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A dimensé&o politica nunca esta ausente,

pois é constitutiva de toda acao.

Toda geografia humana é politica,

mas essa dimensdo raramente é assumida pelo gedgrafo,
que prefere desempenhar o papel de testemunha
e se recusa quase sempre a desempenhar o papel
de uma instancia de recursos para aqueles

cujo territério estd ameacado,

modificado,

até destruido,

em nome de finalidades cuja necessidade

ndo é pertinente.

O gedgrafo ndo é um juiz e

ndo tem de desempenhar um papel normativo,
muito menos um papel de censor;

mas deve explicitar os conhecimentos e

as praticas que circulam nas relagdes.

Deve fornecer os elementos tedricos

para apreciar o carater simétrico ou dissimétrico
dessas relacoes.

Deve se interrogar sobre a necessidade e

a pertinéncia das "ordens" que enquadram

0 sistema populagao-territdrio-recursos.

(RAFFESTIN, 1980)



Resumo: A proposta deste projeto €, assertivamente, contribuir para a superac¢éo do racismo,
sobretudo na escola. Para alcancar este objetivo, propusemos uma investigagdo sobre como a
identidade racial branca, leia-se branquitude, apresenta, no curriculo de Geografia da
educacdo basica para os anos finais do ensino fundamental, a histéria de formacéo do
territorio brasileiro. Partindo do pressuposto que o racismo e a branquitude, aliados ao modo
capitalista de producédo, se concretizam como sistemas de dominagdo sobre 0s povos que
historicamente foram condenados a condicdo de inferiorizados, a ideia de raca se configura
como caminho fundamental para a compreensdo da totalidade do espaco geografico e,
portanto, como categoria que exerce influéncia sobre a organizacdo do territério e do
curriculo. Sendo assim, propomos desvelar se e de qual maneira a branquitude sistematiza
uma geografia escolar que aprofunda as desigualdades raciais na sociedade brasileira. A
pesquisa, desenvolvida numa perspectiva qualitativa dos estudos educacionais, pela analise de
conteddo (BARDIN, 1997; MORAES, 1999), buscando compreender os significados
existentes nas situacdes de aprendizagens presentes na Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo: Geografia/2011. O pensamento decolonial orientou teoricamente o desenvolvimento
de nossa analise. Com os resultados apresentados neste documento, pretendemos revelar a
dimensdo que a branquitude ocupa no curriculo da Geografia. Assim, os resultados apontam
para uma blindagem teorica e politica sobre os contetidos que acabam por néo trabalhar raca
nas atividades propostas, e deste modo, permitem a continuidade de estere6tipos positivos
sobre a populacdo branca em detrimento de outras. Ao propormos a desconstrucdo da
branquitude no curriculo, estamos enfatizando um projeto de escola, sociedade e, neste caso,

de geo-grafias contra as mazelas do racismo.

Palavras chave: racismo na escola; identidade racial branca; curriculo



Abstract: The purpose of this project is to assertively contribute to overcoming racism,
especially at school. To achieve this goal, we realize a research on white racial identity,
recogined as whiteness, demonstrates without curriculum of Geography of basic education for
the final years of elementary school, the history of training of the Brazilian territory.
Assuming that racism and whiteness, associated with the capitalist mode of production, ared
concretized as systems of domination over peoples who have historically been condemned to
conditions of inferiority, an idea of race is configured as a fundamental concept understand
the geographical space and, therefore, as a category that influences the organization of the
territory and of curriculum. Therefore, we propose to develop a way of whiteness to
systematize a school geography that is presented as racial inequalities in Brazilian society. A
research, developed in a qualitative perspective of educational studies, through content
analysis (BARDIN, 1997; MORAES, 1999), seeking to understand the significant existing in
the learning situations presented in the S8o Paulo State Curriculum proposal: Geography /
2011. The thought The decolonial theory theoretically guided the development of our
analysis. With the results presented in this document, we intend to show a dimension that has
a whiteness in the Geography curriculum. Thus, the results pointed to a theoretical and
political blank about the contents that ends up not working in scientific activities, and this
show us the detection of positive stereotypes about the white population to the detriment of
others. By proposing a deconstruction of whiteness in the curriculum, we are emphasizing a

project of school, society and, in this case, geographies committed to ending racism.

Keywords: racism in school; white racial identity; curriculum
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1. INTRODUCAO

Os estudos sobre as relacGes raciais no Brasil e as producgdes académicas vém de longa
data observando o negro e em como ele sofre diferentes tipos de racismos. Ha algum tempo
julgou-se necessario estudar o branco e sua parcela na producdo de desigualdades raciais.
Colocar o branco em questdo como objeto de pesquisa, situando como sua identidade racial se
comporta concebendo historicamente privilégios aos individuos que a formam, por meio de
beneficios materiais e simbolicos, sdo demasiadamente importantes para a luta antirracista e

para uma verdadeira democracia racial em nosso pais.

Desta forma, a partir da compreensdo sobre a necessidade de se combater as mazelas do
racismo, este trabalho teve como proposito contribuir para 0 campo de estudos na promogao
da igualdade racial. Para isto, o estudo analisou as configuragcdes do racismo na escola a partir

da perspectiva geografica presente no curriculo.

Partindo do pressuposto que o racismo e a branquitude, aliados ao modo capitalista de
producdo, se concretizam como sistemas de dominacéo sobre 0s povos que foram submetidos
a condicdo de inferiorizados, procuramos entender e delinear como esta ideologia organiza a

geografia escolar, aprofundando as desigualdades raciais na sociedade brasileira.

A pesquisa foi realizada com as contribuicbes da analise de conteudo para
compreender os significados existentes nas situacdes de aprendizagens presentes na Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo: Geografia/2011.

Estruturamos o trabalho em capitulos que pudessem esclarecer conceitos importantes
utilizados durante a pesquisa. Fomos no decorrer da escrita, apresentando nossas concepgoes
e referenciais tedricos sobre conceitos como raca, racismo, branquitude, curriculo e ensino de
geografia para que assim, pudéssemos também apresentar os motivos de termos

interseccionado tantos conceitos e areas, que de imediato, parecem distantes.

No capitulo Raga e Racismo abordaremos o conceito de raga e racismo enquanto
construgdes histdricas, emergentes em diferentes sociedades e com significantes opostos dos

pensados pela Europa.

O capitulo seguinte, intitulado Identidade Racial Branca: Branquitude, buscamos,
assim como no primeiro, tracar a trajetoria do conceito de branquitude com o0s principais

referenciais tedricos nacionais e estrangeiros. E neste momento também que nos preocupamos
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em elucidar os motivos desta escolha analitica e sua importancia para os estudos raciais no

Brasil, um pais marcado pela miscigenacao.

Em Curriculo e Geografia procuramos interligar esses conceitos juntos ao tema da
pesquisa. Elaboramos uma explicagdo sobre nossas nog¢bes de curriculo e sua importancia
para a luta antirracista. Incluimos também uma breve discussdo sobre a Geografia académica

e seu desenvolvimento como disciplina escolar.

Em Percurso Metodoldgico, esclarecemos os procedimentos metodoldgicas utilizados
na realizacdo da pesquisa, além de situar a opgdo pelos estudos pos-coloniais e decoloniais

para as discussdes dos resultados.

No capitulo Geografia Inviabilizando Papéis Sociais, apresentamos as informacdes
coletadas durante a andlise e propomos algumas discussdes sobre os resultados obtidos.
Apontamos algumas dificuldades e os hiatos curriculares que remetem a uma escolha
epistémica de reproducdo da desigualdade racial nos conteddos presentes no curriculo de
Geografia do Governo do Estado de S&o Paulo (GESP).

No ultimo capitulo apresentamos algumas Consideracdes Finais apds todo o esforgo

interpretativo realizado durante a pesquisa.

A intencdo foi desvelar como e por quais meios a branquitude operacionaliza
privilégios raciais no curriculo da Geografia conseguindo viabilizar a continuidade do racismo
na sociedade brasileira. Ao propormos a desconstrucdo da branquitude no curriculo, estamos
enfatizando um projeto de escola, sociedade e, neste caso, de Geografia contra as

prerrogativas do racismo
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2. RACA E RACISMO

Para entendermos o racismo e como ele operacionaliza as esferas da sociedade, é
preciso primeiro resgatarmos a construcdo do conceito de raca. Diversas pesquisas ao longo
dos anos (FERNANDES, 1955; PRADO JR., 1965; AZEVEDO, 1966; NOGUEIRA, 1985;
SEYFERTH, 1995, 2002; FRY, 1997; GUIMARAES, 1998; RATTS et al, 2016) vém
demonstrando que raca é elemento fundamental para a andlise da estrutura social que

vivemos. Pretendemos aqui explicar sumariamente este processo.

Desde antigas civilizagcbes e agrupamentos humanos, grupos étnicos atribuem
caracterizagdes uns aos outros. As atribui¢des tinham como proposito aglomerar sujeitos em
grupos pertencentes a distintos territérios, falavam linguas outras e eram na esteticamente
diferentes. Logo, a ideia de raca remonta a antigas sociedades, ndo tendo um aporte historico

que possa definir sua origem.

Sendo usada como um meio para diferenciagdes entre populac6es vizinhas ao longo da
historia social do homem, a hierarquizacdo do conceito de raca foi o pontapé utilizado pelas

nacdes europeias para suas navegacdes em busca de territorios passiveis de espoliagdo®.

Assim, ao passar dos séculos, essas nacdes apoderaram-se da ideia de raga para impor
seu modelo econdmico e social de exploracéo ao redor do globo, em que estava incluso o uso
do trabalho pelas populagdes nativas a fim de sustentar a demanda para o incipiente modo
capitalista de producdo, acumulando riquezas e implementando intercambios culturais

forcados.

Porém, o cientificismo europeu- resultante do movimento Iluminista, dentre outros’-
foi o responsavel por conferir, no final do século XIX e inicio do XX, uma conceituagdo
cientifica para a ideia de raca. Sobre este conceito, versa Seyferth (1995):

Raca é um termo de maltiplos contetdos que véao, em continuo, da ciéncia a
ideologia, sempre que estad em jogo a diversidade da espécie Homo sapiens.

Produzidas por cientistas ou imaginadas pelo senso comum, as taxonomias
raciais tém alto grau de arbitrio, pois implicam em selecdo ou escolha das

! Este momento histérico passou a ser conhecido como o periodo das Grandes Navegacdes, realizadas a partir do
século XV até meados do século XVII pelas nagdes europeias.

20 Illuminismo (século XVIII) foi um movimento intelectual responsavel por implementar na Europa a
sociedade das ideias, da ciéncia. Além disso, tivemos outros marcos importantes, como a Revolugdo Francesa
(1789- 1799) e o inicio do movimento inglés que resultou na Revolugédo Industrial (1760).
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caracteristicas que servem de base para a construcdo de esquemas
classificatorios. (SEYFERTH, 1995, p.175)

Conhecidas como teorias racialistas®, estas pesquisas produzidas nesses séculos foram
responsaveis por propalarem estudos empiricos que comprovavam biologicamente a

inferioridade de outras racas em detrimento do branco europeu.
Guimarées (1999) afirma que:

No século passado (século X1X), ndo havia davidas de que as "racas" eram
subdivisbes da espécie humana, grosseiramente identificadas com as
populagbes nativas dos diferentes continentes e caracterizadas por
particularidades morfoldgicas tais como cor da pele, forma do nariz, textura
do cabelo e forma craniana. Juntavam-se a tais particularidades fisicas
caracteristicas morais, psicolégicas e intelectuais que, supostamente,
definiam o potencial das racas para a civilizacio (GUIMARAES, 1999,
p.147, adaptado)

Avancos cientificos foram conquistados em relacdo as taxonomias raciais e 0 proprio
progresso da ciéncia conseguiu comprovar que ndo existiam diferencas bioldgicas entre
pessoas brancas e ndo brancas, impossibilitando a continuidade do uso do conceito de raca
como categoria produtora de desigualdades (cientifica), ou seja, a proposta de uso do conceito
como algo que vinha a definhar ou enaltecer habilidades, competéncias e aspectos morais de
uma populacdo ou etnia havia sido rompida. Sobre esta ruptura, Munanga (2000) assegura:

Com os progressos realizados na prépria ciéncia bioldgica (genética humana,
biologia molecular, bioguimica), os estudiosos desse campo de
conhecimento chegaram & conclusdo de que raca ndo é uma realidade
bioldgica, mas sim apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante,
para explicar a diversidade humana e para dividi-la em ragas estanques. Ou

seja, bioldgica e cientificamente, racas ndo existem (MUNANGA, 2000,
p.21).

Entretanto a ideia de raga continuou a produzir hierarquias pela interpretacdo social do
conceito, baseado nos sensos comuns que foram produzidos ao longo dos séculos. Para

Schucman (2012), o racismo é viabilizado a partir do momento em que o conceito de raca é

® As teorias racialistas sdo conhecidas por dividirem a espécie humana em subespécies nas quais lhes eram
atribuidas caracteristicas hereditarias, embora ndo fossem partilhadas dentro do género humano. Foram teorias
utilizadas para segregar a espécie humana e hierarquiza-la.
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entendido como uma continuidade da caracteristica fenotipica que ir4 abarcar um pretexto
moral, estético e intelectual. Portanto, a cor de pele e 0s tragos estéticos dos sujeitos definem
sua personalidade, capacidade intelectual e atributos sociais. Assim como, para Guimaraes
(1999), racismo significava unir trés dimensdes: o racialismo, a discriminacgdo racial* e sua

consequéncia: a ocupacéo do negro em um lugar estrutural de desigualdade®.

Assim, o racismo elaborado nas primeiras décadas do século XX tem sido explicado e
utilizado por meio de diferentes perspectivas, ndo tendo um anico referencial comum, porém
apresentando uma estreita ligagdo com o conceito de raga. Todavia €, td0 somente, uma
doutrina que atribui a raca a supremacia sobre a cultura, desconsiderando a perspectiva

historico-social das relacdes entre os homens.
Sobre esta diferenciagéo, Seyferth (1995) afirma que o:

Conceito de raca e racismo sdo, pois, coisas distintas, embora este ultimo
tenha sido inventado no século XX no ambito de uma” ciéncia das ragas
“produzida por antropdlogos, psicologos, sociologos ensaistas, filosofos etc.,
cujo dogma afirmava a desigualdade das racas humanas e a superioridade
absoluta da raca branca sobre as outras. Racismo é palavra surgida na década
de 1930, segundo Banton (1977), para identificar um tipo de doutrina que
em esséncia, afirma que a raca determina a cultura. (SEYFERTH, 1995,
p.178)

Isto posto, podemos definir o racismo como elemento estrutural e estruturante da
sociedade capitalista que produz idiossincrasias na forma de desigualdades raciais sobre a
cultura de povos ndo-brancos, objetificando e manifestando caracteristicas negativas sob o
esteredtipo da raca nas populacBes consideradas subalternas pela identidade racial branca.
Para além disto, admitimos, a partir de Quijano (2005), que o racismo é uma ideologia de
controle e um sistema de dominacdo baseado numa colonialidade do poder, fruto do legado da

colonizacao europeia e sua busca expansionista no século XV.

Portanto, mesmo que tenha sido contestada cientificamente, esta visdo de mundo, da
existéncia de grupos racialmente distintos e hierarquicos, continua atualmente presente no
pensamento das pessoas, produzindo significados sociais e desigualdades em diversas

instancias da vida em sociedade.

* Discriminagéo racial corresponde ao ato e/ou acdo de discriminar racialmente um sujeito, expor sua
caracteristica racial como uma desvantagem.

® Para Guimarées (1999), a discriminacdo racial resulta numa ocupagdo compulséria do negro em um lugar de
subalternidade e desigualdade na sociedade
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2.1. O racismo a brasileira

Aqui o racismo se confunde com a propria "historia™ do Brasil, marcado com a
cruz/ideia (violéncia simbolica) e com o canhdo (violéncia fisica), ambos alternados,

complementares e concomitantes (TRINDADE, 1994, p.27)

Para entendermos a ideia da democracia racial no Brasil precisamos, de antemao, partir
do pressuposto que 0s grupos étnicos que aqui dividem o territério ndo acessam 0S mesmos

direitos que a populacgéo historicamente no poder.

Apbs a abolicdo do regime escravocrata em 1888, a elite branca brasileira resolveu por
implementar um novo projeto social: a modernizacdo do pais alinhada ao branqueamento da
populacdo. Ao olharem as configuracgdes raciais do pais, tinhamos uma maioria da populacdo
negra recém liberta que, segundo eles, ndo conseguiriam acompanhar as mudancas
econdmicas mundiais °. Ao longo de nossa histéria racial, as politicas de branqueamento e a
miscigenagdo acarretaram num censo comum nacional que estamos, supostamente, numa

democracia racial entre as trés racas matrizes da identidade étnica brasileira.

Sobre isto, versa Munanga

A idéia de uma nova etnia nacional traduz a de uma unidade que restou de um
processo continuado e violento de unificacdo politica por meio de supressdo das
identidades étnicas discrepantes e de opressdo e repressdo das tendéncias
virtualmente separatistas inclusive dos movimentos sociais que lutavam para
edificar uma sociedade mais aberta e solidarias (MUNANGA, 1999, p.100)

No século XIX, a elite se via atrasada em relacdo a industrializacdo da economia
mundial e entdo decide por fomentar politicas para facilitacdo da entrada de imigrantes
europeus para o territorio brasileiro prometendo trabalho e terras. Muitos desses imigrantes
estavam falidos ou marginalizados em seus paises de origem (BASTOS, 2016) e chegaram ao

Brasil ocupando os altos cargos da iniciante indUstria devido a experiéncia europeia. Neste

® Tivemos neste momento diversos intelectuais que proliferaram estudos sobre a derrocada do Brasil devido a
miscigenacdo dos povos, como o conde francés Joseph Arthur de Gobineau em seu escrito “L’émigration au
Brésil” em 1874. Para mais, vide SOUSA (2013). Outro intelectual conhecido por estudos que viabilizaram
politicas imigratorias para branqueamento da populagdo foi o brasileiro e antrop6logo Jodo Baptista de Lacerda
durante o “Congresso Universal das Ragas” em 1911, realizado em Londres. Para mais, vide Schwarcz (2011).
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momento, 0s negros sao excluidos do processo de desenvolvimento moderno brasileiro,

passando a viver & margem do capitalismo industrial .

O branqueamento da populacdo brasileira neste momento estratégico do capitalismo
nacional, passa a produzir uma discriminagao racial considerada “velada” / “suave”, ja que
aqui ndo havia confronto racial, mesmo o Estado admitindo que a variedade étnica deste pais
foi construida mediante a exploracdo, intercambios culturais forcados acompanhados de

grandes chacinas desde a colonizacao.

Diferente de outros paises e localidades, como o nazismo alem&o e o segregacionismo
estadunidense, o racismo brasileiro se finda numa relacdo ndo admitida de opress@es, nas
quais a estrutura da sociedade brasileira proporciona uma vida mais confortavel a populagédo
branca, mascarando a historia e as herancas da escraviddo, admitindo que em nosso pais ndo

existe discriminag&o racial extremas como na Alemanha e nos E.U.A.

A exemplo disto, temos este excerto de Alencar (1985) quando diz muito sobre a
miscigenacao e direitos da populagéo

Sem utilizar o conceito contestado de raga, € importante, pois, distinguir a

mesticagem biol6gica — a miscigenagdo — das interrelacdes sociais que dao lugar a

situagBes mais ou menos desenvolvidas de aculturacdo. Enquanto a miscigenacéo se

refere geralmente a relacBes triddicas, no interior das quais a especificidade do

mestico rompe com a dualidade dos fenotipos caracteristicos de seus dois

ascendentes imediatos, a aculturacdo coloca em interacdo reciproca dois ou mais
grupos distintos. (ALENCAR, 1985, p.51)

Desta forma, o racismo a brasileira (HOFBAUER, 2003) inaugura as peculiaridades das
relacBes raciais no mundo e o confronto ‘blindado’ ® entre os grupos étnicos. De um lado
temos o legado negativo da escraviddo: a subjugacdo racial baseada nas caracteristicas
fenotipicas/estéticas, na esfera moral e intelectual; e do outro temos o lado positivo: a
objetificacdo positiva da identidade racial branca e o enriquecimento de sua populagdo na

historia escravocrata brasileira por quase quatro séculos.

Neste sentido, Trindade em 1994 explica a relagéo da hierarquizacao racial brasileira da

seguinte maneira:

’ Para mais, vide Fernandes (1964).
8 Termo adotado pela referencial teérico
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Percebemos que o racismo se calca na hierarquizagdo dos diversos povos que
compdem o Brasil, de modo que os de origem africana, os negros, ficassem
inferiorizados e assim alijados da populacdo brasileiras indios exterminados,
varridos do mapa (afinal "tinham™ as terras); embora alijados, os negros e os indios
continuaram presentes e atuantes e, a partir dai, tornaram-se um "problema" maior: é
preciso forjar uma outro ideologia que o solucione, estando a resposta nho
branqueamento - "salvagdo" para nossa sociedade, e que, de acordo com o mito das
trés racas, atinge seu ideal, o da democracia racial (TRINDADE, 1994, p.32,
adaptado)

O racismo brasileiro impede grupos ndo-brancos de acessarem direitos iguais no campo
social e juridico enquanto facilita 0 acesso a outros, negando um confronto étnico nacional.
Entre estes acessos estd a educacdo, que iremos discutir na proxima etapa do documento, pois
0 povo brasileiro ainda enfrentara uma batalha ardua contra o racismo, como afirma
Malachias (2006) em:

[...] o que a historia brasileira recente nos revela é, portanto, a extrema limitacéo das
politicas sociais ditas 'universalistas' no que se refere a sua capacidade de reduzir
desigualdades, ou de reverter as consequéncias de exclusdes passadas. Ela sugere
enfaticamente que a igualdade ndo se produz naturalmente, e que as desigualdades
que foram historicamente construidas (e consolidadas ao longo de séculos) tem que
ser ativamente desconstruidas, através de deliberacdo consciente da sociedade e de
instrumentos politicos adequados e eficazes (...) através de discriminacdo positiva,
compensagdes para 0s grupos negativamente discriminados e excluidos no passado
(MALACHIAS, 2006, p109).

2.2. Racismo escolar

Consequentemente, a partir das contribui¢des trazidas até este capitulo sobre racismo e
em como ele estrutura a sociedade e as formas de se viver nela, na educagédo nao é diferente.
Entender que dindmicas educacionais sdo operacionalizadas a partir da proposta de sociedade
elaborada e exercida pela branquitude séo primordiais para o reconhecimento das disparidades
existentes entre brancos e negros no Brasil, permitindo uma (re)educagdo curricular e das
relaces raciais que venha a romper com esta légica. A escola, acaba por agir como uma

reprodutora das desigualdades raciais e sociais existentes fora de seus muros.
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Antes mesmo da abolicdo, criangas negras eram proibidas de estudarem em diversas
localidades no territorio nacional. O movimento negro, mesmo pdés aboli¢do, Proclamacao da
Republica e posteriormente a Constituicdo Cidadd de 1988, teve sempre que propor e
reivindicar acOes estratégicas de insercao educacional de sua populagéo frente aos empecilhos

sociais e burocraticos em determinados periodos da constitui¢cdo do Brasil.

Além da insercdo tardia da populacdo negra nos bancos escolares, ainda tinham que
enfrentar a discriminacdo e o preconceito racial nos ambientes escolares. O racismo escolar
passa a se efetivar dia a dia e a produzir estere6tipos difusos sobre os alunos negros. Sobre

racismo escolar, Barbosa (2010) explica:

Considerando a reproducgéo do racismo em todas as esferas da vida social, percebe-
se que nas escolas este processo tem sua materialidade expressa nas relagGes
cotidianas. Podem ser percebidas nos xingamentos que as criangas negras recebem
dos colegas e dos adultos, nos comentarios preconceituosos, na permanéncia de
indices desfavoraveis no desempenho escolar destas criangas e, sobretudo, pelo
siléncio que impera no trabalho tedrico/metodoldgico desenvolvido em cada unidade

escolar em relagdo as discriminacdes raciais. (BARBOSA, 2010, p. 66)

Todos os dias, criancas brancas sdo bombardeadas por referéncias positivas de sua
identidade racial presente nos curriculos e nas figuras dos professores, que permitem a

continuidade de uma histéria Unica na escola.

Para a populacdo ndo-branca, sobra confusdes nos tratos sobre os casos de violéncia,
inclusive na diferenciacdo entre bullying e racismo. Os cursos de formagdo inicial de
professores, em sua grande maioria, ndo discutem as especificidades que o racismo produz
dentro da sala de aula e nem mecanismos de combate e resisténcia a uma unitarizacao racial

do que se ensina na escola.

Os curriculos continuam a apresentar a histéria do negro como a histéria da
escravidao, diferente do branco, que é apresentado como referencial moral e intelectual. Falta
representatividade no corpo docente, na historia da ciéncia e na alfabetizacdo do alunado

negro.

Mesmo po6s promulgacdo das leis federais que tornam obrigatério o ensino sobre a
cultura e historia afro-brasileira, africana e indigena, persiste na escola uma dificuldade

tedrico metodoldgica, politica e sensata de combate ao racismo na escola.
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Tudo isso, acaba por acarretar problemas na autoestima de alunos negros em
contraponto a supervalorizagdo da identidade branca, e assim, justificando os baixos niveis de
desempenho escolar e evasao, no qual enxergam a escola como um ndo-lugar para eles e seus

pares.

As producgdes académicas possibilitaram aos estudiosos detectarem 0s percursos do
racismo escolar e tracar estratégias para combate-1o°. A urgéncia de pensar o racismo escolar
repercute na necessidade de entendermos que o foco das estratégias antirracistas deve
valorizar a cultura negra, revendo a branquitude das metodologias de ensino, do curriculo e
das préticas sociais escolares. Permitir outras narrativas sobre a histéria do mundo tem muito

a ver com a possibilidade de mudar esta realidade.

3. IDENTIDADE RACIAL BRANCA: BRANQUITUDE

A partir dos critical whiteness studies (estudos criticos da branquitude), que se iniciam
nos E.U.A na década de 90, passamos a compreender como se organizam as relagdes sociais
entre os individuos brancos e 0s ndo-brancos na perspectiva critica de analise social com

enfoque no branco-tema (CARDOSO, 2010). Embora outros autores, inclusive brasileiros, ja

® Sobre racismo escolar e compromisso com o antirracismo ver Cavalleiro (2001), educagéo cidada ver Gomes
(2001), PCNs e racismo em Souza (2001), evasdo e situagdo do aluno negro nas escolas ver Barbosa (2010), as
experiéncias e discussdes presentes em Munanga (2005) e sobre formacdo de professores e racismo em Silva

(2001) dentre outros.
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tivussem proposto tal discussdo e proposta de andlise, o precursor foi Alberto Guerreiro

Ramos em 1957 *°,

As contribuicBes desses estudos vieram no sentido de delimitar o que seria a
branquitude e em como ela se manifesta. Frankenberg (1995 apud Sovik, 2004) afirma que a
branquitude se baseia em uma posicdo estrutural na qual o branco enxerga a sociedade, mas
ndo a si mesmo. Esta condicdo lhe garante um lugar de conforto, pois permite atribuir
caracteristicas a outros grupos racializados e se isentar de responsabilidades, a partir de uma
geografia social de raca. Frankenberg (2004) caminha para uma proposta de branquitude néo
marcada®! devido ao fato de que o branco nio se enxerga como branco e, desta forma, usufrui

de beneficios raciais.

Bento (2002a; 2002b) afirma que a branquitude esta aliada a ideologia do siléncio que
se pauta na negacdo, medo e neutralidade frente a possibilidade de perda dos privilégios que
produzem esta estrutura de dominio. Coligados a esta proposta, Rossato e Gesser (2001),
atribuem a ela uma experiéncia que nega os conflitos sociais historicos, afirmando o carater
do Outro* como néo hegeménico (CASTRO-GOMEZ, 2005).

Posteriormente, Steyn (2004) apresenta a ideia de que a branquitude se pauta
sistematicamente na posicdo que 0s europeus ocupam historicamente na histéria mundial na
qual conquistaram forcadamente vantagens sobre outras sociedades, entrelacando o saque e
exploracdo do continente africano e o inicio do colonialismo e da sociedade capitalista, como
aposta McLaren (1999). Bastos (2016) afirma que a supremacia dos colonizadores construiu
um ideoldgico de poder e privilégios, vantagens e confortos, sejam simbdlicos ou materiais,

produzidos no processo historico a fim de (re)afirmar a superioridade branca.

No Brasil, a branquitude tem caracterizacdo especifica. Segundo Ware (2004), a
branquitude brasileira e a oportunidade dos sujeitos em desfrutar das prerrogativas positivas
que ela oferece estdo reguladas pela estética, isto €, os privilégios sdo concedidos aos que
apresentam maior incidéncia de caracteres caucasianos, mesmo nosso pais sendo marcado

pela miscigenacao.

190 autor escreveu o livro “Patologia social do ‘branco’ brasileiro”. Publicado em 1957, no Rio de Janeiro, pela
Editora da UFRJ. Neste escrito, Guerreiro Ramos propde colocar a brancura/branquitude como elemento
analitico. Nesta obra, 0 termo ‘brancura” aparece com o mesmo significo do que hoje é conhecido por
“branquitude”. Atualmente, “brancura” remete a cor de pele branca e “branquitude” a ideologia.

1 A autora muda seu posicionamento ap6s pesquisas ao passar do tempo, admitindo que a branquitude se
constitui como algo demarcado e de comum acordo entre a populacgéo branca.

12 partindo de um referencial tedrico pds-colonial, entendemos como “Outro” as populagdes caracterizadas como
subalternas pela identidade racial branca.
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Além disto, Cardoso (2010) versa sobre a branquitude e a identidade racial branca como
sendo:

(...) um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto é, materiais

palpaveis que colaboram para construcéo social e reproducdo do preconceito racial,

discriminag@o racial “injusta” e racismo. [...] A identidade racial branca ndo se trata

de uma identidade homogénea e estatica porque se modifica no decorrer do tempo.

De acordo com o contexto, por exemplo nacional, ser branco pode significar ser
poder e estar no poder. (CARDOSO, 2010, p 611)

Desta forma podemos compreender aqui que a branquitude ¢ uma estrutura social e
racial de poder, construida no aspecto sécio historico, que produz o ideério da superioridade
branca, criando e nutrindo privilégios aos individuos brancos e desigualdades aos grupos nao

brancos (Outros), em diversos ambitos e sentidos, nas variadas esferas do existir.

Bento (2002b, p.30) ainda nos informa dessa relagcdo de beneficiamento do opressor
sobre o oprimido e a produ¢do de um “siléncio suspeito em torno do grupo que pratica a
violéncia racial e dela se beneficia, concreta ou simbolicamente”. A discriminagdo por
interesse (BENTO, 2002b) procura manter os privilégios adquiridos pela discriminacdo ou
preconceito racial de um grupo. Contudo, a identidade racial branca prové desigualdades
raciais pela exclusdo necessaria a partir de acOes racistas exercidas sobre as populagdes nao-
brancas, em ambitos estruturais, institucionais e civis. A constru¢cdo do Outro tem efeito
destrutivo sobre o constructo das ragas consideradas subalternas pela branquitude. Segundo
Fanon (2008), o racista cria o inferiorizado para satisfacdo de suas necessidades de
acumulacdo, enriquecimento e pela oportunidade de atribuir a ele os aspectos negativos que

enxerga em si mesmo.

O “complexo de chefe” (FANON, 2008) autoconferido aos brancos, explica a patologia
branca de sempre se sentir superior em relagéo a outros povos. Sobre isto, a autora supracitada
(2002b, p.31) assevera que “o olhar europeu transformou os nao europeus em um diferente e
muitas vezes o ameacador Outro. Este Outro, construido pelo europeu, tem muito mais a ver

com o europeu do que consigo proprio”.

Reina sob a perspectiva da branquitude uma indignacdo seletiva frente a realidade das

desigualdades nacionais. Mesmo com as pesquisas do branco-tema, Bento (2002b) declara
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que seus estudos sobre a identidade racial branca sempre demonstraram um acordo tacito

entre os brancos: sua n&o responsabilizagdo pelo racismo®.

Estudar a identidade racial branca brasileira significa entender como a estética permite
facilidades sociais na vida dos sujeitos. Devido a fal4cia da democracia racial no Brasil e a
miscigena¢do como projeto nacional, a branquitude ndo se reconhece como privilegiada,
embora, se reconheca como branca. Assim, a viabilizacdo desta configuragéo racista persista
em nossa sociedade. Fanon (2008) acredita que exista uma reparticdo racial da culpa que

acaba por livrar o branco de sua parcela nas prerrogativas do racismo.

Logo, entender como dinamicas sociais sao operacionalizadas a partir da proposta de
sociedade elaborada e exercida pela branquitude sdo primordiais para o reconhecimento das
disparidades existentes entre brancos e negros no Brasil, permitindo que possamos propor e
implementar uma (re)educacao curricular e das relagdes raciais que venha a romper com esta
I6gica dominante na educacdo, criando caminhos para uma geografia e escolas antirracistas,
rompendo com o silencio e dando voz as diferentes narrativas possiveis sobre a historia do

mundo e das resisténcias que sobrevivem.

4. CURRICULO E GEOGRAFIA

A Geografia ganha campo cientifico no final do século XIX e inicio XX (ANDRADE,
2009; MORAES, 2005; MOREIRA, 2007) devido ao seu novo carater de conhecimento

sistematizado e estruturado, propondo-se a pesquisar os problemas dispostos entre 0s homens

3 Sobre este acordo, Bento (2002a) os denomina “pactos narcisicos” na pesquisa realizada para o titulo de
doutora.
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e 0 meio. A proposta de cientifizacdo da Geografia nas primeiras décadas do século XX,
baseada no determinismo ambiental, apostava em uma geografia que pudesse ser considerada

ciéncia na epoca.

Assim, a geografia tradicional institucionalizada abre as portas para a cientificidade
geogréfica. A geografia teorética e positivista passa a ganhar visibilidade na academia
brasileira e nas producdes geograficas na interpretacdo do meio. Com intuito de qualificar o
trabalho intelectual do profissional da ciéncia, essa vertente geografica se preocupou em

apresentar uma divisdo do trabalho cientifico em métodos para ser aceita.

No inicio do mesmo século, surge um movimento que propunha uma Geografia que
tinha como objeto de analise a regido, difundida pela linha francesa. O Possibilismo
Geografico de La Blache vinha para romper com o determinismo alemao, embora que essa
corrente ainda encontrasse dificuldade em entender a interacdo e necessidade dos estudos
geograficos se pautarem na relacdo do homem com o meio (sociedade) e ndo apenas no

estudo sobre o meio, marginalizando os sujeitos que o transformam.

Somente com o movimento de renovacdo da Geografia a partir da década de 70, dando
origem a vertente da Geografia Critica, que a proposta critica se dissemina estudos
geogréficos. Os arautos do movimento de renovacdo da geografia no Brasil foram as
producdes de Yves Lacoste™, Massimo Quaini*® e Milton Santos™ (MOREIRA, 2007).

A Geografia Critica brasileira, que aqui sera utiliza como ponto de partida, propde que
se rompa com o positivismo instaurado em outras correntes nos padrdes analiticos do espacgo e
de sua operacionalizagao, pensando-o em sua totalidade e como produto das relagdes sociais,
gue conforme a localidade, ndo apresentam formas iguais em todos os lugares (SANTOS,
1988).

% As contribuicBes de Lacoste para 0 movimento de renovacéo da geografia estdo contidas no livro A geografia
serve antes de mais nada para fazer a guerra. Lisboa: Iniciativas Editoriais, 1977. Neste livro, Yves Lacoste
expressa as contradi¢fes existentes no uso dos conceitos geograficos, propondo uma ultrapassem do objeto da
vertente francesa: a regido.

> Quaini, também como difusor do novo pensamento geografico, expressa suas contribuicdes no escrito
Marxismo e geografia. S8o Paulo: Paz e Terra, 1979. Aqui Quaini apresenta as possibilidades de interseccdo da
teoria marxista junto a analise do espago geografico.

16 Milton Santos em Por uma nova geografia: da critica da geografia a uma geografia critica. S&o Paulo:
Hucitec/ Edusp, 1978, propdem a base substantiva do movimento de renovagéo, no qual apresenta constatacoes
como a definicdo do espaco geografico como objeto de pesquisa da ciéncia geografica. Contribui ao dizer que as
analises geograficas devem ser pautadas no conceito de espago geografico como totalidade e ndo apenas em sua
organizacéo.
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Aqui, compartilharmos a proposta de Moraes (2005) ao definir o papel da Geografia
como sendo a ciéncia responsavel por estudar, analisar e verificar a disposi¢do dos fendmenos
no espacgo geografico entendendo suas imbricacdes a partir das relacdes sociais estabelecidas

no territorio.

Santos (1978), ao pensar o espaco geografico como de categoria de andlise da
Geografia, propde que ele seja compreendido como uma mediacdo entre 0 mundo e a
sociedade nacional e local, assumindo-o como conceito indispensavel para a compreensdo do

funcionamento do mundo presente, apenas existente na relagdo do homem com o espaco.

O autor aposta no espaco como o real campo de forcas e disputas cuja formacédo é
desigual, entendendo as rugosidades locais como aspectos transformantes do espaco, que
formam caracteristicas Unicas. Assim, para Santos (1979; 1988), como 0 espac¢o € organizado
socialmente, espaco e natureza s@o sindbnimos desde que se considere a natureza como uma
instancia transformada. O espaco, desta maneira, corresponde as transformacdes sociais feitas

pelos homens, pois, segundo ele:

O espago reproduz a totalidade através das transformagdes determinadas pela
sociedade, modos de producdo, distribuicdo da populagdo, entre outras necessidades,
desempenham funcGes evolutivas na formagdo econdmica e social, influencia na sua
construgdo e também é influenciado nas demais estruturas de modo que torna um
componente fundamental da totalidade social e de seus movimentos (SANTOS,
1979, p.10)

Desta forma, conforme as mudancas foram sendo realizadas na Geografia académica, a
mesma coisa acontecia na geografia escolar. A proposta do ensino e de curriculo da Geografia
no inicio do século XX era a de uma formacao para um especifico projeto de nacdo, baseado
em nacionalismos (GIROTTO, 2010; MORAES, 2005). A preocupacdo em socializar e
apresentar as mais diversas dinamicas, acontecimentos e contextos histéricos sociais que
moldam, reformulam e refuncionalizam o espaco geogréfico a partir das acbes materiais no

territorio, € recente no ensino de Geografia.

Girotto (2010) aponta o fato de que o ensino de geografia precisa ser pensado,
elaborado e exercido a partir de uma concepcao de formagéo de um projeto de sociedade e
ndo em falsas dicotomias como a problematizacdo de um ensino técnico ou politico desta

ciéncia. O autor afirma sobre o propdésito do professor-geografo:
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o professo-gedgrafo deve ter clareza do projeto que defende e trazé-lo a tona para a
discussdo com os seus alunos. Sua geografia ndo pode ser a do livro didatico, outra
mercadoria em um mundo no qual quase tudo é vendido ou comprado. Sua geografia
deve ser a geografia das ruas, compartilhado com os seus alunos, com aqueles que
sdo seus semelhantes apesar de diversos e desiguais. E a partir da problematizagio
dessa geografia, do seu reconhecimento, que uma outra praxis socio-espacial pode
nascer. Destituidos de quase tudo, expropriados pela perversidade do capital,
homens e mulheres podem, aos poucos, apropriarem-se de sua geografia e com isso
construirem uma outra, ainda ndo definida, difusa, surgida dos sonhos coletivos que
tem na escola um dos seus l6cus de realizacdo (GIROTTO, 2010, p.157)

Tendo como base a proposta de Girotto (2010) sobre exercer uma préatica pedagdgica
voltada a uma tomada de consciéncia para um projeto de sociedade mais justo e entendendo a
geografia escolar como elemento imprescindivel e complexo para o ensino na escola (e ndo
como algo reduzido), um curriculo que aborde em seus conteldos as caracteristicas da
formacdo territorial do Brasil ndo blindadas sobre as influéncias e contribuicBes das mais
diversas populacdes em tempos historicos e localidades especificas é elemento sine qua non

para pensarmos uma pedagogia geogréafica antirracista.

Partindo do pressuposto que o racismo exerce sua influéncia em todas as esferas da
sociedade, podendo a universidade agir como locus de sua atuacao e, junto a ela, a geografia
académica, colocamos em pauta a necessidade de se repensar sua organizagédo, para entao, de

forma qualitativa, combatermos o racismo no ambiente escolar, incluindo o universitario.

Uma das alternativas para o combate ao racismo na geografia pode se realizar pelo
curriculo. A partir de uma analise sumaria da construcdo dos curriculos escolares, podemos
observar como a branquitude e seus mecanismos de reproducdo continuam a se manifestar nas
escolas- via curriculo e préaticas pedagdgicas (CAVALLEIRO, 2001; GOMES, 2001)- e a

colaborar para continuidade do racismo.

A partir das contribui¢cGes de Apple (1994), entendemos o curriculo como um espaco
estratégico de disputa das classes sociais para o controle do que se aprende na escola e, desta

forma, do que a populagéo conhece, acredita e reproduz.

A exemplo podemos citar como mecanismo de reproducédo da branquitude na escola o
apagamento da histdria negra nos curriculos. Esse silenciamento da histdria negra e indigena

presente na maioria das apostilas escolares ocasionou, apds reivindicacdes de coletivos
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negros, as leis10.639/03 *” e 11.645/08 '8, um posicionamento legal do Estado a respeito da
necessidade urgente de se discutir as contribuigdes positivas dessas popula¢des na historia da
formacdo do territorio nacional e desta forma, assumindo a existéncia de uma
supervalorizacdo da identidade branca. E mesmo assim pouco se faz para descontruir o

racismo no cotidiano de muitas escolas °.

Ao olharmos/sermos o espaco, observamos as mais diversas relaces sociais existentes
em diferentes grupos e de distintas intencionalidades. Pensar a Geografia pela ética da raca é
analisar a organizacdo e producdo do espago geogréfico a partir das politicas, ideologias e

grupos raciais que exercem grande influéncia territorial.

Estudar a constituicdo do curriculo de Geografia propondo identificar as continuidades
da branquitude sobre o modelo de dominacdo social via escola, é propor uma anélise

s 20

antirracista que aborde, de forma heterogénea, as “geo-grafias” <~ existentes e produzidas por

outras populacdes nao hegeménicas, diversas e plurais.

O eurocentrismo no curriculo marca a necessidade de discutirmos as historias que nele
contamos. Se estdo sinalizando uma histdria Unica, discutir racismo e branquitude é contribuir
para emergéncia necessaria de outras formas de enxergar e interpretar a historia da sociedade

brasileira e do mundo, rompendo a ideia do europeu salvador.
5. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta sessdo apresentaremos 0s caminhos metodoldgicos adotados para realizacdo da
pesquisa, estes construidos mediante constantes reflexdes sobre o racismo, racismo escolar,

colonizacdo, escola e curriculo.

Y BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de Janeiro de 2003. Dispde sobre a obrigatoriedade da inclus&o no curriculo
oficial o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educagdo Basica. DOU, Brasilia, DF, 10 jan.
2003. Secéo 1, p.10. 2003.

8 BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de Margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 mar. 2008. Secéo 1, p.19. 2008.

19 Afirmacéo realizada pés trabalho de trés anos em escola pablica com respaldo legal da 10.639/03. Ainda se
encontra resisténcias do corpo docente, do curriculo oficial e das rugosidades hegem®onicas presentes na escola
em discutir a tematica racial. Como exemplo, foi publicado um artigo no V Encontro Regional de Ensino de
Geografia, intitulado: “Voltar as raizes: um convite de retorno a ancestralidade e algumas consideragdes sobre as
tentativas de apagamento da historia negra no Municipio de Rio Claro/SP.”. AGB- Campinas, 2016. v. 5. p. 245-
255.

200 termo “geo-grafias” faz mencfo a tipos diferentes de representacdes e maneiras de se enxergar 0 mundo e de
viver nele, ou seja, ele remete a ideia da geografia como ciéncia que interpreta as relagdes concretas no territorio.
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Para atingir o objetivo da pesquisa, que consiste em analisar a Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo/2011 a fim de descobrir se e de qual maneira a branquitude
operacionaliza a continuidade do racismo através dos conteudos presentes na disciplina de
Geografia, optamos por realizar um trabalho baseado na perspectiva qualitativa dos estudos

educacionais proposta Lidke e André (1986).

Também fizemos uso de questdes disparadoras que pudessem ampliar e focalizar o
olhar analitico durante a trajetoria do projeto, a exemplos: como se constitui a representacdo
do branco no curriculo da Geografia do GESP? Ha conteudos na geografia que mascaram
e/ou desvalorizam conhecimentos ndo europeus? Existe uma supervalorizacdo do sujeito
branco e/ou europeu no curriculo da geografia? Os contelddos supervalorizam o conhecimento

eurocéntrico?

Durante a apreciacdo do curriculo da geografia, utilizamos a proposta de Bardin
(1997) pela analise de conteddos. A autora define esta metodologia como sendo a necessaria
para quantificacdo dos estudos documentais. Entretanto, devido a utilizacdo dessas técnicas
majoritariamente na perspectiva positivista, propomos adaptaces na utilizacdo da
metodologia, utilizando-a como possibilidade para o campo da pesquisa qualitativa, como
aponta Moraes (1999)

Mesmo tendo sido uma fase de grande produtividade aquela em que esteve orientada
pelo paradigma positivista, valorizando sobremodo a objetividade e a quantificagéo,
esta metodologia de analise de dados esta atingindo novas e mais desafiadoras
possibilidades na medida em que se integra cada vez mais na exploracédo qualitativa
de mensagens e informac¢es (MORAES, 1999:01)

Logo, as técnicas para analise de contetdos constituem uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos. Esta
analise, conduzindo as descriches sistematicas qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar mensagens e a atingir uma compreenséao de seus significados em outra instancia
de entendimento, indo além de uma leitura ordinaria (MORAES, 1999). Esta forma de
pesquisar faz parte de uma busca teorica e pratica, com um significado especial no campo das
investigacOes sociais, concedendo devera importancia tanto para 0 processo como para o

produto, como também para 0 emissor e o receptor.

Foram utilizadas cincos etapas de anélise indicadas por Moraes (1999), sendo elas:
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A) Preparacgédo das informages- identificar as diferentes amostras de informacéo a

serem analisadas;

B) Unitarizacédo (transformacdo do contetdo em unidades)- reler cuidadosamente 0s

materiais com a finalidade de definir a unidade de anélise;

C) Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias- procedimento de

agrupar dados semelhantes e/ou analogia, utilizando critérios semanticos, sintaticos e etc.;

D) Descricdo- processo de andlise de contetdos definidos pelas categorias e

identificadas no material, comunicando os resultados do trabalho;

E) Interpretacdo®’- procedimento de interpretacdo sobre os resultados, atingindo uma
compreensdo mais aprofundada do conteddo das mensagens através da inferéncia e

interpretacao

Na primeira etapa, de Preparacdo das informacgdes, fomos buscar as versdes mais
recentes da proposta curricular do Estado de S&o Paulo para a Geografia. Formulada em 2008
no governo estadual Serra® e republicada em 2011 no governo Alckmin®, a proposta sofreu
poucas mudancas em relacdo a sistematizacdo de conteldos por seriacdo e também na
perspectiva formativa pedagdgica, supostamente pelo fato dos politicos supracitados
compartilharem o mesmo projeto de educacdo para o Estado (ambos séo filiados ao Partido da

Social Democracia Brasileira- PSDB)

Durante a leitura do curriculo, analisamos o “Quadro de contetidos e habilidades em
Geografia” (Sao Paulo, 2011) previsto no documento. Nesta sess@o, 0 documento apresenta 0s
conteddos, temas e habilidades que os alunos devem aprender e desenvolver ao longo do
semestre, a partir das seriacdes e idades adequadas. Foi neste primeiro periodo que,
sumariamente, destacamos 0s semestres que apresentaram temas e contetdos referentes a

formagéo territorial brasileira.

Na sessdo da Unitarizagdo, efetuamos a leitura de todas atividades presentes no
“Caderno do Aluno” (Sao Paulo, 2011) e confirmamos as seria¢des, bimestres e conteudos

gue focariamos a analise.

2! Cabe salientar que para a etapa de “Interpretacio” foi utilizado os estudos p6s-coloniais e decoloniais.
22 José Serra (PSDB). Governador do Estado de S&o Paulo de 01/2007 a 04/2010.
% Geraldo Alckmin (PSDB). Governador do Estado de S&o Paulo de 01/2011 a 04/2018.
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Para realizarmos a Categorizagdo, tivemos que reler os contetdos selecionados na
Unitarizacdo, pois sO assim conseguiriamos sistematizar as “categorias” expressas nas
situaces de aprendizagem. Reafirmamos que estas categorias®* representam os grandes temas

tratados nos contetidos da apostila.

Posteriormente, foi possivel descrevermos cada atividade e assim identificar quais
delas favoreciam a branquitude e a continuidade narrativa de uma historia Unica sobre a

sociedade brasileira. Esta etapa remete ao processo de Descricao, previsto nesta sessao.

Para a Interpretagdo, utilizamos os estudos decoloniais e pos-coloniais. Para isto,
fizemos uso de conceitos que possibilitaram uma analise critica do curriculo de geografia,

sendo estes descritos na proxima sessdo deste trabalho.

Desta forma, apds a efetivacdo de toda metodologia, apresentamos algumas
considerac@es finais que correspondem as aflicdes e questionamentos pertinentes aos estudos

sobre as relagdes raciais, o curriculo e a Geografia.

5.1. Perspectiva decolonial de analise

Nesta sessdo procuramos explicar com maior detalhe um pouco da historia do

pensamento decolonial e como o utilizamos para interpretar os dados desta pesquisa.

O movimento do pensamento decolonial passa a ganhar visibilidade e aderéncia
académica a partir dos anos 2000. O eixo central que norteia esta perspectiva € o
entendimento de que mesmo com o fim da colonizagdo no século XX (sobretudo de paises
africanos), as nacbes que foram colonizadas acabaram submetidas ha vérias formas de

dominacdo, ndo sendo a territorial somente.

Tudo isso comeca, academicamente, com o giro decolonial. O termo giro decolonial é
conceituado como “o movimento de resisténcia tedrico e préatico, politico e epistemologico, a
I6gica da modernidade/ colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p.105). Nele sdo propostas
novas interpretagbes sobre as consequéncias do colonialismo. Sobre isto, versa Quijano

(2010), onde colonialismo:

refere-se estritamente a uma estrutura de dominacao/ exploracdo onde o controle da

autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma populagdo

24 As categorias estdo presentes na Tabela 1 deste trabalho.
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determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além
disso, localizadas noutra jurisdicdo territorial. Mas, nem sempre, nem

necessariamente, implica relacdes racistas de poder. (QUIJANO, 2010, p.84)

E colonialidade é

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo racial/ étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em
cada um dos planos, meios e dimensfes, materiais e subjetivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América.
(QUIJANO, 2010, p.84)

Ou seja, a colonialidade do poder (Quijano, 2005) refere-se a um entendimento que 0s
colonizadores, ao chegarem nas consideradas coldnias, ndo apenas adentraram os territorios
de forma autoritaria, mas também implementaram um intercambio cultural for¢cado. Em outras
palavras, durante a colonizacdo, os territérios foram adentrados por imposi¢do de uma Unica
religiosidade, saber e visdo do mundo aliando a criacdo de conglomerados étnicos Unicos

frente a diversidade étnico-racial existente?>.

Perpassando todas as esferas da vida na sociedade pds colonial, a colonialidade do
saber (LANDER, 2005) afeta a producdo cientifica realizada nas universidades latino
americanas. A partir de uma epistemologia e perspectiva europeia de ver o mundo, pensar em
solugdes para os problemas criados pela populagdo colonizadora parecem nao efetivos. Deste
modo, somos condicionados a nos vestir como “eles”, comer como “eles” e até estudar como
“eles”. Esta colonialidade foi o modus operandi pelo qual os antigos colonizadores exerceram

(im)completa dominacédo sobre o modo de vida dos colonizados.

Mesmo ap0s 0s movimentos libertarios orquestrados pelas coloniais que
desvencilharam as ligacbes com as antigas metropoles devido ao extenso periodo de
espoliagdo, escravizagdo e intercAmbios forgados, os novos paises (antigas col6nias) acabam

por reproduzir, culturalmente e economicamente, essa racionalidade enquanto as ‘“novas

% A exemplo temos diversas populages/etnias africanas, como os Zulu e Xhosa (Africa do Sul), Ndebele
(regido da Pretdoria), Ashantis (Gana) e etc que passam a ser reconhecidas como africanos/negros. Temos
também populagBes que foram etnicamente conglomeradas e reconhecidas como nip6nicas, latino-americanas
dentre outras.
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poténcias” desenvolvem outros modelos de dominagdo cultural, econdmica, social, politica

sob a égide do capitalismo.

Em virtude destes processos politicos e juridicos de libertacdo das col6nias frente suas

metropoles em movimentos independentistas, Moraes (2013) afirma que:

criando uma série estrutura estatal no novo continente, a0 mesmo tempo em que
busca como objetivo politico e econdbmico a adocdo de valores da modernidade
colonizadora. Como reflexo desta atitude, ha uma supervalorizacdo do pensamento
elaborado na Europa, em alguns casos acompanhados de enorme e absurda negacéo
das particularidades existentes. (MORAES, 2013, p.96)

No momento em que essas particularidades territoriais passam a ser alvo de politicas
de apagamento historico dar-se forma a violéncia epistémica (CASTRO-GOMEZ, 2005) que,
guando aplicada ao racismo escolar, mascara as reais histdrias, pensamentos e contribuicdes
dos povos considerados subalternos, atuais e pretéritas, na constituicdo do mundo e da

sociedade brasileira.

Isto posto, buscamos interseccionar os conceitos utilizados pelo movimento da
decolonialidade para pensar o curriculo e a branquitude na Geografia, partindo do pressuposto
que esta seria a ciéncia responsavel por apresentar aos alunos as configuracfes e reais
representacdes que o territorio nacional estabelece com o global, as influéncias historicas e

geograficas que a colonizacao proporcionou a sociedade brasileira e mundial.

Assim sendo, utilizamos trés conceitos analiticos norteadores para as analises, sendo
eles: a) violéncia episttmica (CASTRO-GOMEZ, 2005); b) pensamento de fronteira
(GRASFOGUEL, 2010); e ¢) colonialidade do poder (QUIJANO, 2005).

Segundo Castro-Gomez (2005), a violéncia epistémica se pauta na invencdo do Outro
aliado a incorporagdo de caracterizagfes e atributos normativos aos povos ditos subalternos,
ocasionando em processos de apagamento e silenciamento historico e de modos de vida,

inclusive dos bancos curriculares.

Grasfoguel (2010) define pensamento de fronteira como uma vertente teorica critica
ao eurocentrismo, sem, no entanto, cair na abstrata e ineficiente negacdo de todo pensamento

ocidental. Sua proposta € de (re)significar as retéricas emancipatorias da modernidade sob a
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luz da subalternidade dos oprimidos (MORAES, 2013), ou seja, contar a histéria do mundo

por outras cosmovisdes além da europeia.

Como ja dissemos aqui, Quijano (2000) chama atencédo para o fato de que a colonizacao
ndo se tratou apenas de uma experiéncia de exploracdo econdmica, mas foi também a
imposi¢do de uma racionalidade sobre outras, principalmente sobre a cultura, atribuindo a
colonizacdo uma dimensao epistemologica e ideoldgica. A isto, ele denomina colonialidade

do poder.

Tomando como partida o entendimento dos conceitos supracitados, pretendemos
apresentar uma interpretacdo diferenciada e mais abrangente sobre outro modo de ler a
realidade curricular da Geografia no estado de SP, possibilitando uma maior dinamica na

busca por solugdes as problematicas encontradas.

6. GEOGRAFIA E OS PAPEIS SOCIAIS

6.1. Sistematizacdo dos dados analisados



Na busca por facilitar a compreenséo dos conteudos analisados, foi sistematizada a

tabela (1) abaixo.

SISTEMATIZACAO DOS CONTEUDOS ANALISADOS

Preparacao Unitarizacao Categorizacao Descricao
Seriacdo | Bimestre | Titulo da Unidade Categoria Contetdos
6° Ano | 4°bimestre = As atividades Geografia Os setores da economia e as
econdmicas e o | econbmica | cadeias  produtivas; A
espaco geogréafico agropecudria e 0s circuitos
do agronegocio; A
sociedade de consumo
7° Ano | 1°Dbimestre | O territorio Formagéo A formacdo territorial do
brasileiro territorial Brasil; limites e fronteiras;
federacéo brasileira;
organizacdo  politica e
administrativa
2° bimestre | A regionalizacao Formacao Critérios de diviséo
do territério | territorial / regional; regides do
brasileiro Geografia Instituto  Brasileiro  de
regional Geografia e  Estatistica
(IBGE); o0s complexos
regionais e a regido
concentrada
8° Ano | 4°bimestre | Geografia Geopolitica/ | Peru e México; a heranca
comparada da Geografia pré-colombiana; Brasil e
América politica Argentina:  correntes  de
povoamento; Coldmbia e
Venezuela: os Andes e o
Caribe; Haiti e Cuba: as
revolucgdes
9°Ano | 1°bimestre | A producdo do Globalizagéo e
espaco geografico regionalizacdo; as doutrinas
global do poderio dos Estados
Unidos da América; o0s
blocos econdmicos
supranacionais
2° bimestre | A nova | Geopolitica/ | A Organizacdo das Nacoes
“desordem” Geografia Unidas (ONU);
mundial politica Organizagdo Mundial do
Comeércio (OMC); O Foérum
Social Mundial: um outro
mundo € possivel?

Tabela 1. Sistematizacdo dos contetdos analisados. (Fonte: elaborada pelo autor)

6.2. Discussao dos resultados
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Segundo a metodologia, realizamos a anélise do curriculo a partir da pré-selecdo de
contetdos que, segundo nosso entendimento e referencial tedrico, apresentavam condicBes
para introduzir a discussdo sobre geograficos e raciais de maneira interseccional. Assim, na
tentativa de propor uma nova possibilidade de pensar o curriculo, identificamos, no que
vamos aqui denominar vacuos formativos, as potencialidades para se discutir contetdos com

pluralismo cultural e racial.

O primeiro contetdo da Apostila do Aluno analisado foi do 6° Ano/4° bimestre com a
Situacdo de Aprendizagem intitulada “As atividades econdmicas e 0 espaco geogréafico”.
Contextualizando: Antes desta situacdo de aprendizagem, a apostila vinha trabalhando
elementos naturais e suas manifestacdes, as facetas e caracteristicas de tipos diferentes de

climas e ritmos de precipitacéo.

Logo apds as discussbes dos contetidos sobre clima/chuva de forma relacionada, a
apostila propde um entendimento sobre como esses estdo conectados aos sistemas agricolas e

a comercializacdo de produtos até a chegada no comércio. A exemplo, segue a imagem:

Relagoes entre os diferentes tipos de atividades econémicas

Produgao

INSUMOS oy, —3 Industrializagio ey  Distribui¢io 3 ("F'fs'"l‘“’
na

Agricola

Elaborado cspecialmente para o Sio Paulo faz cscola.

Figura 1. “Relagdes entre os diferentes tipos de atividades econdmicas”. Fonte: retirada da Apostila do
Aluno/2011, Geografia, p. 33, 6°Ano/4° bimestre.

Assim, ao apresentarem o conceito de cadeia produtiva, os professores devem realizar
explicacbes sobre os conceitos relacionados aos setores da economia entendidos como
primérios (agricolas), secundarios (industriais) e terciarios (servi¢cos). Em seguida, devem

apresentar o seguinte mapa:
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Mundo: populagao ativa no setor primdrio (em porcentagem do total de trabalhadores do pais)
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Organizado por Regina Araujo cspecialmente para o Sio Paulo faz escola, 2008. Fonte dos dados: LETAT du monde. Paris: La Découverte, 2004.

Figura 2.”Mundo: populagdo ativa no setor primario (em porcentagem do total de trabalhadores do pais)”. Fonte:
retirada da Apostila do Aluno/2011, Geografia, p.35, 6°Ano/4°himestre.

As atividades propostas pds apresentacdo do mapa sdo sobre a discussdo dos dados
nele contidos. A configuracdo da distribuicdo mundial com maiores e menores produgdes
agricolas coloca em contraste os paises do Norte (que empregam baixa méo de obra no setor

primario) e do Sul (em sua maioria, economia de commaodities).

Apos a explicagdo do mapa, a apostila indica para as turmas explicarem 0s
significados das cores apresentadas no mapa, cabendo aos professores trazerem argumentos
que indiquem e subsidiem a atividade proposta. As explicagdes indicadas aos professores séo
de que o Norte produz mais tecnologia e os paises do Sul tém sua economia voltada para a
agroindustria, reforcando e elucidando a relagdo de poder existente entre o Norte

desenvolvido e o Sul subdesenvolvido.

Em seguida é exibido o seguinte excerto:
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Em alguns paises, uma parcela pequena dos trabalhadores estd empregada no setor primario,
pois a forga de trabalho humano foi largamente substituida pelas mdquinas. Também na
industria, tecnologias sofisticadas e a automacao reduziram a necessidade de trabalhadores. Por
isso, nesses pal’scs, a maior parte da popula(;{lo ativa esta no setor terciario.

Elaborado :sp:cialmcntc parao S’:iO Paulo faz CSCOIQ.

Figura 3. Excerto retirado da Apostila do Aluno/2011, Geografia, p.36, 6°Ano/4°bimestre

Ao trazermos esse excerto, o Estado nos passa a impressdo de que 0s paises com
baixos indices de mado de obra empregada no setor primario sao ocasionados pela substitui¢ao
do trabalho humano por méaquinas e desta forma a populacdo encontra trabalho no setor

terciério.

A apostila ndo aponta para uma discussao histérica, mesmo que sumaria, das
configuracBes que ocasionaram o atual modelo da divisao internacional do trabalho, passando
a ideia de que os paises agricolas sdo subdesenvolvidos por falta de esfor¢o tecnoldgico e
subordinados naturalmente as demandas das potencias do Norte?.

Entretanto, segundo dados de 2012 da Statistic Division of Food and Agriculture
Organization of United National (FAOSTAT) mostram que os E.U.A é o segundo maior pais
em producdo agropecuaria com a Unido Europeia logo atrés, na frente das comercializagdes
de commodities de carne de porco, frango e gado, suco de laranja e milho. Entretanto, na
atividade proposta, os Estados selecionados sdo colocados como industriais. Porém, nenhum
outro mapa ou conteudo é apresentado para que o professor tenha mecanismos para discutir
outra interpretacdo dos dados, desta forma sem colocar em cheque a supremacia norte
americana e europeia sobre a ideologia da conquista e do desenvolvimento, da poténcia e do

poder.

A0 mesmo tempo que é apresentado a ideia de desenvolvimento atrelado ao
maquinario no campo e a economia voltada para os servigos nos paises considerados
potencias no sistema capitalista, é também mantida a ideia de agricultura como
subdesenvolvimento nos paises que abrigam mao de obra no campo, sendo, em contrapartida,
na realidade, o agronegocio brasileiro considerado de extrema especializagdo tecnoldgica. A

mesma premissa representa coisas diferentes conforme o continente analisado, mantendo as

%6 Mesmo nos préximos anos, quando o assunto é retratado esta discussao ainda ndo acontece, embora os alunos,
teoricamente, j& tenham mais maturidade para conversas mais especificas sobre os conteddos.
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sociedades europeia e norte americana como sociedades modernas em relagdo ao restante do

globo.

A supervalorizacdo da geografia europeia, a desdenha velada dos paises dentro do
espectro subalterno e a escolha por apresentar fados que apenas favorecem ou mantem o
status quo sob a egide do desenvolvimento pela perspectiva do Norte ndo permite de fato um
aprofundamento cientifico sobre a realidade da economia global, omitindo dentro das salas de

aula as realidades vividas fora da escola.

Os préximos conteddos analisados estdo contidos no 7° Ano/1° bimestre, intitulado
“O territorio brasileiro” e 7° Ano/2° bimestre intitulado “A regionalizacio do territorio

brasileiro”.

Contextualizando: Nesta situacdo de aprendizagem, a proposta da apostila consiste
em apresentar o que se entende por territério brasileiro e sua formacdo. A primeira atividade
prescrita envolve os limites territoriais/politicos dos estados brasileiros com foco no estado de
Séao Paulo. Para fins de reconhecimento e aproximacao com a forma geogréfica do nosso pais,
as primeiras atividades consistem em propor aos alunos acharem seu municipio, descobrir
guantas unidades federativas existem e as diferentes formas de se regionalizar um espaco, no

caso um estado, a partir de caracteristicas fisicas, socioeconémicas, entre outras.

Voltando um pouco o tempo, a apostila traz a histéria de formacgdo do estado de Séo
Paulo com mapas antigos dos imigrantes e das grandes navegacg6es. Traz logo apds o conceito
de cidades gémeas, fronteiras permeaveis e as ligacbes econdmicas, politicas que elas
estabelecem além de desenvolvimento de infraestruturas, como exemplo o caso Rivera-
Santana do Livramento (Brasil-Uruguai). As proximas atividades estdo relacionadas ao
tamanho territorial do Brasil comparado a outros paises do mundo, sua localizacdo no globo e

nas américas.

Apos, a apostila do Estado propde atividades de estudos que trazem a formacéo
territorial do Brasil a partir dos mapas europeus produzidos durante as grandes navegacoes e a
ocupacdo do territdrio brasileiro pela antiga metropole. S&o abordadas caracteristicas como
nossos grandes rios e suas facilidades para locomocao pela América e dentro do préprio
territorio brasileiro sendo de grande auxilio a interiorizacdo produzida durante o periodo de

dominio portugués.
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No excerto abaixo esta a primeira men¢ao aos povos indigenas desde a introducdo das
apostilas no 6° ano nos cadernos de Geografia.

Contato cntre brancos ¢ indios

Conjunto documental: Colegao de memérias ¢ outros documentos sobre virios objetos
Notagio: Cédice 807, vol. 11

Datas-limite: 1768-1822

[]
Dara do documento: 18 de dezembro de 1820
Local: Quartel-general de Cuiabd

[...]

Ilustrissimo e Excelentissimo Senhor,

Pela carta inclusa, que tenho a honra de levar 3 presenga de V. Exceléncia e que me remeteu
o padre Lopes, veri V. Exceléncia o acontecimento, que teve com os indios Tapanhonas, por
cujo motivo retroceden, ¢ tentou ir ao Juruina em busca da prata; porém um homem, que foi
na mesma Bandeira, e que veio aqui falar-me [...] diz, que o padre nio quisera ficar ali, por se
temer dos indios Tapanhonas, porque [...] mandando de uma porgio de gente na aldeia dos Tapa-
nhonas com foices ¢ machados, para os brindar, ¢ também com algumas micangas, que daqui
se lhe haviam mandado, nio encontraram na dita aldeia senio mulheres, as quais fugiram
imediatamente [que] os viram; ¢ eles vendo, que clas se retiravam, deixaram dependurados os
donativos que levario, para lhes fazer ver que iam de paz e nio para os ofender, porém isso de
nada serviu, porque no outro dia apareceram mais de quinhentos ¢ muito bem armados, todos
cobertos de penas magnificas, homens de grande estatura, [...] ¢ pensando eles, que vinham
agradecer o donativo, foi pelo contririo, porque imediatamente fizeram um grande circulo e
entraram a disparar flechas, chegando a distincia dela passos, pelo que se viram obrigados a
pegar nas armas, ¢ fazer-lhes algum fogo, em que morrerio alguns indios; ¢ pelo muito que s
aproximavam vieram no conhecimento que eles nio conheciam ainda armas de fogo. [...]

Arquivo Nacional. Histdria Juso-brasileira Disponivel em:
<hiep:iwww.h lonial. ang ional. powbelcpi/ cpilua. exalsysistan him?infoide 2688cside 525, Acesso em: 17 maio 2013,

Figura 4. Excerto retirado da Apostila do Aluno Geografia/2011, p. 26-27, 7°Ano/2°bimestre

A primeira menc¢do aos povos indigenas na apostila se resume ao ato de violéncia dos
recém-chegados com a populacdo originaria daquele lugar. Ao mesmo tempo, tenta-se
romantizar e amenizar o ato violento como uma resposta a hostilidade dos nativos, ja que fora
0 primeiro contato dos nativos ao progresso militar, resumido no armamento moderno

europeu, presente ha mais de 200 anos na sociedade portuguesa.

Ao abordar esse texto, as questdes da apostila giram em torno da semantica do texto,
ou seja, pede para os alunos citarem quem Sa0 0S personagens e descreverem o que ocorre na
situacdo descrita. A proxima atividade retorna a proposta de discutir a importancia dos mapas

para a formacao do territério com enfoque nas demarcagdes que estabelecem as fronteiras.

Imediatamente depois se insere o seguinte excerto e a atividade:
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[...] de maneira que, quando o batel chegou a boca do rio, jd 4 estavam dezoito ou vinte
[homens]. Pardos, nus [...]. Nem fazem mais caso de encobrir ou deixar de encobrir suas
vergonhas do que de mostrar a cara. [...] Parece-me gente de tal inocéncia que, se nés en-
tendéssemos a sua fala e eles a nossa, seriam logo cristaos, visto que ndo tém nem entendem
crenga alguma, segundo as aparéncias. [...]

Carta de Pero Vaz de Caminha, 1500 (trecho selecionado). Carta @ El-Rei D. Manuel, Dominus Texto proveniente de:

A Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro. Texto-base digitalizado por: NUPILL — Nicleo de Pesquisas em Informatica,
Literatura e Linguistica — Universidade Federal de Santa Catarina. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/
download/ texto/bv000292.pd . Acesso em: 17 maio 2013.

Vocabulario

Batcl: an[iga cmbarcagio pcqucna.

Vcrgonhas: os Orgaos scxuais humanos.

Ap6s a andlise do documento acima, que descreve o encontro entre os primeiros habitantes do
Brasil e o colonizador europeu, é correto afirmar que:

a) o europeu concordava que o indio seguisse a sua propria religido.
b) o europeu considerava-se culturalmente superior ao indio.
c) os povos indigenas e os europeus tinham a mesma cultura.

d) o primeiro encontro entre as culturas indigena e europeia foi hostil.

Figura 5. Imagem retira da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.30, 7°Ano/2°bimestre

Como podemos observar, o material de ensino parece ter sido produzido para nao
discutir de maneira qualitativa os acontecimentos que retratam o0 contato entre 0s portugueses
e 0s povos nativos, a fim de desvelar os confrontos culturais que existiram desde as primeiras
aproximacdes até os dias atuais, com as prerrogativas que a colonizacdo gerou. As questdes
gue acercam essa tematica sdao objetivas (multipla escolha), sem nenhum aprofundamento ou
discussdo, mesmo que concisa, dos fatos histéricos e geograficos que apresentam. Os
momentos em que essa relacdo conflituosa € apresentada, aparenta ser com o intuito apenas
para introducdo de um contetdo e ndo para discutir as vantagens produzidas e perpetuadas

pelos que exerceram o poder e a violéncia.

N&o se oferecem formas outras de pensar a histéria do pais e a necessidade urgente de
introduzir essas discussdes. Continuar retratando 0s povos nativos como ndo passiveis de
pertencerem ao avanco cientifico e a um especifico processo de humanizagédo trazido da
Europa ndo nos parece ser 0 caminho para atividades que possam propor agdes positivas em
relacdo a cultura indigena brasileira. A organizacdo didatica — textos e atividades- contribuem

mais para a propagacdo de estereétipos e a imagem difusa sobre os conhecimentos das
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populacdes originarias®’. N&o tratar este tema é manter o status quo que dificulta a luta

antirracista na escola.

Outra observacdo importante é que, em seguida, a apostila, sem nenhuma justificativa,
introduz o histérico de desenvolvimento da regido sul do Brasil, usando como exemplo o
estado do Rio Grande do Sul. Aborda a diversidade cultural do territério brasileiro, mas sem
falar de raca ou racismo, indigenas e negros. Porém, como podemos observar nas pesquisas
realizadas pelo Prof. Jorge Euzébio Assumpc¢do traduzidas na conferéncia “Rompendo o
siléncio: o negro na historia e historiografia do Rio Grande do Sul” (IHU Ideias, 17/11/2016)
quando defende que existe uma omissdo do negro no percurso da histéria brasileira e do
estado supracitado, uma sonegacdo das contribui¢des, traduzidas, neste caso, pela abordagem
utilizada na apostila sobre a histéria e formacéo da regi&o sul brasileira®®. Vale ressaltar que
entre as propostas do curriculo do Estado de Sdo Paulo para a sistematizacdo da apostila
consta de trazer para a sala de aula a pluralidade existente no territério nacional de forma

inclusiva e multidisciplinar.

As proximas atividades dessa sessdo estdo ligadas ao IDH brasileiro ao longo dos anos
2000-2010 e as mais diversas divisOes regionais propostas para o Brasil de acordo com o0s
parametros hidrogréficos, geomorfoldgicos e sociopoliticos. A questdo racial mais uma vez
ndo estabelece relacdo com os fatores econémicos e politicos das divisdes regionais de lugares
que eram considerados atrasados como o Norte e Nordeste do pais, na qual se estabeleceu
grande contingente de populagdo escravizada recém liberta, populacdo esta que ndo foi
inserida na economia nacional como foram as populacdes imigrantes chegadas no mesmo
periodo, aglomerando-se principalmente nas regides Sul e Sudeste e contribuindo para o

desenvolvendo o capitalismo industrial no Brasil.

As relacBGes que perpassam 0s conteudos construidos pela sistematizacdo da apostila
aparentam néo se dar conta do lastro racista que se fortalece pelas informag6es contidas. Ou
seja, quando alinhamos contetddos de outras disciplinas e até mesmo da propria Geografia, 0
curriculo aponta diversas afirmagdes e momentos histdricos: aglomeragéo da populagéo negra
p6s abolicdo nas regibes Nordeste e Norte e seu desenvolvimento tardio pelo padréo
capitalista brasileiro estabelecido no Sudeste e Sul, pobreza e violéncia comparadas as outras

regides apenas como artimanha do acaso, concentracdo da populagcdo negra nessas regides e

27 Com grandes contribuic8es sobre a importancia de se inserir o indigena como protagonista nas histérias que
contam a formagdo do territdrio brasileiro, indicamos a pesquisa realizada por Almeida (2017).

%8 Mais informagbes contidas na reportagem http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/562518-0-negro-no-rio-
grande-do-sul-uma-historia-de-omissao-e-esquecimento
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da populacéo branca nas regides consideradas mais desenvolvidas. Todas essas informagoes
formam lastros difusos sobre a realidade do pais, visto que permitem ligagdes do tipo: regido
norte e nordeste -> pobreza -> atraso -> violéncia -> ex escravizados -> populagdo negra ->
homem negro -> individuo negro. Desta forma, reforca esteredtipos a partir de uma
blindagem e seletividade nas informacGes que, de imediato parecem desconectadas, mas que
na verdade acabam por nutrir preconceitos de um senso comum ingénuo e ignorante, ao

mesmo tempo que produz uma discriminacao violenta e simbdlica

No 8° Ano analisamos 0 4° bimestre com a temética “Geografia comparada da

América”.

Contextualizacao: no bimestre anterior a proposta de discussdo da apostila foi sobre o

desenvolvimento e economia, tanto mundial como brasileira.

Na tematica selecionada para andlise, inicia-se o contetdo sobre as populacGes pré-

colombianas, com enfoque nas civilizagdes Maias e 0s Astecas.

Como podemos ver no excerto abaixo, a palavra usada para expressar a chegada dos
espanhois e a implementacdo do sistema colonial/escravocrata foi: conquista. Ao longo da
situacdo de aprendizagem, a palavra “conquista”, repetidamente, é usada para remeter o
processo de aquisicdo forgada de territorios e implementagdo do sistema escravocrata.

Tenochtitldn, a capital do Império Asteca, tinha mais de 300 mil habitantes e era uma
das maiores cidades do mundo quando foi invadida pelos conquistadores espanhdis, no século
XVI. Localizava-se no mesmo sitio sobre o qual foi erguida a Cidade do México, capital mexi-
cana e uma das maiores cidades do mundo contemporineo, situada em um planalto a mais de
2300 metros de altitude, com cerca de 18 milhoes de habitantes. Até hoje, a catedral catélica
permanece sustentada sobre as ruinas do templo mais importante de Tenochtitlin. Ao lado
da igreja estd o palacio do governo, situado sobre a residéncia de Cuauhtémoc, o chefe asteca
morto pelo espanhol Hernan Cortés, quando Tenochtitlin foi conquistada, em 1521.

Elaborado por Raul Borges Guimaries e Regina Araujo especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Figura 6. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.40, 8°Ano/4°Bimestre

Como podemos observar, existiam grandes civilizagdes nas Américas antes da
chegada dos colonizadores. Reis e rainhas, comandantes, exércitos, nobres e politicos,

estudiosos e lideres religiosos foram submetidos a egide europeia. J& no excerto abaixo,
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conseguimos observar a primeira mencao na apostila ao sistema escravocrata e as mazelas

herdadas do sistema colonial.

Indios e escravos nas sociedades coloniais

Na América hispanica e na América portuguesa, a implantagio de uma economia colonial teve
como objetivo a produgio de matérias-primas e alimentos e a extragio de metais preciosos para o
abastecimento dos mercados europeus.

No territério hispano-americano, os amerindios constituiram o essencial da mao de obra,
principalmente na exploragio dos metais preciosos encontrados no México e no Alto Peru
(atual Bolivia). No Alto Peru, os espanhéis se utilizaram da mita, um sistema de prestacio de
servigos através do qual as aldeias tributdrias enviavam anualmente para as gigantescas minas
de Potosi um sétimo de seus homens entre 18 e 50 anos.

Nas costas do Brasil portugués e na zona de colonizagio europeia do Caribe, a agricultura
de plantations — grandes propriedades monocultoras voltadas a exportagio — absorveu um enorme
contingente de escravos africanos.

Sob o ponto de vista histérico, étnico e cultural, esse processo representou uma bipartigio
da América Latina e do Caribe: no Ocidente, desenvolveram-se sociedades com vasta base
demogrifica indigena e ricas elites brancas; no Oriente, desenvolveram-se sociedades mesticas,
nas quais continua a pesar a heranca da escravidao.

Elaborado por Regina Araujo especialmente para o Sao Paulo faz escola.

Figura 7. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.47, 8°Ano/4°himestre

Ao que nos é apresentado, notamos uma lacuna formativa referente a qualquer
questionamento ou problematizagdo sobre o lugar do branco como produtor de desigualdades
durante o periodo colonial, refletindo nas atividades uma dissociacdo dos contetidos presentes

nos textos aos momentos de reflexdo e critica sobre as histérias contadas.

Durante o processo colonial, houveram resisténcias (mencionadas pela apostila) a
entrada dos espanhois e portugueses nos territorios pré-colombianos. Embora a apostila
apresente dados sobre o estado de avanco, seja tecnoldgico ou organizacional, dessas antigas
sociedades comparadas ao padrdo europeu, notamos um possivel apontamento de suas

derrocadas, perdendo o status de grandes civilizagdes, como fendmenos passivos.

Segundo a perspectiva adotada para a realizacdo desse trabalho, conseguimos entender
que venha a existir uma supervalorizacao da “conquista” do povo europeu sobre os territdrios

recém descobertos, nos levando a acreditar que esses conteudos tendem a dissociar as
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violéncias que os povos pré-colombianos foram submetidos para promover o enriquecimento
dos declarados colonizadores. Desta forma, acabam por suavizar as agressoes realizadas neste
periodo a fim de repartir a culpa dos colonizadores, apaziguando uma possivel revolta
histérica contemporanea desses povos na busca por justica reparativa. Para isto, acaba-se por
resumir a histéria do escravizado como sendo a de sua derrota, transmitindo a ideia que a

colonizagdo foi um periodo superado, que nada foi herdado desse sistema.

Ainda no assunto América, a apostila introduz o contetdo que busca comparar Brasil e
Argentina sem finalizar ou trazer qualquer outra questdo pertinente sobre as civiliza¢bes pré-
colombianas, suas resisténcias e suas contribuicbes para a sociedade moderna e

contemporanea.

Em seguida, volta a discutir América do Sul e Central comparada aos parametros e
dados brasileiros em relagéo as reparticdes administrativas ocorridas durante a colonizagéo. E

apresentado o0 seguinte mapa:
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Ocupagao do Territério Brasileiro

1 Meridiano de Tordesilhas
I Territério ocupado no século XVI
[ Territério ocupado no século XVII
[ Tenitério ocupado no século XVIIl
[_] Territério ocupado no século XIX
[ Teritério ainda néo ocupado no século XIX

A Fortes portugueses

esews Fronteirafixada pelo Tratado de Utrecht (1703) Princiais bandaias

==== Fronteirafixada pelo Tratado de Madri (1750)
= ==s Fronteira fixada pelo Tratado Badajoz (1801)

.~ Captura de indios

sesssssedp- Procura de minérios
= === I Exploragdo contratada

0 500 km
e — |
© HT-2003 MGM-Libergéo

0111 Ganhos territoriais obtidos por arbitragem
no final do século XIX e inicio do XX

Fonte: Baseado parcialmente em Manoel Mauricio de Albuquerqu, Atlas Histdrico, e Martine Droulers
THERY, Hervé; MELLO, Neli Aparccida de. Atlas do Brasi: disparidades ¢ dindmicas do territério. Sao Paulo: Edusp, 2005, p. 33. Mapa original

(basc cartogrdica com gencralizagio; algumas feicées do territério nacional nio estao representadas).

Figura 8. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p. 55, 8°Ano/4°Bimestre

Posteriormente ao mapa, a atividade a ser realizada consiste em organizar os alunos
para que possam apontar quais rotas, contidas no mapa, formaram o territério brasileiro.
Porém, a0 mesmo passo, ndo é proposta alguma atividade que forneca ou produza uma
conversa formativa sobre a maneira predatéria em que o territorio foi sendo “conquistado”, e
nem sobre quais estratégias foram utilizadas pelos europeus, ndo evidenciando as resisténcias
que os estrangeiros encontraram durante esses percursos na tentativa de barrar o avango
portugués.
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Com todos esses assuntos interligados e produzindo significantes na formacdo do
territorio, entendemos que seja papel da Geografia escolar promover discusstes e
aprofundamentos tedricos com os alunos, na tentativa de romper com os vacuos formativos
presentes na apostila, além de permitir um novo olhar interpretativo sobre a histéria do nosso

e de outros paises.

Com base na Situacdo de Aprendizagem 7, o curriculo continua a apresentar
conteudos sobre a América Latina, mas desta vez focando em atividades sobre a Colédmbia e

Venezuela. Apresenta o subsequente texto para elaboracdo de perguntas:

Durante o periodo colonial, Colémbia e Venezuela integraram, junto com os atuais
Panamd e Equador, o vice-reinado de Nova Granada. Santa Fe de Bogotd, situada a 2600
metros de altitude, era o centro da regiao mineira de Nova Granada, o mais importante na-
cleo econémico do vice-reinado.

No territério que atualmente corresponde a Venezuela, a colonizagio introduziu o
cultivo de produtos agricolas na regiao costeira, que eram comercializados pelos navios
que percorriam o Mar do Caribe. Apés a independéncia, foram implantadas culturas de
exportagao nos altiplanos situados no trecho colombiano da Cordilheira dos Andes e teve
inicio a exploragio das imensas reservas petroliferas existentes nas proximidades do litoral
venezuelano.

Elaborado por Raul Borges Guimaraes e Regina Araujo especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Figura 9. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.57, 8°Ano/4°Bimestre.

As questdes produzidas para esta atividade ndo exprimem as problematicas contidas
no texto. Nao identificamos qualquer lastro historico sobre as questdes econdmicas contidas
no escrito com as configuracdes atuais, de modo que, em nosso entendimento, podem permitir
uma interrupcdo sobre os acontecimentos pretéritos aos conflitos modernos, como as
exploracdes petroliferas na Venezuela e a producdo extensiva de commodities em toda

América.

Todavia, essas informagdes também podem proporcionar ao professor inimeras e
diversas atividades que podem discutir os reflexos historicos para os dias atuais. Porém,
salientamos que ndo devemos depender da individualidade formativa e disponibilidade de
cada professor abordar esses assuntos tdo caros para uma descolonizacdo da histdria.

Acreditamos, que para maior efetividade e estabelecimento de um compromisso com a
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mudanca, o Estado deve oficializar esses debates em sala de aula através da apostila, a fim de

desconstruir a hegemonia do branco e romper com a continuidade da historia Unica.

Mesmo com o0s conteldos apresentados, a colonizacdo aparenta ndo ser questionada
como produtora dos conflitos subsequentes a sua implementacdo e, muito menos, as
prerrogativas na sociedade atual representada numa hegemonia branca/europeia e pelo

racismo.

Observamos lacunas sobre qualquer informacdo referente as caracteristicas
qualitativas das populacdes originarias ou nativas dos territorios latino americanos,
estabelecendo o marco histérico desses lugares com a chegada do colonizador. Introduzir a
ideia que existiam populagdes satisfeitas como seus modos de vida parece ndo ser uma op¢ao
a seguir, mantendo restrito e generalizado os conhecimentos sobre essas civilizagfes (Maias,

Incas e Astecas, embora existissem outros milhares de povos e conglomerados indigenas).

A escolha para as questdes com os alunos parece se resumir aos aspectos quantitativos
que comparam a disposicdo dos centros urbanos, concentragdes populacionais e cidades
colombianas construidas sobre relevos montanhosos e acidentados, abordados como faganhas

realizadas por esses povos, anteriormente a chegada da modernidade europeia.

Encontramos apenas uma questdo de multipla escolha sobre o Lago Maracaibo® como
sendo uma das maiores reservas petroliferas do mundo, na qual a pergunta se baseia em sua
localidade, como se fosse um quiz Geogréafico. Além de reforcar um certo estere6tipo que
incomoda muitos gedgrafos, identificamos que ndo é proposta uma reflexdo sobre os conflitos
desde o periodo colonial até a atualidade dessa regido, como 0 consumo excessivo de petrdleo
como um dos “motores” da sociedade capitalista em que estamos inseridos. Entretanto,
salientamos novamente duas coisas: as possibilidades de trabalho dos professores e a nédo
oficializacdo de discussbes sobre as prerrogativas da colonizagdo, mantendo as vantagens

historicas blindadas contra questionamentos.

Na situacdo de aprendizagem seguinte a supracitada, o curriculo passa a contar a
historia de Cuba e Haiti, envolvendo as tramas desde a colonizacdo, suas independéncias,
revolugdes e governos. A apostila apresenta a cronologia de maneira textual e, em seguida,
pede aos alunos para produzirem uma linha do tempo com todos os marcos contidos no

documento. Ambas as linhas do tempo trazem diversas informagdes para a problematizagéo

% 0 Lago de Maracaibo esta localizado a noroeste do territério da Venezuela, sendo uma bafa salobra interligada
ao Mar do Caribe. Principal fonte de riqueza da regiéo.
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em sala de aula. As histdrias dos dois paises dividem o marco inicial com introducdo da

colonizagdo, como se antes nada existisse.

Séo tratadas informacgdes poOs colonizacdo, introducdo do sistema escravocrata e
capitalista, modernizacdo, republicas e os colapsos econdémicos enfrentados por economias
periféricas destes sistemas, os desastres naturais no Haiti, as invasfes e embargos norte-
americanos em ambos paises. O curriculo € generoso e dispde de inimeras informacdes que
possibilitam a conex&o entre a condicdo atual desses paises com 0s acontecimentos pretéritos.

Todavia, as questdes produzidas baseadas nos textos séo as contidas no trecho abaixo:

Consultando um atlas geografico escolar, responda:

1. Podemos dividir a América Central em dois blocos de paises: continentais e insulares. Quais
paises comp6em cada um desses blocos?

2. Qual é o mar que banha essa regiao?

3. A Ilha Hispaniola é ocupada por dois paises. Um deles, na por¢io oriental, formou-se a partir
da colonizagio espanhola. O outro, na porgio ocidental, a partir da colonizagio francesa e da
revolta dos escravos. Quais sdo esses paises?

4. Descreva a localizagio de Cuba e do Haiti no contexto regional.

Figura 10. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.66, 8°Ano/4°Bimestre

Depois de diversas informagdes que remetem a colonizacdo e a repeticdo da historia
unica sobre a formagdo da América Latina com a chegada dos colonizadores, a proposta da
apostila ndo mede esfor¢os em produzir, ao que entendemos, questdes simples e que ja foram,
de certa forma, propostas anteriormente. Desta forma, acaba por reforcar o que acreditamos
ser uma opgédo politica de ndo discutir e problematizar as questdes econdémicas e sociais

conflitantes com a questdo racial, que de alguma maneira venha permitir a continuidade de
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um status quo formativo sobre a realidade desses lugares, reforcando o esteredtipo de

subdesenvolvido, da miséria e do atraso.

N&o identificamos nenhuma conexao que remeta a situacdo precaria em que esses
paises foram apresentados pela apostila com as prerrogativas da coloniza¢do e do sistema
escravocrata implementados pelos europeus. Notamos ainda que, embora a apostila reconhega
a relevancia de ambos os sistemas na constituicdo dessas nacOes, eles aparecem como
elementos histéricos ja superados, que atualmente, em nada influenciam atualmente nas
configuragdes e inser¢do internacional desses paises na economia capitalista. Além disso,
podem permitir que se estabelecam relacbes que livrem, tanto a colonizagdo como a
escraviddo, da aparente ruina desses povos, sendo seu atraso produto de diversas revoltas e

conflitos internos.

Sem a possibilidade de responsabilizar as prerrogativas das implementactes do
sistema colonial e escravagista®, acreditamos ndo ser possivel se discutir com qualidade a
historia desses paises e, muito menos, entendermos as relacbes que l& se estabelecem.
Entendemos que essa defasagem pode acarretar num senso comum que exprime tal atraso aos
direitos civis, econdmicos e sociais como fruto de um ndo esfor¢o individual dessas
localidades numa economia competitiva como a capitalista, permitindo que ndo haja uma
ligacdo entre os desafios contemporaneos com a légica de submissdo estabelecida para suprir
as necessidades dos que colonizaram. A exemplo, segue tabela da préxima atividade e
questdes relacionadas:

*® Segundo o Slave Trade VVoyage Database da Emory University (U.S.A) cerca de 0,09 milhdes de escravizados
foram trazidos para as Américas Espanholas e 0,08 em Cuba.
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pais

Guatemala

Belize
Honduras
El Salvador
Nicardgua
Costa Rica
Panama

Cuba

Jamaica
Haiti

Repiiblica

Dominicana

Bahamas
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América Central: alguns indicadores

PIB Expectativa
PIB Bruto A devidaa Média de PEA
(milhoes de P : ,P nascenca (em anos de (milhoes de
CRs (milhoes de :
délares), rdélares) anos/ambos  escolaridade = pessoas),
2011 2011 : 05 Sexos), (anos), 2011 2011
2010-2015
338394 2303.9 71,3 4,1 5276
12883 | 40521 76,3 8,0 -
11995.0 15439 72,8 6,5 3001
18 611.1 2976.7 72,3 7,5 3296
7 598.0 1 289.1 72,7 5,8 2544
25999.0 5492.2 79,1 8,3 2167
256314 7 265.0 76,3 9.4 1590
56 938.9 50403 79,2 9.9 4013
11199.0 4 070.5 73,5 9.6 -
4 548.5 454.4 62,1 49 4247
49 364.7 40188 72,7 7,2 4626
7 582.6 21 840.8 75,9 8,5 -

Nota: *délares a precos constantes de 2005.

Fonte: Comissio Econdmica para a América Latina e o Caribe (Cepal) da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU).

Anuario essadiico de América Lavina y el Caribe, 2012, Disponivel em: <http://www.cepal.org/publicaciones/xml/2/48862/
AnuarioEstadistico2012.pdf> e Relatério de Desenvoliymento Humano 2011, disponivel em: <hrtp://hdr.undp.org/sites/default/files/

hdr_2011_pt_complete.pdf>. Acessos em: 28 abr. 2014.

Figura 11. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.67, 8°Ano/4°Bimestre.

A proposta da atividade com a tabela consiste em comparar a situagdo de Cuba e Haiti

com o restante dos paises que compdem a América Central. Podemos observar que nao sédo

colocados dados comparativos entre esses paises em relacdo aos E.U.A e alguns paises da

Europa. Desta forma, notamos que os dados acabam por mascarar a realidade mundial em

relacdo aos Estados latinos. Entre seus pares, 0s niUmeros ndo soam tdo preocupantes, porém

se comparados aos dos paises europeus, inclusive Espanha (a responsavel pela colonizacao

desses lugares), os dados séo alarmantes.

Os esteredtipos sobre Cuba e Haiti continuam, com informacgfes e textos sobre a

situacdo de miséria e auséncia tecnoldgica nesses paises, como a novidade movel telefénica
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em Havana e greves de fome em Porto Principe. Mostra-se também as ajudas humanitarias
advindas dos paises europeus, que outrora foram os responséveis por grande parte da situagcdo
de subdesenvolvimento em que se encontram esses lugares, sem é claro, fazer uso de

analogismos entre o passado e o presente.

No ultimo ano deste ciclo escolar, analisamos as seguintes unidades tematicas
propostas na apostila para o 9° ano, sendo elas: 1° Bimestre intitulada “A producdo do
espaco geografico global” e no 2° Bimestre sobre “A nova “desordem” mundial”.
Contextualizando: a apostila introduz e desenvolve o conceito de globalizacdo ao longo de
atividades propostas nas Situagdes de Aprendizagem. A ideia consiste em trabalhar o mundo
posterior ao invento da tecnologia digital e as novas possibilidades de interacdes entre 0s
paises e suas economias, politicas e cidades nas mais diversas caracteristicas culturais

encontradas.

Neste contexto, a primeira atividade no 1° Bimestre consiste na analise do seguinte

excerto:

[...] O cidadao norte-americano desperta num leito construido segundo padrio origindrio do
Oriente Proximo, mas modificado na Europa setentrional, antes de ser transmitido a América.
Sai debaixo de cobertas feitas de algodio, cuja planta se tornou doméstica na India; ou de linho
ou de la de carneiro, um e outro domesticados no Oriente Préximo; ou de seda cujo emprego foi
descoberto na China. Todos esses materiais foram fiados e tecidos por processos inventados no
Oriente Préximo. Ao levantar da cama faz uso dos mocassins que foram inventados pelos indios
das florestas do leste dos EUA e entra no quarto de banho cujos aparelhos sio uma mistura de
invengbes europeias e norte-americanas, umas e outras recentes. Tira o pijama, que é vestudrio
inventado na India, e lava-se com sabao que foi inventado pelos antigos gauleses, faz a barba
que ¢ um rito masoquista que parece provir dos sumerianos ou do antigo Egito. [...]

[...] 1é noticias do dia, impressas em caracteres inventados pelos antigos semitas, em material
inventado na China e por um processo inventado na Alemanha. Ao inteirar-se das narrativas
dos problemas estrangeiros, se for um bom cidadio conservador, agradecerd a uma divindade
hebraica, numa lingua indo-europeia, o fato de ser cem por cento americano. [...]

LINTON, Ralph. O homem: uma introdugio a antropologia. 8. ed. Sao Paulo: Martins, 1971. p. 331-2.

Figura 12. Excerto retirado da Apostila do Aluno, Geografia 2011, p.5, 9°Ano/1°Bimestre.

Para a atividade pedagogica, a apostila sugere que os alunos grifem as palavras
desconhecidas e sintetizem as principais ideias do texto retirado do escrito de Ralph Linton.

Concordamos com a ideia de que a proposta formativa da apostila seja de apresentar a
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globalizagdo como um evento que, em varias etapas e momentos distintos, conglomera
tecnologias e economias ao redor de todo o globo na producdo de elementos da vida
cotidiana. Porém, este percurso historico ndo nos aparenta ser de cooptacdo, mas sim de

conquista regidas sob a égide do liberalismo e a pela exploracéo dos paises no eixo Sul.

Acreditamos que a melhor maneira de se introduzir o conceito de globalizacéo seja a
partir da sua problematizacdo ou a possibilidade de que seja realizada. Assumir este discurso
acaba por passar uma ideia de que ela foi se estabelecendo no globo de maneira suavizada,
apenas para unir tudo que o homem ja tinha desenvolvido com a possiblidade de

comercializar em todo o globo.

Ressaltamos a importancia de se contar as histérias que possibilitem o entendimento
de que a globalizacdo esta diretamente ligada ao percurso da economia mundial baseada na
colonizagdo até seu estado atual, capitalista. Logo, entendemos que a globalizacdo capitalista
desigual se apresenta como fruto das exploracdes ja produzidas ao longo da historia do
homem e ndo como um mero evento tecnoldgico e informacional capaz de romper as barreiras

historicas.

Para prosseguir, as proximas atividades consistem que os alunos pesquisem produtos
que utilizam diariamente e registrem na apostila suas origens e as localidades em que sdo
produzidos. Apos, devem cartografar num mapa mudo de escala global as transac@es que tais

produtos realizam para serem confeccionados.

A proxima atividade diz respeito ao mapa abaixo:
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Comunidades quilombolas no Brasil, maio de 2007

Comunidades quilombolas

Cerca de 1,1 mil quilombos estdo certificados pela Fundacio Palmares.
Confira a concentragao de comunidades por Estado,

RORAIMA
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Fonte: Fundacio Palmares/Agéncia Brasil. Mapa de quilombos no Brasil, maio de 2007. Licenga Creative Commons Atribuicio 3.0 Brasil.

Figura 13. Imagem retirada da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p. 11, 9°Ano/1°Bimestre.

Na tentativa de problematizar a distribuicdo desigual da globalizacdo no territorio
nacional, a apostila introduz o mapa supracitado que carrega dados sobre a populacéo
quilombola registrada em todo o pais. Podemos observar que essas populacfes se concentram
no Nordeste do Brasil, com exce¢do do Centro Oeste e de Minas Gerais (porém com uma
consideravel diferenca com o Nordeste). Vale ressaltar que, pelo intuito da atividade ser de
apresentar aos alunos como a globalizacdo é acessada de forma desigual no territério, a
apostila traz a ideia de que as localidades em que ha mais dificuldade de acesso sdo as que
apresentam maior contingente de populagdo quilombola. Visto que, como dissemos acima, a
globalizagdo se desenvolve a partir das fragilidades econémicas e sociais herdadas pelos
territorios, acreditamos ndo ser esta a perspectiva necessaria para uma abordagem cientifica e

nao discriminatdria dos conteddos referentes a tematica.

O mesmo processo, porém, em escala global, aparece na atividade a seguir:
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Quantidade de internautas em todo o mundo

1. Africa 6,31 milhoes

| 2. Asia/Pacifico | 187,24 milhoes
| 3. Europa | 190,91 milhoes
4. Oriente Médio 5,12 milhoes
5. Canadd e EUA 182,67 milhoes
| 6. América Latina | 33,35 milhoes
Total mundial | 605,60 milhoes

Fonte: Nua Internet Surveys. Disponivel em: <http://www.nua.ie/surveys/how_many_online>. Acesso em: 21 maio 2013.

Figura 14. Tabela retirada da Apostila do Aluno, Geografia/2011, p.12, 9°Ano/1°Bimestre

Queremos aqui deixar claro que os dados ndo estdo incorretos. Mas a analise dos
mesmos se realiza a partir da escolha de uma perspectiva. E € esta escolha que estamos a
questionar. Perguntas podem nos ajudar a desmistificar algumas coisas, como por exemplo: 0s
paises com mais internautas sdo mesmo mais desenvolvidos que os outros? A partir da l6gica
neoliberal econdmica entendemos que sim. Porém, a globalizacdo atinge de forma distinta as
localidades e os paises. Por exemplo: € apenas coincidéncia que os paises colonizados sdo
hoje 0s com menos internautas e assim “menos” desenvolvidos? Seré que a historia pode nos
ajudar a entender esta relacdo ou ela ndo existe? Uma abordagem que questiona e realmente
problematiza os dados apresentados nos parecer ser o caminho para um ensino qualitativo em

Geografia.

Para o restante das atividades sobre globalizacdo, a apostila segue uma linha de
raciocinio interessante, em nossa opinido, por introduzir outras discussdes que colocam a
globalizagdo como evento de concorréncia, que produz poder aos que geram tecnologia e
enfraquece os que estdo sob a hierarquia mundial do capitalismo. Porém, ndo identificamos
nas atividades conteddos que possam servir de base para as atividades, inclusive quando se
discute globalizacdo competitiva na economia, que se diga de passagem, é capitalista.
Conceitos como capitalismo, economia neoliberal e Estado deveriam ser melhor abordados
para uma abrangéncia no entendimento sobre como a sociedade funciona de fato, e néo

apenas apresentando alguns problemas atualmente encontrados.
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Ao longo das outras atividades, os contetdos da apostila abordam temas como
centralidade e periferia da economia mundial levantando dados e trazendo discussdes que
colocam os paises do eixo norte como lideres e os do eixo sul como subordinados.
Configuracao essa realizada desde a Guerra Fria, sendo ela a responsavel por estabelecer os
pardmetros comerciais entre 0s paises atualmente com maior producdo e distribuicdo de

mercadorias e tecnologias.

O que queremos aqui explicitar é a consisténcia de uma populacdo com uma cor
especifica sempre a frente do que cada época considerada atual. A mesma consisténcia que
mantém os outros paises numa relacdo de subalternidade. Os dados compravam tal relacdo de
poder, mas como pertencentes aos ditos subalternos, ndo conseguimos identificar uma
quantidade razoavel de momentos nos contetdos da Geografia que colocassem em evidéncia
uma nova perspectiva de analisar os dados e entender como o territério pode reagir como

resisténcia a continuidade de um sistema desigual politico-social-econdmico.



54

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da producdo deste trabalho, o que mais gostariamos de ressaltar sdo as
potencialidades que a Geografia permite para a supressao de uma sociedade racista e

eurocentrada. Entretanto, ha elementos que precisamos frisar.

Desde a utilizagdo do conceito de raca como elemento discriminatorio para
inferiorizacdo de populaces ndo brancas a fim de subsidiar uma supremacia europeia e a
acumulacdo de riquezas, a Geografia testemunha as mazelas que estes sistemas causaram e

continuam a causar nas dinamicas territoriais.

Com este trabalho, buscamos apresentar a importancia de inserir o branco nas
discussbes sobre as configuracBes raciais, na tentativa de problematizar o lugar que ocupa
como detentor do privilégio da raga e, assim, podermos pensar outras formas de se ensinar

Geografia, de estruturar o curriculo e a formacéo de professores.

A partir das analises realizadas durante a pesquisa, avaliamos necessario destacar
algumas probleméticas para serem discutidas. Ressaltamos que essas consideraces sao
apenas 0 comeco de um questionamento importante para o curriculo da Geografia e de todas

as outras disciplinas que compdem a vida académica dos alunos.

Foi possivel identificar que, como todo curriculo, uma escolha epistemoldgica e
politica é realizada para sua confec¢do. Ao que nos aparenta, a escolha neste caso € uma que
acaba por continuar a ofuscar as contribuicdes das populacGes ndo brancas na formacdo do

territério nacional.

Também entendemos que esta escolha permite que o grupo branco permaneca num
lugar de privilégio e poder, no topo da hierarquia racial. E consequentemente promovendo
empecilhos na existéncia de propostas que mudem e questionem o0s espacos de poder e quem

0S ocupa, ndo evidenciando as relagcdes de violéncia para que possam ser combatidas.

No mesmo caminho, estas ndo mudangas continuam a estabelecer, portanto, que 0s
povos marginalizados continuem negligenciados nas atividades didaticas. Além, quando néo
questionamos estes lugares e as prerrogativas que eles produzem concomitantemente ao
modelo curricular que ndo discute e apresenta com qualidade as outras historias possiveis

sobre a formag&o da sociedade, culminam no que acreditamos ser um entendimento ingénuo
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que explica os conflitos raciais como resultados do acaso e ndo de politicas entre grupos que
partilham uma disputa para estar no controle.

Porém, entendemos a partir da apreciacdo das atividades que apenas criar contetdos e
introduzir conceitos que supram leis e determinacfes na tentativa de socializar as teméticas
das populagdes ndo brancas, ndo aparentam ser suficientes. Acreditamos que o Estado deva
oficializar estas discussdes com questdes que cologuem em destaque estas populacGes e 0
lugar de privilégio do branco, e que na mesma partida, qualifique o ensino em sala de aula

numa perspectiva critica e progressiva sobre o que se entende da sociedade brasileira.

O que nos leva a acreditar que, para isto ocorrer, € necessario repensarmos a Geografia
universitaria e os cursos de formacdo de professores. Logo, reestruturar a academia demonstra
ser um passo importante para efeitos positivos também na educacdo basica. Com a presenca
de professores qualificados para identificarem e, sempre que necessario, combaterem o
racismo em sala de aula, aliados as propostas didaticas efetivamente comprometidas com a

pluralidade social no curriculo, conseguiremos incluir uma agenda antirracista na escola.

Ha também uma necessidade de salientar que existem potencialidades nas atividades
que sdo propostas pela apostila. Os dados apresentados nas Situacbes de Aprendizagem
compartilham veemente convergéncia com as informacdes encontradas em &rgdos e
instituicdes oficiais. Ndo encontrasse no curriculo de Geografia informac@es irreais ou que
camuflam alguma informacdo da realidade. Porém, o que queremos afirmar é a
imprescindivel mudanca que precisa ocorrer na escolha epistemoldgica e politica para a

interpretacdo dos dados e das atividades escolares.

Deste modo, mesmo que os professores consigam trabalhar das mais diferentes
maneiras, inclusive na tentativa de questionar o que esta disposto no curriculo, precisamos
urgentemente revisar os curriculos presentes na educacao basica, tanto na Geografia como em
outras disciplinas. Assim, poderemos intervir de modo qualitativo em um novo modelo que

apresenta nos conteudos possibilidades de perspectivas diferentes e infinitas.

Neste caminho nos parece possivel afirmar que, a partir das bibliografias utilizadas
como aporte tedrico e politico desta pesquisa, mudangas como que aqui indicamos projetam
uma valorizagdo da cultura e dos conhecimentos dos povos subalternos, como uma
positivacdo da estética negra, dos saberes tradicionais, na divulgacéo e investimento de uma
cultura de respeito sobre todos 0s povos e suas historias que compdem nossa nacionalidade,

produzindo um curriculo e uma prética pedagogica democrética e plural.
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Ao final deste percurso, compreendemos que a branquitude continua a operacionalizar
mecanismos que permitem sua estadia no topo da hierarquia racial, produzindo significados e
significantes na construcdo da identidade dos sujeitos, sobretudo na escola. Logo, entendemos
ser necessario e urgente uma mudanca nos paradigmas escolares, na tentativa de estabelecer e

construir uma sociedade mais justa e consciente.
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