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RESUMO

A Geografia da Infancia proporciona a compreensdo de situagdes cotidianas das criangas em
seus espacos vividos, partindo de uma concepcdo de infancia como uma construcdo social e
que ndo deve ser reconhecida apenas como um periodo de maturidade biolégica. A infancia é
uma instancia social se pensarmos em todas as variaveis sociais que se cruzam, tais como, o
género, classe social, etnia, entre outros e criangas sao pessoas com competéncias historicas e
geograficas, cognitivas e emocionais, que diferem dos adultos, apresentando culturas singulares
que se estabelecem nas redes dos demais setores da sociedade. Esta pesquisa tem como
objetivos: investigar e verificar as vivéncias das criancas, suas l6gicas e autorias a partir das
espacialidades em que estdo inseridas por meio da Geografia da Infancia; investigar como
ocorrem as vivéncias no espaco escolar, uso destes espacos; mostrar a cartografia das criancas
representada nos mapas vivenciais e as vivéncias da comunidade presente nas situacoes diarias.
Com uma abordagem de cunho qualitativo, utilizamos como método de interpretacdo a pesquisa
de carater etnografico, com uma turma da Educacédo Infantil da rede publica do municipio de
Rio Claro (SP), na qual a pesquisadora atuou como professora. A pesquisa evidenciou a
importancia da escola como espaco de vivéncias, a importancia do protagonismo infantil e das
brincadeiras ao vivenciarem suas espacialidades e a cultura social reveladas na escola. Acredita-
se na relevancia e resultados deste trabalho, a fim de contribuir para a leitura que fazemos sobre

a infancia, a escola e as relagdes das criangcas em seus espacos.

Palavras-chave: Geografia da Infancia; Vivéncia;, Teoria Historico-Cultural; Educacéo
Infantil.



ABSTRACT

Childhood Geography provides an understanding of children's everyday situations in their lived
spaces, based on a conception of childhood as a social construction that should not be
recognized only as a period of biological maturity. Childhood is a social instance if we think
about all the social variables that intersect, such as gender, social class, ethnicity, among others
and children are people with historical and geographical, cognitive and emotional skills, which
differ from adults, presenting unique cultures that are established in the networks of other
sectors of society. This research aims to: investigate and verify children's experiences, their
logic and authorship based on the spatialities in which they are inserted through Childhood
Geography; investigate how experiences occur in the school space, use of these spaces; show
the children's cartography represented in the experiential maps and the experiences of the
community present in daily situations. With a qualitative approach, we used ethnographic
research as an interpretation method, with an Early Childhood Education class from the public
school system in the city of Rio Claro (SP), in which the researcher acted as a teacher. The
research highlighted the importance of school as a space for experiences, the importance of
children's protagonism and games when experiencing their spatialities and the social culture
revealed at school. We believe in the relevance and results of this work, in order to contribute
to the reading we do about childhood, school and children's relationships in their spaces.

Keywords: Childhood Geography; Experience; Historical-Cultural Theory; Early Childhood

Education.
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MEMORIAL

DA INFANCIA A ESCOLHA PROFISSIONAL: LEMBRANCAS E MEMORIAS
AFETIVAS

Meus oito anos

Oh! que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que 0s anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como séo belos os dias

Do despontar da existéncia!l
— Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é — lago sereno,

O céu — um manto azulado,
O mundo — um sonho dourado,
A vida — um hino d‘amor!
Que aurora, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,
Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida ndo era
Nessa risonha manha!

Casimiro de Abreu (1859).
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Ao abrir este texto com as palavras de Casimiro de Abreu, remeto-me & minha infancial
Que doce fase da vida, quando ainda ndo temos dimensédo do que é a vida adulta e dos desafios
que ela nos traz! Me recordo dos lugares, dos cheiros e sensac6es vivenciadas. Penso que minha
escolha profissional ja foi arquitetada quando eu ainda era crianca, sobretudo pela trajetdria
escolar que tive e pelas pessoas que encontrei pela vida.

Passei toda minha infancia e adolescéncia em Ipetna (SP), cidade vizinha ao municipio
de Rio Claro (SP), na época com aproximadamente cinco mil habitantes. Cresci livre, brincando
nas ruas, pulando corda, amarelinha, elastico e jogando queimada. As casas ndo tinham
cadeados, cercas elétricas, nada disso. Tinha acesso aos quintais pelos portdes, muros e cercas.
Brincava muito nos pomares, cheios de arvores frutiferas, dos quais eu me recordo com nitidez
das goiabeiras, laranjeiras e jabuticabeiras.

Lembro-me claramente da jabuticabeira da vizinha, ja que florescia no més de outubro.
Eu amava ver as flores e ouvir barulho das abelhas ao seu redor e ndo tardava para que eu me
fartasse das deliciosas jabuticabas, pretinhas e grandonas. RecordacOes alegres, recheadas de
aventuras, como no dia em que as taturanas me “queimaram” embaixo do pé de laranjeira. Esse
episddio dolorido da infancia eu ndo esquecerei jamais. A vizinhanca era conhecida e podia
frequentar as casas que estavam sempre de portas abertas. Foi uma infancia muito humilde,
livre e feliz.

Minha mae nunca trabalhou fora e se dedicou a vida doméstica, cuidando de mim e das
minhas duas irmds, sempre muito exigente, nos incentivando e nos cobrando em relacdo aos
estudos. Sempre dizia que através dos estudos teriamos oportunidades gque ela ndo teve.

Meu pai, um homem simples, de pouco estudo, também nos honrou provendo nossa
casa e nos incentivando a estudar para que conseguissemos “nos fazer na vida”. Tenho uma
lembranca muito significativa com a figura do meu pai. A noite, quando ele chegava do
trabalho, apds o jantar eu brincava com ele de “escolinha”, quando era meu aluno e eu a
professora e ele sempre dizia que eu tinha letra de professora.

Em 1985, com cinco anos de idade comecei a frequentar a Educacéo Infantil, na minha
cidade, esta etapa escolar era conhecida como Parque ou carinhosamente mencionado como
“Parquinho”. Muitas sdo as memorias desta fase da minha infincia, especialmente dos
momentos de brincadeiras realizadas pela professora e dos momentos das interacdes nas areas
externas da pequena escolinha, que naquele tempo me dava a impressao de ser enorme.

Tinhamos um parque, que era todo de madeira e ferro e todos os dias brincavamos

naquele espaco. Gostavamos muito do balango e de um brinquedo que chamavamos de
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“cavalo”. Recordo-me de um campo gramado, bem verdinho e ali realizdvamos brincadeiras de

rolar na grama, pular sela,* e pega-pega.

Meninos pulando carnica — Candido Portinari (1957)

Fonte: Portinari (1957). Imagem retirada de: https://encurtador.com.br/nxGIT.

Ao deitar-me naquela grama, olhava para o céu e imaginava formas nas nuvens, como
0S ursos, as girafas, os anjos e depois cogava o corpo todo, reflexo da reagdo da nossa pele ao
ter contato com a grama.

As atividades da sala eram muito diferentes das atividades que s&o realizadas
atualmente com as criangas da Educacdo Infantil. Fazia muitos desenhos, mas também linhas e
linhas de atividades de coordenacgdo motora fina, simulando os tracos da letra cursiva, bolinhas,
risquinhos que eu ndo sabia para que serviam, mas eu fazia bem-feito, pois me recordo da
professora elogiando meu caderno caprichado, que era encapado com papel pardo. No fim do
ano participei da formatura da pré-escola, recebi um “canudinho” que representava um
diploma. Meu primeiro diploma!

! Também conhecida como “pula carni¢a”, ¢ uma brincadeira muito difundida no Brasil, tendo sido imortalizada
pelas maos de Céandido Portinari. Os participantes saltam uns sobre 0s outros apoiando a méo sobre as costas dos
jogadores agachados, “selando” as costas do amigo. Disponivel em:
https://artsandculture.google.com/asset/meninos-pulando-carni%C3%A7a/PWETheZwijWhrw?hl=pt-BR



https://encurtador.com.br/nxGIT
https://artsandculture.google.com/asset/meninos-pulando-carni%C3%A7a/PwETheZwijWhrw?hl=pt-BR
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Em 1986, com seis anos, ingressei no primario, na primeira série, na Escola Estadual
Desembargador Manoel Jorge Rodrigues. Escrever o nome da escola no cabecalho todos os
dias era trabalhoso! Era uma escola que atendia todos os alunos da primeira série ao terceiro
colegial, denominacao usada para adjetivar a Gltima fase escolar dos adolescentes. Ao adentrar
aquela escola, nas primeiras vezes, tive uma sensacao estranha, parecia enorme ou seria eu uma
menina muito pequena? No primeiro dia de aula, minha mé&e me levou até a porta da sala e me
entregou para Dona Silvinha, que me ensinou as primeiras letras. A professora Silvia era
exigente e muito brava.

A escrita foi me apresentada com a letra cursiva, que eu aprendi sem nenhuma
dificuldade e a alfabetizacdo aconteceu rapidamente. Nos primeiros dias de aula, a sensagéo de
perda, sentia falta de desenhar e de brincar no Parque. L& iamos para aprender a ler e a escrever.
Minha irma mais velha ja frequentava esta escola e eu estava feliz por frequentar a escola “dos
grandes”, mas, ao mesmo tempo frustrada porque agora copiava muitas licdes da lousa,
brincava pouco e ja ndo tinha mais o espaco da outra escola.

Na terceira e quarta séries, Dona Evani, minha professora, era muito dindmica e criativa.
Suas aulas marcaram minha trajetoria escolar e influenciaram minha escolha profissional.
Faziamos cadernos de textos, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Na quarta série, Dona
Evani nos ensinou a histéria do municipio de Ipetna (SP), de uma maneira dindmica e
estratégica que nos colocou em contato com aquele contedo. Primeiramente nos apresentou o
hino da cidade, que conta parte da historia da fundacdo do municipio, posteriormente nos
solicitou que féssemos a biblioteca municipal, que ficava no prédio da prefeitura, para
realizarmos uma pesquisa sobre a histdria da fundacdo do municipio.

A vida neste local era muito pacata, ndo havia perigos e neste panorama juntamos um
grupinho de criancas e fomos fazer a tal pesquisa. Era muito divertido, ja que liamos paginas e
paginas e montavamos cartazes. Ndo existia celular e computador, tudo era escrito e desenhado
a mdo. Este trabalho foi finalizado com a participacdo de um longevo morador da cidade, que
nos relatou muitas histérias sobre 0 municipio e enriqueceu muitissimo a aula. Acredito que
tenha sido a aula que eu mais gostei da quarta série.

Desde aquela época, quis ser professora. Com quatorze anos ingressei no Curso de
Magistério na Escola Estadual “Joaquim Ribeiro”, na cidade de Rio Claro (SP), no ano de 1994.
No ano de 1995, por indicacdo de uma professora, comecei a trabalhar como monitora e com
carteira assinada, em um colégio particular e renomado da cidade de Rio Claro (SP). Minha
funcdo era auxiliar a professora no trabalho com as criangas da Educacdo Infantil. No penaltimo

ano do curso, 1996, prestei o vestibular da UNESP, ingressando no curso noturno de Pedagogia



14

no ano de 1997. Foram os anos mais dificeis e valiosos da minha vida, ja que viajava, trabalhava
e estudava no periodo noturno. Com muito esforco e dedicacdo, conclui a Pedagogia no ano
2000 e foi neste ano que comecei realmente a lecionar para as criancas da Educacéo Infantil.

Ao terminar a graduacdo, o objetivo de fazer o mestrado foi deixado de lado, porque
n&o havia essa modalidade na Unesp de Rio Claro (SP) e precisava trabalhar. Eu ndo conseguia
me deslocar até Campinas ou S&o Paulo (SP), cidades que ofereciam a pds-graduacdo em
Universidades Publicas. Fiz o curso de poés-graduacdo em uma instituicdo particular, e me
especializei em Psicopedagogia da Aprendizagem Escolar. Durante esses vinte e trés anos de
magistério, participei de inimeras formacges, boas e ruins, mas muito importantes na minha
constitui¢do profissional.

Lecionei por quatorze anos nos colégios particulares de Rio Claro (SP), sempre me
dividindo entre o Ensino Fundamental | e a Educacdo Infantil. No ano de 2008, ingressei na
rede municipal de Rio Claro (SP), como professora da Educacéo Bésica, na qual leciono até os
dias atuais.

O ingresso no servico publico proporcionou o conhecimento de uma outra face da
educacdo que até aquele momento eu ndo conhecia, ou seja, trabalhar num bairro de periferia,
com criangas pobres e com extrema vulnerabilidade social, as quais precisam da escola para
suprir necessidades que vao além dos conhecimentos escolares, permeando aspectos sociais,
afetivos, emocionais e basicos, com destaque para a prépria alimentacéo.

A escola publica possibilitou a constru¢do da minha identidade como educadora que
busca compreender, entender e melhorar o trabalho dia a dia, em busca de uma educacdo mais
justa e igualitaria. Passando parte da minha vida dentro deste vasto espaco intitulado escola,
nasceu a vontade de pesquisar e estudar as vivéncias neste lugar cheio de possibilidades,
entraves, sons, olhares, cheiros, particularidades, enfim um lugar cheio de gente.

O interesse pela pesquisa é fruto das observacdes, indagacGes e anseios de uma
professora da Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente por
perceber e compreender a importancia que a escola tem na vida das criancas e o valor atribuido
a este espaco. Paulo Freire (1997, p. 32) ja dizia que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino [...] Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego ¢ anunciar a novidade.” NOS
anos de 2020 e 2021, com a chegada da pandemia, passei a trabalhar remotamente, o que
possibilitou estar mais tempo em casa e poder ler e estudar mais sobre a Geografia da Infancia,
relevante area de pesquisa, com a qual tive o primeiro contato ao realizar um curso de formacéo
oferecido pela UNESP, Rio Claro (SP), juntamente com a Secretaria Municipal da Educacgéo

do municipio de Rio Claro (SP).
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A cada leitura fui me encantando ainda mais com essa area de pesquisa e, com muita
vontade e interesse. Apds este contato e paixdo pela Geografia da Infancia, me inscrevi para o
processo de selecdo do mestrado da Geografia, na Unesp de Rio Claro (SP). Ingressei no
mestrado em busca da minha realizacdo pessoal, profissional e com o intuito de contribuir com
esse lindo campo de saberes que é a Geografia da Infancia.

Ao final deste memorial, trago algumas fotos da minha infancia como uma forma de

homenagear esta area de pesquisa que me apaixonei desde o primeiro contato.



FOTOS DA MINHA HUMILDE INFANCIA

Ano de 1982, com 3 anos de idade.
Este tipo de foto era tirada nos
estudios fotogréaficos, costumava-se
fazer quadros ou albuns para guardar
de recordacédo. Esta foto foi tirada em
Rio Claro na extinta Foto Santa Cruz.

Ano de 1980, eu com 6 meses de vida
no colo de minha mae, ao lado da
minha irma mais velha.
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Ano de 1985, meu ultimo ano na
Pré-Escola, esta foto registrou
uma festividade de Natal na
qual as criancas foram
presenteadas. Foi muito
marcante para mim, porque eu
adorava o Papai-Noel.

Ano de 1985, esta foto foi tirada
pelo meu tio, em frente & casa que
moravamos em Ipetna (SP), ao
meu lado minha irmé& mais nova.




Ano de 1985, festa de aniversario
de uma amiguinha da escola, que
também era minha vizinha. As
festas eram caseiras, realizadas
em casa e organizada pela propria
familia.

Ano de 1987, esta foto foi tirada
por ocasido da Coroacéo de Nossa
Senhora da Conceicgdo, na igreja
matriz de Ipeldna, me vesti de
anjo. Era uma honra para a
crianga que conseguia cantar no
alto do altar.
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Ano de 1986, eu e minhas irmas e minha prima que sempre visitdvamos em Rio
Claro (SP), vinhamos para a “cidade” de onibus.

Ano de 1987, eu e minhas irmis no quintal da nossa “casinha” em Ipeuna,
chamavamos de casinha porque era uma residéncia muito pequena.

“A infancia ndo € um tempo, ndo é uma idade, uma cole¢do de memadrias, € quando ainda
ndo é demasiado tarde, quando estamos disponiveis para nos surpreendermos e nos
deixarmos encantar”.

Mia Couto
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1 INTRODUCAO

Durante toda a minha trajetoria profissional, lecionei para as criancas da Educacéo
Basica sempre nos dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino fundamental. Sempre em
minhas falas deixo claro o encantamento que tenho pelas crian¢as pequenas, as conversas, 0S
relatos, a linguagem e a forma como estas se comunicam. Estas trocas me permitiram vivenciar
com elas experiéncias de ensino e aprendizagens matuas.

Mesmo no ambiente escolar cheio de regras, rotinas e imposicOes, as criancas da
Educacdo Infantil sdo muito participativas, curiosas e possuem suas proprias légicas para
compreender e dar sentido as coisas do mundo adulto. As interacGes e brincadeiras sempre sdo
carregadas de muito significado e ampliam as redes de conhecimentos produzidos.

Conhecer a Geografia da Infancia ou a “Geografia das Criangas”, um campo de estudos
tdo novo e a0 mesmo tempo tdo importante, agucou a minha vontade de realizar uma pesquisa
com as criangas da Educacdo Infantil. Seria a0 mesmo tempo um grande desafio enquanto
pesquisadora e a realizacdo de um projeto tdo aguardado em minha vida.

As leituras pertinentes a Geografia da Infancia sdo condizentes a concepcao que tenho
das criangas pequenas, sujeitos que devem e precisam ser respeitados nos espagos educacionais,
aqueles que tem vez e direitos, que indagam e compreendem a organizacao e producdo dos
espacos dos quais fazem parte. De acordo com os estudos do autor Lopes (2018), esta é a
dimensdo da Educacdo e da Geografia na Educacdo Infantil é juntar as criancas ndo somente
para propor, mas para ouvi-las, escutando-as atentamente, cuidadosamente, cautelosamente,
com “amorosidade” (Lopes, 2018, p. 19).

Ao propor o0s objetivos da pesquisa, ndo teria como ndo pensar nas espacialidades das
criancas, especificamente das que foram escolhidas para participarem deste trabalho; uma turma
da Educacao Infantil da rede publica municipal de Rio Claro (SP), pertencentes de um bairro
carente e que possuem diferentes vivéncias culturais.

Investigar e compreender as vivéncias das criancgas, suas logicas e autorias a partir das
espacialidades em que estdo inseridas por meio da Geografia da Infancia foi o objetivo geral do
trabalho, sendo que outros objetivos foram contemplados, como compreender e refletir sobre
as vivéncias no espaco escolar, analisar o uso destes espacos (arranjos e improvisos), entender
a cartografia das criangas representada nos mapas vivenciais e compreender a cultura da
comunidade presente nas representacdes das criangas.

Os caminhos metodoldgicos desta pesquisa voltaram-se para a analise qualitativa das

observacoes, das falas, interacdes e dos mapas vivenciais, ou seja, a escuta e o olhar sensivel
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fizeram parte desta trajetdria, sendo que foi uma pesquisa realizada com os participantes e ndo
sobre os participantes.

Assim, objetivando sistematizar e dar consisténcia e forma a pesquisa, o trabalho
apresenta estrutura discriminada em nove capitulos, conforme descricao a seguir. No capitulo:
O encontro com a Geografia da Infancia fiz a descricdo de como conheci a Geografia da
Infancia e o autor Jader Janer Moreira Lopes, que me despertaram o interesse para a realizagéo
deste trabalho.

Logo apds, no capitulo: Procedimentos tedrico-metodologicos: uma pesquisa com as
criangas, apresentei os instrumentos metodolégicos que operacionalizaram esta pesquisa,
através da pesquisa qualitativa, pautada na observacgdo participante, sendo que as criangas foram
0s sujeitos principais do trabalho. Fiz também a caracterizacdo do campo de pesquisa e suas
espacialidades, a unidade escolar, na qual os protagonistas estavam inseridos.

O referencial tedrico foi apresentado em dois capitulos, sendo que no capitulo Geografia
da Infancia: breve apontamentos, apresentei o referencial tedrico que a pesquisa estd pautada,
sua origem e contribuicdes. No capitulo: As contribuicdes da teoria historico-cultural no
desenvolvimento da infancia, apresentei as reflexdes de Vigotski, nas quais a Geografia da
Infancia est& baseada e discuti a importancia das brincadeiras no contexto da Educacéo Infantil.

Apresentei no capitulo seguinte os documentos que nortearam a Educacao Infantil e fiz
reflexdes acerca do atual documento oficial da Educacdo Infantil: A BNCC da Educacéo
Infantil, trazendo os seus conceitos e desdobramentos.

Por ter iniciado a pesquisa no ano de 2022, quando houve o retorno presencial das aulas,
dediquei-me a escrita do capitulo: Pandemia e escola - o espaco silenciado, para que fosse
contextualizado o momento histérico que as criangas tiveram que vivenciar e a retomada do
espaco escolar ap6s um periodo tdo critico de vida.

No capitulo intitulado: Olhares sobre a Geografia da Infancia: revelando vivéncias e
espacos da Educacdo Infantil, analisei 0 que as observacgdes e interagcbes nos apresentaram
durante os meses de trabalho, sendo que destacamos como as criangas vivenciam suas
espacialidades na escola, os territorios infantis, as brincadeiras, artefatos, as representacfes nos
mapas vivenciais e a cultura da comunidade trazidas para a escola.

A escrita deste texto transita entre o “eu” e 0 “nos”, ja que foi uma pesquisa idealizada
por mim e realizada sob orientacdo do professor Diego Corréa Maia e indica que ela so foi
possivel por estar com outros como um ato responsivo, que nesse rol inclui principalmente as

criangas.
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Destaco a importancia das imagens que permeiam o trabalho, em meio as palavras
reconhecendo-as em sua poténcia ja que estas falam por si em muitos momentos da leitura do
texto, tém o poder de mostrar a esséncia desta pesquisa, das relaces estabelecidas entre as
criancas e 0 espago, com as pessoas e com 0 mundo vivenciado. As imagens também nos
despertam para as emoc0es, sentimentos e inten¢Bes das criangas participantes e contribuiram

para a formacdo de um olhar sensivel do campo investigado: os territorios infantis.
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2 O ENCONTRO COM A GEOGRAFIA DA INFANCIA

A formacéo dos professores é uma tematica que permeia o cotidiano escolar e é uma
constante da vida dos educadores que buscam caminhos e novos fundamentos para o seu
desenvolvimento profissional. Geralmente € realizada por meio da reflexdo e partilha das
experiéncias vividas entre os proprios educadores, a fim de construirem diferentes praticas
pedagdgicas que respondam aos desafios presentes nas mais variadas realidades escolares.

Para Imberndn, Neto e Silva (2019), compartilhar conhecimentos é essencial para a
sobrevivéncia e desenvolvimento das organizagdes e, nesse sentido, as escolas, universidades
e grupos de pesquisa, enquanto organizagdes institucionais precisam compartilhar seus
conhecimentos. Um dos espacos pensados para ocorrer o compartilhamento e a construcao de
novos conhecimentos a partir das experiéncias vivenciadas da pratica escolar é a formacéo
continuada, que pode ser descrita por Carlos Marcelo Garcia (2009) como desenvolvimento
profissional, no qual se agrega a formacgao inicial e continuada, criando um ciclo virtuoso.

Segundo o referido autor, essa denominacédo se adequa melhor a concepcédo do professor
enquanto profissional do ensino, pois agrega a conotacdo de evolucdo e continuidade das
aprendizagens, superando a justaposi¢do entre formagdo inicial e formagdo continuada dos
professores. Com o intuito de realizarmos esse desenvolvimento profissional, participamos do
curso de formagdo intitulado “Praticas formativas e diferentes estratégias para o ensino de
Geografia nos anos iniciais", realizado pelo Departamento de Geografia da UNESP de Rio
Claro (SP), com duracéo de 18 meses.

Este curso foi destinado para os professores da rede municipal de Rio Claro (SP), com
0 objetivo principal de proporcionar aos participantes revisitar suas praticas e conhecer novas
experiéncias didatico-pedagdgicas direcionadas ao componente curricular de Geografia para os
anos iniciais. O curso suscitou a necessidade de elaboracdo de dispositivos didaticos para as
aulas de Geografia, com o intuito de torna-las mais dindmicas e com destaque para “lugares de
vivéncia”, um contetido tdo presente na vida de todos e que, as vezes ¢ negligenciado como
algo irrelevante. A formacdo proporcionou revisitar praticas, contextualiza-las com diversas
teorias e ressignifica-las, dando a necessaria atencao para os saberes geograficos.

Durante a realizacdo do curso, nos foi apresentada a Geografia da Infancia, ou seja, a
“Geografia das criancas”, um campo de estudos que veio se constituindo, no Brasil, nas ultimas
décadas, pela contribuicdo de diferentes areas de pesquisa, tais como a Sociologia, Psicologia,

Historia, Filosofia, Pedagogia, entre outras, fomentado pelas mudancgas de paradigmas que
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trouxeram um novo olhar para as criangas, propiciando assim, novos locais para elas nas

investigacdes cientificas e na vida em sociedade. De acordo com Lopes e Costa (2017),

A consolidagdo desse campo passa pela implementacdo de periddicos,
publicacGes de livros, sistematizacdo de grande nimero de artigos, cursos de
pos-graduacao, pesquisas e encontros que tém como ponto de convergéncia o
interesse pelas criangas e suas infancias, sob essas diferentes perspectivas
(Lopes; Costa, 2017, p. 103).

Os autores ressaltam que, apesar de advir de areas diferentes, todas essas areas do
conhecimento partilham de principios comuns, nos quais a infancia é vista como uma
construcdo social que deve ser compreendida pelas diversas variaveis sociais (etnia, classe
social, género, entre outras) e a crianca como protagonista, uma pessoa com competéncias
historicas, cognitivas e emocionais.

Cabe ressaltar que as bases tedricas estdo ancoradas em uma perspectiva Historico-
Cultural, que atribui ao espa¢o um aspecto de destaque para a compreensdo das criancas e suas
infancias. “N&o se trata de uma subdivisdo do campo da Geografia, mas, antes, de uma tentativa
de interlocug¢do como os demais campos do saber que compde os Estudos da Infancia” (Lopes;
Costa, 2017, p. 104).

Para nos aproximarmos dos conhecimentos acerca desses estudos, realizamos uma
pesquisa respaldada no Estado da Arte, que nos colocou em contato com varios trabalhos, com
diferentes vertentes da Geografia da Infancia, dentre elas, destacamos: Criancas, Infancias e
Espacialidades, Geografia da Infancia e Tecnologias, Dialogos entre a Geografia da Infancia,
Geografia e demais saberes escolares, Geografia da Infancia e Form(acgdo) docente, Geografia
da Infancia e Cartografia com Criancas, Geografia da Infancia e Pesquisa com Bebés, Geografia
da Infancia e tematicas diversas.

A partir das leituras realizadas, com destaque para obra “Geografia e Educacao Infantil
— espacgos e tempos desacostumados”, de autoria de Jader Janer Moreira Lopes, intensificou-se
0 desejo de desenvolver esta pesquisa na Educagédo Infantil, contemplando a investigacdo das
criangas, infancias e suas espacialidades. Para desenvolvermos a pesquisa, optamos pelas
criancas da etapa 2 (com a faixa etaria de 5 a 6 anos), que frequentam uma unidade escolar da
rede municipal de ensino de Rio Claro (SP).

Dessa forma, buscou-se com esta pesquisa a possibilidade de dialogarmos com duas
grandes &reas de investigacdo: Ensino de Geografia e a Infancia. Mais que isso, mergulhar no

“grande mundo” das criangas da Educacdo Infantil, que transformam espacos pensados €
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projetados pelos adultos em lugares cheios de vida e de significados proprios. Para Lopes
(2018),

Essa é a dimenséo da Educacdo e da Geografia na Educagdo Infantil: a propria
formag&o do ser humano em sua experiéncia/vivéncia de humanidade, essa
vontade de se juntar as criangas, ndo s6 propondo, levando pronto e acabado,
mas ouvindo-as, dando voz, escutando-as atentamente, cuidadosamente,
cautelosamente, com “amorosidade” (Lopes, 2018, p. 19).

Partindo do principio de que a Geografia da Infancia é um campo de estudos amplo, de
multiplicidade, coube em nossa pesquisa pensar nos territorios infantis ou “territorios lugares”.
De acordo com Lopes e Vasconcellos (2006) ““as interagdes que se estabelecem entre sujeitos e
lugares ndo sdo uma relacdo fisica, mas uma relacdo carregada de sentido e mediada pelos
demais sujeitos que o ocupam” (Lopes; Vasconcellos, 2006, p. 119). Essa afirmativa retrata que
tais territorios sdo permeados de uma vivéncia, nos quais a vida acontece, uma vivéncia
interativa e ndo coadjuvante.

Os autores ressaltam que a apropriacdo e constituicdo do territério € mesclada pela
dimensdo simbolica, por onde perpassa a tensdo e a singularidade dos individuos que nele
habitam, destacando a questéo dos arranjos sociais da coletividade, nos quais ndo ocorre apenas
uma l6gica cartesiana em sua apropriacao.

Neste sentido, fez-se necessario: pensar nas criancas que rompem limites dos espacos
impostos pelo mundo adulto; refletir sobre como os artefatos espacialmente dispostos no espaco
escolar sdo usados por elas em diferentes situacfes; compreender como se dao as nomeacdes e
significados que atribuem &s suas invencdes produtivas.

Deste modo, dada a condicdo de protagonismo de suas historias, isso nos levou a uma
pesquisa que ndo foi desenvolvida sobre os participantes e sim com os participantes, por
compreendermos que “a escola, instancia especifica de educacdo, ¢ instancia especifica de
produ¢do do humano” (Lara, 1998, p. 186). Em didlogo com este autor, ressalvamos que,
embora fundamental, a escola ndo é o Unico espaco de formacdo humana. Assim, esta pesquisa
foi perpassada, também, pela compreensdo da contribuicdo da escola nesse processo de

producéo do humano.
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2.1 O interesse pela pesquisa

Quando as criancgas brincam

“Quando as criangas brincam
E eu as oico brincar,

Qualquer coisa em minha alma
Comega a se alegrar

E toda aquela infancia
Que néo tive me vem,
Numa onda de alegria
Que néo foi de ninguém

Se quem fui € enigma,

E quem serei viséo,
Quem sou ao menos sinta
Isto no coragdo.”

Fernando Pessoa (Lisboa, 1942).

Ao iniciar esse texto com as palavras de Fernando Pessoa, penso nas razfes que me
levaram a querer realizar uma pesquisa na area da infancia, com as criangas menores, pois
sempre lecionei nos dois segmentos: na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I. O contato
com os pequenos sempre foi muito significativo, alegre e prazeroso. Os pegqueninos sempre tém
muito a nos dizer: a inocéncia, a capacidade de criacdo, o universo lidico de brincadeiras e
fantasias sempre me encantaram muito. As observagdes dos jogos simbolicos, do faz de conta
e do brincar livre, agucaram meus olhos para ver além, instigando-me a pensar nas criangas
como sujeitos plenos de direitos, produtores e consumidores de cultura, protagonistas no meio
no qual estdo inseridos.

A principio, me pareceu muito dificil realizar uma pesquisa na qual atuaria como
professora da turma e pesquisadora, especificamente por atuar h4 muitos anos nesta escola e
conhecer bastante da comunidade atendida. Cabe aqui, contar como conheci e passei a fazer
parte desta escola.

Ap0s lecionar por muitos anos em colégios particulares da cidade de Rio Claro (SP), no
ano de 2007, buscando maior estabilidade profissional, prestei o concurso da rede municipal e
me efetivei no ano de 2008. Nesta etapa da minha vida, precisava de uma escola que tivesse
vaga no periodo da tarde, pois continuaria lecionando no periodo da manha na rede particular

de ensino.
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N&o conhecia as escolas da rede municipal e conforme indicagdo de um colega, no dia
da escolha de sala optei pela Escola Municipal Luiz Martins Rodrigues Filho, uma classe de
Educacao Infantil, no periodo da tarde. Esta escola localiza-se num bairro periférico e
considerado “perigoso” no municipio de Rio Claro (SP).

Me efetivei numa sala de Pré Ill, hoje nomeado de Infantil Il, etapa esta que atende
criangas com 5 a 6 anos de idade. Realmente fui muito bem recebida pela equipe, familias e
criancas, iniciando uma experiéncia totalmente diferente e desafiadora de tudo o que ja tinha
vivenciado em minha trajetoria profissional.

Ao optar por realizar a pesquisa na “minha escola”, surgiu uma angustia € a0 mesmo
tempo a clareza de que, em muitos momentos, eu teria que me colocar em outro lugar, atuar
como pesquisadora, pesquisar a propria pratica, para poder compreender e entender o mundo
dos pequenos. Talvez tenha sido uma tarefa nédo tdo dificil, mas uma tarefa cotidiana de muita
amorosidade, na qual precisei deixar de lado meu olhar professoral e abrir 0s ouvidos para uma
escuta sensivel. Sobre essa relagéo de focalizar a pesquisa e direciona-la para um estudo a partir

das criancas, Sarmento e Pinto (1997) ressaltam:

Isto significa no essencial, duas coisas: primeira, que o estudo da infancia
constitui esta categoria social como objeto da pesquisa, a partir do qual se
estabelecem conexdes com os seus diferentes contextos e campos de accéo,
em segundo lugar, que as metodologias utilizadas devem ter por principal
escopo a recolha da voz das criancas, isto €, a expressdo de sua acgdo e da
respectiva monitorizacdo reflexiva (Sarmento; Pinto, 1997, p. 9).

O interesse por estudar e conhecer mais sobre as vivéncias no espago escolar pelas
criancas é fruto de muitas indagac6es, observacdes, reflexdes e anseios. Como professora da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, percebo a importancia que a
escola tem na vida das criancas, especificamente desta comunidade, em virtude das relacdes e
trocas que sdo construidas no cotidiano. Neste contexto, Lopes (2018) aponta para a

importancia de pensarmos na crian¢a como produtora de cultura e de suas proprias relagdes:

As relagfes sociais das criangas e suas culturas merecem ser estudadas em si
mesmas, de modo independente das perspectivas do adulto - propdem os
autores uma mudanca do olhar adultocéntrico, que constrdi o significado da
infancia a partir de um olhar de fora, exterior, para outro olhar focado no
universo proprio das criancgas, buscando percebé-las pelos significados e
sentidos que atribuem as situacdes que vivem e pelos conhecimentos e
artefatos, partilhados nas interacGes entre pares, constituem culturas proprias
e modos especificos de organizacao das sociedades infantil (Lopes, 2018, p.
37).
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Muitos séo os educadores que pensam na Educacéo Infantil como uma etapa para que a

crianga possa se socializar, no entanto, precisamos pensar que a crianga ao nascer ja é um ser

social, ela nasce num momento historico e faz parte de um grupo cultural. Para Lopes e

Vasconcellos (2005):

Assim toda crianga € uma crianca de um local; de forma correspondente, para
cada crianca do local existe também um lugar de crianca, um lugar social
designado pelo mundo adulto e que configura os limites da sua vivéncia; ao
mesmo tempo toda crianga é uma crianga em alguns locais dentro do local,
pois esse mesmo mundo adulto destina diferentes parcelas do espaco fisico
para a materializacdo de suas infancias.

As criangas ao apropriarem-se desses espagos e lugares, reconfiguram-no,
reconstroem-nos, além disso, apropriam-no de outros, criando suas
territorialidades de criancas, das geografias construidas pelas criangas (Lopes;
Vasconcellos, 2005, p. 39).

O ato de realizar a pesquisa focalizada nas falas, interpretacGes e sentimentos dos

pequeninos nos da acesso a outra maneira de conceber a realidade social na qual estdo inseridos.
Para Sarmento e Pinto (1997):

O estudo das criangas a partir de si mesmas permite descortinar uma outra
realidade social, que é aquela que emerge das interpretacdes infantis dos
respectivos mundos de realidade social, que é aquela que emerge das
interpretacdes infantis dos respectivos mundos de vida. O olhar das criangas
permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra
ou obscurece totalmente. Assim, interpretar as representagdes sociais das
criangas, pode ser ndo apenas um meio de acesso & infancia como categoria
social, mas as préprias estruturas e dindmicas sociais que sdo desoculta-das
no discurso das criangas (Sarmento; Pinto, 1997, p. 9).

Envolvida neste universo denominado escola, busquei analisar as vivéncias do espaco

escolar, um lugar cheio de vida, pulsante de conversas, indagacdes, descobertas, sons, olhares,

cheiros e entraves. Um caminho desconhecido e ao mesmo tempo tdo cheio de possibilidades.

Vivenciar, sentir, indagar e ressignificar cada movimento, cada fala, gestos e registros que se

apresentam neste chdo chamado escola.
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3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: UMA PESQUISA COM AS
CRIANCAS

O apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios

N&o gosto de palavras

Fatigadas de informar

Dou mais respeito

As que vivem de barriga no chdo

Tipo agua pedra sapo

Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes.
[.]

Amo os restos como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.

Porque eu ndo sou da informatica:

Eu sou da invencionatica.

S6 uso palavras para compor meus siléncios

(Barros, 2003, p. IX).

Na presente pesquisa, 0 espago construido (escola) serviu como pano de fundo para
compreendermos como se imbricam as vivéncias das criangas, suas l6gicas e autorias, como se
constroem essas aprendizagens na mediacdo com as demais pessoas especificamente na Escola
Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho”, localizada num bairro carente do municipio de Rio
Claro (SP). Com o intuito de investigar a problematica supracitada, esta investigacdo foi
realizada com criangas da Educacéo Infantil, denominada de Etapa 2 (criangas com 5 e 6 anos),
na qual a pesquisadora atuou também como professora da turma.

Utilizamos como método de interpretacdo a pesquisa qualitativa de carater etnogréfico,
combinada com diversos métodos de coletas: com destaque para os desenhos, fotografias,

videos etc. De acordo com André e Liidke (2014),

A abordagem etnogréafica combina varios métodos de coleta. Ha dois métodos
basicos utilizados pelos etndgrafos: a observacdo direta das atividades do
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grupo estudado e entrevistas com os informantes para captar suas explicagdes
e interpretacdes do que ocorre nesse grupo. Mas esses métodos sdo geralmente
conjugados com outros, como levantamentos, histérias de vida, analise de
documentos, testes psicoldgicos, videoteipes, fotografias e outros, os quais
podem fornecer um quadro mais vivo e completo da situacdo estudada (André;
Lidke, 2014, p. 16).

Sobre este tipo de pesquisa em educagdo, André ressalta que:

Em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo
associadas a etnografia, ou seja, a observacdo participante, a entrevista
intensiva e a andlise de documentos. A observacao é chamada de participante
porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de
interacdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado (...).
Outra caracteristica importante da pesquisa etnografica é a énfase no processo,
naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais (Andre,
1995, p. 24).

As observacoes e interacOes se deram de forma constante entre as criancas e a
pesquisadora e ocorreram em muitos momentos, nas brincadeiras na area externa da escola, no
momento das atividades da sala de aula, no patio, refeitorio, corredores, enfim em todos os
espacos e nos encontros que se dado essas vivéncias.

Para compreensdo dos dados, este tipo de pesquisa possibilita uma maior interacao entre

0 pesquisador e os participantes da pesquisa. De acordo com Moreira e Caleffe (2006),

A conceituacdo do termo “etnografico” tem sido objeto de muita controvérsia.
Em termos praticos a etnografia € um método e o ponto de partida é a interacao
entre 0 pesquisador e 0s seus objetos de estudo. Ou seja, 0 objetivo era
compartilhar as experiéncias dos individuos, e de forma mais natural possivel
para melhor entender como as pessoas viviam e dava um sentido a seu mundo.
(Moreira; Caleffe, 2006, p. 85)

A pesquisa etnografica, por contemplar o estudo do cotidiano, proporciona o avango na
identificacdo das relagdes e produgdes de significados culturais das criangas pesquisadas. A
opcao pela pesquisa com principios qualitativos baseou-se no fato de que ndo houve hipdteses
ou questdes especificas formuladas a priori. Houve, contudo, a existéncia do referencial tedrico
da Geografia da Infancia, que orientou todo o processo de investigacdo e analise dos dados.
Para André e Ludke,

O desenvolvimento do estudo assemelha-se a um funil: no inicio ha questdes
ou focos de interesse muito amplos, que no final se tornam mais diretos e
especificos. O pesquisador vai precisando melhor esses focos a medida que o
estudo se desenvolve. A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan
e Biklen (1982), envolve a obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato
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direto do pesquisador com a situagéo estudada, enfatiza mais o processo do
gue 0 produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes
(Andre; Ludke, 2014, p. 14).

Por meio desta investigacdo, nosso intento foi compreender como a crianga da Educacao
Infantil vivencia o espaco escolar, tendo como pressupostos tedricos a Geografia da Infancia.
Segundo Sarmento e Pinto (1997):

Relativamente as metodologias selecionadas para colher e interpretar a voz
das criancas, o0s estudos etnogréaficos, a observacdo participante, o
levantamento de artefactos e producdes culturais da infancia, as analises de
contetido dos textos reais, as historias de vida e as entrevistas biograficas, as
genealogias, bem como a adaptacdo dos instrumentos tradicionais de recolha
de dados, como por exemplo, 0s questiondrios, as linguagens e iconografia
das criangas, integram-se entre os métodos e técnicas de mais frutuosa
produtividade investigativa (Sarmento; Pinto, 1997, p. 9).

Assumiu-se o desafio da professora/pesquisadora, que faz da sua prépria pratica um
campo rico de pesquisa, em que a praxis se encontra a partir da reflexdo sobre o vivido. Escutar
com todos os sentidos € condi¢do necessaria a pesquisa com criangas em seu cotidiano escolar.
“O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse
conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa” (André; Lidke, 2014, p. 5).

Por intermédio da observacdo participante, anotagdes no diario de campo, registros e
das intervencdes da pesquisadora, foram feitas as leituras e compreensdes do espacgo escolar
como lugar, no qual se realizam as vivéncias, com base na Geografia da Infancia, cuja base é a
perspectiva historico-cultural.

As autoras Silva, Barbosa e Kramer (2005), fundamentadas nas ideias de Bakthin
(2003), ressaltam que “a pesquisa em ciéncias humanas ¢ sempre estudo de textos: didrios de
campos, transcri¢Oes de entrevistas sdo mais do que aparatos técnicos-modos de conhecimento”
(Silva; Barbosa; Kramer, 2005, p. 45). Cabe ao pesquisador a tarefa de compreender o que lhe
é apresentado, mantendo uma distancia, afastamento, segundo as ideias das autoras exercendo
a exotopia (o pesquisador é sempre um outro), de forma a favorecer que o real seja captado na
sua provisoriedade, dindmica, multiplicidade e polifonia.

Para compreendermos as vivéncias, sentimentos e producéo de culturas dos sujeitos da
pesquisa, no espaco escolar, foram construidos 0os mapas vivenciais, representacdes que
demonstraram as afetividades e as leituras que tém do espago. Se pensarmos nos mapas que
vemos no mundo, todos desconsideram as referéncias infantis, para Costa e Barroso (2018)
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NoOs seres humanos, ndo temos apenas uma relacdo racional/cognitiva com o
espacgo geografico. E um desafio com o qual temos nos deparado reside na
necessidade de pensarmos uma Cartografia com as criancas ampliando esse
conceito de mapa e ampliando também a ideia de que o pensamento da crianca
ndo é somente cognic¢do (Costa; Barroso, 2018, p. 1000).

Os mapas vivenciais, além de apresentarem 0s pontos mencionados acima, também
propiciam as criangas representar o espaco por meio do desenho, fornecendo suporte para a
representacdo espacial, de modo que as criangas possam dominar este instrumento criado pela
humanidade para conhecer, informar e expressar.

Atraveés do desenho infantil, as criancas podem expressar seus conceitos de vivéncias e

reelabora-los. De acordo com Costa e Amorim (2015),

Nessa experiéncia com mapas vivenciais, consideramos o termo mapa para
representacdes livres, que, como constatamos, incluem: visdes verticais do
espaco geografico, tentativas de reducdo proporcional do espago cartografado,
tracado dos elementos presentes nos lugares, textos, transcrigdes de falas dos
estudantes, desenhos livres, entre outras representatividades. 1sso é o que nos
tem feito refletir sobre outras possibilidades de elaboracdo de mapas que
contemplem as vivéncias das criancas em seus lugares e historias de vida
(Costa; Amorim, 2015, p. 3).

Buscamos observar, construir, compreender e agir, pensando em como as criancas
ressignificam os tempos e espacos que frequentam, atribuindo-lhes valores préprios a partir de
suas experiéncias e textualizacdes, ou seja, abrir-nos para uma escuta sensivel. Para Silva,
Barbosa e Kramer (2005, p. 45), “no caso da pesquisa com criangas se coloca como fundamental

ouvir ditos e os ndo ditos; escutar os siléncios". Ser, como poeta, um apanhador de desperdicios.

3.1 Caracterizacao da escola, campo de estudo: os protagonistas da pesquisa e suas

espacialidades

A Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho” esta situada no bairro Novo Jardim
Wenzel, localizado na zona sudoeste, na periferia do municipio de Rio Claro (SP). Atende
alunos deste bairro e dos bairros vizinhos Jardim Bom Sucesso e Bom Retiro. Os bairros estdo
a cerca de 20 quilébmetros do centro da cidade, em area de expansdo urbana, as margens do Rio

Corumbatai, conforme podemos observar no mapa a seguir (figura 1).
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Figura 1 — Localizagao da E. M. “Luiz Martins Rodrigues Filho” e bairros atendidos

pela unidade (Rio Claro — SP).
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Fonte: Campos (2023). Elaborado com dados extraidos do Projeto Politico Pedagdgico (2018).

Os bairros Novo Jardim Wenzel e Bom Sucesso foram implantados no inicio da década
de 1980. A implantagdo do bairro Bom Retiro aconteceu posteriormente, no ano de 2015,
portanto, a escola atende alunos moradores dos bairros Novo Jardim Wenzel, Bonsucesso e
Bom Retiro (Projeto Politico Pedagdgico, 2018)2.

As familias que ocuparam essa area sdo migrantes oriundos de outros estados como
Minas Gerais, Bahia e Ceara e de outros municipios do Estado de Sdo Paulo. H& uma grande
rotatividade de moradores no bairro. Sdo familias numerosas, compostas por quatro ou cinco
pessoas, no qual a renda familiar é composta por 46% de familias que sobrevivem com a renda
de um salario-minimo e 39% baseiam a sua subsisténcia com dois salarios-minimos. Neste

sentido, 85% das familias sdo de baixa renda, sendo que parte delas sdo beneficiadas por

programas do governo, conforme podemos observar nos graficos a seguir (figuras 2 e 3).

2 Informagdes retiradas do Projeto politico pedagdgico da E.M “Luiz Martins Rodrigues Filho”, 2018.

S.,000'0,+207C
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Figura 2 — Gréfico da renda familiar dos moradores dos bairros: Novo Jardim Wenzel,
Bom Sucesso e Bom Retiro, no Municipio de Rio Claro (SP).

B Um salario - 46%

M Dois salarios -39%

I Trés salarios - 13%

B Quatro ou mais salarios -
2%

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2018).

Figura 3 — Grafico das familias beneficiadas por programas do governo pertencentes
aos bairros: Novo Jardim Wenzel, Bom Sucesso e Bom Retiro no Municipio de Rio
Claro (SP).

HSim - 44%

m N3o - 56%

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2018).

De acordo com as informacbes do grafico acima (figura 3), hd uma consideravel
guantidade de familias atendidas por programas do governo, sendo que estes servem como uma
acdo governamental no sentido de trazer melhorias a condicdo material relacionada a
populacdo. As familias contam com os beneficios como uma forma de complementacao a renda
mensal, que é predominantemente baixa, conforme demonstrado na figura 2.
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A maioria dos pais dos alunos sdo trabalhadores bragais ligados a construcéo civil. As
profissdes de maior incidéncia sdo: pedreiro, servente de pedreiro, pintor, seguranga ou
vigilante e motoristas, conforme demonstra o proximo grafico (figura 4). Quanto as mées, mais
de 50% sdo donas de casa e as profissdes de maior incidéncia sdo: domesticas, auxiliar de

producéo, auxiliar de limpeza e ajudante geral, conforme a figura 5.

Figura 4 — Grafico das profissdes dos pais dos alunos da E. M. “Luiz Martins Rodrigues
Filho™.

M Pedreiro - 25%

B Pintor - 10%

W Seguranca/Vigilante - 9%
B Motorista - 8,6%

B Auxiliar de Produgao - 6%
m Ceramista - 6%

I Eletricista - 5%

m Outros - 30,4%

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2018).

Figura 5 — Gréfico das profissdes das maes dos alunos da E. M. “Luiz Martins Rodrigues
Filho™.

B Dona de Casa - 52%

M Diarista/Doméstica - 9%
M Aux. de Limpeza - 8%

B Ajudante Geral - 7%

M Aux. de Produgdo - 6,5%
M Cozinheira - 5%

[ Balconista - 4%

W Qutros - 8,5%

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2018).
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Figura 6 — Gréfico dos locais de origem dos pais da E. M. “Luiz Martins Rodrigues
Filho”.

M Rio Claro - 27,58%
B Outros Municipios -
20,26%

I Outros Estados - 51,83%

m Outro Pais - 0,33%

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2018).

Figura 7 — Gréafico dos locais de origem das maes dos alunos da E. M. “Luiz Martins
Rodrigues Filho™.

M Rio Claro - 36,78%

® Outros Municipios - 18,54%

= Qutros Estados - 44,68%

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2018).

As familias que sdo atendidas pela unidade escolar séo oriundas de Minas Gerais e de
Estados do Nordeste do pais (figura 6). J& as mées sdo, na maioria, originarias do Estado de Séo
Paulo. Observa-se pelos dados obtidos que hd um movimento migratdrio da Regido Nordeste
para a Regido Sudeste. Ha4 também grande migracdo de familias vindas do estado de Minas
Gerais. Sendo que o fator principal por desencadear fluxos migratorios é a questdo econdmica,
principalmente no caso dos nordestinos, cujos movimentos sempre estiveram relacionados a
busca de melhores condi¢es de vida.

Os bairros Novo Jardim Wenzel e Bom Sucesso, conforme dito anteriormente, foram
implantados no municipio a partir da década de 80, fato explicado pela intensa expanséo urbano
industrial, iniciada na década de 70. Rio Claro mostrava-se como uma area de intensa expansao
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urbano-industrial e por esta razéo recebeu um grande contingente de migrantes rurais. Como
explica Filene (2004, p. 114) “Foi neste periodo também, que a cidade conseguiu, atraves de
incentivos do poder publico (Programa das Cidades Médias) a instalacdo da maior parte das
empresas no distrito industrial”.

Atualmente, ainda existe o processo migratorio no municipio, que se reflete no exemplo
das familias dos bairros atendidos pela escola. Esse fluxo é percebido pela rotatividade que
ocorre nas matriculas das criancas na mesma instituicdo. A unidade escolar sempre recebe as
criancas migrantes, bem como realiza as transferéncias para os estados de origem destas
familias durante todo o ano letivo.

De acordo com os dados apresentados nas entrevistas, cujas informacOes estdo
contempladas no Projeto Politico Pedagdgico, os pais e maes em sua maioria completaram o
Ensino Médio e menos que 4,5% completaram o Ensino Superior, conforme demonstram 0s

gréaficos a seguir (figuras 8 e 9).

Figura 8 — Gréfico da escolaridade dos pais dos alunos da E. M. “Luiz Martins
Rodrigues Filho™.

M Ensino Médio - 56,56%

W 42 e 52 série - 27,20%

m 12 3 32série-10,31

B Ensino Superior - 2,5%

H Ensino Fundamental - 1,56%

® Analfabetos - 1,87%

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2018).
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Figura 9 — Grafico da escolaridade das maes dos alunos da E. M. “Luiz Martins

Rodrigues Filho™.

H Ensino Médio - 67,48%

W de 42 3 52 série - 22,21%

W De 12 3 32 série -4,9%

H Ensino Fundamental - 2,14%
B Ensino Superior -1,85%

® Analfabetos - 0,61%

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2018).

Os dados apresentados sobre a escolarizacdo dos pais refletem o que varias pesquisas
sobre politicas educacionais nos tém apresentado: as pessoas mais pobres dificilmente chegam
ao Ensino Superior. As politicas educacionais brasileiras tém suas orientacdes pautadas em
organismos internacionais. Para Libaneo (2016), tal fato se consolidou desde a adesdo do
governo brasileiro as recomendacfes formais expedidas pelas Conferéncias Mundiais sobre
Educacao para Todos e outros eventos patrocinados pela Unesco e Banco Mundial.

Nossa educacdo estd subordinada a logica das politicas de contencdo da pobreza,
pautada num curriculo instrumental ou de resultados imediatos, ou seja, um conjunto de
contetdos minimos necessarios ao trabalho e ao emprego. A educacéo oferecida as classes mais
pobres visa formar mao de obra para o trabalho.

Uma escola que ndo estd voltada para desenvolver conhecimentos significativos,
contribuindo para formacdo de psiquicos superiores que ajude a compreender a realidade e
desenvolver processos de pensamento, pelo contrario, temos uma escola que é centrada em
conhecimentos praticos, basicos e tecnicista, onde se aprende maneiras de fazer, visando a
empregabilidade precéaria para 0s que vivem somente do trabalho.

Poderiamos fazer muitos apontamentos sobre esta questdo tdo importante da
escolarizacdo dos brasileiros das camadas menos favorecidas, o que ndo é o foco da nossa
pesquisa. Porém, os dados revelados no Projeto Politico Pedagdgico nos ajudaram a
compreender que a falta de oportunidades dos pais, faz com que eles estabelecam uma relagéo
de importancia do espaco-escola, na aspiracdo de um futuro mais promissor aos filhos.

A Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho” foi criada pelo decreto de n® 6044,
datado de 22 de julho de 1999. Inicialmente, recebeu o nome de Escola Municipal de Ensino
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Fundamental “Novo Jardim Wenzel”. Sua criacdo teve como objetivo principal atender a
demanda dos bairros Bom Sucesso e Novo Jardim Wenzel, pois os alunos até entdo eram
transportados para o distrito de Batovi. A escola contava com cinco salas de aula, patio coberto,
refeitdrio, cozinha, almoxarifado e area administrativa. O prédio foi construido em duas etapas,

sendo a primeira no ano de 1999. A figura 10, demonstra o inicio das obras:

Figura 10 — Foto da construgdo da primeira parte (alicerce) da E. M. “Luiz Martins
Rodrigues Filho™.

Fonte: Acervo da escola (1999).

A portaria da Dirigente Regional de Ensino de Limeira de 04/01/2000, publicada no
D.O.E. de 05/01/2000, autorizou o funcionamento da escola com os cursos de Ensino
Fundamental, ciclos I e Il e de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) — ciclo | — retroagindo os
efeitos da portaria a partir de 17/12/1999. Em 2006, com a construgdo de quatro salas de aula,
sala de leitura e brinquedoteca, houve ampliagdo de vagas, e no ano seguinte passaram a atender
alunos da Educacdo Infantil, o que contribuiu de forma significativa para a melhoria das
condicGes de acesso a escola e a extensao da escolaridade das criancas da comunidade atendida.

As fotografias das figuras 11 e 12 demonstram a obra praticamente finalizada em sua

segunda parte da construcdo e apos reforma, respectivamente, nos anos de 2006 e 2018.
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Figura 11 — Foto da E. M. “Luiz Martins Rodrigues Filho”, obra praticamente
finalizada em 2006.

Fonte: Acervo da escola (2006).

Em 2018, praticamente ap6s 20 anos de fundacéo, o prédio passou por uma reforma,
melhorando as condicdes fisicas com a colocacdo de piso, implantacdo de parte do muro e
pintura. A area externa, que também estava bastante abandonada, recebeu no ano de 2020 uma
nova caixa de areia e em 2022, novos brinquedos para a area de recreacdo. Cabe ressaltar, que
a comunidade atendida é bem carente, portanto, esses educandos sdo estigmatizados, com um
alto indice de vulnerabilidade social e econdmica. Conhecer as condic¢des de vida das criancas

que frequentam a escola é muito importante, pois de acordo com Callai (2013):

O espaco €é construido ao longo da vida das pessoas, diretamente por elas
enquanto protagonistas, ou de forma passiva ao permitirem que 0s outros
decidam sua vida. O espaco concretiza/materializa as a¢des humanas e a vida
social por meio dos embates entre 0s grupos, vai se mostrando como resultado
das acBes no espaco. Interessa, entdo, conhecer o mundo interligando os
problemas dos locais com as demandas globais. O lugar onde vivem nossos
alunos precisa ser compreendido para que possa trabalhar na escola (Callai,
2013, p. 17).

Em 2022, a escola atende a 12 salas de Ensino Fundamental e 12 salas de Educacao
Infantil. Nao h& mais o atendimento na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo que 0 espaco
fisico, anteriormente projetado somente para atender alunos do Ensino Fundamental, é também

compartilhado com as criangas da Educagéo Infantil (figura 12).



40

Figura 12 — Foto da fachada da E. M. “Luiz Martins Rodrigues Filho”.

ThS o B RE SRS
Fonte: Arquivo da autora (2022).

N&o ha na escola brinquedoteca, biblioteca, quadras, carteiras e banheiros adequados ao
publico da Educacgdo Infantil e neste sentido para que as atividades sejam realizadas sao feitos
“arranjos” pelos funciondrios e professores, usando espagos comuns e que estdo disponiveis,
como por exemplo: patio, palco, area externa e sala de aula.

O “espago escola” tem um significado muito importante na vida da comunidade, ja que
muitas familias vislumbram além da oportunidade da educacéo aos seus filhos, um espaco para
o0 suprimento de outras necessidades, que vao desde a alimentacgdo até as questdes socioafetivas
e emocionais. Callai (2013) nos chama atencdo, quando diz que “a escola € a instituicdo formal
que tem em si a responsabilidade de oportunizar acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade, muito embora, atualmente, a ela sejam atribuidas muitas outras funcdes” (Callai,
2013, p. 29).

A autora supracitada nos convida a refletir sobre escola, espaco e lugar e a pensar no
mundo da vida e na crianca inserida nele:

As coisas que acontecem no cotidiano da vida das pessoas precisam ser
entendidas e a escola tem um papel fundamental nesse processo. O mundo da
vida precisa entrar na escola, para que ela também seja viva, para que consiga
acolher os alunos e dar-lhes condicBes de realizarem sua formacao,
desenvolverem um senso critico e ampliarem suas visdes de mundo (Callai,
2013, p. 29).
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Em sua maioria, os educandos demonstram-se autdbnomos, alegres, interessados,
espertos e curiosos, o que colabora para o seu desenvolvimento, assim como também podemos
constatar que a caréncia afetiva é desencadeada por inimeros fatores, com destaque para a
auséncia de recursos financeiros, baixa frequéncia, dificuldades para aprender, descaso da
familia pela vida escolar do aluno etc. Tais elementos geram muitos prejuizos ao processo de

ensino e aprendizagem destas criancas.
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4 GEOGRAFIA DA INFANCIA - BREVES APONTAMENTOS

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em

casa dizendo que vira no campo dois dragdes-da-independéncia
cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mée botou-o de castigo, mas na semana seguinte

ele veio contando que caira no patio da escola um

pedaco de lua, todo cheio de buraquinhos feito

queijo, e ele provou e tinha gosto de queijo. Desta vez

Paulo ndo sé ficou sem sobremesa como foi proibido

de jogar futebol durante quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra
passaram pela chacara de Sia Elpidia e queriam formar

Um tapete voador para transporta-lo ao sétimo céu,

A mée decidiu leva-lo ao medico.

Ap0s o exame, o0 Dr Epaminondas abanou a cabeca:

- N&o h& nada a fazer; Dona Col6. Este menino é mesmo

um caso de poesia.

Carlos Drummond de Andrade.

Para falarmos da infancia é preciso entender que os estudos sobre este campo sdo muito
recentes, especificamente no Brasil. Nas décadas de 1980 e 1990, houve o crescimento de
estatutos politicos e legais visionando a crian¢ca como um sujeito de direitos, sobretudo pela
publicacdo de diversos documentos, como a Convencdo sobre os Direitos das Criancgas, 0
Estatuto da Crianga e Adolescente, entre outros.

Com relacdo ao campo de Estudos da Infancia, no Brasil veio se constituindo, nas
ultimas décadas, mais especificamente a partir dos anos 80 do século XX, pela contribui¢éo de
diferentes &reas de conhecimento, as quais comungavam com a insatisfacdo com as perspectivas
tradicionais de conceber as criancas; buscando assim novos olhares, sob as perspectivas da
Sociologia, da Antropologia, da Psicologia, da Geografia, da Filosofia e da Pedagogia.

Tais areas do conhecimento fomentaram mudancas de paradigmas que trouxeram um
novo olhar para as criangas, novos locais para elas nas investigagdes e na vida em sociedade.

A consolidacdo desse campo passa pela implementacdo de periddicos, publicacdo de livros,
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sistematizacdo de grande numero de artigos, cursos de pos-graduagdo, pesquisas e encontros
que tém, como ponto de convergéncia, 0 interesse pelas criangas e suas infancias, sob essas
diferentes perspectivas.

Alguns principios sdo partilhados por essas areas, tais como, a concepcdo de infancia
como uma construcdo social e que ndo deve ser reconhecida apenas como um periodo de
maturidade bioldgica. A infancia é uma instancia social se pensarmos em todas as variaveis
sociais que se cruzam, tais como, 0 género, classe social, etnia, entre outros e criancas sao
pessoas com competéncias historicas e geogréaficas, cognitivas e emocionais, que diferem dos
adultos, apresentando culturas singulares que se estabelecem nas redes dos demais setores da
sociedade.

O movimento vivido nos anos 1980 busca criar um paradigma para as criangas,
rompendo com o estatuto de uma cidadania apenas para o futuro e no livro Constructing and
recosntructing Chidhood (1990), concebido por Alan Prout e Alisson James, destaca seis
pontos que assinalaram a fase socioldgica das criancas:

. A inféncia é uma construcao social;

. A inféncia é uma variavel social, assim como classe, género e etnia;

o As criancas devem ser pesquisadas por sua prépria condicao;

o Criancas agem diretamente no meio social em que vivem;

o A etnografia como importante método de pesquisa com criancas, pela
aproximacdo que possibilita;

o E necessario um processo de reconstrugdo para que se proclame um novo

paradigma de infancia.

Cabe ressaltar que estes estudos foram ampliados e reforgados por outros autores, como
Qvortrup (2009), Sarmento (1993), William Corsaro (2011) e outros.® Estes novos principios
nos fazem pensar na crianga que ao nascer ja faz parte de um grupo: da familia, da igreja, do
bairro e posteriormente da escola. Pensar na infancia, que se da pela apropriacdo e
reconfiguracdo que as criancas ddo aos espagos ao construirem suas territorialidades. Lopes

(2018), aponta para essa questdo, quando considera que:

% Informac@es baseadas no artigo: Mapas vivenciais: possibilidades para a Cartografia Escolar com criangas dos
anos iniciais. Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 6, n. 11, p. 237-256, jan/jun., 2016.
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A infancia, portanto, se dd num amplo espago de negociagdo que implica a
producdo de culturas da infancia, de lugares, destinados as criancas pelo
mundo adulto e suas instituicdes, resultando desse embate uma configuragéo
a qual chamamos de territorialidades das criangas, geografias construidas por
elas (Lopes, 2018, p. 24).

De acordo com as leituras realizadas, foi na década de 1970 que houve o0 aumento desses
estudos e pesquisas envolvendo criancas e suas espacialidades. Foram producdes desenvolvidas
em diferentes contextos geograficos, mas fortemente influenciadas pelos postulados
sistematizados pela Geografia Humanista. Sao ideias importantes a respeito de espaco e lugar
dos sujeitos, no caso, as criangas. Muitos sdo 0s autores que se debrucaram sobre esta tematica,
como: Kevin Lynch (2011), Armand Frémont (1980), Jean Piaget e Bérbel Inhelder (1993) e
Roger Hart (1992).

No que diz respeito as contribuigdes para os estudos da infancia sdo mais recentes, mas
vém sendo cada vez mais presentes nas pesquisas como importante referencial, especialmente
pelos trabalhos da Geografia da Infancia. No Brasil, este movimento do campo chamado de
Geografia da Infancia*, teve inicio a partir dos autores Jader Janer Moreira Lopes e Tania de
Vasconcellos. Considerados precursores, no ano de 2005, com o langamento do livro Geografia
da Infancia: reflexdes sobre uma area de pesquisas.

Segundo Lopes (2018), essa area tem tido como desafio ndo apenas sistematizar seus
conceitos e trazer o debate geografico para os estudos contemporaneos sobre as criangas e suas
infancias, mas também refletir sobre os desafios metodolégicos que elas impdem. “No Brasil
essa area de estudos busca dialogar com as criancas e suas infancias, tendo como ponto de
partida essas espacialidades, as configuragdes que emanam, dentre as quais destacamos: “a
paisagem, o territorio e o lugar” (Lopes, 2018, p. 2).

A Geografia da Infancia assume o dialogo com os referenciais da perspectiva de
Vigotski e demais colaboradores, especialmente ao abordar a unidade entre meio e
desenvolvimento humano, chamada de vivéncia.

Estudos de Lopes e Vasconcellos (2005), Lopes (2018), Amorim (2009), Costa (2010)

Rocha (2011), Medeiros (2012), Tebet (2013) dentre outros, tém contribuido para este campo

4 O campo se organiza especialmente a partir do Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia —
GRUPEGI - CNPg/UFF-UFRJF, que completou 10 anos em 2021 e que tem como premissas: “As vivéncias
humanas ocorrem num tempo, mas também ocorrem num espaco, todas as pessoas possuem uma dimensao
historica (temporalidade), mas possuem também uma dimenséao geogréfica (espacialidade). As vivéncias humanas
sdo sempre geo-histérias. Os bebés, as criangas e 0s jovens vivenciam 0s mesmos processos. Por isso podemos
falar em uma Geografia da Infancia. A Geografia da Infancia busca compreender as criancas, suas infancias através
do espaco geografico e das expressdes espaciais que dele se desdobram, como a paisagem, o territorio, o lugar,
mas é também o desejo de compreender as geografias das criangas” (GRUPEGI, 2023). Disponivel em:
http://geografiadainfancia.blogspot.com/. Acesso em: 02 nov. 2023.
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de pesquisa, promovendo a producdo de livros, artigos e publicacGes contribuindo para o
interesse da comunidade académica e dos educadores.

A respeito da Geografia na Educacdo Infantil, cuja tematica baliza a nossa pesquisa, 0
pesquisador Jader Janer Moreira Lopes em sua obra: Geografia e Educacdo Infantil-espacos e
tempos desacostumados (2018, p. 77) assevera que “a Geografia, como campo de
conhecimento, deve se somar as demais formas de saberes que transitam no Espago da
Educacao Infantil”.

Sobre as préticas nas rotinas da Educacdo Infantil, estas se configuram nos projetos com
as criancas. Na obra supracitada, 0 mesmo autor (2018, p. 77-78) sugere uma organizagédo
espacial e temporal que tenha por intencéo®:

Alcancar uma dimensdo pedagdgica que promova o respeito a condicdo humana, sem
se restringir ao espaco das salas de aula, mas considerando-se a totalidade de ambientes
que compdem a instituicdo;

e Contribuir com a formacao das criangas em termos de suas potencialidades motoras,
sensoriais, simbdlicas, ludicas e relacionais;

e Redesenhar o espaco fisico para/com as criancas tendo em vista a observacdo dos
interesses e necessidades delas (dos que brincam, como brincam, do que mais gostam
de fazer, onde preferem ficar...), uma producdo coletiva/comunitaria, envolvendo
também os funcionarios e os familiares);

e Explorar a diversidade de ambientes que formam as paisagens terrestres (suas formas,
texturas, cores, cheiros, temperatura, umidade...);

e Garantir o contato direto da crianca com elementos da natureza (arvores, grama, agua,
areia e outros);

¢ Planejar atividades que possibilitem as criancas terem acesso aos diferentes espacos da
instituicdo, bem como espacos fora dela;

e Garantir a exploracdo pelas criangas de bens e saberes historicamente construidos pela

humanidade (espagos, artefatos que os configuram);

e Abrigar parques e equipamentos adequados as criangas que os utilizam;

® Esses itens transcritos foram adaptados do documento “Educagdo Infantil”: a construgdo da pratica cotidiana
(2012) construido de forma coletiva com os educadores que fazem parte do GRUPEGI/ CNPq, disponivel em:
http://geografiadainfancia.blogspot.com.br.
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e Organizar experiéncias de encontro coletivo, comunitario, permitindo expressdes

individuais e do coletivo.

Uma organizacdo espacial assim definida garante as criancas oportunidades de produzir
vivéncias significativas, seja por meio das interacGes, brincadeiras e experiéncias, nas quais as
criangas possam construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas ac0es e interacdes
com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializagéo.

A Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil (2018) ressalta a importancia

das intencionalidades ao promover as vivéncias as criancas,

Essa intencionalidade consiste na organizacéo e proposicao, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer
e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgéo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais
variados, na aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas. Parte
do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas (Brasil, 2017,
p. 39).

As criancas sdo capazes de ler e reler o mundo em que vivem sob a Otica infantil, por
meio das redes de convivéncia, das situacdes cotidianas e dos didlogos com os adultos, os
estudos da Geografia da Infancia, evidenciam as criangas que vivem o espac¢o em sua plenitude
geogréfica e que de acordo com as ideias de Lopes (2018), “estdo presentes nas paisagens,
deixando suas marcas. Elas constroem/destroem suas formas, estabelecem lugares e territérios,
vivem seus afetos, desejos e autorias” (Lopes, 2018, p. 67).

Sobre as vivéncias que permeiam todo esse processo, dedicaremos o proximo capitulo,

que abordara as contribuicdes tedricas de Vigotski para este campo de estudos.
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5 AS CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL NO
DESENVOLVIMENTO DA INFANCIA

Pessoas sdo diferentes®

S&o duas criancas lindas
Mas sdo muito diferentes!
Uma é toda desdentada,

A outra é cheia de dentes...
Uma anda descabelada,

A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa éculos,

E a outra s6 usa lentes.
Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra corta eles rentes.
N&o queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
S&o duas criangas lindas,
Mas sdo muito diferentes!

Ruth Rocha (2020).

A poesia de Ruth Rocha nos remete a pensarmos nas criangas como sujeitos diferentes,
constituidos de histéria e de sua propria identidade. No entanto, sdo também as diferencas
apresentadas no meio em que convivem que vao permear e conduzir o desenvolvimento delas.

E no inicio de sua vida escolar, propriamente na Educac&o Infantil, que essas diferencas
se encontram e sao partilhadas, ou seja, quando se da o convivio social. Sob uma perspectiva
historico-cultural, meu olhar esteve atento para essa diversidade de culturas, de pensamentos e
de acOes vivenciadas no espaco da escola durante a realizagdo da pesquisa. Neste sentido, se

faz necessario discorrer sobre a base tedrica referenciada.

® Disponivel em: http://projetoabelha.com.br/?p=4118. Acesso em: 22 nov. 2023.



http://projetoabelha.com.br/?p=4118

48

Para Vigotski (1996), a evolucdo de cada homem, sua cogni¢do e subjetividade € um
fendmeno singular, mas que também faz parte da historia de seu ambiente social. Assim, o
sujeito se constitui nas relagdes sociais, através da mediacdo com o outro. E através de outros
que o sujeito estabelece relagbes com objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragédo
cognitiva se funda na relagdo com o outro.

Mantendo sempre, em sua designacdo, a dimensdo historico-cultural, a teoria
vigotskiana prop6e explicitamente a superacdo do modelo de compreensao do individuo como
ser abstrato, isolado dos contextos. Ao contrario, concebe-se um sujeito situado histérica e
culturalmente, cognitivamente apto para ler o mundo e situar-se diante das circunstancias,
usando como instrumento os dispositivos culturais disponiveis em seu tempo (sistemas de
criacdo, armazenagem e transmissdo de conhecimentos).

As reflexdes de Vigotski conduzem ao desenvolvimento de uma teoria que compreende
as atividades humanas historicamente a partir das conexdes com a transformacéo das condicoes
materiais da existéncia, considerando a natureza humana ndo como uma categoria fixa que pode
ser descrita numa perspectiva universalista, mas uma categoria em permanente movimento e
transformacéo.

Em sua teoria, sdo considerados: 0 meio, o espaco geografico, o tempo histérico e a
cultura, que se tornam elementos constitutivos de cada um de nds, a0 mesmo tempo em que sao
por nos constituidos e nos apresenta e explica dois conceitos, 0s quais 0 autor considera muito
expressivos, tradugdes das palavras russas sreda e perejivani: “meio” e “vivéncia”. De acordo

com a teoria histdrico-cultural

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esta representado- a vivéncia sempre se liga aquilo que
esta localizado fora da pessoa- , e por outro lado, esta representado como eu
vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é
retirado do meio, todos os elementos que possuem relacdo com dada
personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tracos
de seu carater, tracos constitutivos que possuem relacdo com dado
acontecimento (...) na vivéncia, n6s sempre lidamos com a unido indivisivel
das particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo
representada na vivéncia (Vigotski, 2010b, p. 686).

Este processo ndo ocorre de maneira linear, ligado basicamente ao aspecto cronologico,

com regularidades e especificidades rigidas. Sobre este aspecto, 0 mesmo autor ressalta que:
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O desenvolvimento ndo é uma simples funcdo do tempo, inalteravel
proporcionalmente a quantidade de anos vividos pela crianca. A mudanca ao
longo do desenvolvimento ndo corresponde diretamente ao curso cronolégico
do tempo. Desenvolvimento é uma funcdo complexa do tempo, relacionada a
seu curso por interdependéncias extremamente complexas, especificas e
alterndveis. O curso do desenvolvimento infantii em nada lembra o
movimento regular e gradual do ponteiro do reldgio que marca o tempo. O
processo de desenvolvimento diferencia-se pelo caréter ritmico ou ciclico de
seu transcurso. Ele ndo representa um movimento que segue em uma Unica
linha reta, mas lembra muito mais uma curva ondulada, a ascendéncia e a
descendéncia da qual podem simbolizar um carater especifico e ritmico desse
processo que nunca transcorre com 0 mesmo tempo, mas manifesta
constantemente alternancia de periodos com movimentos rapidos e vagarosos,
intensos e amenos, progressivos e regressivos (Vigotski; Luria; Leontiev,
2001, p. 151-152).

O sistema educacional brasileiro, quando o assunto é desenvolvimento infantil, ndo
considera o0s aspectos ritmicos ou ciclicos, conforme acima mencionados. Com relag&o a isso,

Prestes (2016), faz a seguinte reflexao:

Quando se reduz a questdo a idade cronoldgica, sem considerar que um certo
periodo, seja um dia, um més ou um ano no desenvolvimento humano nunca
é igual por seu significado a um outro, elimina-se a necessidade de investigar
0 lugar que esse determinado tempo ocupa na curva de desenvolvimento de
cada crianga. Um més no desenvolvimento de uma crianca de 4 ou 5 anos ndo
tem o0 mesmo significado na vida de um recém-nascido. Essa ideia de Vigotski
nos da base para refletirmos a respeito da persistente divisao das criangas por
faixas etarias nas instituicdes (Prestes, 2016, p. 33).

Vemos claramente nas instituicdes da Educacdo Infantil como as criancas sao
“divididas” por faixas etarias, quando ha uma preocupacdo com a questdo da idade, como se
elas ndo pudessem conviver e aprender com criangas menores ou maiores.

Este novo conceito apresentado por Vigotski rompe com o argumento de analisarmos o
individuo apenas como corpo e mente, sem considerarmos fatores externos que influenciam na
trajetoria de seu desenvolvimento. E pensar no desenvolvimento da crianca sob um novo olhar,
ndo aquele apenas voltado para o desenvolvimento “pré-determinado”, mas o olhar voltado para

a criancga que se desenvolve, conforme ressalta Lopes:

A grande mudanga trazida por Vigotsky é que o olhar ndo deveria ser para o
desenvolvimento da crianga, mas para a crianga que se desenvolve. Veja que
ha uma profunda diferenca entre as duas afirmacOes, pois olhar para o
desenvolvimento da crianga, ja significa definir principios prévios que devem
ser buscados e até mesmo aplicados, o que gera aprisionamento do olhar para
a infancia. Est4 posto, assim, um acabamento j& cristalizado, fossilizado e,
claro, uma universalidade que deixa de fora a diversidade e diferenca. Olhar
para as criangas que se desenvolvem € olhar para 0s processos que geram o
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desenvolvimento na vida e na condicéao social do viver, para 0s movimentos e
transformac@es que ocorrem (Lopes, 2021, p. 110).

Deste modo, faz-se necessario pensar nas criancas da Educacéo Infantil como sujeitos
gue ndo se enquadram neste determinismo cronoldgico, levando-se em conta que as interacdes
sociais ocorrem intensamente nesta fase da vida escolar e potencializam grandes
transformacOes e aprendizagens. Fundamentar esta pesquisa sob a perspectiva da teoria
historico-cultural ajudou-nos a desvendar e entender as questdes que foram propostas e que
estdo enredadas nas vivéncias que ocorrem no espaco escolar, especificamente: observar como
as criangas, nas mediagfes com as outras pessoas presentes em suas redes socioespaciais,

constroem suas aprendizagens, seu desenvolvimento e suas vivéncias.

5.1 O importante papel da brincadeira na educacao infantil nos espacos vivenciados

Nos ultimos anos, muito se tem falado do papel das brincadeiras no desenvolvimento
infantil. A partir da mudanga do Ensino Fundamental | para 9 anos e com a entrada da crianga
com seis anos nesta etapa da educacao, o papel da brincadeira tem sido amplamente discutido.
Varios autores tém se debrucado sobre esta questdo, que esta presente no préprio documento
oficial do MEC: Ensino Fundamental de nove anos: orientacGes para a inclusdo da crianga
de seis anos de idade (2006), onde se discute a importancia do brincar nos espacos escolares.

Neste documento, Borba faz indagages para que possamos refletir sobre este tema: “De
que as criancas brincam hoje? Como e com que brincam? As brincadeiras de outros tempos
estdo presentes na vida das criangas? Por que a medida que avangam 0s segmentos escolares
reduzem os espagos e tempos de brincar?” (Borba, 2006, p. 33).

A autora menciona as questdes do mundo contemporaneo, marcado pela falta de espaco
e sobre como diferentes espacos geograficos e culturais implicam em diferentes formas de
brincar.

Ao discutirmos nossas intencdes e perspectivas teoricas, afirmamos que o objetivo geral
desta investigacdo é analisar as vivéncias das criancas, suas logicas e autorias a partir das
espacialidades em que estdo inseridas, fundamentadas pelos estudos da Geografia da Infancia.

A experiéncia do brincar perpassa por diferentes tempos e lugares.

A crianga pelo fato de situar-se em um contexto histérico e social, ou seja, em
um ambiente estruturado a partir de valores, significados, atividades e
artefatos construidos e partilhados pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a
experiéncia social e cultural do brincar por meio das relagdes que estabelece
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com os outros adultos e criangas. Mas essa experiéncia ndo € simplesmente
reproduzida, e sim recriada a partir do que a crianca traz de novo, com 0 seu
poder de imaginar, criar, reinventar e produzir cultura (Borba, 2006, p. 34).

Os estudos da psicologia baseados em uma visdo histérica e social dos processos de
desenvolvimento infantil apontam que o brincar € um importante processo psicoldgico, fonte
de desenvolvimento e aprendizagem. Para Vigotski (1996), um dos principais representantes
dessa visdo, o brincar € uma atividade humana criadora, na qual a imaginagdo, fantasia e
realidade interagem na producéo de novas possibilidades de interpretacdo, de expressédo e de
acao pelas criancas, assim como de novas formas de construir relacdes sociais com outros
sujeitos.

Vigotski assevera que a brincadeira € uma das atividades guias da infancia.
Especificamente, a brincadeira de Faz de Conta’ apresenta aspectos de fundamental
importancia porque a crianga vivencia verdadeiros dramas, pois, mesmo tendo a liberdade de
criar situacdes imaginarias, ha regras do comportamento social implicadas na atividade em que
séo estabelecidas relacdes.

Em sua definicdo, a brincadeira € o campo de liberdade de acdo dos pequenos. Nessa
atividade, a crianca € livre, e sdo as regras da vida social, ocultas na situacdo imaginaria, que
transformam essa liberdade em ilusdo. Através do Faz de Conta comeca a vivenciar
conscientemente as regras sociais da vida real. Para Prestes “nessa brincadeira, muitas vezes,
revela-se um processo dramatico para a crianca, inclusive seu surgimento esta relacionado a
conflitos gerados por desejos ndo realizaveis na vida real” (Prestes, 2016, p. 31).

Sobre as regras, Vigotski nos fala:

Parece-me que sempre ha uma situagdo imaginaria na brincadeira, ha regras.
N&o séo regras formuladas previamente e que mudam ao longo da brincadeira,
mas regras que decorrem da situa¢do imaginaria. Por isso, é simplesmente
impossivel supor que a crianga pode se comportar numa situacdo imaginaria
sem regras assim como se comporta numa situacdo real. Se a crianga faz o
papel da mée, entdo ela tem diante de si as regras do comportamento da mae.
O papel que a crianga interpreta e a sua relagdo com o objeto, caso este tenha
seu significado modificado, sempre decorrem das regras, ou seja, a situacéo
imaginaria, em si mesma, sempre contém regras. Na brincadeira, a crianca €
livre. Mas essa liberdade é ilusoria (Vigotski, 2008, p. 28).

7 O faz de conta envolve todo um jogo dramético, nele, as criangas experimentam diferentes papéis ao longo
da brincadeira, e com isso, elaboram o pensamento e utilizam-se de linguagens, para enfim demonstrar as coisas
que vivenciam, acreditam, e o que gostariam de aprender.
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As brincadeiras e as situagcdes imaginarias em si imp8em regras. Sao regras sociais, que
na realidade, podem criar conflitos ao contrariarem o desejo da crianga. Prestes ressalta que “a
brincadeira de faz de conta é o cenario em que a crianca pode agir de acordo com determinado
papel, mas ao interpreta-lo, precisa seguir o que as regras ditam, sendo a brincadeira acaba”
(Prestes, 2016, p. 34).

A autora afirma que a brincadeira é uma atividade dramaética e néo é a resolugdo do
conflito em si ou a satisfacdo apenas de certos desejos 0s aspectos mais importantes, e sim a
tomada de consciéncia, por parte da crianca, da existéncia de regras. Quando as criancas
brincam, elas vdo tomando consciéncia das regras sociais, se auto educando, a autora aludida
ressalta que ocorre o auto educar-se, educa-se a sua vontade, pois por mais que queira fazer os
desejos nas brincadeiras, precisa se submeter as regras, que sdo impostas pelos objetos, pelos

parceiros das brincadeiras.

O desejo de ser adulto e fazer o que os adultos fazem, ou seja, participar
diretamente da vida deles, faz a crianca inventar a situagdo imaginaria e
brincar daquilo que gostaria realmente de fazer, mas esta impedida pela sua
condigéo de infante (Prestes, 2016, p. 35).

Atraveés da brincadeira desenvolve-se 0 processo de tomada de consciéncia por parte
das criancas e ter esta consciéncia € dominar, pois a vontade, ao entrar no fluxo das funcdes
elementares, modifica-se estruturalmente, possibilitando a crianga opera-la conscientemente.
Segundo os estudos dos autores nos quais ancoramos a pesquisa, sobre o papel da brincadeira
no desenvolvimento, ambos afirmam que para que haja o desenvolvimento infantil, é preciso

que algo novo apareca, algo que ndo existia antes.

E esse novo na brincadeira de faz de conta € o agir que se tem em mente e ndo
em funcéo da situacdo que aquilo que esté diante da crianga. Como Vigotski,
a imaginagdo € o0 novo que emerge na brincadeira, é a neoformacéo que surge
nesta atividade, na agdo da crianga com objetos aos quais ela atribui novos
significados (Prestes, 2016, p. 35).

Na situacdo ilustrada pela fotografia a seguir (figura 13), as meninas da Turma

Primavera®, estdo no momento do Parque - ha reservado um horério semanal de 50 minutos

8 Turma Primavera, foi o nome ficticio usado para denominar a turma pesquisada. A primavera é considerada por
muitos a estacdo mais bonita do ano. Isso se deve ao fato de que nela ocorre a floracdo de diversas espécies de
plantas. As paisagens enchem-se de cores, deixando ruas, campos, parques e jardins com o aspecto alegre e vivido.
Assim sdo as criangas pequenas da Educacao Infantil, elas dao vida e cor aos espacos frios e cinzentos das escolas.
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para que possam brincar neste espaco da escola. As criangas se revezam nos brinquedos,
explorando os arredores do espaco. A imagem capturada pela cdmera representa um momento
de brincadeiras no Parque, no qual as criancas gostam de brincar nos pneus. Observo o
movimento e falas, um grupo de meninas brinca e faz de conta que ali é um avido. A aluna N,
que é o piloto, solicita que as demais fiquem sentadas, pois ndo se pode viajar em pé e que
apertem os cintos. Apos alguns minutos, o piloto se transforma em aeromoga e serve o lanche
aos passageiros.

As criancas ddo um novo significado aos pneus, estabelecem regras, para que se possa
viajar no avido: sentadas e com cintos. Ao mesmo tempo, ha uma reinvencdo dos papéis, 0
piloto deixa de ser piloto e passa ser aeromoca, € a condi¢cdo autoral da crianca que aparece no
Faz de Conta, que provavelmente ja foi uma situacdo que esta vivenciou de alguma forma, por
meio de uma viagem, de um filme, desenho, de uma histéria lida, mas que passou a fazer parte
de seu repertério vivencial.

Sobre esta questdo, Lopes (2018) em sua obra dialoga com Vigotski, ao refletir sobre a
condicdo autoral da crianca nesse processo de reinventar constantemente a propria condicdo
cultural humana, num procedimento por ele definido de “reelaboracao criadora”: “a brincadeira
da crianca ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou, mas a reelaboracdo criativa de
impressdes vivenciadas. E uma combinagio dessas impressdes e, baseada nelas, a construcéo
de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios das criangas” (Lopes, 2018, p.

51).
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Figura 13 — Foto de criancas brincando no pneu.
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Fonte: Arquivo da autora (2022)

A crianca quando brinca cria situagdes por ela vivenciadas ou ndo, as situacdes que
acontecem no ato do brincar s&o frutos das experiéncias extraescolares. Na brincadeira a crianga
cria uma situagdo imaginaria. “Parece-me que é esse o critério que deve ser adotado para
distinguir a atividade de brincar dentro do grupo geral de outras formas de atividade da crianga”.
(Vigotski, 2008, p. 26). Para o autor, isso torna-se possivel em razdo da divergéncia, que surge
na idade pré-escolar, entre o campo visual e 0 semantico.

De acordo com as leituras realizadas, na teoria histérico-cultural, a brincadeira tem um
papel transcendental, que permite a crianca atribuir outras significagdes ao mundo, aos objetos,
as relagbes socioculturais, pela criacdo e imaginacao, adquirindo uma dimensdo libertadora.
“Na brincadeira da idade pré-escolar, temos, pela primeira vez, a divergéncia entre 0 campo
semantico e o 6tico: a ideia separa-se do objeto, e a acdo é desencadeada a partir da ideia e ndo
do objeto” (Lopes, 2018, p. 54).

As vivéncias lidicas através do brincar, para Vigotski, sdo compreendidas como
atividades construidas pela crianca na qual as trocas de experiéncia se efetivam e ocorrem as
interacBes com outros sujeitos. O ato de brincar potencializa o desenvolvimento das criancas.
Para explicar as possibilidades de aprendizagem e influenciar o processo de desenvolvimento

mental, Vigotski formulou o conceito de “Zona de Desenvolvimento Iminente” (ZPI), que seria:
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientagéo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vigotski,
1996, p. 97).

Sobre a zona de desenvolvimento iminente®, Lopes faz a seguinte reflexo:

Configura-se como a grande potencialidade humana de ir além de si préprio,
de refundar sua prépria existéncia com e a partir do outro, dos artefatos do
mundo, dos espa¢os e tempos que habitamos, todos poderosos instrumentos
culturais, capazes de gerar a atividade revolucionaria e de criar as funcdes
psiquicas superiores, tipicas da propria espécie humana (Lopes, 2018, p. 55).

Dada a importancia das relacdes entre as criancas na Educacdo Infantil, € muito
importante que os educadores se sensibilizem para o processo de transformacdo e de
humanizacdo em suas préaticas educativas, desde o processo de escuta das criangas, a
composicdo dos grupos e, principalmente, no uso dos espacos escolares, para que as
intencionalidades de desenvolvimento através do brincar sejam contempladas. VVasconcellos

justifica tais agdes ao considerar que:

A Educacdo Infantil que se propGe como espago da crianca, e ndo do aluno,
como lugar da atividade e ndo da aula, com sua atencao as relagdes, a producao
de intersubjetividade, as diferencas, ao brincar e as l6gicas que escapam a
tirania do capital, tem uma importante contribuicdo a dar nesse processo
(Vasconcellos, 2013, p. 38).

Neste sentido, a pesquisa nos fez refletir: quais sdo as experiéncias mais significativas
relativas as brincadeiras das criancas na Educacdo Infantil? Ao pesquisar sob a luz dos
referenciais da Geografia da Infancia, meu olhar voltou-se para também analisar a questdo das
brincadeiras nos espacos da escola: em quais espacos as brincadeiras estdo sendo oportunizadas,
especificamente na escola escolhida para a pesquisa, na qual os espacos sao poucos e dependem
dos arranjos feitos pelos educadores?

Refletir sobre como as criangas se relacionam nestes espacos ao brincarem e o que elas
trazem das suas vivéncias para as situacdes apresentadas, foram questdes importantes da nossa
pesquisa, a apresentacdo dessas apreciacfes ou compreensdes serdo apresentadas no capitulo
intitulado: Olhares sobre a Geografia da Infancia: revelando vivéncias e espacos da Educacgéo

Infantil. Previamente faz-se necessario abordarmos sobre os documentos que nortearam a

® Traduc&o cunhada por Prestes (2012): zona de desenvolvimento iminente.
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Educacédo Infantil no passado e os objetivos propostos para a Educagéo Infantil, conforme os

documentos oficiais, intencionando um diédlogo com a Geografia da Infancia.
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6 EDUCACAO INFANTIL E SEUS DOCUMENTOS NORTEADORES

Exercicios de crianca

No aeroporto 0 menino perguntou:

- E se 0 avido tropicar num passarinho?

O pai ficou torto e n&o respondeu.

O menino perguntou de novo:

- E se 0 avido tropicar no passarinho triste?

A mée teve ternuras e pensou:

Sera que os absurdos ndo sdo as maiores virtudes da poesia?

Sera que os despropdsitos ndo sdo mais carregados de poesia do que 0 bom senso?
Ao sair do sufoco o pai refletiu:

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas.
E ficou sendo.

Manuel de Barros.

Como professora da Educacéo Infantil, me deparo todos os dias com questionamentos
semelhantes aos do menino da poesia, perante as criangas pequenas e curiosas, que inventam
suas légicas, recriam situagfes conforme suas percepcles e sao autoras de suas brincadeiras.
Utilizam do seu espaco-territorio sem a minima pretensao de pedir o consentimento dos adultos,
déo vida, cores e falas aos artefatos.

No entanto, para se chegar a esta concepcdo de infancia e ao reconhecimento da
importancia deste segmento na educacéo, foi um processo longo e demorado, conforme aponta
Acauan (2021) em sua pesquisa: a infancia passou por muitos desafios e negociacdes,
principalmente politicas para ser protegida e reconhecida por lei.

As escolas de Educacdo Infantil inicialmente criadas no Brasil, nos séculos XIX e XX,
foram influenciadas pelas instituicGes europeias, com o intuito de representar um modelo de
sociedade civilizada, promovendo o desenvolvimento das criancas e adaptando-as a sociedade,
segundo Kuhlmann Jr. (2007).

De acordo com o pesquisador brasileiro Moisés Kuhlmann Jr. (2007), a primeira creche
do pais surgiu ao lado da Fabrica de tecidos Corcovado, em 1899, no Rio de Janeiro. Naquele
mesmo ano, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro deu inicio a uma
rede assistencial que se espalhou por muitos lugares do Brasil. Vista por este angulo, as

instituicdes de Educagéo Infantil surgiram com carater assistencial, para auxiliar as mulheres
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que trabalhavam nas fabricas atendendo ao processo crescente de urbanizacdo iniciado no
século XX.

Foram anos de lutas, para que no Brasil se implantasse uma Educacdo Infantil com
carater pedagdgico e de desenvolvimento para a crianga. Foi somente nas Ultimas décadas do
século XX que o atendimento as criangas menores de 6 anos tornou-se significativo, assumindo
o carater educativo.

Apds muitos anos de luta e militancia das camadas populares para a ampliacdo do acesso
aescola, a Constituicao Federal de 1988 traz o dever do Estado de oferecer creches e pré-escolas

para todas as criangas de zero a seis anos. Redacdo dada pela constituicdo de 1988 diz:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante garantia de:
Inciso — IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero aos seis anos de
idade (Brasil, 1988, on-line).

Posteriormente, foi alterada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

IV — Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade

(Brasil, 2006, on-line).

Em meados dos anos 90, devido a influéncia dos estudos de Vigotski, ocorreu uma
ampliacdo sobre a concepcdo de crianca, que passou a ser entendida como um ser sécio-
historico, cuja aprendizagem ocorre pelas interacdes que se ddo entre ela e 0 meio. A crianca
passa a ser vista como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.

Cria-se 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), fortalecendo a nova concepgéo
de infancia e garantindo em lei os direitos da crianga enquanto cidada. A redagdo no documento

com relacdo a educacéo esta assim pautada:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-Ihes:

I — lgualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 54. E dever do estado assegurar & crianca e ao adolescente:

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade (Brasil, 2016, on-line).

A nova LDB, lei n° 9394/96, incorpora a Educacdo Infantil como primeiro nivel da
Educacéo Bésica e formaliza a municipalizacdo dessa etapa de ensino. O Estado passou a ter a
obrigacdo de fornecer escolas as criancas de zero a seis anos de idade. A LDB declara que a

Educacao Infantil comeca dos 0 aos 3 anos de idade para quem precisa estar na creche,
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prosseguindo de 4 a 5 anos de formacao continua, constituindo parte integrante da Educacédo
Bésica brasileira.

Em seus artigos 11, 12 e 13, a LDB estabelece que cabe aos municipios oferecerem
Educacao Infantil em creches e pre-escolas e aos proprios estabelecimentos de ensino a
elaboracdo e execucdo da proposta pedagdgica, assim como administracao do seu pessoal e dos
recursos materiais e financeiros, com destaque para a importancia do papel docente que
incumbir-se-4 de participar da elaboracdo da proposta pedagdgica de cada unidade escolar. O
artigo 18 estabelece que as instituicbes de Educacdo Infantil mantidas pelo poder publico
municipal, assim como as criadas e mantidas pela iniciativa privada, fazem parte do sistema
municipal de ensino.

N&o podemos deixar de destacar que com a aprovacao da LDB 9394/96, a Educacao
Infantil passou a ser definida como a primeira etapa da Educacdo Basica. A lei define a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacéo, devendo atender criancas de 0 a 5 anos
de idade, conforme definido a seguir:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seu
aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo
familia e da comunidade (Brasil, 2013, on-line).

Posteriormente, com intuito de guiar a pratica pedagdgica dos professores, haja vista
que ndo existia uma documentacdo com esta finalidade, o que causava grandes incertezas as
instituicOes, foi criado o RCNEI (Referenciais Curriculares Nacionais de Educacgéo Infantil),
um documento cujo objetivo era guiar a pratica pedagdgica em ambito nacional e unificar o
ensino brasileiro. Muitas criticas foram feitas a este documento, por ter se tornado um “guia
mecanico” de planejamento. Segundo as autoras Aquino ¢ Vasconcellos, 0 RCNEI néo
possibilitou flexibilidade, espago para o debate e reflexdes sobre o mesmo. “Um curriculo
nacional, e ndo curriculos, como aparece expresso na LDB, art. 26, silencia as vozes,
particularmente aquelas que expressam e denunciam as desigualdades sociais” (AQuino;
Vasconcellos, 2005, p. 114).

A partir de interesses publicos e privados, em 1993, fixam-se as DCNEB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Basica, sendo exigida a aprovacao pelo Governo Federal

até 1996, conforme descrito a seguir:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, elaboradas e
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo através de sua Camara de
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Educacgdo Bésica, se encontram nos termos da Resolucdo CEB1/99 (Brasil,
1999) e estdo fundamentadas no Parecer CEB22/98 (Brasil, 1998b). A
Resolucdo institui oito diretrizes, e a primeira dela traz os fundamentos
norteadores das Propostas Pedagdgicas das Instituicbes de Educacgéo Infantil,
fundamentados em trés principios: éticos, politicos e estéticos (Aquino;
Vasconcellos, 2005, p. 110).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI), aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo em 2009, conforme Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugéo
n°05/09, (Brasil, 2010), representam uma oportunidade para se pensar como e em que direcao
atuar junto a crianca. A partir de alguns parametros, as DCNEI articulam os processos de ensino
e de aprendizagem na Educacdo Infantil, de acordo com o que é especificado na organizacao
do curriculo na Educacdo Infantil.

Um fator importante a ser destacado é que as DCNEI tornaram obrigatéria a matricula
na Educacdo Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos de idade até dia 31 de margo do
ano em que ocorrer a matricula. Outro ponto a ser ressaltado é que o documento estabelece a
obrigatoriedade de organizar propostas curriculares de carater heterogéneo, que atendam as
particularidades do contexto da crianga (Brasil, 2010).

A fixagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil foi um marco
regulatério de grande relevancia para este segmento da educacdo, porque conforme suas
orientacdes, a Educacdo Infantil abrange o conjunto de préaticas que busca, articular
experiéncias e 0s saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento

integral das criancas de 0 a 5 anos de idade.
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Figura 14 — Principios Norteadores das DCNEI.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO
INFANTIL (DCNEI) — APROVADA PELO CNE EM 2009

Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEBn° 05/09

OBJETIVOS: Esta norma tem por objetivo estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a
serem observadas na organizacdo das propostas pedagdgicas
na educacao infantil.

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
~ escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais
DEFINICOES “| ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuida, de criancas de 0 a 5
anos, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por érgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a oferta da Educacio
Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de selecdo.

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
CRIANCA - constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, experimenta, narra, questiona, e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Conjunto de praticas que buscam articular as
= experiéncias e os saberes das criancas com os
CURRICULO conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5
anos.

Proposta pedagégica ou Projeto Politico
B Pedagogico € o plano orientador das agdes da
PROPOSTA PEDAGOGICA instituicdo e define as metas que se pretende para
a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
que nela s3o educados e cuidados. E elaborado
num processo coletivo, com a participacdo da
direcdo, dos professores e da comunidade escolar.

Fonte: Brasil (2010).
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De acordo com as autoras Aquino e Vasconcellos (2005) este documento visa colocar
as criangas como sujeitos de direitos, representando avango dessa condigdo para as criangas
pequenas. No entanto, foi um documento silenciado pelo governo federal, ndo teve a
repercussao satisfatoria e para que essa definicdo fosse colocada em pratica, as autoras
supracitadas ressaltam que deveria haver uma mudanca nos olhares e praticas das autoridades
federais, em relacdo a liberacdo de verbas; investimento na formagdo dos professores,
participacdo efetiva das familias na escola e a mudanca de préatica pedagdgica dos professores.

Em 2017, foi aprovada, no Conselho Nacional de Educacédo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), objetivando unificar as influéncias e as referéncias de cada institui¢éo de
ensino. Este documento dé abertura para a elaboracéo de um curriculo especifico de cada escola,
sem desconsiderar as particularidades metodologicas, sociais e regionais de cada uma. A Base
estabelece os objetivos de aprendizagem que se quer alcangar, por meio de competéncias e
habilidades essenciais, enquanto o curriculo determinara como esses objetivos serdo alcangados
tracando estratégias metodoldgicas mais adequadas.

No préximo capitulo, faremos uma breve apresentacdo deste documento que € mais

recente que norteia o curriculo.

6.1 A BNCC na educacéao infantil: conceitos e desdobramentos

Para organizar um curriculo basico que orientasse todas as escolas publicas e privadas,
foi previsto na LDB 9394/96, que o Ministério de Educacdo Brasileiro, elaborasse um
documento norteador para um curriculo basico comum. No artigo 26, da lei referida, esta

previsto o seguinte:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio,
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (Brasil, 2013, on-line).

A BNCC foi elaborada pelo Ministério de Educacao e Cultura (MEC) e aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em dezembro de 2017. Trazendo mudangas para a
Educacdo Infantil, este documento passou a adotar objetivos especificos para trés categorias da
Educagéo Infantil: criangas de zero a 1 ano e seis meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;

4 anos a 5 anos e 11 meses.
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A etapa mais inovadora da BNCC, com relacdo a Educacgdo Infantil, se deu em sua
redacdo final. Ela ndo obedece a divisdes mais tradicionais por areas do conhecimento e
componentes curriculares. Fez o cruzamento das areas com os chamados ‘“campos de
experiéncia”, que incorporam dimensdes como o ‘“brincar” e “explorar”, consideradas
indispensaveis a formac&o das criangas.

Para tanto, é importante considerar trés pontos: a intencionalidade educativa, o
monitoramento das praticas pedagogicas e o acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento da crianca. A Base estabelece os objetivos de aprendizagem que se quer
alcancar, por meio de competéncias e habilidades essenciais, enquanto o curriculo determinara
como esses objetivos serdo alcancados tragando estratégias metodoldgicas mais adequadas.

No ano de 2019, a Secretaria da Educacdo (SME) da cidade de Rio Claro (SP) orientou
a coordenacao das escolas municipais que realizassem junto ao grupo de professores o estudo
do texto da BNCC. Na E. M. “Luiz Martins Rodrigues Filho”, foram realizadas leituras e
reflexdes, especificamente sobre a Educacao Infantil, que ocorreram em horérios de HTPC10.

Nas primeiras reflex6es sobre o texto da BNCC, foram feitas as criticas com rela¢do ao
documento que foi elaborado para um pais tdo grande e diverso, sem considerar as infancias da
crianca indigena, da crianca da periferia, que na maioria das vezes vivem em situagdes de risco,
das que vivem em abrigos e orfanatos, enfim, das criangas que habitam do norte ao sul deste
imenso pais.

O fato de lecionarmos num bairro carente nos fez refletir o quanto as infancias e espagos
sdo desiguais. Assim, convivemos com criancas que vivem em situacBes muito precarias,
desprovidas de condi¢fes materiais, espaciais e emocionais. Todavia, nos € apresentado um

documento que tem por definicéo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2017, p. 6).

No texto deste documento faz-se referéncia, no capitulo: O pacto Interfederativo e a
implementacdo da BNCC os seguintes aspectos: igualdade e equidade, atribuindo a
responsabilidade para as Secretarias de Educacdo. O planejamento do trabalho anual das

instituicOes escolares e os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a

10 HTPC: horario de trabalho pedagdgico coletivo, reunides realizadas semanalmente, apds o término das aulas.
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necessidade de superacdo dessas desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raca, sexo e condigdo socioeconémica de sua vida.

A BNCC prop0Ge que desigualdades historicas sejam superadas, com intuito de reverter
a exclusdo que marginaliza alguns grupos da sociedade, dentre eles: pobres, afrodescendentes,
pessoas com deficiéncias entre outros.

O documento apresenta uma estruturacdo diferenciada, com foco no desenvolvimento
das competéncias gerais de Educacdo Baésica, sendo que aspectos como: direitos de
aprendizagem, areas do conhecimento, competéncias especificas de area e componentes
curriculares séo os pilares do documento.

A BNCC esta estruturada da seguinte forma:

Figura 15 — Estrutura da Base Nacional Comum Curricular.

EDUCACAOBASICA

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS
EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento
Campos de experiéncias Areas do conhecimento Areas do conhecimento
Competéncias Competéncias
especificas de area especificas de area

Componentes curriculares

Competéncias especificas
de componente

Bebés Criangasbem  Criancas
(0-1a6m) pequenas pequenas Anos l.\no-s
{1a7m-3a11m) (43-531lm) iniciais finais
Objetivos de aprendizagem Unidades ' | Objetivosdo. i e Habilidad
e desenvolvimento temiticas  conhecimento abilidades

Fonte: Brasil (2017, p. 24)*.

11 Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagens/BNCC. Acesso em: 4 jan. 2022.
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De acordo com a Base Nacional Curricular (BNCC), as aprendizagens essenciais
definidas devem colaborar para que os estudantes desenvolvam as dez competéncias gerais no
decorrer da Educacdo Basica. Competéncia € definida na BNCC (2017, p. 8) como a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

No texto, 0s educadores destacam a necessidade das competéncias “inter-relacionarem-
se e desdobrarem-se no tratamento didatico proposto para as trés ectapas”, o infantil, o
fundamental e 0o médio. O documento traz o conceito das habilidades, que sdo as aprendizagens
fundamentais de cada ano ou disciplina, no caso, as particularidades da aprendizagem dos
alunos que garantem o desenvolvimento das competéncias. As habilidades “expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares”, conforme a BNCC (2017, p. 29).

Destacamos que este € um documento elaborado para orientar a defini¢do dos curriculos
nas unidades integrantes dos sistemas de ensino. Ele criou para a Educacdo Infantil o desafio
de manter sua identidade dentro de uma concepcao curricular que difere das outras etapas da

Educacédo Basica.
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Figura 16 — Estrutura da Base Nacional Comum Curricular.

EDUCACAOBASICA

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Ao longo da Educacdo Basica - na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio - os alunos
devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacdo Basica que pretendem assegurar, como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

PR,

" Na primeira etapa da Educacdo Basica e de acordo anvwer
= com os eixos estruturantes da Educacdo Infantil Brincar
EDUCACAO INFANTIL (interacBes e brincadeira), devem ser assegurados | Participar
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento Explorar
para que as crian¢gas tenham condigdes de Expressar
Direitos de aprendizageme | aprender e se desenvolver. Conhecer-se
desenvolvimento

" Considerando os direitos de aprendizagem e desenveolvimento, a BNCC
Campos de experiéncias estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas podem
aprender e se desenvolver.

O eu, 0 outroe o nds

Corpo, gestos e movimentos

Tragos, sons, cores e formas

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Espagos, tempos, quantidades, relages e transformagoes

I T |

Bebés Criangasbem  Criancas ____
(0-1a6m) pequenas pecenes
(1a7m-3a11m) (43-5311m) Em cada campo de experiéncias, s3o definidos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa
Objetivos de aprendizagem etaria.

e desenvolvimento

R S
4

Fonte: Brasil (2017, p. 25)*2.

A proposta para o trabalho na Educagdo Infantil é que se garanta os direitos de
aprendizagem das criancas, através das interagdes e brincadeiras. S&o assegurados 0s seguintes

direitos:

12 Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagens/BNCC. Acesso em: 4 jan. 2022.
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Figura 17 — O direitos de aprendizagem da BNCC na Educacdo Infantil.

A BNCC organiza a Educagdo Infantil em
torno de 6 DIREITOS DE APRENDIZAGEM
de todas as criancgas:

| EXPRESSAR | | CONVIVER |

) | Direitos oy
| CONHECER-SE | | de || BRINCAR
/ 'raprendizagem‘f

| EXPLORAR | | PARTICIPAR |

Fonte: Brasil (2017, p. 3).
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Nas brincadeiras, lidando com situacfes, com a interacdo com os demais sujeitos, as

criangas ampliam suas percepcdes, imaginando, criando e inventando coisas novas. E no espago

escolar, nas rotinas diarias, nos diferentes espagos que ocorrerao as novas experiéncias, que vao

gerar novos conhecimentos e aprendizagens nos pequeninos.

Todos os direitos sdo contemplados em campos de experiéncias. Cada campo possuli

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos para as diferentes faixas etarias,

conforme apresentados no gréafico abaixo (fig. 18).

Figura 18 — Os campos de experiéncia na BNCC.

0EU,00UTRO
EONOS

CORPO,
GESTOS E
MOVIMENTOS

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO
E IMAGINACAO

TRACOS,
SONS, CORES
E FORMAS

ESPACO, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOESE _
TRANSFORMACOES

Fonte: Brasil (2017, p. 17).



68

Para que o curriculo por campos de experiéncias seja funcional e atinja os objetivos, o
texto faz a seguinte ressalva:

O curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de conduzir o
trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil por meio de organizacdo de préaticas
abertas as iniciativas, desejos e formas préprias da crianga que mediadas pelo
professor, constituem um contexto rico de aprendizagens significativas.
Assim os campos de experiéncia apontam para a imersdo da criangca em
situacOes nas quais ela constroi nogdes, afetos, habilidades, atitudes e valores,
construindo sua identidade. Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do
professor para a crianga, que empresta um sentimento singular as situagdes
que vivencia & medida que efetiva aprendizagens (Brasil, 2017, p. 10).

Enfatiza-se fortemente a questdo da intencionalidade pedagdgica do professor, ou seja,
o planejamento de atividades que integrem o que estd proposto no curriculo com as ideias e
interesses das criancas. Um professor mediador, com ouvidos abertos a escuta, que promova
aprendizagens significativas, sem preocupar-se com aulas especificas ou hora marcada, uma
Educacao Infantil pautada na aprendizagem ludica e nas experiéncias infantis.

Com relagédo aos campos de experiéncia, ao planejarmos as atividades no ano de 2022,
verificou-se que os campos se interrelacionam, ndo da para separé-los, pois uma crianca pode
participar de uma atividade especifica e desenvolver todos os campos de experiéncias ao mesmo
tempo.

Na atividade ilustrada pela figura 19, a Turma Primavera gostava muito de brincar
embaixo das arvores do Parque, sendo que em alguns periodos do ano algumas arvores
comecaram a derrubar flores amarelas. Sempre que iamos para a realizacdo das brincadeiras e
atividades neste espaco, muitas pegavam as florzinhas e enchiam os bolsos, na certa, ficavam
com medo de serem descobertas e repreendidas pela professora.

Aproveitando a curiosidade e interesse das criangas, propus que coletassem todas as
flores que quisessem. Quando verbalizei o “comando”, ficaram muito surpresas e indecisas se
poderiam mesmo pega-las. Mas em fracdo de segundos todos correram desesperadamente
coletando e guardando as flores nos espacos que dispunham, estavam alegres e preocupadas em
pegar muitas. Na sala, quiseram contar quantas flores tinham coletado e uma crianca perguntou
se poderia fazer um jardim, ofereci alguns materiais: papéis, cola, giz e areia. As criacGes

ficaram ricas: jardins, casas com telhado de flores e vestidos.
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Figura 19 — Foto das criancas coletando flores das arvores do unidade escolar.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

A experiéncia da coleta de flores e o produto realizado perpassaram por varios campos
de experiéncia, contemplando a interacdo com outro, 0 movimento corporal, a expressao através
da arte, observacgéo das plantas e contagem.

Contudo, pesquisadores e estudiosos que se debrugaram nas leituras criticas 8 BNCC,
apontaram criticas ao documento, especificamente com relagdo aos campos de experiéncias. A
pesquisadora Joyce Menasce Rosset pontua a importancia da investigacéo por parte das criangas
nos primeiros meses de vida. No texto, a BNCC cita o verbo “estimular”, sendo que “provocar”

ou “desafiar” para a autora seriam agdes mais pertinentes.

Intencionalmente ele provoca e desafia as criancas para despertar interesse e
pesquisa a respeito dos diversos contextos e campos de experiéncias. Hoje
defende-se a investigagcdo como abordagem de Educacéo desde os primeiros
meses de vida da crianga. Ao promover o espirito investigativo, o professor
provoca e acolhe a exploracédo, a busca e o interesse pela descoberta e, mais a
frente, pelo estudo (Rosset, 2019, p. 1).

Rosset faz uma ressalva quanto ao verbo “explorar”, referindo-se a exploragdo dos
espacos, que ndo deveriam ser somente os escolares, citando a doutora sueca em Educacéo,
Lisselot Olsson, “o mundo precisa entrar na creche e a creche tem que entrar no mundo”

(Rosset, 2019, p. 3).
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Para Rosset, 0 mundo que cerca a escola € fonte de pesquisa, saberes e constitui parte
da identidade da instituigéo e das criangas, “acredito que a palavra ambiente, utilizada no lugar
de espaco (apesar de sinbnima), possa trazer significados mais abrangentes.” (Rosset, 2019, p.
1). Para a autora, podem fazer parte do ambiente a atmosfera de relagdes, emocoes e cultura,
além do contexto fisico.

Embora o documento da BNCC da Educagéo Infantil apresente uma diferenca
qualitativa em relacéo ao restante do documento, varios autores e estudiosos questionam seu
valor historico para a construcdo de uma educacéo infantil de qualidade na esfera dos direitos
sociais da maioria da populacéo.

Barbosa, Martins Silveira e Soares (2019), ressaltam no artigo: A BNCC da Educagéo
Infantil e suas contradicBes: regulacdo versus autonomia, que o acumulo de estudos,
experiéncias e avanc¢os do campo da Educacao Infantil e da formacao de professores nas Gltimas
décadas, que sdo aspectos importantes ja formulados na area por diferentes pesquisadores,
especialistas, movimentos sociais e entidades académico-cientificas ndo se consubstanciaram
no texto do documento.

Os autores apontam para a questdo da verticalizacao da ideia de aprendizagem sobre a
crianga, na qual aparece o trabalho docente destituido de critica e de criagcdo; 0s processos de
aprendizagem acabaram relegando a segundo plano as condigdes estruturais de materiais
adequados e valorizagéo profissional, tdo importantes ao processo educativo.

E por fim, em sua critica, Barbosa, Martins Silveira e Soares (2019), fazem uma critica

a divisdo rigida das idades podendo fortalecer o biologicismo na Educacédo Infantil:

Na educacdo infantil, retorna ao cenario educativo a ideia de etapas de
aprendizagem e de desenvolvimento, promovendo-se a sequenciagdo de
conteudos/objetivos, tudo isso revestido com uma perspectiva proxima ao
escolanovismo, mas com traducdo em uma realidade em que ha aumento da
pobreza, do trabalho infantil, dos ataques a democracia, da retirada aos bens
sociais e recrudescimento da violéncia pouco enfatizada nos campos de
experiéncia e objetivos de aprendizagem (Barbosa; Martins Silveira; Soares,
2019, p. 87).

A leitura do documento oficial da BNCC da Educagéo Infantil foi muito importante para
que pudéssemos refinar nosso olhar ao investigarmos as criangas pesquisadas e contemplar 0s
objetivos propostos inicialmente. Falta neste documento falar sobre a importancia de conhecer

e interagir com o ambiente que esta além dos muros das institui¢des, e que também pertence ao

contexto educativo, um aspecto tdo relevante que permeou a nossa pesquisa.
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7 PANDEMIA E ESCOLA: O ESPACO “SILENCIADO”
Em tempos de corona

Em tempos de corona
Sentamos para refletir
Quase pensamos em desistir

As escolas estdo fechadas
Os amigos estéo longe
Mas no meio de tudo isto
A tecnologia nos aproxima

Os professores se reinventam
E isto nos faz persistir a nossa esperanca
Que tudo retorne e 0 mundo volte a sorrir.

(Poema escrito por Ana lrene,
aluna do 7° ano da E. M Prof? llka
Muller de Melo-Navegantes, SC)

O ano de 2020 chegou e com ele a maior crise sanitaria do planeta, deste século. Fomos
assolados pela noticia de um virus se espalhando por todos os continentes e ndo tardou a chegar
no Brasil, durante o més de marco. Ninguém sabia como agir diante da nova situacéo, um virus
altamente contagioso e mortal; fomos pegos de surpresa.

A crise instalada pela COVID-19 alterou de forma significativa as acdes e relacdes na
vida das pessoas. SituacOes cotidianas foram bruscamente modificadas e adaptadas, inclusive
na Educacéo.

No dia 17/03/2020, a prefeitura municipal de Rio Claro (SP) publicou o Decreto
Municipal n° 11.785, cujo inciso 1V do artigo (qual artigo) suspendeu as aulas no ambito da
Secretaria Municipal, a partir de 23/03/2020, visando conter a propagac¢ao do novo coronavirus
(recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Decreto Estadual n° 64.862, 13 de
marco de 2020,

As escolas foram fechadas, silenciando-se um espaco tdo importante de convivéncia,
especialmente para as criancas da Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho”, espaco

este responsavel pelo suprimento de muitas de suas necessidades e caréncias. O espago escolar

131V — a adogdo gradual de suspenséo das aulas no Ambito da Secretaria Municipal da Educagéo, no periodo de 17
a 20 de margo de 2020, permanecendo as atividades escolares sem o cOmputo de faltas, sendo as mesmas
integralmente interrompidas a partir do dia 23 de margo até nova comunicagéo.
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foi fechado, iniciando o processo de incerteza do retorno presencial, que se estendeu por quase
dois anos.

A principio, a Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro (SP) nédo disponibilizou
um plano de trabalho remoto, como foi realizado em alguns municipios do territério paulista.
Apenas no segundo semestre, a rede municipal de ensino retomou as atividades de maneira ndo
presencial, de forma que foram criados grupos de WhatsApp para retomar o contato com as
familias. Desde a suspensao das atividades educativas presenciais, uma das questdes que se
apresentaram foram a preocupacéo e o interesse em saber como estavam as criangas e as suas
familias. Estariam elas tendo condicGes de fazer o distanciamento social e os demais protocolos
de enfrentamento a COVID-19, considerando 0s contextos sociais e espaciais em que estas
viviam?

As criancas de 0 a 5 anos de idade foram afetadas diretamente pelo cenéario descrito. O
contexto de incertezas e o rompimento de vinculos geraram muitas angustias: como estariam
vivendo as criangas pequenas da nossa escola? O que estariam fazendo em seus limitados
espacos (pequenas casas e até barracos)? Como estariam usando o0s tempos da vida cotidiana
durante o isolamento social?

Os primeiros contatos com as familias e criancas contribuiram para repensar o trabalho
docente e como seriam elaboradas as atividades ndo presenciais, ja que muitas crian¢as ficavam
sob os cuidados de babas, avos e irmdos mais velhos. Como pensar nas atividades ludicas que
sdo tdo importantes nesta fase da Educacdo Infantil? Teriam espacos e recursos apropriados
para a realizacdo dessas atividades? Como manter um canal de comunicacdo com a familia, se
muitos responsaveis trabalhavam o dia todo e muitas vezes s6 se comunicavam no turno da
noite? Como construir condi¢des de didlogo, buscando criar e fortalecer os vinculos afetivos e
pedagdgicos? Esses foram questionamentos que toda a equipe escolar vivenciou, intencionando
uma reaproximacao com as criancas e familias.

A partir do més de setembro de 2020, foi reelaborado um calendario escolar no qual as
atividades foram realizadas de forma néo presencial, e que se estendeu até janeiro de 2021. As
familias passaram a receber as atividades via aplicativo ou eram acessadas através da webpage
institucional da Secretaria de Educacdo da Prefeitura do municipio de Rio Claro (SP). Para as
familias que ndo tinham acesso a internet, ndo tinham celular ou dispunham de um plano de
celular pre-pago com um pacote de dados restritos, a rede municipal de ensino disponibilizou
as copias das atividades, que eram retiradas quinzenalmente na escola.

Especificamente com a Educacdo Infantil, buscou-se a socializacdo por meio virtual.

Conhecendo um pouco as criangas via aplicativo de WhatsApp, de audios e chamadas de videos,
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compartilhamos histdrias, brincadeiras ludicas, jogos corporais, informac6es sobre a pandemia,
saber sobre o cotidiano doméstico, ouvindo as diferentes vozes de criangas e adultos.
Adentramos na casa das criancas, cujos espacos domeésticos passaram a ser compartilhados: as
salas, os pequenos quintais ¢ corredores se transformaram em “chdo de escola”, conforme

podemos observar na fotografia abaixo (figura 20):

Figura 20 — Um menino brincando com o carrinho feito de materiais reciclaveis.

Fonte: Arquivo da autora (2021).

Com grande empenho por parte da equipe, o trabalho pedagdgico foi realizado
utilizando atividades a distancia e obteve seus objetivos parcialmente atingidos, pois muitas
familias ndo aderiram a proposta devido a varios fatores, com destaque para as mudancas de
residéncia (bairro) ou pela perda de contato com as familias. Dentre os muitos desafios a serem
transpostos no percurso, a principal delas foi a transformacao da residéncia dos professores em
um estudio de gravacgdo, no qual eram realizadas a gravacdo de explicagdes das aulas, atendendo
a chamadas pelo WhatsApp, tudo que estava ao alcance docente visando manter o vinculo com
essas criangas.

No ano de 2021, o calendario escolar iniciou no més de fevereiro e as atividades
continuaram de forma ndo presencial, mas com entrega fisica de materiais pedagdgicos na
unidade escolar para algumas familias, através dos grupos de aplicativos e portal da educacao.
A Secretaria Municipal da Educacdo disponibilizava a entrega das cestas verdes, com frutas,

legumes e ovos; mensalmente as familias dos alunos as retiravam na escola e os professores
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participavam da entrega, comparecendo uma vez por semana no trabalho presencial, esta acéo
visava atender a populagéo que nao tinha condic6es de oferecer uma alimentacgdo digna aos seus
filhos, visto que antes da pandemia faziam as refei¢des na unidade escolar.

Devido a situacdo critica vivenciada, sem vacinas, ndo foi possivel o retorno no primeiro
semestre. Neste ano, as atividades planejadas para serem realizadas na casa dos discentes ndo
tiveram éxito, em funcéo das dificuldades das familias, seja pela perda de familiares por conta
do virus, desemprego, violéncia doméstica e muitas outras situacdes que dificultaram o trabalho
remoto.

A pandemia acentuou muitos problemas que ja existiam na comunidade. Compreender,
dialogar e problematizar os impactos da pandemia nas vidas das criancas pequenas e familias
das classes populares tornou-se um grande desafio da Escola Municipal “Luiz Martins
Rodrigues Filho™.

No més de outubro de 2021, com o avan¢o da vacinagdo no pais e na cidade de Rio
Claro (SP), a Secretaria Municipal de Educagéo elaborou um protocolo de retorno, no qual as
criancas foram divididas em grupos, denominados “bolhas de convivéncia”, sendo que era
permitido apenas 35% das criancas frequentarem cada bolha semanal. Havia uma inseguranca
por parte de todos de como seria a adaptagdo com uso de méascaras, distanciamento social e
todos os protocolos que foram elaborados para um retorno “seguro”.

Na Educacdo Infantil, houve a preocupacdo com o fazer pedagdgico e todos 0s
elementos que o constituem, especialmente com o brincar. Como se dariam as brincadeiras?
Como evitar o contato fisico? Como ndo perder a ludicidade mediante a mudanca que foi feita
no espaco? Carteiras com distanciamento, marcagdes no chdo, tudo o que ndo existia na
Educagéo Infantil, antes da pandemia? Como vivenciar a espacialidade das criangas?

Na Educacao Infantil, sabemos da importancia das brincadeiras coletivas. Como aponta
Lopes (2018),

A brincadeira tem um papel fundamental na teoria histérico-cultural: por meio
do ato de brincar, é possivel as criangas o “deslocamento” da realidade
imediata, criando a condicdo humana para muito além de si mesmas e de seu
entorno imediato, transcendendo no espaco e no tempo. Pelo fato de as
criancas atribuirem outras significagdes ao mundo, aos objetos, as relaces
socioculturais, pela criagdo e imaginagdo, a brincadeira adquire na infancia
uma dimenséo libertadora (Lopes, 2018, p. 54).
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Foi um retorno muito diferente, o reencontro com a escola foi atipico, poucas criangas,
poucas vozes, poucas trocas e brincadeiras. Todos impactados pelas mudancas que a pandemia
trouxe para nossas vidas.

Consideramos importante explicar como foi o cenario pandémico da escola pesquisada,
pois, no periodo das observacBes de campo da pesquisa, muitas questdes apareceram e
interferiram nas vivéncias escolares no ano de 2022 e constam nas leituras e compreensdes das

observac0es e intervencdes feitas em campo.
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8 OLHARES SOBRE A GEOGRAFIA DA INFANCIA: REVELANDO VIVENCIAS E
ESPACOS DA EDUCACAO INFANTIL

A gente sempre deve sair a rua como quem
foge de casa, como se estivessem abertos diante de nos
todos os caminhos do mundo (...) ndo importa
gue 0s compromissos, as obrigacdes, estejam logo
ali (...) chegamos de muito longe, de alma aberta
e 0 coracao cantando.
(Mario Quintana, 1989)

O ano de 2022 foi marcado pelo retorno presencial dos alunos da rede municipal de Rio
Claro (SP). No més de fevereiro, as criancas e professores retornaram as aulas presenciais,
adotando alguns protocolos de protecdo e higiene, como uso de mascaras e uso do alcool gel
para higienizacdo das médos. Retornar ao espaco escolar que fora deixado ha praticamente dois
anos se tornou um desafio para os educadores, criancgas e familias, que ja estavam acostumadas
a rotina pandémica em seu cotidiano.

No fim do ano de 2021, escolhi a sala da Turma Primavera, que contemplava as criancas
de 5 anos, para lecionar no ano de 2022 e ja sabia que esta seria a turma escolhida para
realizacdo da pesquisa. Era um grupo que praticamente ndo havia frequentado a escola,
iniciaram o maternal em 2020, tiveram um més e meio de aula e retornaram para casa devido a
pandemia.

Em di&logo com a epigrafe acima, fazemos uma relacdo com as criangas da nossa escola,
que vieram sem compromisso, sem pensar nas obrigacOes, chegaram felizes de alma aberta e
coracdo cantando. Era o reencontro com a escola, instituicdo muito importante para as crian¢as
da comunidade atendida. O grupo era formado por 22 criancgas, sendo que no inicio das aulas
varias demonstravam-se bem autbnomas com relacéo aos cuidados pessoais e de seus materiais.
Todas estavam muito ansiosas para o encontro com a professora e colegas. Havia seis alunos
com bastante dificuldade na oralidade, quase ndo entendiamos o que eles falavam, fato
justificado pelas familias em funcdo da auséncia de socializagdo durante a pandemia e pelo
excesso de utilizacdo do telefone celular e da televisao.

Vérias criangas conheciam o nome, parte das letras e poucos numeros. Os desenhos
eram bem simples e elementares. Tudo era muito novo e fonte de descobertas. Pude observar

gue ndo conheciam elementos da cultura escolar: o estabelecimento de regras e combinados,
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uso de materiais e artefatos e principalmente o desconhecimento das brincadeiras no espago
escolar.

No entanto, a turma demonstrava muito interesse pelas experiéncias propostas e
vivéncias que foram surgindo no decorrer do retorno presencial. Eram criang¢as muito curiosas
e espertas. Ao me apresentar, disse que me ausentaria um dia na semana para estudos na
universidade, que eu também era aluna e que viria uma outra professora para acompanha-los
nestes dias. Cabe ressaltar que os responsaveis pelas criancas assinaram um termo de
consentimento, no qual autorizavam a participacdo e uso das imagens.

As observacoes, registros de falas, experiéncias e vivéncias foram feitas em um diario
de campo, que sempre me acompanhava em muitas atividades. As criancgas diziam que era o
“caderninho da pr6”. As imagens, videos e dudios foram feitos via celular. Nao houve uma
preocupacdo imediata em registrar tudo, mas sim em estar atenta e com uma escuta sensivel
para as falas dos pequenos, para os relatos e vivéncias com relagcdo aos espacos vivenciados.
Em muitos momentos houve a necessidade de me despojar do olhar de professora e das vises
“adultocéntricas”, adotando uma postura mais receptiva € amorosa para com as criangas.

Foram aproximadamente nove meses de intensas interaces, observacdes e muitas
vivéncias compartilhadas. Para que pudéssemos apresentar o que nos foi revelado de maneira
clara e pertinente aos objetivos elencados para a pesquisa, montamos um quadro organizacional
intitulado: Olhares sobre a Geografia da Infancia: revelando vivéncias e espacos da Educagéo

Infantil

Quadro 1- Resultados da pesquisa com a Turma Primavera

Olhares sobre a Geografia da Infancia: revelando vivéncias e espacos da
Educacao Infantil
8.1 — O reencontro com a escola: o espaco retomado

Apresentamos caracteristicas do espago, 0 bairro no qual a unidade escolar esta
inserida, fizemos uma descricdo do retorno das criangas a escola, no periodo pos-
pandemia apresentando os relatos infantis, visando compreender o espaco geogréafico
como os espacos das relagdes, numa perspectiva de espacializagdo cultural da
sociedade, estruturando-se na vida cotidiana e concretizando-se nas vivéncias ocorridas

no espaco e de suas representacoes.

8.2 — Territorios infantis da E. M “Luiz Martins Rodrigues Filho”: os arranjos e

Improvisos
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Fizemos a descricdo dos espacos e das dinamicas da unidade escolar pesquisada e
refletimos sobre 0 uso destes espagos, por meio de arranjos e improvisos, demonstrando

COMO 0S pequenos vivenciam, constroem suas redes de convivéncia.

8.3 — Os espagos de brincadeiras e vivéncias: ressignificando artefatos e
aprendizagens

Descrevemos e refletimos como as criancas vivenciam os territérios infantis da
unidade escolar, que apesar de perpassarem por limitacdes fisicas e espaciais
transcendem as barreiras através das vivéncias, das brincadeiras, da imaginacéo e

I6gicas infantis.

8.4 — Os mapas vivenciais: revelando os olhares infantis sobre o0s espacos

Apresentamos o trabalho desenvolvido com as criancas da Turma Primavera referentes
a construcdo dos mapas vivenciais. A proposta foi desenvolvida atraveés dos mapas
vivenciais, com representacdes deste espaco, revelou aspectos muito especificos e
significativos para as criancas em todas suas aprendizagens, bem como as relagdes

estabelecidas entre as criangas e 0 espaco escolar.

8.5 — A cultura da comunidade é revelada na escola

Refletimos como parte das culturas que permeiam o campo da infancia das criancas
que foram pesquisadas sdo reveladas na escola. As criangas tém uma forma particular
de compreender as relagdes do mundo adulto, muitas vezes elas ndo compreendem todo
0 contexto, mas demonstram que S40 pequenos sujeitos sociais que incorporam e
compreendem as relacdes estabelecidas ao seu redor. Foram reflexGes pautadas nas
vivéncias das criangcas, nos momentos que exploravam os territérios infantis

estabelecidos por elas.

Fonte: Autora (2022).

8.1 O reencontro com a escola: o espacgo retomado

A Turma Primavera era composta por criancas que frequentaram dois meses de aula no
ano de 2020 e ficaram praticamente dois anos em casa, devido a pandemia. Deste modo,
conviveram pouco no espaco escolar e por isso as expectativas com relacéo a este espaco eram
ainda maiores.

Logo nos primeiros dias de aula, fevereiro de 2022, em nossa rotina diaria expliquei a
elas que além de serem meus alunos, participariam de uma “‘atividade de pesquisa” durante o

ano e que esta atividade era para meus estudos da universidade. Diante disso, o0 grupo esbogou
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curiosidade com perguntas referentes aos meus estudos: 0 que eu estudava, quem era meu
professor, se eu ia a escola também.

Procurei responder as perguntas de forma simples para que pudessem entender e isso
explicava a minha auséncia durante um dia da semana, devido a dispensa para estudos. Na
minha auséncia, justificavam: “4 pro estd estudando na escola dela”.

As criancas atendidas nesta unidade escolar, conforme foi descrito no capitulo 3,
convivem em bairros periféricos. Ndo ha nesses bairros espacos destinados a elas: parques,
espacos de recreacdo ou pracgas. Geralmente, convivem em casas que ndo tém quintal e dividem
0S pequenos espacos com adultos.

No bairro Jardim Novo Wenzel, onde a unidade escolar esta situada, h4& um campinho
com uma academia ao ar livre, quando nédo esta ocupado pelos adultos, as criancas brincam por
ali, empinando pipa, andando de bicicleta ou criando suas brincadeiras. O espaco possui uma

certa infraestrutura conforme podemos observar na figura 21.

Figura 21 — Campo e academia ao ar livre.

Fonte: Arquivo da éu]tc;ra (2023).

E comum vermos nas ruas as criancas maiores brincando em frente as casas ou
empinando pipas. Esta atividade de empinar pipas € muito comum nos bairros e faz parte das
brincadeiras das criancas e adolescentes. Ha relatos de participacdo dos grupos infantis nas
muitas igrejas evangélicas existentes nos bairros.

Sobre conhecer a realidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, Callai (2013, p. 37)
assevera que “fazer a leitura da realidade por meio da pesquisa é buscar compreender, com um
olhar novo, 0 mundo em que se vive, percebendo na aparéncia, e por tras dela, isso é, em sua

esséncia a vida que esta sendo vivida”.
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As primeiras rodas de conversa realizadas no grupo eram com o intuito de entender o
que a criancgas faziam e fazem quando néo estéo na escola, do que e como brincam, onde e como
vivenciam a infancia. Nas rodas de conversa, realizadas sempre as segundas-feiras, solicitava

os relatos sobre o fim de semana. Destaco algumas falas:

Aluna Emanuelly: Eu fiquei em casa, brinquei com minha irma, fui na casa da minha
avo e tomei sorvete.

Aluna Maria José: Eu assisti televisao e fui na igreja.

Aluna Alice: Andei de bicicleta com meu pali, nadei na piscina.

Aluna Leticia: Eu fui no mercado da Rosa e comprei chocolates com minha mée.
Aluno Uilson: Comi macarrao, joguei jogo e fui na igreja.

Aluna Helena: Fui no Lago Azul com meu pai, minha mae e meu irmdo, nos fomos de

carro.

Os relatos me proporcionaram o entendimento de algumas caracteristicas da vida das
criancas pesquisadas. Aparecem nas falas relatos de brincadeiras em casa, saidas no proprio
bairro para idas ao supermercado ou as igrejas, nas quais sdo sempre acompanhadas pelos
adultos.

Segundo relato dos moradores, 0s bairros nos quais as familias residem sdo considerados
“os bairros dos esquecidos”, “bairros dos excluidos,” pois além do descaso pelo poder publico
em melhorar as condi¢es fisicas e infraestrutura, a populacéo enfrenta as barreiras geograficas:
a pista e a localizacao, que os afasta dos bairros centrais, que chamam de “cidade”, nos quais
encontram-se a infraestrutura de que necessitam: hospitais, escolas de Ensino Fundamental 11 e
de Ensino Médio, grandes supermercados, industrias e comércio diversificado.

Para terem acesso a estes locais, a comunidade necessita usar o transporte publico, que
na pandemia se tornou ainda mais precério. Devido a diminuicdo de horarios dos énibus
circulares, as pessoas utilizam muito as bicicletas, pois paralelamente a pista ha uma ciclovia
(figura 22) que da acesso aos bairros e muitas pessoas desprovidas de condicfes financeiras

fazem o percurso caminhando.
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T W

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A escassez de relatos que demonstram passeios em familias fora do bairro: shopping,
cinemas, parques, restaurantes, reflete muito as condi¢des de vida das familias atendidas na
unidade escolar. Sdo realizadas atividades simples ou caseiras que muitas vezes ndo envolvem
0 uso de dinheiro ou transporte.

Uma crianga relata o passeio com a familia ao Lago Azul, uma area publica, localizada
num bairro na regido norte da cidade, que oferece area de lazer com playground, lago com
passeio de pedalinho e pista para caminhada. Para chegar até este local, é necessario o uso de
transporte por ser distante dos bairros.

Segundo Callai (2013), ao realizar o exercicio de investigacdo € importante examinar

as paisagens

Que sdo a expressdo da materializacdo das relagoes, isto é, de suas praticas,
ouvindo-os e situando-os no ambito das realizacoes, isto é, de suas praticas;
procurar reconhecer a cultura do lugar, percebendo a existéncia de uma cultura
hegeménica e de outras diversas que certamente existem entre as pessoas
(Callai, 2013, p. 37).

Através dos relatos nas rodas de conversa, pudemos entender um pouco das dinamicas
que envolvem os momentos em que as criangas ndo estdo na escola. As menores, que fazem
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parte da Educagdo Infantil, sdo de certa forma mais “protegidas” e estdo mais acompanhadas
dos adultos.

Quando sao maiores ou adolescentes, ultrapassam os muros e cercas das casas, “podem”
brincar nas ruas, subir nos muros para empinar pipas, brincar na linha do trem, explorar os
arredores da taboal* ou do rio Corumbatai, que passa proximo aos bairros. Ficam livres e ao
mesmo tempo expostas as vulnerabilidades existentes no bairro: o tréfico e o consumo de
drogas.

Neste sentido, Lopes e Vasconcellos (2006) nos falam sobre a importancia de
compreender como cada grupo social estabelece relagdes entre seus membros com 0 espaco
que ocupa e com outros grupos diferenciados. Segundo esses autores, dentro destas relagdes é
possivel identificar quais lugares sdo estabelecidos, pensados e oferecidos as criancas.
Ressaltam sobre as relagdes entre seus membros com o espago que ocupa € com outros grupos
e espacos diferenciados. Neste sentido, se “estabelece um lugar para suas criangas, construindo
uma subjetividade infantil possivel de ser aceita e vivida na subjetividade coletiva do grupo,
inclusive como categoria psicologica” (Lopes; Vasconcellos, 2006, p. 104).

Analisando a comunidade atendida e a estrutura dos bairros, ndo had um espaco
pensado para as criangas; estas se adequam e se reinventam conforme o que lhes é oferecido
para viverem suas infancias, muitas vezes atravessadas por fatores externos que as colocam em
condigdes de vulnerabilidade.

No entanto, conforme Lopes e Vasconcellos (2005) abordam em seus estudos e
concepcdes, “as criangas, ao apropriarem desses espagos e lugares, reconfiguram-no,
reconstroem-nos e, além disso, apropriam-se de outros, criando suas territorialidades, seus
territdrios usados” (Lopes; Vasconcellos, 2005, p. 39).

Neste sentido, o espaco escolar tem uma grande importancia na vida das criancas
atendidas, pois € um espaco de vivéncia da infancia, onde apresentam as culturas infantis e estas
se entrelagam com a cultura escolar, desenvolvendo nestes individuos uma estreita relacdo
afetiva. Em especial para estas criancas de comunidade carente, a escola torna-se também um

espaco protegido.

14 A taboa é 0 nome que a comunidade do bairro atribuiu a uma pequena lagoa que fica nos fundos da unidade
escolar, no meio do bairro Jardim Novo Wenzel. Muitas criangas pescam, brincam e até nadam neste local.
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Para o aprofundamento destas questfes dos vinculos afetivos, de como o espaco deixa
de ser apenas um prédio projetado por engenheiros ou arquitetos e passa assumir o carater de
lugar®®, foi pertinente ouvir as criangas sobre a importancia da retomada presencial das aulas.

Destaco algumas falas:

Aluna Emily: - Eu gosto de vir pra escola, porque eu ndo durmo muito, eu gosto de
fazer desenhos, aprender letras, nimeros e ir no parque.

Aluna Maria José: - Na pandemia eu senti falta de desenhar, na minha casa néo tinha
papel para desenhar, entdo a gente ndo desenhava.

Aluna Alicia: - Eu quero aprender a ler, quando crescer eu quero ser unheira.
(referindo-se a profissdo de manicure).

Aluno Arthur. Gabriel: - Na pandemia algum amigo visitava, mas a gente ndo tinha
espaco para brincar, minha casa ndo tem quintal e na rua a mée néo deixa. Eu tinha
saudade dos amigos.

Aluna Leticia: - Eu gosto da professora e dos amigos e dos brinquedos também, mais
dos Legos ™.

Aluno Uilson: - Eu tinha saudades de brincar com meus amigos, mas ndo dava pra vir,

a escola estava fechada, tinha covid.

As falas das criancas nos revelaram as privacfes que as criangas sofreram durante a
pandemia, ressaltaram a falta da convivéncia com os pares, a perda do lugar no qual elas
aprendiam e brincavam. Elas perderam mais que o espaco, perderam o seu lugar, tornando-se
evidente a questdo da falta das vivéncias escolares e da convivéncia.

Lopes (2018) pondera sobre os encontros humanos, que unidos pelas suas vivéncias
criam situacdes constantes de iminéncias entre os envolvidos, potenciais atividades e
ensinamentos que geram desenvolvimento. Neste contexto, a pandemia causou um cenério de
perdas e as criangas foram as que mais foram atingidas ao tratarmos desta rede de afetos e de
desenvolvimento.

Procuramos, em nossa pesquisa, compreender o espago geografico como os espacos das
relacBes, numa perspectiva de espacializacdo cultural da sociedade, estruturando-se na vida

cotidiana e concretizando-se nas vivéncias ocorridas no espago e de suas representacoes.

15 Fazemos referéncia ao conceito de Topofilia caracterizado por Tuan, “¢ o elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou ambiente fisico” (Tuan, 1980, p. 5).



84

Para compreendermos essas relagdes, seus contextos espaciais e as interfaces da relagéo
afetiva estabelecida pelas criancas com a unidade escolar, apresentaremos no préximo subtitulo

as territorialidades infantis que se evidenciaram durante a realizacdo da pesquisa de campo.

8.2 Territorios infantis da E. M. “Luiz Martins Rodrigues Filho”: os arranjos e
Improvisos

A Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho”, a principio, foi construida para
atender as criangas do Ensino Fundamental I, no qual atenderia a todas as criancas do Jardim
Novo Wenzel e Jardim Bom Sucesso. No entanto, no ano de 2006, foi construida uma outra
unidade escolar no bairro Jardim Novo Wenzel que também passou atender as criangas do
Ensino Fundamental 1. Deste modo, o grupo de criancas desta etapa escolar foi repartido entre
estas duas unidades escolares.

Por conta desta divisdo, a E.M “Luiz Martins Rodrigues Filho” pode ofertar mais vagas.
Como na época ndo havia uma escola de Educacao Infantil para atender a demanda, a prefeitura
decidiu que o prédio da E. M “Luiz Martins Rodrigues Filho”, anteriormente projetado apenas
para atender as criangas do Ensino Fundamental I, dividiria seus espacos para atender ao
publico das criangas menores, contemplando as criangas da Educacéo Infantil. No ano de 2007,
foram inauguradas quatro salas de Educacdo Infantil, funcionando no periodo vespertino.

Segundo relato da diretora e de antigos funcionarios, ndo houve uma preocupacdo em
adequar 0s espacos, materiais e artefatos para atender as necessidades das criangas menores, 0
que se perpetua até os dias atuais®®.

Para que haja uma organizagdo funcional da unidade escolar, as criancas da Educagéo
Infantil frequentam, desde a sua instalacéo, o periodo vespertino. Sendo que com 0 aumento da
demanda e obrigatoriedade das criancas de 4 anos na escola, no ano de 2018 foram alugadas
duas salas, num prédio anexo a escola, pertencente a Igreja Luterana, para instalar as criangas
da primeira etapa que correspondem a faixa etaria de 1ano e 7 meses a 3 anos.

Reportando-nos aos conceitos que ja foram apresentados anteriormente em nossa
pesquisa sob a perspectiva da Geografia da Infancia, ndo podemos deixar de considerar que 0s
direitos das criancas ndo séo respeitados pelos poderes publicos. Ha somente o interesse politico
em mostrar que as demandas estdo sendo atendidas. Mas e as especificidades de cada faixa

etaria, estdo sendo realmente atendidas? Quais foram os espagos pensados para 0S pequenos?

16 O prédio ndo oferece adaptacBes e materiais adequados as necessidades das criancas. N&o hé sanitérios e
carteiras menores. Ndo ha espago para montagem de brinquedoteca, biblioteca e sala de videos.
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Como organizar praticas de rotinas em que se alcancem uma dimensdo pedagodgica sem
desconsiderar as peculiaridades da infancia?

Um dos objetivos da pesquisa foi o de investigar como estes espacgos sdo utilizados na
Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho” e como se dao as vivéncias numa unidade
que ndo foi construida pensando nestas criangas. Como professora e pesquisadora, busquei
refletir sobre estas questdes e compreender essas interagdes nestes espacos. Callai (2005)
assevera 0 espago como um territério vivo e, para fazer a leitura deste territorio, a forma que

ele nos mostra é a paisagem.

Descrever e analisar estas paisagens supde, portanto, buscar as explicacoes
que tal “retrato” nos permite. Os objetos, as construgdes, expressos nas ruas,
nos prédios, nas pragas, nos monumentos, podem ser frios e objetivos, porém
a historia deles é cheia de tenséo, de sons, de luzes, de odores, e de sentimentos
(Callai, 2005, p. 238).

As observacdes, fotos e anotagfes das falas, revelaram-nos como as paisagens sdo
vivenciadas, arranjos e improvisos que sdo criados pelas proprias criancas, funcionérios,
professores, equipe gestora e as territorialidades das criancas nestes espacos. Lopes e
Vasconcellos (2006) ressaltam que “a Geografia da Infncia nos convida a tirar proveito dessa
condicdo dialética que produz e é produzida por homens e mulheres ao criar sua realidade; e
que, por isso nos possibilita fisgar suas contradi¢des e construir possibilidades de mudangas”
(Lopes; Vasconcellos, 2006, p. 123).

As rotinas da Educacdo Infantil sdo muito dinamicas e ndo se restringem as salas de
aulas e englobam a totalidade dos ambientes da escola, por ndo haver salas apropriadas como
biblioteca, brinquedoteca, sala de artes e quadra, na unidade escolar, muitos arranjos sao feitos
para que as atividades, brincadeiras e interagdes ocorram da melhor forma possivel, mesmo

havendo as limita¢6es espaciais, conforme podemos observar na figura 23.
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Figura 23 — Turma Primavera realizando atividades na area externa.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

A pesquisa de campo revelou que independente do espago que disponibilizamos, 0s
pequenos vivenciam, constroem suas redes de convivéncia, os sitios geograficos de acordo com
seus interesses, reconfiguram a partir de acGes a leitura dos espacos. Basta que Ihes deem os
artefatos e o espago para que transformem o chdo em “mesa” para pintura, para 0s jogos ou
artes.

As criangas sdo ativas, constroem seus territorios da infancia para brincar, para
conversar e criarem suas historias. De acordo com Lopes (2018) “elas constroem/desconstroem
suas formas, estabelecem lugares e territorios, vivem seus afetos, seus desejos” (Lopes, 2018,
p. 67).

Na Turma Primavera a maioria das atividades, jogos e brincadeiras perpassaram pelo
espaco-chdo, no chdo da escola as experiéncias sdo vivenciadas, seja ele de mato, cimento ou
terra, para 0s pequenos isso ndo importa, somente a liberdade para que os explorem, criem suas
I6gicas e recriem novos espacos (figura 24).
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Figura 24 — Turma Primavera realizando atividades no chéo da sala.

Fonte: Arquivos da autora (2022).

Como professora da turma, procurei deixar as criangas bem a vontade para explorarem o
ambiente. Era corriqueiro iniciarmos uma atividade usando as carteiras, sendo gque estas sdo
grandes (apropriadas para criangas maiores) e terminarmos no chdo. O chdo da sala muitas
vezes se transformou em sala de artes, brinquedotecas e carteiras.

N&o havia impedimento para que essas mudancas no espago ocorressem, coube a mim
escuta-los e respeita-los quanto a forma de conceber os espagos. Muitas vezes 0s espacos e
artefatos foram usados e transformados de acordo com os sentimentos, com suas ideias e na

prépria acdo do brincar, no faz de conta.

8.3 Os espacos de brincadeiras e vivéncias: ressignificando artefatos e aprendizagens

Na turma pesquisada, o universo de brincadeiras era foi muito rico, tanto as brincadeiras
livres como as direcionadas. A area externa da unidade escolar era a preferida para a realizacdo
das brincadeiras e cotidianamente representadas nos desenhos das criancas.

Tinhamos alguns momentos especificos para ocupar a area externa, haja vista que 0s
horarios para uso do parque e tanque sdo divididos entre as 12 salas da Educacdo Infantil



88

durante a semana; aproveitdvamos todos 0s espacgos que nos sobravam: embaixo das arvores, 0
pequeno cimentado que da acesso a area externa e até mesmo corredores.

O Parque da unidade escolar ficou por alguns anos abandonado, tinhamos apenas 6
balancos que eram disputados pelas criangcas. Mesmo assim, havia por parte das criancas as

solicitacGes para que fdssemos brincar neste espago, conforme mostra a figura 25.

Figura 25 — Parque até o ano de 2021.

Fonte: Arquivo da autora (2021).

No inicio do ano de 2022, a prefeitura municipal fez uma compra de grande
investimento e padronizada de brinquedos para os parques de todas as escolas do municipio,
por volta de 66 escolas, sendo que ndo foram levadas em conta as especificidades de cada
unidade: espago para colocar os brinquedos, exposi¢do ao tempo e faixa etéria das criangas,
apresentado na figura 26.

No dia em que foram montados os brinquedos, foi um grande alvoroco por parte dos
pequenos da Educacdo Infantil e decepcionante para as criangas do Ensino Fundamental, que
logo perceberam a inadequacao dos brinquedos para a faixa etaria. Novamente, ndo houve por

parte do poder publico a preocupacéo com as criangas e suas necessidades.
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Figura 26 — Brinquedos instalados na escola em 2022.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

No entanto, a instalacdo destes brinquedos padronizados na area externa agugou meu
olhar para observar e escutar quais brincadeiras eram realizadas independente deste artefato.

As criancas gostavam de correr dentro do brinquedo gritando e eu perguntei a uma delas:

Pesquisadora: - Por que vocés estédo correndo e gritando?

Aluna Natali: - E que estamos correndo dos zumbis! Aqui € o tinel dos zumbis!

A partir desta narrativa percebe-se que a fantasia e a imaginacdo no ato de brincar

sobrepde-se & proposta do brinquedo. E a atividade criadora que emerge nas brincadeiras.



90

Figura 27 — Turma Primavera brincando na casinha de bonecas.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Em um outro momento, as criangas estavam aglomeradas na casinha de bonecas (figura

27), agitadas, como se estivessem fugindo. Perguntei:

Pesquisadora: - De quem voceés estdo fugindo? Eles responderam:

Alunos: - Do lobo!

Pesquisadora: Mas quem sdo vocés?

Alunos: - Somos porquinhos!

Pesquisadora: - Mas ndo sdo apenas trés porquinhos? — uma das criangas respondeu
Aluna Alice: - Nao pré! Aqui na nossa brincadeira tem um monte de porquinhos, porque

a gente mora no castelo e ndo na casinha de madeira.

Os questionamentos realizados no campo de pesquisa, € de acordo com as ideias de
Sarmento e Pinto (1997), os estudos das criancas a partir de si mesmas permite descortinar uma
outra realidade social, que é aquela que emerge das interpretacBes infantis dos respectivos

mundos de vida.
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Na fantasia das criangas, a casinha de boneca se transforma em castelos, todos podem
ser porquinhos, assumirem o papel que quiserem, a brincadeira acontece por meio da fantasia
e da imaginacdo. A atividade criadora se sobressalta. Sobre a atividade criadora Vigotski
(2018a) nos fala:

Chamamos de atividade criadora do homem aquela em que se cria algo. Pouco
importa se 0 que se cria seja algum objeto do mundo externo ou uma
construcdo da mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que
a construgdo habita e se manifesta (Vigotski'’, 2018a, p. 13).

As observacdes e conversas nestes momentos foram muito prazerosas e ricas de
vivéncias das criancas. Em muitas vezes que nos dirigimos para a area externa, quer féssemos
ao pargue ou ao tanque de areia, deixava-os livres para explorar o espaco, deixando com que
definissem os seus territorios.

A maior parte das criancas gostava muito de pegar folhas das arvores, gravetos,
pedrinhas e flores para fazerem parte das brincadeiras. Era comum vé-las brincando no
“barranquinho” - um espaco que se forma entre 0 muro e o chao que da acesso ao parque -,
cavoucar os formigueiros ou abrir as torneiras (figura 28). Para brincar nestes espacos as
criancas ndo pedem permissdo, simplesmente se apropriam e fazem deles seus territorios

geogréficos. Sobre estas vivéncias espaciais Lopes (2018) afirma que

A vivéncia espacial das criangas ocorre em todos os “locais” no espago:
cantos, frestas e arestas sdo escolhas, a0 mesmo tempo em seu todo, em seu
interior, exterior e em seus espagos contiguos as unidades espaciais vividas
nao sdo ilhas isoladas, mas continentes que se estendem além de pontos fixos
para criarem uma unidade historico-geografica (Lopes, 2018, p. 87).

7 Imaginago e criagio na Infancia traz as escritas e teorias de Vigotski na tradugio de Zoia Prestes e Elizabeth
Tunes. A escolha por essa bibliografia deu-se em razéo da atividade de investigacdo das tradutoras, como elas
mesmas escrevem. ‘“Para cada palavra usada por ele, em russo, antes de ser encontrada a correspondente mais
préoxima do portugués, nos consultdvamos inumeros dicionarios das duas linguas...” Por trazer a tradu¢do mais
préxima do autor, optamos por essa bibliografia (Vigotski, 2018a, p. 8).
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Figura 28 — Criangas brincando no “barranquinho”.

iy “E

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Num dia de Parque, observei uma crianga brincando com um pedago de madeira que
havia sobrado de um antigo brinquedo (figura 29). Ela conversava sozinha e ao me aproximar,

a crianca disse:
Aluno Isaac: Pr6 vocé quer café?
Pesquisadora: E vocé faz café? Como?

Aluno Isaac: N&o sou eu pré, € a maquina que esta fazendo, vocé ndo esta vendo?

Figura 29 — Crianga brincando com o tronco de madeira.

0 72 v A .

Fonte: Arquivo da autora (2022).
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De acordo com as ideias de Sarmento e Pinto (1997), os estudos das criangas a partir de
si mesmas permite descortinar uma outra realidade social, que é aquela que emerge das
interpretacdes infantis dos respectivos mundos de vida.

No ato da brincadeira, a crianca vivencia espacos, aprende, cria e recria, num misto de

fantasia e imaginacéo.

Todas essas criancgas brincantes representam exemplos da mais auténtica e
verdadeira criacdo. E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito
do que viram. Todos conhecem o enorme papel da imita¢do nas brincadeiras
das criancas. As brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do
gue a crianca viu e ouviu dos adultos. No entanto, esses elementos da
experiéncia anterior nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como
ocorrem na realidade. A brincadeira da crianca ndo € uma simples recordagao
do que vivenciou, mas uma reelaboragdo criativa de impressdes vivenciadas.
E uma combinacio dessas impressdes e, baseada nelas, a constru¢o de uma
realidade nova, que responde as aspiracOes e aos anseios da crian¢a. Assim
como na brincadeira, o impeto da crianga para criar € a imaginagdo na
atividade (Vigotski, 2018a, p. 18).

As rotinas de brincadeiras fazem partem da Educacdo Infantil, j& que estas sdo essenciais
na infancia. Muito da criacdo e imaginacdo sdo provenientes das experiéncias vividas pelas
criancas e servem como uma forma de preparar para a vida de ressignificacdo. Deste modo, é
fundamental que se compreenda a Educacdo Infantil como espaco da crianca, da crianca

brincante, fazendo aluséo as palavras de VVasconcellos:

A Educac&o Infantil que se propde como espaco da crianga, e ndo do aluno,
como lugar da atividade e ndo da aula, com sua atencao as relagdes, a producao
de intersubjetividade, as diferencas, ao brincar e as l6gicas que escapam a
tirania do capital, tem uma importante contribuicdo a dar nesse processo
(Vasconcellos, 2013 p. 38).

Na unidade escolar pesquisada existe a problematica de ndo ser uma escola para a
Educacao Infantil. Contudo, houve toda uma organizacdo espacial e temporal para que as
vivéncias sejam realizadas, de forma que 0s sujeitos possam vivenciar experiéncias pertinentes
a este segmento, desde que a Educacéo Infantil foi implantada.

Uma organizag&o espacial bem definida e com intencionalidades garante que os direitos
de aprendizagem propostos na BNCC sejam alcancados: expressar, participar, brincar,
conhecer-se e conviver. H& uma grande preocupacdo por parte da equipe gestora e da equipe
pedagogica, coordenadoras e professores(as), em repensar e aproveitar os espacos de forma que

os direitos das criangas sejam garantidos.
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Por ndo termos uma quadra ou espaco recreativo, algumas atividades das aulas de
Educacao Fisica sdo realizadas no patio, no “quintal de terra” da area externa e até mesmo no
estacionamento dos carros dos professores e funcionarios. Muitas brincadeiras, registros com
desenhos ou atividades de pintura e artes sdo realizadas na area externa, numa mesa de pingue-
pongue improvisada, na parede de azulejo, enfim, em todos 0s espacgos que se transformam e
séo transformados pelas criangas.

Sobre as vivéncias das criangas nos espagos, Lopes (2018) pontua que “uma vez que,
nos sitios geograficos criados pelas criancas ao brincar, na fronteira entre si e o outro, entre a
criacdo e o vivido, a propria crianga tem possibilidades de ser protagonista desse entrelugar”
(Lopes, 2018, p. 54).

Uma das coisas que observamos é que os profissionais que atuam na realidade escolar
ndo ficam paralisados por conta da condicdo espacial, independentemente das condicdes
desfavoraveis para que as infancias sejam vivenciadas com inteireza (figuras 30 e 31). Cabe
lembrar que, embora haja colaboragdo adulta, nesse processo de transformacgéo dos espacos 0s

maiores protagonistas sdo as criangas, que ddo o tom e a cor aos “espagos desacostumados”*®

(Lopes, 2018, p. 88).

Figura 30 — Fotos das aulas de Educacdo Fisica.

18 «“Assim se configura o espago ‘desacostumado’ das criangas, criando o novo, o nunca vivido, o espago da
Geografia na Educagao Infantil” (Lopes, 2018, p. 88).
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Figura 31 — Fotos das atividades nas reas externas.

Fonte: Arquivo da autora (2022

As territorialidades infantis da unidade escolar pesquisada foram perpassadas pelos
limites impostos pela estrutura fisica, proposta por pessoas que desconhecem o universo
infantil, que ndo vivenciam as infancias. No entanto, foi perceptivel em nossa pesquisa 0 quanto
as criangas transgridem, criam e recriam 0s espagos, por meio de arranjos e pelos significados
que estas atribuem aos espacos, transcendendo a logica daqueles que pouco sabem sobre o ser

crianga.

8.4 Os mapas vivenciais: revelando os olhares infantis sobre os espacos

Ao pesquisar a area da Geografia da Infancia, pudemos perceber a grande contribuicéo
que a Geografia como campo de conhecimento pode trazer em termos de organizacao curricular
na Educacdo Infantil. Os conceitos geograficos, tais como: espaco, territorio, regido, paisagem,
lugar, podem e devem ser desenvolvidos com as criancas desde pequenas.

Lopes (2018) propBe que exploremos com 0s pequenos situaces que os levem a
interpretar imagens, situacdes e outros; criar através de desenhos ou croquis, de mapas; a
observar, identificar e visualizar diferentes grupos sociais, espacos e lugares; a estabelecer
diferencas e associacles entre eles; a levantar hipGteses acerca deles, sendo que tais
aprendizagens ndo se restringem ao repertorio geogréafico e inter-relacionam-se a varias areas

do conhecimento.
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No processo da realizacdo da pesquisa, procuramos entender e ver a crianga como
protagonista do mundo, pertencentes a uma comunidade com caracteristicas peculiares, que
experienciam o espaco escola. A forma com que as criangas concebem e lidam com este espaco
esta ligada também com a linguagem e a temporalidade. Segundo Lopes (2018, p. 86), “como
ndo ha lugar no mundo em que as coordenadas cartesianas tenham morada, ha que se considerar
que as coisas tém existéncia concreta, situada, contextualizada social, historica, geogréfica e
culturalmente”.

Ha também a particularidade da crianca como infante, como sujeito que desvela a
paisagem e explora os espacos com seus olhares curiosos e expressivos, que vivenciam o
processo criando e recriando, construindo seus territérios-lugares dentro dos espacos: espagos
do brincar, espacgos de rotina e espacos de vivéncias.

A Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho” representou para a comunidade do
bairro um importante avanco em termos de politicas publicas a atendimento as criangas, que
posteriormente eram transportadas para o distrito de Batovi, 11km distante do bairro Bom
Sucesso e Jardim Novo Wenzel. Neste sentido, o espaco escolar tornou-se um referencial de
mudancas e oportunidades para as familias atendidas.

Nas falas dos pequenos ficou muito evidente o quanto as criancas tém um vinculo muito
forte estabelecido com a instituicdo e todas dizem gostar muito da escola e citam os brinquedos,
materiais, as pessoas que prestam servicos, enfim cada crianca de acordo com sua histéria de
vida e experiéncias estabelece essa relacdo de lugar, de espaco de vivéncias. Com intuito de
verificar as vivéncias da Turma Primavera, a questdo do sentimento de pertencimento e
desenvolver as primeiras cartografias, propusemos ao grupo a confec¢do dos mapas vivenciais.

No contato com os pequenos, através das rodas de conversas e escutas das falas em
momentos diversos: nas brincadeiras, no parque e demais espacos, ficou explicito que a escola
engquanto espa¢o educativo da comunidade, residente em bairros carentes, que vivem em
espacos bem pequenos ou precérios, as vezes em condi¢cBes bem dificeis com relacdo a
cuidados, saneamento basico, dentre outras coisas, exerce um papel social de grande
importancia.

E na escola que elas recebem assisténcia fisica, social e emocional, um espaco
considerado privilegiado e muito importante na vida das criangas desta comunidade. Por isso,
elas constroem relagcdes muito significativas para a vida, que vao muito além do ler e escrever.
O trabalho desenvolvido através dos mapas vivenciais, com representacfes deste espaco,
revelou aspectos muito especificos e significativos para as criangas em todas suas

aprendizagens.
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Ao ler o espaco, a crianca estara lendo a sua prépria historia, inscrita
concretamente, pelo que resulta das forcas sociais e particularmente pela passa
pelo processo de alfabetizacdo, ndo se dd como acessorio, vivéncia de seus
antepassados e dos grupos com 0s quais convive atualmente. Portanto, a
contribuicdo da Geografia neste nivel de ensino, em que a crianga mas como
um componente significativo na busca do ler e do escrever (Mazzonetto, 2006,
p. 128).

As criancas ressignificam os tempos e espacos que frequentam, atribuindo-lhes valores
proprios a partir de suas experiéncias e textualizacdes. Na Geografia da Infancia, o desafio tem
sido cartografar ndo s6 0 mundo vivido das criancas, mas também suas l6gicas de representacdo
espacial, para que, a partir disso, possamos pensar numa cartografia na qual a crianca é autora
da sua representacao, indo além das perspectivas adultas.

Os mapas vivenciais sdo representacdes cartograficas que surgem das vivéncias do
sujeito nos lugares, na perspectiva de uma linguagem singular e de uma Geografia que nasce
dessas relacdes espaciais e afetivas. De acordo com Lopes (2018), o trabalho cartogréafico com

criancas pequenas pauta-se nos seguintes pressupostos:

- as criangas “mapeiam” o que conhecem, nem sempre 0 que veem;

- ao construirem seus mapas, usam por base a linguagem oral e representam
dessa forma o seu pensamento e por isso “explicam”, “falam” sobre o que
desenham;

- nesse processo de representacdo, as relacGes dialdgicas estdo muito
presentes, seja nas interagdes entre criangas ou entre adultos (...)

- 0S mapas das criangas buscam evidenciar 0 movimento presente nos seus
cotidianos. Elas ndo representam somente as formas e os objetos de paisagem,
de forma estatica, mas também a dindmica do cotidiano vivido (Lopes, 2018,
p. 80-81).

As criancas da Turma Primavera constantemente eram estimuladas a registrarem as
experiéncias através do desenho: desenhos sobre os fins de semana, desenhos das brincadeiras,
jogos, desenhos para releituras de obras de artes, de pessoas, objetos, enfim de tudo aquilo Ihes
era significativo. Desta forma, pensamos em iniciar as primeiras cartografias da turma.

Foi proposto que desenhassem a representagéo do espaco da escola que eles achavam
muito importante. Nesta faixa etaria, as criancas ja conseguem se expressar com desenhos e,
muitas vezes, arriscam 0 uso da escrita ndo convencional. Neste processo criativo ndo houve
intervengdo nenhuma por parte da pesquisadora. Apds os desenhos, houve a escuta da
interpretacdo das criangas. Proporcionar esta atividade com as criangas, também foi uma forma

de participacgéo e protagonismo delas na nossa pesquisa.
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Como podemos observar na figura 32, temos 0 mapa vivencial da aluna Maria José, uma
crianga muito introvertida, mas desde os primeiros dias de aula se mostrou uma crian¢a muito
inteligente, sendo que seus desenhos sempre foram muito bem elaborados. Selecionamos este

mapa vivencial porque me chamou atencdo a crianca escolher o refeitorio.

Figura 32 — Mapa Vivencial 1.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Pesquisadora: - Vocé quer me explicar o que desenhou?

Aluna Maria José: - Eu desenhei o refeitorio, eu gosto muito da hora da merenda.

H& no desenho cartografado uma riqueza de detalhes que sdo revelados no olhar e na
fala da crianca, o reldgio na parede marcando o tempo, as criancas sentadas, lado esquerdo do
desenho, a figura da merendeira e dos pratos empilhados e escrita de forma ndo convencional

da palavra refeitdrio.

Pesquisadora:- Vocé gosta das comidas que a escola oferece? Qual gosta mais?
Aluna Maria José:- Eu gosto muito, senti falta quando a gente nédo vinha na escola
(referindo-se ao periodo da pandemia). Eu gosto de carne, porque na minha casa ndo

tem carne.
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Esta fala nos revela a importancia que a escola tem na vida desta crianga, a dimenséo
geogréfica que foi estabelecida vai além dos espacos fisicos, mas como o lugar que Ihe supre
necessidades basicas: a alimentacdo. E nos mostra que a desigualdade social aparece camuflada
na voz da crianga. Fazendo referéncia a Vigotski (2010b) “ao vivenciar o meio, as criangas
deixam nele suas marcas e por ele sio marcadas. E na vivéncia que se estabelece a unio
indivisivel entre o sujeito e os aspectos do meio que ele “vivencia” (Vigotski, 2010b, p. 686).
A figura 33 podemos visualizar 0 mapa vivencial da aluna E, uma crianca muito alegre e

extrovertida.

Figura 33 — Mapa Vivencial 2.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Pesquisadora: - Vocé quer me explicar o que desenhou?

Ao abordar a crianga para ouvir suas narrativas, as deixava livres para decidirem se
queriam ou nao relatar o desenho, este processo as vezes é dificil para a crianca que nem sempre

consegue Vverbalizar o que quiseram representar.

Aluna Emanuelly: -Eu desenhei a paisagem!

Pesquisadora: - E 0 que tem na paisagem que vocé desenhou?

Aluna Emanuelly: - Eu fiz as arvores, aquelas que estdo secas também, eu e a Natali
(refere-se a colega de turma), ah eu fiz o sol também.
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Pesquisadora: - E vocé sabe o que é a paisagem?

A crianca faz expressdo de divida, bate com o lapis na cabeca, como se estivesse

pensando.

Aluna Emanuelly: - Ah, é tudo que eu desenhei.

Certamente a crianca ja ouviu e ouve a palavra paisagem e a repetiu em sua fala, mas
ao ser questionada sobre o que é uma paisagem, ela classifica tudo como paisagem e se
incorpora como parte dela. Na figura 34, mapa desenhado pela aluna Helena, no qual aparece a

questdo do brincar.

Figura 34 — Mapa Vivencial 3.

Fonte: Arquivo da autora (2022)

Pesquisadora: - Vocé quer me explicar o que desenhou?

Aluna Helena: - Eu desenhei o parque, porque eu gosto de ir no parque.
Pesquisadora: -E o0 que mais gosta no parque?

Aluna Helena: - A gente gosta de brincar 1& no brinquedéo, a gente brinca de fundo do
mar, eu gosto de ser sereia.

Pesquisadora: -E por que vocé gosta de ser sereia?
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Aluna Helena: - Porque sereia é metade peixe e metade gente, eu gosto de ser peixe e

ser gente, d& pra viver na 4gua e na terra!

A crianca revela em suas falas muito mais que a preferéncia pelo brinquedo disposto no
parque, nos apresenta também a questdo da imaginacdo perpassada por conhecimentos,
conceitos e nomeacOes que adquiriu em suas vivéncias: peixes vivem na &gua, conceito de
metade “metade gente e metade peixe”, observou se uma invencao produtiva a partir do artefato.

Os mapas vivenciais nos possibilitam compreender as vivéncias pelas Idgicas infantis e
pelos usos que fazem dos artefatos. Costa e Barroso (2018) asseveram que através destes mapas
podemos acessar a dimensdo geogréfica das vivéncias infantis de diferentes sujeitos “por meio
dos mapas vivenciais, temos tentado compreender as interpretacdes e as significacdes que as
criangas atribuem as vivéncias nos espacos que lhes sdo oferecidos pelas geragdes que as
precedem” (Costa; Barroso, 2018, p. 1002). Com base na figura 35, pudemos observar a
representacdo do espago externo da escola, no qual as criangas vivenciam parte das experiéncias
cotidianas.

Figura 35 — Mapa Vivencial 4.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Pesquisadora: - Vocé quer me explicar o que desenhou?
Aluno Arthur Gabriel: - Eu desenhei o cimentado (referindo-se ao espago na area
externa, onde realizamos as brincadeiras)

Pesquisadora: - Vocé gosta de ir ai?
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Aluno Arthur.Gabriel: - Sim, quando a gente brinca de mée da rua, a gente tem que

correr para fugir.

O mapa vivencial da figura 36, representa o jogo da amarelinha, que é proposto
frequentemente no espaco externo da unidade escolar, geralmente onde ndo esta sendo ocupado

por outra turma ou atividade.

Figura 36 — Mapa Vivencial 5.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Pesquisadora: - Vocé quer me explicar o que desenhou?

Aluna Valentina: - Eu desenhei a amarelinha. (a amarelinha sempre é desenhada na
parte cimentada da area externa)

Pesquisadora: - Vocé gosta mais de pular amarelinha?

Aluna Valentina: - Gosto de amarelinha, gosto da corre-cutia porque a gente tem que

correr para pegar e se ndo pega vai choco.
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Os mapas vivenciais representados nas figuras 35 e 36 mostraram o espaco do brincar,
ha nas representagdes o movimento das brincadeiras, descritos nas falas “correr” e “pegar”, sao
acOes inerentes ao corpo da crianca da Educacédo Infantil e representam a crianga que vivencia
0 espaco e que o explora através de seu corpo. Fazendo alusdo aos estudos sobre a Geografia
da Infancia e de acordo com Lopes (2008), “a vivéncia do espaco como interagdo, como
processo e ndo como palco” (Lopes, 2008, p. 78).

E importante ressaltar que o “cimentado” é um espago bem pequeno que fica na area
externa, onde ficam as lixeiras de lixos reciclaveis, devido a falta de espacos fisicos que
atendam as especificidades das criancas, todos os cantinhos sdo aproveitados para usos dos
pequenos.

Na Geografia da Infancia, a cartografia vai alem do entendimento que a Cartografia
Cientifica apresenta, sobretudo por nao apresentar as simbologias e legendas convencionadas,
ndo ha a preocupacdo com as proporcionalidades e segue uma estética bem diferente daquela
tradicionalmente conhecida.

De acordo com as ideias de Costa e Barroso (2018) e demais estudiosos da area, 0s
mapas vivenciais estdo pautados nos referenciais infantis, sendo que estes comportam 0s
sentimentos nas representagdes cartograficas, bem como diferentes tempos no mesmo espaco,
movimentos, sons, cheiros e muitas outras possibilidades de representacGes. Neste contexto a
abertura para as narrativas das criancas é fundamental e valiosa.

Os mapas vivenciais revelaram muitas questfes relacionadas as caracteristicas da
comunidade, dos bairros atendidos, aspectos culturais e familiares, conceitos que as crian¢as
incorporam somente por senti-los, as brincadeiras tdo importantes e jA& mencionadas nos

capitulos anteriores, enfim representaces muito significativas das criangas pesquisadas.

8.5 A cultura da comunidade é revelada na escola

Neste capitulo, pretendemaos refletir como parte das culturas que permeiam o campo da
infancia da turma pesquisada séo reveladas na escola. As criangas tém uma forma particular de
compreender as relagdes do mundo adulto, muitas vezes elas ndo compreendem todo o
contexto, mas demonstram que sdo pequenos sujeitos sociais que incorporam e compreendem
as relacgdes estabelecidas ao seu redor.

Durante a realizacdo das observacGes, em alguns momentos das brincadeiras,

principalmente na &rea externa, nas quais as representacGes simbolicas estiveram mais
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presentes, foi possivel identificar e indagar sobre estes aspectos culturais, que muitas vezes séo
transmitidos pelas proprias vivéncias da comunidade e das familias. Segundo Corsaro (2011)

As culturas infantis, com efeito, vivem desse vai e vem das suas proprias
representacdes do mundo-geradas nas interagdes entre pares, nos jogos e
brincadeiras e no uso das suas proprias capacidades expressivas (verbais,
gestuais, iconogréficas, plasticas), nas condi¢des biopsicolégicas em gue as
criangas vivem — com a cultura dos adultos transmitidas através das
instituices de veiculacdo e reprodugdo cultural, e disseminadas, quer sob a
forma de produtos culturais para a infancia, quer sob a forma de contetdos
culturais das comunidades de pertenca das criancas (Corsaro, 2011, p. 26).

O bairro no qual a unidade escolar esta inserida é cortado pela linha ferroviaria, é
costumeiro ouvirmos o “ruido do trem” que chama muito a atencao das criangas. Uma tarde
estdvamos brincando no tanque de areia, quando o trem passou buzinando, rapidamente as
criangas se debrugaram sobre a mureta para tentar vé-lo (figura 42).

Neste momento, percebendo a euforia perguntei a eles se sabiam porqué o trem sempre

passava buzinando, uma crianga respondeu:

Aluno Pedro: - Tia ele buzina porque tem gente na linha?

Pesquisadora: - E por que tem gente na linha? Vocés sabem?

Aluno edroP: - S8o as pessoas que pegam as coisas (refere-se as cargas e objetos dentro
dos vagbes). O homem buzina para assustar elas.

Pesquisadora: - E vocés ja viram essas pessoas?

Aluno Pedro: - Eu vejo sim, eles ficam em cima do trem.

Aluna Emily: - O meu irméo contou quando foi 14 empinar pipa.

Ha& no bairro o saqueamento, pessoas que roubam cargas para revendé-las, € comum
vermos pessoas na linha do trem e criangas que vao brincar neste local. Sdo comuns os relatos
dos adultos sobre este acontecimento; no entanto, como pesquisadora me surpreendi com o
relato das criancas, que me pareceram entender muito sobre esta questdo. As falas das criancas
me proporcionaram a reflexao das condi¢des sociais em que as criangas vivem, como interagem
e ddo sentido as falas.

Conforme citado anteriormente no texto, a comunidade escolar atende criangas que
estdo expostas a situagbes muito duras e impactantes para o universo da infancia, desde a
convivéncia com o trafico nas ruas em que moram, crimes, abandono e a vulnerabilidade social

que assola a maioria das familias do bairro. Observa-se nas falas das criangas que estas ndo sdo
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poupadas de acontecimentos do “mundo adulto”, ¢ comum ouvirmos nas rodas de conversa os
pequenos relatando que pais e maes estdo presos, que foram abandonados e moram com
familiares ou que o familiar é dependente quimico.

Em um outro momento de brincadeiras na area externa, pude observar uma situacdo em
que as criangas brincavam de fazer o enterro da cigarra. A principio parecia somente uma
brincadeira das criancas, o faz de conta, no entanto a observacdo mais agugada revelou o quanto
as experiéncias sociais perpassam as brincadeiras infantis. Um menino pegou a cigarra seca e

pediu para que os outros o ajudassem com o veldrio (figuras 37 e 38).

Aluno Arthur: - Pega a folha, vai ser o caixdo dela!

Aluna Nathalie: -Precisa fazer o buraco onde vai enterrar ela!

Figura 37 — Enterro da cigarra 1.

P

- N

Fonte: Arquivo da autra (22).
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Figura 38 — Enterro da cigarra 2.

Fonte: Arquivo da autora (2022)

As etapas do ritual do enterro, se sucederam minuciosamente planejada pelas criangas,

apos enterrar a cigarra, uma crianga disse:

Aluna Alicia: - 4 gente precisa colocar a cruz, tem cruz no “tumalo”! (figura 39)

O menino que esta participando do contexto da brincadeira, pega dois pedacos de galho
das arvores e monta uma cruz, colocando sobre o timulo imaginario. Em seguida, uma outra
menina diz:

Aluna Nathalie: - Tem que colocar coroa de flores!

Alguns se afastam um pouco e voltam com pétalas de flores que sdo colocadas no

“taimulo”. (figura 40)
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Figura 39 — Enterro da cigarra 3.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Figura 40 — Enterro da cigarra 4.

Fonte: Arquivo da autora (2022.

Ha uma preocupacdo por parte das criancas em realizar as etapas do velério e enterro da
cigarra, elas demonstraram conhecimento do ritual. E para terminar a brincadeira, uma crianga

fala:

Aluno Arthur: -Nés temos que orar pela alma dela, para ir com o papai do céu!
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Figura 41 — Enterro da cigarra 5.

Neste momento, as criancgas se colocam de joelhos em volta do timulo, com maos postas

de oracdo e fingem que estdo rezando. Segundo Vigotski (2018a)

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; maior
¢ a quantidade de elementos da realidade de que ela dispbe em suas
experiéncias: sendo as demais circunstancias as mesmas, mais significativas
e produtiva serd a atividade de sua imaginagdo” (Vigotski, 2018a, p. 25).

O autor ressalta que a imaginacdo sempre se constroi com materiais hauridos da
realidade, a atividade criadora esta diretamente subordinada ao acumulo de experiéncias
vivenciadas pelo sujeito e € uma condicdo totalmente necessaria para quase toda atividade
humana. A imaginagédo tem uma funcéo importante no desenvolvimento humano porque amplia
a experiéncia da pessoa, “baseadas na narra¢do ou descricdo de outrem, ela pode imaginar o
que ndo viu, o que nao vivenciou diretamente em sua propria existéncia” (Vigotski, 2018a, p.
27).

A observacdo desta brincadeira do velério criada pelas criangas evidenciou que estas
utilizaram das experiéncias sociais vividas por elas, permitindo que a imaginagao recriasse 0
ritual; usaram dos artefatos que dispunham para representar o que queriam: folha para o caixao,
gravetos para cruz e pétalas para a coroa de flores e a reza.

Retomando um dos objetivos de nossa pesquisa que era compreender como a cultura
que as criangas experienciam fora da escola em sua comunidade séo reveladas no espaco

escolar, as falas e brincadeiras demostraram estes aspectos culturais ndo pela otica adulta, mas
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através do olhar infantil que tinha como objetivo apenas brincar de enterrar a cigarra, de fazer

“Invencionices”.
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9 PARA SABER DE QUEM E O LAPIS CAIDO NO CHAOQ, PRECISA SENTIR O
CHEIRO DE QUEM E!: CHAOGRAFIAS COM A TURMA PRIMAVERA

Figura 42— Criancas vendo a passagem do trem

—~ v " VA v I 2 Sy 1
o : ) 7y

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Intitulamos as consideragdes finais deste trabalho com a fala de um aluno da Turma
Primavera, que utiliza sua logica infantil para resolver questdes cotidianas da sala de aula,
permeada de inocéncia e sentido, o sentido literal da palavra; sentir o cheiro para reconhecer o
que é do outro. As criangas tém esta sensibilidade para fazer descobertas, ressignificar objetos,
espagos e palavras.

A crianca que brinca e explora seus espagos e que ao escalar o muro do tanque de areia
para ver a passagem do trem, “sabe” que o mundo 14 fora tem suas diferengas, injustigas e
percalcos. Mas ela ouve a buzina do trem, que entra pelos ouvidos e a aguca para o olhar de
encantamento convidando-a a conhecer para além destes muros.

Foi perceptivel em nossa pesquisa 0 quanto as criangas transgridem, criam e recriam
0s espagos, por meio de arranjos e significados que estas atribuem aos espacos, transcendendo
a logica dos adultos. E importante ressaltar a crianga protagonista, que em seus territorios
infantis aprende 0 mundo e constréi suas geografias.

Nos espacos pensados e nos espacgos desacostumados, destacamos as brincadeiras e as
representacdes que as criancas dao aos artefatos ao vivenciarem suas espacialidades. Pudemos

compreender como fundamental a Educacdo Infantil como espaco das criancas, das criangas
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brincantes, que ao brincar falam das suas experiéncias geogréaficas, ampliam e ressignificam o
seu lugar no mundo.

A proposta para a producdo da cartografia infantil, produzindo os mapas vivenciais,
sensibilizou nossos olhares para as relacdes de afeto que ligam o espaco escolar e a crianca da
Educagéo Infantil. Aquela que aguarda ansiosamente pela merenda, pela convivéncia com os
colegas, que quer apenas brincar no Parque e que faz deste seu castelo de imaginacGes, daquela
que vivencia seu corpo no seu espaco de brincadeiras, seja correndo ou pulando, que representa
a paisagem, desde a arvore seca que para nos adultos passa despercebida, até a sua propria
representacdo, como parte desta paisagem.

Ao analisarmos o campo de estudos (unidade escolar) na qual a pesquisa foi realizada,
nos deparamos com uma comunidade carente, onde 0s pequenos ndo tém espacos pensados para
eles e que precisam e buscam na escola muito mais que uma instituicdo de ensino. Dentro deste
contexto, estes nos mostraram em suas falas e desenhos a relacao afetiva estabelecida com esta
instituicdo, na qual podem vivenciar suas experiéncias, desenvolver-se, ressignificar espagos
fazendo dela o seu lugar de vida.

A Escola Municipal “Luiz Martins Rodrigues Filho”, embora assuma um papel muito
importante na comunidade, ndo apresenta em seu espaco fisico caracteristicas que atendam as
especificidades da Educacdo Infantil. Deste modo analisamos que independentemente de sua
estrutura fisica, ha um movimento dos sujeitos que utilizam deste espaco, 0s quais chamamos
de arranjos e improvisos para que o trabalho com este segmento aconteca.

No entanto, sdo as criancas que fazem com que esta dindmica ocorra, a maioria das
atividades, jogos e brincadeiras perpassaram pelo espago-chdo, no chdo da escola, que
entendemos como a “chaografias” da escola, as experiéncias sdo vivenciadas, seja ele de mato,
cimento ou terra, para 0s pequenos isso ndo importa, somente a liberdade para que os explorem,
criem suas logicas e recriem novos espacos. Elas criam seus territdrios infantis e ndo precisam
de muito para isso, elas s6 precisam ser elas mesmas.

Outro ponto relevante da pesquisa foram as vivéncias da comunidade reveladas nas falas
e brincadeiras, o espaco escolar torna-se palco de representacOes e ressignificagcbes que os
pequenos fazem das experiéncias vividas na comunidade, na vida que acontece fora da escola.
As espacialidades vivenciadas tornam-se parte das brincadeiras e da imaginagédo vivenciadas
cotidianamente na Educacéo Infantil.

A pesquisa com a Turma Primavera demonstrou que a escola é espaco de aprendizagens,
mas é também responsavel por acolher a crianca que traz uma bagagem de culturas e

experiéncias, é 0 espaco para que se promova experiéncias nas quais possam significar suas



112

historias, suas culturas, tempos e espagos vivenciados, reinventando-os e transformando-os,
mesmo que estes ndo tenham sido projetados para ela. Acredita-se na relevancia e resultados
desta pesquisa, a fim de contribuir para a leitura que fazemos sobre a infancia, a escola e as
relacdes das criancas nos seus espacos.

Espacos de afetos, espacos “desacostumados”, espagos de brincadeiras, espacos de
vozes, espacos de invencionices, espagos de vida, todos dentro de um s6 espago: 0 coragdo

chamado escola.
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