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RESUMO

Esta € uma pesquisa insubordinada criativa, na qual, a partir de minhas narrativas de vida
entrelacadas, € construido um enredo que conta como eu, uma professora de matematica e
formadora de professores de matematica, chego a tornar-me uma professora, formadora, além
de uma pesquisadora em Educacdo Matematica. Como uma pesquisa narrativa autobiogréafica,
o trabalho apresenta caracteristicas fortemente ligadas a pesquisa qualitativa. Durante a
investigacdo sobre meus processos (auto)formativos e identitarios, enquanto sujeito da
experiéncia, analiso diversos episadios criticos, ao longo do texto, que apresentam indicio de
contradicdo viva e/ou insubordinacdo criativa para compor o corpo investigativo desta tese.
Alguns destes momentos foram identificados a partir de falas dudio gravadas em um curso de
extensdo, outros foram aprofundados com as intervencdes de companheiros de jornada que
experienciaram o texto narrativo junto comigo, me auxiliando na producdo de si. E
caracteristico desta jornada narrativa, que esta produza significados a partir de diversos
artefatos tais como, livros, textos, filmes, musicas, e-mails, provas e fotos que sejam
relevantes para as experiéncias consideradas no livro. Com todos esses elementos em mao,
pude construir um texto dividido em duas partes: a parte principal, que forma um livro para
professores e, paralelamente, iniUmeras notas de rodapé, que contam uma histéria mais
académica, na qual analiso o que estd sendo dito no livro. Foi utilizado o percurso
metodoldgico, além de um cuidado €tico, para tratar a trama narrativa e a analise de minha
histéria. Com este trabalho, quero encorajar outros professores, que sdo silenciados
cotidianamente, a narrarem suas histdrias, iniciando, assim, um processo poderoso de
reflexdo. Neste momento, nesta escrita, como professora de Matematica e formadora de
professores, eu sou cada um deles, em um movimento de autoformacdo a partir de uma
narrativa autobiografica. Com a pesquisa, pretendo mostrar quao singular pode ser esta
experiéncia de formacdo e como esta quebra o paradigma de uma formacdo técnica do
professor, cristalizada em conteudos, para uma relacdo mais humanizada entre os aprendizes e
professores junto ao que aprendem. Este trabalho vem adicionar conhecimento, com uma
postura epistemopolitica, sobre a formacao de professores de matematica, a partir da producéo
de significados das experiéncias de uma formadora de professores.

Palavras-Chave: Educacdo Matematica. Pesquisa Narrativa Autobiografica. Processos
Identitarios. Formacdo de Professores.




Esta, es una investigacion insubordinada creativa, en la cual, a partir de mis narraciones de
vida entrelazadas, se construye un guién que cuenta como yo, una profesora de matematica y
formadora de profesores de matematica, me transformo en una profesora, formadora, ademas
de investigadora en Educacién Matematica. Como una investigacion narrativa autobiogréafica,
este trabajo presenta caracteristicas fuertemente vinculadas a investigacion cualitativa.
Durante la investigacion sobre mis procesos (auto)formadores y de identidad, como sujeto de
la experiencia, a lo largo del texto analizo diversos episodios criticos que presentan indicio de
contradiccion viva y/o insubordinacion creativa para conformar el cuerpo investigador de esta
tesis. Algunos de estos momentos fueron identificados a partir de audios de conversaciones
grabados en un curso de extension, otros fueron profundizados con intervenciones de
comparieros de jornada que compartieron la experiencia del texto narrativo junto a mi,
auxiliandome en la produccién de si. Es caracteristico de esta jornada narrativa que produzca
significados a partir de diversos artefactos, tales como: libros, textos, peliculas, masicas, e-
mails, pruebas y fotos que sean relevantes para las experiencias consideradas en el texto. Con
todos esos elementos a mano, pude construir un texto dividido en dos partes: la parte
principal, que constituye un libro para profesores y, paralelamente, numerosas notas de pie de
pagina que cuentan una historia mas académica, en la cual analizo lo que es dicho en el libro.
Fue utilizado el trayecto metodolégico, ademas de un cuidado ético para tratar la trama
narrativa y el analisis de mi historia. Con este trabajo quiero estimular a otros profesores, que
son silenciados cotidianamente, para que narren sus historias, dando inicio a un proceso
poderoso de reflexion. En este momento, en este texto, como profesora de Matematica y
formadora de profesores, soy cada uno de ellos, en movimiento de autoformacion a partir de
una narrativa autobiografica. Con esta investigacion, pretendo mostrar cuan singular puede
ser esta experiencia de formacion y como ésta quiebra el paradigma de una formacién técnica
del profesor cristalizada en contenidos, dando origen a una relacion mas humanizada entre
aprendices y profesores, junto a lo que aprenden. Este trabajo adiciona conocimiento y una
postura epistemopolitica sobre la formacion de profesores de matematica, a partir de la
produccidn de significados de las experiencias de una formadora de profesores.

Palabras-Clave: Educacion matematica. Pesquisa narrativa autobiogréafica. Procesos de

identidad. Formacion de profesores.




ABSTRACT

This is a creative insubordination research, in which, from my interlaced life narratives, a plot
is constructed that tells how I, a mathematics teacher and mathematics teacher educator,
achieve to turn myself a teacher and a teacher educator, in addition of a mathematics
education researcher. As an autobiographical narrative research, the work presents features
strongly linked to qualitative research. During the investigation of my (self)education and
identitary processes, as a subject of experience, | analyze several critical episodes throughout
the text that show signs of live contradiction and/or creative insubordination to compose the
investigative body of this thesis. Some of these moments were identified from audiotapes
recorded in a community course, others were deepened with the interventions of fellow
travelers who experienced the narrative text with me, helping in the production of self. It is a
characteristic of this narrative journey producing meaning out of various artifacts such as
books, texts, films, music, e-mails, proofs and photos that are relevant to the experiences
considered at the book were used. With all these elements in hand, | was able to construct a
text divided into two parts: the main part, which forms a book for teachers and, in parallel,
numerous footnotes, which tell a more academic story, in which | analyze what is being said
in the book. It was used the methodological course, besides an ethical care, to treat the
narrative plot and the analysis of my history. With this work | want to encourage other
teachers, who are silenced daily, to narrate their stories, thus initiating a powerful process of
reflection. At this moment, in this writing, as a teacher of Mathematics and teacher educator, |
am each of them, in a movement of self-formation from an autobiographical narrative. With
this research, | intend to show how unique this education experience can be and how it breaks
the paradigm of a technical formation of the teacher crystallized in contents for a more
humanized relationship between the learners and teachers next to what they learn. This work
adds knowledge, with an epistemopolitical posture, about the mathematics teacher education,
from the production of meanings of the experiences of a teacher educator.

Keywords: Mathematics education. Autobiographical narrative research. ldentitary processes.
Teacher education.
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CONTEUDO

Sobre insubordinagdes e contradi¢des

Texto introdutorio que apresenta a insubordinacéo criativa que é esta tese.

1. Pirulito multicolorido

Quebra de muros com o leitor. Infancia na casa dos avos, no Amazonas e em S&o Pedro d’Aldeia. Minha mée.
Meu av0. Tese ficcional. Primeiros passos no curso de extensdo. Companheiros de jornada. Primeira impressao
como professora. Tarefa 1. Experiéncia. Formato do trabalho. Identidade como processo identitario. Infinito

particular. Jogos. O outro. Teorias educacionais vivas. Contradi¢@es vivas. Auto-insubordinacgdo criativa.

2. Peca esquisita do quebra-cabecas

Adolescéncia. Ensino tradicional. Ensino bancario. Conhecimento. Jogo da ddvida e jogo do acreditar.
Metodologia. Ato autobiografico. Epistemologia do sul. Etnomatematica. Literatura menor. Eus-professores.
GEMat-UERJ. Violéncia simbdlica. Narrativas autobiograficas. Projeto original do doutorado. Triangulos

possiveis. Pedagogia da experiéncia. Agéncia.

3. Uma astronave rumo a castelos inimaginaveis
Conto de escola. Aluna universitaria. UERJ. Gaiolas. Mestrado. Sujeito da experiéncia. Pesquisa narrativa
autobiogréafica. Aprendizagem biogréafica. Identidade narrativa. Experiéncia liquida. Formagdo. IMPA. Professor

sorridente. Gabrielas. Metodologias empaticas.

4. Trato meio desajeitado
Inicio de carreira. Carta aos professores. Triplice mimese. Formadora construtivista. Teoria educacional viva.
Auto-insubordinacdo criativa. Eus-professores. Fracasso escolar. Paixdo. Ideologia elitista. Desempacotar.

Territérios identitarios. Narcisismo. Zaratustra. Ecce Homo.

5. Espetaculo pirotécnico
Doutorado. Trabalhos da Bia para curiosos. Sopros de mudanca. Orientacdo de trabalhos. Bia. Classicos da
Educacdo Matemaética norte-americana. Geleia. Exemplo de pratica avaliativa. E dai?. Dicionario empatico.

Contradicdo viva. Reflexdo dos professores. Agéncia. Conjunto de perguntas produzidas durante a jornada.

E agora? O que eu fago com o que isso fez de mim?
Texto final de sintese, no qual respondo a algumas perguntas feitas no percurso 5 e fagco o fechamento do

trabalho.



Apéndice A

Tabela de concepces dos professores produzida a partir de trabalho do professor Dario Fiorentini.

Apéndice B
Documento explicativo sobre o curso de extensdo “Dialogos Possiveis com Professores de Matematica em Inicio

de Carreira com uma Formacdo Reflexiva”.
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Sobre insubordinagdes e c icdes

Trago neste prelidio algumas notas de esclarecimento sobre o que esta por vir. Quero
mostrar por quais pairagens andei caminhando a pés descal¢os, me inserindo de forma
“patural” ao ambiente que queria desbravar. Ao escolher a pesquisa sobre as minhas
experiéncias formativas que culminam no que sou hoje, pude me tornar presenga em um lindo
bosque, repleto de vida, tal e qual Eco (1994, p. 12) define como “metafora para o texto
narrativo, ndo so para o texto dos contos de fadas, mas para qualquer texto narrativo”. Este é
um conto de meus eus-professores (DAY et al., 2006) em um processo autoformativo.

O que me motivou a empreender tal jornada? Fiz, principalmente, porque enquanto

professora de matematica e formadora de professores ha mais de dez anos, eu sentia a

necessidade de compreender préaticas tdo discrepantes como eram as que eu praticava
enquanto professora de Educacdo Bésica e o que eu fazia enquanto formadora de professores
para essa mesma Educacdo Basica (D’AMBROSIO; KASTBERG, 2012). Afirmo que era
muita contradi¢do para uma professora s6. Nesta jornada, pude me questionar se realmente eu
era tdo somente uma quando estava ali a ensinar matematica e a ensinar a ensinar matematica.

Como uma saida possivel para compreender estas praticas, resolvi contar a minha

histdria formativa: sobre a aventura de caminhar em um bosque com algumas trilhas
ocultadas pela complexidade de possibilidades de por ali me encontrar professora. Para narrar,

advirto que precisei mergulhar para dentro de mim mesma e rememorar experiéncias
(LARROSA, 2002) desde a mais tenra infancia, tais quais as observo com o0s olhos de hoje.
Vidas de uma professora de matematica ou professoras? Narrando consegui uma metodologia
para a minha pesquisa, assim como uma maneira de me (trans)formar professora mais uma
vez, continuamente.

Como para Larrosa (2002), a experiéncia é tudo aquilo que nos toca, nos atravessa,
nos passa e nao aquilo que se passa, para contar tudo o que conto aqui, tive que evocar essas
experiéncias que se passaram comigo, como um sujeito da experiéncia que julgo ser. Um
sujeito assim, trata o mundo como algo sempre a trazer novas possibilidades de
aprendizagens. Este sujeito ndo cabe em si. Do meu ponto de vista agora, do futuro dessas
experiéncias, entendo ao rememora-las, que elas se tornaram parte de quem sou hoje e de

minhas a¢Ges como educadora, por exemplo.
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E foi no instante em que resolvi finalmente comecar a esbocar no papel minhas
experiéncias formativas, que me senti presa, algo paralisada. E conforme ia me forgando a
escrever, sentia o impressionante desamparo do que é falar sobre si (O que falar? Como falar?
Por que alguém se importaria?). E corri a buscar pessoas que me resgatassem de tamanho
emaranhado de eus que me iam consumindo durante a escrita, assim como em suas tentativas.
Descobri que ndo era uma afinal! E aquelas pessoas, heroicas para mim, se dispuseram a
experienciar a leitura do texto que foi se descortinando e a contribuir como companheiros
desta jornada narrativa. Como lidar com tanta multiplicidade de eus, por dentro?

No passear por este bosque verdejante, resolvi trazer estas outras vozes para dialogar
comigo: as destes colaboradores. Diante da soliddo silenciosa em que me encontrava,
considerei essas vozes como outros eus, buscando nelas sentido. E, tal qual uma ventriloqua,
propaguei o discurso do outro, de acordo com a minha visdo de mundo. Pude me ver do
avesso. Outras vezes, resolvi dialogar diretamente com estas vozes no bosque, as dispensando
em um lugar aconchegante dentro do texto.

Meus eus vdo se mostrando nesta complexa relagdo com o outro e comigo mesma. E o
meu “Eureka” sdo esses eus postos em evidéncia! A acdo conjunta desses Varios eus-
professores sdo a chave para a minha busca por compreender minhas praticas docentes por
uma perspectiva mais reflexiva, a partir de meu percurso formativo. Preciso entrar em contato
com esses eus. Nesta historia de buscas por quais professoras vou me tornando em contato
com o outro, o aluno, pontos finais s6 podem ser simbdlicos. Percebi que conforme ia
narrando experiéncias que foram formativas para mim e dando significado a estas, mais me
acercava de mim enquanto professora de matematica. Para compreender minhas praticas,
decidi mergulhar fundo em minha formagdo humana. Queria me sentir uma professora, por
dentro e por fora.

Conto esta histéria ja do meio dos acontecimentos, da perspectiva do que ja se passou
(CLANDININ; CAINE, 2013, p. 175). E foi entremeios que fui me revelando a mim mesma
uma professora com acbes de insubordinacdo criativa cotidianas (D’AMBROSIO; LOPES,
2015). Acbes que eu criativamente construia para burlar situacdes que considero
contraproducentes a aprendizagem. Vale frisar que eram auto-insubordinacgdes criativas?,
pois antes de tudo, me rebelava contra mim mesma, minhas visfes do que ¢ matematica e a

minha prépria formacao desde a escola até a formacao inicial como professora. Interessante

L Conceito emergente construido a partir desta trajetoria investigativa, em conjunto com a pesquisadora Celi
Lopes.
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dizer que antes, em um sentido temporal, que o trabalho abordara mais a frente, minhas a¢des
na Formacdo de Professores seguiam o rumo do mais do mesmo que vi quando eu ainda era
aluna, sentido diametralmente oposto aos das minhas a¢des na Educacdo Basica.

Certa vez, Bia (Beatriz D’Ambrosio) e Celi (Celi Lopes) me pediram para escrever
sobre insubordinacdo criativa em minhas proprias praticas como professora de matematica
(BRIAO, 2015). Posso ainda sentir a minha apreensdo com o convite, pois dentro do espaco
escolar privilegiado ao qual pertenco — trabalno em um instituto de aplicacdo de uma
universidade publica do Rio de Janeiro que abriga um colégio de aplicacéo -, quebras ao que
estd posto é até algo esperado de mim, diante de minha competéncia profissional. Trabalhar
por 14 com Formacédo de Professores, além da Educagdo Basica em si, me exige um ensinar
ainda mais artistico, diverso e emblematico. Desta forma, onde estariam minhas acdes de
insubordinacdo criativa como professora de matematica? Contra quem ou contra 0 que me
insubordinava de forma criativa em favor dos estudantes? Percebi nesta jornada, que minhas
subversdes responsaveis sempre estiveram no movimento incessante de me indignar com as
minhas crencas sobre ensino, fossem estas minhas ou instituidas por outros, em um
movimento reflexivo que visava a aprendizagem na sala de aula. Esta é a minha auto-
insubordinacao criativa, em um mirar para a auto-superagdo das formacoes que tive tal qual as
experienciei. Gostaria de frisar, que vejo as formacdes, em geral, como algo engessadas,
paradas no tempo, somos cada um de nos que as dao significado, que as transformam em mais
uma parte do quebra-cabecas que somos n6s mesmos, como sujeitos da experiéncia que
somos. Duas pessoas ndo experienciam a mesma formacéo, mesmo se estiverem no mesmo
Curso.

Na licenciatura, na qual trabalho e pela qual fui formada, vejo que é possivel e
necessario valorizar uma pedagogia da identidade (JENLINK, 2014), onde séo discutidos 0s
multiplos eus que compdem o individuo professor, suas possiveis crengas e concepgdes sobre
matematica e 0 seu ensino, suas origens, seus foregrounds (SKOVSMOSE, 2014). Penso, a
partir desta experiéncia narrativa, que se quisermos formar o outro, assim como a nds
mesmos, um professor mais feliz e menos contraditério em suas préaticas, o conceito de auto-
insubordinacdo criativa se coloca com forga nesse contexto. Assim, o licenciando é
empoderado a se posicionar diante de ideias prontas, ideologias e opressdes que ganharam
significado em suas experiéncias formativas. O futuro professor se torna um vigilante de suas
praticas, confrontando-as com possiveis silenciamentos que lhe foram impostos em sua

formacéo.
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Trazendo um panorama geral como formadora, eu era autoritéria, inquisidora e
diminuia a autoestima dos futuros professores sempre os avaliando por baixo, focando no que
ndo sabiam (tal e qual experienciei em minhas muitas “formacdes”, quando ainda era aluna).
Tentava os despir do que eram para colocar algo, em meu ponto de vista, melhor no lugar: a
professora que eu era com as criancas (afinal acreditava que precisava defender os estudantes
desses “professores cruéis”, que minariam potencialidades). De certa forma, eu participava de

algo maior do que eu sem perceber: eu silenciava identidades.

Formadores que compreendem que a formacdo das identidades dos estudantes séo
individuais também compreendem a formacéo de suas proprias identidades. Neste
sentido, formadores de professores devem praticar uma pedagogia da identidade que
criticamente examina as consequéncias que discursos e praticas dominantes tem tido
na criacdo de suas proprias vidas e nas vidas de seus estudantes?. (JENLINK, 2014,
p. 257, traducéo nossa).

Como eu trabalho com as criangas? Me parece que a maior regra € nao seguir regra
alguma. Tudo bem, ja vejo a contradicdo ai, mas o que quero dizer é que a autenticidade em
minha pratica € o mais importante para mim. E esta pratica estd sempre sendo construida na
relagdo com o educando, pautada no respeito pela crianca e por suas trajetdrias. A exposicao
crua de minha arte de ensinar matematica € o que me torna auténtica. Nas salas de aula por
onde atuo, me vejo como uma coprodutora de praticas de ensino junto aos meus estudantes.
Procuro ser uma pesquisadora atenta da matematica do meu aluno (D’AMBROSIO; STEFFE,
1994).

E neste momento se apresenta a maior contradicdo com a qual me confrontei durante
esta pesquisa. Esta diferenca no lidar com as criancas e com os futuros professores me deixou
ainda mais alarmada, conforme me embrenhava no bosque desta jornada. Vale apontar que,
como professora de matematica, meu cotidiano escolar é bastante diverso dos outros
professores de matematica. Falo isto porque em minha carga horaria, na escola onde trabalho,
possuo varias atribuicdes, que vao desde de dar aulas na Educacgédo Basica e na Graduacgéo (ou
até na Pos-graduacdo, para a qual ainda ndo estou habilitada), como também orientar alunos
em seus trabalhos de conclusdo de graduacdo, pesquisar, orientar estagiarios em minhas
turmas, auxiliar na gestdo de minha unidade na universidade e oferecer projetos e cursos de

extensdo a comunidade externa.

2 Texto original: “Teacher educators who understand the formation of students’ identities are individuals who
also understand the formation of their own identities. In this sense, teacher educators must engage in a pedagogy
of identity that critically examines the consequences that dominant discourses and practices have had in the
creation of their own lives and the lives of their students”.
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Neste refletir narrado, produzindo uma pesquisa que julgava antes somente narrativa
(CLANDININ, 2013; PASSEGGI, 2010), o dar voz ao outro ja ndo me faz sentido, pois me
parece, que o que fago é tomar vozes para mim. O movimento é outro. Explico, ap6s muitas
linhas da pesquisa ja escritas, que percebi que neste movimento narrativo, eu faco as escolhas.
Eu sou a autora deste texto. Pensar que em uma pesquisa narrativa ha de fato narrativas de
outros me parece uma meia-verdade no sentido que quero discutir a seguir. Ainda temos as
mesmas pessoas escolhendo o que e como contar. Ainda estamos dentro de um modelo de
pensamento hegemdnico (positivista, recheado de regras objetivas) com as mesmas pessoas
“privilegiadas” de sempre, muitas vezes sem muita abertura para novas ideias e modos de ver
o mundo. Temos inumeras riquezas humanas que ndo sdo colocadas sobre os holofotes da
pesquisa. Trabalhos como o de insubordinacéo criativa trazidos ao Brasil pela Bia e pela Celi,
andam de forma bem malcriada na contramdo do que estou dizendo aqui. Este traz o ser
humano professor em algumas de suas subjetividades e complexidades, em contraponto ao
seguidor fiel de manuais que alguns imaginam que o professor deveria ser.

Mesmo que a pesquisa académica ndo venha a servir governos, esta deve sempre
servir & humanidade, posto que, é fruto de constru¢cdo humana. A pesquisa deveria servir
fundamentalmente para a transformacdo. Contudo, se sempre é cantada a mesma musica (de
fundo), mesmo com um arranjo (disfarce) diferente, como aprenderemos com 0S NOSSOS
irmdos que vivem além do espaco da gaiola (D’AMBROSIO, 2013, p. 4) enfeitada d’ouro?
Definitivamente ndo damos voz ao professor, pois contamos 0 que nos convém contar de
acordo com nossos interesses como pesquisadores. De qualquer forma, a questdo ndo esta no
dar voz e, sim, no estar disposto a escutar. Uma escuta hermenéutica sobre o que o outro diz.
Ao me despir de meus privilégios como o de quem escuta o outro (é possivel?) — ao invés
daquele que dita o que pode ser contado -, vivo 0 mundo do outro e interpreto-o no jogo do
acreditar (ELBOW, 2008), sem uma postura autoritaria. E é esta postura ética que tento ter
comigo mesma, para que depois possa pratica-la nas pesquisas junto a outros professores.

Embora eu ndo deseje descrever as minhas experiéncias como em um relatério de
pesquisa, afirmo que quero transforma-las em alguma outra coisa. Quero existir, como
professora de matematica, a partir das narrativas e com elas. Em um exercicio de

insubordinacao criativa dentro da pesquisa académica, Nacarato, Caporale e Custodio (2015,
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p. 208) sinalizam que “uma nova ‘onda’ vem se fazendo notar no campo da formacéo
docente: as pesquisas (auto)biograficas com professores”. E continuam enumerando que estas
pesquisas podem ser “narrativas de vida, narrativas de praticas, narrativas de formacao”
(NACARATO, CAPORALE e CUSTODIO, 2015, p. 209). Essa é uma via de mao dupla, se
por um lado pode acontecer a valorizacéo do professor através desse tipo de investigacéo, por
outro lado “pode representar apropriacdes indevidas das falas [...] ou, até mesmo, uma
exposicdo plblica de suas identidades” (NACARATO, CAPORALE e CUSTODIO, 2015, p.
209).

Pois bem, conforme um pesquisador vai construindo experiéncias na sua relacdo com
as experiéncias do outro (historias), este académico pode falar algo sobre a sua vivéncia com
0 participante de sua pesquisa. Quanto a mim, estou me relacionando comigo mesma. Sou
pesquisadora e coparticipante desta pesquisa. Portanto, meus companheiros de jornada ecoam
outras vozes diante de meu cenario, de forma que eu consiga construir novas relagdes com
minhas proprias experiéncias, ressignificando-as. Esta é uma escrita das relagdes que tenho,
como narradora, com o bosque no qual me aventuro. Acaba sendo algo de segunda ordem?
Claro gue ndo! Esta € uma experiéncia de autoformacédo para a autonomia! O pesquisador da
as cartas!

Concordo com os quatros principios—chave descritos pela Associacdo Internacional
das historias de vida em formacdo (ASIVHIF), em sua carta ética:

e A metodologia biografica pode ser proposta, mas nunca imposta. Ela deve
repousar sobre um contrato;

e O acompanhador (pesquisador ou profissional) ja fez ele mesmo sua
histéria de vida, no todo ou em parte;

e O produto pertence primeiramente ao autor-produtor, com utilizagdo
possivel negociada;

e Enfim, a interpretacdo deve ser prospectiva, instauradora de sentido e de
projeto, mais do que retrospectiva e redutora de forma causal. (PINEAU,
2012, p. 141, grifo meu).

Passeggi (2010, p. 112) explica que *“a pesquisa (auto)biografica tem por ambicéo
compreender como os individuos (a crianca, 0 jovem, o adulto...) e/ou grupos (familiares,
profissionais, gregarios...) atribuem sentido ao curso da vida, no percurso de sua formacao
humana, no decurso da histéria”. Como esta € uma pesquisa educativa, a minha ambicdo €
atribuir sentido as minhas préaticas, em muitos momentos contraditérias, olhando para a minha
formacdo ao longo do tempo. Acredito que narrando o percurso de minha compreensdo do

porqué pratico o ensino da matematica do jeito que faco e das possiveis transformacdes
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vividas, estas em geral necessarias, empodero outros a seguir suas jornadas de
autoconhecimento.

Narrativas de professores tendem a ser contra-narrativas que expdem politicamente os
descasos e tentativas de desvalorizacdo profissional desta categoria. Quando Bia e Celi
valorizam as agOes de insubordinagdo criativa de professores, elas trazem uma outra forma de
refletir sobre a formacédo, expondo de maneira respeitosa a sensibilidade do professor, que da
ouvidos as vozes urgentes e emergentes de suas criangas. Eu diria que esta formacao tem a
ver com menos regras, apostilamentos e reproducdo de ideias prontas e mais com identidades
produzidas e carregadas de toda a humanidade que a carreira exige. Um professor que tem
uma identidade construida e valorizada de forma coletiva junto aos formadores e colegas, terd

uma postura politica propria diante da educacéo, como se faz importante observar que:

Educacdo é um ato politico. Se algum professor julga que sua agdo é politicamente
neutra, ndo entendeu nada de sua profissdo. Tudo o que fazemos — 0 nosso
comportamento, as nossas opinides e atitudes — é registrado e gravado pelos alunos e
entra naquele caldeirdo que fara a sopa de sua consciéncia. Maior ou menor tempero
politico é nossa responsabilidade. Dai se falar tanto em educacdo para a cidadania.
(D’AMBROSIO, 2012, p. 78).

Ainda hoje no processo de formacdo de professores de matematica, surge o discurso
quanto a neutralidade da matematica e quanto ao papel social especifico do professor, este
relacionado apenas a transmissdo de conteudos. Um professor, com esta visdo, ndo pode
perceber outras matematicas viaveis e legitimas em sua sala de aula, nem compreender que
tem um papel fundamental para que as criangas adquiram conhecimentos significativos que
Ihes permitira lidar com informagc6es matematicas em sua vida adulta. A mera transmisséo de
conteudos, muito difundida no ensino tradicional, tem como objetivo a memorizagéo por parte
de quem escuta, 0 que ndo traz consigo a dimensdo da compreenséo e reflexdo sobre esse
conhecimento: ha um silenciamento das potencialidades de conhecer.

E no movimento reflexivo que, por um lado, tem as contradi¢cdes que vou desvelando
entre minhas crencas e minhas praticas, além das insubordinagdes criativas que ouso realizar;
e que, por outro, tem as minhas tentativas de me compreender melhor e atrair minhas
experiéncias formativas, para cada vez mais perto da maneira com a qual vejo 0 mundo
matematicamente, que vou construindo uma teoria educacional viva (WHITEHEAD, 1989).
Esta teoria tem surgido da tensdo de trazer outra perspectiva, ndo somente a minha prépria

histdria docente, mas também as historias de outros professores e estudantes.



26

A seguir, revelo cinco percursos que compdem a minha jornada narrativa. Entrelagcado
a pesquisa, apresento um curso de extensdo onde trabalhei com futuros professores e também
com professores ja em exercicio. Foram discutidos no curso conceitos de Educacgéo
Matematica que pudessem dar subsidio ao grupo para refletirmos sobre nossas proprias
praticas. A partir de determinado momento, meu olhar se voltou mais atentamente a refletir
sobre a minha propria pratica, narrando-me, e convidando outros professores a fazer o
mesmo. Considero este curso como o inicio de toda uma préatica reflexiva de minha parte
como professora e como formadora. Como pesquisadora notei que antes de olhar para o outro
eu precisava olhar para mim. E assim, aceitei definitivamente o convite para a reflexdo. O
curso é definitivamente um dos disparadores de minha produc&o de si.

Esta acabou se tornando também uma histéria de pertencimento: a minha identidade
como professora de matematica foi se reconstruindo. Hoje me vejo como uma professora de
matematica no mesmo patamar daqueles que instruo, exatamente na mesma universidade
onde fui formada. Somos colaboradores e coparticipantes na formagédo de nossas identidades
docentes, discutindo possiveis praticas, narrando experiéncias e construindo modelos para a
matematica viavel dos estudantes do colégio de aplicacdo, no qual irdo estagiar.

Uma nota final, mas ndo menos importante para o caminhar por este bosque é a
seguinte: o trabalho foi escrito em formato de livro, de forma que outros professores possam
se identificar com o texto e participar do mesmo. Para relatar academicamente a pesquisa,
escrevo minhas observacdes e dialogos com tedricos em notas de rodapé. Sdo duas historias
paralelas sendo contadas ao mesmo tempo. Uma, que é a minha historia de vida, que esta
contada em fonte que simula a escrita & mao e ndo contém referéncias ao longo do texto. A
outra, a analise que faco dessa historia como forma de compreender minhas praticas docentes,
estad escrita em linguagem académica com todas as referéncias explicitadas e a fonte comum,
encontrada em trabalhos do tipo.

Esta é uma jornada possivel, vivida, convido-te a fazer parte dela. E que a partir das

minhas experiéncias como professoras vocé possa reinventar ou ressignificar as suas!
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E agora? O que eu fago com o que isso fez de mim?

O que vou fazer agora me parece tal e qual o que costumo fazer em minhas salas de
aula... depois de todo o caos criativo, existe 0 momento de colocar no papel uma versao do
que aconteceu de fato. O que aprendemos? O que ficou? E, apesar da experiéncia ser de cada
um, acho importante que todos colaborem na escrita de um texto final que vai se mostrando
lentamente no quadro negro, conforme as contribuicdes valiosas dos estudantes.

Com todas as vozes, que contribuiram com este trabalho, eu me sinto docente mais
uma vez, conforme este quadro vai sendo preenchido com ideias que tivemos juntos. Vale
dizer que os estudantes, em geral, me corrigem muito... rio demais com eles em minhas
tentativas de juntar tudo com o meu portugués falho, enquanto que eles se divertem com
minhas confusdes gramaticais.

Parece que precisamos de analogias para nos orientarmos um pouco, neste caso, salas
de aula e finalizagdes de teses de doutorado parecem ter tudo a ver. Este texto tem a pretensao
de ser uma sintese das, infindaveis para mim, porém, finitas paginas anteriores. Coloca-se
como uma esperanga de descanso, pois a chegada da jornada nunca ocorre, como
naturalmente eu ja sabia, quando calcei os meus ténis de corrida tempos atras. N&o, esta
jornada ja estava embrionada antes disso.

Todo este trabalho é uma insubordinacéo criativa de sua autora. Por conta disto, quero
varrer um pouco minha histdria, meu bildungsroman [romance de formagao], com uma
vassourinha especial. Essa vassoura que chamarei de Experiéncia, me ajudara a separar

algumas reflexdes para a formacao de professores, que foi o contexto principal desta pesquisa.

Trabalhos como este, surgem em um momento bastante oportuno. Outros lutaram
essas lutas por mim. Foi no final da década de 70 que as abordagens (auto)biograficas
ganharam for¢a na Educacdo, esta como

[...] expressdo de um movimento social mais amplo, bem patente na produgéo
literaria e artistica. Encontramo-nos perante uma mutagdo cultural que, pouco a

pouco, faz reaparecer os sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a qualidade face a
quantidade, a vivéncia face ao instituido. (NOVOA, 2013, p. 18).
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Esta guinada biogréfica, que foca o individuo de maneira mais subjetiva, se acercando
de uma forma de conhecer distinta, faz parte de uma postura epistemopolitica, dentro das

pesquisas qualitativas.

As narrativas na primeira pessoa constituem ha quase um século fontes privilegiadas
no campo epistémico da pesquisa qualitativa interpretativista. Depois de trinta anos
de eclipse (1940-1970), elas se consolidam a partir dos anos 1980, com o retorno do
sujeito [...] uma guinada biografica nas Ciéncias Humanas e Sociais e, mais
particularmente, no campo da Educacdo, tanto na tradicdo alemd (Biographie-
forschung), como na anglo-sax6nica (Biographical research), em paises de lingua
espanhola (investigacion biografico-narrativa), em paises de lingua francesa
(Recherche biographique); em Portugal e no Brasil (Método (auto)biografico ou
Pesquisa (auto)biografica). (PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016, p.
113).

De que embate politico estou falando? Neste caso, de uma forma mais “humana” de
tratar o professor em pesquisas. De uma outra forma de conhecer e se conhecer. Falo de
legitimidade. Falo de respeito e ética. Falo de pesquisas, que de fato chegam ao professor,
pois tratam dele, com ele e para ele. Essas pesquisas falam com ele, pois sdo parte dele, como
professor. A ideia de tratar a formacdo de uma professora singular nesta tese, vem ao encontro
de uma postura diferenciada com a formac&o identitaria de um professor. Como um professor

torna-se o docente que é?

Essa abordagem [biografica] permite compreender de um modo global e dinamico
as interacBes que foram acontecendo entre as diversas dimensdes de uma vida. SO
uma historia de vida permite captar 0 modo como cada pessoa, permanecendo ela
prépria, se transforma. S6 uma histdria de vida pde em evidéncia 0 modo como cada
pessoa mobiliza 0s seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir
dando forma a sua identidade, num didlogo com os seus contextos. Numa histdria de
vida podem identificar-se as continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo
e no espaco, as “transferéncias” de preocupagdes e de interesses, 0s quadros de
referéncia presentes nos varios espacos do cotidiano. (MOITA, 2013, p. 116).

Este trabalho vem somar a tantas pesquisas na area de formacdo de professores de
matematica. Ndo se impde, simplesmente pede passagem a uma outra forma de conhecer o
professor e suas constituicdes identitarias, que se fazem presentes em suas experiéncias.
Entendo que “a abordagem biogréafica € neste caso mais do que uma metodologia coerente

com a problemética construida. E a via de acesso a sua exploracdo” (MOITA, 2013, p. 117).

Na filosofia classica, a experiéncia foi entendida como um modo de conhecimento
inferior, talvez necessario como ponto de partida, mas inferior: a experiéncia € sé o
inicio do verdadeiro conhecimento ou inclusive, em alguns autores classicos, a
experiéncia € um obstaculo para o verdadeiro conhecimento, para a verdadeira
ciéncia. A distincdo platnica entre 0 mundo sensivel e o mundo inteligivel equivale
(em parte) a distincdo entre doxa e episteme. A experiéncia &, para Platdo, o que se
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da no mundo que modifica, no mundo sensivel, no mundo das aparéncias. Por isso 0
saber da experiéncia estd mais préximo da opinido do que da verdadeira ciéncia,
porque a ciéncia é sempre do que é inteligivel, do imutavel, do eterno. Para
Aristdteles a experiéncia é necessaria, mas ndo suficiente, ndo é a ciéncia mas um
pressuposto necessario. A experiéncia (empiria) € inferior a arte (techné) e a ciéncia
porque o saber da experiéncia é conhecimento do singular e a ciéncia sé pode ser do
universal. Além do mais, a filosofia classica, como ontologia, como dialética, como
saber segue principios, busca verdades que sejam independentes da experiéncia. A
razao tem que ser pura, tem de produzir ideias claras e distintas, e a experiéncia é
sempre impura, confusa, muito ligada ao tempo, a fugacidade e a mutabilidade do
tempo, muito ligada a situa¢fes concretas, particulares, contextuais, muito ligada ao
NOSSO COrpo, a nossas paixdes, a Nossos amores e a nossos ddios. Por isso, ha que se
desconfiar da experiéncia quando se trata de fazer uso da razdo, quando se trata de
pensar e de falar e de atuar racionalmente. Na origem de nossas formas dominantes
de racionalidade, o saber estd em outro lugar, que ndo na experiéncia. Portanto, o
Iogos do saber, a Imguagem da teorla a linguagem da ciéncia, ndo pode ser nunca a
que ela é objetivada, homogenelzada controlada, calculada, fabricada, convertida
em experimento. A ciéncia captura a experiéncia e a constroi, a elabora e a expde
segundo seu ponto de vista, desde um ponto de vista objetivo, com pretensdes de
universalidade. Mas com isso elimina o que a experiéncia tem de experiéncia e que
é, precisamente, a impossibilidade de objetivacio e a impossibilidade de
universalizacdo. A experiéncia é sempre de alguém, subjetiva, é sempre daqui e de
agora, contextual, finita, provisoria, sensivel, mortal, de carne e 0sso, como a vida
mesma. A experiéncia tem algo da opacidade, da obscuridade e da confusdo da vida,
algo da desordem e da indecisdo da vida. Por isso, na ciéncia tampouco ha lugar
para a experiéncia, por isso a ciéncia também, menospreza a experiéncia, por isso a
linguagem da ciéncia tampouco pode ser a linguagem da experiéncia.stDai que, nos
modos de racionalidade dominantes, ndo ha saber da experiéncia, ndo ha razdo da
experiéncia, ndo ha linguagem da experiéncia, por mais que, desde essas formas de
racionalidade, haja um uso e um abuso da palavra experiéncia. E se existe, se trata
de uma linguagem menor, particular, provisoria, transitoria, relativa, contingente,
finita, ambigua, ligada sempre a um espaco e a um tempo concreto, subjetivo,
paradoxal, contraditério, confuso, sempre em estado de traducdo, como uma
Iinguagem de segunda classe de pouco vanr sem a dignidade desse saber da teoria
parece, e dlgnlflcar a experiéncia, reivindicar a experlenua, e isso supde dlgnlflcar e
reivindicar tudo aquilo que tanto a filosofia como a ciéncia tradicionalmente
menosprezam e rechagam: a subjetividade a incerteza, a provisoriedade, o corpo, a
fugacidade, a finitude, a vida...t(LARROSA, 2004 apud LARROSA, 2011, p. 23).

DEF)

Por ter a oportunidade de ser professora e formadora em um mesmo espacgo formativo,
constituindo o que posso chamar de uma pratica hibrida, sinto que tenho o que dizer. Essa
opcao por realizar a pesquisa comigo mesma esta bem explicitada na tese, quer seja: quando
discuto a minha preocupagdo com a ética de uma pesquisa com uma formadora ainda néo
preparada para pesquisar professores ou mesmo a minha curiosidade em compreender meus
préprios processos formativos.

Finalmente, me decidi por classificar esta como uma pesquisa nharrativa
autobiografica, na qual, a partir de uma trama narrativa que vai desvelando contradicdes,
insubordinacdes, maravilhamentos e aprendizagens, minha busca se faz presente. Uma busca

por sair da invisibilidade opressora que sinto todos os dias em sala de aula. Um lugar social
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no qual o que me € esperado € muitas vezes a reproducdo e nao a producao de conhecimento
junto a meus estudantes. Desta forma, narro para existir, para me tornar presenga, para
compreender de que “substancia” fugaz a minha docéncia € feita. Narro também para
experienciar-me como sujeito da experiéncia.
Como entendo que a docéncia se apresenta como uma profissdo pratica, busco
compreender 0 porqué de certas praticas e ndo outras, dentro de minha formacdo humana.
Assim, me descobri muitas, em relagdes construtivas com estudantes que afirmo que nédo sao
rotineiras, mas verdadeiras e cultivadas, sempre voltadas para a aprendizagem de todos 0s
envolvidos. O foco de minha pesquisa, entdo, é a minha formagdo docente, que é comum e
extraordinaria ao mesmo tempo, mas que julgo autoral, fruto de visdes de mundo, contextos e
relacdes Unicas que se apresentam a mim. Portanto, esta pesquisa trata da (trans)formacéo
cotidiana de uma professora que se reinventa a cada relagdo que cultiva com suas turmas.
Tendo por objetivo geral explicitar eus-professores, que se apresentam em minhas
praticas docentes e que se tornaram o meu eureka, percebi que a acdo conjunta desses Varios
eus-professores eram a chave para a minha busca por compreender minhas praticas por uma
perspectiva mais reflexiva. E como objetivos especificos, tornar professores como eu visiveis,
legitimando préticas autorais (espagos de formacao refletida, consciente), além de explorar
mais 0s conceitos de insubordinacdo criativa e de contradigdes vivas que vivem em nossas
praticas. Para tanto, escrevo um livro para professores.

Meus procedimentos metodologicos foram se apresentando a mim, conforme
empreendi esta jornada por autoformacéo, pertencimento e visibilidade. Comecei com uma
pesquisa que acabou se tornando outra. E isso conto sem pudores no texto. Conforme as
dificuldades na pesquisa iam se apresentando, eu tinha que tomar decisdes metodoldgicas
para transpd-las. Assim, companheiros de jornada surgiram com suas contribuicGes valiosas
para a investigacdo. Compreendi que precisava dessas pessoas interagindo com o texto e com
minhas lembrancas e concepgdes para continuar esse processo autoformativo.

Outro ponto que considero importante foi minha opcéo por ndo modificar os trechos
nos quais eles interagiam, para que percebamos esse estado de reflexdo em um livro que se
pretende ser formativo para a sua autora, quer seja como professora, formadora ou
pesquisadora. Algumas vezes ventriloquei vozes como se fossem minhas, outras vezes,
dialoguei com elas. Essas vozes foram um auxilio importante em minha producéo de si.

Outro dia, em um evento no Rio, me perguntaram quem eu era em cada momento da
escrita, era preciso especificar se era a professora refletindo ou a pesquisadora analisando,

distanciamentos e demarcagdes! Ao que respondi que ndo achava que isso era algo importante
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nesse tipo de pesquisa, como se eu pudesse sair de mim para escrever sobre a docéncia
artistica que acredito praticar. E fato, a professora, a pesquisadora e a formadora de que trata
este texto € uma versdo produzida de mim mesma.

Pensando que a minha maior formacdo € a vida, trago inimeros percursos que se
tornaram importantes na medida que o contexto no qual estou inserida e tantas visdes de
mundo ndo podiam ser dispensados, assim como, as relacdes que cultivo com o0s que me
cercam. Senti-me muitas vezes acuada a ter certas praticas que ndo tinham nada a ver comigo
e com minhas visfes de mundo. Acredito que este € um sentimento compartilhado por varios
professores e alguns expressaram isso no texto. Cultivava praticas silenciadoras, apagando
identidades que poderiam surgir de relacGes enriquecedoras.

Percebi que, com o conceito de auto-insubordinacéo criativa, o professor em formacao
inicial ou continuada é empoderado a se posicionar diante de ideias prontas, ideologias e
opressdes construidas em suas diversas formagdes, se tornando um vigilante de suas proprias
praticas. E assim, observo mais uma vez que o desprezo as vivencias do outro € algo perigoso
para um educador.

Para constituir esta teoria educacional viva, artefatos foram escolhidos constituindo
dados que foram utilizados na pesquisa, tais como musicas, filmes, dialogos, e-mails, livros,
audios de um curso de extensao, provas, histéricos, etc. Nessa teoria, que foi se constituindo,
conforme eu tentava transformar praticas que ndo me faziam auténtica, um conhecimento
sobre a docéncia foi emergindo, este que é construido quando um professor resolve pesquisar
a sua propria formacdo e sua propria pratica como espaco formativo, desvelando
possibilidades outras de ser docente. Essas, acredito, sdo contribuicdes inovadoras para a
pesquisa em formacdo de professores, assim como alternativa formativa que se constitui em
uma pedagogia da identidade. Varias teorias educacionais vivas podem emergir de um
trabalho assim.

Esta jornada narrativa contou com cinco companheiros de jornada que leram a versao
da narrativa que tinha a época, sdo estes: LU, DE, LOU, CA e JU. Destes, somente DE ndo é
docente. Outras colaboragBes pontuais foram realizadas, estas por: MAE, PAI, WA, RT e
PRI. Academicamente, GARNICA, UBIRATAN, CELI, NACARATO e MIARKA, se fazem
presentes no texto também, como uma frente de trabalho que se coloca a disposicdo para
deixa-lo mais interessante. Finalmente, BIA se encontra presente em cada linha, pois seus
ensinamentos se fizeram presentes durante esta trajetoria. Todos estes acabaram se tornando

personagens inventados de minha historia.
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[...] Minha identidade, quem sou, ndo € algo que progressivamente encontro, € algo
que fabrico, que invento, e que construo no interior dos recursos semiéticos de que
disponho, do dicionario e das formas de composicdo que obtenho das historias que
ougo e que leio, da gramatica, em suma, que aprendo e modifico nesta gigantesca e
polifénica conversacdo de narrativas que é a vida. (LARROSA, 2004, p. 20,
traducdo nossa®*).

Esta historia que faz um passeio por cinco momentos marcantes que sdo: a infancia, a
adolescéncia, a formacéo inicial, o inicio na profissdo e o doutorado, estd entrelacada por
outros momentos, como 0 curso de extensdo e também por minhas paradas para respirar,
guando converso com o leitor e exponho minhas ddvidas e minhas escolhas. As notas de
rodapé, me expGem enquanto uma pesquisadora que reflete sobre o que estéa dito.

Muitas leituras fiz quanto a pesquisas narrativas, (auto)biografias, historias de vida e

estudos de si. Acho que na hora de construir o texto, talvez como um erro ou como um acerto,
utilizei ideias de cada uma dessas vertentes para caracterizar o que eu acreditava que era a
minha docéncia... E aquele que pergunta insiste: “O texto descreve narrativas formativas de
uma educadora matematica que reflete sobre sua prépria pratica e que esta em busca de
identidades ou a investigacéo se desenvolve do ponto de vista de uma pesquisadora que
analisa suas proprias narrativas formativas com o intuito de buscar de identidades? Qual
era sua questdo de investigacdo?” E qual sera de fato a minha questéo de investigagcdo? Sera
isto relevante para uma pesquisa que se pretende viva? Vou analisando, sim, diversas
interacdes que tenho com os meus companheiros de jornada como também com o texto em si.

N&o saberia precisar as vezes que me peguei parada tentando compreender o porqué
de ter escrito determinado paragrafo. Por que aquilo era importante? Por que alguém se
interessaria? Afinal, eu sou apenas uma professora de matematica de educacdo basica...
Afirmo, entdo, que esta € uma escrita das relaces que tenho, como narradora, com o bosque
no qual me aventuro junto aos meus companheiros de jornada. E carrego comigo pelo passeio
surpreendente, varios artefatos que me identificam como professora hoje e me produzem.

A que conclusdo cheguei durante a jornada? Que escritas de si (como a narrativa de
vida, que escrevi) sdo instrumento poderoso para a reflexdo e pesquisa por parte do professor.

E que esse movimento cria teorias educacionais vivas.

384 Texto original: “Mi identidad, quién soy, no es algo que progresivamente encuentro, sino que es mas bien
algo que fabrico, que invento, y que construyo en el interior de los recursos semiéticos de que dispongo, del
diccionario y las formas de composicion que obtengo de las historias que oigo y que leo, de la gramatica, en
suma, que aprendo y modifico en esa gigantesca y polifonica conversacién de narrativas que es lavida”.
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Como as perguntas que fiz, em meu quinto percurso, me afetaram é o0 que passo a
descrever agora. O que fago sédo pequenos esbocos de respostas, que estdo longe de serem

definitivas, a partir de minha experiéncia narrada no trabalho.

O que pode uma jornada narrativa de um professor de matematica? Qual o seu

potencial formador? Qual o seu potencial como método de pesquisa?

Inicialmente, gostaria de esclarecer alguns pontos que julgo importantes. Jornadas,
como acontecimentos individuais, se tornam buscas de sentidos para aqueles que se
comprometem a segui-las. Esses significados que sdo obtidos, ndo generalizaveis, tem um
potencial transformador tanto para aquele que empreendeu a jornada narrativa, quanto para
aquele que a 1€ e se propde a participar dela. Neste texto ha diversos convites ao leitor.

Outro ponto importante € que o objetivo de refletir sobre os caminhos percorridos, esta
em compreender as escolhas de trajetos realizadas e ndo a chegada em algum lugar em si.
Digo isto, porque é a partir das escolhas que nos conhecemos melhor, € pelas pequenas
paradas, pelas palavras, pelos convites, pelas mudancas de rumo, pelas transformacdes.

Para um professor, acredito ser fundamental o investir em si mesmo para que se
perceba como um sujeito da experiéncia, que sempre se sente desconfortavel com solucbes
imediatas, prontas e acabadas. Como sua profissdo é importante e complexa, este sujeito esta
condenado a colecionar experiéncias para que se posicione como um fomentador de
experiéncias nas suas relacbes com o outro. Este outro diferente. Este outro que se pode
provocar a novas aprendizagens, tanto quanto é provocador.

Assim, o trajeto narrativo é longo, dificil e totalmente experienciado em suas escolhas.
Muitos interlocutores fazem parte dessa autonarrativa. De fato, esta € produto do meio social
em que Vvivo e da forma como experienciei a vida, que tive a oportunidade de viver, inclusive

enquanto professora de matematica.

Vocé estava realmente em busca de compreender o que estava acontecendo com
vocé enquanto professor, formador de professores e pesquisador. VVocé precisava
contar a sua histdria, pois conta-la seria uma modo de reconhecer-se, de te
aproximar do coracdo de sua propria experiéncia. (GONCALVES JR., 2015, p.
193).

Esta € uma pesquisa de uma professora sobre si mesma enquanto professora, como

também pesquisadora e formadora de professores. Um de seus méritos € o movimento
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autoformativo que se impde aquele que se produz a partir da contacdo de uma de suas
possiveis historias.

As jornadas narrativas potencializam o seu papel formador, na medida que se utilizam
de companheiros de jornada que interagem, observam, discutem e propdem outras
possibilidades de caminhos a serem percorridos. Veja que percebo, as escolhas de percursos,
do que contar e a interagdo com o outro, como fundamentais para que a jornada se caracterize
com potencial formativo.

Como método de pesquisa, este se coloca em um campo novo. Um territério que ainda
estd se constituindo, apesar de pesquisas (auto)biograficas ja fazerem parte das investigacoes
em Educacdo Matematica. Talvez o que seja relevante colocar é que uma pesquisadora esta se
produzindo ao longo deste trabalho, de forma literal, pois esta se narra e narra a sua atividade
cientifica. Poderiamos dizer o mesmo da professora e da formadora, de forma anéaloga.

O potencial para trabalhos assim, sdo inumeros, os quais cito alguns abaixo:

e Expandir as formas de conhecer o professor e o formador que vem somar as outras
formas de conhecé-los ja existentes no meio académico;

e Favorecer a discussdo sobre engessamentos da pesquisa brasileira, quando esta deveria
se abrir a novas possibilidades intelectualmente criativas;

e Colocar-se a escuta do professor e do formador, de modo que este se sinta parte ativa
da producéo de conhecimento da academia, em processos de colaboracao;

e Se colocar como uma forma epistemopolitica de pesquisar, uma pesquisa que ainda

poderia ser considerada menor, mas que esta se consolidando.

O que motivaria um professor em formagcao inicial ou continuada a comegar uma

jornada narrativa? Este enseja um processo reflexivo sobre a sua propria pratica?

Posso falar sobre o que me motivou, como professora, a comecar uma jornada
narrativa. Esta pesquisa tem muito do meu contato com a professora Beatriz D’ Ambrosio, a
qual me inspirou indiretamente a escrevé-la. Foi sua confianca em mim, enquanto professora,
para me tornar uma pesquisadora, sua ética em tratar os professores em suas pesquisas e seu
acolhimento quando fui sua aluna, que me impulsionaram a trabalhar desta forma

insubordinada criativa na pesquisa. Eu ainda ndo estava preparada para tratar os professores
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(assim, como a mim mesma), da forma respeitosa como deveria ser. Resolvi comecar as
minhas pesquisas como educadora matematica pela minha prépria docéncia.

N&o estou aqui oferecendo mais uma férmula mégica para todos os problemas da
educacdo brasileira. Aquela do tipo: os professores deveriam fazer isso ou aquilo. O que
ofereco com a minha pesquisa € apresentar como essa escolha de adentrar em uma jornada
narrativa me trouxe outros elementos para me constituir professora. Talvez ndo uma “boa”
professora, contudo, uma professora que se colocou de forma insubordinada criativa na
pesquisa para se expor enquanto sujeito da experiéncia. E, isto, em minha opinido de
pesquisadora, ja é muito.

Quando comecei o doutorado em Educacdo Matematica, veio logo em seguida um
sentimento de que o professor bom é aquele que reflete sobre a sua pratica, um professor
reflexivo. Foi assim que experienciei 0 meu primeiro contato com alguns dos textos
estudados. Aqui estd a minha reflexdo, sem, com isso, me rotular de uma professora reflexiva.
E pretendo que este seja s6 0 comego de uma pesquisa que se coloca nas bordas, nos cantos
do acontecimento, nos guetos, enclausurada nas salas de aula fechadas e invisiveis, mas que

nem por isto deixa ter a sua forca.

E por esse caminhar que vamos nos libertando de uma epistemologia da
racionalidade cientifica e técnica, inventando uma hermenéutica descolonizadora da
experiéncia humana. Para Boaventura de Souza Santos, 0 proprio avango da ciéncia
objetivista permitiu “ver la fragilidad de los pilares que la sostenia” [ver a
fragilidade dos pilares que a sustentava], permitindo abrir as portas ao que o autor
denomina epistemologia do sul. Nesse sentido, mulheres, criancas, iletrados, negros,
surdos, intelectuais contribuem com suas narrativas de vidas para uma linha de
pensamento nascida do lado de c4, na América Latina, com sua teologia da
libertacdo, com as ideias revolucionéarias de conscientizacdo, de empoderamento,
contribuindo para novas formas de perceber o mundo da vida com mais
solidariedade. (PASSEGGI, 2016, p. 312).

Apds este movimento de pesquisa, com esta tese posso dizer que, enfim, conhe¢o uma
professora, de forma profunda e delicada, e esta sou eu. Empodero-me e saio do recanto da
sala de aula, para discutir abertamente a minha docéncia. Ndo com imposic¢ao, contudo, com
convites. Este escancarar das minhas experiéncias com a docéncia, traz junto um refletir sobre
essa mesma docéncia da qual me interessei durante esta pesquisa. O processo reflexivo sobre
a propria préatica de um professor, quando narrado, ndo deve ser considerado um fim em si
mesmo. E um meio deste se constituir mais uma vez professor diante de todas a
complexidades de sua pratica educativa junto aos estudantes.

Essa reconstrucdo de experiéncias por parte de um professor, enseja um processo

reflexivo.
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Como se acercar de nossas praticas de tal forma que estas ndo contradigam as nossas
crencas? As jornadas narrativas de escritas de si tem papel importante nesta

aproximacao?

Para me observar professora e refletir sobre minhas formacdes e préaticas, precisei
escrever, precisei me constituir uma professora narrada, inventada, tombada por suas
experiéncias. O que fiz foi sair do lugar comodo. Eu me coloquei a prova. N&o sO escancareli
as portas de minha sala de aula, como convidei todos a entrar. Procurei me despir de vaidades,
de preconceitos, de receios, e me ver como uma professora Gabriela que é contraditéria e que
se surpreende com isto, e mesmo assim, ndo desanima. Aceito a angustia de ter contradicdes,

mas isso ndo me impede de continuar buscando saidas.

[...] [H&] uma diferenca significativa entre nds mesmos como resultado da violéncia
que determina nossa identidade e que pretende ligar-nos a ela, e n6s mesmos como
que ndo reconhecendo essa identidade que nos foi imposta. E ndo porque
disponhamos de uma nova verdade sobre nds mesmos, sendo porque desconfiamos
do vocabulario no qual esta verdade esta estabelecida. (LARROSA, 2004, p. 22,
traducao nossa®®).

Estas praticas que narro, estas crengas, das quais me aproximo, se apresentam nas
relagbes que constituo com o outro, com o0s alunos, com meus superiores. Estou de olho
nestas relagdes, pois as contradicdes se colocam diante delas. Se a relacdo é cultivada,
consciente de que esta se encontra imersa em um mundo que interfere, mas que néo tira nossa
poténcia de agir, entdo, sempre havera um caminho diferente, esperando para ser inaugurado.

Como ndo narrei tanto praticas de sala de aula, mas, sim, a minha constitui¢éo
identitaria, tenho como projeto futuro continuar esta jornada adentrando em minhas praticas
docentes cotidianas, me especializando em estudos de si. Afetos foram produzidos por esta
jornada narrativa, que foi uma formacdo humana, um processo incémodo, porém, necessario,
de alargamento do mundo como mutavel, imprevisivel, caotico.

Percebi que, enquanto lutava para reparar o outro em algo que me convinha, perdia

muito tempo e energia educativa em algo inutil. Afinal,

38 Texto original: “una diferencia significativa entre nosotros mismos como resultado de la violencia que
determina nuestra identidad y que pretende ligarnos a ella, y nosotros mismos en tanto que no nos reconocemos
en esa identidad que nos ha sido impuesta. Y no porque dispongamos de una nueva verdad acerca de nosotros,
sino porque desconfiamos del vocabulario en el que esa verdad esta establecida”.
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[...] o que somos ndo é algo que se tenha que descobrir, ou corrigir. O que somos é
algo que deve se formar e transformar. E ai poderia vir, por acaso, nossa negativa a
nos acomodarmos em alguma visdo definitiva de quem somos que determine de uma
vez por todas o sentido da histéria de nossas vidas. (LARROSA, 2004, p. 22,
traducdo nossa®e®).

Uma pedagogia da identidade talvez seja um caminho possivel para uma outra
formagéo. Ou, uma pedagogia da experiéncia? As jornadas narrativas que proponho podem
ndo acercar tanto praticas de crencgas, mas podem nos fazer conviver com nossas contradi¢des

de forma mais viva.

Como um professor de matematica pode se convencer de que sua identidade profissional
pode estar embebida em agéncia e praticas de insubordinacdo criativa? Como néo
parecer que o formador esta tentando moldar os futuros professores a praticas que este
primeiro acredita que devam ser praticadas? Como formar um professor auténtico em

suas praticas transformadoras?

Como formadora, me sinto mais (con)formada a perceber a angustia de nédo ter o
controle de todos os passos que levam a formacao do outro, estes ndo estdo em minhas maos.
Ainda bem. Passada esta etapa de tentativas de moldar o meu semelhante, futuro professor,
posso seguir mais tranquila. Como professora, fico impressionada com o0 que uma jornada
narrativa foi capaz de fazer por essa formadora... parece outra agora. E, apesar de se dizer
aliviada, porque a angustia ainda esta ali, parece mais determinada a continuar a compreender
suas contradigdes e tratar de viver com elas. Certa vez, ouvi que ndo podemos sofrer pela vida
que ndo escolhemos viver, mas que o sofrimento certamente estaria nos esperando na vida
que escolhemos. Ah, e como pesquisadora... 0 que dizer? Uma jornada extenuante de
inimeras escolhas. Para uma pesquisadora, se colocar de forma insubordinada criativa, diante
da academia € assustador... essa foi a minha forma de, enquanto professora, repensar a minha
profissdo de forma mais sistematica, critica e reflexiva, da forma ética que gostaria que minha
docéncia fosse tratada em uma pesquisa.

Para falar do futuro s6 me resta pensar que o que isso fez de mim foi me revirar do
avesso para que me encontrasse em outra posicdo com relagdo a minha profissdo. De onde

falo agora, existe uma vista mais singela, mais solidaria e, certamente, mais pacifica com

3% Texto original: “lo que somos nos es algo que haya que descubrir, o corregir. Lo que somos es algo que hay
que formar y transformar. Y de ahi podria venir, acaso, nuestra negativa a recostarnos en alguna vision definitiva
de quién somos en la que se cifre de una vez por todas el sentido de la historia de nuestras vidas”.
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relacdo a profissdo, para a qual fui escolhida e que agora acolho conscientemente. Precisei de
uma trajetéria narrativa para perceber elementos de minha arte docente que ja eram
experienciados desde a tenra infancia. Uma docéncia autoral.

O que narrar-me fez de mim? Tornou-me uma outra professora, consciente de que
meu trabalho, minhas duvidas, e de que minha constituicdo como docente estdo eternizados
nestas linhas, que ndo passardo impunes. E isto me da um frio na barriga. Nisto esta a vida,

que vale a pena ser vivida, aquela prestes a ser uma vez mais inaugurada.
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Nio pude separar as Veferéncias em categorias como académica e ndo académica. Isto seria
uma contradicdo para mim. Tudo o que estd apresentado abaixo forma a fonte de conhecimento
onde fui buscar a inspiragio e os conselhos para escrever este trabalho. Nao existe para mim um

. - . , . a . L, . T .
preﬁamdo, nao existe um nivel de importancia, o que existe ¢ o movimento dla[oglco que mantive

com cada item listado abaixo: livros, musicas, teses, ﬁ[mes, quadros, etc.
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