UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CAMPUS MARILIA - SP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

EMERSON DA SILVA DOS SANTOS

AMBIENTE ESCOLAR E VALORES:
Um estudo comparativo entre a Escola de Tempo Integral e a Escola de Tempo
Parcial no Ensino Fundamental 11

MARILIA
2017



EMERSON DA SILVA DOS SANTOS

AMBIENTE ESCOLAR E VALORES:
Um estudo comparativo entre a Escola de Tempo Integral e a Escola de Tempo Parcial

no Ensino Fundamental 11

Dissertacdo apresentada a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias do Campus Marilia, da
Universidade Estadual Paulista, como parte
dos requisitos para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Linha de Ensino: Psicologia da Educacdo:
Processos Educativos e Desenvolvimento
Humano.

Orientadora: Prof* Dr® Patricia Unger
Raphael Bataglia

MARILIA
2017



Santos, Emerson da Silva dos.

S237a Ambiente escolar e valores: um estudo comparativo
entre a escola de tempo integral e a escola de tempo parcial
no ensino fundamental 1l / Emerson da Silva dos Santos. —
Marilia, 2017.

121f.; 30cm.

Orientador: Patricia Unger Raphael Bataglia.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, 2017.

Bibliografia: f. 114-116

1. Ambiente escolar. 2. Ensino fundamental. 3.
Educacdo integral. 4. Valores. 1. Titulo.

CDD 372




EMERSON DA SILVA DOS SANTOS

AMBIENTE ESCOLAR E VALORES:
Um estudo comparativo entre a Escola de Tempo Integral e a Escola de Tempo Parcial

no Ensino Fundamental I

Dissertacdo para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo, da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, da Universidade
Estadual Paulista — UNESP — Campus de
Marilia, na Linha de Ensino - Psicologia
da Educacdo: Processos Educativos e
Desenvolvimento Humano.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora:

Profé. Dr2. Patricia Unger Raphael Bataglia — UNESP Marilia

22 Examinadora:

Profé. Dr2. Luciene Regina Paulino Tognetta — UNESP Araraquara

32 Examinador:

Prof. Dr. Adrian Oscar Dongo Montoya — UNESP Marilia

Marilia, 16 de Fevereiro de 2017



Para Elza e Cicero, meus queridos e
amados pais, pois sem 0 apoio e ajuda
de vocés ndo seria possivel o alcance
desta sonhada etapa. Vocés estiveram
ao meu lado em todos os momentos
me incentivando e apoiando, a vocés a
minha eterna gratidéo.

Para Patricia, Adrian,
Alessandra, Eliane e Tania, meus
queridos e admiraveis professores,
que estiveram ao meu lado em todos
0S momentos me apoiando e me
orientando na busca de meus
objetivos. Muito agradecido pelo
apoio, motivacdo incondicional e
principalmente, pelo incentivo ao

estudo.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelas gracas recebidas, pela luz nos caminhos mais dificeis e pela forca para

nunca desistir.

A Nossa Senhora de Fatima pela sua intercesséo e protecéo.

A Profa. Dra. Patricia Unger Raphael Bataglia, minha estimada orientadora, que
acreditou em minha capacidade e que me proporcionou a oportunidade de cursar o
mestrado, abrindo a porta do mundo académico, orientando sabiamente pelos caminhos
para construcdo do conhecimento na area de Psicologia da Educacdo. Muito agradecido
por fazer parte de minha vida, pelos ensinamentos, pelas orientagdes, pelo apoio em
todos 0os momentos e por proporcionar situacdes de aprendizagem que me auxiliaram

em minha formacdo académica, pessoal e profissional.

Ao Prof. Dr. Adrian Oscar Dongo Montoya, meu estimado professor que
compartilhou humildemente seu imenso conhecimento sobre as obras de Piaget e esteve
ao meu lado em todos 0s momentos me apoiando e orientando. Muito agradecido pelo
incentivo para que pudesse compreender sobre esse campo do conhecimento fascinante

e desafiador, aprimorando minha formagéo académica, pessoal e profissional.

A Profa. Dra. Alessandra de Morais Shimizu que durante o desenvolvimento deste
trabalho esteve sempre presente realizando varias leituras e sugestdes para melhoréa-lo,
acompanhando e aprimorando minha evolucdo académica. Muito agradecido pelo
apoio, incentivo e pelas orientacdes em todos os momentos, auxiliando em minha

formacdo académica, pessoal e profissional.

A Profa. Dra. Luciene Regina Paulino Tognetta que aceitou prontamente participar
das bancas examinadoras da qualificacdo e da defesa, contribuindo com seu saber para a
conclusdo da pesquisa. Muito agradecido, pois foi a Professora que apresentou e que
ofereceu as orientagdes iniciais, abrindo as primeiras portas desta area desafiadora e

gratificante que € a Psicologia da Educagéo.



A Profa. Dra. Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo que com seu conhecimento
promoveu momentos que permitiu realizar varias leituras e interpretagdes deste mundo
contemporaneo com seus desafios e contradi¢cbes, mas ao mesmo tempo apresentando
opcdes do que poderia ser feito para melhora-lo. Muito agradecido pelo apoio, incentivo
e pelas orientagfes em todos 0os momentos, auxiliando em minha formagéo académica,

pessoal e profissional.

A Profa. Dra. Eliane Giachetto Saravali que proporcionou momentos de reflexdes
sobre a importancia de proporcionar situacdes desafiadoras em que o individuo possa
expor seus pensamentos, refletir e evoluir como ser. Muito agradecido pelo apoio,
incentivo e pelas orientacdes em todos 0os momentos, auxiliando em minha formacéo

académica, pessoal e profissional.

A todos os meus familiares que apoiaram e incentivaram para transformagio de um

sonho em realidade.

A todos 0s meus alunos que me proporcionaram momentos de reflexdes profundas e
que me levaram as inquietacOes necessarias para pesquisar sobre este tema e que me
fizeram ampliar meus conhecimentos nesta area, auxiliando em minha formacdo
académica, pessoal e profissional. Muito agradecido por compartilhar o0s
conhecimentos, angustias, inquietagdes, alegrias e por permitir fazer parte da vida de
todos.

A Secdo de Pés-Graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia, pela atencdo, apoio e

profissionalismo.

A todos os meus amigos da faculdade que apoiaram, incentivaram e me

acompanharam neste momento importante de minha vida.



Ora, a critica nasce da discussdo e a
discussdo s6 e possivel entre iguais:
portanto, s a cooperacdo realizard o que a
coacdo intelectual é incapaz de realizar.

Jean Piaget



RESUMO

SANTOS, Emerson S., Ambiente Escolar e Valores: Um estudo comparativo entre a
Escola de Tempo Integral e a Escola de Tempo Parcial no Ensino Fundamental I1.
Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado em Educacdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da UNESP, Marilia — SP. 2017.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar dois ambientes escolares, quais sejam: Escola
de Tempo Parcial e Escola de Tempo Integral, analisando quais desses tem maior
influéncia na construcdo de competéncias pessoais dos adolescentes, em especial a
adesdo a valores morais em nivel moral. Os referenciais tedricos utilizados no trabalho
como Piaget, Singer, Paulo Freire e Paro auxiliaram na conceituacdo de adolescéncia,
valores morais, escola de tempo integral e clima escolar, sendo fundamentais para a
contextualizacdo e compreensdo do objetivo proposto por este trabalho. O delineamento
da pesquisa foi o estudo de caso. Houve a aplicacéo dos questionarios Socioecondmico,
Origin/hs, Clima Escolar e Adesdo a Valores Morais. Foram feitas observac@es durante
0 desenvolvimento da pesquisa que auxiliou no entendimento e elaboracdo das
consideracBes finais deste trabalho. Os resultados obtidos apresentaram que nao ha
diferenga significativa na influéncia dos diferentes ambientes na formagdo da adeséo
dos valores morais dos estudantes, exceto no caso em que exista situacdes quem 0s
mesmos participem de atividades ou agdes em que sdo protagonistas e consigam
perceber e vivenciar situacdes de aprendizagem que sejam significativas para seu
contexto e realidade. Se faz necesséario uma reflexdo sobre quais objetivos do Projeto de
Escola de Tempo Integral sdo realmente atingidos, haja visto que o0s resultados
significativos apresentados na adesdo a valores foram detectados na Escola de Tempo
Parcial, onde o estudante fica metade do tempo em atividades escolares comparado a
outra modalidade de ensino. Contudo, espera-se que esta pesquisa sirva de base para
outros estudos sobre a relacdo entre Ambiente Escolar e Adeséo a Valores, ampliando
aqui as discussdes aqui iniciadas.

Palavras-chave: Adolescéncia. Valores Morais. Escola de Tempo Integral. Clima

Escolar



ABSTRACT

SANTOS, S. Emerson, School and Values Environment: A comparative study
between the Full Time School and Part-Time School in Elementary Education Il. Paper
presented to the Master's Program in Education of the Faculty of Philosophy and
Sciences UNESP, Marilia - SP. 2017.

This empirical research aims to investigate two school environments, such as Partial
School and Integral School, analyzing which of these has a greater influence on the
construction of personal skills of adolescents, especially adherence to moral values. The
theoretical references used in the work such as Piaget, Singer, Paulo Freire and Paro
helped in the conceptualization of adolescence, moral values, full time school and
school climate, being fundamental for the contextualization and understanding of the
objective proposed by this work. The research design was based on a case study. The
application of the Socioeconomic questionnaires, Origin / hs, School Climate and
Adhesion to Moral Values was applied. Observations were made during the
development of the research that helped in the understanding and elaboration of the
conclusions of this work. The results obtained showed that there is no significant
difference in the influence of the different environments in the formation of the
adherence of the moral values of the students, except in the case where there are
situations who participate in activities or actions in which they are protagonists and can
perceive and experience situations of That are meaningful to their context and reality. It
is necessary to reflect on what objectives of the Integral School Project are actually
achieved, since the significant results presented in adherence to values were detected in
the Partial School, where the student spends half the time in school activities compared
to another form of education. However, it is hoped that this research will serve as a
basis for other studies on the relationship between School Environment and Adhesion to
Values, expanding here the discussions initiated here.

Keywords: Adolescence. Moral values. School of Integral Time. School Climate
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INTRODUCAO

APRESENTACAO E PROBLEMATIZACAO

Ao trabalharmos nas escolas, em contato direto com os professores e
especialistas, constatamos que a maioria desses educadores afirma
querer formar um ser humano critico, cooperativo, conhecedor de seus
direitos e deveres, participativo, atuante na sociedade em que vive,
solidario; que saiba tomar decisdes; que seja responsavel, assertivo,
equilibrado; que resolva seus problemas por meio do didlogo; que
saiba expressar seus sentimentos; que tenha ideias novas e que sejam
autdbnomos, moral e intelectualmente (TOGNETTA, 2007, p.159).

Paradoxalmente, a esse ideal expresso na citacdo de Tognetta (2007), percebe-se
que muitas vezes ndo ocorre uma relagao interpessoal equilibrada entre os professores e
os adolescentes da Escola de Tempo Integral no que se refere ao cumprimento de regras
escolares e as atividades cotidianas em sala de aula. O choque de opinides que resulta
dessa relacdo didria, desgasta os vinculos e afeta o desempenho dos estudantes.
Constata-se, em virtude desse relacionamento, a baixa frequéncia, o baixo rendimento, a
evasdo escolar, a falta de atencdo, a utilizacdo de celular fora das atividades
pedagdgicas em sala, a préatica do bulliyng, a desmotivacdo, a auséncia de limites, bem
como a instabilidade emocional dos estudantes e professores. Com tudo isso, surgem
dificuldades de relacionamentos que afetam diretamente o processo de aprendizagem
nos ambientes educacionais.

Observa-se, por um lado, em alguns momentos a dificuldade que o adolescente
possui em expressar suas opinides, e os adultos, por outro lado, tém dificuldade em
compreender as opinides, as duvidas e, em alguns casos, até préprios sentimentos do
jovem. O professor por ter dificuldades em dialogar, ndo consegue atender as
necessidades dos estudantes, seja ambito cognitivo, seja no afetivo. As orienta¢des do
professor, por conseguinte, sdo vistas como “sermdes”, ademais, em razdo da relagdo
desgastada, ha uma agressdo entre os adolescentes e jovens gerando praticas de
“bullying”, acarretando mais atritos nos relacionamentos e sofrimentos entre 0s
envolvidos. Essas atitudes, mesmo diante dessa realidade apresenta, sdo ignoradas por
alguns estudantes e até mesmo por professores que preferem adotar uma postura laissez-
faire, pois compreende como algo normal do relacionamento adolescente, sem perceber
que em Ultima instancia toda esta instabilidade afeta diretamente o seu trabalho como

docente. Conforme afirma Tognetta (2007, p.160), percebe-se que, apesar de terem
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como meta formar pessoas autbnomas, muitos professores ndo se sentem seguros sobre
como podem favorecer o desenvolvimento da moralidade de seus alunos. Alguns ainda
creem ser essa responsabilidade Unica e exclusivamente da familia, como se a escola
fosse impotente perante as influéncias familiares. Ao ressaltar a importancia de
trabalhar com o tema da moral e da ética na escola, educar para a liberdade, para a
autonomia e para a tolerancia, além de refletir sobre o papel das familias e das escolas
com relagéo a essas questdes, La Taille (2002a, p.118) assevera: “Pelo que aprendemos
apos décadas de pesquisa sobre desenvolvimento moral, sabemos que é sobre a
qualidade das interacbes sociais que devemos dirigir nossos olhares e que estas
interagdes evidentemente ndo ocorrem apenas no seio familiar”.

Em face desse contexto, as Escolas de Tempo Integral apresentam como misséo
institucional ser um ndcleo formador de adolescentes e jovens cujas primazias sdo a
exceléncia na formacdo académica e no apoio de seus projetos de vida, a formacéo
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, conforme
apresenta as Diretrizes do Programa de Ensino Integral do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO 2014). Oferecendo, a partir desses principios, uma formacdo aos adolescentes
que desenvolva suas potencialidades, permita sua autorrealizacdo e o incentive a exercer
uma cidadania autbnoma, solidaria além de competente. Tais Diretrizes sdo, pois, a base
para orientar a escola na tomada de decisfes, bem como auxiliar na compreensao dos
objetivos, no estabelecimento das prioridades e na escolha das decisdes estratégicas.

Vale ressaltar que a missdo apresentada, ao que se refere a formacdo do
adolescente e jovem da Escola de Tempo Integral, tem como base a formacao de valores
morais, espirito critico e inovador, caracteristicas consideradas imprescindiveis para
uma educacdo integral de nossa época, inclusive, devem também ter a consciéncia
ambiental e conhecimento acerca da evolucdo tecnoldgica atual. E interessante notar
que ao analisar toda a proposta verifica-se o vinculo direto com os principios da Escola
Nova, cuja firmagdo deu-se, em nosso pais, no inicio de 1930, semelhante, por sinal, ao
movimento das Escolas Democréticas, que conforme menciona Singer (2010), foi um
movimento que nasceu na descoberta da psicologia infantil e como uma critica a escola
tradicional.

Filosoficamente, no que se refere ao Projeto de Escola de Tempo Integral, os
principios remontam ao trabalho de Jean-Jacques Rousseau, cuja obra “Emilio”
apresentava como poderia ser uma educacdo que considerasse as potencialidades dos

alunos. Conforme Singer (2010, p.16), a verdadeira aprendizagem € a espontanea como
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entende o grande inspirador Jean-Jacques Rousseau, que entende que o ser humano €
provido de inteligéncia, personalidade e disposi¢des mentais e emocionais.

Uma individualidade prépria. E portanto, preciso somente permitir a
exteriorizagdo plena destas disposicOes. Rousseau apostava na
curiosidade infantil e deixava que ela conduzisse o processo de
aprendizado.

De acordo com Singer (2010) o ideal de democracia pretendido &,
indubitavelmente, subordinado aos principios de Liberdade, Igualdade e Fraternidade,
da Revolucédo Francesa. Contudo, é também marcado pelas ideias do Socialismo, tanto o
que se poderia chamar de Socialismo Romantico, de Rousseau, quanto o Socialismo
Cientifico, Karl Marx. A noc¢do bésica é de uma sociedade em que todos os cidadaos
possam participar das decis@es relativas ao seu destino politico, em que qualquer forma
de imposicdo hierarquica na distribuicdo do poder e dos privilégios esteja
definitivamente abolida, e o desenvolvimento dos individuos seja integral.

Outro fator que deve ser observado é sobre a evolugéo do discurso referente aos
objetivos da Escola de Tempo Integral. Essa ideia surgiu para que as elites pudessem
formar médo de obra qualificada para a industrializacdo no Brasil, no inicio do século
XX. Naquela época, a implantacdo do modelo de Escola Nova, advinda ao Brasil por
Anisio Teixeira, com bases tedricas de John Dewey, tinha como preocupacdo a
evolucdo tecnoldgica do pais e a formacdo de mao de obra profissional que pudesse
suprir as demandas do mercado, denominada, hoje, de educacdo por competéncias a
qual esta descrita nos documentos do projeto de Escola de Tempo Integral. A intencao
dessas agoes visa atribuir um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes, como
atributos das competéncias pessoais, que, em Ultima instancia, servirdo para, no
primeiro momento na Escola de Tempo Integral, no Ensino Fundamental, preparar os
valores requeridos para o mercado, e na Escola de Tempo Integral, no Ensino Médio,
direcionar sua formacao profissional por meio do desenvolvimento de “seu projeto de
vida”. Apesar da origem comum e do discurso de autonomia pedagogica, 0 movimento
da Escola Nova foi se separando do movimento das Escolas Democraticas, por
incompatibilidade de objetivos educacionais, conforme é citado por Singer (2010),
embora a génese seja similar, 0 movimento da Escola Nova trilhou um caminho
especifico, o qual ndo foi seguido pelas escolas democraticas. Com objetivo de formar
cidad&o produtivos, os tedricos da Escola Nova passaram a se dedicar a articulagéo dos

elementos educativos ao mundo do trabalho.
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O que motivou esse trabalho, foi o fato de o autor estar em contato com
inimeras reclamacdes de profissionais da educacao a respeito do comportamento e dos
valores morais dos adolescentes do Ensino Fundamental. O que se levou a refletir: em
que medida e até que ponto a Escola de Tempo Integral pode influenciar na formacéo de
novos valores ou na transformacéo dos valores dos adolescentes.

A analise serd com base nas reflexdes entre os problemas percebidos agora e 0
que os autores sugerem para transformar um espaco efetivo de formacgéo do estudante,
ja que somente um horéario estendido pode ndo ser suficientemente para atingir os
objetivos educacionais tracados.

Este trabalho retine no levantamento bibliogréafico estudos sobre adolescéncia,
valores morais, Escola de Tempo Integral e clima escolar.

A pesquisa empirica objetiva investigar dois ambientes escolares, quais sejam,
Escola de Tempo Parcial e Escola de Tempo Integral, analisando quais desses possuem
maior influéncia na construcdo de competéncias pessoais dos adolescentes, em especial,
a ades&o aos valores morais.

Como objetivos especificos teremos:

» Verificar a perspectiva moral na adesdo dos valores como a justica, a
convivéncia a democratica, o respeito e a solidariedade;

» Analisar o ambiente escolar em relacdo a oportunidade de assuncdo de
responsabilidades e reflexdo dirigida;

» Analisar o Clima Escolar em suas dimensdes de relaces com o ensino e
aprendizagem, relagdes sociais e os conflitos na escola, regras (sancdes) e a
seguranca na escola, situagbes de intimidacdo entre alunos, a familia
(comunidade) e a escola, a infraestrutura e a rede fisica da escola;

» Comparar a influéncia do tipo de escola na adesdo a valores em perspectiva
moral;

» Comparar a influéncia do tipo de escola com as dimensdes do clima escolar;

» Comparar a influéncia do tipo de escola com a assuncéo de responsabilidades e
reflexdo dirigida;

» Comparar as dimensdes do clima escolar e a adesédo aos valores morais;

» Comparar as dimensdes do clima escolar e a assuncdo de responsabilidades e
reflexdo dirigida;

» Comparar a adesdo de valores morais e a assuncdo de responsabilidades e

reflexdo dirigida;
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A hipotese pressupde que a Escola de Tempo Integral apresente melhores
resultados comparativos e que seja notada a sua maior influéncia na anuéncia aos
valores morais dos adolescentes, pois eles passam mais tempo na escola realizando
atividades e ao mesmo tempo mantendo diversas relacGes interpessoais, fatores que
podem auxilia-los na formacdo moral. Espera-se que esta diferenca também seja
percebida em relacdo a assuncédo de responsabilidades e reflexdo dirigida, bem como no
clima escolar do ambiente analisado, desta forma podera se afirmar que o fator tempo e
as atividades propostas colaboram a fim de que os objetivos do Projeto de Escola de
Tempo Integral, exposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, sejam

atingidos.
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2 ADOLESCENCIA — Aspectos sociais, afetivos e cognitivos

Para compreensdo do trabalho alguns constructos foram detalhados, o primeiro
desses serd uma reflexdo sobre a adolescéncia, analisando aspectos bioldgicos,
cognitivos e psicoldgicos. A adolescéncia pode ser inquirida de diferentes formas. Um
dos critérios utilizados para definicdo da adolescéncia é a Lei 8.069/90 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que considera questdes hitoricas e sociais desta etapa
da vida, compreendida pelo periodo entre 12 e 18 anos. A anélise da adolescéncia pode
também ser permeada por questfes bioldgicas e psicologicas. Veremos a seguir alguns
aspectos das questdes histdricas e sociais, bioldgicas e psicoldgicas, detendo-nos com
afinco no aspecto cognitivo da abordagem psicoldgica desse momento de vida em que
estdo os sujeitos da pesquisa que realizamos.

O interesse na fase juvenil acentuou-se a partir do século XIX, vinculado as
novas demandas sociais e econdmicas da época, quando surgiu uma necessidade de
segmentar em etapas a vida humana, cuja intencdo foi um nicho de mercado de trabalho
e, posteriormente, um potencial mercado consumidor. Conforme Matheus (2010, p.23),
onde nota-se uma discrepancia entre as definicoes dos grupos etarios, de essa variacdo
poderia ser considerada até os 30 anos para adulescentia e iuventus até os 50 anos em
Roma.

Adolescéncia é um termo de origem latina, do verbo adolescere, que
significa desenvolver-se, crescer; é proximo, no entanto, do termo
addolescere, que significa adoecer. A proximidade entre os dois
sentidos é sugestiva e anuncia a dimensdo da crise a que ficou
associado este termo, desde a modernidade, como sera visto adiante O
termo adulescentia é encontrado em textos da cultura romana dos
primeiros séculos, denotando um periodo da vida que sucedia a
pueritia e precedia a iuventus, conforme levantamento feito por
Franschetti.

A demanda de dividir e explicar a adolescéncia vem desde as antigas
civilizagbes romanas e gregas, cuja relacdo baseava-se no poder e no vinculo com a
sociedade vigente, j& que a adolescéncia deveria se enquadrar nos preceitos de cada
momento, 0 que ocorria com a obediéncia a sociedade e a familia. Essa explicacdo e
segmentacdo pode ser percebida também na Revolugdo Francesa, com o0 objetivo,
entretanto, de fortalecer as instituicdes da época como a escola, a igreja e o exército,
como cita Matheus (2010, p. 36), esse fortalecimento dar-se-a pela sustentacdo da nogéo
de individuo, deixando evidente que essa formacao dar-se-ia por etapas sucessivas, as

quais seriam vividas e compartilhadas entre os membros da sociedade europeia por via
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dos hébitos e costumes. A vista disso, consolidacdo do individuo com as instituicdes
dar-se-a ao longo do século XIX, com a escolarizagao, a primeira comunhdo e 0 servi¢o
militar, experiéncias que fortaleceram as instituicbes como a Escola, a Igreja e o
Exército.

Vale ressaltar que a primeira vez que a Lingua Inglesa tratou a respeito da
adolescéncia foi por volta de 1400, associando a idade com suas funcgdes sociais,
surgindo, destarte, a palavra teenager, que se refere a fase dos 12 aos 21 anos,
aproximadamente. Como citado anteriormente, além de um enquadramento bioldgico, a
adolescéncia foi entremeada em critérios mercadoldgicos, para tanto, basta lembrar a
cultura teen hoje tdo difundida na sociedade, conforme Matheus (2010, p.40), os centros
urbanos das sociedades industriais elegeu o individuo como fundamento, onde a
adolescéncia passou a ser um processo subjetivo, pilar de sustentacdo desse Estado
Moderno, essa fragmentacdo se mostra decisiva no modo da organizagdo social de cada
época.

Na Antiguidade, a efebia ou adulescentia pertenciam a universos
culturais em que as varias dimensdes envolvidas (o publico e o
privado; a moral, a sexualidade e a politica) estavam diretamente
articuladas. Na ldade Média e inicio da ldade Moderna, a dissonancia
entre o discurso profano e o erudito anuncia a segmentacéao entre areas
de saber — ciéncias? — que se aprofunda nos séculos seguintes.

H& uma adaptacdo do termo adolescéncia com base na forma com que a
sociedade encaixilha este periodo da vida. Em razdo disso, na Grécia Antiga era vista
como um etapa da vida, um objeto de admiracdo; em Roma, na Idade Média, era tratada
com uma rigida hierarquia familiar e social e uma esperada submissdo, portanto;
todavia, € na modernidade, a partir de Jean Jacques Rousseau, que a adolescéncia é
considerada como uma fase de crise, turbuléncia que faz parte da constituicdo do
individuo. Lembrando que esta valorizagdo do individuo vem satisfazer aos interesses
capitalistas os quais estdo sendo implantados na nova organizagdo social. Conforme
assevera Matheus (2010, p.148), o enaltecimento do individuo e de seus interesses,
vinculara a imagem do jovem a urbanizacdo. Aparentemente, surge um paradoxo entre a
individualizacédo e a uniformizacdo da moda a partir de um mercado de massa. Porém,
isso sera equacionado pela personificagdo do jovem com a “novidade”. Por conseguinte,
as discussdes de questdes sociais, a partir do jovem, sera utilizada, visto que
representard o confronto com as geragdes precedentes. Esse confronto pode ser

percebido tanto na Psicanalise, quanto na Sociologia, em que as tensdes sociais foram
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representadas com uma dimensdo atemporal, supostamente universal, como 0 esse
conflito entre 0 novo e o antigo fosse inevitavel.

Infere-se nas varias concepcdes e visdes da adolescéncia que ela é rodeada de
conceitos e pré-conceitos sociais que, por fim, acabam rotulando como algo
inexplicavel e ao mesmo tempo complexo de se compreender, tornando a tona o receio
da sociedade em lidar com esta fase da vida, aparentemente revestida de transgressao e
conflitos, cuja crise ameaca o status-quo social. Essa relagdo de crise e critica, pode-se
verificar em Matheus (2010, p. 142), onde a nocdo de crise tem acompanhado a
ideologia da modernidade ao longo do século XX até XXI, o termos krisis denota crise
e critica, assim falar em crise é realizar um julgamento.

O que implica, nessa segunda acepc¢do, julgamento e diagnostico, uso
gue segue em voga na atualidade, ainda que nem sempre explicitado.
Isto porque o anuncio de uma crise depende da realizacéo,
reconhecida ou ndo, de um diagndstico capaz de sustentar o veredicto,
gue por sua vez depende de um saber que Ihe dé legitimidade.

O que se media a respeito desses conflitos de geragdes, entre os adolescentes e
0s adultos, s&o os interesses e 0s objetivos dessas dissidéncias. Espera-se que os adultos
possam ter condicBes psicoldgicas, emocionais, cognitivas, racionais e afetivas
suficientes para poder compreender o contexto da situacdo histérico e social a fim de
buscar uma solugdo em conjunto com os jovens e harmonica, ja que o adolescente
precisara compreender, perceber e enxergar o mundo por um novo angulo, até entdo,
imperceptivel na fase infantil.

Outro significado que se encontra relativo a adolescéncia ¢ o “crescer com dor”,
demonstrando assim a nova fase da vida em que o individuo deixa de ser crianca e entra
para 0 mundo adulto, podendo causar-lhe um mal-estar, demonstrando como esse
momento de transicao é dificil. A confusdo oriinda dessa passagem, pode ser originada
na dificuldade da sociedade compreender essa fase da vida cujas definiches sdo
desconexas com a descricéo do perfil do individuo que passa por esta fase.

Do ponto de vista biologico, a adolescéncia tem sua marca inicial na puberdade,
quando sdo registradas as primeiras mudangas perceptiveis dos caractéres sexuais
masculino e feminino, como a mudanca de voz e aumento dos testiculos nos meninos e
0 aumento do quadril e dos seios nas meninas. Ligadas a questdo bioldgica, mas
ampliando a importancia dessas mudangas fisicas, temos a visao da psicanalise, segundo
a qual, ha uma reorganizagdo da energia sexual, que parte, sem davida, das mudancas

corporais, contudo tem como cerne “a emergéncia de novos aspectos pulsionais” ¢ o
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remanejamento dos referenciais identificatérios” que resultardo na propria construgao
da identidade adulta, Savietto Cardoso (2006, p.18), como destaca em Freud. Matheus
(2010, p. 160) esclarece que a puberdade ao longo de sua obra, mas discutindo em
particular uma sustentacdo para seus principais argumentos relacionados a sexualidade,
como fundamento da condi¢cdo humana.

Como se sabe, Freud pouco utiliza o termo adolescéncia
(Heranwchsen ou mesmo a versao latina adoleszente Person), fazendo
em contrapartida, mencdo constante a puberdade (Pubertat), termo
mais usual na linguagem da época. Ao nomear aquele que vive esse
“periodo”, ora fala em jovem (Jugen), ora em adolescente (Jungling
ou eventualmente adoleszente Person), ora menino (Kindes).

Freud chamou de “metamorfose da puberdade”, tratando as mudangas da vida
sexual a sua conformacao definitiva. Segundo cita Matheus (2010, p. 163), Freud
destaca que algumas caracteristicas evidentes na adolescéncia estdo presentes na vida
infantil em estado de laténcia, sendo assim, a puberdade é apresentada como 0 momento
de definicdo da vida sexual, caracterizado pelo primado das zonas genitais, pela
efetivacdo da escolha objetal, a partir das marcas infantis. Neste caso, a escolha objetal
nesta fase sera considerada pelo incremento da pulsdo sexual. A puberdade € vista,
portanto, como um momento que deixa de ser autoer6tico para ser uma escolha fora do
corpo onde a zona genital conquista sua primazia.

No texto, de 1905, (Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade), Freud enfatiza
0 aspecto organico dessas mudancgas quando destaca a importancia das “glandulas
sexuais” a deflagracdo da puberdade, consequentemente garantiria a universalizagao das
caracteristicas sexuais dessa fase.

De acordo com Matheus (2010, p. 327), a identificacdo de diferentes posicoes
tedricas sobre a adolescéncia, mais do que mapear 0 suposto panorama teérico sobre 0
assunto — visa constatar os pontos de conflito e os de convergéncia relativos a tal tema.

E compativel entre os autores considerar a adolescéncia como segundo momento
de operacdo psiquica, que é determinada pelos efeitos e pelos entendimentos sobre o
sujeito psiquico e a concepgéo de estrutura psiquica.

Ainda do ponto de vista psicoldgico, podemos apreender essa fase no seu
aspecto cognitivo, ou seja, em relacdo a formacéo das estruturas cognitivas, culminando
na formac&o do raciocicio hipotético-dedutivo na adolescéncia (PIAGET; INHELDER,
1976).
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A partir da fase juvenil é possivel ao sujeito perceber-se e perceber o0 mundo que
o rodeia. Assim sendo, a visdo que, até entdo, era de uma crianga operatoria concreta,
cujas conclusdes necessérias a partir das premissas hipotéticas ndo sdo possiveis, da
espaco a uma nova visdo de mundo e de conceitos que, certamente, acarretardo criticas
aos modelos até entdo assimilados e compreendidos como sendo corretos e ideais.
Importante frisar que na visdo de PIAGET(1976), tal possibilidade ndo se vincula a
maturacgdo organica simplesmente, deve-se eliminar um equivoco que é a relagdo entre o
pensamento formal e a puberdade e sim na integracdo do individuo na sociedade adulta.

N&o ha davida de que hd numerosos lagos entre o aparecimento das
estruturas formais e as transformagdes da afetividade, e logo mais
falaremos destas ultimas. No entanto, tais relagdes sdo complexas e
ndo tem sentido Unico. Por isso, ainda aqui estariamos diante de uma
confusdo preliminar se quiséssemos reduzir a adolescéncia as
manifestacGes da puberdade.

Considerar a puberdade como fator determinante na adolescéncia pode
proporcionar uma desvalorizacdo do meio, onde integracdo com o mundo adulto varia
de acordo com a sociedade, cultura e costumes, independentemente, das questdes
biologicas visiveis na puberdade. No que se refere ao estudo de Piaget, o fato
fundamental dessa evolucdo é a transi¢do social, em quem ndo ha interesse em associar
0 pensamento formal a puberdade. As transformacfes que ocorrem na adolescéncia,
podem ser observadas na evolucdo de um pensamento do concreto para o formal. Ha
uma mudanca qualitativa importante entre 0s estagios anteriores e o formal. O
pensamento logico ja se fazia presente com a capacidade operatéria, porém sobre
objetos concretos. A capacidade de operar sobre hipdteses abre uma imensa margem de
vivéncias e de elaboracGes no nivel da reprensentacéo.

Vale ressaltar que essa construcdo cognitiva dependera de alguns fatores, entre
0s quais, a linguagem utilizada na sociedade, a qual permitira que o adolescente
compreenda o que é solicitado, conforme Piaget e Inhelder (1976, p. 209), onde
algumas expressdes sdo decisivas na interpretacdo hipotético-dedutiva.

O que deve ser ressaltado que a linguagem traduzird de maneira proxima a
estrutura do pensamento.

Observar as transi¢es dos estadios cognitivos na adolescéncia, as dificuldades
apresentadas nessa evolugdo, e valido para tragar as fronteiras entre o concreto e o
formal, pois apresentara até onde, do ponto de vista psicoldgico, a forma do pensamento

superior deriva da inferior. As experiéncias sdo validas para observar essa evolucéo,
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entretanto ndo se deve superestimar a importancia delas, ja que se pode cair numa
tradug@o de um “empirismo 16gico”, sem considerar as experiéncias adquiridas por meio
da convivéncia social.

Evidentemente, o funcionamento psicoldgico das operagdes ldgicas supde uma
organizagdo ou uma estrutura de conjunto. Nesse momento, surge um interesse
psicologico no processo, visto que o adolescente para realizar tais operacdes apresenta
um sincronismo de conjunto de nocbes ou operagOes solidarias entre si, 0s quais
permitem evidenciar o pensamento formal. Essas no¢des apresentam caracteristicas que
segundo Piaget e Inhelder (1976, p.231), 1) sdo mais gerais que as anteriores,
suscetiveis a aplicacdes variadas; 2) do ponto de vista psicoldgico sdo abstraidas das
estruturas operatdrias do sujeito e ndo dos objetos; 3) quase todas as operacOes
apresentam semelhacas do grupo INRC (ldentidade, Negacdo, Reciproca e
Correlatividade), no que se concerne as inversdes e as reciprocidades. Tais
experimentos servem para demonstrar a evolucdo hipotético-dedutiva que o adolescente
apresenta, diferentemente da crianca, apresentando claramente as distingdes nas
estruturas logicas por meio de suas conclusdes nas respostas dos problemas
apresentados. O adolescente € capaz de subrepor a logica das proposicdes a das classes
e das relagdes, podendo reunir seu raciocinio a prova experimental baseada na variagdo
de um Unico fator.

Entretanto, a l6gica ndo € tudo, tem-se que se analisar, nesta etapa da vida, quais
modificagdes sdo visiveis em relacdo ao pensamento, bem como a integracdo do
individuo com o meio.

As construcdes afetivas ndo podem ser atribuidas as transformacgdes neuro-
fisiolégicas da puberdade. Ndo se devem também apenas as transformacdes do
pensamento. Segundo Inhelder e Piaget (1976, p.250), sdo considerados dois fatores
associados, as transformacdes do pensamento e a integracdo na sociedade adulta,
lembrando que esta ultima inclui uma reestruturacdo total da personalidade, onde o
aspecto intelectual acompanha ou complementa o aspecto afetivo.

Ressalta-se que durante a integracdo entre o adolescente e a sociedade podem
surgir conflitos em virtude da visdo de mundo que ambos possuem, muitas vezes, com
idearios e modelos préaticos de resolucdo de problemas diferentes. Outro fator que
distingue o adolescente de uma crianga é quando esta busca compensacdes ludicas ou
reais de suas agdes. O adolescente acrescenta a vontade de reformas, ou até um plano de

execucdo de suas ideias, logo, voltando sua consideracdo para um mundo de
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possibilidades, no qual constréi sistemas e teorias, que refletem sobre o seu pensamento.
Mesmo que essas teorias ndo sejam originais e inadequadas, do ponto de vista
operacional, sdo de extrema importancia, pois permitirdo ao adolescente sua integracéo
moral e intelectual na sociedade dos adultos, afetando em seu programa de vida e
assimilacdo de ideologias, 0 que caracterizam a sociedade nas relacGes entre 0s
individuos.

Destarte, nessa forma de perceber a realidade, cuja descoberta se da pela
inteligéncia operatoria formal, ocorre 0 mesmo processo Vvisto na crianga, por estagios,
ampliando passo a passo sua visdo dos fatos e acontecimentos. Verifica-se que as
principais caracteristicas intelectuais do adolescente decorrerdo de forma direta ou
indireta da elaboracdo das estruturas formais. Em face desse contexto, as novidades
afetivas estardo relacionadas com o intelecto, que no funcionamento da compreensdo
dos fatos, estardo ligados as transformacbes de comportamento provocadas pela
construcdo das estruturas formais. Entdo, dizer que a adolescéncia é idade da integracdo
no universo social adulto é sustentar que é a idade da formacdo da personalidade,
criagdo de um programa de vida e, consequentemente, a adequacédo da escala de valores
e a compreensao da afetividade. Isso proporcionara ao adolescente a construcdo de sua
autonomia, um aspecto afetivo essencial para a formacao da personalidade.

Para essa construcdo da personalidade, Piaget considera que haja as operagdes
afetivas que serdo denominadas de atos de vontade, pois serdo estes 0s instrumentos da
conservacdo dos valores escolhidos para o programa de vida do adolescente e sua
reforma da sociedade atual por meio de suas teorias e hipdteses. Segundo Piaget (2014),
para William James, ndo se deve confundir vontade com esforgo, pois para ele a
vontade ocorreria a partir de duas tendéncias, a vontade e escolha, e que no final a
vontade vencedora seria a que primeiramente poderia ser descartada, ou seja, uma
escolha mais dificil. De acordo com Piaget (2014), para Claparéde, a definicdo de
vontade é a readaptacdo de conflito das tendéncias. Enquanto ha uma adaptacdo, ndo
temos necessidade de inteligéncia, nem de vontade, porém guando ha uma lacuna ou um
conflito de tendéncias contréarias ai surgira a vontade, desse conflito sairdo vitoriosas as
tendéncias superiores. Conforme Piaget, a descentracdo de ordem afetiva, ou seja,
reviver ou antecipar valores e vivé-los igualmente, é uma transformacéo na intensidade
ou tendéncia dos desejos, e os valores que nos dividiam, ou seja, a vontade, é

simplesmente a conservacgdo dos valores.
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Neste sentido, segundo Piaget, ndo seria prova de vontade evitar conflitos, mas a
prova seria ter a sua disposicdo valores suficientes para atenuar a gravidade dos
conflitos. Um adolescente que tenha grande vontade, apresentara menos conflitos, pois
seus valores prevalecem sempre com relacdo as tendéncias do momento. Assim sendo, a
afetividade representa para o adolescente o fator de energia de sua conduta, enquanto a
estrutura definird suas fungdes cognitivas, ndo significa que a afetividade seja
determinada pelo intelecto, nem o inverso, porém que os dois caminhem juntos no
funcionamento do sujeito. Essa socializacdo afetiva sera fruto dos sentimentos relativos
as ideias e as pessoas, em que a formacdo da personalidade, serd caracterizada pelo
papel social e por uma escala de valores. Entende-se por personalidade, a adesdo a uma
escala de valores e a adogdo de um papel social que resultara na submissao do eu, para
encarnacao de um ideal.

Ao elaborar seu programa de vida e o seu plano de reformas, isso auxiliard o
adolescente sob o angulo das funcdes cognitivas ou do pensamento, uma caracteristica
fundamental para sua conduta. Esse plano fard& com que ele opte por um escala de
valores que colocara ideais que considerara como meios permanentes, em que assistird
na organizacdo afetiva e intelectual dessa nova inser¢do social. Esse plano sera uma
afirmacéo de autonomia moral conquistada pelo adolescente.

Assim sendo, a analise do periodo da vida chamada adolescéncia pode ser
abordada por aspectos historicos e sociais, bioldgicos e psicoldgicos, bem como por
aspectos cognitivos. Em todos percebe-se a relacdo do sujeito com ele mesmo e com o
outro como sustento em sua evolugéo intelectual. Limitar um determinado aspecto para
explicar e compreender essa fase talvez ndo seja 0 mais razoavel, ja que todos esses
aspectos apresentaram importancia na compreensdo da formacdo do ser, que em Ultima
instancia, auxiliard no desenvolvimento de uma autonomia, pois o individuo
compreendera sua posi¢cdo como ser historico, social, bioldgico, psiquico e cognitivo.
Essa percepcéo se faz necessaria a fim de que o adolescente e, os adultos que convivem

ao seu redor, possam assessorar na formacdo de sua personalidade.



30

3 VALORES MORAIS

Para compreensdo da relagdo entre ambiente escolar e os valores morais nos
adolescentes, se faz necessario uma reflexdo sobre sua definicdo e sua relacdo com a
formacgdo das competéncias pessoais dos mesmos. No que se refere as competéncias
sera definida como Perrenoud cita (2011, p.49), que as competéncias estdo relacionadas
a um conjunto de situacdes, e as habilidades a opera¢bes ou esquemas que podem
colaborar como funcionamento de maultiplas competéncias, ainda tratando que ela pode
também ser observada como algo mais heterogéneo, no que se refere as atitudes,
compreendidas como posturas; valores, como principios e normas; relacdes com o
saber, com a agdo, com 0 outros e com 0 poder; e 0S recursos emocionais e relacionais.

A escolha dos valores morais para composicdo da personalidade nos
adolescentes, perpassa varios aspectos, entre eles, a afetividade, que impulsionara as
condutas, e a estrutura, que definira as funcdes cognitivas. Neste ponto, o intelecto e a
afetividade caminhardo juntos, o que permitira ao adolescente a sua inser¢do no mundo
social adulto, conduzindo, portanto, a sua adaptacdo ao novo ambiente social. A criacdo
de teorias e sistemas permitirdo ao adolescente a vivéncia de ideais. Diferentemente da
crianga, em quem 0s sentimentos sociais estdo relacionados aos afetos interindividuais,
o0 adolescente compreendera e vivera no¢es de humanidade e justica social. 1sso sera
importante, dado que o adolescente compreendera os valores existentes na sociedade e,
posteriormente, elegerd aqueles que julgar importante para a formacdo de sua
personalidade por meio de seu programa de vida. Compreender os valores em nivel
cognitivo e como construcdo social se faz preciso para que se possa refletir sobre a
construcdo e a escolha de valores realizadas pelos individuos, conforme cita Piaget
(2014, p.148), um objeto terd valor quando enriquece a acdo; uma pessoa tem valor
quando ela enriquece o campo da prépria acdo. Esse enriquecimento de maneira geral
sera uma troca com o meio exterior e ndo mais somente uma regulacdo interna.

Na infancia existira dois processos distintos na génese do juizo moral, a coacao e
a cooperagdo. Em um primeiro momento, a coagdo servira como ponto de reflexo para
seu egocentrismo inconsciente e, posteriormente, a cooperacéo permitird a compreensao
da regra que serd interiorizada e dard origem aos julgamentos de responsabilidade
subjetiva. Esse processo auxiliara na formagdo da autonomia quando houver a
percepcdo da necessidade que sejam estabelecidas relagdes de simpatia e respeito

matuo, essa autonomia moral sera caracterizada por consideracdo de um ideal
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independente de uma pressdo exterior. A autonomia surgird assim da reciprocidade,
quando o0 respeito mutuo é bastante forte, para que o individuo experimente
interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado, sendo isso
compreendido como o principio da empatia. (PIAGET, 1994, p. 155).

Considerando, portanto, que os dois tipos de respeito desencadeardo os dois
tipos de moral, ou seja, a coacdo para a heteronomia e a cooperacgdo para a autonomia,
aspectos que devem ser observados por movimentos intimos da consciéncia, ou nas
atitudes sociais, pois sera dificil de ser detectado em conversacGes com as criancas, iSso
€ 0 que evidencia a nogdo de justica.

Na infancia, o sentimento de justica sera influenciado por exemplo préatico dos
adultos e posteriormente pelo respeito muatuo e a solidariedade entre criangas.
Diferentemente na adolescéncia, a justica advém do equilibrio das relacdes sociais,
como por exemplo a regra do ndo mentir imposta socialmente, onde o adolescente sera
mais fiel aos amigos que aos pais. Esse sentimento de justica cresce na medida que
cresce a solidariedade, essa evolucao de nogdo de justica também deve ser analisada sob
a Otica das sanc¢des, que deve fazer com que seja compreendida que as relacdes de
cooperacdo tenham prioridade sobre as relagcdes de coacao.

A compreensdo da evolugdo da justica para a crianga se faz necessaria, pois
careceremos que na adolescéncia o individuo tenha autonomia para compreender e
escolher, consequentemente, os valores que fardo parte de sua personalidade e que
servirdo como base de seu programa de vida. Importante isso ser considerado, visto que
se na fase infantil a crianca é direcionada a moral da autoridade, que é a moral do dever
e da obediéncia, portanto, a heteronomia, isso pode conduzi-la a confusées no campo da
justica e nos tipos de sangdes. Com a possibilidade da cooperacdo entre pares e, por
conseguinte, do desenvolvimento do respeito mutuo, haverd a possibilidade da
construcdo da autonomia, na qual o campo da justica tera como base a igualdade, a
reciprocidade e a solidariedade.

Percebe-se, pois, que o respeito matuo e a reciprocidade permitem a autonomia
da consciéncia moral, diferentemente da hetoronomia, advinda da obediéncia moral
inicial. Nesse caso, para o adolescente, deve ser compreendida a autonomia como a
possibilidade de o individuo elaborar suas proprias normas, caracteristica essa, também
do periodo formal. Tal construcdo se dard no ambiente social, sendo que o adolescente
se colocard no ponto de vista do outro, adotando uma comparacao entre seus proprios

valores e os valores dos outros.
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Salienta-se que a reciprocidade se torna obrigatoria, porque ela é vivida no plano
do respeito mutuo, ela é interna, € uma necessidade que nasce no plano da inteligéncia.
Em virtude disso, no plano légico, a obrigagdo é a necessidade de uma ndo contradicéo.
Essa logica permite que haja a valorizacdo do parceiro, por meio da analise de sua
escala de valores, sem haver contradi¢do, posto que essa obrigacao surge da necessidade
interior advinda mais da I6gica do que uma simples obediéncia as regras prontas, fruto
de uma relagdo baseada no respeito unilateral.

Considerando os valores morais como uma construcdo cognitiva e social, eles
sdo, a principio, conceitos que se constroem ao longo da vida, em forma de
ensinamentos que sdo interagidos com a sociedade em que se estdo inseridos. Esses
conceitos norteiam a forma com que se vé e compreende o mundo, muitas vezes,
limitando acBes que possam ser contrarias ao estabelecido pela sociedade e que visam o
bem-estar comunitario e o saber conviver, ou seja, o saber viver com o outro. Valores
morais serdo tratados nesta pesquisa como um conjunto de regras e normas
estabelecidas socialmente cujo objetivo é de se estabelecer relagdes harmonicas que
visem promover uma qualidade de vida preservando a dignidade humana, buscando
respeitar um bem-estar coletivo. Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo é condicao
para o desenvolvimento moral, mas ndo sera Unica e suficiente, pois, para a formacéo
moral do sujeito se deve considerar o ambiente, as interagcdes sociais e as oportunidades
de assuncdo de papeis na sociedade.

Neste ponto, a coletividade deve ser ressaltada, pois a moralidade dependera das
relacfes entre os sujeitos, a moralidade terd sentido a partir do momento que houver a
relacdo entre os individuos, por se tratar em alguns momentos de um cddigo de conduta,
esses valores morais servirdo a regular a convivéncia e as relacoes estabelecidas entre 0s
individuos. O viver e 0 conviver estardo relacionados, porque o significado do viver
sera preenchido por meio do convivio social. Essa comunhdo que podera auxiliar o
individuo a realizar determinadas escolhas a favor dos valores sociais que possam
reforgar o bem viver comunitario. Vale ressaltar que os valores escolhidos pelas pessoas
nem sempre serdo os aprovados socialmente, poderdo ser escolhidos pelos sujeitos
valores que possam violar a dignidade humana. Conforme cita Puig (2007), pode-se
considerar que do ponto de vista psicologico o ser humano pode construir valores que
ndo sejam morais, pois isso sera reflexo de suas projecdes afetivas positivas que um
adolescente pode ter com um traficante de drogas ou por formas violentas de se resolver

conflitos.
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Os valores morais existem nas sociedades, manifestando-se por meio de
culturas, tradicGes, comportamentos, regras, principios e, consequentemente, acdes.
Esses valores sdo determinados por grupos sociais e podem ser construidos por meio de
relacionamentos autbnomos, didlogo, reflexdo e discussdo de ideias e consensos, bem
como de maneira autoritaria, gerando, em virtude disso, subprodutos nos
relacionamentos como medo e insegurancga ou até uma sociedade heterdbnoma, em que a
presenca de um regulador das agdes faz-se necessario para o funcionamento da estrutura
social. Lembrando que a escola faz parte da sociedade, isso afetara o ambiente escolar e,
por consequéncia, a postura de todos os membros de sua comunidade. Conforme
assevera Puig (2007, p.18), de acordo com Piaget, ha uma troca afetiva na qual o sujeito
realiza com o exterior, objetos ou pessoas. Assim, 0s valores pertencem a dimensao da
afetividade e sdo construidos com base nas projecGes afetivas que o adolescente fara
sobre 0s objetos ou pessoas.

Ocorrem, hodiernamente, muitas discussoes acerca dos valores morais, nos quais
percebem-se colocacdes e conclusdes sobre a mudanca de valores na sociedade atual, ou
até, muitas vezes, a auséncia de valores no que se refere ao convivio em comunidade.

A discussdo da moralidade sempre esta presente na sociedade, talvez em funcéo
de estar diretamente ligada ao comportamento humano em nivel social. Contudo, o que
¢ observado hoje é que hd uma grande discussdao sobre a falta dos valores que
norteavam o convivio social e os principios que promoviam o conceito de familia. De
acordo com Cortella e La Taille (2005), o que nos chama atencdo € o fato das
comunidades escolares e ndo escolares procurarem 0s estudiosos e pesquisadores da
area de educacdo ou psicologia para tratar sobre o tema de valores nas escolas. Ainda
gue importante essa preocupacao, as vezes, ela se resume em aspectos disciplinares e de
respeito aos outros. Podemos perceber, neste ponto, que a questao relevante ¢ a relacao
entre alunos e professores na qual a preocupacéo objetiva é acabar com os conflitos na
escola, caso que se evidencia em toda a sociedade em que a escola esta inserida.

O que se deve compreender € o fato motivador dessa discussdo, ou seja, 0 que
estaria desencadeando essas reflexdes e atitudes que podem, por vezes, gerar debates t&o
acalorados que acabam em agressGes verbais e em alguns casos agressdes fisicas,
somente pelo fato dos envolvidos apresentarem opinides divergentes. Observa-se em
algumas situagOes a falta do dialogo entre os individuos sobre os valores discutidos e
defendidos socialmente com opinifes divergentes, gerando, posteriormente, problemas

de convivéncia na comunidade na qual esta inserido e, muitas vezes, longas discussdes
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que levam ao consenso. Pensamos ser essencial compreender que a sociedade somente
evoluird com as diversas opinifes, e que o principio deve ser o didlogo na busca na
troca de ideias sem um pré-julgamento e sim para estabelecer um relacionamento
harmonico. Como evidencia Cortella e La Taille (2005), o importante € a compreensao
dos fatos atuais no que se refere aos valores morais da sociedade, pois corre-se 0 risco
de ficar desorientado com relagdo a realidade cotidiana, 0 que se deve refletir muitas
vezes é sobre 0 que pode estar ocorrendo, se € uma crise ou um desgaste nos
relacionamentos e nos valores de vivéncia em comunidade. Por esse motivo, faz-se
importante que a escola promova uma reflexdo e o debate em torno da valorizacdo da
vida, sem restringir o debate a meras corre¢des disciplinares em ambientes escolares.

Deve-se exercitar 0 debate e a reflexdo no campo das ideias, conceitos e
principios e ndo promover conflitos na esfera pessoal, o simples fato de saber ouvir
poderia evitar agressbes mutuas entre os individuos. Portanto, a escola estaria
promovendo a reflexdo sobre como se deve discutir os valores da sociedade e sua
evolugdo sempre no campo da racionalidade e que tenha como objetivo final o
estabelecimento de uma convivéncia harménica e pacifica.

A escola como ambiente formador deve estar atenta aos valores presentes do
ambiente, pois como na familia 0 adolescente estara exposto a eles podendo por meio de
experiéncias positivas ou ndo e com o passar do tempo escolher quais valores que seréo
compativeis com suas escolhas e estilo de vida que faz parte dessa convivéncia com 0s
demais membros da comunidade. Conforme Piaget (2014) cita em sua obra,
mencionando acerca da obra de Westermarck, ha uma espécie de gratiddo ou
reconhecimento elementar que o individuo apresenta em relagcdo ao outro quando este
experimenta sentimentos de prazer e satisfacdo. Compreender a raiz desse sentimento
moral nas reacdes afetivas, ainda ndo no nivel de moralidade propriamente dita, mas
como uma construgdo de um sentimento retributivo, o adolescente tendera a apresentar
um sentimento de benevoléncia para com o sujeito que lhe proporcionou o prazer, sendo
o0 inverso verdadeiro, ele apresentara um sentimento de malevoléncia para o individuo
que proporcionar momentos de desprazer ou de dor. Deve-se avaliar esse fato como
uma espécie de atitude de reciprocidade que proporcionara impressdes positivas ou ndo
aos individuos de sua convivéncia. Assim sendo, tanto as familias quanto a escola
deveriam se preocupar sobre essa compreensdo que o adolescente tem do meio em que
estd, afinal, isso podera desencadear agrupamentos que € tipico da idade, fortalecendo

lacos com individuos que permitiram experimentarem sentimentos prazerosos de
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convivéncia coletiva. Essa reflexdo se faz necessaria no ambiente escolar, ja que o
mesmo podera promover atividades e acbes que possam proporcionar aos membros de
sua comunidade experiéncias gratificantes que possam, como mencionado por Piaget,
fazer com que o adolescente apresente o sentimento retributivo de benevoléncia com as
pessoas que convive na escola estabelecendo, portanto, vinculos que possam auxiliar em
sua formagéo moral.

Talvez o que falte nos debates sobre esse tema seja a compreensdo do objetivo e
da necessidade desses valores morais em nossa sociedade. De acordo com Cortella e La
Taille (2005), moral poderia ser considerada como algo que diz respeito aos deveres e a
ética para questfes mais amplas como a vida boa e a propria felicidade.

Considerando que o valor moral € estabelecido pela sociedade, todo o conjunto
de normas, regras, condutas estabelecidas pelo grupo, estara sempre em busca do que
sera bom para essa comunidade.

Em alguns momentos ocorrem discussdes de temas nas escolas, as quais
provocam conflitos entre professor e estudante, e que, por fim, ndo levam a uma
reflexdo relevante sobre valores ou posicionamentos, 0 que seria extremamente
importante para o estabelecimento de aclGes cooperativas entre os integrantes da
comunidade escolar desde que trabalhadas de maneira coletiva e por meio de didlogo
constante. Contudo, restringem-se a corrigir posturas que se referem a utilizacdo de
certos tipos de roupas, celular em sala, bonés ou tatuagens, sintetizando toda a discussdo
de valores morais em discuss@es disciplinares. A escola pode se equivocar promovendo
discussdes irrelevantes no campo, muitas vezes, de um julgamento moral de
comportamentos e ndo proporcionando momentos em que o adolescente possa buscar
uma maturidade em sua visdo sobre 0 que seria uma competéncia do juizo moral. De
acordo com Bataglia, Kappann e Bernardo (2015, p. 84), o conceito de competéncia
moral tratado por Lind e Kohlberg, € discorrida como uma capacidade de emitir juizos
morais, baseado em principios internos de modo que suas acdes estejam em sintonia
com tais juizos, posteriormente, definindo as competéncias morais como sendo a ponte
entre as boas intengOes e suas respectivas agOes, integrando nessas agOes aspectos
cognitivos, afetivos e comportamental.

O questionamento dos valores da sociedade poderia ser ponto de partida de
trabalhos pedagdgicos desenvolvidos em ambiente escolar, posto que a sociedade pode
apresentar conceitos diferentes de suas praticas. Essa incoeréncia é prejudicial para a

formacdo da moral do adolescente caso ndo se busque discutir e refletir esses fatos
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contraditérios, basta citar a ndo aceitacdo da sociedade por determinados tipos de
roupas. Poder-se-ia questionar, por exemplo, o real motivo da existéncia dessas lojas
que propagam e comercializam determinadas tipos de roupas que sédo condenados por
tantos.

Deve reflexionar-se, portanto, é a respeito do fato de que muitas das convengdes
sociais sdo valorizadas, divulgadas e defendidas, contudo, no fundo, criam conflitos e
confusbes entre os membros da comunidade, tornando discussdes que poderiam
promover um debate e esclarecer os temas ao invés de reduzi-los a meras discussdes, as
vezes, contornadas com preconceitos e condenacgdes. Ora, se as regras sdo baseadas nos
valores que permeiam a sociedade, por que essas incoeréncias, quando ndo, conflitos
ocorrem? Ao verificar os fatos devemos questionar sobre o trabalho da escola e como
ela age para a formacdo integral do adolescente, que passa por uma formacdo moral a
qual o auxilia na tomada de decisdes conscientes e autbnomas.

Devemos lembrar, segundo Puig (1998), que os diferentes modelos educativos
trazem uma concepcao de valores absolutos e com solugdo heterdbnoma para resolucéo
das dificuldades de convivéncia. Conforme essa visdo, os valores e normas de conduta
sdo transmitidos de maneira inapelavel, inquestionavel e alheios a qualquer
reelaboracdo. S&o modelos que visam regular aspectos da vida pessoal e social,
direcionando as acles que o sujeito deve ou ndo tomar. Essa imposicdo de valores, em
geral, vem conjuntamente a um modo de exercicio autoritario, ou seja, o individuo
reconhece a autoridade como sendo superior e digna de ser obedecida. Nesse tipo de
modelo e de praticas, os conflitos vividos pelos sujeitos sempre estardo ditados, pela
autoridade exterior. Nesse contexto, é compreensivel o motivo de desobediéncia das
regras, afinal, por se tratar de uma forca exterior ndo deverd ser seguida,
necessariamente. Isso pode ocorrer por varios motivos, entre 0Ss quais, por
desobediéncia pura, por falta de compreensao das regras ou pela imaturidade em suas
competéncias de julgamento moral, basta lembrar a questdo biolégica em que o
adolescente, por questdes hormonais, tende a ter atitudes que podem trazer prazer ou
satisfacdo imediata. Tal fato aliado a uma formagdo heterénoma, certamente,
proporciona ao adolescente a compreensdo necessdria sobre eventos que podem
inclusive colocar em risco sua integridade fisica.

O que se deve trazer a luz da discussdo € o fato de se estar em periodo de
transicdo social, talvez até influenciada pela evolugédo e revolucdo das comunicagdes

causadas, por exemplo, pela internet e redes sociais, o que se deve refletir. E que ndo se
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estd em um momento de falta de valores e sim na construcdo de novos valores morais
da sociedade, uma reorganizacdo da forma de ver o mundo e de se estabelecer os
relacionamentos interpessoais.

Vale salientar, conforme apresenta Bataglia, Kappann e Bernardo (2015), que se
percebe pelos meios de comunicacdo o envolvimento dos adolescentes em casos de
violéncia, sendo vitimas ou protagonistas, denotando as diversas situacdes de risco,
vulnerabilidade social e uma propria incivilidade em que o adolescente estd imerso.
Pensar em uma educacdo moral exige uma abordagem que considere o desenvolvimento
das competéncias morais, ou seja, ndo s6 no pensar, mas no que faz o agir. Esta reflexdo
se faz necessaria pelo fato de que por esta forma de se poder efetivamente tratar e
promover uma reflexd@o critica, a responsabilizacdo e a avaliacdo de pontos de vistas
diferentes. Permitindo assim prevenir e buscar minimizar a vulnerabilidade do
adolescente ao se expor em situacOes de risco e comportamentos de incivilidade.

Moraes e Menin (2015), apresenta 0s estagios de juizo moral como formas de
raciocinar perante situagdes adversas e ndo a simples presenca no pensamento e
linguagem. Em cada nivel, ha certa concepcao do que é correto, razdes que justifica esta
maneira de pensar que muitas vezes pode ndo estar associada a maneira de agir.

Deve-se lembrar que a sociedade € dindmica e as mudancas sempre ocorrerdo
em maior ou menor escala, mas ocorrerdo. O que se deve estar atento € que neste
momento de transicdo na construcdo de novos valores, alguns de seus membros ou
instituices podem por medo ou inseguranca adotar discursos e posturas totalmente
conservadoras e autoritarias, prova disso sdo acles extremistas que se observa na
sociedade como em comunidades virtuais. 1Sso ocorre, pois, estes grupos que por receio
até em ultima instancia de perder o controle social utilizam de meios questionaveis,
inclusive pela violéncia, para manter a estabilidade social.

Segundo Puig (1998, p.26), a necessidade de decidir como deve ser a adaptacdo do
sujeito ao meio, como se quer viver, resolver conflitos da existéncia, esta diante do
nascimento da moralidade, diante de um jogo que se refere no que é, e no que se quer
ser por meio da reflexdo. Portanto, a construgdo moral se situa “entre”: ¢ a0 mesmo
tempo individual e influenciada pela relagdo com os demais. A decisdo sobre como

viver é pessoal e social.
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No entanto, convém advertir que esse individuo moral ndo pensa e
nem atua sozinho. Na realidade, estamos sempre diante da
necessidade de elucidar moralmente (de decidir como se quer viver)
em situacdo de inter-relacdo, e o fazemos para viver em coletividade.
Isto €, a vida humana é sem duvida alguma social, e a decisdo moral é
tomada sempre por “um sujeito individual junto a outros sujeitos”.

Logo a construcdo da moral ndo é casual, exige um trabalho de elaboragdo
pessoal, social e cultural, ndo se tratando de uma construcéo solitaria nem desprovida de
passado e & margem do contexto histérico. E uma tarefa de cunho social que contara
com elementos culturais, mas que dependerd em todo o caso do proprio individuo,
conforme Puig (1998, p.73). Muitas vezes o conflito parte para extremos, em que as
discussBes giram em torno se o estudante pode ou nao utilizar boné em sala de aula, se
em uma recuperacao tira a média das notas ou considera a maior nota, se pode ou nédo
utilizar o celular em sala. Todas estas discussdes poderiam ser validas se a escola de
fato tivesse uma proposta politica pedagogica que favorecesse em primeiro plano a
discussdo profunda sobre o processo de aprendizado do estudante, a importancia do
clima escolar para melhoria do relacionamento e quais valores seriam adotados pela
escola em suas situagOes desafiadoras que promovessem uma educacdo integral do
cidaddo. O que deve ser refletido é se estes pontos podem ser as raizes dos conflitos nos
ambientes escolares, ja que em alguns casos é privilegiada uma educacdo que visa a
obediéncia e ndo a autonomia.

Segundo relata Puig (1998), a educacdo moral democrética e pluralista talvez
alcance seus objetivos se, junto aos aspectos universais, estiver atentas as diferenca e
valores das diversas culturas e grupos sociais. A educa¢do moral como formacdo de
habitos virtuosos é um paradigma temeroso pois nos remete a promover a felicidade que
0 proprio ser humano pode esperar com base nos valores determinados pelo grupo
social, ou seja, sdo formas de transmitir as formas de ser e de se comportar.

Com toda esta evolucdo e revolucédo tecnoldgica se faz necessario um ajuste na
acdo pedagogica, pois ndo é mais concebivel que o professor seja o centro das atencdes
em uma sala de aula e o Unico responsavel pelo bom andamento das atividades e das
situacOes desafiadoras que possam promover o aprendizado do estudante. Outro ponto
defendido em muitas escolas e que apresentam certa resisténcia é o simples fato de
alterar o layout da sala, ou seja mantém-se todas as carteiras enfileiradas, valorizando o
trabalho intelectual individualizado sem as devidas trocas com opinides ou conceitos

diversos. Mas vale ressaltar que nada adianta formar grupos em sala ou instalar lousas
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digitais em sala se a pratica continua tradicional, ja que todo investimento tecnologico
ndo é garantia para uma melhoria do processo de aprendizagem. Vale ressaltar que para
Piaget o professor deve ser um co-laborador neste ambiente e co-operar para que o
préprio estudante possa construir seus raciocinios e construir seus conceitos sobre temas
e a leis importantes que regem uma sociedade, o ambiente e as leis naturais, como no
campo da construcdo dos valores morais na busca de uma formacdo autdbnoma (Piaget,
2015).

Conforme relata Puig (1998) a construcdo da personalidade moral do
adolescente dependera do tipo e quantidade de problemas sociomorais que ele é capaz
de perceber nos meios de experiéncia em que se encontra ou n0S Meios que exercem
alguma influéncia sobre o prdprio adolescente. Assim, a construcdo da personalidade
moral se produz sempre no interior ou em relagdo a um certo nimero de meios de
experiéncia, ou seja, se produz em funcdo de um contexto de desenvolvimento que
apresenta dificuldades valorativas, que aporta uma determinada cultura moral, que serve
no espacgo de vivéncia no qual transcorre o processo de formagdo moral. Portanto, o
meio ou o contexto, fornece as experiéncias vitais a partir das quais os adolescentes
podem reconhecer 0 que para cada um problema sociomoral expressivo. Meios e
problemas sdo, pois, os dois fatores de construcdo da personalidade moral do
adolescente no ambiente escolar.

Logo se ndo se forma um adolescente para autonomia, se faz necessario criar
mecanismos como regras e normas para o controle de comportamentos. Pensar em uma
educacdo integral como papel da escola, ndo seria formar individuos com esta
necessidade de controle, isso sdo caracteristicas de individuos heterénomos. O motivo
de nossa pesquisa sobre a influéncia do ambiente escolar na formacdo dos valores
morais dos adolescentes baseia-se na propria reflexdo de Puig (1998, p. 152) sobre este
assunto em que ressalta a importancia de compreender a influéncia do ambiente na
formacgéo da personalidade moral do sujeito, no caso de nossa pesquisa na formacgéo
moral dos adolescentes que estdo nestes ambientes buscando resolver situacOes
desafiadoras do cotidiano. Pois, ndo é possivel compreender a formacdo da
personalidade moral sem considerar contextos e 0s meios de experiéncia moral em que
se realiza os processos de formacdo. Essa formacdo moral ndo é facilmente explicavel
deixando-se a margem dos ambientes que moram ou afetam. Ainda ndo se tém uma
visdo clara quanto ao papel que desempenha o meio na construgdo da personalidade

moral. Também ndo temos muito claras as ideias sobre a natureza e qualidades dos
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diversos meios de experiéncia moral, mas, estamos convencidos de que sera impossivel
compreender o processo de construgdo da personalidade moral sem uma maior atengéo
ao papel do contexto, ou seja, do meio.

As capacidades individuais, as etapas de desenvolvimento, os valores
gue cada um possui e outras linhas de pesquisa semelhantes
comprovam a tendéncia de estudar as caracteristicas dos sujeitos
tomada isoladamente. Ao contrario, os estudos que se referem aos
ambientes de formacdo ou ao que temos chamado meios de
experiéncia moral sdo escassos.

Assim, no momento em que a escola conseguir derrubar seus muros internos ela
estard pronta para atender estas novas demandas sociais com uma formacao de valores
morais que estejam com foco o respeito mituo e a convivéncia harmoénica. Ela estara
pronta para receber todos, principalmente os excluidos que estdo dentro dos muros da
escola, os diferentes, os de opinides diversas, quando ela souber aproveitar todos estes
conhecimentos para construir em conjunto os valores que serdo realmente importantes
para constar no projeto politico pedagdgico, ndo por obrigacdo simplesmente
burocréatica, mas, por opcao e escolhas feitas por meio de didlogo e reflexdo constante
entre toda comunidade escolar responsavel em eleger os valores que realmente auxiliam
na formacdo do adolescente deste espaco de aprendizagem coletiva. A escola e seu
ambiente desempenha um papel importante para a formacao moral de seus adolescentes,
por isso, a necessidade de evidenciar esta relacdo para que os membros da comunidade
escolar tenham consciéncia da importancia de seu trabalho e proporcionar assim um
espaco de reflexd@o coletiva e de construcéo de sujeitos autbnomos que possam por meio
de suas acOes auxiliar-se mutuamente para a constru¢do de uma sociedade baseadas no
respeito, didlogo e justica.

Conforme cita Puig (1998, p.229), podemos compreender a educagdo moral
como uma construcdo, onde o educando se apropria dos guias culturais de valor e
desenvolve suas capacidades morais, mas o faz com a colaboracdo dos educadores, que
ajudardo nesta construcdo do saber e orientam o0 uso dos procedimentos morais.
Lembrando que a formagédo moral sera trabalho do educando realizado com o apoio dos
membros da comunidade escolar. Ampliando um pouco a perspectiva, a construcao da
personalidade moral supde um trabalho artesanal, como saber préatico, a moral ndo deve
ser ensinada sem a participacdo plena e ativa de quem aprende. Trata-se de construir um

projeto politico pedagdgico que busca encontrar um caminho melhor entre a mera
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transmissdo informativa e o laissez-faire cognitivo, assim como entre a autonomia
somada a um vazio cultural e a imposi¢éo unilateral de formas de vida.

A intervencdo educativa sob uma perspectiva que compreenda a educacdo moral
como uma construcdo da personalidade deve ter presente a vida, deve contemplar e
estudar os valores e situacdes desafiadoras que promovam a dignidade humana, o
respeito e o dialogo. Este é o desafio dos educadores e da escola que quer trabalhar com
uma educacao integral.

Assim compreender essa evolugdo cognitiva e afetiva da formacdo de valores
morais e suas escolhas desde a infancia até a adolescéncia se faz necessario para que na
0 ambiente escolar esteja preparado a trabalhar de tal forma que possa favorecer esta
formag&o, por meio de relacGes de justica, reciprocidade e solidariedade. Conhecer este
contexto cognitivo, afetivo e social é importante para adocdo de acbes pedagdgica em

busca da formacdo de um individuo auténomo.
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4 ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Compreender a adolescéncia e a formacdo dos valores morais no sujeito €
necessario, pois um dos aspectos levantados é a relacdo do adolescente com o ambiente,
nesta pesquisa esta relacdo € relevante pois, até que ponto podemos atribuir uma
permanéncia maior na escola e seu impacto na formacdo moral dos adolescentes que
frequenta este ambiente educativo. A proposta da escola de tempo integral € permitir
que o aluno possa por meio de suas atividades buscar uma formacgédo que colabore para
elaboracdo de seu projeto de vida. Refletir sobre o Projeto de Escola de Tempo Integral
€ necessario para se verificar a eficacia deste projeto implantado na rede publica
estadual de Séo Paulo.

O Projeto de Escola de Tempo Integral implantado na rede publica de ensino do
estado de Sdo Paulo, tem sua origem ideoldgica no movimento Escola Nova do inicio
do século XX. Esse movimento foi trazido para o Brasil por Anisio Teixeira
influenciado pelas ideias e pelos ideais do norte americano John Dewey. Pode-se
constatar também outros pensadores e pesquisadores conhecidos na area da Educacgéo
cujos trabalhos apoiaram de um modo ou de outro o embasamento tedrico desse
movimento, como o suico Jean Piaget. Compreender o contexto histérico e social do
movimento da Escola Nova é fundamental para o entendimento dos objetivos explicitos
e implicitos do Projeto de Escola de Tempo Integral implantado na rede publica de
ensino do estado de S&o Paulo.

A formacdo dos adolescentes e jovens apresentada pelo projeto de Escola de
Tempo Integral, tem como base a formacdo de valores morais, espirito critico e
inovador, caracteristicas consideradas fundamentais para uma educacao integral, tendo
também uma consciéncia ambiental e no¢do da evolucéo tecnologica atual.

As Escolas de Tempo Integral, que tém como missdo institucional ser um ndcleo
formador de jovens primando pela exceléncia na formagdo académica, no apoio de seus
projetos de vida, seu aprimoramento como pessoa humana, formacdo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, busca também, criar
um ambiente em que os adolescentes e jovens possam desenvolver suas potencialidades.
Observa-se que estas preocupacdes sdo advindas desde a decada de 1940 por
responsaveis na implantagdo do ensino profissional no Brasil em especial no Estado de

Sdo Paulo onde o movimento da Escola Nova era mais ativo, conforme aponta o
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relatorio do SENAI (2012, p.161). Em 1945 foi marcante para Roberto Mange, depois
de trés anos de funcionamento o SENAI havia crescido muito, mantendo cursos para a
formagdo réapida e aperfeicoamento da m&o de obra, mediante acordo com Escolas
Profissionais, conjugando o aspecto social e técnico profissional o SENAI realizou uma
denominada educacéo integral.

Muitos dos objetivos do projeto da Escola de Tempo Integral séo advindos do
movimento Escola da Escola Nova em que as ideologias sdo discutidas desde o final do
século XIX, conforme principios inspirados em Jean-Jacques Rousseau, de acordo com
Singer (2010, p.59). Na educacdo, alguns desses temas se tinham como objetivo
ultrapassar a sistematizacdo do saber e a modernizacdo técnico-cientifica dos métodos
didaticos. Rousseau, 0 mais importante pensador desta linha, confrontava-se com outros
métodos ao focar a crianga para a construcdo de seu método e reivindicar o direito a
felicidade e a ignorancia, enquanto os outros focavam a transmissdo do saber mantendo
0 mesmo para o ensino cientifico.

Apesar da clara proximidade com os ideais do socialismo, a grande
inspiracdo de Tolstoi para a construcdo de Yéasnaia-Poliana foi o livro
Emilio do fil6sofo Jean-Jacques Rousseau, escrito no século anterior,
com a marca dos novos temas de reflexdo também suscitados por um
clima revolucionario.

O movimento da Escola Nova surgiu no final do século XIX em alguns colégios
da Inglaterra e se expandiram pela Europa. Com o intuito de articular esta rede de ideias
em 1899, criou-se o Bureau International des Ecoles Nouvelles, dirigida por Adolphe
Ferriere, que estabelecera critérios para o pertencimento desse tipo de “escola nova”.
Em 1921 esse movimento cria forca e é criada a Liga Internacional da Escola Nova, que
passou a realizar congressos e publicacdes em periddicos cientificos, auxiliando a
iniciativa da “educacdo progressiva”, nos Estados Unidos, comandada por John Dewey.
Essas ideias com base na centralidade da crianga no processo educativo, a concepc¢ao do
professor como facilitador da aprendizagem e o trabalho em grupos foram refinadas e
aplicadas hoje em dia. Podemos perceber estes principios em obras de Piaget (1994,
p.300), apresentando o papel do adulto na formacgdo da criangca, como um mestre do
ponto de vista moral e racional, buscando sistemas pedagOgicos adequados que

auxiliassem na formacéo do individuo.
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Procurariamos orientar nosso método no que chamamos o “trabalho
em grupos” e o self-government. Propalado por Dewey, Sanderson,
Cousinet e pela maioria dos promotores da “escola ativa”, o método
de trabalho em grupos consiste em deixar as criancas prosseguir sua
pesquisa em comum, seja em ‘“‘equipes’ organizadas, seja
simplesmente & vontade, por aproximagdes espontaneas.

Com relacdo aos principios da Escola Nova nota-se a preocupa¢do com a
formacdo integral do sujeito, discurso esse transposto para o Projeto de Escola de
Tempo Integral em que o individuo deve se adaptar a sua realidade, mas que no caso
das camadas populares essa realidade restringe-se ao mercado de trabalho, assim o que
se percebe é que na area da Psicologia os estudos sdo direcionados a explicacdo da
possivel adaptacdo do sujeito ao meio. Em nivel escolar primeiramente, até que isso se
torne parte de sua personalidade, ou seja, uma formacéo para que o estudante possa, por
diversas formas, compreender o contexto e posteriormente adaptar-se. Percebe-se isso
na teoria de Durkhein.

As teorias psicologicas vinculadas ao movimento da Escola Nova, estavam
interligadas, pois pode-se perceber o intercambio de informacdo e formacdo de
profissionais que trabalhariam como este novo tipo de metodologia de ensino, uma
visdo epistemoldgica, destaca-se a visita de Claperéde ao Brasil, juntamente com alguns
intelectuais ligados ao movimento da Escola Nova no pais, conforme cita Arce (2007,
p.39), que em 1929, o Educador Genebrino, escreveu a sua autobiografia, em 1930,
Claperéde visitou o Brasil, que ocorreu numa época agitada em meio a revolucdo de
outubro.

Fato esse, que ndo impediu que o educador realizasse duas
conferéncias e entrasse em contato com alguns educadores brasileiros,
entre eles: Lourenco Filho, Mario Casassanta, Francisco Venancio
Filho e outros.

O esforco ideologico dos responsaveis pelo movimento da Escola Nova é,
transformar o culto & maquina em uma religiosidade, a preocupagéo do distanciamento
entre o sujeito e o objeto e, por fim, oferecer uma educacao neutra e cientifica. Percebe-
se que toda esta preocupacédo Psicologica no Movimento da Escola Nova, serviu para
atender a classe dominante no que se referia a adaptar esta nova “clientela” as
necessidades do mercado que entdo surgia na sociedade, com o discurso de uma
educacdo integral, mas, que tinha como objetivo final a formacdo de mé&o-de-obra
qualificada. Entretanto, por se tratar dogmatica em beneficio das elites, de nada

auxiliaria para construgdo de uma consciéncia politica como cita Paulo Freire em sua
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Pedagogia do Oprimido, talvez analisando todo este contexto fica mais féacil
compreender o motivo da preocupacdo da elite com as ideias revolucionarios deste
pedagogo que via a educagdo ndo como meta para obediéncia e sim para a libertacao,
como podemos observar em uma Pedagogia do Empoderamento Comunitario, que tem
como objeto principal proporcionar a consciéncia comunitaria para que os envolvidos
possam, conjuntamente, buscar alternativas para solucionar seus problemas.

Esse movimento ideolégico da Escola Nova percorreu todo o pais por meio de
eventos promovidos por seus lideres, como em Minas Gerais. Te0ricos europeus
vinham ao Brasil para formacdo dos professores e o governo estadual enviava
professores & Europa para capacitacdo. Nesses movimentos politicos em Minas destaca-
se a criacdo da Escola de Aperfeicoamento, que tinha como objetivo formar uma elite
educacional, com uma técnica educacional, ‘cientifica’, ‘neutra’ e ‘racional, esse ideal
de modernizacdo vinha em complemento a educacdo laica que a escola deveria
apresentar, em confronto com a educagdo que a igreja propunha naquele momento que
atendia as elites agricolas. Era a ideia do surgimento de uma nova burguesia baseada na
razdo, técnica e cientifica livre e que tinha a capacidade de superar 0 conhecimento no
nivel da doxa, ou seja, superar a crenca comum e a opinido popular, como apresenta
Gandini (1980). Mas um dos problemas encontrados foi justamente a falta de consenso
do papel da escola na sociedade brasileira, outro ponto era a racionalizagdo
administrativa com o excesso de mao-de-obra publica da época.

A Europa era a grande inspiradora do movimento. Theodore Simon, um dos
envolvidos e idealizadores do movimento Escola Nova na Europa, iniciou um curso de
Psicologia aplicada a educacao e ficou conhecido pela construgdo da primeira escala de
medida de inteligéncia, a Escala Binet-Simon.

Piaget trabalhou com Theodore Simon durante sua estadia em Paris, para
padronizar os “testes de raciocinio”, desenvolvidos nos Estados Unidos, isso o ajudou
em pesquisas nos estudos empiricos relacionados ao pensamento infantil e o raciocinio
I6gico. Theodore Simon argumentava que seus testes deveriam ser aplicados por
especialistas para que pudessem manter os resultados fidedignos, talvez por isso ocorreu
sua vinda ao Brasil para apresentacdo aos professores de um curso de Psicologia
aplicada a educacdo em Minas Gerais. Mas podemos questionar, quais seriam 0s
objetivos destes testes no movimento da Escola Nova, devemos lembrar que por se
tratar de um trabalho voltado aos estudantes do ensino publico, estes testes serviriam

para classificar os mesmos e direciona-los com relacdo as suas aptiddes, conforme cita
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Gandini (1980, p.83). Partindo da proposicdo de uma escola para todos, Anisio Teixeira,
busca esta escola para todos de Brasilia e todos de uma determinada faixa etéaria. Outros
limites que ele chega refere-se as caracteristicas individuais, condi¢fes sociais e
resultados escolares.

Estes ultimos levavam a necessidade de criacdo de classes especiais
para os “retardados em idade escolar” e “organizacdo de classes de
acordo com a capacidade intelectual”, o que significava a organizagao
da desigualdade. Cada um progrediria de acordo com sua propria
capacidade, isto é, foi-lhe oferecido a “melhor” oportunidade, em um
sistema aberto e ele ndo progrediu em virtude de suas proprias
limitacOes.

A crenga no racionalismo € o traco liberal que marca suas concep¢des sobre a
finalidade da escola, tornar possivel o predominio da razdo, assim a educacgdo seria um
meio para difundir a inteligéncia. No que se refere a Piaget salientamos que sua
participacdo nas ideias da Escola Nova deu-se por meio de diversas pesquisas realizadas
e difundidas pelo Instituto Jean-Jacques Rousseau em Paris, que defendiam uma
participagdo maior do individuo em sua formacéo, ele era um dos membros da Liga
Internacional por uma Educacdo Nova, criada por Adolphe Ferriere em 1921, onde o
primeiro Congresso ocorreu ap6s a Segunda Guerra Mundial que contou com a
participacdo de Maria Montessori, Freinet, Gisele Failly, Roger Cousinet e Edouard
Claparede. E outro ponto que deve ser destacado sobre Piaget ¢ sua ideia de “programa
de vida”, instituido na Escolas de Tempo Integral como “Projeto de Vida™.

No caso do Brasil, a Historia da Educacédo esta vinculada a prépria Historia do
pais, onde esta estrutura educacional sempre foi influenciada diretamente por grupos
que detinham o poder e regiam os costumes de cada época. Desde os primordios desta
organizacdo a classe dominante sempre foi privilegiada com a escolarizacdo desde o
acesso as opgbes de prosseguimento nos estudos, proporcionando a esse grupo uma
ascensdo social, perpetuacdo de poder e, consequentemente, a excluséo de classes
sociais menos favorecidas. Isso podia ser percebido desde a época do descobrimento do
Brasil com os jesuitas, passando pelo periodo militar sendo uma das caracteristicas
destas épocas o alto grau de analfabetismo no pais. Mas com o passar do tempo este
modelo excludente ficaria evidenciado, surgindo no pais movimentos de pensadores e
educadores que se levantariam contra esta situacdo e lutariam por uma escola publica,
universalizada e de qualidade para todos, principalmente para os menos favorecidos da

sociedade, com o objetivo de atender aos novos anseios sociais que nas Gltimas décadas
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era a implantacdo do modelo neoliberal e capitalista da sociedade, conforme pode-se
observar nos ideais redigido por Azevedo no Manifesto dos Pioneiros com base nas
teorias de Durkhein, que buscava conciliar tragos biologicos do individuo e o seu lugar
na classe social, conforme exposto por Pagni (2000).

Porém, logo na sequéncia dos argumentos na primeira parte do
Manifesto, seu redator afirma, para se contrapor a concepcdo de
“educacao tradicional”, que a “educacdo nova” deveria se basear no
“direito bioldgico” do individuo a educagdo, a fim de garantir que,
conforme aptiddes naturais, cada individuo assumisse seu lugar na
hierarquia social.

No periodo em que a burguesia oligarquica agricola educava seus filhos em
escolas religiosas visando uma posterior formagdo europeia, ndo se via a necessidade e
ndo se tinha o interesse em fomentar a criacdo de uma escola publica para as camadas
mais humildes. Mas, com a mudanca social e econdmica para uma elite industrial isso
mudaria de figura, ja que agora necessitariam de mao-de-obra qualificada e ndo escrava
para trabalhar nas industrias que se formavam no pais, neste contexto, a subita
preocupacdo com esta escola de tempo integral. Ou seja, tirar o jovem da situacdo de
analfabetismo para “ingressa-lo” no mercado de trabalho. Com certeza esse movimento
deveria ter a participacdo do Estado pois as escolas profissionalizantes, ndo dariam
conta de realizar esta formacdo em massa que 0 pais necessitava no momento. De
acordo com Pagni (2000), houve a preocupagdo da formagdo de uma “educacdo das
elites”, a ser desenvolvida no ensino secundério e superior, ¢ de uma “educacdo das
massas”, a ocorrer no ensino primario e profissional.

No periodo em que o Brasil saia da economia baseada na agricultura, a
escolarizagéo era baixa, com altas taxas de analfabetismo justamente porque o trabalho
nos cafezais ndo exigia nenhuma competéncia aprimorada muito menos escolarizacao, o
qgue na verdade poderia atrapalhar os interesses da burguesia oligarquica caso 0s
trabalhadores tivessem consciéncia de sua situagdo. Conforme Gandini (1980). Isso
ocorria pois acreditava-se no Direito bioldgico de cada individuo, segundo o qual o
Estado deveria organizar os meios para garantir uma educacdo aos cidaddos de
inferioridade econdmica o desenvolvimento méaximo de suas aptid@es vitais.

Houve na década de 1920 uma ampla reforma do ensino publica articulada nos
estados por Sampaio Doria em S&o Paulo, em 1923, Lourenco Filho no Ceara, em 1925,
Anisio Teixeira na Bahia, em 1927, Francisco Campos em Minas Gerais, em 1928,

Fernando de Azevedo no Distrito Federal, em 1929, Carneiro Ledo em Pernambuco, e
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em 1930, Lourenco Filho em Sao Paulo. Na época tinha-se preocupac¢des com o lado
técnico, mas, principalmente, com a adaptacdo de comportamento dos excluidos da
sociedade para que pudessem se adaptar a essa nova realidade de uma mudanca de base
econdmica rural para uma industrial.

Nesse contexto, a Psicologia da Educacdo por meio da Pedagogia foi um fator
muito utilizado pelos pensadores da época na implantacdo do modelo de Escola Nova
trazida ao Brasil por Anisio Teixeira com bases tedricas de John Dewey como aponta o
relatorio do SENAI (2012, p. 100). Acreditava-se que o ponto crucial no ato de repensar
a educacdo seria uma redefinicdo de sua finalidade social. Pensava-se que o
pragmatismo chegava assim ao sistema educacional por meio da psicologia e sociologia
e ndo se deveria perder tempo com divagacdes tedricas e sim buscar as aplicacdes
praticas para o saber humano.

Esta evolucdo no discurso e na pratica da formacéo profissional hoje é conhecida
de Educacdo por Competéncias que estdo descritos nos documentos do Projeto de
Escola de Tempo Integral em que se busca reunir um conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes como atributos das competéncias pessoais. No dicionario de
lingua portuguesa competéncias, sdo os aspectos de: capacidade para resolver qualquer
assunto, aptiddo, idoneidade e a capacidade legal para julgar pleito (HOLANDA, 2010).
Em ultima instancia, em atendimento ao mercado de trabalho que possui a exigéncia do
saber fazer, conforme cita Dellors (2012) que mais uma vez reforca a visdo neoliberal
da educacdo em atendimento ao mercado de trabalho. Deve-se lembrar sempre que estas
politicas sdo direcionadas as escolas publicas, que atendem em sua maioria, a pessoas
carentes que podem sonhar para seu futuro com algo que possibilite formacdo para o
mercado de trabalho.

O SENAI se fez presente no apoio ao movimento Escola Nova pois tinha grande
interesse na educacdo profissional em funcdo da mudanca social pela qual o pais
passava, fruto da industrializacdo e formacdo dos parque industrial nacional, conforme
se 1é no mesmo documento do SENAI (2012, p.27). Um dos seus dirigientes da época,
Roberto Mange, declarava a importancia da reavaliagao de concep¢do de educagdo em
que a técnica e o lado humano deveriam convergir para uma educacao integral, homens
e mulheres seriam capazes de exercer sua cidadania plena, discurso este repetido a
exaustdo pelos envolvidos do movimento da Escola Nova.

Nesse contexto surge O Manifesto do Pioneiros de 1932 no Brasil que foi

baseado em principios liberais que tiveram inicio no fim do século XIX advindos da
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Revolucdo Francesa. No que se refere a educacao ha o vinculo com o movimento liberal
da Escola Nova que foi trazido por Anisio Teixeira que teve grande influéncia das ideias
de John Dewey dos Estados Unidos. Em outras partes mundo outros pensadores e
pesquisadores auxiliaram na implantagdo desta nova pedagogia educacional como cita
Tiballi (2013, p.76).

Sdo exemplos dessa tendéncia: Vygotsky (1896-1934), Luria (1902-
1977), Leontiev (1903-1979) na Rdussia; Claperéde (1873-1940),
Piaget (1896-1980) na Bélgica; Wallon (1879-1962) na Franca;
Kerschensteiner (1852-1932) na Alemanha. Nos Estados Unidos, 0
emergente movimento pragmatista abarca diferentes concepcdes sobre
conhecimento e se volta especificamente para questdes educacionais
por intermédio de John Dewey (1859-1952).

Pode-se perceber a convergéncia de interesses educacionais do movimento do
Manifesto dos Pioneiros que deveriam ser implantados nas escolas publicas e a
necessidade dos formadores da escola industrial direcionando uma educacdo plena e
integral. Nesse contexto, vale ressaltar o documento denominado Inquérito realizado
por Fernando de Azevedo, liderado por Jalio de Mesquita Filho do nucleo do grupo do
Jornal O Estado de S&o Paulo, que foi um dos documentos precursores do Manifesto
dos Pioneiros.

Lembrando que Anisio Teixeira, que foi um dos grandes defensores do
Manifesto dos Pioneiros para uma Escola Nova na década de 30, conforme apresenta o
relatorio do SENAI (2012), a criagdo da “Biblioteca da Educagdo”, organizada em 1927
por Lourenco Filho e a “Cole¢ao Pedagogica” foram fundamentais para divulgacdo do
pensamento de diversos educadores nacionais e estrangeiros, entre eles Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Sampaio Doéria, Maria Montessori, Edourd Claperede, Henri Piéron e
Binet. Destaca-se ainda o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em
1932, que foi originado dos debates da IV Conferéncia Nacional da Educacdo, realizado
no Rio de Janeiro, em dezembro de 1931.

Esses pensadores do Manifesto dos Pioneiros, proporcionaram além de reflexdes
sobre o tema, apoios por parte da elite dominante industrial para, implantar suas ideias
e, consequentemente, alterar a realidade do momento, apresentando opg¢des e mostrando
para a sociedade que outros caminhos e resultados seriam possiveis. Entretanto, neste
caso devemos estar cientes que estas mudancas culminaram no esgotamento de um
modelo feudal e a implantacdo de um modelo capitalista que necessitava da formacao

de trabalhadores para as industrias que se instalavam no pais, fruto da revolugdo
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industrial vinda da Europa e Estados Unidos. Neste contexto, a escola tradicional que
servia somente a elite ndo contribuia para a formacdo das massas que deveria, neste
momento, ingressar no novo mercado que necessitaria de sua forca de trabalho. Basta
analisarmos a introducdo do manifesto dito por Fernando Azevedo (SENAI 2012, p.
107). Com esse progresso mecanico e industrial que excedeu todas as fantasias politicas
e todas a previsdes cientificas, ndo é preciso negar as conquistas morais da civilizagao
atual, para reconhecer na indisciplina, sob todas as suas formas, moral, intelectual e
social, a manifestacdo mais grave da crise tremenda que atravessa a civilizacdo em

movimento e mudanca.

Mas, ndo se pode desconhecer o progresso humano, nos seus aspectos
morais; ndo hd também [como] condenar nem a ciéncia nem a
maquina pelas suas aplicagdes na obra de destruicdo e pelos abusos a
que elas tém servido. Apesar das limitagdes de ambas, estara ai a
salvacdo do homem, na adaptacdo de sua vida as descobertas e
invencBes mecanicas, “que governam as forgas naturais e determinam
a marcha dos acontecimentos” (J. Dewey), e ao ritmo da verdade
progressiva que o fard passar do mistico ao positivo, pela educagdo
cientifica do espirito.

Esse envolvimento da elite empresarial que ocorreu no Brasil com Anisio
Teixeira, ndo foi diferente na divulgacdo, apoio e implantacdo do modelo da Escola
Nova, nos EUA, com John Dewey onde grandes empresarios tinham interesse em
implantar este novo modelo no pais. Nos EUA a grande influéncia e interferéncia no
sistema de ensino publico norte americano foi sempre apoiado por grandes fundacdes
como por exemplo a Fundacdo Rockefeller, que na época era ligada as empresas da
familia Rockefeller detentoras da exploracdo e comercializacdo do petréleo
mundialmente, havia por parte da fundacgéo interesse na implantacdo dessas ideias em
solo americano pois acreditava-se que isso seria de grande importancia para a melhoria
da mao-de-obra da época, quando a preocupacdo era a formacdo dos filhos dos
funcionarios das empresas petroliferas para que eles desenvolvessem um trabalho de
melhor qualidade que seus pais.

Outro exemplo que pode ser destacado no interesse da elite industrial em
promover pesquisas em diversos paises para o0 embasamento e entendimento dessa nova
forma de compreender a educacdo, foi o proprio Jean Piaget que teve seu projeto de
elaborar uma epistemologia baseada nas ciéncias concretizado em 1955, quando
inaugurou o Centro Internacional de Epistemologia Genética, sobre o patrocinio da

Fundagdo Rockefeller.
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No caso brasileiro essa razdo esperada da educacéo foi incorporada no Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, onde foi apresentado um pedido ao governo Vargas,
na IV Conferéncia Nacional de Educacdo em 1931 para a elaboracdo de uma proposta
educacional para o pais. Como cita Libaneo (2009), uma escola publica obrigatoria laica
e gratuita, que adotasse um aspecto mais pratico, profissionalizante e aberta a todas as
classes sociais.

Mas vale lembrar que esta politica tinha por base a educagdo das classes menos
favorecidas e sua preparacdo para o mercado de trabalho, ja que o pais passava por um
processo de industrializacdo. Esse debate politico ocorria entre os anos de 1930 e 1937.
Fato este que podemos perceber como a elite industrial recebeu estes principios da
Escola Nova, SENAI (2012, p. 109). Acredita-se que o escolanovismo era o
instrumento que apertaria as porcas, parafusos e arruelas dessa nova ordem social,
liberal, esclarecida e visando o progresso.

Analisando este esforgo em transformar a ciéncia educativa em pedagogia social,
enquanto arte de conducdo coletiva, obtendo o distanciamento necessario entre o sujeito
e 0 objeto, oferecendo um programa neutro e cientifico para o caso brasileiro. Pode-se
compreender a necessidade dos liberais em preconizar uma escola publica, laica,
gratuita e obrigatdria com vistas no desenvolvimento urbano-industrial que o pais
passaria. J& que nesta época houve um conflito de ideias entre os liberais e a Igreja
Catolica, responsavel esta pela formacdo da elite brasileira. Assim, nota-se que para a
elite estava assegurado 0 ensino que prepararia para outros projetos de interesse da
classe dominante. Conforme verificamos em Libaneo (2009, p.143).

Durante o Estado Novo, regime ditatorial de Vargas que durou de
1937 a 1945, oficializou-se o dualismo educacional: ensino secundario
para as elites e ensino profissionalizante para as classes populares. As
leis organicas ditadas nesse periodo, por meio de exames rigidos e
seletivos, tornavam o ensino antidemocratico, ao dificultarem ou
impedirem o0 acesso das classes populares ndo s6 ao ensino
propedéutico, de nivel médio, como também ao ensino superior.

Esta dualidade na critica da escola tradicional, percebe-se pois condenava-se 0
ensino livresco e incentivava-se uma educagdo em que o individuo participasse mais de
seu aprendizado e o formasse para a vida, o problema desta situacdo € que enquanto
para as camadas populares as informagdes eram limitadas pois o objetivo era para a

formacédo para a vida estaria vinculada a formagdo para o mercado de trabalho, a elite
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ainda continuava com sua formacdo intelectual garantida, fato esse que proporcionava
oportunidades no prosseguimento do ensino superior.

Atualmente no caso de Sdo Paulo, o documento apresentado pela Secretaria da
Educacao do Estado, com as Diretrizes do Programa de Ensino Integral, com o Projeto
Escola de Tempo Integral, percebe-se no titulo o0 compromisso com o ensino e tempo
integral, mas ndo a referéncia em uma Educacdo Integral que teoricamente apresenta um
compromisso maior com os estudantes bem como com toda a sociedade. Vale ressaltar
que o documento das Diretrizes do Programa de Ensino Integral (2014) apresenta a
competéncia como algo necessario a formagdo do estudante, citando que para 0s
adolescentes que ingressarem numa escola dessas, terd uma formacdo necesséria ao
pleno desenvolvimento de suas potencialidades, ampliando as perspectivas de
autorrealizacdo e exercicio de uma cidadania autbnoma, solidaria e competente.

Pode ser salientado o compromisso das Diretrizes do Programa de Ensino
Integral (2014) que reforga o compromisso com o0s Quatro Pilares da Educagdo da
UNESCO, associando assim, o aumento da carga horéria escolar com o objetivo de uma
formacdo integral, na qual o saber fazer é parte importante deste processo. Onde a ideia
de ampliar o tempo de permanéncia na escola equivale a criacdo de condi¢fes de tempo
e de espacos para materializagdo do conceito de formacéo integral, desenvolvimento
suas potencialidades humanas nos aspectos cognitivos, afetivos e socioculturais. Essa
ampliacdo possibilitaria a efetivacdo de novas atitudes, tanto no que se refere as
habilidades ndo cognitivas como a convivéncia social, habilidades essas esperadas pelo
mercado de trabalho.

Ressalta-se que esse discurso se aproxima da defini¢do de “programa de vida” e
a “reforma da sociedade”, colocados por, Piaget e Inhelder (1976, p. 254), em que
construcdo de teorias realizadas pelos adolescentes ndo seria suficiente para a sua
integracdo no mundo social dos adultos, mas seria necessario um programa de vida que
0 ajudaria a participar das ideologias adultas, bem como a chegar a uma concepgéo das
coisas que Ihe daria a possibilidade de afirmar-se, criar e pensar em seu trabalho atual
ou futuro dentro da sociedade. O adolescente acrescentard a essas compensagoes
limitadas a compensacdo mais ampla que é uma vontade de reformas, ou planos para
sua execucao.

Mas o que chama atencdo ¢ no fato de que Piaget ao citar seu “programa de
vida”, sinalizar que este deve ser utilizado para a formagdo moral do adolescente, pois

isso seria reflexo da evolugdo de seu pensamento formal no qual a hipotese e deducéo
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fardo parte desse novo contexto cognitivo, citando inclusive a questdo da adaptacdo do
adolescente a sociedade e a adaptacdo da sociedade ao adolescente pela superacdo do
egocentrismo infantil, pois agora ele sera capaz de pensar no ambiente em que procura
localizar-se, pensando em suas atividades sociais e 0s meios para transforma-lo. Piaget e
Inhelder (1976, p.256) citam ainda que em alguns casos esses tipos de programas de
vida terdo uma influéncia real no desenvolvimento do individuo, encontrando esbogos
do que o adolescente desenvolvera mais tarde, e que, no entanto, do ponto de vista da
descentracdo, o fato principal é o inicio do trabalho propriamente dito. Empreendendo
uma tarefa efetiva que o adolescente se torna adulto e o reformador idealista se
transforma em realizador. Assim, é o trabalho que permitird que o pensamento
ameacado de formalismo volte ao real. Estes estudos sobre o desenvolvimento cognitivo
do adolescente foram apresentados em 1955, no livro “Da Logica da Crianga a Logica
do Adolescente” escrito por Birbel Inhelder e Jean Piaget, atualmente catalogado na
United Nations Educacional, Scientific and Cultural Organization UNESCO.

Nas Diretrizes do Programa de Ensino Integral (2014, p.11), o professor também
assume um papel de destaque nesta formacéo para o mercado de trabalho, sendo ele o
orientador do estudante na elaboracdo do Projeto de Vida, que tem como objetivo apoiar
0 estudante na construcgdo desse projeto pessoal e profissional.

Os educadores, além das atividades tradicionais do magistério, tém
também como responsabilidade a orientacdo aos alunos em seu
desenvolvimento pessoal, académico e profissional e com a dedicagdo
integral & unidade escolar, dentro e fora da sala de aula, espera-se dos
educadores iniciativas que operacionalizam seu apoio social, material
e simbolico a elaboracéo e realizagdo do projeto pessoal e profissional
do aluno, a¢bes que o ajudem a superar suas dificuldades e atividades
gue 0 energizem para buscar o caminho de seus ideais e que ele
gradualmente define no seu Projeto de Vida.

O “Programa de Vida” apresentado por Piaget, faz parte de uma evolucdo do
pensamento formal do adolescente, auxiliando na inser¢do do mundo adulto. O Projeto
de Vida instituido pela Escola de Tempo Integral do Estado de Sdo Paulo tem como
foco convergir todas as agdes educativas para a formacao de valores e da formacéo para
0 mundo do trabalho. Esse projeto é materializado pelo aluno escrito em um documento
e constantemente revisado, tendo o professor responsavel que assume a tarefa de
orienta-lo, tanto na construcdo inicial como no seu aprimoramento. Neste contexto 0s
educadores que atuam nas Escolas de Tempo Integral incentivam cada aluno a sonhar e

a fazer o esforgco necessario para realizar seus sonhos.
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Esta caracteristica implantada pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo
Paulo pode ser comparada ao projeto de Anisio Teixeira de uma escola de tempo
integral que também visava atender ao mercado de trabalho e que tinha como principal
publico os adolescentes e jovens menos favorecidos, que ndo poderiam ficar parados no
tempo. O Centro Educacional Carneiro Ribeiro inaugurado em 1950, conhecido como
Escola Parque, centro este que apresenta como proposta uma educagéo integral e tempo
integral voltada para as populagfes carentes, esse modelo, era possivel uma educacéao
capaz de trabalhar com contetdo que auxiliaria na interpretacdo de mundo e para o fazer
pratico voltado a solucionar situacGes desafiadoras cotidianas, como por exemplo,
costura, masica, pintura, modelagem e administracdo financeira. Essa escola tinha os
espacos acolhedores desde salas, biblioteca e &reas de convivéncia. O projeto da Escola
Parque tornou-se exemplo para a UNESCO, onde fora divulgado como modelo para
paises subdesenvolvidos.

No decorrer dos tempos outros pesquisadores dedicariam seus esforcos na
concepcdo e implantacdo da escola de tempo integral, podemos citar os Centros
Integrados de Educacdo Publica — CIEPs no Rio de Janeiro na década de 1980, os
Centros Integrados de Apoio a Crianga — CIACs em Brasilia na década de 1990 e os
Centros de Educacdo Unificado — CEUs em S&o Paulo a partir do ano 2000. Até
recentemente ser reforcado a implantacdo das escolas de tempo integral no Plano
Nacional de Educacdo — PNE elaborado na Conferéncia Nacional de Educagdo —
CONAE de 2010, baseado em orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (1996, p.14).

Art. 34. A jornada escolar do ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

No caso do estado de S&o Paulo esta caracteristica de formacdo para 0 mercado
de trabalho se apresenta pelo publico e por meio de seus critérios para adesao de escolas
no projeto, Diretrizes Educacéo Integral (2011, p.6).

Artigo 3° - O Projeto Escola de Tempo Integral prevé o atendimento
inicial de escolas da rede publica estadual de ensino fundamental que
atendam aos critérios de adesdo, que estejam distribuidas pelas 90
Diretorias de Ensino, inseridas, preferencialmente, em regifes de
baixo IDH — indice de Desenvolvimento Humano — e nas periferias
urbanas.
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Neste contexto fica implicito o carater assistencialista do projeto, onde 0 mesmo
é direcionado a regides de baixo Indice de Desenvolvimento Humano — IDH, ou seja, a
escola perde o seu carater educador e passa a ser cuidador ja que nestas regies as
criancas e jovens sdo consideradas vulneraveis em funcdo da violéncia, trafico de
drogas e com falta de opcao de lazer e cultura no bairro.

Mas com relacéo ao discurso de formac&o integral implantada na rede publica de
ensino do Estado de Sdo Paulo, percebe-se uma ambiguidade, pois, no final de 2015,
houve um movimento do governo do estado de Sdo Paulo em fechar quase 100 escolas
publicas, sendo que se iria distribuir toda comunidade escolar em outras regides,
inclusive trazendo sérios transtornos de acesso as novas escolas. Assim, nesse contexto,
os alunos se organizaram em um movimento denominado “Ocupa Escola”, por meio do
qual reivindicavam a suspensdo dessa norma de fechamento das escolas e
remanejamento dos alunos para outras escolas. O governo interviu sobre este
movimento varias vezes por meio de uso de forca policial para terminar com o
movimento. No final, em virtude da brutalidade desproporcional que o governo praticou
sobre estes estudantes gerou um sentimento de revolta social em que a familia, os
professores e os artistas comecaram e se manifestar em favor do movimento, meios de
comunicagdo progressistas pela internet apresentavam diariamente a brutalidade com
que 0 governo estava tratando o assunto, ou seja, um caso educacional sendo resolvido
por forca policial. Depois de varios dias de protestos e varias escolas ocupadas o
governo recuou na medida. O que ficou evidente foi sua ineficacia em dialogar e buscar
uma solucdo democratica e conjunta, tdo veiculada em objetivos educacionais. Na
pratica, a formacdo integral evidenciada por meio do protagonismo juvenil desses
estudantes foi coibida, pois 0 governo ndo tem interesse que isso de fato se consolide,
afinal, isso poderia atrapalhar os projetos neoliberais de deterioracdo do ensino publico,
visando uma possivel privatizacdo. Escreve Freire (2014, p. 190).

N&o se podem dar ao luxo de consentir na unificagdo das massas
populares, que significaria, indiscutivelmente, uma séria ameaca a sua
hegemonia. Dai que toda acdo que possa, mesmo incipiente,
proporcionar as classes oprimidas o despertar para que se unam €
imediatamente freada pelos opressores através de métodos, inclusive,
fisicamente violentos. Conceitos, como os de unido, de organizacéo,
de luta, sdo timbrados, sem demora, como perigosos

Trabalhar com os sonhos, identificando os conhecimentos e habilidades e
esforcar para atingi-los, esta foi a opgdo do Projeto de Educagéo Integral implantada

pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, mas talvez esta escola de tempo
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integral pudesse também se preocupar em inserir este estudante na vida comunitaria de
seu bairro e de sua cidade, que auxiliasse na construcdo de uma identidade que
auxiliasse a perceber os problemas de seu entorno e pudesse assumir seu papel politico
como alguém que tem o dever e o direito de exigir de seus governantes a solucao de
problemas em seu bairro como saneamento basico, um transporte coletivo de qualidade
e exigir uma escola publica que atenda as necessidades reais da sociedade. Utilizar um
“Programa de Vida” e a “Reforma da Sociedade Atual” como cita Piaget para a
construcdo de uma personalidade por meio de uma integracdo moral e intelectual na
sociedade dos adultos, ndo somente atendendo a interesses do mercado de trabalho
como implantando pelo movimento da Escola Nova trazido para o Brasil por meio de
Anisio Teixeira e divulgado de forma pragmatica por John Dewey que tinha o apoio das
fundacBes de empresas que tinham como objetivo a formacdo de méao-de-obra
qualificada para a melhoria do processo produtivo. Seria importante, como cita Freire
(2014, p.206), que nesta invasdo cultural os invadidos vissem a sua realidade com a
Gtica dos invasores, para perceberem a sua ansia de dominar, de amoldar os invadidos e
seus padrdes, a seus modos de vida, sO interessando saber como pensam 0s invadidos
para domina-los ainda mais.

Assim, a formacao integral e o protagonismo juvenil, que o governo estimula é a
impassividade referente ao processo pedagdgico, ou seja, pode-se questionar e
reivindicar dentro dos muros da escola, pois se isso extrapola o ambiente social externo
0 governo Vvai agir com toda forca que € possivel para cercear este protagonismo juvenil
que ndo quer ser passivo em a¢des governamentais.

O Protagonismo Juvenil ndo pode ser contra o Estado, e que ao desenvolver seu
Projeto de Vida no Ensino Pdblico de Sdo Paulo o estudante tenha em mente as
possiveis profissdes que caberdo em sua realidade académica, ou que sejam necessarias
e exigidas ao mercado de trabalho atual, ndo esquecendo de avaliar se 0 mesmo adquiriu
as competéncias necessarias para esta insercdo, ja que um dos objetivos do Projeto de
Vida é inseri-lo neste mercado, sabendo fazer, aprender, conhecer e ser, como primam
os Pilares da Educacdo de (Delors, 2012) um culto a formagéo profissional neoliberal,
como apresenta das Diretrizes do Programa de Educagéo Integral (2011, p.17). Em que
0 Projeto de Vida e o foco para o qual devem convergir todas as acdes educativas do
projeto escolar, sendo construido a partir do provimento da exceléncia académica, da
formacdo para valores e da formagéo para o mundo do trabalho. O Modelo Pedagdgico

dessa escola € constituido para assegurar a construcdo do Projeto de Vida, os alunos séo



57

levados a refletir sobre o que esperam da vida, e ao final dessa atividade cada aluno sera
capaz de escrever um primeiro rascunho de seu projeto, isto €, colocar no papel quais
sdo seus sonhos, bem como o que precisam fazer para que eles se tornem realidade. Os
educadores que atuam nas Escolas de Ensino Integral incentivam cada aluno a sonhar e
a fazer o esforco necessario para realizar seus sonhos. Um dos apoios € identificar o nivel

de conhecimento e as habilidades de seus alunos para a elaboracdo de seu Projeto de Vida.
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5 CLIMA ESCOLAR

A compreensdo do clima escolar e suas dimensGes no que se refere a
infraestrutura e a rede fisica da instituicdo; a relacdo da escola com a familia e a
comunidade; as relacdes com o ensino e com a aprendizagem; as relacdes sociais e 0s
conflitos; as regras, as sancdes e a seguranca na escola; as situacdes de intimidagéo
entre alunos; as relagdes com o trabalho; a gestdo e a participacao, se faz necessario pois
como visto a formagdo moral do adolescente perpassa no meio em que ele frequenta,
assim uma escola em que a permanéncia é de periodo integral, a preocupacdo com o
clima se faz necessario pois isso serd um dos aspectos que favorecera a formacao moral
do adolescente.

Pensar em clima escolar favoravel para o desenvolvimento cognitivo e moral dos
estudantes deve ser levado em consideracdo, pois em um ambiente onde as relacdes
estdo baseadas no dialogo e no respeito mutuo serd bem provavel que se consiga
desenvolver acdes e atividades que fortalecam as relacbes de reciprocidade e
solidariedade, pontos importantes para a constru¢do de uma personalidade autdbnoma. O
que deve ser refletido e compreendido € a origem dessa preocupagdo com o clima no
ambiente escolar e os fatores que podem ser desencadeados de forma positiva no
processo de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar.

Esse clima escolar que favoreca o aprendizado ndo deve ser confundido com um
ambiente onde a disciplina escolar é fator fundamental para se estabelecer as relacdes
cotidianas. Essa confusdo entre um ambiente agradavel e disciplinado, onde ndo ha
conflitos aparentes deve ser motivo de reflexdo, pois a evolugdo do meio s6 acontecera
com o contato com a diferenca e entre os diferentes, de acordo com Singer (2010), isso
pode ser observado em prisdes, manicomios e nas escolas onde a individualizacdo e o
isolamento sdo utilizados como mecanismo de controle. Neste contexto disciplinador o
professor é o vigia e as criancas devem estar atentas a ele, ndo havendo interatividade
entre elas.

Pode-se levar em consideragdo que esta imagem ficticia de um clima escolar
favoravel ao aprendizado esteja relacionada diretamente com um ambiente altamente
disciplinado, cabe ressaltar disciplinado no que se refere ao cumprimento total e
irrestrito das regras escolares impostas pelos adultos, talvez seja resquicio de uma
escola autoritaria onde o dialogo e respeito eram tratados de forma unilateral, conforme
Singer (2010), a normalizagdo virou um modo de dominacdo da educa¢do moderna, em

que o educador usa da vigilancia e da classificacdo para diagnosticar os males que
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devem ser corrigidos e reconduzidos da conduta prescrita. Vale ressaltar que essa
normalizacdo também pode ser observada em escolas que adotaram métodos
internacionais de controle utilizados para producgéo industrial e meio ambiente, como a
ISO 14000 (International Organization for Standardization) que € constituido por uma
série de normas que determinam diretrizes para garantir que certa empresa (publica ou
privada) pratique a gestdo ambiental, para controlar seus indices de desempenho com
relacdo as atividades pedagogicas.

Da mesma forma que a ISO entrou na realidade de algumas escolas para a
normalizacdo das atividades pedagdgicas, pode-se lembrar que o conceito de Clima
Escolar foi proveniente da realidade do campo da administracdo de empresas com 0
nome de Clima Organizacional e, que aos poucos foi sendo incorporado na realidade
escolar por acreditar-se que exista uma relacdo entre clima escolar e a melhoria do
desempenho dos estudantes como pode ser constatado na tese de doutorado de Windy
M Clark (2012, p.2), um dos objetivos dessa analise é verificar o impacto positivo que
as politicas escolares e 0 pessoal tém sobre o desempenho académico dos alunos.

Embora as avaliagdes do desempenho académico sejam uma medida
importante do sucesso escolar, elas ndo devem ser a Unica medida
usada para a responsabilidade dos alunos e professores. Um fator que
tem sido identificado como tendo um impacto positivo no rendimento
académico é o Clima Escolar percebido pelos estudantes.

Embora existam varias defini¢des para clima escolar, pesquisadores e estudiosos
sugerem que o clima escolar reflete experiéncias subjetivas daqueles que trabalham e
aprendem na escola de acordo com Cohen (2006, conforme citado por Clark, 2012).

O Conselho Nacional de Clima Escolar (2007), citado por Clark (2012), definiu
o clima escolar como “qualidade e carater da vida escolar e ¢ baseado em padrdes e
experiéncia de vida escolar, refletindo normas, metas, valores, relaces interpessoais,
ensino, aprendizagem, praticas de lideranga e estruturas organizacionais”, sendo que
esse clima pode influenciar de forma positiva ou negativa no ambiente de
aprendizagem. Clark (2012) acrescenta ainda que a pesquisa educacional confirma que €
importante o estudo sobre o clima escolar para os estudantes, professores e pais, pois
isso pode demonstrar a personalidade da escola, promovendo ou dificultando a
capacidade de aprendizado dos alunos. Destacando ainda que o clima escolar tem sido
correlacionado de forma positiva no que se refere também a motivacdo dos alunos e a

satisfacdo no trabalho e entre os professores.
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Para este trabalho a base tedrica foi obtida do Projeto de Pesquisa a denominado
“Em busca de caminhos promovam a convivéncia respeitosa em sala de aula todos os
dias: investigando o clima escolar”, sob a coordenacdo da pesquisadora Dra. Telma
Vinha do Departamento de Psicologia Educacional da Faculdade de Educacdo da
Unicamp e tendo como vice-coordenadora a Dra. Alessandra de Morais Shimizu, da
Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp de Marilia. Ele conta com a participagéo e
assessoria de professores pesquisadores de outras instituicGes e a participagdo de pos-
graduandos e graduandos, este projeto conta com o apoio da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo FAPESP e da Fundacdo Lemann. Vale ressaltar que o
mestrando fez parte da equipe de coleta de dados para validacdo do instrumento e a
orientadora faz parte da equipe do projeto.

O clima escolar é compreendido como o conjunto de percepcdes em relacédo a
instituicdo de ensino com os fatores relacionados a organizacdo, as estruturas
pedagogica e administrativa, além das rela¢cbes humanas que ocorrem no espago escolar.
O clima corresponde as percepgdes individuais elaboradas a partir de um contexto real
comum, sendo assim avaliacdes subjetivas, tratando de uma espécie de personalidade
coletiva da escola, determinando a qualidade de vida e a produtividade dos docentes,
dos alunos e permite-nos conhecer os aspectos de natureza moral que permeiam as
relagdes na escola. (P.05)

O clima escolar refere-se a “atmosfera de uma escola, ou seja, a qualidade dos
relacionamentos e dos conhecimentos que ali sdo trabalhados, além dos valores,
atitudes, sentimentos e sensacgdes partilhados entre docentes, discentes, equipe gestora,
funcionarios e familias” (p.05). Importante destacar que o clima de uma escola é como
um instantaneo que se tira e retrata um dado momento

A partir da literatura levantada pelos pesquisadores envolvidos do Projeto de
Pesquisa, foi construida uma matriz com as dimensdes que compdem o clima escolar: a
infraestrutura e a rede fisica da instituicdo; a relacdo da escola com a familia e a
comunidade; as relagbes com o ensino e com a aprendizagem; as relagdes sociais e 0S
conflitos; as regras, as sancgdes e a seguranga na escola; as situagcdes de intimidagéo
entre alunos; as relacbes com o trabalho; a gestdo e a participacdo. Conforme figura a
sequir, onde é demostrado a matriz com suas dimensdes, conceitos e grupos

pesquisados.
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Clima Escolar — Matriz

Dimensao Conceito Grupo
A infraestrutura e | Trata-se da qualidade da infraestrutura e do espago fisico das escolas, do | Aluno
a rede fisica da | seu uso, adequacdo e cuidado. Refere-se a como 0s equipamentos, Professor
escola mobiliarios, livros e materiais estdo preparados e organizados para
favorecer a acolhida, o livre acesso, a seguranca, o convivio e o bem estar | Gestor
nestes espagos.
A familia, a Refere-se a qualidade das relagdes entre escola, familia e comunidade, Aluno
escolaea compreendendo o respeito, a confianca e 0 apoio entre essas pessoas. Professor
comunidade Envolve o sentimento de ser parte integrante de um grupo que compartilha
objetivos comuns. Gestor
As relagBes com o | A boa qualidade dessa dimenséo se assenta na percepg¢ao da escola como Aluno
ensino e com a um lugar de trabalho efetivo com o conhecimento, que investe no éxito, Professor
aprendizagem motivacdo, participacdo e bem estar dos alunos, promove o valor da
escolarizacdo e o sentido dado as aprendizagens. Implica também na Gestor
presenca de estratégias diferenciadas que favoregcam a aprendizagem de
todos e 0 acompanhamento continuo, de forma que nenhum aluno fique
para tras.
As relacbes Refere-se as relagbes e os conflitos entre os membros da comunidade Aluno
sociais e 0s escolar e seu entorno. A boa qualidade do clima relacional é resultante das Professor
conflitos na relagGes positivas que ocorrem nesse espago, das oportunidades de
escola participacdo efetiva, da garantia do bem estar, respeito e apoio entre as Gestor
pessoas, promovendo continuamente o0 sentimento de pertencimento.
As regras, as Essa dimenséo diz respeito a como gestores, professores e alunos intervém | Aluno
sangdes e a nos conflitos interpessoais na escola. Abrange, também, a elaboracéo, o Professor
seguranga na conteldo, a legitimidade e a equidade na aplicacdo das regras e sangGes.
escola Compreende, ainda, a ordem, a justica, a tranquilidade e a seguranga no Gestor
ambiente escolar.
As situacdes de Essa dimensdo trata das situagfes de intimidacéo e provocagio Aluno
intimidacdo entre | vivenciadas nas relacdes entre pares e de bullying. Abrange os Professor
alunos procedimentos de identificacdo, prevencao e resolucdo de tais problemas
de forma planejada e organizada, a fim de garantir a integridade fisica e Gestor
psicolégica e o envolvimento de todos na construgdo de uma convivéncia
respeitosa.
As relagGes com o | Trata-se da relagdo dos gestores e professores com seu ambiente de Professor
trabalho trabalho. Abrange as questdes vinculadas a formacao e qualificacdo Gestor
profissional, as praticas de estudos e as reflexdes sobre as aces, a
valorizacdo, satisfacdo e motivacéo para a funcéo que desempenham e ao
apoio que recebem dos gestores e demais profissionais.
Agestdoea Abrange a qualidade dos processos empregados para identificacdo das Professor
participacdo necessidades da escola, intervencéo e avaliagdo dos resultados. Inclui Gestor

também a organizagdo e articulacéo entre os diversos setores e atores que
integram a comunidade escolar, no sentido de promover espagos de
participacdo e cooperacdo na busca de objetivos comuns.

Figura 1 Matriz com as dimensdes do clima escolar
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Os questionarios foram construidos a partir dessa matriz, considerando que cada
uma das oito dimensdes contempla um conjunto de itens que abordam determinados
aspectos do cotidiano escolar, o objetivo avaliar o clima escolar considerando de
maneira isolada ou conjuntamente as dimensdes apresentadas.

Depois dessa analise tedrica sobre o clima escolar a reflexdo deve recair sobre,
no que se deve pensar sobre este novo contexto de ambiente e consequentemente clima
escolar pois a sociedade por ser dindmica pode mudar radicalmente, ndo seus valores
como alguns pregam alegando que o mundo atual ndo apresenta principios ou valores,
mas sim as relacdes dos valores com os individuos no ambiente escolar. Esses valores
devem ser refletidos, buscando compreender quais valores e como esses devem ser
trabalhados na escola para que favoreca o aprendizado dos estudantes no ambito
cognitivo e moral. De acordo com Piaget (1980), ndo se encontrou ainda um
instrumento intelectual que possa nos ajudar a compreender o0 mundo coordenando 0s
fendmenos sociais e morais com intuito de domina-los pela vontade, ndo é somente
proporcionar & crianga conhecimentos novos sobre respeito das realidades que
proporcionardo mudancas de atitudes.

Para compreender este clima escolar deve-se ter consciéncia que conflitos
existem e existirdo. O que a escola e seus membros devem refletir € como essas
experiéncias positivas ou ndo podem auxiliar na formagdo moral dos estudantes. Com
relacdo ao clima escolar, para que se possa buscar uma estabilidade e consequentemente
uma compreensdo mais ampla do processo de relacdo interpessoal os membros dessa
comunidade devem primeiramente compreender qual seu papel e até que ponto suas
acOes podem interferir de maneira positiva para a construgdo de um ambiente escolar
que visa proporcionar um clima escolar favoravel ao aprendizado.

Em pleno século XXI, formar os adolescentes para autonomia se faz necessario
para a construcdo de uma sociedade justa, solidaria e que compreenda que as diferencas
s8o essenciais para o crescimento da coletividade. Segundo Tognetta (2007, p.163)

Se o “clima valores” no qual os alunos sdo imersos colocar em
primeiro plano valores como riqueza, beleza, gldria, fama, etc., serd
grande a probabilidade de suas identidades serem construida em torno
desses valores, e ndo serdo algumas atividades sobre ética ou direitos
humanos que vao conseguir reverter esse quadro; em compensacao, se
temas como justica, coragem, generosidade, gratiddo, e demais
virtudes, fizerem parte do “clima moral” da escola, alguma chance ha
de se ter sucesso na construcdo da autonomia moral, na formacéo do
cidaddo.
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Perceber quais valores existem no ambiente escolar e entre 0s membros dessa
comunidade estimulado por meio desta interacdo pessoal é fundamental para auxiliar na
formacdo moral dos adolescentes da escola. 1sso se faz necessario para o aprimoramento
das competéncias pessoais buscando uma formacao integral destes estudantes.

Desenvolver valores morais em ambiente escolar que é rico de experiéncias fruto
das relacGes interpessoais sO sera possivel por meio da reflexdo sobre este ambiente e
como isso pode ser observado e até certo ponto percebido pelos membros da
comunidade escolar por meio de um clima escolar favoravel, lembrando que essa
construcdo moral ndo se restringe a obediéncia das regras escolares. De acordo com
Tognetta (2007, p.162).

Sabemos que a dimensdo racional € necessaria a moralidade, pois é
preciso conhecer quais sdo as normas, refletir sobre o certo e o errado,
raciocinar com relagéo aos direitos e deveres, coordenar as diferentes
perspectivas. Todavia ndo basta apenas conhecer para seguir as regras,
seguir valores[...] Todos sabemos que “conhecer” nao ¢é suficiente
para agir[...] Saber o que deve ser feito ndo significa que serd
realizado de fato. E preciso saber, pensar, raciocinar e julgar, mas é
preciso querer fazer (dimensao afetiva).

Como foi citado o clima escolar serd o reflexo das acbes e atitudes desses
membros que poderdo contribuir para que este ambiente possa ser construido por meio
do didlogo e cooperacdo, ou por meio da coacdo e puni¢cdo. A escolha desta forma de
agir pedagdgica que ira direcionar a construcdo deste clima, ja que a partir do momento
que se opta por uma relacdo de coacdo e punicdo o clima escolar a ser instaurado tende
a ser o0 da omissao, da mentira e muitas vezes os problemas sdo resolvidos por meio da
violéncia, j& que com o tempo, a relacdo dos adolescentes com os adultos serd mais
dificil pelo fato de ndo se estabelecer uma relacdo de confianca. Um problema de
bullying, por exemplo, podera ser potencializado j& que a falta de didlogo no ambiente
ndo permite a resolucdo de problemas de maneira pacifica e com base em valores como
0 respeito e a solidariedade. Essa auséncia do dialogo entre pares com o tempo refletira
em situacdes de violéncia e agressdo, tanto entre os seus membros como com relacédo a
estrutura fisica da escola, exemplo disso podemos citar as depredacdes e pichacbes que
ocorrem nas escolas. Tudo isso gera um clima escolar instavel que em ultima instancia
afeta 0 processo de aprendizado e o estabelecimento de uma relacdo harmonica entre
seus 0os membros da comunidade escolar, como cita Diaz-Aguado (2015), nesse
contexto institucional a violéncia reduz a qualidade de vida das pessoas, aumentando 0s

problemas e tensdes, podendo gerar uma série de consequéncias. Assim, a escola como
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espaco coletivo deve ser o lugar onde se deve buscar a construcdo de uma sociedade
com base no respeito matuo.

O ambiente escolar € socialmente falando, o espaco da construgdo do
conhecimento que leva o adolescente a sua formacéo cidadd, compreendendo isso como
parte integrante de uma sociedade. Assim, quando € dito que a escola sera responsavel
em auxilid-lo na construgdo do conhecimento ndo deve ser considerado somente o
aspecto do conhecimento académico e acumulado da sociedade. O ambiente escolar
deve proporcionar uma construcdo ampla de conhecimentos cientificos e humanos, que
0 adolescente tenha oportunidades para exercitar seu autoconhecimento que vise a
compreensdo dos valores morais da sociedade como a justica e a solidariedade, bem
como permitir que ele possa ter oportunidade de refletir sobre esses valores bem como
escolher aqueles que julgar necessarios para construcdo de uma sociedade justa e
solidaria.

Com relacdo a aprendizagem € importante frisar que o espago escolar hoje em
fungéo do contexto social atual se tornou um local onde as trocas de experiéncias se
fazem necessarias para que todos os seus membros possam ter uma visdo de mundo
mais ampla que possam por meio das interacdes desenvolver seus valores morais e seus
conhecimentos académicos que permitam uma formacdo sélida e que o prepare para
viver numa sociedade instavel e repleta de incertezas com relagdo a como se posicionar
em diversas situacdes do cotidiano.

Um clima escolar de respeito, diadlogo e solidariedade auxiliara o adolescente a
desenvolver agdes seguras na construcdo de seu conhecimento. O professor ndo sera um
expectador e sim alguém que estara acompanhando todo esse processo para que possa
auxiliar o adolescente neste caminho que serd percorrido na construcdo de seu
conhecimento. Vale ressaltar que este conhecimento serd construido em todos os
momentos e espacos da escola, por isso a importancia de um ambiente que apresente um
clima que estimule a iniciativa e a busca de resolucdes de problemas, propostos pelo
professor bem como daqueles que surgirdo naturalmente no dia-a-dia, pois como ja foi
dito em um ambiente onde existe a convivéncia de vérias pessoas com pensamentos
diferentes inevitavelmente conflitos surgirdo, basta saber como estes conflitos serdo
direcionados ja que isso pode estimular a exclusdo ou a cooperacéo entre seus membros
para a superacdo de obstaculos de maneira coletiva. A partir do momento em que 0
professor aproveita estes momentos para auxiliar os estudantes para seu crescimento

intelectual e moral, pode-se estabelecer uma relacdo reciproca de respeito onde o
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estudante podera perceber o professor de uma maneira diferente estabelecendo vinculos
com base no respeito de uma maneira diferenciada, como cita Diaz-Aguado (2015,
p.259), a aprendizagem cooperativa, ao aproximar o papel do aluno ao papel do
professor, aumentando a eficacia para educar em valores e a diminuigcdo da necessidade
de sancionar, trazendo consequéncias positivas para a qualidade de vida em sala de aula.

No que se refere as relagdes interpessoais e de conflito algo que interfere muito
no clima escolar é o bullying, algo que negligenciado pelo professor em sala de aula e
todos os membros da comunidade escolar trazendo prejuizos imediatos como a
violéncia cotidiana, bem como prejuizos psicoldgicos entre os envolvidos. Esse tipo de
problema muitas vezes dificil de ser percebido é algo que deve ser combatido e
trabalhado na escola pois isso afeta as relacfes de maneira séria podendo comprometer
a construcao do conhecimento académico, bem como na construcdo dos valores morais,
pois se 0os membros da equipe escolar ndo enfrentam esse problema isso pode
comprometer a interpretacdo de justica entre os adolescentes, ja que a relacdo ndo sera
sO entre 0 agressor e a vitima e sim entre todos os membros da comunidade. Conforme
cita Diaz-Aguado (2015) os problemas que o bullying podem causar na vitima o medo,
a rejeicdo, a perda de confianca, a baixa auto-estima e problemas no desempenho
escolar.

A definicdo de bullying de acordo com Tognetta (2014, p.202), vem do inglés
bull (touro), o que simboliza a for¢a de quem agride, escolhendo um alvo fragil de ser
ofendido, intimidado, humilhado, menosprezado e diminuido. Para compreensao desse
fendmeno deve estar atendo a algumas caracteristicas dele como: se trata de uma
violéncia que ocorre entre pares, repetidas vezes, ha uma intencionalidade nas
agressoes, a escolha de um alvo fragil e a necessidade de manter uma boa imagem do
autor perante dos outros.

Pode-se perceber um problema social, aparentemente externo a escola, se néo
trabalhado entre os muros da escola sera alimentado e voltando a reforcar os problemas
que isso acarreta na sociedade. Reforga-se a ideia que a escola como parte da sociedade
sofre o problema bem como pode buscar meios para auxiliar na reflexdo e
consequentemente fazer com que os adolescentes presentes nesse ambiente possam
também refletir de uma maneira construtiva e solidaria sobre esse problema social.
Neste contexto a escola devera se posicionar sobre isso, pois caso ndo o faga o ambiente
sera afetado e refletird em seu clima escolar, promovendo situa¢fes que possam até

resultar em violéncia entre seus estudantes, conforme Diaz-Aguado (2015), dificultando
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a conquista de objetivos como a construcdo de valores, aprendizagem e a qualidade do
trabalho.

Vale complementar que a violéncia como um problema social que passaré para
dentro dos muros da escola e voltara para a sociedade, trazendo outros conflitos se os
espacos que podem promover uma reflexdo se omitem com relacdo a esse tipo de
problema, de acordo com Diaz-Aguado (2015, p.31), como na sociedade, a violéncia
escolar reproduz um modelo de organizacdo social que tem como caracteristicas o
dominio e a submissao, pois sdo contra os valores democraticos de igualdade, tolerancia
e paz.

Os professores também devem reconhecer a importancia de se dialogar e refletir
em grupo com os adolescentes, pois as situagdes de bullying sempre ocorrem distante da
presenca de um adulto, logo se ocorre entre pares este trabalho de conscientizacdo se faz
necessario pois podera instrumentalizar a vitima a se defender, o espectador a interferir
e também o préprio agressor comecar a compreender que esta atitude em algum
momento ird prejudicd-lo. Conforme Tognetta (2015), como educadores devemos
compreender que a tarefa de formar pessoas melhores também é das criancas, quando
convivem com as diferencas, dizendo o que sentem e conjuntamente chegar a decisdes
que possam resolver seus proprios conflitos.

Estabelecer um clima escolar equilibrado, por meio do diélogo, exercitando a
empatia e trabalhando de forma a orientar sobre como os valores morais pode auxiliar
na construcdo de um relacionamento respeitoso entre todos da comunidade escolar é
muito importante para em ultima instancia favorecer na construcdo de um clima escolar
que auxilie na construcdo do conhecimento académico e de valores morais.

Um trabalho de conscientizacdo de sua implantacdo até a percep¢do dos
resultados pode ser demorado, pois ira requerer atencdo por parte dos adultos no
ambiente escolar, planejamento das atividades desenvolvidas com os adolescentes e 0
estabelecimento de uma relagdo de respeito mituo em que a afetividade e admiragéo
possam fazer parte das relagdes interpessoais, pois assim quando os problemas surgirem
0s adolescentes se sentirdo confiantes e tranquilos em pedir ajuda, pois ele
compreendera que o0 outro estard pronto para auxiliar e ajudar na resolucdo do conflito
existente.

Como foi salientado o enfrentamento do problema dos conflitos na escola se faz
necessario por meio do estabelecimento do dialogo e pelos vinculos afetivos que podem

ser estabelecidos no ambiente escolar, mas o que se percebe em alguns casos € que as
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escolas optam em resolver seus conflitos por meio de aplicagdo das san¢des baseadas
em seus regimentos que em muitos casos foram elaborados pelos profissionais da escola
sem a devida participacao dos estudantes.

Observa-se em alguns momentos que em alguns regimentos escolares sdo
apresentados mais deveres que direitos, e todos 0s mecanismos de acompanhamento
disciplinar séo relacionados as anotacbes das faltas destes adolescentes que
posteriormente serdo notificados a familia, j& que na visdo da escola este ndo possuli
responsabilidade intelectual e muito menos legal por seus erros. Neste tipo de ambiente
talvez se acredita que um bom clima escolar sera alcancado por meio de regras e
puni¢des a quem contrarid-las, em alguns momentos justifica-se na visdo da escola, os
desvios de condutas dos adolescentes por questdes de desajustes de ordem emocional e
hormonal. Em muitos casos a escola proporciona momentos de exclusdo o que pode
afetar de maneira negativa a formacdo do carater deste adolescente. Neste tipo de
ambiente dificilmente serd percebido que os conflitos poderdo também surgir das
proprias regras em alguns casos que ndo sdo compreendidas pelos adolescentes e em
alguma instancia injusta em sua aplicacéo.

Talvez alguns adultos ndo consigam compreender este contexto de mais deveres
que direitos, pois muitos foram formados a “obedecer” de maneira sistematica o que era
determinado, pois 0 questionamento sempre estava associado a punicao.

A relacdo de autoridade entre um adulto e o adolescente deve ser uma
construcdo, onde a regra fara sentido se for compreendida de maneira consciente e que 0
adolescente possa perceber que busca-se a justica na aplicacdo da mesma no ambiente
escolar. A relacdo entre a regra e professor deve ser muito bem refletida pois o
adolescente reconhecera a autoridade do professor se perceber nele alguém que busque
por meio do dialogo e pelo respeito mutuo a resolucdo de conflitos, por meio da empatia
em um ambiente que busca estabelecer relagdes de generosidade. Essa simpatia do
adolescente pelo professor sera construida por meio da relagdo interpessoal e isso sera
feito pela observagdo pelo adolescente das agdes do professor, que buscara perceber a
coeréncia em seus atos, assim com o passar do tempo ele passard a compreender as
acOes do professor e comecard a estabelecer uma relacdo de respeito, confianca e
admiracgdo, das acOes e postura do professor este exercicio continuo permitird que o
adolescente perceba o professor como uma autoridade, mas com base no respeito
matuo, pois concluiu que as agdes do professor tem como objetivo o bem comum.

Como analisado com relacdo aos valores Piaget (2014, p. 160) afirma que na simpatia,
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inervenham elementos de valorizacdo, que cada individuo ha uma troca afeitva que
valoriza e aprecia as raz6es do outro. No momento da troca, cada individuo avalia sem

cessar uma escala de valores, até se tornar algo permanente e estavel.

Figura 2 Representacédo de Escalas de Valores por Simples Escalas Lineares

o R
R1
B —+B
A —+ A
A A2

Individuo 1 Individuo 2
R1=S2 = T2 = V1= EQUILIBRIO

Fonte: PIAGET, 2014, p.161

Podemos analisar nesta Figura 2 representando uma escala de valores a relacéo
entre dois individuos, que chamamos de 1 e 2. Para um individuo, uma acdo B pode
parecer preferivel a uma acdo de A. O que observamos no grafico é que uma acdo R1 do
individuo 1, podera influenciar a acdo R2 do individuo 2, por meio da impressdo S2
(reconhecimento) que foi causada o individuo 2. O resultado disso sera a resposta V1
(divida em retribuir a acdo) que sera proporcionada e que esta vinculada ao sentimento
do individuo 2 pelo individuo 1.

Convém salientar por esta logica se hipoteticamente associarmos o individuo 1 a
figura do professor e o individuo 2 a figura do estudante, poderiamos concluir algumas
questdes inclusive no que se refere a influéncia das agbes do professor no
comportamento do estudante, ou até a relacdo entre um adulto e um adolescente, pois
como vimos o adolescente em muitos momentos apresentard ndo somente acdes, mas

sim, reacOes daquilo que é proporcionado a ele. Se isto fosse mais claro talvez as
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relacBes entre os adultos (pais e professores) poderiam ser mais harménicas com 0s
adolescentes (filhos e estudantes), j& que a principio os comportamentos considerados
inapropriados pelos adultos nada mais sdo do que respostas muitas vezes aos estimulos
externos, resultantes de sua formacdo cognitiva, racional e afetiva.

Esta relacdo de autoridade com respeito que o professor deve exercer na escola é
uma construcdo coletiva, pois o adolescente cumprird com suas obrigacbes combinadas
ndo por receio das puni¢bes que possam existir, mas sim porque ele quer manter aos
olhos do professor a admiracédo e o respeito adquirido nesta relacdo estabelecida, assim
esta relacdo de um respeito unilateral com base no medo vai desaparecendo e no lugar
sera construido o respeito moral, com base na reciprocidade e respeito matuo.

Pode-se refletir ainda que a partir do momento que o adolescente compreende a
regra como um valor moral de construcdo coletiva para o bem estar de todos ele se
preocupard em respeita-la por questdes de reciprocidade e por medo que o professor
fique até certo ponto decepcionado com uma postura contraditéria por parte do
adolescente pois se tratou de uma construgdo coletiva e consentida, esta relacdo €
complexa pois em algumas situacdes o adolescente esta em fase de construcao cognitiva
da compreensdo das regras e de todo este processo e pode ocorrer que apesar de
compreender e querer cumprir o combinado tenha alguma dificuldade, mas neste
momento o papel do professor sera fundamental, pois este respeito matuo permitira ao
adolescente a tranquilidade de buscar e em momentos que ndo conseguir cumprir o
combinado ele podera contar com o professor que neste momento devera ter uma
postura de generosidade para auxiliar o adolescente no exercicio continuo desta postura
de respeito matuo, o professor devera compreender que ele como sendo o adulto da
relacdo, terd condi¢des cognitivas e emocionais desejadas para conduzir os estudantes
neste momento de construcdo de uma postura empatica e solidaria, onde as regras
passardo de simples obrigacdo a ser cumprida como algo benéfico para o
estabelecimento de um clima escolar que auxiliara na construcdo dos valores morais de
todos os membros da comunidade escolar, estas regras aos poucos passardo a ter o
motivo de sua existéncia e uma compreensdo coletiva das mesmas, de acordo com
Piaget (1994, p.284), a ordem desaparece quando torna-se um acordo matuo, e as regras
consentidas perdem o carater de obrigacdo, dando espaco as leis de reciprocidade,

racionais em sua esséncia e que constituirdo as verdadeiras normas morais.
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Auxiliar na formacdo moral dos adolescentes e com o0 objetivo de uma formacéo
autdbnoma, esta € a funcdo de todo trabalho que deve ser desenvolvido no ambiente
escolar.

Sabe-se que outro fator que nao pode ser desconsiderado para o estabelecimento
de um clima agradavel e favoravel de estudos é a prépria estrutura fisica da escola, pois
muitas atividades podem ser previstas, mas para ser implementadas deve ser oferecida
ao professor os meios para sua realizagéo.

Por exemplo de nada adiantaria um professor de Educacdo Fisica prever realizar
jogos na escola se a mesma ndo possui bolas adequadas, ou querer realizar um
campeonato de ténis de mesa se a mesma esta quebrada e ndo se faz a manutencéo da
mesma. Da mesma forma que s6 sera possivel desenvolver atividades de leitura com
uma biblioteca ou com uma sala de leitura que tenha um acervo adequado a faixa etaria,
bem como um ambiente agradavel para que se possa desenvolver as atividades. Fala-se
muito em inclusdo digital, como o professor pode desenvolver atividades em uma sala
de informéatica com o nimero de computadores inadequados ou que apresente limitacdo
ao acesso de informatica, sem contar que este professor pode também ter dificuldades
em trabalhar com este recurso necessitando de um apoio de um auxiliar de informatica
por exemplo.

Coloca-se todo este contexto com relagdo a infraestrutura pois principalmente
para uma escola de tempo integral, que ficara com estes adolescentes o tempo todo na
escola estes espacos diversificados e diferenciados devem estar preparados para o
desenvolvimento destas atividades, pois caso isso ndo ocorra pode-se cair no risco de as
atividades que s@o desenvolvidas no periodo da manha serem desenvolvidas no periodo
da tarde, inclusive restrito a sala de aula, e que em alguns casos esta sala ndo ser uma
sala ambiente que possa proporcionar ao aluno um espaco de aprendizado diferenciado,
como por exemplo uma sala de matematica com jogos, ou uma sala de artes que possa
permitir ao estudante materiais diferenciados que possa estimular suas diversas
competéncias, bem como auxiliar na construcdo de seu conhecimento e de seus valores
morais, pois todas estas atividades desenvolvidas também em grupo proporcionara ao
estudante momentos de exercitar sua empatia, generosidade, respeito e o dialogo entre
pares e com todos os membros da comunidade escolar.

Estes ambientes diferenciados sdo necessarios para que o professor possa
também exercitar um método ativo de aprendizado, pois caso a atividade se restrinja a

atividades em sala de aula isso pode empobrecer as oportunidades a aprendizado aos
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estudantes, bem como a oportunidade de desenvolver situacbes problemas onde o
adolescente deverd coordenar seus esquemas mentais para solucionar, é dito isso
principalmente pelo motivo do estudante passar o dia todo na escola, pelo fato dessa
escola proporcionar a permanéncia integral do estudante em suas dependéncias,
conforme Piaget (1972, p.74). O ensino sera integral a partir do momento em que 0s
métodos sejam ativos, ou seja, permitam uma participacdo cada vez maior as iniciativas
e aos esforcos espontaneos dos alunos, resultando em aprendizados significativos.

Se 0 ensino consiste simplesmente em dar aulas, em fazé-las repetir
por meio de “exposi¢des” ou de “provas”, e aplica-las em alguns
exercicios praticos sempre impostos, os resultados obtidos pelo aluno
ndo tém entdo maior significacdo que no caso de um exame escolar
qualquer, deixando-se de lado o fator sorte.

Neste contexto que se faz necesséario uma reflexdo do ambiente escolar no que se
refere a estrutura fisica da escola, aos recursos didaticos que os professores podem
utilizar em suas aulas, a preocupacdo com a temperatura de uma sala de aula, no
refeitorio que deve ser adequado e limpo por questdes de higiene, no banheiro onde
deve estar em condices de uso, mas esta preocupacdo deve ser também estendida as
relacBes interpessoais desse ambiente escolar pois dependendo da forma com que 0s
individuos se relacionam podem afetar de maneira positiva ou negativa a formacéo
moral dos mesmos.

Enfim, compreender todas estas dimensdes do clima escolar como infraestrutura,
relacdo com a comunidade, processo de ensino e aprendizagem, as regras, seguranca,
relacBes interpessoais e uma gestdo participativa, auxiliard na analise de aspectos do
cotidiano de uma escola, que proporcionara uma avaliagdo do clima escolar e
posteriormente intervencdes para correcdes e melhorias dos processos analisados e com
objetivo final para a formacdo dos valores morais e consequentemente da autonomia do

adolescente frequentador deste ambiente escolar.
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6 METODOLOGIA

Como mencionado anteriormente 0 que se espera por meio deste trabalho é que
apos a investigacdo de dois ambientes escolares de Tempo Parcial e de Tempo Integral,
possa analisar quais desses tem maior influéncia na construcdo de competéncias
pessoais dos adolescentes, em especial a adesdo a valores morais.

A hipotese da pesquisa € que a Escola de Tempo Integral apresenta melhores
resultados comparativos e uma influéncia maior na adesdo aos valores morais dos
adolescentes em funcdo desses passarem mais tempo neste ambiente educativo
realizando atividades e ao mesmo tempo mantendo diversas relacdes interpessoais,
fatores que podem auxiliar na formacdo moral dos mesmos. Diferenca no resultado da
assungdo de responsabilidades e reflexdo dirigida bem como no clima escolar do
ambiente analisado sdo fatores esperados desta andlise, para verificar se € possivel
afirmar que o fator tempo e as atividades propostas colaboram para que 0s objetivos do
Projeto de Escola de Tempo Integral estdo sendo atingidos pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Sdo Paulo, responsavel pela implantacdo deste projeto da rede publica
estadual de ensino.

O delineamento desta pesquisa foi baseado no estudo de casos multiplos
contrastantes.

O estudo de caso é uma ferramenta que auxilia na coleta e interpretacdo dos
dados, pois permite ao pesquisador estar em contato direto com o objeto de estudo,
realizar diversos procedimentos e analises qualitativas e quantitativas para concluir pela
comprovacao ou ndo da hipotese inicial, encaminhando assim para mais estudos. De
acordo com Yin (2001) o estudo de caso é muito Util para buscar compreender a
realidade local e possiveis intervencdes. O estudo de caso vem sendo utilizado de forma
extensiva em pesquisas nas ciéncias sociais, incluindo a psicologia, sendo utilizado
quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra
em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.

O estudo de caso contribui para a compreensdao dos fenémenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos, por isso vem sendo utilizado como estratégia de
pesquisa em diversas areas do conhecimento humano. De acordo com Yin (2001), pode-
se encontrar estudos de caso investigando a economia com relagdo a inddstria, a cidade
ou a uma regido. Em todas as situacdes o estudo de caso surge do desejo de

compreender fendmenos sociais complexos, preservando as caracteristicas holisticas e
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significativas de eventos da vida real, como ciclos de vida individuais, processos
organizacionais e administrativos. No caso desta pesquisa, sera analisado neste contexto
0 processo educativo de uma Escola de Tempo Integral em comparagdo com uma
Escola de Tempo Parcial.

Para que o estudo de caso fosse direcionado de maneira a garantir resultados
significativos alguns cuidados foram tomados: a escolha geografica das escolas que
participaram da pesquisa, assim evitar-se-ia 0 impacto externo na analise, pois as
condicdes seriam semelhantes; os instrumentos de pesquisa foram os mesmos nas duas
escolas e a forma de aplicacdo também seguiu 0s mesmos critérios; o projeto foi
submetido ao comité de ética obtendo aprovacdo conforme Anexo 1; os respondentes
foram os que trouxeram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido devidamente
assinado.

Foram aplicados o0s questionarios de Socioecondmico, Clima Escolar,
ORIGIN/hs na Fase 1 e Adesédo a Valores Morais na Fase 2.

O trabalho de coleta de dados e andlise dos resultados foi dividido pelas

seguintes etapas:

FASE | — Avaliacdo dos Ambientes
Sujeitos envolvidos
96 estudantes (35 Escola de Tempo Integral e 61 de Escola de Tempo Parcial)
6 professores
2 coordenadores

Os dados serdo obtidos por dois questionarios 0 ORIGIN/hs (Questionnaire for
assessing opportunities for role-taking and guide reflection in High School Students)
adaptado para o Ensino Fundamental Il. Este questionario visa levantar como o
ambiente escolar proporciona ao aluno e ao docente a assuncdo de papéis no que se
refere a tomada de decisbes e o verificar se os profissionais da escola estdo apoiando
estes alunos em suas escolhas por meio de reflexdes dirigidas trabalhando como
colaborador dos estudantes nas construgdes das decisdes tomadas, divididas em:

RT = assuncdo de responsabilidade

GR = reflex&o dirigida

S = curricular

SS=semicurricular

ES = extracurricular
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NS = ndo curricular

Utilizaremos também o questionario de Clima Escolar em formato Likert,
direcionado a trés grupos (gestores, docentes e alunos), que busca compreender as
percepcOes dos membros da comunidade escolar relacionados a organizacéo, a estrutura
pedagdgica e administrativa, além das relacdes humanas que ocorrem nesse espaco, essa
compreensdo se faz por meio das dimensdes de infraestrutura e a rede fisica da
instituicdo; da relacdo da escola com a familia e a comunidade; das relagdes com o
ensino e com a aprendizagem; das relacdes sociais e 0s conflitos; das regras, as san¢des
e a seguranca na escola; das situacGes de intimidacdo entre alunos; das relacbes com o

trabalho; da gestdo e a participagao.

FASE Il — Avaliacdo da Adesdo a Valores
Sujeitos envolvidos
96 estudantes (35 Escola de Tempo Integral e 61 de Escola de Tempo Parcial)
6 professores

A escala de Adesdo a Valores (estudantes, professores e coordenadores) visa
verificar os niveis das competéncias pessoais no que se refere aos valores dos membros
da comunidade escolar, além de possibilitar a verificagdo dos valores morais existentes
no ambiente e entre 0os membros da comunidade escolar por meio de um instrumento
que estd sendo elaborado juntamente com a Fundacdo Carlos Chagas, UNESP —
Universidade Estadual Paulista e UNICAMP - Universidade de Campinas. Este
questionario consiste em historias do cotidiano escolar onde o individuo deve se
posicionar com relacdo a escolha de uma alternativa favoravel ou contra os valores,
propostos por Kohlberg, em seus niveis e estagios de desenvolvimento moral, divididos
em trés niveis: o nivel Pré-Moral com estagio 1, orientado pela obediéncia e punicéo e o
estagio 2 da ingenuidade egoista; o nivel Convencional com o estagio 3, orientado pelo
tipo “bom menino” e o estdgio 4 na manutencdo da autoridade e da ordem social; e o
nivel P6s-Convencional com estagio 5, orientado pelo tipo contratual-legalista e o

estagio 6 da consciéncia ldgica e principios universalizantes.



75

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos a seguir os resultados obtidos com o0s instrumentos
ORIGIN/hs (Questionnaire for assessing opportunities for role-taking and guide
reflection in High School Students), Avaliacdo do Clima Escolar, Escala de Valores,
Critério Brasil e observagdes do pesquisador. As observagdes serdo feitas na medida em
que fizerem sentido para a discusséo dos dados coletados.

Para caracterizar a amostra de estudantes utilizaremos as variaveis: idade,
sexo, classe econémica, etnia, ano escolar, tempo que frequenta escola, se tem alguma
deficiéncia, se trabalha, quem é o responsavel, qual o nivel de escolaridade que pretende
atingir, se ja foi reprovado alguma vez e quantos amigos tem na escola. Todas essas
varidveis serdo analisadas por tipo de escola frequentada, se de tempo parcial ou
integral. Para caracterizar a amostra de professores e coordenadores utilizaremos as
variaveis: idade, sexo, tempo de atuacdo, componentes curriculares trabalhados e funcéo
ocupada.

Em seguida verificaremos se o tipo de escola influencia nas variaveis
analisadas.

Tabela 1 — Frequéncia absoluta e relativa em relacéo ao Tipo de Escola

Freqguéncia Porcentagem

INTEGRAL 35 36,5
PARCIAL 61 63,5
Total 96 100,0

Fonte: Dados do estudo

Vemos que de acordo com a Tabela 1, a amostra foi composta por 36,5% de
estudantes da escola integral e 63% de estudantes da escola de tempo parcial. Essa
diferenca ndo se deve a uma proporcdo do nimero de estudantes em cada escola, mas
sim em funcdo da demora em obtermos a aprovagado para a pesquisa. As escolas ficam
na mesma regido da cidade e tém aproximadamente o0 mesmo nimero de matriculados.
Nota-se maior adesdo na participacdo da Escola de Tempo Parcial, isso também foi
notado durante a pesquisa onde os alunos desta escola participava de maneira efetiva ao
responder os questionarios. Com relagdo a Escola de Tempo Integral os alunos
reclamavam muito da participacdo, apesar de espontanea e consentida, muitas vezes
percebia-se que a participacdo estava mais relacionada ao fato de néo estar em sala de

aula do que realmente contribuir para a pesquisa. Nas duas escolas sempre havia a
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preocupacdo de quem teria acesso aos resultados e se os respondentes poderiam ser
identificados.

Inicialmente, fizemos a previsdo de aplicagdo em 600 estudantes,
aproximadamente 300 em cada escola. Isso nos d&d uma base de como a adeséo foi

pequena e o contato com as escolas foi dificil.

Tabela 2 — Idade dos sujeitos das Escolas

Frequéncia Porcentagem
Véalido 10,0 3 31
11,0 37 38,5
12,0 40 41,7
13,0 11 11,5
14,0 4 4,2
15,0 1 1,0
Total 96 100,0

Fonte: Dados do estudo

A Tabela 2 mostra a frequéncia e porcentagem dos sujeitos por idade, vemos que
0s mais novos tinham dez anos e o mais velho (apenas um) tinha 15 anos a época da
coleta dos dados. A média da idade dos sujeitos € 11,8 anos com desvio padrdo de 0,92
conforme mostra a Tabela 3. Essa alta participacdo de alunos com essa média de idade
deve-se ao fato dos participantes serem em maior quantidade das séries iniciais do

Ensino Fundamental 1.

Tabela 3 — Média das idades do grupo total das escolas

Estatisticas Descritivas

N Minimo Méaximo Média Desvio Padrdo

IDADE 96 10,0 15,0 11,781 ,9200
N vélido 96

Fonte: Dados do estudo

Verificamos também que comparando as duas escolas, ndo notamos diferengas
significativas nas médias de idade, sendo na Escola de Tempo Integral e de tempo
parcial, igualmente de 11,8 anos.

Com relagdo ao sexo, na amostra total, a porcentagem de meninas foi de 47,9% e
de meninos de 52,1%, ou seja, uma amostra bem equilibrada conforme exibida na
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Tabela 4. A estatistica descritiva do sexo por tipo de escola mostra igualmente um
equilibrio entre os sujeitos, havendo 17 meninas e 18 meninos na escola de tempo
integral e 29 meninas e 32 meninos na escola de tempo parcial, conforme mostra a
Tabela 5.

Tabela 4 — Distribui¢do por Sexo nas Escolas

Frequéncia Porcentagem

Valido F 46 47,9
M 50 52,1
Total 96 100,0

Fonte: Dados do estudo

Tabela 5 — Distribui¢cdo por Sexo ao Tipo de Escola

SEXO

F % M %

TIPO_ESCOLA  INTEGRAL 17| 48,5 118|515

PARCIAL 291475 32|525
Total 461479 50521

Fonte: Dados do estudo

Os sujeitos participantes foram do sexto ao nono ano, com a distribuicdo
mostrada na Tabela 6. Vemos que a maior adesdo a pesquisa foi entre os alunos de
sextos e sétimos anos, ou seja, 0s mais novos. De fato, notamos que 0 maior interesse na
adesdo a pesquisa foi entre os mais novos. Os mais velhos se queixaram de que era
cansativo responder aos questionarios e desistiam no meio.

Tabela 6 — Participantes por Ano

Tabulagéo cruzada TIPO_ESCOLA * ANO/SERIE

Contagem
ANO/SERIE
6° | % 7° | % 8 | % | 9° | % Total
TIPO_ESCOLA INTEGRAL 18| 51,4 10| 28,5 6|17,2 1| 29 35
PARCIAL 24 39,3 281 45,9 1| 1,7 8] 131 61
Total 42]43,8| 38| 39,5 7| 7,3 9| 94 96

Fonte: Dados do estudo
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Tabela 7 — Distribuicdo Classe Econdmica Secretaria de Assuntos Estratégicos SAE
Classe econémica

TIPO ESCOLA
INTEGRAL | PARCIAL
N % N %

SAE  ALTA CLASSE ALTA 13] 37,1 11] 18,0

ALTA CLASSE MEDIA 11] 31,4 30] 49,2

BAIXA CLASSE ALTA 7] 20,0| 14| 229

BAIXA CLASSE MEDIA 0 0 2| 33

MEDIA CLASSE MEDIA 4] 115 4| 6,6

Total 35| 36,4| 61]636

Fonte: Dados do estudo

Tabela 8 — Distribuicdo Classe Econdmica Critério Brasil de Classificacdo Econémica
CCBE

TIPO_ESCOLA

INTEGRAL | PARCIAL

N %] N %
CCBE A 13 37,1 11 [18,0
Bl 7

20,0 | 14 | 23,0

B2 11 31,4 ] 30 |49,1

C1 4
11,5 4 6,6

C2 0 0 2 3,3
Total 35 36,4 | 61 [63,6

Fonte: Dados do estudo

Para classificacdo econdmica fizemos uso de duas tabelas: a da SAE (Secretaria
de Assuntos Estratégicos) vinculada ao IPEA (Instituto de Pesquisa Econbémica

Aplicada) que tem por finalidade realizar pesquisas e estudos sociais e econdmicos e
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fornece apoio técnico e institucional ao Governo Federal na avaliacdo, formulacdo e
acompanhamento de politicas pablicas cujo critério € a relacdo entre a renda familia e os
estratos sociais, e a CCBE (Critério Brasil de Classificagdo Econdmica) criada pela
(ABEP) Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa onde reune empresas de
pesquisa do Brasil, cujo os critérios de avaliacdo sdo fatores que determinam o
comportamento de consumo: Educacdo, Ocupacdo, Posse de Bens, Condigdes de
Moradia, Acesso a Servicos Puablicos, Ativos Financeiros e N&o Financeiros e Renda
Corrente.

Chama a atengdo que a maioria dos estudantes foram classificados nos extratos
mais altos das duas escalas. Sdo estudantes de uma escola publica em um bairro
periférico, o que nos faz suspeitar de um problema no preenchimento do questionario ou
em uma supervalorizagdo da escala. Inclusive o critério para instalacdo da escola de
tempo integral é que seja localizada de acordo com o IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) em um local menos privilegiado.

Por isso, pensamos que as correlacbes com classe econdmica ndo serdo téo
interessantes.

Tabela 9 — Tempo de Matricula na Escola

MENOS
1 2 3 4 5 DE UM TOTAL
ANO | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS
ANO

TIPO_ESC INTEGRAL 10 7 4 1 0 13 35

OLA PARCIAL 1
11 16 3 5 25 61
TOTAL 21 23 7 6 1 96

Fonte: Dados do estudo

A Tabela 9 mostra o numero de anos que os alunos frequentam cada escola.
Como o levantamento de dados foi realizado no primeiro semestre de 2016, vemos que
h& um numero expressivo de ingressantes tanto na escola de tempo parcial quanto na
escola de tempo integral. Por outro lado, apenas um aluno frequentou a mesma escola
por cinco anos. A rotatividade é maior na escola de periodo integral porque segundo a
coordenadora da escola, os alunos ndo querem ficar o dia todo na escola e quando
surgem vagas em escolas de tempo parcial eles pedem transferéncia, outro fator foi a
maior participacdo dos alunos das séries iniciais.



Tabela 10 — Distribuicdo por Etnia ao Tipo de Escola

ETNIA
BRANCO IND NS PARDO PRETO
TIPO_ESCOLA  INTEGRAL 6 1 4 18 6
PARCIAL 18 0 13 26 4
Total 24 17 44 10
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Fonte: Dados do estudo

A Tabela 10 mostra a etnia declarada pelos sujeitos em cada escola.

Notou-se que durante o preenchimento dos instrumentos os estudantes ficavam
em duvida a respeito de qual etnia deviam declarar. Incomodavam-se com a
nomenclatura padrdo (preto, pardo, branco..) e ao invés de declararem-se pretos,
marcavam pardo. Alguns perguntavam inclusive ao pesquisador que cor ele achava que
0 estudante tinha.

Trés sujeitos da escola de tempo integral declararam deficiéncias e dez alunos da
escola de tempo parcial declararam deficiéncias. Questionados quanto ao tipo,
explicitaram: auditiva, fisica, intelectual, mista e visual, nas quantidades exibidas pela
Tabela 11. Observou-se de fato a presenca de criancas com deficiéncias e um nimero
maior de profissionais para acompanha-las na escola de tempo parcial do que na
integral.

Pensamos que talvez a escola de tempo integral ndo possa mesmo com a
infraestrutura atual suportar atividades e cuidados necessarios para a inclusdo de
sujeitos com deficiéncia. Inclusive, a escola de tempo integral fica num terreno bem
acidentado o que dificultaria a mobilidade de deficientes fisicos ou visuais por exemplo.

Tabela 11 — Distribuicdo de Pessoas Com Deficiéncia ao Tipo de Escola
Tabulagdo cruzada TIPO_ESCOLA * QUAL

QUAL
AUDI | FISIC
S/IDEF | TIVA | A | INTELECTUAL | MISTA | VISUAL | Total
TIPO_ESCOLA INTEGRAL 32 1 2 0 0 0| 35
PARCIAL 51 0 1 1 2| 61
Total 83 1 8 1 1 2] 96

Fonte: Dados do estudo

Apesar da idade reduzida, cinco sujeitos declararam trabalhar, dois da escola de

tempo integral e trés da escola de tempo parcial, conforme exibido na Tabela 12. N&o
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foi investigado o tipo de trabalho, mas a Tabela 13 mostra qual a idade dos declarantes:
trés de 12 anos, 1 de 13 anos e 1 de 14 anos. Hipotetizamos que o trabalho referido seja

em oficinas, lojas ou auxiliares na construcéo civil em que os pais trabalham.

Tabela 12 — Distribuicdo de Alunos que Trabalham
Tabulagao cruzada TIPO_ESCOLA * TRAB

Contagem
TRAB
N % S % Total
TIPO_ESCOLA  INTEGRAL 33| 94,2 2| 58 35
PARCIAL 58| 95,0 3| 50 61
Total 91| 94,7 5| 53 96

Fonte: Dados do estudo

Tabela 13 — Distribuigdo da ldade dos Alunos que Trabalham

Tabulagao cruzada IDADE * TRAB

Contagem
TRAB
N S Total
IDADE 10,0 3 0 3
11,0 37 0 37
12,0 37 3 40
13,0 10 1 11
14,0 3 1 4
15,0 1 0 1
Total 91 5 96

Fonte: Dados do estudo

Aproximadamente a metade dos participantes tém como responsavel a mae. Os
demais tém o pai ou algum parente proximo como avoé ou avd, segundo mostra a Tabela

14. Ha um numero expressivo de sujeitos com 0s pais COmo responsaveis.



Tabela 14 — Distribuicdo de Responsaveis pelos Adolescentes

Tabulag¢do cruzada RESP * TIPO_ESCOLA

Contagem
TIPO_ESCOLA

INTEGRAL | % | PARCIAL | % [ Total
RESP AVO 1| 2.8 3| 49 4
AVO 0 0 1| 16 1
MAE 20| 57,2 33| 54,1 53
OUTROS 0 0 1] 16 1
PADRASTO 0 0 1] 1,6 1
PAI 2| 58 5| 83 7
PAI MAE 12| 34,2 17| 27,9| 29
Total 35| 36,4 61| 63,6 96

Fonte: Dados do estudo

Questionados a respeito

estudantes de ambas as escolas
Tabela 15.
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do nivel pretendido futuramente, a maioria dos

reportam que ambicionam nivel superior conforme

Tabela 15 — Nivel Pretendido de Estudos

TIPO ESCOLA
INTEGRAL | % | PARCIAL | %
NIVEL FUT  ENSINO MEDIO 3| 86 5| 82
FAC 19| 54,3 32| 525
FUNDAMENTAL 5| 14,3 4| 65
POS 71 20 19| 31.2
PROFISSIONALIZANTE 1| 28 1| 16
Total 35| 36,4 61| 63,6

Fonte: Dados do estudo

A Tabela 16 mostra as ocupacdes pretendidas, pode-se perceber a variagdo de

opcdes e em alguns casos profissdes ou ocupacbes que sdo pretendidas pela elite da

sociedade como por exemplo medicina. Talvez essas escolhas séo influenciadas pelo

Projeto de Vida desenvolvido pelos alunos em atividades escolares onde sonhar com o

futuro faz parte da atividade. O que devemos questionar é que se toda a infraestrutura

pedagdgica e fisica contribuird para que estes objetivos sejam atingidos, ou se entrara



83

somente no discurso futuro da meritocracia, onde a culpa do ndo atingimento desse

objetivo recai sobre o sujeito por falto de esfor¢o suficiente.

Tabela 16 — Ocupacéo de Interesses dos Adolescentes
Tabulagao cruzada Ocupacgéo * TIPO_ESCOLA

Contagem

TIPO ESCOLA

INTEGRAL | PARCIAL

Total

Ocupacéo

Total

ARQUITETURA
BIOLOGA
COZINHEIRO

CUIDAR DE CRIANCAS
CURSO

DELEGADO FEDERAL
DESENHISTA
DIREITO
EMPRESARIA
ENGENHARIA
ENSINO MEDIO
FACULDADE

INGLES

JOGADOR FUTEBOL
JuizA

MEDICINA

NAO DECLARADO
NAO SABE
NUTRICAO

OUTRA ESCOLA
PEDIATRA

POLICIAL
PRESIDENTE REPUBLICA
PROFESSORA
PROMOTOR
ROBOTICA
TRABALHAR
VETERINARIO
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Fonte: Dados do estudo
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Conforme apresentado durante o trabalho, a escolha da profissdo deve estar
vinculada ao projeto de vida que os alunos discutem na escola de tempo integral, mas
apesar desta discussdo podemos perceber que o maior indice esta relacionado ao
prosseguindo nos estudos com a formagdo no Ensino Médio, pois isso retrata a
realidade local desses alunos que frequentam escolas de periferia do municipio.

A grande maioria dos sujeitos nunca sofreu reprovacgéo. Isso reforgca o programa
da progressdo continuada garantindo a correspondéncia idade/ano conforme a Tabela
17.

Tabela 17 — Numero de Reprovacéo Escolar
Tabulacdo cruzada REP * TIPO_ESCOLA

Contagem
TIPO ESCOLA
INTEGRAL % PARCIAL % Total
REP DUAS VEZES 0 0 2 3,2 2
NUNCA 31| 88,6 56 91,9 87
UMA VEZ 4 11,4 3 4,9 7
Total 35| 36,4 61 63,6 96

Fonte: Dados do estudo

A grande maioria diz ter mais de 4 amigos na escola. O que € interessante para
mostrar a integracao e possivelmente a adaptacdo do estudante a vida escolar, conforme
a Tabela 18.

Tabela 18 — NUmero de Amigos apresentado pelos Adolescentes
Tabulag¢do cruzada AMIGOS * TIPO_ESCOLA

Contagem
TIPO ESCOLA
INTEGRAL % PARCIAL % | Total
AMIGOS 1 0 0 3] 49 3
20U3 4| 11,4 8| 13,1 12
4 MAIS 31| 88,6 49| 80,3 80
NENHUM 0 0 1 1,7 1
Total 35| 36,4 61| 63,6 96

Fonte: Dados do estudo
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Com relacdo a professores, coordenadores e gestores, conseguimos a resposta de
no maximo 8 pessoas. Dizemos no maximo porque nem todos responderam a todos 0s
instrumentos. 8 sujeitos responderam o Origin/hs e o instrumento sobre o clima escolar
e 7 sujeitos responderam ao instrumento sobre valores. Com relagéo a previséo inicial
tinhamos a intencdo de entrevistar 44 professores, 3 coordenadores e 4 gestores. Os
gestores ndo quiseram participar e a grande maioria dos professores ndo devolveram os

questionarios mesmo apds bastante insisténcia.

Na escola de tempo parcial, responderam um coordenador pedagdgico e dois
docentes. Na escola de tempo integral, responderam dois coordenadores pedagdgicos e

3 professores.

A Tabela 19 mostra quais os componentes curriculares lecionados pelos

professores e coordenadores.

Tabela 19 — Disciplinas Lecionadas pelos Docentes

Tabulagao cruzada INST_ * COMPON

Contagem
COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA
MATEMA ARTE CIENCIAS | HISTORIA INGLES PORTUGUESA | Total
INST_ INTEGRAL 1 0 1 1 1 1 5
PARCIAL 0 2 0 0 0 1 3
Total 1 2 2 8

Fonte: Dados do estudo

Os professores e coordenadores tém a média da idade em 37 anos. Com o
minimo de 28 anos e 0 maximo de 59 anos. Quase a totalidade dos professores é do
sexo feminino (s&o 7 sujeitos) e apenas 1 do sexo masculino. Com relacdo a instrucéo,
na escola de tempo parcial, o coordenador tem pos-graduacdo em nivel de
especializacdo e os dois docentes tém, um deles nivel superior e outro mestrado. Na
escola de tempo integral, um dos coordenadores ndo respondeu as questbes de
identificacdo, o outro coordenador tem pds-graduacdo em nivel de especializagdo e 0s

trés docentes tém: dois deles especializa¢do e um, nivel superior.
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Com relacdo ao tempo de trabalho, na escola de tempo parcial o coordenador
atua hd 11 anos e os professores hd 6 e 15 anos. Na escola te tempo integral, o
coordenador atua ha 15 anos e os docentes ha 6, 10 e 19 anos.
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FASE | — Avaliacdo dos Ambientes
Sujeitos envolvidos - 96 estudantes (35 Escola de Tempo Integral e 61 de Escola de
Tempo Parcial)
6 professores
2 coordenadores

Os dados serdo obtidos por dois questionarios 0 ORIGIN/hs (Questionnaire for
assessing opportunities for role-taking and guide reflection in High School Students)
adaptado para Ensino Fundamental 11. Este questionario visa levantar como o ambiente
escolar proporciona ao aluno e ao docente a assuncdo de pape€is no que se refere a
tomada de decisdes e o verificar se os profissionais da escola estdo apoiando estes
alunos em suas escolhas por meio de reflexdes dirigidas trabalhando como colaborador
dos estudantes nas construcdes das decisbes tomadas. Utilizaremos também o
questionario de Clima Escolar em formato Likert, direcionado a trés grupos (gestores,
docentes e alunos), que busca compreender as percepgdes dos membros da comunidade
escolar relacionados a organizagdo, a estrutura pedagdgica e administrativa, além das
relagbes humanas que ocorrem nesse espaco.

Tabela 20 — Analise do Origin/hs do ponto de vista dos Estudantes

TIPO_ESCOLA N Média Desvio Padréo
RTS INTEGRAL 35 1,257 ,5659
PARCIAL 61 1,014 ,3979
RTSS INTEGRAL 35 1,152 , 7866
PARCIAL 61 ,582 ,5038
RTES INTEGRAL 35 1,650 ,6748
PARCIAL 61 1,051 ,6199
RTNS INTEGRAL 35 1,214 ,7010
PARCIAL 61 ,900 ,4983
GRS INTEGRAL 35 1,594 ,5076
PARCIAL 61 1,275 ,6420
GRSS INTEGRAL 35 1,667 ,6479
PARCIAL 61 ,944 ,5613
GRES INTEGRAL 35 1,857 ,8581
PARCIAL 61 1,258 ,5608
GRNS INTEGRAL 35 1,700 7421
PARCIAL 61 1,291 ,5612
ESTILO INTEGRAL 35 1,853 ,6036
PARCIAL 61 1,314 4494

Fonte: Dados do Estudo
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Consideramos primeiramente no questionario as escalas entre: RT = assuncao de
responsabilidade e GR = reflexdo dirigida. Assim todo o levantamento é originado
destas informacgdes obtidas nos questionarios. Onde os alunos podem assumir suas
responsabilidades (RT) ou realizar algum trabalho com a orientacdo de um adulto (GR).
Todas as variacdes decorrem das atividades serem curriculares (S), como as obrigatorias
em sala de aula, as semicurriculares, ou seja obrigatorias mas podem ser desenvolvidas
fora de sala de aula (SS) como por exemplo grupos de estudos, as extracurriculares, que
possuem vinculo com a matéria mas € opcional a participacdo dos alunos (ES), como
feiras e torneios esportivos, e as atividades que sdo desenvolvidas desvinculadas
totalmente da escola, as chamadas néo curriculares (NS), como por exemplo participar
de grupos de igreja ou teatro.

A Tabela 20 mostra as medias dos dois grupos de estudantes em varias
dimensGes: oportunidades de assuncdo de responsabilidades e de reflexdo dirigida em
situacOes curriculares, semicurriculares, extracurriculares e ndo curriculares. A escala
dessas dimensBes € de 0 a 3 pontos. Notamos que as médias sdo bastante baixas
evidenciando baixas oportunidades de assuncdo de responsabilidade e de reflexdo
dirigida, mas esse dado repete o encontrado por Haddad e Bataglia (2007) com alunos
do ensino médio e no estudo de Bataglia e Bortolanza (2012) com estudantes de
graduacdo. Ao que tudo indica, a escolarizacdo no Brasil em todos os niveis oferece
poucas possibilidades de assuncédo de responsabilidade e reflexdo dirigida.

Examinando essa amostra em particular, vemos que as médias de assuncdo de
responsabilidade e de reflexdo dirigidas sdo sempre inferiores na escola de tempo
parcial comparadas a escola de tempo integral. Na escola de tempo integral o0s
estudantes tém o tempo previsto para atividades extra e semi curriculares. Sao inclusive
estimulados a desenvolve-las e ha professores incumbidos de acompanha-los.

Aplicando o Teste de Mann Whitney para amostras independentes. Vemos na
Tabela 21 que houve diferenca significativa sempre com vantagem para a escola de
periodo integral em vAarios aspectos: assungdo de responsabilidade semicurricular
(monitoria, atividades ligadas a escolaridade ndo obrigatdrias), assuncdo de
responsabilidade em atividades extracurriculares (grémio escolar, clube juvenil,
atividades esportivas, recreativas, culturais ou sociais na escola), assuncdo de
responsabilidade em atividades ndo curriculares. Nessas mesmas atividades a reflexao
dirigida também foi superior na escola de tempo integral. Interessante notar que a

avaliacdo de estilo, ou seja, uma forma mais autoritaria ou mais democratica também
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mostrou valores diferentes nas duas escolas, com vantagem para a escola de tempo

integral que se mostrou mais tendente a um estilo democratico.

Tabela 21 - Teste de Mann Whitney

Sumarizacao de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. | Decisao

A distribuicdo de RTS é a Teste U de Mann- Reter a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,092 |hip6tese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de RTSS é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,001 hipoétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de RTES ¢é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,000 hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de RTNS é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,043 hipoétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de GRS ¢é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,006 hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de GRSS é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,000 hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de GRES €é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de |Whitney de amostras ,000 hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de GRNS é a Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de \Whitney de amostras ,003 |hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de ESTILO é a |Teste U de Mann- Rejeitar a

mesma entre as categorias de |Whitney de amostras ,000 hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de RTALL éa |Teste U de Mann- Rejeitar a
10 |/mesma entre as categorias de |Whitney de amostras ,000 |hipétese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

A distribuicdo de GRALL é a |Teste U de Mann- Rejeitar a
11 i/mesma entre as categorias de |Whitney de amostras ,000 hipotese

TIPO_ESCOLA. independentes nula.

Séo exibidas significAncias assintéticas. O nivel de significAncia € ,05.

Fonte: Dados do estudo

Do ponto de vista dos professores e coordenadores as oportunidades de assungéo
de responsabilidade e de reflexdo dirigidas oferecidas aos alunos sdo muito superiores
ao que avaliaram os alunos especialmente nas atividades curriculares (RTS e GRS). A
semelhanca da avaliacdo dos alunos, as médias foram maiores na escola de tempo

integral quando comparadas a escola de tempo parcial. Uma excegdo digna de nota foi o
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estilo. Os professores e coordenadores da escola de tempo parcial avaliaram o estilo da

escola como menos autocratico do que os professores e coordenadores da escola de

tempo integral. A Tabela 22 mostram esses dados.

Tabela 22 — Oportunidade de Assunc¢do de Papéis dos Coordenadores e Professores

Estatisticas de grupo

Erro Padrao da

INST N Média Desvio Padrao Média
RTS PARCIAL 3 1,750 ,2500 ,1443
INTEGRAL 5 2,200 ,7207 ,3223
RTSS PARCIAL 3 ,000 ,00002 ,0000
INTEGRAL 5 ,000 ,00002 ,0000
RTNS PARCIAL 3 ,542 ,3819 ,2205
INTEGRAL 5 ,925 ,5632 ,2519
GRS PARCIAL 3 2,000 ,2500 ,1443
INTEGRAL 5 2,600 ,3791 ,1696
GRNS PARCIAL 3 1,000 ,3464 ,2000
INTEGRAL 5 1,360 ,5177 ,2315
ESTILO PARCIAL 3 1,667 ,2887 , 1667
INTEGRAL 5 1,400 ,2236 ,1000
RTALL PARCIAL 3 , 764 ,0962 ,0556
INTEGRAL 5 1,042 ,3591 ,1606
GRALL PARCIAL 3 1,500 ,2883 , 1665
INTEGRAL 5 1,980 4248 ,1900

a. t ndo pode ser calculado porque o desvio padrdo de ambos os grupos € 0.

Fonte: Dados do estudo

Quando comparamos os dois grupos com o Teste de Mann Whitney de

comparacao de médias, ndo houve diferenca significativa para nenhum dos grupos. Com

uma amostra pequena como esta € dificil obter significancia para esse teste. Nas

observagoOes realizadas pelo pesquisador de fato a escola de tempo parcial ndo pareceu

menos autocratica do que a de tempo integral. Pelo contrario, percebemos uma maior

proximidade entre os alunos e professores na escola de tempo integral.

De um modo geral, observa-se que a Escola de Tempo Integral apresenta

oportunidades melhores de Assungéo de Responsabilidades e Reflex&o Dirigida do que

a Escola de Tempo Parcial.
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Passamos agora a avaliacdo do CLIMA ESCOLAR sob o ponto de vista dos
alunos.

A Tabela 23 mostra a comparacéo das médias dos grupos nas varias dimensdes
avaliadas pelo instrumento. Esclareca-se que para melhor interpretacdo dos resultados,
consideraremos média de 1,00 a 2,25 como um clima negativo; de 2,26 a 2,75 como um
clima neutro, e de 2,76 a 4,00 como um clima positivo. Examinando a Tabela 23 vemos
que sempre os resultados da escola integral sdo melhores do que os da escola de tempo
parcial, porém, os resultados sdo sempre na faixa de neutro, com excecdo de duas
situacBes: na dimensdo intimidacdo, a escola de tempo parcial obteve o resultado de
clima negativo, sugerindo que ha varias situagdes de violéncia que merecem atenc¢do; a
outra situacdo que difere do neutro é na dimensao infraestrutura em que a escola de

tempo integral tem a avaliacdo de clima positivo.

Tabela 23 — Comparacéo das Médias dos Grupos nas Varias Dimensdes

Estatisticas de grupo

Erro Padréo da

TIPO ESCOLA N Média Desvio Padrédo Média
ENS_APR INTEGRAL 35 2,581 , 3866 ,0653
PARCIAL 61 2,450 ,2538 ,0325
REL_SOC_CON INTEGRAL 35 2,645 ,3708 ,0627
PARCIAL 61 2,467 ,2687 ,0344
REGRAS INTEGRAL 35 2,458 ,3542 ,0599
PARCIAL 61 2,382 ,3137 ,0402
INTIMID INTEGRAL 35 2,057 ,6556 ,1108
PARCIAL 61 1,777 ,4022 ,0515
FAM_ESC INTEGRAL 35 2,620 ,5532 ,0935
PARCIAL 61 2,419 ,5790 ,0741
INFRA INTEGRAL 35 2,900 ,6085 ,1028
PARCIAL 61 2,439 ,6219 ,0796
TOTAL INTEGRAL 35 2,544 , 3005 ,0508
PARCIAL 61 2,322 ,2352 ,0301

Fonte: Dados do estudo

Comparando os grupos com o Teste de Mann Whitney, vemos que apenas nas

dimensdes infraestrutura e relagbes sociais e conflitos na escola, além do calculo total
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que percebemos uma diferenca significativa entre os grupos, favoravel a escola de

tempo integral, conforme tabela 24.

Tabela 24 — Comparacdo dos grupos com o Teste de Mann Whitney

Sumarizagao de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decis3o
Teste I de
A 2 Mann-
A distribuigcaoe de ENS_APR & a . Retar a
1 mesma EI‘ETE az categorias de mg‘;ﬂgde L63 hipotese
TIPO_ESCOLA, independants nula.
s
Teste Il de
£ distribuigdo de REL_SOC_COM {ﬁﬁ:}cﬂe de Rejeitar a
Z amesma entre az categorias de amu:nstr;rs 12 | hipotese
TIPO_ESCOLA. independents nula.
s
Teste Il de
A 8 A Mann-
A distribuigao de REGRAS & a ; Reter a
2 mesma en%re as categoarias de T.-E:;‘;tfggde J77  hipotese
TIFO_ESCOLA, independents nula.
s
Teste I de
T . Mann-
A distribuigao de INTIMID & a . Reter a
4 meszma Enlire as categorias de mg‘;ﬂgde L300 hipotesze
TIFO_ESCOLA. independents nula.
g
Teste Il de
AL . Mann-
A distribuigao de FAM_ESC & a 3 Fetar a
5 mesma en%re az categorias de gurgggtfggde J07  hipotese
TIPO_ESCOLA. independents nula.
s
Teste Il de
& distribuigio de INFRA & a mEEm{Fﬂ.ﬁ:—,'EE'E de Rejeitar a
E entre as categorias de am-:-strgrs 002 | hipotese
TIFO_ESCOLA. independente nula.
=
Teste U de
o AM g o a Mann- . .
A distribuigao de TOTAL & 2 . Rejeitar a
T mesma Enlire as categorias de mg‘;ﬂgde 00 | hipatesze
TIPO_ESCOLA, independants nula.
s

S3o0 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & 05.

Fonte: Dados do estudo
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Apesar dos resultados tenderem ao neutro a Escola de Tempo Integral,
apresentou melhores resultados que a Escola de Tempo Parcial, no que se refere ao
Clima Escolar. Vale ressaltar que a dimenséo Intimidagéo ficou em evidéncia na Escola
de Tempo Parcial, sugerindo que algo possa estar ocorrendo entre os alunos no que se
refere aos relacionamentos interpessoais.

Relacionando os dois instrumentos com o teste obtivemos resultados para além
dos objetivos deste trabalho. A analise das dimens@es da escala de clima escolar mostra
que héa correlac@es significativas segundo a Correlacdo de Pearson entre as dimensdes

apontadas na Tabela 25.



Tabela 25 — Correlacgdes Significativas Segundo a Correlacdo de Pearson

Correlagdes de Pearson

94

[ENs APRIREL SOC CONREGRAS|INTIMID[FAM_ESCINFRAITOTALIRTSIRTSSIRTESIRTNS|GRS|GRSS|GRES|GRNS|ESTILORTALLIGRALL

ENS_APR Correlacéo 59571 3217 3717 306" 593" 3157

de Pearson

Sig. (bilateral) 000 001 000 ,002 000 ,002

N 0§ 96 06| 96 96 9§
REL_SOC_CONCaorrelagéo 595" 465" 3367 235 63712411 228" 2571 333" 3117 3677 223] 314"

de Pearson

Sig. (bilateral) 000 ,000 001l ,021] 000,018 ,025 o11] o001 002,000 ,029 002

N 0§ 96 o6] 96 96 96| 96 96 96 0§ o6l 96 96
REGRAS ggg‘;’:ﬁ;‘;‘ 3217 465" 4571 3007 6307],2311,3091 268 2667 21271 339" 2581 3087 3537 308"

Sig. (bilateral) 001 000 000 003 ,000],024] ,002| ,008| ,009|,038 001 o011l 002l ,000 002

N 0§ 0§ 6 0§ o6 96| 96 96| 96 96 96 0§ o6l 96 96
INTIMID Correlacéo 457" 4607 3117 4677 3157 26071 347" 303" 413" 327"

de Pearson

Sig. (bilateral) ,000 ,000 002 ,000| ,002 011 001 ,003 000 001

N 96 0§ 96 96 96 o6 96 96 96 96
FAM_ESC Correlacéo 3717 336" 300" 408" 703"

de Pearson

Sig. (bilateral) 000 o001 003 000,000

N 0§ 0§ 96 o6 96
INFRA dCorreIa(;ao 306" 2351 408" 676" 3357 208]

e Pearson

Sig. (bilateral) 002 021 000 ,000 001 042

N 0§ 0§ 0§ 0§ 96 9§
TOTAL Correlagdo 593" 6377 6307 4607 7037 676" ,2637,3617,2701 3157 297" 3327 3507 ,313"

de Pearson

Sig. (bilateral) 000 000,000 000 000,000 010 ,000| ,008 ,002 003,001 ,000 002

N 0§ 0§ 96 6 96| 96§ 96 96| 96 0§ 0§ 96| 96 96

Fonte: Dados do Estudo
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A Tabela 25 mostra que ha correlacdo positiva entre a dimensdo Ensino e
Aprendizagem com relagdes sociais e conflitos, regras, familia e escola e infraestrutura
quando consideramos o instrumento do clima. A correlagdo com o Origin/hs mostra que
a melhoria do Ensino e Aprendizagem correlaciona-se com o Estilo da escola.

Ha correlacdo positiva entre a dimensdo Relagdes Sociais e Conflitos com
ensino e aprendizagem, regras, familia e escola e infraestrutura quando consideramos o
instrumento clima. A correlagdo com o Origin/hs mostra que a melhoria das RelagcOes
Sociais e Conflitos correlaciona-se com a Assuncdo de Responsabilidade Curricular
(RTS), Assuncdo de Responsabilidade Semicurricular, Reflexdo Dirigida Curricular
(GRS), Reflexao Dirigida Semicurriuclar (GRSS) e Reflexdo Dirigida N&do Curricular
(GRNS) e Estilo da escola.

Ha correlacdo positiva entre a dimensdo Regras com ensino e aprendizagem,
relacBes sociais e conflitos, intimidacdo, familia e escola e infraestrutura quando
consideramos o instrumento clima. A correlagdo com o Origin/hs mostra que a melhoria
das regras correlaciona-se com a Assuncdo de Responsabilidade Curricular (RTS),
Assuncdo de Responsabilidade Semicurricular (RTSS), Assuncdo de Responsabilidade
Semicurricular (RTES), Assuncdo de Responsabilidade N&o Curricular (RTNS),
Reflexdo Dirigida Curricular (GRS), Reflexdo Dirigida Semicurricular (GRSS),
Reflexao Dirigida Nao Curricular (GRNS) e o Estilo da escola

Ha correlacdo positiva entre a dimensdo Intimidacdo com regras quando
consideramos o instrumento clima. A correlacdo com o Origin/hs mostra que a melhoria
da Intimidacdo correlaciona-se com a Assuncdo de Responsabilidade Semicurricular
(RTSS), Assuncdo de Responsabilidade Extracurricular (RTES), Assuncdo de
Responsabilidade Ndo Curricular (RTNS), Reflexdo Dirigida Semicurricular (GRSS),
Reflexdo Dirigida Extracurricular (GRES) e GRNS = Reflexdo Dirigida Nao Curricular
(GRNS).

Ha correlacdo positiva entre a dimensdo Familia e Escola com ensino e
aprendizagem, relagdes sociais e conflitos, regras e infraestrutura quando consideramos
o instrumento clima. N&o hé& correlagdo com o Origin/hs nesta dimensao.

H& correlacdo positiva entre a dimensdo Infraestrutura com ensino e
aprendizagem, relagdes sociais e conflitos, familia e escola quando consideramos o
instrumento clima. A correlagio com o Origin/hs mostra que a melhoria da
Infraestrutura correlaciona-se com a Assuncdo de Responsabilidade Extracurricular
(RTES).
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Refletindo sobre essas correlagdes entre os questionarios de Clima Escolar e
ORIGIN/hs, percebe-se um vinculo entre as dimensdes do Clima e a Assuncdo de
Responsabilidades e Reflexd@o dirigida. Isso pode ser considerado pelo fato de que as
dimens@es do clima em sua maioria advém das relacdes interpessoais, semelhantes ao
ORIGIN/hs, j& que neste segundo caso 0 questionario levanta informacdes sobre como o
aluno se relaciona com o0 meio e os adultos na realizacdo das atividades, curriculares,

semicurriculares, extracurriculares e ndo curriculares.

FASE Il — Avaliacdo da Adesdo a Valores
Sujeitos envolvidos - 96 estudantes (35 Escola de Tempo Integral e 61 de Escola de
Tempo Parcial)

6 professores

A escala de Adesdo a Valores (estudantes, professores e coordenadores) visa
verificar os niveis das competéncias pessoais dos membros da comunidade escolar,
além de possibilitar a verificagdo dos valores morais existentes no ambiente e entre 0s
membros da comunidade escolar por meio de um instrumento que foi elaborado
juntamente com a Fundagdo Carlos Chagas, UNESP — Universidade Estadual Paulista e
UNICAMP — Universidade de Campinas. O instrumento avalia a adesdao a quatro
valores: justica, convivéncia democratica, respeito e solidariedade. Além disso, avalia
em que nivel de tomada de perspectiva se da tal adesdo: em um nivel egocéntrico,
sociocéntrico ou verdadeiramente moral. Tais niveis sdo inspirados na teoria de
Lawrence Kohlberg sobre o desenvolvimento moral (TAVARES et all, 2016). Para este
estudo, avaliamos a adesdo ou ndo ao valor, o nivel preferencial de cada valor e

realizamos uma comparagao entre as escolas.

Valor Justica

75 estudantes responderam a escala de valores avaliando as historias de justica.
Na Tabela 26 temos a porcentagem de respostas em cada nivel de perspectiva social
segundo Kohlberg e a opcao por valor ou por contravalor.

As colunas acinzentadas representam as opg¢Bes contra-valor nos niveis pré-

convencional e convencional



Tabela 26 — Porcentagem de respostas em cada nivel de perspectiva social
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Cl Cc2 P1 P2 P3 TOTAL
N % N % N % N % N % N %
TIPO_ESCOLA  INTEGRAL 16 J10,4| 18 |11,8| 30 (19,6 24 |157| 65 [42,5] 153 | 100
PARCIAL 24 1 99 | 33 [13,7] 38 | 158 48 [19,9] 98 |40,7| 241 | 100
Total 40 51 68 72 163 531

Fonte: Dados do estudo

Gréafico 1 — Porcentagem de respostas em cada nivel de perspectiva social
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Fonte: Dados do estudo
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O que esses dados evidenciam é uma preferéncia pelo valor justica (P1, P2 e P3)

em contraposi¢cdo ao contravalor (C1 e C2) e uma preferéncia pelos modos de tomada

de perspectiva num nivel moral (P3), especialmente na escola de tempo integral. O

valor justica foi o mais dificil dentre os quatro valores investigados na amostra de

validacéo.

Testamos todas as historias de justica para verificar se entre 0os grupos de escola

de tempo parcial e integral havia alguma diferenca significativa. A Unica historia que

mostrou diferenca favoravel para a escola de tempo parcial com grau de significancia

<0,05 no teste de Mann-Whitney para amostras independentes foi a histéria 2 do
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caderno 6 que versa sobre Justica retributiva. E uma situac&o tipica em que a professora

pune a classe toda pelo comportamento inadequado (segundo as regras colocada por ela)

de duas criangas. As criancas da escola de tempo integral deram razdo a professora ou

no maximo pediram a penalizagdo dos “culpados”. A ideia do didlogo nao foi escolhida

nem uma vez. Na escola de tempo parcial os estudantes ndo escolheram o contra valor

em nenhum caso, e optaram pela penalizacdo dos culpados ou pela regra inicialmente

combinada ou ainda pelo didlogo, como mostra a Tabela 27.

Tabela 27 — Amostras independentes da histdria 2 do caderno 6 que versa sobre Justica

Historia 2 — Caderno 6

Cl C2 P1 P2 P3 Total
TIPO_ESCOLA INTEGRAL 1 2 6 9
PARCIAL 0 4 9
Total 10 18

Fonte: Dados do estudo

Figura 3 - Teste de Mann-Whitney para o Valor Justica

Teste U de Mann-Whitney de amostras independentes

TIPO_ESCOLA
INTEGRAL PARCIAL

N=8 M=8
6,0 Posto Médio = 6,33 Posto Médio= 12,67 6,0
4,07 .0

o~

2,0 2o
0,0 0

60 50

Frequéncia

30 2,0 1.0 oo 10 20 30

Frequéncia

N total 18

U de Mann-Whitney 69,000

Wilcoxon W 114,000

Estatistica do teste 69,000

Erro padrao 10,245

Estatistica de Teste Padronizado 2,782

Sig. assintdtica (teste bilateral) 005

Sig exata (teste hilateral) 011

6,0

Fonte: Dados do estudo
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Valor Respeito

75 estudantes responderam a escala de valores avaliando as histdrias de respeito.
Na Tabela 28 temos a porcentagem de respostas em cada nivel de perspectiva social
segundo Kohlberg e a opgao por valor ou por contravalor.

As colunas acinzentadas representam as opc¢Bes contra-valor nos niveis pré-

convencional e convencional

Tabela 28 — Valor Respeito por tipo de escola e porcentagem em cada nivel de resposta

C1 Cc2 P1 P2 P3 TOTAL

N % N| % N| % N| % N[ % N %

18, | 10, | 25, | 14, | 35, | 20, | 31, | 18, 36, | 171, | 100,

mipo INTEGRAL 15" 5" o' |6 | 0o |5 | 0| 1 [%°3| 0| o
ESCOLA 40, | 14, | 23 53, [ 19, [ 68, | 25 31, | 269, | 100
PARCIAL ol 9l o188l ol 70|35 |80]% 0 0
Total 58, | 25, [ 48, | 23, [ 88, | 40, [ 99, | 43, | 147, | 67, | 440, | 100,

0 4 0 2 0 2 0 4 0 9 0 0

Fonte: Dados do estudo

Gréfico 2 — Valor Respeito por tipo de escola e porcentagem em cada nivel de resposta
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Fonte: Dados do estudo

Salientamos que para esta analise optou-se pela Frequéncia Estatistica de dados.
Novamente, constatamos a preferéncia pelo valor justica (P1, P2 e P3) em contraposicao
ao contravalor (C1 e C2) e uma preferéncia pelos modos de tomada de perspectiva num
nivel moral (P3), especialmente na escola de tempo integral.



100

Testamos todas as historias de respeito para verificar se entre 0s grupos de

escola de tempo parcial e integral havia alguma diferenca significativa. Em duas

historias do Caderno 6 essa diferenga se mostrou significante. Em uma a diferenca se

mostrou favoravel a escola de tempo parcial e na outra a escola de tempo integral.

Vejamos o conteudo de cada historia.

A histéria 3 do Caderno 6 é sobre uma situacdo de um aluno cadeirante que quer

se matricular em uma escola sem condicOes de infraestrutura. A escolha da maioria dos

estudantes da escola de tempo integral foi pro-valor respeito mas num nivel basico que

foi o de transferir a responsabilidade a secretaria da educacdo. A resposta dos estudantes

de escola de tempo parcial foi na maioria contra o valor respeito encaminhando a

crianca a outra escola. Ndo podemos deixar de dizer que ambas as escolhas foram

altamente pragmaticas e talvez inspiradas mesmo no que ocorre nas escolas.

Tabela 29 - A histéria 3 do Caderno 6 é sobre inclusdo de um aluno cadeirante

HISTORIA 3 — CADERNO 6

CA C2 Pl P2 P3 Total
TIPO_ESCOLA INTEGRAL 9
PARCIAL 9
Total 18

Fonte: Dados do estudo




Figura 4 - Teste de Mann-Whitney para o Valor Respeito Historia Cadeirante

Teste U de Mann-Whitney de amostras independentes
TIPO_ESCOLA

INTEGRAL PARCIAL

=g =8
5,0 Posto Médio =12 67 Posto Médio = 6,33 H6.0

4,07

2,07

0,0

50 40 30 20 10 0o 1.0 20 30 40 5,0
Frequéncia Frequéncia
N total 18
U de Mann-Whitney 12,000
Wilcoxon W 57,000
Estatistica do teste 12,000
Erro padréao 11,035

Estatistica de Teste Padronizado  -2583

Sig. assintotica (teste bilateral) 010

Sig exata (teste bilateral) 0n

Fonte: Dados do estudo

Valor de P
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A outra histéria foi sobre inclusdo também. Uma crianca com Sindrome de

Down cuja familia ndo quer matricula-lo em escola regular. A opcao dos estudantes da

escola de tempo integral pode ser representada por uma curva normal exata em que

houve opcao por todos os niveis de modo distribuido, o seja, 3 criangas optaram pelo

contra valor, que é representado na néo incluséo e 6 criangas a favor da incluséo, mas

principalmente por acatar a autoridade. Na escola de tempo parcial, por outro lado, néo

houve opgéo pelo contra valor. As escolhas se justificaram pela convencéo e pelo valor

do respeito em si. Observamos que a escola de tempo integral de fato ndo tem muitos

casos de inclusdo, até porque teriam que ter um suporte para as crian¢as durante o dia

todo. Talvez por isso, o valor respeito nessa situagdo em particular ndo tenha tido tanta

adesao.



Tabela 30 — Inclusdo de um aluno com Sindrome de Down
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Histéria 20 — Caderno 6

C1l C2 Pl P2 P3 Total
TIPO_ESCOLA INTEGRAL 1 3 1 2 9
PARCIAL 0 4 9
Total 18

Fonte: Dados do estudo

Figura 5 - Teste de Mann-Whitney para o Valor Respeito Historia Sindrome de Down

Teste U de Mann-Whitney de amostras independentes
TIPO_ESCOLA

PARCIAL

INTEGRAL
N=§
&0 Posto Médio = 6,83
40
&
20
0,0

N=8
Posto Medio=12,17

50 40 30 20 10 10 20 30 40 50
Frequéncia Frequéncia
N total 18
U de Mann-Whitney 54,500
Wilcoxon W 108,500
Estatistica do teste 54,500
Erro padrao 10,878
Estatistica de Teste Padronizado 2,206
Sig. assintotica (teste bilateral) 027
Sig exata (teste hilateral) 031

Fonte: Dados do estudo

Valorde P
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Valor Convivéncia Democrética

78 estudantes responderam a escala de valores avaliando as histérias de
convivéncia democratica. Na Tabela 31 temos a porcentagem de respostas em cada
nivel de perspectiva social segundo Kohlberg e a opcéo por valor ou por contravalor.

As colunas acinzentadas representam as opgfes contra-valor nos niveis pré-

convencional e convencional

Tabela 31 — Valor Convivéncia Democratica por tipo de escola e porcentagem em cada
nivel de resposta

C1 Cc2 P1 P2 P3 TOTAL

N % N % N % N % N % N %

10, 12, 22, 19, 34, | 188, | 100,
PO INTEGRAL 20 | "> [ 23 [ 5[ 43 |57 | 37 | 5| 65 [ | g 0
ESCOLA 16 20 21, 33, | 364, | 100,

PARCIAL | 60 | o' |31 (85| 74 [ | 77 || 122 || 7] 0

80, | 27, | 54, | 20, | 117, | 43, | 114, | 40, | 187, | 68, | 552, | 100,

Total ol 1 lols | o |2l o ls| o |1] o] o

Fonte: Dados do estudo

Gréfico 3 — Valor Convivéncia Democratica por tipo de escola e porcentagem em cada
nivel de resposta
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Novamente, constatamos a preferéncia pelo valor justica (P1, P2 e P3) em
contraposicdo ao contravalor (C1 e C2) e uma preferéncia pelos modos de tomada de
perspectiva num nivel moral (P3), especialmente na escola de tempo integral.

Testamos todas as historias de convivéncia democratica para verificar se entre 0s
grupos de escola de tempo parcial e integral havia alguma diferenca significativa. Ndo
houve significancia em nenhuma das diferencas constatadas segundo o teste Mann
Whitney.

Valor Solidariedade

78 estudantes responderam a escala de valores avaliando as histdrias de
solidariedade. Na Tabela 32 temos a porcentagem de respostas em cada nivel de
perspectiva social segundo Kohlberg e a opcao por valor ou por contravalor.

As colunas acinzentadas representam as opc¢Ges contra-valor nos niveis pré-

convencional e convencional

Tabela 32 — Valor Solidariedade por tipo de escola e porcentagem em cada nivel de
resposta

C1 c2 P1 P2 P3 TOTAL

10, 24, 14, 21, 29, 100,
TIPO INTEGRAL | 10 | 7 | 24 || 14 | 5|21 |29 | 5 |90
ESCOLA 18 18 27 26, | 172, | 100

PARCIAL | 16 |93 [ 32 | | 31 | " [ 47 | 5| 46 | 5 0 0

26,1 19, | 56, | 43,145, | 32,168, | 48, 75, | 56, | 270, | 100,
Total

Fonte: Dados do estudo

Gréfico 4 — Valor Solidariedade por tipo de escola e porcentagem em cada nivel de
resposta
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Fonte: Dados do estudo

Novamente, constatamos a preferéncia pelo valor justica (P1, P2 e P3) em
contraposicdo ao contravalor (C1 e C2) e uma preferéncia pelos modos de tomada de
perspectiva num nivel moral (P3), especialmente na escola de tempo integral. Aqui ha
um dado importante que é o alto nimero de respostas contra o valor solidariedade
priorizando a autoridade.

Testamos todas as histérias de solidariedade para verificar se entre os grupos de
escola de tempo parcial e integral havia alguma diferenga significativa. N&o houve

significdncia em nenhuma das diferengas constatadas segundo o teste Mann Whitney.

Adesao a valores em professores e coordenadores

Avaliamos a adesdo ou ndo aos valores justica, solidariedade, respeito e
convivéncia democratica. Além disso avaliamos o nivel de adesdo em relacdo aos
estagios kohlberguianos de perspectiva social.

Na escola de tempo parcial obtivemos as respostas de 1 coordenador e dois
docentes e na escola de tempo integral, dois coordenadores e trés docentes. Em quase a
totalidade das respostas obtivemos adesao a todos os valores mencionados. Ocorreram 3
excegOes: dois sujeitos optaram por um contra-valor em uma historia de justica e um
sujeito optou por contra-valor em outra historia de justica.

A primeira historia era sobre historia de respeito era sobre dividir as turmas de
uma escola de acordo com as notas dos alunos, de modo que as melhores notas fiquem
separadas das piores notas e ainda de modo que os professores tenham diferentes
exigéncias com os alunos. As respostas com adesdo ao valor justica sdo as que se

posicionam contra essa divisdo uma vez que todos os estudantes deveriam ter direito as
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mesmas condi¢bes de ensino (igualdade de condicdes). Os sujeitos que responderam
contra esse valor ressaltaram a importancia de uma boa avaliagdo junto a Secretaria da
Educacdo, ou seja, 0 aspecto convencional seria superior a condicdo de melhor ensino-
aprendizagem para todos.

A outra historia foi a respeito de um estudante que solicita permissdo para
guardar a bicicleta na sala pois ndo ha outro espaco na escola e esse era 0 meio de
transporte que ele tinha disponivel. A diretora permite, mas a professora ndo percebe
que a equidade seria superior a igualdade e ndo da permissdo porque sendo outros
também teriam o mesmo direito.

Notamos que as duas historias foram sobre justica distributiva. Piaget (1932) ja
apontou que a nocdo de justica distributiva é algo mais complexa do que a justica
retributiva. A equidade por sua vez, mais complexa do que a igualdade. Por outro lado,
percebemos que a instituicdo escolar tradicional no Brasil é bastante autoritaria e que
expressar nogdes de justica mais elaboradas, mesmo entre adultos € muito dificil nesse
contexto em particular. Comparando os resultados modestos obtidos nesse estudo com
uma amostra maior por ocasido da validacdo do instrumento, percebemos que 0 mesmo
tipo de resultado ocorreu, ou seja, uma prevaléncia de respostas pro-valor (84%), mas
uma porcentagem préxima a 10% de respostas contra-valor.

Quando avaliamos a adesdo ao valor justica na populacdo maior (10.000
sujeitos), notamos que o valor justi¢a foi o mais “dificil”, por assim dizer, ja que 94%
dos professores aderiram ao valor em uma perspectiva convencional e 6% em uma

perspectiva egocéntrica. Ndo houve representatividade no nivel pos-convencional.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo inicial desta pesquisa empirica foi o de investigar dois ambientes
escolares, quais sejam, Escola de Tempo Parcial e Escola de Tempo Integral, analisando
quais desses tem maior influéncia na construcdo de competéncias pessoais dos
adolescentes, em especial a adesdo a valores morais. Foram utilizados como
instrumentos o Critério Brasil para levantamento socioecondmico da populacéo
pesquisada, o questionario Origin/hs para verificacdo de assuncdo de responsabilidades
e reflexdo dirigida, o questionario de Adesdo a Valores e o questionério de Clima
Escolar. A utilizacdo de referenciais teéricos como Jean Piaget, Paulo Freire, Helena
Singer, Vitor Henrique Paro e Tiago Corbisier Matheus foram imprescindiveis para o
embasamento da pesquisa e para as discussdes sobre o0s temas a respeito de
desenvolvimento moral, adolescéncia e escola de tempo integral

A problemaética da pesquisa esteve pautada em: sera que a Escola de Tempo
Integral tem maior influéncia na construcéo e adesao de valores morais dos adolescentes
do que a Escola de Tempo Parcial em funcdo da permanéncia de tempo maior e das
atividades extras desenvolvidas neste ambiente escolar?

Como hipltese para a pesquisa, acreditamos, inicialmente que a Escola de
Tempo Integral apresente melhores resultados comparativos e que seja notada a sua
maior influéncia na adeséo aos valores morais dos adolescentes, pois estes passam mais
tempo na escola realizando atividades e ao mesmo tempo mantendo diversas relagdes
interpessoais, fatores que podem auxiliar na formacéo moral dos mesmos. Espera-se que
esta diferenca também seja percebida com relacdo, a assuncdo de responsabilidades e
reflexdo dirigida bem como no clima escolar do ambiente analisado, assim podera se
afirmar que o fator tempo e as atividades propostas colaboram para que os objetivos do
Projeto de Escola de Tempo Integral apresentando pela Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo sejam atingidos.

Quando analisamos, os dados obtidos pelo questionario ORIGIN/hs
(Questionnaire for assessing opportunities for role-taking and guide reflection in High
School Students) adaptado para Ensino Fundamental 11, que mostra as médias dos dois
grupos de estudantes em vérias dimensdes: oportunidades de assuncdo de
responsabilidades e de reflexdo dirigida em situagdes curriculares, semicurriculares,
extracurriculares e néo curriculares, do ponto de vista dos alunos notamos que as médias

sdo bastante baixas evidenciando baixas oportunidades de assuncéo de responsabilidade
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e de reflexdo dirigida. Examinando essa amostra em particular, notamos que as médias
de assuncédo de responsabilidade e de reflex&o dirigidas sdo sempre inferiores na escola
de tempo parcial comparadas a escola de tempo integral, mas ressaltamos que na escola
de tempo integral os estudantes ttm o tempo previsto para atividades extra e semi
curriculares e sdo orientados por professores designados no desenvolvimento dessas
atividades. Aplicando o Teste de Mann Whitney para amostras independentes,
percebemos diferenca com vantagem para a escola de periodo integral em varios
aspectos: assuncdo de responsabilidade semicurricular (monitoria, atividades ligadas a
escolaridade ndo obrigatorias), assuncdo de responsabilidade em atividades
extracurriculares (grémio escolar, clube juvenil, atividades esportivas, recreativas,
culturais ou sociais na escola), assuncdo de responsabilidade em atividades néo
curriculares. Nas atividades a reflexd@o dirigida foi superior na escola de tempo integral.
Na avaliacdo de estilo, ou seja, uma forma mais autoritdria ou mais democratica
também mostrou valores diferentes nas duas escolas, com vantagem para a escola de
tempo integral que se mostrou mais tendente a um estilo democratico. Do ponto de vista
dos professores e coordenadores as oportunidades de assunc¢do de responsabilidade e de
reflexdo dirigidas oferecidas aos alunos sdo muito superiores ao que avaliaram os alunos
especialmente nas atividades curriculares (RTS e GRS), o que se assemelhou da
avaliacdo dos alunos, foram as médias maiores na escola de tempo integral quando
comparadas a escola de tempo parcial, com excecdo ao estilo. Os professores e
coordenadores da escola de tempo parcial avaliaram o estilo da escola como menos
autocratico ao contrario do que a escola de tempo integral, mas quando comparamos 0s
grupos com o Teste de Mann Whitney de comparacdo de médias, ndo ocorreu diferenca
significativa para nenhum dos grupos.

A avaliacdo do clima escolar sob o ponto de vista dos alunos, observamos que 0s
resultados da escola integral sdo melhores do que os da escola de tempo parcial, porém,
os resultados sdo sempre na faixa de neutro, com exce¢do de duas situacles: na
dimenséo intimidacéo, a escola de tempo parcial obteve o resultado de clima negativo,
sugerindo que ha vérias situacfes de violéncia que merecem atengdo; a outra situagcdo
que difere do neutro é na dimensao infraestrutura em que a escola de tempo integral tem
a avaliacdo de clima positivo. Comparando os grupos com o Teste de Mann Whitney,
notamos que somente as dimensdes infraestrutura e relacbes sociais e conflitos na

escola, ocorre uma diferenca entre os grupos, favoravel a escola de tempo integral.



109

Relacionando os instrumentos Origin/hs e de Clima Escolar, notamos que
existem correlagdes significativas segundo a Correlagdo de Pearson no que se refere as
dimensdes da escala de clima escolar.

Na analise da avaliacdo da Adesdo a Valores na perspectiva dos alunos, o que ficou
evidenciado é que em todos os resultados a Escola de Tempo Parcial apresentou uma
preferéncia pelos modos de tomada de perspectiva num nivel moral (P2), onde representa a
ideia de cumprimento das regras em seu sentido estrito, isso foi observado nos valores de
justica, respeito, convivéncia democratica e solidariedade, isso corrobora a opinido dos alunos
no que se refere ao estilo da escola levantado pelo Origin/hs, onde na opinido dos alunos a
Escola de Tempo Parcial apresenta um estilo autocratico. Outro ponto que chamou a atengdo
com relagdo a Escola de Tempo Parcial, foi o fato de na histéria sobre Justica Retributiva, no
valor justica e uma historia sobre inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, no valor respeito ndo
houve nenhum posicionamento contravalor por parte da Escola de Tempo Parcial. Nestes dois
casos a hipdtese é que no caso da justica retributiva a histdria era referente a participacdo ou ndo
de alunos em atividades fora da sala, observamos durante a coleta de dados que por varias vezes
o0s alunos estavam no patio com os professores realizando atividades externas, por isso podemos
acreditar que 0s mesmos possam ter passado por situagdes semelhantes e tenham resolvido o
problema por meio da penalizacdo dos culpados ou pela regra inicialmente combinada ou
ainda pelo didlogo. No caso da inclusdo, refere-se ao estudante com Sindrome de Down, na
escola de tempo parcial, ndo houve opcéo pelo contra valor. As escolhas se justificaram
pela convencdo e pelo valor do respeito em si. A hipétese é que pelo fato da escola ter
alunos com deficiéncia na escola, e que durante o periodo de aplicagdo dos questionarios,
percebemos que h& uma relagdo harménica entre esses alunos e os demais e em nenhum
momento foi percebido qualquer ato de exclusdo ou preconceito com os alunos que
apresentavam algum tipo de deficiéncia. Na andlise da adesdo a valores em professores e
coordenadores, em quase a totalidade das respostas obtivemos adesdo a todos os valores
mencionados, somente com excecdes: dois sujeitos optaram por um contra-valor em
uma historia de justica e um sujeito optou por contra-valor em outra historia de justica.

Refletindo sobre os dados apresentados, podemos notar que apesar de um tempo
maior na escola os resultados entre a Escola de Tempo Integral e Escola de Tempo
Parcial ndo foram tdo evidentes nos resultados finais, tanto no que se refere a assuncao
de papeis, reflexdo dirigida, clima escolar e na adesdo a valores, hipotese esse levantada
neste trabalho de pesquisa. Mas o que chama & atencdo foi no fato em que a Escola de
Tempo Parcial apresentou resultados positivos com relagdo a Escola de Tempo Integral

no fato de atividades praticas desenvolvidas na escola, no que se refere as atividades
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fora de sala de aula, e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, fatos esses observados
durante a coleta de dados, uma realidade vivida pelos estudantes da Escola de Tempo
Parcial. Essa andlise reforca o que PIAGET (1994) apresenta, que é inutil pretender
transformar o exterior do pensamento da crianca quando essa tem em suas necessidades
assegurado seu desenvolvimento intelectual normal, logo, o adulto neste caso o
professor, deve ser um colaborador, no ponto de vista moral e racional, para que por
meio da cooperagdo possamos garantir o progresso da consciéncia moral e da
inteligéncia logica, assim é necessario que realizemos na escola um meio que a
experiéncia individual e a reflexdo em comum juntas possam equilibrar-se. Outro fator
que podemos associar estas acdes educativas praticas com as ideias de PIAGET (1976),
esta no fato que a adolescéncia é a idade de integracdo dos individuos em formagdo no
universo adulto que pode ou ndo coincidir com a puberdade, mas que esta adaptacao
social decisiva exige, em correlagdo com o desenvolvimento das operacGes formais ou
proposicOes que garantam a sua estruturacéo intelectual, onde os sentimentos relativos a
ideias, se acrescentem ao sentimento entre as pessoas e a formacdo da personalidade,
onde serd caracterizada pelo papel social e a escala de valores que é atribuido.
Conforme PIAGET (1976), estas conclusfes ndo permite uma dedicacdo a um ensaio de
psicologia afetiva, mas é interessante notar que esses sentimentos relativos as ideias e as
pessoas, também estdo ligados as transformacdes de comportamento provocadas pela
construcdo das estruturas formais. Assim podemos concluir que ndo é o fator tempo o
diferencial para uma adesdo a valores e sim o desenvolvimento de atividades
pedagOgicas em que o0 estudante possa ser 0 protagonista de suas acdes, onde essas
experiéncias praticas facam com que ele possa interagir, transformando o meio e ao
mesmo tempo sendo transformado.

Neste ponto deve-se repensar as acoes e atividades desenvolvidas pela Escola de
Tempo Integral, ja que mesmo com a presenca em dois turnos dos estudantes os
resultados no que se refere a assuncdo de responsabilidades e reflexdo dirigida
apresentados serem um pouco superior ao da Escola de Tempo Parcial, isso ndo esta
proporcionando de maneira significativa uma possibilidade a adesdo dos valores morais
a esses estudantes. Essa reflexdo vale para o clima escolar ja que apesar de todo projeto
pedagdgico da escola ser voltado a utilizacdo dos espagos para desenvolvimento das
atividades, conforme demonstrado nos dados coletados em muitos momentos o clima se

apresenta neutro, ou seja, em nada difere da Escola de Tempo Parcial.
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Apesar dessa aparente semelhanca nos resultados entre as duas escolas, no faz
crer que o Projeto Escola de Tempo Integral ainda é superior & Escola de Tempo
Parcial, pois apesar de todas as limitacGes verificadas durante a pesquisa os alunos
percebem que algo positivo no que se refere com a assuncdo de responsabilidades e
reflexdo dirigida, bem como a estrutura da escola pode ser revista tanto no que se refere
aos aspectos de infraestrutura e relacionamentos interpessoais, para que a percepgao do
clima seja também vista de maneira positiva pelos alunos.

Deixamos como sugestdo para Escola de Tempo Parcial que verifiguem o que
ocorre com relacdo a dimensdo de Intimidacdo levantada por esta pesquisa, para que
possa desenvolver um trabalho pedagdgico que tenha como objetivo a melhoria da
convivéncia entre 0s membros da comunidade escolar, bem como aproveitar melhor os
espacos livres da escola com atividades diferenciadas, direcionando a¢es que permitam
a troca de experiéncias entre todos que frequentam este espaco, pois como levantado na
pesquisa, esta troca foi salutar no que se refere ao convivio com alunos com deficiéncia.

A sugestdo para a Escola de Tempo Integral € que facam uma reflexdo de suas
atividades dentro e fora da sala de aula, para que se tornem de fato ativas e que
proporcione aos alunos momentos de trocas de experiéncias que possam auxiliar na
formag@o moral dos mesmos, e que estas atividades ndo sejam somente “ocupativas”,
Ou seja, ocupar 0 tempo para que preencham as oitos horas diarias na escola. Outro
aspecto que deve ser revisto é sobre as reais oportunidades dos alunos de assumirem
suas responsabilidades e de momentos de reflexdo dirigida previsto do projeto de escola
de tempo integral que visa a elaboracdo do projeto de vida do aluno. Vale ressaltar
também as experiéncias de inclusdo de alunos com deficiéncia, pouco percebida pelos
alunos, isso talvez pela auséncia desses alunos que sdo comprometidas pela estrutura
fisica do prédio, mas que deve ser motivo de reflexdo sobre a pequena quantidade de
alunos com deficiéncia estudando na escola, diferentemente da Escola de Tempo
Integral que apresentava em maior namero.

Uma sugestdo para outros estudos é de que poderia ser feita uma analise maior
em atividades extraclasse e em grupo desenvolvidas na escola pelos alunos, bem como
acompanhar este processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola e como
essas agdes podem influenciar na adesdo dos valores morais desses adolescentes.
Desenvolver um trabalho com os professores que estimulem a adotar em suas préaticas

pedagdgicas metodologias que possam valorizar essas trocas de experiéncias entre 0s
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estudantes em seu dia-a-dia, e analisar também até que ponto o estilo da escola pode
auxiliar os estudantes em sua formagéo moral.

Acreditamos que os resultados apresentados ao longo da pesquisa ndo sejam um
problema dos instrumentos utilizados, mas sim de uma estrutura educacional que em
algum momento ndo esta atingindo seu objetivo de uma formacéo integral do estudante.
Assim esse repensar metodoldgico, curricular e didatico se faz necessario para a
melhoria do processo de aprendizagem dos adolescentes que frequentam essas escolas
publicas. Outro fator importante seria uma orientacdo aos professores, por meio de uma
formacdo continuada, mas também a orientacdo na formacdo inicial, ja que muitos
profissionais sairdo das faculdades e enfrentardo esta realidade, e que seréo desafiados a
serem agentes transformadores do ambiente escolar. Outro fator importante € o trabalho
em equipe entre gestores e professores, para que possam discutir os problemas e
encaminhar solugdes de maneira conjunta. Também ndo podemos esquecer do apoio as
familias neste momento de formacdo dos adolescentes, pois esta parceria € fundamental
para que juntos possam auxilid-los na formacgdo de sua personalidade, escolhendo
valores que possam ajuda-lo na convivéncia em sociedade.

Uma das limitagdes da pesquisa foi 0 nUmero restrito de sujeitos participantes da
pesquisa. Apesar do empenho do pesquisador em conseguir 0 maior nimero de
participantes, varios fatores colaboraram para a restricdo dessa quantidade, entre elas
podemos destacar a falta de interesse dos participantes, a falta de incentivo por falta da
escola, o dificil acesso aos entrevistados e a falta de percepcdo da importancia dos
resultados para a melhoria da pratica educativa da escola, apesar de varias vezes ser
colocado que a pesquisa serviria de base para propor a acfes de melhorias para a
proposta pedagdgica da escola. Isso pdde ser observado inclusive na postura evasiva dos
professores e das direcdes das escolas em ndo participarem de maneira efetiva na
aplicacdo dos questionarios.

Contudo, acreditamos ter cumprido com 0s objetivos propostos, mesmo que as
hipbteses iniciais ndo tenham sido comprovadas de maneira explicitas com os resultados
da pesquisa, pode-se perceber que apesar das limitagdes investir no Projeto de Escola de
Tempo Integral é uma opgdo, pois permite que direcdo e corpo docente reveja seu papel
na formagdo dos alunos, ja que podem por meio de atividades curriculares e
extracurriculares ampliar a formacéo dos adolescentes que frequentam esta modalidade
de ensino, extremamente importante, principalmente pelo perfil dos alunos que atendem

durante as oito horas diarias de atividades escolares. Esperamos que este estudo possa
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servir de base para outros sobre a relacdo entre Ambiente Escolar e a formacao Moral

dos Adolescentes, ampliando as discussdes aqui iniciadas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa em sua escola, intitulada “AMBIENTE
ESCOLAR E VALORES: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO PARCIAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL II” e gostariamos que participasse da mesma. O(s) objetivo(s) desta
é verificar como o ambiente escolar pode em suas relagdes cotidianas e a interacdo entre
seus membros colaborar para formacdo das competéncias pessoais dos jovens e
adolescentes do Ensino Fundamental Il. Participar desta pesquisa € uma opgao e no caso
de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que
ndo havera perda de qualquer beneficio no tratamento que estiver fazendo (opcional
caso se trate de atendimento clinico) nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem
que:

A) O aluno participante respondera a 03 questionarios (Origin/efll, Adesdo de
Valores e Clima Escolar) com duragéo prevista de 1h cada instrumento.

B) Ha plena garantia de sigilo sobre os dados do participante e a instituicdo ndo
serdo revelados em momento algum. Os resultados serdo publicados em forma
de artigos considerando dados agrupados.

Eu, portador do RG
responsavel pelo(a) participante
autorizo a participar da pesquisa intitulada “AMBIENTE ESCOLAR E VALORES:
UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E
A ESCOLA DE TEMPO PARCIAL NO ENSINO FUNDAMENTAL II” a ser
realizada na E E Profa. “Emico Matsumoto” ¢ E E Profa. “Maria Cecilia Ferraz de
Freitas”. Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e
concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que
ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico.
Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Assinatura do responsavel:
Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicéo
para esclarecimentos:

Patricia Unger Raphael Bataglia — ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA
PESQUISA (Depto de Psicologia de Educacao) — Telefone:

Emerson da Silva dos Santos — DISCENTE GRADUANDO do Curso de Processos
Educativos e Desenvolvimento Humano — Telefone:
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APENDICE B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa em sua escola, intitulada “AMBIENTE
ESCOLAR E VALORES: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO PARCIAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL II” e gostariamos que participasse da mesma. O(s) objetivo(s) desta
é verificar como o ambiente escolar pode em suas relagdes cotidianas e a interacdo entre
seus membros colaborar para formacdo das competéncias pessoais dos jovens e
adolescentes do Ensino Fundamental Il. Participar desta pesquisa € uma opcao e no caso
de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que
ndo havera perda de qualquer beneficio no tratamento que estiver fazendo (opcional
caso se trate de atendimento clinico) nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem
que:

A) Vocé vai responder a 03 questionarios (Origin/efll, Adeséo de Valores e Clima
Escolar) com duracgéo prevista de 1h cada instrumento.

B) Ha plena garantia de sigilo sobre os dados e seu nome e a institui¢cdo ndo seréo
revelados em momento algum. Os resultados serdo publicados em forma de
artigos considerando dados agrupados.

Eu, portador do RG declaro
ter recebido as devidas explicacOes sobre a referida pesquisa e concordo que minha
desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer
prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servigo. Declaro ainda estar
ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Assinatura do participante:
Ciente,
Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicao
para esclarecimentos:

Patricia Unger Raphael Bataglia — ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA
PESQUISA (Depto de Psicologia de Educacao) — Telefone:

Emerson da Silva dos Santos — DISCENTE GRADUANDO do Curso de Processos
Educativos e Desenvolvimento Humano — Telefone:
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