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RESUMO

Este estudo teve como objetivo elaborar e verificar a aplicabilidade de um Programa
de Estimulacéo Foénica voltado a escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental |
com dificuldades de aprendizagem. A pesquisa partiu da hipotese de que a
estimulacdo fonica pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de
habilidades necessérias a aquisi¢cao da leitura e da escrita. O estudo foi desenvolvido
em duas fases. Na Fase 1, foi realizado um levantamento bibliografico para a
construcdo do programa, composto por 14 sessdes que contemplaram o dominio do
principio alfabético, habilidades metafonoldgicas, velocidade de acesso ao léxico e
leitura. Os estimulos foram organizados conforme a complexidade lexical proposta
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na Fase 2, foi conduzido um estudo
piloto com 12 escolares de 8 a 9 anos e 11 meses, do 3° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, de uma escola publica de Marilia — SP, divididos em dois grupos:
Grupo | (com interveng&o) e Grupo Il (sem intervencdo). Foram aplicadas provas
padronizadas de ditado e leitura de palavras e pseudopalavras, antes e apds a
intervencao. A analise estatistica, por meio do teste JT, revelou melhora significativa
no desempenho do grupo que participou do programa, evidenciando sua eficacia. Os
resultados indicam que o Programa de Estimulacdo Fénica é um instrumento
promissor, com potencial para auxiliar, com base em evidéncias, o desenvolvimento

da leitura e da escrita em escolares com dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: Instrucdo Fonica; Aprendizagem; Leitura; Escrita.



ABSTRACT

This study aimed to develop and verify the applicability of a Phonemic Stimulation
Program designed for 3rd to 5th-grade elementary school students with learning
difficulties. The research was based on the hypothesis that phonemic stimulation can
significantly contribute to the development of skills essential for reading and writing
acquisition. The study was conducted in two phases. In Phase 1, a literature review
was carried out to support the construction of the program, which consisted of 14
sessions addressing the mastery of the alphabetic principle, metaphonological skills,
lexical access speed, and reading. The stimuli were organized according to lexical
complexity guidelines from the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). In
Phase 2, a pilot study was conducted with 12 students aged between 8 and 9 years
and 11 months, from 3rd to 5th grade, enrolled in a public school in Marilia, S&o Paulo.
The students were divided into two groups: Group | (with intervention) and Group Il
(without intervention). Standardized assessments of dictation and reading of real and
pseudowords were applied before and after the intervention. Statistical analysis using
the JT test revealed significant improvement in the performance of the intervention
group, demonstrating the program's effectiveness. The results indicate that the
Phonemic Stimulation Program is a promising tool, with evidence-based potential to
support the development of reading and writing skills in students with learning

difficulties.

Keywords: Phonics Instruction; Learning; Reading; Writing.



RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo elaborar y verificar la aplicabilidad de un Programa
de Estimulacion Fonoldgica dirigido a estudiantes del 3° al 5° afio de la Educacién
Primaria con dificultades de aprendizaje. La investigacion partio de la hipétesis de que
la estimulacién fonologica puede contribuir significativamente al desarrollo de
habilidades esenciales para la adquisicion de la lectura y la escritura. El estudio se
desarroll6 en dos fases. En la Fase 1, se realizd una revision bibliografica para la
construccion del programa, compuesto por 14 sesiones que abordaron el dominio del
principio alfabético, habilidades metafonoldgicas, velocidad de acceso al léxico y
lectura. Los estimulos fueron organizados segun el nivel de complejidad léxica
propuesto por la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) de Brasil. En la Fase 2, se
llevé a cabo un estudio piloto con 12 estudiantes de entre 8 y 9 afios y 11 meses, del
3° al 5° afio de una escuela publica de Marilia, S&o Paulo, divididos en dos grupos:
Grupo | (con intervencion) y Grupo Il (sin intervencion). Se aplicaron pruebas
estandarizadas de dictado y lectura de palabras reales y pseudopalabras, antes y
después de la intervencion. El analisis estadistico, realizado mediante la prueba JT,
revel6 una mejora significativa en el rendimiento del grupo que participé en el
programa, evidenciando su eficacia. Los resultados indican que el Programa de
Estimulacion Fonolégica es una herramienta prometedora, con potencial basado en
evidencia cientifica, para apoyar el desarrollo de la lectura y la escritura en estudiantes
con dificultades de aprendizaje.

Palabras clave: Instruccién Fonica; Aprendizaje; Lenguaje escrito.
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APRESENTACAO

Realizei minha Graduacdo em Fonoaudiologia pela Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, no
estado de Sao Paulo. No segundo ano de faculdade, iniciei projeto de iniciagcédo
cientifica como bolsista CNPq sob orientacdo da Profa. Dra. Simone Aparecida
Capellini. Desde entdo, faco parte do Grupo de Pesquisa do CNPq “Linguagem,
Aprendizagem e Escolaridade”, do Laboratorio de Investigacdo dos Desvios da
Aprendizagem (LIDA). Durante todo meu percurso, sempre estudei sobre estimulagéo
nos Transtornos Especificos de Aprendizagem.

Em 2018, ingressei no Mestrado em Disturbios da Comunicagdo Humana —
Fonoaudiologia, também da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
— Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia (SP), sob orientacdo da Profa. Dra.
Simone Aparecida Capellini, com bolsa FAPESP — Fundacédo de Amparo a Pesquisa
do Estado de S&o Paulo.

Continuei os estudos acerca de estimulacdo em escolares com dislexia, com
um projeto denominado “Programa de Estimulacdo Fonoldgica associada a Leitura e
a Escrita para sujeitos com Dislexia do Desenvolvimento do subtipo misto: Elaboracao
e Significancia Clinica”.

Durante o mestrado, pude publicar frutos da minha iniciacado cientifica em
parceria também com a Universidade da Italia, além de outros trabalhos e capitulos
de livros publicados, de forma que outros profissionais das areas da saude e da
educacdo pudessem identificar e intervir em escolares com Transtornos de
Aprendizagem tanto na clinica quanto na escola.

O programa elaborado durante o Mestrado foi publicado em 2021 e
comercializado pela Editora Booktoy, com o nome de Programa de Estimulag&o
Fonoldgica associada a Leitura e a Escrita — PROF-LE (Liporaci; Capellini, 2021), de
forma que profissionais das areas da saude e da educacao relatam com frequéncia a
sua eficacia e melhora no desempenho dos escolares em relacéo a leitura e a escrita.

Em 2021, ingressei no Programa de Doutorado em Educag&o, mais uma vez
na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia
e Ciéncias de Marilia (SP), contemplada com bolsa da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES) e realizando atividades complementares



como publicacdo de livros, artigos, ministrando palestras e cursos para profissionais
da saude e da educacéo.

O projeto do Doutorado consistia na elaboracdo de um Programa de
Estimulagcdo Fonica para escolares do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental,
podendo ser utilizado tanto em contexto clinico como educacional, para auxiliar
escolares com dificuldade de aprendizagem. Os resultados do projeto seréo

apresentados ao longo deste trabalho.
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1 INTRODUCAO

O sistema de escrita do portugués Brasileiro se caracteriza tanto pela
Transparéncia Ortografica, ou seja, pela regularidade, sendo cada fonema
correspondente a um e somente um grafema e vice-versa, e pela Opacidade
Ortogréfica, ou seja, pela irregularidade, com grafemas que correspondem a mais de
um fonema e com fonemas que correspondem a varios grafemas (Meireles; Correa,
2006; Mousinho; Correa, 2009).

Isso ocorre porque o sistema de escrita alfabético pode variar na consisténcia
da correspondéncia entre o grafema e o fonema nos idiomas que o utilizam, variando
de ortografias altamente transparentes, com alta regularidade nas correspondéncias
dos fonemas e grafemas, as ortografias opacas, em que as correspondéncias entre
os grafemas e os fonemas sdo complexas e ambiguas (Gilliver et al., 2016).

O principio alfabético € um dos cinco componentes essenciais de um programa
de estimulacdo em leitura (Vousden et al., 2022), além das habilidades
metafonoldgicas, reconhecimento automatico de palavras, fluéncia de leitura e
compreensdo de leitura. Segundo Vaughn e Linan-Thompson (2004), o principio
alfabético inclui o conhecimento das letras, a correspondéncia grafema-fonema e suas
relagcbes, bem como a forma que esses sons séo representados graficamente. O
principio alfabético envolve ensinar aos escolares que as palavras ditas e lidas séao
representadas por letras que sé@o pronunciadas por diferentes sons (Vousden et al.,
2022).

A ativacdo de trés vias neurais mostrou auxiliar na realizacdo de conexdes
entre a linguagem oral e a escrita durante a leitura. Essa conexao se da por meio da
ativacdo simultdnea do processamento visual, por meio do reconhecimento das
Imagens visuais como as letras do alfabeto e diagramas que mostram a formagéao
correta da letra; do processamento auditivo, por meio da percep¢ao dos sons e da
pronuncia correta dos sons ensinados em sala de aula e repetidos pelos escolares
por meio de musicas, rimas e do processamento sequencial, por meio do uso da
atividade sequenciada de funcdo motora fina e fusdo temporal rdpida em sucessao
utilizadas na grafoestesia e no tracejado das letras (Alexander; Slinger-Constant,
2004; Connolly, 2014; Dandache; Wouters; Ghesquiéere, 2014).

As dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como obstaculos ou

barreiras encontradas por alunos durante o periodo de escolarizacéo, referentes a
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captagcdo ou a assimilagédo dos conteudos propostos. Essas dificuldades podem ser
duradouras ou passageiras e mais ou menos intensas. Podem levar alunos ao
abandono da escola, a reprovacdo, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de
aprendizagem ou mesmo a necessidade de ajuda especializada (Rebello, 1993).

Para que a crian¢a desenvolva suas capacidades metafonoldgicas, ou seja,
para que passe a refletir sobre sua linguagem e adquira habilidade de pensar a propria
lingua, a crianca deve desenvolver, em paralelo, aspectos da linguagem (niveis
fonolégico, morfologico e sintatico) e a capacidade metafonolégica, em seu nivel
fonol6gico. A crianca passa, assim, a refletir sobre o sistema sonoro da lingua, e
adquire consciéncia de frases, palavras, silabas e fonemas como unidades menores.
Os escolares que apresentam dificuldade de leitura nas séries iniciais de alfabetizacao
e que permanecem sem a instrucdo para a aprendizagem do principio alfabético
persistirdo com as mesmas dificuldades ao longo de sua vida académica. No decorrer
dos anos, essas dificuldades se acentuam, e ha um aumento da diferenca de
desempenho entres os escolares com dificuldades de leitura e seu grupo-classe.

As habilidades metafonolOgicas estdo relacionadas ao desenvolvimento da
leitura e da escrita, uma vez que, para se tornarem leitores, os escolares precisam
entender a estrutura interna das palavras, sendo que estas sdo divididas em silabas,
as silabas sao divididas em fonemas e tais fonemas podem ser combinados para
formar novas palavras. Uma vez aprendida tal estrutura, o escolar sera capaz de usar
o conhecimento da correspondéncia letra-som para ler e formar o vocabulario. Assim,
€ muito importante que esses escolares obtenham instru¢des formais sobre o principio
alfabético da lingua (Capellini; Conrado, 2009; Germano; Capellini, 2015).

Apesar da relevancia dos métodos que trabalham questbes de natureza
fonolbgica estar sendo amplamente comentada na literatura nacional e internacional,
no Brasil, esses métodos ndo sdo conhecidos de forma aprofundada pelos
professores, sendo bastante criticados e pouco utilizados nas escolas. Isso se deve a
influéncia das Politicas Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo baseadas em uma
perspectiva alinhada com o Método Global, baseado nas ideias de educadores como
Paulo Freire e Emilia Ferreiro. Apesar da baixa inser¢cao nas escolas, ha relatos na
literatura de que, quando implementados no contexto escolar de alfabetizacdo, os
métodos fénicos apresentam bons resultados (Andrade, 2012).

Vale ressaltar que, em estudos publicados anteriormente, jA se destacava a

importancia de um Plano Nacional de Alfabetizac&o que incluisse a alfabetizacao de
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criancas com quadros de comprometimentos neurossensorial, neuromotor e
neurolinguistico, a fim de defender o uso de recursos, adaptacdes e procedimentos
especiais para a alfabetizacéo, de forma eficiente. Com isso, propondo a intervencgao
precoce jA na educacao infantil para, assim, cooperar com o desenvolvimento de
todos os pré-requisitos para a alfabetizacdo no primeiro ano do ensino fundamental.
Esses estudos afirmaram que a deteccéo e intervencéo fonica séo eficazes em
auxiliar escolares com dificuldade de aprendizagem, facilitando a sua alfabetizacéo e
gue, a partir disso, os principios fonotatico e semiotatico deveriam ser trabalhados

para a leitura e a escrita:

[..] principio fonotatico diz respeito ao fato claro de que a escrita mapeia a
fala. As unidades da escrita (grafemas) mapeiam unidades da fala
correspondentes (lalemas). Essas unidades da fala podem ser audiveis
(fonemas ou otolalemas, que ouvintes processam para a compreensao
auditiva da fala).

Segundo Capovilla, a aprendizagem do portugués deve comecar pelo principio
fonotatico para a crianca ouvinte. Uma vez que a crianca se torne fluente e precisa no
dominio do principio fonotatico, ela deve progredir ao principio semiotatico da palavra.
Com base no exposto acima, este estudo teve como hip6tese que a elaboragéo de
um programa de estimulacéo fonica para escolares com dificuldades de aprendizagem
do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental | pode auxiliar no desenvolvimento
de habilidades necessérias para a aquisi¢céo da leitura e da escrita. Assim, 0s objetivos
desse estudo foram elaborar um programa de estimulacdo fénico para escolares com
dificuldades de aprendizagem do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental e

verificar a sua aplicabilidade em um estudo piloto.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Dificuldades de Aprendizagem e o contexto educacional

Cunha, Martins e Capellini (2017) elucidam que o termo dificuldades de
aprendizagem € genérico e abrangente, englobando as causas relacionadas ao
sujeito que aprende, ao sujeito que ensina, aos méetodos de ensino, aos conteudos
trabalhados e ao ambiente fisico e social da escola, além de questdes
socioecondmicas desfavoraveis. Logo, remete, igualmente, a aspectos exteriores ao
sujeito que influenciam diretamente sua aprendizagem e que resultam no fracasso
escolar.

Os escolares pertencentes a esse grupo, constantemente, ndo conseguem
acompanhar as atividades escolares béasicas. Entretanto, ao serem realizadas
intervencdes adequadas, hd boas respostas, demonstrando como caracteristica a
transitoriedade, como afirmam teoricos do assunto, entre eles Smith e Strick (2001),
Saravali e Guimaréaes (2009), Cunha, Martins e Capellini (2017).

Nessa perspectiva, é fundamental compreender que as razdes para que a
aprendizagem ocorra ou que um quadro de dificuldades se instale dependem de
multiplas variaveis e de aspectos intra e extraescolares, como citados por Neto et al.
(2015, p. 159):

[...] aspectos institucionais (métodos pedagdgicos, capacitacdo e motivacao
dos professores e estrutura fisica), politicos (legislacéo, politica de saude),
psicossociais, familiares (escolaridade e presenca ativa dos pais na educacao
dos filhos), intrinsecos a crianga, entre outros.

Ao defrontar-se com a diversidade encontrada no ambiente da sala de aula e,
consequentemente, com ritmos diferentes de aprendizagem, varios educadores
encaminham alunos com dificuldade de aprendizagem para tratamento médico-
psicoldgico. Isso se da por suporem a presenca de algum transtorno como dislexia,
discalculia e disgrafia, justificando comprometimento cognitivo e, consequentemente,
problemas no rendimento escolar (Saravali; Guimaraes, 2009).

No processo de desenvolvimento da escrita, assim como no processo de
aprendizagem da matematica, deve ser indispensavel a verificagdo das habilidades e

das fragilidades do aluno, visto que esses aspectos estdo relacionados ao



26

desenvolvimento e a assimilacdo do conhecimento e possuem uma complexidade
crescente que, se ndo sanada a dificuldade, perdura ao longo dos anos escolares. De
acordo com Cruz (2014), como forma de enriquecimento, pode-se utilizar como
estratégia:

a) desenvolvimento de pequenos projetos;

b) a acessibilidade de material didatico;

c) utilizacdo de material concreto;

d) diversificacdo de conteudo e explicacao;

€e) jogos e atividades ludicas.

Os desempenhos insatisfatérios dos escolares brasileiros nos dltimos anos
podem ser verificados nos resultados da avaliacdo do Saeb (Brasil, 2021), que
compreende o principal termémetro da Educacdo Brasileira. No que se refere a
disciplina Lingua Portuguesa, os estudantes do 5° ano obtiveram uma média de 215
pontos em 2019 e 201 pontos em 2021. Quanto ao 9° ano, em 2019 a média foi de
260 pontos, enquanto em 2021 foi de 254,88 pontos. Nesse sentido, os resultados da
avaliacao do PISA (Brasil, 2019) indicaram que os indices estédo estagnados desde o
ano de 2009, confirmando que os problemas enfrentados com a qualidade do ensino
e aprendizagem no Brasil sdo de décadas e nado atuais. Além disso, os dados do Saeb
de 2021 revelaram que quatro em cada dez alunos do segundo ano ndo conseguem
ler ou escrever nenhuma palavra, o que demonstra que a falta do ensino instrucional
e sistematizado da ortografia ndo favorece a reflexdo necessaria sobre o uso das
convencoes ortograficas do Portugués Brasileiro (Brasil, 2021)

Sendo assim, a implementacdo de programas de estimulacdo apds a
pandemia, para alunos do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental, € uma
estratégia fundamentada cientificamente para recuperar as perdas educacionais,
desenvolver as funcdes executivas e fortalecer a saude socioemocional dos
estudantes. Tais programas ajudam a mitigar os efeitos negativos da pandemia,
promovendo uma educacdo mais equitativa e estimulante, e favorecendo o

desenvolvimento integral das criancas.

2.2 Principio alfabético e as Habilidades Metafonoldgicas

A aprendizagem da leitura depende da traducdo de palavras impressas em

sons. Ha forte evidéncia da importancia das habilidades metafonoldgicas na aquisicao
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da leitura, uma vez que estas podem auxiliar no desenvolvimento do principio
alfabético de um sistema de escrita, permitindo a formacdo de memdaria lexical e
fonologica, as quais estdo associadas diretamente aos mecanismos de
correspondéncia fonema-grafema (Anderson; Wagovich, 2010; César; Germano;
Capellini, 2017). Dessa forma, o déficit em habilidades metafonolégicas agrava o
déficit no desenvolvimento da leitura, assim como na capacidade de segmentacédo da
informacéo (Boets et al., 2010; Patterson; Marshall; Coltheart, 2017).

A habilidade metafonolégica se desenvolve em um continuo de etapas
evolutivas sucessivas que resultam do desenvolvimento e amadurecimento bioldgico
em constantes trocas com o meio ou contexto. O desenvolvimento dessa habilidade
sera favorecido a medida que a crianca for submetida a complexas tarefas linguisticas,
inclusive o aprendizado da leitura. Dentre os aspectos dessa evolucao, a habilidade
para a silaba, que se desenvolve em etapa pré-escolar, passa para o nivel do fonema,
mais complexo, que é adquirido no periodo escolar, concomitantemente com a
aprendizagem formal da leitura e da escrita.

Escolares com melhor dominio nas habilidades metafonolégicas comecam a
aprender a ler mais facilmente do que outros escolares, enquanto os escolares que
apresentam deficiéncias em tais habilidades tendem a apresentar dificuldades
significativas na leitura (Farris et al., 2016; Saksida et al., 2016).

A habilidade metafonolégica € a principal habilidade precursora da leitura e
ortografia e, portanto, um dos preditores das dificuldades de reconhecimento de
palavras (Peterson; Pennington, 2012). Com ela, é possivel identificar, distinguir e
manipular fonemas dentro da linguagem falada, sendo sua importancia para a leitura
amplamente reconhecida, de tal forma que as criancas sdo mais capazes de identificar
e manipular fonemas individuais. As dificuldades no uso das habilidades fonologicas
precoces podem comprometer o desempenho em leitura (Ducan et al., 2013).

Na fase da alfabetizacdo, a habilidade metafonoldgica € muito utilizada para o
estabelecimento da relacdo entre a linguagem oral e a escrita, fase em que o escolar
passa a refletir sobre sua linguagem, adquirindo a habilidade de pensar a sua propria
lingua. A compreenséo de que existe uma relagéo entre as letras e os sons da fala é
o modelo ideal do sistema alfabético. Em outras palavras, é necessario entender que
as letras correspondem a segmentos sonoros menores, os fonemas, compreendendo,
assim, o principio alfabético da correspondéncia grafofonémica (Holopainen; Lyytinen,
2001; Howard et al., 2006; Capellini et al., 2008; Cunha; Germano; Pinheiro, 2010).
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Pesquisas demonstraram que aspectos do processamento fonolégico tém uma
forte relacdo com a capacidade de leitura em criancas com desenvolvimento tipico.
Assim, muitas pesquisas tém demonstrado os efeitos de uma estimulacéo fénica em
criangas com dislexia e outros problemas relacionados a leitura (Goswami; Bryant,
1990; Share et al., 1995).

Segundo Tunmer (2012), a instrucao fénica capacita o aluno, por meio de um
ensino explicito, a identificar as palavras através do trabalho cognitivo de transformar
o grafema em fonema. Sob essa condicao, eles evoluem na aprendizagem da leitura
e comecam a ler palavras novas.

Bradley e Bryant (1983) ja referiam que a capacidade de rima e aliteragdo em
criancas pequenas sao bons preditores de seu progresso subsequente no
aprendizado da leitura. A consciéncia dos segmentos iniciais e finais de uma palavra
falada é critica nessa aprendizagem. Goswami e Bryant (2016) argumentam que
criancas que possuem consciéncia destes segmentos na fala estdo em vantagem no
gue diz respeito aos estagios iniciais de desenvolvimento do reconhecimento de
palavras, podendo realizar analogias com a ortografia.

Nessa direcdo, se uma crianga precisasse ler uma palavra desconhecida (por
exemplo, “rato”) que compartilhasse o segmento sonoro final com uma palavra
conhecida pela crianca (por exemplo, “pato”), tal conhecimento de rima poderia
permitir que a crianca fizesse tal analogia (Ehri, 2013; Ehri, 2014; Zaric; Hasselhorn;
Nagler, 2021).

A capacidade de compreender e ter consciéncia sobre os segmentos intra-
silabicos de rima e aliteracdo também sé&o ditos como percursores do desenvolvimento
da identificacdo e manipulacdo fonémica que por sua vez, desempenha um papel
importante na decodificacdo de palavras. Desa forma, a consciéncia de rima e
aliteracdo desempenham tanto um papel direto do aprendizado da leitura (como a
leitura por analogia), quanto indireto, por meio do desenvolvimento da consciéncia
fonémica, uma vez que boas habilidades fonémicas facilita a leitura, permitindo que
as criangcas usem estratégias de correspondéncias grafema-fonema
(Vibulpatanavong; Evans, 2019; Zugarramurdi et al., 2022).

Trata-se, portanto, de habilidades preditoras do desenvolvimento da leitura, ou
seja, habilidades importantes para a aquisicdao da leitura e que preveem as

dificuldades de leitura. Vaughn e Linan-Thompson (2004) destacam as habilidades de
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principio alfabético e seus processos de “aprender a converter letras em fonemas,
palavras escritas em faladas e o entendimento e conhecimento do cédigo grafico”.

O principio alfabético entdo, significa que “as letras e combinagdes de letras
s&o usadas para representar fonemas na ortografia” (Bear et al., 2012, p. 409). Bryant,
Nunes e Bindman (1997, p.236) descrevem que “ninguém & devidamente alfabetizado
a menos que tenha uma compreensao razoavel dos padrdes ortograficos que sao
baseados em regularidades”. Tais elementos do principio alfabético precisam ser
ensinados de forma explicita e sistematica nos anos iniciais de alfabetizacéo, uma vez
gue leitores habilidosos dependem dessa relacao grafema fonema para realizacao da
decodificacdo de palavras desconhecidas. Byrnes e Wasik (2009), por sua vez,
afirmam que leitores iniciantes se ancoram mais na relacdo fonoldgica da palavra do

que no contexto.

2.3 Instrucédo fonica e leitura

Estudos descritos na literatura e no relatorio Alfabetizagdo Infantil: Novos
Caminhos preconizam que o método fonico € o mais adequado e eficiente para
alfabetizar. O termo “fénico” se refere tanto ao principio que rege as correspondéncias
grafemas-fonemas quanto ao método de traducdo de fonemas em grafemas que
permite ao aluno codificar e decodificar. A crian¢a, para assimilar com rapidez e
precisdo o0s niveis de informacdo presentes num texto, precisa utilizar as
competéncias da decodificagdo, o que implica em um trabalho cognitivo permanente
e, para ler com fluéncia, as criancas precisam desenvolver habilidades especificas
para decodificar. A base da decodificacédo é a identificacdo de uma palavra escrita ou
falada, decifrando as correspondéncias entre grafemas e fonemas, fazendo as
relagdes entre sons e letras (Brasil, 2007).

Os métodos fonicos enfatizam a necessidade da instrucédo fénica explicita e
sistematizada e preceituam que a decodificagcdo grafofonémica € condicao
imprescindivel para que o aluno adquira maior competéncia, fluéncia e autonomia na
leitura. Os métodos fénicos de alfabetizacdo estimulam a decodificacdo na leitura
inicial, levando a percepc¢éo da geratividade do cédigo alfabético. A geratividade das
ortografias alfabéticas permite a autoaprendizagem pois, ao tomar consciéncia de que
a lingua falada pode ser segmentada em unidades distintas (fonemas) e que essas

unidades se repetem em diferentes palavras, o leitor sera capaz de ler uma palavra
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nova por decodificacéo fonoldgica. O processo fonoldgico aos poucos contribuira para
criar uma representacdo ortografica da palavra, que podera, entdo, ser lida pela
rota lexical, ou seja, pela identificacdo imediata da palavra, sem passar pela
decodificagéo letra a letra, fonema a fonema (Capovilla; Capovilla, 2000).

Com isso, a abordagem fonica na alfabetiza¢&o visa, por meio de atividades
ladicas e reflexivas, desenvolver a consciéncia fonologica e posteriormente relacionar
0 grafema aos seus sons correspondentes para que depois seja trabalhado apenas
0s sons das palavras, e sejam apresentados a crianca os grafemas correspondentes
aos sons treinados (Seabra; Capovilla, 2011).

Nesse contexto e visando auxiliar os professores da rede publica e privada do
Brasil, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada no ano de
2017, um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo
indicando quais aprendizagens sdo essenciais para os alunos desenvolverem ao
longo das etapas e modalidades da educacédo Basica — conforme definido na Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo n°9.394/1996, com principios, éticos, politicos e
estéticos visando uma formac¢ao humana e integral para construcéo de uma sociedade
justa, inclusiva e democrética.

Embora a BNCC néo estabeleca um método de alfabetizacéo, ela assume uma
perspectiva que privilegia propriedades fonolégicas vinda do método fénico de
alfabetizacdo: “para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relacbes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras
da escrita (grafemas) o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem” (Brasil,
2018, p. 90).

Também é relevante para esta pesquisa que a BNCC, com as Diretrizes
Curriculares, vise o processo de alfabetizag&o e letramento de modo conjunto (Brasil,
2018, p. 87):

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéo
nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social (Brasil, 2018, p. 87).

Algumas habilidades vém sendo consideradas essenciais para 0 processo de
alfabetizacao ser eficiente por uma parte importante da literatura atual: consciéncia

fonologica (CF), instrugdo fonica, vocabulario, memodria operacional e atencao



31

(Bandini; Bandini; Raciaro-Neto, 2017; Capovilla; Dias, 2008; Capovilla; Gutschow;
Capovilla, 2004; Pestun et al., 2010).

Dentre essas habilidades, a instrucao fonica ocupa lugar de destaque. Diversos
estudos (Capovilla; Dias; Montiel, 2007; Pestun et al., 2010; Seabra; Capovilla, 2010)
apontam que as dificuldades apresentadas por criangas na aquisi¢cao de leitura e de
escrita sdo de natureza fonoldgica e que o ensino explicito e sistematico desta
habilidade pode favorecer a capacidade de leitura e de escrita em diferentes
populacdes e séries. Sendo assim, métodos fénicos, que defendem a apropriacdo do
codigo alfabético pela crianca, acreditando que a alfabetizacdo passa pelo
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e pela descoberta das correspondéncias
grafemas-fonemas, parecem ser bastante indicados para uma alfabetizacao
adequada.

A Academia Brasileira de Ciéncias publicou uma série de estudos sobre a
aprendizagem infantil, onde autores como Oliveira e Silva (2011) também defendem
a importancia de os processos de alfabetizacdo se basearem nas evidéncias de
trabalhos cientificos internacionais, apontando a necessidade de se introduzirem
praticas do método fonico para alfabetizar as crianc¢as brasileiras, visto que a auséncia
de tais préticas tem trazido varios prejuizos para o processo de alfabetizacdo no Brasil.

Evidéncias confirmam que sons, letras e palavras se constituem nos dados
fundamentais da leitura, sendo que uma habilidade fonoldgica deficiente, ou seja, uma
capacidade pobre em identificar fonemas e palavras se constitui na maior fonte de
dificuldades em leitura e escrita. Pode-se afirmar que ha amplas evidéncias de que
existe uma forte conexdo entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o
aprendizado das escritas alfabéticas, como é o caso da Lingua Portuguesa (ZORZI,
2009; SNOWLING & HUME, 2011).

A linguagem escrita, para ser aprendida, depende de um ensino que ofereca a
construcdo desse conhecimento. Esse ensino envolve, principalmente, o professor
estar preparado para dominar a relacdo de ensino e aprendizagem, mas também o
aprendiz ser atendido pela proposta de ensino em suas necessidades, para elaborar
e construir relagdes cognitivas que o levem a aprender a ler e escrever. O ensino pela
instrucao fonica utiliza préticas explicitas, partindo de unidades menores para chegar
as maiores. Com esse cuidado de seguir passo a passo ha construgdo do
aprendizado, auxilia na elaboracdo do raciocinio da criangca que inicia a sua vida

escolar carente de experiéncias do meio e facilita as suas conquistas de cada etapa.
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A instrucdo fonica capacita o aluno a identificar as palavras, pelo trabalho cognitivo de
transformar o grafema em fonema, por meio de um ensino explicito — com essa
condicao, eles evoluem na aprendizagem da leitura e comecam a ler palavras novas
(Tunmer et al., 2013).

Um estudo relevante nesse contexto é o de Andrade et al. (2014), que avaliou
o efeito de uma intervencao baseada na abordagem fonica para superar dificuldades
de leitura e escrita em criancas do terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental. Os
resultados indicaram que criancas com dificuldades se beneficiaram
significativamente do uso do método foénico.

Outro estudo, conduzido por Justino e Barrera (2012), investigou os efeitos de
uma intervencao na abordagem foénica em alunos com dificuldades de alfabetizacéo.
Os achados sugerem que atividades pedagogicas focadas no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e na instrucéo explicita das correspondéncias entre grafemas
e fonemas podem favorecer o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
desses alunos. Esses estudos reforcam a necessidade de ampliar as pesquisas no
Brasil sobre intervengdes baseadas no método fonico, visando auxiliar criangas com
dificuldades em leitura e escrita.

A leitura desempenha um papel vital na educacao dos alunos. Segundo Lyon
(2003, n. p.), “aprender a ler é fundamental para o sucesso académico dos alunos e
tem grandes efeitos em seu progresso emocional, social e académico ao longo da
vida”.

A aquisicao de habilidades de leitura adequadas, portanto, € muito importante
para o sucesso académico de cada aluno e ainda mais importante para alunos com
dificuldades e/ou transtornos de aprendizagem. Tais habilidades séo ensinadas cedo,
nos primeiros anos do ensino fundamental. Porém, nem todos os alunos conseguem
adquirir tais habilidades nesse tempo, mesmo apoés receber instrucées em sala de
aula, resultando nas dificuldades de leitura (Duncan et al., 2007; Pinto et al., 2017).

A partir da busca realizada na literatura, fica evidente que o método fonico &
amplamente reconhecido por sua eficacia na alfabetizacdo, para alunos que
apresentam dificuldade na leitura e na escrita, enfatizando a correspondéncia entre
letras e sons, promovendo a decodificacdo e compreensdo textual. Portanto, o
presente estudo, buscou criar estratégias com base no método fonico para estimular
habilidades que sdo necessarias para a leitura e a escrita, afim de aprimorar tais

habilidades em alunos de 3° a 5° ano do ensino fundamental |I.
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3 OBJETIVOS

Este estudo teve como objetivo elaborar um programa de estimulacdo fénica
para escolares do terceiro ano ao quinto ano do Ensino Fundamental | com dificuldade
de aprendizagem, bem como verificar a sua aplicabilidade em um estudo piloto.
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

4.1 Delineamento do Estudo

Este projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (CEP/FFC/UNESP) e aprovado — CAAE
538055221100005406, numero do parecer 5210551 (ver Anexo A).

Trata-se de um estudo de estimulacéo longitudinal composto por uma analise
de conveniéncia.

Para melhor explicitar como este estudo foi realizado, 0 mesmo foi dividido em
duas fases. Na fase um, sdo apresentadas as bases tedricas para a elaboracdo do
programa de estimulagéo fonica para escolares com dificuldades de aprendizagem do
terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental |I. Na fase dois, apresenta-se a

aplicacao do programa elaborado na fase um desse estudo, em um estudo piloto.

4.2 Fase 1 — Elaboracéo do programa de estimulacao fonica para escolares
com dificuldades de aprendizagem do terceiro ao quinto ano do Ensino

Fundamental |

Esta fase teve por objetivo elaborar o Programa de Estimulacdo Fonica para
escolares com dificuldades de aprendizagem do terceiro ao quinto ano do Ensino

Fundamental I.

4.2.1 Bases teoricas para a elaboracdo do Programa de Estimulacdo Fonica do

terceiro a quinto ano do Ensino Fundamental |

Para a elaboracdo do Programa de Estimulacdo Fbénica para escolares do
terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental I, foi realizada uma reviséo de literatura
nacional e internacional, garantindo que cada habilidade fosse fundamentada por
autores de referéncia na érea da leitura, alfabetizacdo e psicologia cognitiva. A
selecao dos estimulos foi organizada em torno de quatro eixos principais: Dominio do
Principio Alfabético, Habilidades Metafonoldgicas, Velocidade de Acesso ao Léxico e

Leitura, sobre o uso de estratégias fonicas nas dificuldades de aprendizagem.
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Dessa forma, as habilidades utilizadas para compor as tarefas deste estudo

estdo descritas no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 —Fundamentacao teorica dos estimulos elegidos, de acordo com as
habilidades que foram selecionadas compor as tarefas do programa elaborado

ESTIMULOS ELEGIDOS POR MEIO DE
TAIS HABILIDADES

FUNDAMENTACAO TEORICA

DOMINIO DO PRINCIPIO ALFABETICO:
composto pelas atividades de conhecimento
do alfabeto, relacdo grafema-fonema,
conhecimento do ponto articulatorio do
fonema

Estudos (Adams, 1990; Chall, 1967; Nrp, 2000; Snow;
Burns; Griffin, 1998;) mostram que o conhecimento do
alfabeto tem o maior fator de correlagdo com o
aprendizado da leitura. O conhecimento do alfabeto
inclui o reconhecimento visual e também os nomes
das letras. Criancas que sabem os nomes das letras
tém maior probabilidade de aprenderem seus sons
(Kim et al., 2010). Adams (1990) defende que a leitura
nada mais é que a traducéo visual dos simbolos na
pagina em linguagem significativa. Silva e Capellini
(2010) afirmam que quando o escolar mostra que
possui a capacidade de identificar os segmentos da
fala encadeada, a associa¢cdo fonema-grafema se
sucede sem dificuldades. Capovilla e Capovilla
(2002) referem a lingua escrita como sendo um
cadigo derivado da lingua falada, porém, enquanto a
lingua falada possui relagdo direta entre seus
fonemas e significados, 0 mesmo ndo ocorre em sua
representacao ortogréfica, que é regida pelo principio
alfabético (necessitando, assim, que haja instrucao
direta deste principio).

HABILIDADES METAFONOLOGICAS:
composta por tarefas de soletracdo e
segmentacdo; manipulacéo silabica

As habilidades  metafonolégicas tém  sido
consistentemente correlacionadas com o sucesso na
leitura (Adams, 1990; Nrp, 2000).

Ball e Blachman (1988) ja comprovavam que
escolares da educacdo infantil que passam por
instrucdo destas habilidades sdo bem-sucedidas em
leitura.

VELOCIDADE DE ACESSO AO LEXICO

Kirby (2010) descreve que a nomeagdo automatica
rapida ndo € apenas importante para processamento
fonolégico, mas também para o processamento
ortografico da leitura, pois para a conversao grafema-
fonema ¢é necessario o0 acesso aos codigos
fonoldgicos e gréficos, e quanto mais rapido for esse
acesso, melhor sera o desempenho dos sujeitos em
provas de leitura, uma vez que leitores proficientes
fazem uso das duas rotas de leitura.

LEITURA: composta pelas tarefas de leitura
oral, leitura de palavras (decodificacéo e
leitura automatica)

A leitura € um processo que requer tanto sistemas
motores e sensoriais basicos, quanto componentes
ortograficos, fonoldgicos e semanticos, o0s quais
interagem conjuntamente para extrair o significado a
partir da escrita. Em outras palavras, a leitura requer
um processamento visual da palavra escrita
(identificacdo e decodificagdo), seguido da
compreensdo de que esses simbolos podem se
fragmentar em seus elementos fonolégicos
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subjacentes e, posteriormente, extrair o significado
(Lozano; Ramirez; Ostrosky-Solis, 2003).

Fonte: Elaborado pela autora.

Primeiramente, foi iniciada a selecao dos estimulos linguisticos (palavras reais)
e estimulos visuais (figuras), para serem utilizados nas tarefas para escolares do
terceiro ao quinto do Ensino Fundamental |, quanto a complexidade ortogréafica e
silabica.

Dessa forma, utilizou-se uma lista de palavras retiradas do banco de palavras
E-leitura | (Oliveira; Santos; Capellini, 2021) e selecionadas conforme os critérios
linguisticos de aprendizagem ortogréfica contido na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2017), seguindo as regras descritas abaixo.

Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, VV,
CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas: Para aprimorar essa
habilidade, que envolve identificar, compreender e registrar palavras com diversos
padrdes silabicos, recomenda-se ndo exercer controle sobre as escritas espontaneas
dos alunos desde o primeiro ano. Ao produzirem textos conforme sua vontade, 0s
alunos enfrentam duavidas ortograficas, o que contribui positivamente para seu
aprendizado.

Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre
grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona
em final de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n): Essa competéncia
refere-se aos casos em que o contexto dentro da palavra determina a escolha da letra
a ser utilizada em sua grafia, conforme mencionado pela habilidade. A estratégia
recomendada é guiar o aluno na construcdo de regras, o que pode ser feito através
da andlise comparativa das ocorréncias em listas de palavras. Isso favorece a
capacidade de antecipar o contexto em que é apropriado usar uma ou outra letra (por
exemplo, M/P/B), o que contribui para a compreensao da regra.

Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos |h, nh, ch: Para
desenvolver a habilidade de compreender e registrar a ortografia de diversas palavras,
é fundamental analisar listas que contenham palavras cujas ocorréncias possam
causar duvidas, seja pela semelhanca na grafia (como nh/lh), seja pela semelhanca

nos sons (como ch/x).
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Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em monossilabos ténicos
terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo
de s: Essa competéncia exige do aluno: a capacidade de identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba € tonica; distinguir entre vogais abertas e fechadas;
identificar sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo; associar o acento
agudo as vogais abertas e o circunflexo as vogais fechadas. Apds isso, os alunos
devem ser capazes de identificar as regularidades de acentuacdo mencionadas na
habilidade.

Com isso, os estimulos foram selecionados seguindo a estrutura das palavras
consoante + vogal (CV); vogal (V); consoante + vogal + consoante (CVC); consoante
+ consoante + vogal (CCV); vogal + consoante (VC); vogal + vogal (VV); consoante +
vogal + vogal (CVV) e as regras ortograficas:

a) palavras com C/QU;

b) palavras com G/GU,;

c) palavras com R/RR;

d) palavras com S/SS;

e) palavras com O (e ndo u); E (e néo i);

f) palavras com marca de nasalidade (til, m, n);

g) palavras com digrafos (lh, nh, ch);

h) acento agudo ou circunflexo em monossilabos terminadas em A e E.

Quadro 2 — Pratica de linguagem, segundo a base nacional comum curricular para
escolares de terceiro a quinto ano do ensino fundamental

Préaticas de linguagem Objetos de conhecimento

Decodificacéo

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) | Formacao de leitor

Compreensao

Estratégia de leitura

Construcéo do sistema alfabético/
Convencdes da escrita

Produgéo de textos (escrita compartilhada e . _
autbnoma) Construcéo do sistema alfabético/

Estabelecimento de relagbes anaféricas na
referenciardo e constru¢éo da coeséo




39

Planejamento de texto/
Progresséo tematica e paragrafacéo

) Forma de composi¢do de géneros orais
Oralidade

Variacao linguistica

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.2. Estrutura do Programa de Estimulacdo Fonica para escolares com dificuldades

de aprendizagem do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental |

O programa foi elaborado a partir de 14 sessoes individuais, sendo que as duas
sessoes iniciais foram utilizadas para a pré-testagem, dez sessdes para a estimulacao
e duas sessoes finais para a pos-testagem, em que os grupos foram divididos através
de um sorteio, ap0s a aplicacdo da pré-testagem com o0s escolares que foram
selecionados para participarem da pesquisa.

Por uma questdo de organizacéo, o programa de estimulacao foi estruturado
com um “caderno de aplicacao”, durante todos os momentos da aplicacdo do estudo,
contendo as instru¢cbes de cada atividade e seus estimulos linguisticos, ou seja, a
forma pela qual o aplicador deve passar as informacgdes para que o escolar realize a
atividade de forma correta e a pontuacao de cada atividade. Também foi elaborada
pela pesquisadora uma “folha de respostas” para que fosse possivel quantificar os
dados dos escolares em cada atividade da sessao trabalhada. Na folha de respostas,
anotou-se a pontuacao por acerto ou erro de cada habilidade trabalhada e o nimero
de sessOes realizadas pela pesquisadora.

O Programa de Estimulacdo Fonica, para escolares do terceiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental | com dificuldade de aprendizagem, foi aplicado em uma
escola municipal da cidade de Marilia, em S&o Paulo, de forma individual, sendo que
o tempo de duracéo de cada sessao dependeria do desempenho do escolar, a fim de

verificar a aplicabilidade posterior do programa elaborado.

Quadro 3 — Estrutura do Programa de Estimulacéo Fonica para escolares do
terceiro ao quinto do Ensino Fundamental com dificuldade de aprendizagem

(continua)

‘ Estratégia ’ Objetivo ‘ Instrucéo ‘ Aplicacéo ‘




Conhecimento
do alfabeto e

Verificar se o escolar
conhece e reconhece
todas as letras do

Apresentar ao
escolar um cartao

com uma letra e
relacéo alfabeto em sequéncia, | solicitar que ele a
grafema- estabelecendo a identifique e

fonema relacé@o entre grafema produza o som
e fonema. correspondente.
Auxiliar no .
: Pedir ao escolar
aprendizado das letras :
~ que relacione a letra
e narelacdo entre letra
ao som
€ som, com suporte
Flashcards visual para reforcar a correspondente,
pare real utilizando cartbes
consciéncia fonémica com imagens e
e a correspondéncia 9 X
- palavras de apoio.
grafofbnica.
O escolar deve
lancar os dados e
formar cinco
palavras diferentes,
Promover o .
reconhecimento das registrando-as por
Dados de voaais e seu valor escrito. Os dados
vogais e 9 o sdo compostos por
sonoro, auxiliando na
consoantes

formacéo de silabas e

palavras vogais (A, A E, I, O,

um conjunto de

U) e outro de

consoantes (B, D,
M,N, T,P, X, F, L,
C, G J RS V).
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Desenvolver a
habilidade de distinguir
oralmente as letras e
silabas que compdem

identificar a imagem

O escolar sera
orientado a

Soletracdo e apresentada, -
segmentacao uma palavra, bem soletrar a palavra Individual
como reforgar a
~ correspondente e
construcdo de palavras escrevé-la
por meio da
~ corretamente.
segmentacéo.
Desenvolver a .
~ O escolar sera
compreenséo dos sons X :
incentivado a
das palavras e como
L ~ escrever novas
Memoaria esses sons séao .
. palavras seguindo -
lexical representados Individual
ortogréfica graficamente uma regra
' ortografica
favorecendo a e .
construcio de uma especifica que esta
- e sendo trabalhada.
memoria ortografica.
. O escolar sera
Auxiliar o escolar a ;
orientado a
compreender a identificar e
estrutura das palavras . ;
. ~ selecionar a silaba
Manipulagéo e a estabelecer -
. ~ correta que se Individual
silabica conexdes entre 0s :
encaixa na palavra,
sons e suas i
~ manipulando
representacoes .
e silabas para formar
gréficas.
palavras completas.
O escolar sera
Desenvolver a orientado a ler
Lista de ortografia e a fluéncia palavras e
. de leitura, favorecendo | classificar se estao Individual
julgamento . AR .
a identificacdo de erros escritas

ortograficos.

corretamente (C) ou
incorretamente (E).
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Velocidade de

Melhorar a rapidez e
eficiéncia na
recuperacédo de

O escolar sera
instruido a nomear
as palavras de uma

prancha o mais

rapido possivel,

escritas, contribuindo
para o reconhecimento
ortografico.

imagem a palavra
correspondente.

acesso ao palavras armazenadas sem utilizar os Individual
[éxico mental | nha memdria, essencial dedos para
para a fluéncia na acompanhar a
leitura e escrita. leitura. O tempo de
execucao sera
cronometrado.
Desenvolver a O escolar sera
compreensdo textual ;
. s orientado a
por meio da omissao
o completar frases
Técnica de de palavras, .
. . com palavras Individual
Cloze incentivando o escolar
- adequadas,
a preenché-las .
corretamente com garantindo
coeréncia ao texto.
base no contexto.
Estimular a
memorizacdo e a O escolar devera
Joao da associagao entre encontrar e associar
g0 @ imagens e palavras corretamente a Individual
Memoria

A partir das descricBes o quadro acima, foram estabelecidas as estratégias do

Fonte: Elaborado pela autora.

programa de estimulacdo, as quais serdo descritas a seguir.

4.2.2.1 Conhecimento do alfabeto e relagdo grafema-fonema

Instrucdo: Mostrar ao escolar o cartao e solicitar que 0 mesmo identifique qual

a letra e produza o fonema (som/sons) daquela letra. Pontuacdo: acerto ou erro

(registro na folha de respostas).
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Figura 1 — Conhecimento do alfabeto e relacdo grafema-fonema

Objetivo: Verificar se o0 escolar conhece e reconhece todas as letras do
alfabeto em sequéncia, estabelecendo a relagéo entre grafema e fonema Instrucao:
Apresentar ao escolar um cartdo com uma letra e solicitar que ele a identifique e

produza o som correspondente. Aplicacéo: Individual. Correc¢éo: por acerto ou erro.

N
, ¥ ) \
(LG
b 1 A
[af - Aa
VR
fioy
v

2,

V4

s

Fonte: Elaborada pela autora.

4.2.2.1.1 Flashcards

Objetivo: Auxiliar no aprendizado das letras e na relacdo entre letra e som,
com suporte visual para reforcar a consciéncia fonémica e a correspondéncia
grafofénica. Instrucdo: Pedir ao escolar que relacione a letra ao som correspondente,
utilizando cartées com imagens e palavras de apoio. Aplicacéo: Individual. Correcao:

por acerto ou erro



Figura 2 — Flash Cards

ARVORE CACHORRO
ESCOLA GALINHA
INDIO LARANJA
NOVELO OocuLos

QUIABO SEMENTE

URUBU

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Estimulos da tarefa de Flashcards
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(continua)
Sessdo 1 Sessdo 2 Sessdo 3 Sessdo 4 Sessdo 5
Arvore (3) Batata (CV) Atleta (CCV) Bengala (CVC) Amendoim (6)
Cachorro (3¢ Damasco (CV) Cebola (CV) Domino (CV) Chapeleiro (7
7) e3)
Escola (CV) Familia (CV) Escuro (VC) Fosforo (3) Esmeralda (3)
Galinha (7) Hospital (CVC) Goteira (CV) Hospede (CVC) Gasolina (4)
indio (6) Japonés (8) Igreja (CVC) Jamanta (CV) Incéndio (6)
Quadro 4 — Estimulos da tarefa de Flashcards
(concluséo)
Sessdo 1 Sessdo 2

Sessao 3

Sessao 4

Sessao 5
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Laranja(3e6) Macaco (CV) Leitura (CVV) Morango (3) Locomocdao (cv)
Novelo (CV) Panela (CV) Nervoso (CVC) Prefeito (CVC) Nomeacéo (6)
Oculos (C) Raquete (1) Orvalho (7) Risada (4) Oceano (CVV)
tina (1
Quiabo (1) Vassoura (4) Quimico (1) Verdura (3) Quee g ina (
Semente (6) Tijolo (CV) Sorteio (CVC) Torcida (CVC) Sabonete (CV)
Urubu (3) Xicara (3) Umbigo (6) Xarope (3) Zombadora (6)
Sesséo 6 Sessédo 7 Sesséo 8 Sesséo 9 Sesséo 10
Batimento (CV) Astronauta (CVC) Bercario (3) Atendimento (6) Bilheteria (7)
Detetive (CV) Costureira (3) Dancarino (3) Biblioteca (CCV) Calendario (3 € 6)
Ferrovia (3) Elastico (CVC) Farmécia (CVC) Emergéncia (6) Floricultura (3)
Homenagem (6) Impressora (6, Horizontal (3 Gradualista (CCV) | Hipop6tamo (CV)
4e3) E 6)
Jardineiro (3) IndUstria (6) Jararaca (3) Intensidade (4 e 6) | Jabuticabeira (3)
Maracuja (3) Livraria (3) Mensageiro (3 Localizacéo (6) Medicamento (6)
E 6)
Paraiso (3) Numeracéo (3 Paraquedas (1) Necessidade (6) Papelaria (3)
E 6)
Remédio (CV) Oficina (CV) Respiracao (3) Olimpiada (6) Rodoviaria (3)
Violeiro (3) Qualidade (1) Vacinacéo (6) Qualificacao (1) Vidracaria (3)
Tangerina (3 e Serpentina (6) Tapioca (CV) Supermercado (CV) Teleférico (3)
6)
Xingamento (6) Urgéncia (6) Verdadeiro (3) Utensilio (4) Zarabatana (3)
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 5 — Regras ortograficas trabalhadas
Sessédo 1 Sessao 2 Sesséao 3 Sesséo 4 Sesséao 5
QU GU R RR S
Sesséo 6 Sesséo 7 Sesséo 8 Sesséo 9 Sesséo 10




46

b2

SS LH CH Acento ‘ou ®

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.2.1.2. Dados Vogais e Consoantes

Objetivo: Promover o reconhecimento das vogais e seu valor sonoro,
auxiliando na formacao de silabas e palavras Instrucdo: O escolar deve lancar 0s
dados e formar cinco palavras diferentes, registrando-as por escrito. Os dados sdo
compostos por um conjunto de vogais (A, A, E, I, O, U) e outro de consoantes (B, D,
M,N, T,P, X,F, L, C,G,J, R, S, V). Aplicacao: Individual. Correcéo: por acerto ou
erro

Figura 3 — Dados vogais e consoantes

PLIOLE

reva 33 palanras quw consepuir jogando os dados

> ©

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.2.1.3 Soletracdo e segmentacéao

Objetivo: Desenvolver a habilidade de distinguir oralmente as letras e silabas
gue compdem uma palavra, bem como reforgar a construgéo de palavras por meio da
segmentacdo. Instrucdo: O escolar sera orientado a identificar a imagem
apresentada, soletrar a palavra correspondente e escrevé-la corretamente.

Aplicagéo: Individual. Corregéo: por acerto ou erro.



Quadro 6 — Estimulos da tarefa de Soletracdo e Segmentacéo

Figura 4 — Soletracdo e Segmentacéo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sessdo 1 Sesséo 2 Sesséo 3 Sessdo 4 Sessdo 5
Anel Foca Mapa Rato Telha
Banana Gelo Nariz Sapo Urso
Carro Igreja Ovo Tatu Vela
Dado Jarra Pato Uva Xicara
Escada Lua Quatro Vaca Zebra
Sesséo 6 Sesséo 7 Sesséo 8 Sesséo 9 Sesséo 10
Avido Fazenda Laranja Quiabo Umbigo
Batata Girafa Macaco Raquete Volante
Cavalo Hélice Navio Sereia Vampiro
Dedo indio Oculos Tijolo Xarope
Escola Jacaré Pipoca Urubu Ziper
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Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.2.1.4. Memoria lexical ortografica

Objetivo: Desenvolver a compreenséao dos sons das palavras e como esses
sons séo representados graficamente, favorecendo a construcdo de uma memaoria
ortografica. Instrucdo: O escolar sera incentivado a escrever novas palavras
seguindo uma regra ortografica especifica que esta sendo trabalhada. Aplicacao:

Individual. Correcdo: por acerto ou erro

Figura 5 — Tarefa de memoaria lexical ortografica

QU

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.2.1.5. Manipulacéo silabica

Objetivo: Auxiliar o escolar a compreender a estrutura das palavras e a
estabelecer conexfes entre 0s sons e suas representacdes gréficas. Instrugédo: O

escolar sera orientado a identificar e selecionar a silaba correta que se encaixa na
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palavra, manipulando silabas para formar palavras completas. Aplicac&o: Individual.

Correcao: por acerto ou erro

Figura 6 — Tarefa de manipulagé&o sildbica

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 — Estimulos da tarefa de Manipulacéo Silabica

Sessédo 1 Sesséo 2 Sesséo 3 Sesséo 4 Sessédo 5
mosquito guitarra areia assado dente
quiabo guizo careta massa contente
quimico aguia rede estressado carente
raguete girafa corra casa jabuti
quero giro arraia mesada Patati
Sessdo 6 Sessdo 7 Sessdo 8 Sessdo 9 Sessdo 10
mato mao malha chave cafuné
jato salméo palhaco cachaga boné
gato mamao calha acha neve
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tatu manta familia caixa boneca

maracatu Armando mobilia xadrez caneca
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 8 — Silaba-alvo da tarefa de Manipulacao Silabica

qui gui re ssa te

que gi rra as ti

to mao Iha cha neé

tu man lia xa ne

4.2.2.1.6. Nomeacao automatica rapida

Fonte: Elaborado pela autora.

Objetivo: Melhorar a rapidez e eficiéncia na recuperacdo de palavras

armazenadas na memoria, essencial para a fluéncia na leitura e escrita. Instrucao: O

escolar serd instruido a nomear as palavras de uma prancha o mais rapido possivel,

sem utilizar os dedos para acompanhar a leitura. O tempo de execugdo sera

cronometrado. Aplicacdo: Individual. Disponivel para download no caderno de

pranchas.




Figura 7 — Modelo de Nomeacgédo Automética Rapida

MOSGUITS

QUIABD

RAQUETE

QUIMICD

QUALIDADE

QUIABD

RAQUETE

MOSGUITS

QUIABD

MOSGUITS

QUIABD

RACQUETE

QUALIDADE

MOSQUITO

QUiMICO

RACQUETE

QUALIDADE

QUIABO

QUALIDADE

RACQUETE

MOSZUITO

QUIMICO

RACQUETE

MOSGUITO

auiMIco

MOSQUITO  QUALIDADE

QuiMICO

QUALIDwDE RACUETE

QUIABD

auiMIco

MOSQUITD

QUALIDADE

QuUIMICD

QuUIMICO QUIABD

QUALIDADE

auiMICo

MOSOUITO

QUIABD

MOSQUITO

QUALIDADE

QUIABD

qQuikICO

RAGUETE

QUALIDADE

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 9 — Estimulos da tarefa de nomeacdo automatica rapida

Sesséo Estimulos
1 Mosquito Quiabo Raquete Quimico Qualidade
2 Guitarra Guerra Guizo Aguia Banguela
3 Jacaré Laranja Urubu Xicara Areia
4 Morango Bateria Geladeira Margarida Jornaleiro
5 Arvore Cachorro Xarope Ferrovia Esmeralda
6 Risada Impressora Gasolina Utensilio Intensidade
7 Colete Umbigo Noite Dente Contente
8 Impressora Relampago Tridngulo Grampeador Recipiente
9 Abelha Agulha Tamanho Mochila Aranha
10 Médico Relampago Tridngulo Hipopo6tamo Japonés

Fonte: Elaborado pela autora.




4.2.2.1.7. Lista de julgamento
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Objetivo: Desenvolver a ortografia e a fluéncia de leitura, favorecendo a

identificacdo de erros ortogréaficos. Instru¢cdo: O escolar sera orientado a ler palavras

e classificar se estdo escritas corretamente (C) ou incorretamente (E). Aplicacao:

Individual. Correcéo: por acerto ou erro.

Quadro 10 — Estimulos da estratégia: lista de julgamento

Figura 8 — Tarefa lista de julgamento

[ ImMosquito [ ]Mosqito
[ JquiaBo [ JaiaBo

[ JRAQETE [ JRAQUETE
[ Jammico [ Jaquimico
| JquaupaDE [ ] CUALIDADE

Fonte: Elaborado pela autora.

Sessdo 1 Sessdo 2 Sessdo 3 Sessdo 4 Sessdo 5
mosquito- i i ) L 3 morango— arvore—
mosgito guitarra-gitarra jacaré—jacarré morrango arvorre
iab b laranja— bateria— cachorro—
quiabo—qrabo guerra—gerra larranja baterria cachoro
raquete— . . b b geladeira— xarope—
ragete guizo—gizo urubu—urrubu geladeirra xarrope
. - L . . margarida— ferrovia—
orizon — gimico aguia—agia xicara—xicarra margarrida ferovia
qualidade— banguela- . . jornaleiro— esmeralda—
cualidade bangela arela—arreia jornaleirro esmerralda
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Sesséo 6 Sesséo 7 Sesséo 8 Sesséo 9 Sesséo 10
, ) , impressora— , médico—
risada—rissada colete — coleti inpressora abelha—abelia medico
umbigo— relampago— , retngulo—
assado-asado umbigu relanpago agulha—agulia retangulo
gasolina— ) " triangulo— tamanho— , o
gassolina noite — noft triamgulo tamano gigante-gigante
utensilio— q denti grampeador— mochila— hipopétamo —
utenssilio ente-dentl granpeador moxila hipopotamo
Fonte: Elaborado pela autora.
4.2.2.1.8 Técnica de Cloze
Objetivo: Desenvolver a compreensdo textual por meio da omissao de

palavras, incentivando o escolar a preenché-las corretamente com base no contexto.

Instrucdo: O escolar sera orientado a completar frases com palavras adequadas,

garantindo coeréncia ao texto. Aplicacao: Individual. Corre¢&o: por acerto ou erro

Quadro 11 — Estimulos da estratégia Técnica de Cloze

Figura 9 — Técnica de cloze

O_ éperigoso. (jocaré / jacarré]
A podefurar. jagulha £ agulia)
Eugostodesucode . (laranja / larranja)
Jogue essa - (garrafa / garafa)

Eu amo doce . (japones / japomnés)

Fonte: Elaborado pela autora.

(continua)
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Sessdo 1

Sessao 2

Sessdo 3

Sessdo 4

Sessdo 5

jacaré—jacarré

médico— medico

galinha—galina

umbigo— unbigo

travesseiro—
traveseiro

agulha—agulia

raquete — ragete

vassoura— vasoura

vampiro— vanpiro

esqueleto— esqeleto

larranja— laranja leitura— leiturra escuro— escurro orelha—orelia lamparina—
lamparrina
garrafa—garafa risada-rissada xicara—xicarra  |mosquito— mosquito impressora—
impresora
japonés— japones orvalho- orvalio urubu— oriz aranha— arranha margarida—
margarrida
Sesséo 6 Sesséo 7 Sesséo 8 Sesséo 9 Sessdo 10
universo— unversso | gasolina— gassolina recipiente— pastelaria— medicamento—
recipiemte pastelarria medicamemto
paraquedas— jardineiro— chocolate — xocolate confeitaria— necessidade—
paragedas jardineirro confeitarria necesidade
costureira— zombador — tabuleiro— tabuleirro hipop6tamo — verdadeira—
costurreira zonbador hipopotamo verdadeirra

Quadro 11 — Estimulos da estratégia Técnica de Cloze

(conclusao)

Sessdo 6 Sessdo 7 Sessdo 8 Sessdo 9 Sessdo 10
prateleira— tangerina— rinoceronte — calendario— vidragaria—
prateleirra tangerrina rinocerronte calendarrio vidracgarria
fechadura paraiso— parraiso |gafanhoto— gafanoto borracharia— horizontal — orizontal
-fexadura orizontal

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.2.2.1.9 Jogo da memoéria

Objetivo: Estimular a memorizacdo e a associacao entre imagens e palavras
escritas, contribuindo para o reconhecimento ortografico. Instrugcdo: O escolar devera
encontrar e associar corretamente a imagem a palavra correspondente. Aplicagao:

Individual. Correcéo: acerto ou erro.

Figura 10 — Jogo da memoria

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.3 Fase 2 — Aplicabilidade do Programa de Estimulacdo Fonica para

escolares do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental — Estudo Piloto

A fase dois deste estudo teve por objetivo verificar se o programa elaborado é
aplicavel a escolares do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental com

dificuldades de aprendizagem em um estudo piloto.

4.3.1 Participantes

Participaram deste estudo 12 escolares com dificuldades de aprendizagem do
terceiro ao quinto ano do ensino fundamental |, de uma escola publica do municipio
de Marilia, de 8 a 9 anos e 11 meses de idade com queixa de dificuldades de
aprendizagem pontuadas pelos professores da escola, apés preenchimento do
checklist (Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020).

Grupo | (Gl): Composto por seis escolares com dificuldades de aprendizagem
gue foram submetidos a estimulagéo fénica, sendo trés escolares do sexo masculino
e trés escolares do sexo feminino

Grupo 11 (Gll): Composto por seis escolares com dificuldades de aprendizagem
gue ndo foram submetidos a estimulacdo fbnica, sendo trés escolares do sexo
masculino e trés escolares do sexo feminino

De acordo com as normas do CONEP (Brasil, 2008), os escolares que nao
foram submetidos a estimulag&o nesse primeiro momento, serédo convocados para

realizar a estimulacéo posteriormente a finalizacao deste estudo.

4.3.2 Critérios para a selecao dos escolares

Os critérios de incluséo dos escolares deste estudo foram:

a) assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais e
responsaveis e do Termo de assentimento pelos escolares;

b) auséncia de histérico de realizacdo de estimulagdo ou estimulacao
fonoaudiolégica, pedagogica ou psicopedagdgica;

C) auséncia de deéficit atencional constatada por meio de avaliacdo

neuropsicolodgica.
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Por sua vez, os critérios de exclusdo dos escolares foram:

a) escolares submetidos a programas de estimulacdo ou estimulacao
fonoaudioldgica, pedagogica ou psicopedagogica;

b) presenca de alteragcbes sensoriais auditivas ou visuais;

C) presencas de outras sindromes genéticas e deficiéncia intelectual,

d) presenca de comorbidade com transtornos de déficit de atencdo e

hiperatividade e outras comorbidades

4.3.3 Aplicacéo do Checklist pelos professores nos escolares de terceiro a quinto ano

do Ensino Fundamental |

Os professores foram orientados a pontuar os checklists em relacdo aos
escolares de terceiro a quinto ano do Ensino Fundamental I, a fim de identificar os
escolares que ndo apresentavam dominio dos componentes da Lingua Portuguesa
para leitura e ortografia.

Todos os checklists foram pautados nas habilidades esperadas para cada ano
escolar, segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). Apoés a
verificacdo das habilidades enquadradas em cada campo de atuagdo do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa (Consciéncia fonolégica, Leitura e Escrita), foram
selecionadas aquelas consideradas primordiais para cada ano escolar, ou seja, as
habilidades que devem ser adquiridas até o final do ano letivo, antes de os escolares
prosseguirem ao ano subsequente.

O professor foi orientado a preencher os checklists de acordo com o
desempenho obtido pelos escolares, fazendo um sinal de visto nas habilidades
realizadas pelo escolar e um xis (X) nas habilidades que o aluno ndo conseguiu
realizar. Dessa forma, o professor conseguiria observar o desempenho do escolar

individualmente.
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Figura 11 — Checklist do componente curricular Lingua Portuguesa — terceiro ano

do Ensino Fundamental |

ESCOLA:
PROFESSOR(A): I'I'LIRIIIA: |I|IESIAN|:I-: !
HABILIDADES
EF03LPO2 EF03LPO1 EF03LP03 | EF03LPO4
Lera Lar & Ler & Lare |Lera ascraver
ascraver | escraver | escrever | escrever | palavras com Usar acento
I palavras | palavras | palavras | palavras |correspondén- grafico (agudo
e Com com com O cias requlares Ler e ou circunflexo)
corratamante|COTTESPON-(COMBSON- (COMFESPON-(COMEsaon- contextuais — | escrever am
Nome déncias | dénclas | déncias | dénclas | O (e ndo u) e [corretamen-| monossilabos
dos paiavras com regulares | regulares | regulares |regulares—| E (e ndo |) am | te palavras thnicos
alunos s[::rlbg;g\.-". contextual | contextual |contextual|  S/SS. sllaba atona GO 08 terminados
Cé.u. .,U.G' 5= C/QU. | 5= GIGU. | = = R/RR. final de digrafos |h,| ema, e, 08
vy G\N palavra nh, ch. am oxitonas
' marcas de terminadas
nasalidade (til, ama, e, o.
m, nj.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.
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Quadro 12 — Descrigcéo das habilidades e comentéarios do checklist do terceiro ano
do Ensino Fundamental |

Codigo

Habilidade

Comantarios

EF03LPO2

Ler & ascrever corratameants
palavras com silabas CV, V,
CWC, CCV, VC, VW, CwV,
identificands  que existem
vogais em todas as silabas.

Para desenvolver esta habilidade, que diz respeito a
reconhecer, compreender e registrar palavras com
diferentes esguemas sildbicos, & indicado que ndo haja
controle das escrilas espontdneas dos alunos desde o 1.°
ano. Durante o procasso de producio, escrevendo o gua
desejam, eles entram em contato com dividas
ortograficas, o gue & positivo para a aprendizagenm.

EF03LPO1

Ler & escraver palavras com
coraspondéncias  regulanes
contextuals antre grafemas a
fomermas = cfgu; glgu; i
s/ss; o (8 ndo u) e & (& ndo )
am sllaba dtona em final de
palavra = & com marcas de
nasalidade (til, m, n).

Esla habilidade trata dos casos em que o contaxto Intamao
da palavra é que determina gue letra usar em sua grafia
nos casos cltados pela habilidade. Levar o aluno a
consfruir regras & a estratégia indicada e pode ocorrer pela
anallse comparativa das ocorrénclas am listas da palavras,
favorecendo a antecipacdo do contexio em que & correto
usar urma ou outra letra (ex: MIPB), o que o contribul para
a compreansdo da regra.

EF03LPO3

Ler & ascrever corratameants
palavras com os digrafos |h,
mh, ch.

Para a efelivacio da habllidade, qgue consiste em
compreander e regisirar a grafia de diferentes palavras, &
precizso analisar listas de palavras com ocorrénclas gue
possam gerar dividas, sefa por grafia semelhantas {nh/h),
seja por sons semelhantes (chix).

EF03LPO4

Usar acento grafico (agudo
ou clrocunflexa) am
monossllabos thnicos
terminados em a, &, 0 8 am
palavras oxilonas
terminadas em a, &, o,
seguidas ou ndo de s

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras: reconhecer qual sllaba & thnica; identificar quals
thm wogais abertaz & quals ¥Bm vogals fechadas,
reconhecar sinals graficos como o acento agudo & ©
circunflexo; relacionar o primeiro com vogals abertas e o
segundo, com as fechadas. Depois disso, requer gue os
aluncs  identifiqguem as regularidades da  acentuagdo
apontadas na habilldade.

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.
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Figura 12 — Checklist do componente curricular — quarto ano do Ensino

Fundamental |
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: !
HABILIDADES
EF04LPO2 EF04LPO1 EF04LPOB EFO04LPO4
rat I Reconhecer a
F afpﬂa'u‘fﬂs gmfarl
Ler @ ascrever, |ulilizando regras de|  corataments, Llsartaa;zr;lgﬂéﬂm
Nome dos corretamernts, correspondéncia | palavras derivadas clreunflaxa) em
alunos palavras com fonema-grafama eom o8 sufixos - paroxitonas
silabas Vv & CVV. | regularas diretas & . .
; agem, -080, <823, - iprminadas am -is), -
contextuais. izar/-isar (regulares I, -r, -Ao(s).
morfelagicas).
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12,
13.
14.
15.

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.
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Quadro 13 — Descricéo das habilidades e comentérios do checklist do quarto ano

do Ensino Fundamental |

Cadigo Habilidade Comentirios
Relacionada & aprendizagem da ortografla, essa atividade
prassupde que o aluno ja salba escrever alfabeticamenta.
Ler & escrever, correlamente, | Seu foco & o dominie de convengbes e normas
palavras com sllabas WV e | relaclonadas & grafia de vogais como /el e fof que, na
EF04LP02 CVV em casos nos quals a | lingua oral, sdo reduzidas a /if e /' em final de silabas WV
combinacio WV (ditongo) & | @ CVV. Seu desenvalvimento requer a paricipacfio direta e
raduzida na lingua oral (ai, ai, | sistemdtica do aluno em praticas significativas de leltura
au). a/ou escrita em gue a grafia de palavras também seja
objato de obsarvacio e raflexdo.
Ezta habilidade conszista em entender e reglstrar
corralamente o tipos de palavras previstas. As regulares
Grafar  palavras  utilizando diretaz sdo (p, b, f, v, 1, d) aquelas cujos sons sdo
EFo4LPoq | ToOMaS de correspondéncia parecidos. As contexiuais =30 aquelas am que o contexto
fonema-grafema  regulares intamo da palawa & gue determina que letra usar (rir,
diretas e contaxtuais. min, nh).
Corresponde as regularidades morfoldgicas abordadas na
Raconhacer o grafar habilidade EFOSLPO1. Articular esta habilidade com outras,
* | que prevejam o conhecimanto morfoldglco gramalical em
CoTAmants, palavras uma progressdo gue poderd acontecer no ano @ antre os
EFO4LPOB | derivadas com os sufixos - anos do Ensino Fundameantal. Messe caso, a habilidade se
agem, -0so, -aza, -izarl-isar conecla com lodas as demals que tratam do ensino de
{regulares morfoldgicas). ortografia.
Usar acento grafico (agudo
EFodLPoa | ©Y drcunflaxo) am | Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
paroxitonas terminadas em - | terminadas am -i(g), -1, -r, -80(s).
i(s), I, -r, -Bo(s).

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.




Figura 13 — Checklist do componente curricular — quinto ano do Ensino

Fundamental |
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: !
HABILIDADES
EF05LP0O1 EFO05LPO3
Grafar palavras ulilizando regras de
cormespondéncia fonema-grafama Acaniuar corretaments palavras
Nome dos alunos regulares, cantaxtuals & oxltonas, paroxitonas &
morfoldglcas & palavras de uso ' itonas
frequente com correspondéncias proparox )
irrequlares.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
B.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.
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Quadro 14 — Descricéo das habilidades e comentéarios do checklist do quinto ano
do Ensino Fundamental |

Cadigo

Habilidada

Comentarios

EFOSLPO1

Grafar palavras wutilizando
regras de correspondéncia
fonema-graferma  regulares,
contextuals @ morfoldgicas a
palavras de uso freguenta

A habllidade diz respeitc a compreender e registrar
corrataments o casos das palaveas previstas, As
contextuais sdo aquelas em que o contexto intermno da
palavra & gua determina gque letra usar, sendo necessina
a andlise de ocorréncias para a construgdo da regra. As
morfolégicas sdo aguelas em gue o conheclimento de
detarminado aspecto gramatical contribui para saber como
grafar a palavra. Ex.: adjetivos como: manhoso/guloso &
ogutros sdo grafados com S, entre outras. As palavras de
ugo frequenta com correspondéncias irregulares davem
sar mamaorizadas, conforme habilidade (EF35LP13).

EFO5LPO3

COm correspondéncias
imegulares.

Acentuar corrataments
palavras oxitonas,
paraxitonas a
proparoxitonas.

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecar qual sllaba é thnica; identificar quals
thm wogais abertas e quals tdm vogals fechadas,
recorhecar sinals grificos como o acento agudo & o
circunflexo; relacionar o primeiro com vogals abartas @ o
sagundo, com ag fachadas. Depols disso, requer gue os
aluncs  identifiguem as regularidades da acentuacio
apontadas na habilidade.

Fonte: Oliveira; Chiaramonte; Batista; Capellini, 2020.
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4.3.4 Procedimentos Metodoldgicos

A coleta de dados foi realizada durante um periodo de 4 meses em uma escola
publica municipal da regido de Marilia, em S&o Paulo, no turno regular. No entanto, o
ambiente utilizado n&o foi previamente preparado para a estimulacdo, devido a falta
de estrutura da escola e do ambiente. Apesar disso, a escola demonstrou esfor¢co para
oferecer um espaco mais adequado, disponibilizando a sala de televisdo, um ambiente
com menos barulho e recursos reduzidos, para que os escolares pudessem ter melhor
concentracéo durante as atividades com a pesquisadora.

Todos os sujeitos que participaram deste estudo foram submetidos a pré-
testagem e poés-testagem, de forma individual, em quatro sessdes de
aproximadamente 50 minutos, sendo duas antes da realizacdo da estimulacéo e as
outras duas apoés a Ultima sesséo de estimulacdo ministrada.

A pré e a poés-testagem foram realizadas segundo a metodologia do estudo
simples cego, a fim de evitar o chamado viés de expectativa, ou seja, a tendéncia a
interpretar os resultados da estimulacao de forma melhor ou pior de acordo com a sua
visdo sobre ela. Desse modo, as avaliagdes foram realizadas por uma fonoaudi6loga
membro do Laboratorio de Investigagdo dos Desvios da Aprendizagem (LIDA), que

nao possuiu contato com os dados e andamento da pesquisa deste estudo.

4.3.5. Protocolos utilizados para pré e pos-Testagem

A fim de verificar possiveis alterac6es de desempenho dos sujeitos apos a
realizacdo da estimulacao fénica, foi utilizado o Protocolo de Avaliacdo da Ortografia
(Batista; Capellini, 2014), usando a prova de ditado de palavras e pseudopalavras, e
o Protocolo de Avaliacdo de provas de habilidades metalinguisticas e de leitura —
PROHMELE (Cunha; Capellini, 2022), com a prova de leitura de palavras e

pseudopalavras.
4.3.5.1 Protocolo de Avaliagdo da Ortografia (PRO-ORTOGRAFIA)
A aplicacao do Protocolo de avaliacdo da ortografia (elaborado por Batista e

Capellini, 2014) foi realizada pela outra fonoaudiéloga da equipe do Laboratério de

Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem (LIDA), em duas sess0fes individuais de
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50 minutos cada. As respostas dos escolares foram anotadas na folha de respostas
do PRO-ORTOGRAFIA. O suijeito foi instruido e treinado previamente por meio de
exemplos similares aos da prova para que soubessem o que devem fazer. Na prova
de ditado de pseudopalavras, foi esclarecido aos sujeitos que 0s mesmos iriam

escrever palavras que ndo existem e que por isto ndo fazem parte de seu vocabulario.

4.3.5.2 Protocolo de Avaliacao de provas de habilidades metalinguisticas e de leitura
(PROHMELE)

O Protocolo de Avaliacdo de provas de habilidades metalinguisticas e de leitura
(PROHMELE) foi elaborado por Cunha e Capellini (2022) e consiste em provas de
leitura. Mais especificamente, na leitura de palavras reais, englobando uma lista de
133 palavras reais isoladas, e a prova de leitura de pseudopalavras, englobando uma
lista de 127 pseudopalavras.

As pseudopalavras sdo entendidas, aqui, como logatomo, ou seja, uma silaba
ou uma sequéncia de silabas que pertencem a lingua, mas que ndo formam uma
palavra com significado. A pseudopalavra € derivada de uma palavra real, como, por
exemplo, “bafata”, derivada de “batata”, mudando-se apenas um elemento e
mantendo-se o padrao silabico.

As provas de leitura foram realizadas em voz alta e filmadas para posterior
andlise da leitura. Cada escolar recebeu instrucdo de como deveria ler as listas de
palavras, apresentadas na fonte tipogréafica Arial, tamanho 14, espaco duplo, divididas
em colunas segundo a extensdo das palavras (monossildbicas, dissilabicas,
trissilabicas e polissilabicas — quatro a sete silabas) e de pseudopalavras
(monossilabicas, dissilabicas, trissilabicas). Na prova de leitura de pseudopalavras, foi
esclarecido aos sujeitos que 0s mesmos iriam realizar a leitura de palavras que nao
existem e que, por isso, ndo fazem parte de seu vocabulario. As provas foram

aplicadas individualmente.

4.3.6 Andlise de Dados

Para verificar a aplicabilidade do programa de estimulacdo fbnica para

escolares do terceiro ao quinto do Ensino Fundamental | elaborado na Fase 1 deste
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estudo, bem como se os estimulos das provas foram adequados, foi utilizado o Método
JT (Jacobson; Truax, 1991; Del Prette; Del Prette, 2008) para analise de caso unico.

O Método JT prevé uma analise comparativa entre escores pré e pos-
estimulacdo com o objetivo de estabelecer se as diferencas entre eles representam
mudancas confidveis e se sdo clinicamente relevantes, permitindo, dessa forma,
verificar a eficacia terapéutica por meio da medida de significancia clinica.

Esse método implica, portanto, em dois processos complementares, sendo
estes: (a) calculo da confiabilidade das alteracdes ocorridas entre a avaliacao pré e a
avaliacdo pos-estimulacéo, descrita em termos de um indice de Mudanca Confiavel
(IMC); e (b) analise do significado clinico dessas alteracdes. A diferenca é calculada
baseada na diferenca entre pré e pds-teste dividida pelo erro padrdao da diferenca.
Dessa forma, a mudanca da pré para a pos-testagem pode ser positiva confiavel
(quando h& melhora); negativa confiavel (quando ha piora); com significancia clinica
(que faz ou fara diferenca no ambito clinico); ou auséncia de mudanca.

Ainda de acordo com Jacobson e Truax (1991), os testes de significancia
estatisticos séo limitados para a avaliagcéo da eficacia de um tratamento pois, segundo
0s autores, estes testes nao fornecem informagdes suficientes sobre a variabilidade
da resposta dentro de uma determinada amostra, ou seja, mostram a forma que o
grupo reagiu ao tratamento, mas ndo como reagiu cada individuo em particular. Além
disso, ha diferenca no efeito de um tratamento de um ponto de vista estatistico para o
ponto de vista clinico, independentemente do numero de sujeitos (Jacobson et al.,
1999; Jacobson; Follette; Revenstorf, 1984; Maronesi et al., 2015; Wise, 2011). Além
disso, h& poucos dados na literatura que notificam a necessidade de alteracées no
método JT, portanto, este método é eficaz para verificar a significancia clinica e
controle de mudancga comparando o sujeito com ele mesmo (Wise, 2011).

Conforme ja descrito, o Método JT nos permite observar o indice de mudanca
confiavel e a significancia clinica da analise. Essa andlise é realizada por meio de um
software on-line, disponivel na pagina Psicolnfo, da Universidade Federal de Séao
Carlos (UFSCAR). A analise gera gréaficos que podem ser transformadas em tabelas

a partir dos valores apresentados.
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Figura 14 — Representagdo da analise realizada por meio do Método JT
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Fonte: Elaborado pela autora.

O tracado das linhas horizontal e vertical delimita quatro quadrantes que
representam as combinacdes entre oscilacdes positivas ou negativas em funcéo da
condicao inicial e final dos participantes.

O quadrante A (clinico - melhora) € constituido pelos participantes que
necessitavam de estimulagcdo (escores iniciais muito baixos) e apresentaram
oscilacbes positivas, sugestivas de melhora (Marina, Ana, William e Aline). O
guadrante B (n&o clinico — néo clinico) inclui os participantes que ja apresentavam
inicialmente escores altos e que permaneceram altos (Renato e Julio), mesmo com
oscilagdes negativas (Melissa). O quadrante C (clinico — clinico) representa o0s
participantes com escores iniciais muito baixos e que permaneceram baixos mesmo
com oscilacdes (Leonardo, Rai e Anderson). E o quadrante D (n&o clinico — piora) é
constituido pelos participantes com escores iniciais altos que apresentaram oscilacées
negativas ao final da estimulagao (Santos, 2017).

Verifica-se, na Figura 14 que a extensdo da melhora ou piora foi bastante
variada entre os participantes da estimulacdo. Assim, uma andlise mais refinada é
necessaria para se estabelecer de fato quais participantes apresentaram oscilacdes
positivas ou negativas em amplitude suficiente para caracterizar melhoras ou pioras
confidveis. Essa analise mais refinada leva em conta os intervalos de confianga
estabelecidos pela confiabilidade do instrumento de avaliacdo (linhas horizontal e

vertical) e pela amplitude da diferenca entre as duas avaliagbes (linha diagonal),
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relacionada a variabilidade natural dos fendmenos avaliados (Del Prette; Del Prette;
2008).
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5 RESULTADOS

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da Fase 2 deste estudo, bem

como a discussao destes resultados.

Os dados deste estudo foram analisados por meio do Método JT, o qual

apresenta 4 tipos de alteracoes:

a) Mudanca positiva confiavel (MPC): quando houve melhora significativa
da pré-testagem para a pOs-testagem;

b) Mudanca negativa confidvel (MNC): quando houve piora significativa da
pré-testagem para a pos-testagem,;

C) Significancia clinica (SC): quando as alteracGes representam uma
significancia clinica positiva para a vida do sujeito, ou seja, a estimulacéo
alterou seu status clinico inicial,

d) Auséncia de mudanca: quando ndo houve melhora, piora ou
significancia clinica, ou seja, seu status e desempenho permaneceram

0S Mesmos.
Flgura 15 — Forma de analise
METODO JT - ANALISE \/ X

Mudnngﬂ F'umtwa En nf'avel (. : :

Mudanca Negativa Confiavel X
Slgnlflcanclﬂ Ellnlcﬂ J
: Ausencm :Ie Mudﬂ ngﬂ x

Fonte: Elaborado pela autora.

Para esta analise, foram agrupados todos os escolares participantes do estudo,
doravante denominados sujeitos do Gl e os sujeitos do GlI, submetidos e nao
submetidos a estimulacdo fonica, sendo possivel observar no mesmo grafico o
desempenho de todos os sujeitos em cada prova dos protocolos que foram aplicados,

apresentados de acordo com a descricdo do quadro a seguir:
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Quadro 15 — Diviséo dos escolares para a analise por meio do Método JT
GRUPO |ESCOLAR ESTIMULACAO

S1
S2

Gl S3 Escolares submetidos a

S4 estimulacéo
S5
S6
S7
S8

Gl S9 Escolares ndo submetidos a

S10 estimulacdo
S11
S12

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, serd apresentado o desempenho dos escolares de todos 0s grupos
deste estudo nas provas do Protocolo de Avaliacdo da Ortografia (Batista; Capellini,
2014). As provas apresentadas sdo: Ditado de Palavras e Ditado de Pseudopalavras.

Os gréficos mostrardo, de acordo com o Método JT, o indice de mudanca
confiavel e a significancia clinica do desempenho dos escolares, de forma que eles
podem estar na populacado funcional (ou seja, dentro ou acima da média de acordo
com o protocolo utilizado) ou na populacéo disfuncional (abaixo da média de acordo
com o protocolo utilizado).

A sequir, as figuras 15 e 16 mostrardo o desempenho, por acertos, no pré e na
pés-testagem de cada escolar, para verificacdo da confiabilidade de mudanca na
prova de Ditado de Palavras e Ditado de Pseudopalavras dos escolares submetidos
e ndo submetidos ao Programa de Estimulac&o Fbnica para Escolares do terceiro ao
quinto do Ensino Fundamental I.

A Figura 16 apresenta o indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica
referente ao desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Palavras do Pro-

Ortografia.
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Figura 16 — indice de Mudanca Confiavel Significancia Clinica referente ao
desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relagdo ao Indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3 e S6
estdo acima do tracado da diagonal superior, indicando melhora que pode ser
atribuida a estimulacéo.

Os escolares S4, S5, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estdo localizados entre as
linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S2, S6, S10 e S12 estdo acima
do tracado horizontal superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que
passaram para a populacdo funcional em relagdo ao desempenho, por acertos, na
prova de Ditado de Palavras.

Os escolares S3, S4 e S5 estdo acima do tragcado horizontal superior e a direita
do tracado vertical, indicando que se encontravam na populagéo funcional em relagéo
ao desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Palavras, e continuaram nessa
mesma populacgao.

Os escolares S7, S8, S9 e S11 estdo abaixo do tracado horizontal inferior e a
esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam, inicialmente, na

populacdo disfuncional e permaneceram nela, ndo havendo mudanca no status
clinico.
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A Figura 17 apresenta a o indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica
referente ao desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro-
Ortografia.

Figura 17 — indice de Mudancga Confiavel e Significancia Clinica referente ao
desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S4 e S6, est&o
acima do tracado da diagonal superior, indicando melhora que pode ser atribuida a
estimulagéo.

Os escolares S2, S3, S5, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estdo localizados entre
as linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacéo.

Quanto a Significancia Clinica, o escolar S1 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passou para a populacao
funcional em relacdo ao desempenho, por acertos, na prova de Ditado de
Pseudopalavras.

Os escolares S3, S4 e S6 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita
do tracado vertical, indicando que se encontravam na populagéo funcional em relagéo
ao desempenho, por acertos, na prova de Ditado de Pseudopalavras, e continuaram

nessa mesma populacéo.
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Os escolares S2, S5, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estdo abaixo do tracado
horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam,
inicialmente, na populacao disfuncional e permaneceram nela, ndo havendo mudanca
no status clinico.

As figuras 17 a 24 apresentardo o indice de Mudanca Confiavel e a
Significancia Clinica dos tipos de erros cometidos por cada na prova de Ditado de
Palavras.

A Figura 18 apresenta o indice de Mudanca confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca na prova de Ditado de

Palavras do Pro-Ortografia.

Figura 18 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Correspondéncia Fonografémica Univoca na prova de Ditado de Palavras do Pro-
Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S5, S6,
S11 e S12 estdo acima do tracado da diagonal superior, indicando que houve melhora
no numero de erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca, melhora esta que
pode ser atribuida a estimulacéo.

Os escolares S9 e S10 estao abaixo do tracado da diagonal superior, indicando
gue houve piora nos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca, o que pode

ser atribuido a estimulagéo.
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Os escolares S4, S7 e S8 estédo localizados entre as linhas superior e inferior a
bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora dos
erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca devido a estimulacéo.

Quanto a significancia clinica, o escolar S2 est4 acima do tragado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passou para a populacao
funcional em relacéo aos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca.

Os escolares S7 e S8 estao acima do tracado horizontal superior e a direita do
tracado vertical, indicando que os escolares se encontravam na populagéao funcional
em relacdo aos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca e continuaram
nessa mesma populagéo.

Os escolares S9 e S10 estdo abaixo do tracado horizontal inferior e a direita do
tracado vertical, indicando que passaram da populacao funcional para a populacao
disfuncional em relacdo aos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca.
Dessa forma, houve mudanca de status clinico de funcional para disfuncional.

Os escolares S1, S3, S4, S5, S6, S11 e S12 estdo abaixo do tracado horizontal
inferior e & esquerda do tragado vertical, indicando que se encontravam, inicialmente,
na populacdo disfuncional e permaneceram nela, ndo acontecendo mudanca no
status clinico.

A Figura 19 apresenta o indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Omissao ou Adicdo de Segmento na prova de Ditado de Palavras

do Pré-Ortografia
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Figura 19 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Omisséo ou Adicdo de Segmentos na prova de Ditado de Palavras do Pro-
Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S3, S5, S6, S10 e
S11 estdo acima do tragcado da diagonal superior, indicando que houve melhora nos
erros de Omissao ou Adicdo de Segmento que podem ser atribuidas a estimulacéo.

Os escolares S2, S4 e S9 estdo abaixo do tracado da diagonal superior,
indicando que houve piora nos erros de Omissao ou Adi¢cao de Segmento que podem
ser atribuidas a estimulacéo.

Os escolares S1, S7, S8 e S12 estao localizados entre as linhas superior e
inferior a bissetriz, indicando que nao podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora
em relacédo aos de erros de Omisséo ou Adicao de Segmento devido a estimulagéo.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S7 e S8 estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tracado vertical, indicando que estes escolares se
encontravam na populacéo funcional com relac&o aos erros de Omissao ou Adicao de
Segmento e continuaram nessa mesma populagéo.

O sujeito S9 esta abaixo do tracado horizontal inferior e a direita do tracado
vertical, indicando que passou da populagéo funcional para a populagéo disfuncional
nos erros de Omissao ou Adicdo de Segmento. Dessa forma, houve mudanca de

status clinico de funcional para disfuncional.
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Os escolares S2, S3, S4, S5, S10 e S12 estdo abaixo do tracado horizontal
inferior e a esquerda do tracado vertical, indicando que ndo houve mudanca, pois
encontravam-se inicialmente na populacdo disfuncional e permaneceu nela, ndo
acontecendo mudancga no status clinico.

Os escolares S1, S6 e S11 estdo localizados entre as linhas horizontais
superior e inferior, ndo se pode, assim, falar em mudanca de status clinico, pois eles
se encontram na faixa de incerteza.

A Figura 19 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de
Palavras do Pro-Ortografia.

Figura 20 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de Palavras do Pro-

Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relagcdo ao indice de Mudanca Confiavel, o escolar S10 esta acima do
tracado da diagonal superior, indicando melhora nos erros de Alteragdo na Ordem do
Segmento.

Os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S11 e S12 estao localizados
entre as linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas

afirmacdes de melhora ou piora nos erros de Alteracdo na Ordem do Segmento.
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Quanto a Significancia Clinica, o escolar S10 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passou para a populacdo
funcional em relagcéo aos erros de Alteracédo na Ordem do Segmento.

Os escolares S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S11 e S12 estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tracado vertical, indicando que se encontravam na
populacdo funcional em relacdo aos erros de Alteracdo na Ordem do Segmento e
continuaram nessa mesma populacao.

O escolar S3 esta abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado
vertical, indicando que se encontrava, inicialmente, na populagdo disfuncional e
permaneceu nela, ndo ocorrendo uma mudanca em seu status clinico.

A Figura 21 apresenta o indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Separacao ou Juncao Indevida de Palavras (SJIP) na prova de
Ditado de Palavras do Pré-Ortografia.

Figura 21 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Separacao ou Juncao Indevida de Palavras na prova de Ditado de Palavras do
Pré-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S4, S5,
S6, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estdo localizados entre as linhas superior e inferior a

bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmactes de melhora ou piora em
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relacdo aos erros de Separagao ou Juncgao Indevida de Palavras na prova de Ditado
de Palavras devido a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8,
S9, S10, S11 e S12 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado
vertical, indicando que ja se encontravam na populacdo funcional em relacdo aos
erros de Separacao ou Juncéao Indevida de Palavras na prova de Ditado de Palavras
e continuaram nessa mesma populacao.

A Figura 22 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacdo na prova de
Ditado de Palavras do Pro-Ortografia.

Figura 22 — indice de Mudanca Confiavel (IMC) e Significancia Clinica (SC)
referente aos erros de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacdo na prova
de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao indice de Mudanca Confiavel, o escolar S5 esta acima do
tracado da diagonal superior, indicando melhora nos erros de Auséncia ou Presenca

Inadequada de Acentuacdo na prova de Ditado de Palavras, melhora que pode ser
atribuida a estimulacéo.
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Os escolares S1, S2, S3, S4, S6, S7, S8, S9, S10, S1le S12 estao localizados
entre as linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas
afirmacdes de melhora ou piora devido a estimulagao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9,
S10, S11 e S12 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tragado
vertical, indicando que ja se encontravam na populacédo funcional com relacdo aos
erros de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacdo na prova de Ditado de
Palavras e continuaram nessa mesma populacéo.

O escolar S2 esta localizado entre as linhas horizontais superior e inferior,
indicando que nao se pode afirmar que houve mudanca de status clinico, pois ele se
encontra na faixa de incerteza.

A Figura 23 apresenta o Indice de Mudanga Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na

prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia.

Figura 23 — Indice de Mudanca Confiavel (IMC) e Significancia Clinica (SC)
referente aos erros de Auséncia Correspondéncia Fonografémica Dependente de
Contexto na prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao Indice de Mudanca Confiavel, os escolares S5 e S12 est&o
acima do tracado da diagonal superior, indicando melhora nos erros de
Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na prova de Ditado de

Palavras, o que pode ser atribuido a estimulacéo.
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Os escolares S2 e S3 estdo abaixo do tracado da diagonal superior, indicando
piora nos erros de Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na prova
de Ditado de Palavras apos a estimulacéo.

Os escolares S1, S4, S6, S7, S8, S9, S10 e S11 estdo localizados entre as
linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacéo.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S7, S8 e S9 estdo acima do
tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, indicando que ja se
encontravam na populagéo funcional nos erros de Correspondéncia Fonografémica
Dependente de Contexto na prova de Ditado de Palavras e continuaram nessa mesma
populacao.

Os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S10, S11 e S12 estao abaixo do tragcado
horizontal inferior e & esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam,
inicialmente, na populacdo disfuncional e permaneceram nela, ndo ocorrendo
mudanca no status clinico.

A Figura 24 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Correspondéncia Fonografémica Independente de Regras na

prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia.
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Figura 24 — indice de Mudanca Confiavel (IMC) e Significancia Clinica (SC)
referente aos erros de Auséncia Correspondéncia Fonografémica Independente de

Regras na prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1 e S10 estdo
acima do tracado da diagonal superior, indicando melhora nos erros de
Correspondéncia Fonografémica Independente de Regras na prova de Ditado de
Palavras, o que pode ser atribuido a estimulacéo.

Os escolares S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S11 e S12 estao localizados entre
as linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacéao.

Quanto a SignificAncia Clinica, o escolar S10 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passou para a populacao
funcional em relacdo aos erros de Correspondéncia Fonografémica Independente de
Regras na prova de Ditado de Palavras.

Os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9 e S11 estdo acima do tragcado
horizontal superior e a direita do tragado vertical, indicando que ja se encontravam na
populacdo funcional com relacdo aos erros de Correspondéncia Fonografémica
Independente de Regras na prova de Ditado de Palavras e que continuaram nessa

mesma populagao.
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O escolar S12 esta abaixo do tragado horizontal inferior e & esquerda do
tracado vertical, indicando que se encontrava, inicialmente, na populacéo disfuncional
e permaneceu nela, ndo acontecendo mudanca no status clinico.

A Figura 25 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Outros Achados na prova de Ditado de Palavras do Pré6-

Ortografia.

Figura 25 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Outros Achados (OA) na prova de Ditado de Palavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2 e S3 estéo
acima do tracado da diagonal superior, indicando melhora nos erros de Outros
Achados na prova de Ditado de Palavras, e a melhora pode ser atribuida a
estimulacéo.

Os escolares S9 e S10 estéao abaixo do tracado da diagonal superior, indicando
piora nos erros de Outros Achados na prova de Ditado de Palavras, o que pode ser
atribuido a estimulacéao.

Os escolares S4, S5, S6, S7, S8, S11 e S12 estdo localizados entre as linhas
superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacfes de
melhora ou piora devido a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1 e S2 estdo acima do tracado
horizontal superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passaram para a
populacao funcional em relacéo aos erros de Outros Achados (OA) na prova de Ditado

de Palavras.
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Os escolares S4, S5, S6, S11 e S12 estéo acima do tragado horizontal superior
e a direita do tracado vertical, indicando que ja se encontravam na populacao funcional
em relacéo aos erros de Outros Achados na prova de Ditado de Palavras continuaram
nessa mesma populacdo. Os escolares S9 e S10 estdo abaixo do tracado horizontal
inferior e a direita do tracado vertical, indicando que passaram da populacao funcional
para a populacéo disfuncional em relacdo aos erros de Outros Achados na prova de
Ditado de Palavras. Assim, houve mudanca de status clinico de funcional para
disfuncional. Os escolares S3, S7 e S8 estao abaixo do tracado horizontal inferior e a
esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam inicialmente na
populacdo disfuncional e permaneceram nela, ndo havendo mudanca no status

clinico.

Quadro 16 — Classificagdo quanto a mudanca positiva confiavel e significancia
clinica em relacéo aos tipos de erros da prova de ditado palavras do Pro-ortografia

Sujeito | CGFU | O/A AOS |[SJIP|APIA | CGFD OA
S1 MPC - - - - - MPC
S2 MPC - - - - - MPC/SC
S3 MPC/SC | MPC - - - - MPC/SC
S4 - - - - - - -

S5 MPC | MPC - - | MPC | MPC -

S6 MPC |MPC - - - - -

S7 - - - - - - -

S8 - - - - - - -

S9 - - - - - - -
S10 - MPC | MPC/SC | - - - -
S11 MPC | MPC - - - - -
S12 MPC - - - - MPC -

Fonte: Elaborado pela autora.
Legenda:
MPC: Mudanca positiva confiavel
SC: Significancia clinica
CFGU: Correspondéncia fonografémica univoca
O/A: Omisséo e adicdo de segmentos
AQOS: Alteracdo na ordem de segmentos
SJIP: Separacéo ou jun¢do indevida de palavras
APIA: Auséncia ou presenca inadequada de acentuacdo
CGFD: Correspondéncia fonografémica dependente de regras
CFGI: Correspondéncia fonografémica independente de regras
OA: Outros achados.
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As figuras 25 a 31 apresentardo a Significancia Clinica e o indice de Mudanca
Confiavel dos tipos de erros cometidos por cada na prova de Ditado de
Pseudopalavras.

A Figura 26 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Correspondéncia Fonografémica Univoca na prova de Ditado de
Pseudopalavras do Pro-Ortografia.

Figura 26 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Correspondéncia Fonografémica Univoca na prova de Ditado de Pseudopalavras
do Pré-Ortografia

Pré-Intervencao
20 18 16 14 12 10 8 6 4 2 Oag

12
&h s11 pe
s6 s1
s3 6
s4
9 o
L AT
S10 S5 8 =
O g
10 &
=
AT =
12 &
o
14
o'f 16
18
L20

Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao Indice de Mudanca Confiavel, os escolares S6 e S10 estdo
acima do tragcado da diagonal superior, indicando que houve uma melhora que pode
ser atribuida a estimulacao.

Os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S7, S8, S9, S11 e S12 estéo localizados entre
as linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S5, S6, S10 e S12 estdo acima do
tracado horizontal superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passaram
para a populacao funcional em relacéo ao erro de Correspondéncia Fonografémica
Univoca na prova de Ditado de Pseudopalavras.
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Os escolares S1, S3, S4, S7, S8, S9 e S11 estédo acima do tragcado horizontal
superior e a direita do tracado vertical, indicando que ja se encontravam na populacéo
funcional em relac&o erro de Correspondéncia Fonografémica Univoca na prova de
Ditado de Pseudopalavras e que continuaram nessa mesma populagao.

O escolar S2 esta abaixo do tracado horizontal inferior e & esquerda do tracado
vertical, indicando que se encontrava, inicialmente, na populacdo disfuncional e
permaneceu nela, ndo ocorrendo mudanca no status clinico.

A Figura 27 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Omissdo ou Adicdo de Segmento na prova de Ditado de

Pseudopalavras do Pro-Ortografia.

Figura 27 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Omissao ou Adicdo de Segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pré-
Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao Indice de Mudanca Confiavel, os escolares S3 e S10 estdo
acima do tracado da diagonal superior, indicando uma melhora que pode ser atribuida
a estimulacao.

O escolar S9 esta abaixo do tracado da diagonal superior, indicando piora que
pode ser atribuida a estimulagéo.

Os escolares S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, S11 e S12 estao localizados entre as
linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes

de melhora ou piora devido a estimulacéo
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Quanto a SignificAncia Clinica, o escolar S10 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, indicando que passou para a populacao
funcional em relacdo aos erros de Omissédo ou Adicdo de Segmento na prova de
Ditado de Pseudopalavras.

Os escolares S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8 e S12 estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tracado vertical, indicando que ja se encontravam na
populacdo funcional em relacdo aos erros de Omissédo ou Adicdo de Segmento na
prova de Ditado de Pseudopalavras e continuaram nessa mesma populacéao.

O escolar S9 esta abaixo do tragado horizontal inferior e a direita do tracado
vertical, indicando que passou da populacéo funcional para a populacéo disfuncional
em relacdo aos erros de Omissdo ou Adicdo de Segmento na prova de Ditado de
Pseudopalavras. Assim, houve mudanca de status clinico de funcional para
disfuncional.

Os escolares S3 e S11 estao localizados entre as linhas horizontais superior e
inferior, indicando que ndo se pode afirmar nada sobre mudanca de status clinico para
estes escolares, pois encontram-se na faixa de incerteza.

A Figura 28 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de

Pseudopalavras.

Figura 28 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro6-
Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S4, S5,

S6, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estéo localizados entre as linhas superior e inferior &



86

bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido
a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, S9,
S10, S11 e S12 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tragado
vertical, indicando que ja se encontravam na populacdo funcional em relacdo aos
erros de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras e
continuaram nessa mesma populacao.

O escolar S3 est4 abaixo do tracado horizontal inferior e a direita do tracado
vertical, indicando que passou da populagéo funcional para a populagao disfuncional
com relacao aos erros de Alteracdo na Ordem do Segmento na prova de Ditado de
Pseudopalavras. Assim, houve mudanca de status clinico de funcional para
disfuncional.

A Figura 29 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Separacdo ou Juncédo Indevida de Palavras na prova de Ditado

de Pseudopalavras do Pré-Ortografia.

Figura 29 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Separacdo ou Juncao Indevida de Palavras na prova de Ditado de
Pseudopalavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S4, S5,

S6, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estéo localizados entre as linhas superior e inferior a
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bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido
a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8,
S9, S10, S11 e S12 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado
vertical, indicando que ja se encontravam na populagdo funcional em relacdo aos
erros de Separacdo ou Juncdo Indevida de Palavras na prova de Ditado de
Pseudopalavras e continuaram nessa mesma populacao.

A Figura 30 apresenta o Indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacdo na prova de
Ditado de Pseudopalavras do Pré-Ortografia.

Figura 30 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacéo na prova de Ditado de
Pseudopalavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S4, S5,
S6, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estéo localizados entre as linhas superior e inferior a
bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido
a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8,

S9, S10 e S11 estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado
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vertical, indicando que ja se encontravam na populagédo funcional em relacdo aos
erros de Auséncia ou Presenca Inadequada de Acentuacdo na prova de Ditado de
Pseudopalavras e continuaram nessa mesma populacao.

A Figura 31 apresenta o indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na
prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro-Ortografia.

Figura 31 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na prova de Ditado de
Pseudopalavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relac&o ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S1, S2, S3, S4, S5,
S6, S7, S8, S9, S10, S11 e S12 estéo localizados entre as linhas superior e inferior a
bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmac¢des de melhora ou piora devido
a estimulacao.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S2, S4, S7, S8, S9, S10 e S12
estdo acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, indicando
gue ja se encontravam na populacdo funcional em relagdo aos erros de
Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na prova de Ditado de
Pseudopalavras e continuaram nessa mesma populacao.
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Os escolares S3 e S6 estédo abaixo do tracado horizontal inferior e a direita do
tracado vertical, indicando que passaram da populacédo funcional para a populacao
disfuncional em relacdo aos erros de Correspondéncia Fonografémica Dependente
de Contexto na prova de Ditado de Pseudopalavras. Assim, houve mudanca de status
clinico de funcional para disfuncional.

Os escolares S1, S5 e S11 estdo abaixo do tracado horizontal inferior e a
esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam, inicialmente, na
populacao disfuncional e que permaneceram nela, ndo havendo mudanca no status
clinico.

A Figura 32 apresenta o indice de Mudanca Confiavel e a Significancia Clinica
através dos erros de Outros Achados na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro6-

Ortografia.

Figura 32 — indice de Mudanca Confiavel e Significancia Clinica referente aos erros
de Outros Achados na prova de Ditado de Pseudopalavras do Pro-Ortografia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Psicolnfo — UFSCAR.

Em relacdo ao indice de Mudanca Confiavel, os escolares S2, S3 e S9 estéo
acima do tracado da diagonal superior, indicando que apresentam melhora que pode
ser atribuida a estimulagéo.

O escolar S10 esta abaixo do tracado da diagonal superior, indicando piora que

pode ser atribuida a estimulagéo.
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Os escolares S1, S4, S5, S6, S7, S8, S11 e S12 estao localizados entre as
linhas superior e inferior a bissetriz, indicando que ndo podem ser feitas afirmacdes
de melhora ou piora devido a estimulacéo.

Quanto a Significancia Clinica, os escolares S1, S4, S5, S6, S11 e S12 estédo
acima do tracado horizontal superior e a direita do tragado vertical, indicando que ja
se encontravam na populacéo funcional em relacdo aos erros de Outros Achados na
prova de Ditado de Pseudopalavras e continuaram nessa mesma populacao.

Os escolares S2, S3, S7, S8, S9 e S10 estdo abaixo do tracado horizontal
inferior e & esquerda do tracado vertical, indicando que se encontravam, inicialmente,
na populacdo disfuncional e permaneceram nela, ndo havendo mudanca no status

clinico.

Quadro 17 — Classificagdo quanto a mudanca positiva confiavel e significancia
clinica em relacéo aos tipos de erros da prova de ditado de pseudopalavras do Pro-
ortografia

Sujeito | CGFU OIA AOS | SJIP | APIA | CGFD | OA
s1 - - - - - - -
S2 - - - - - - MPC
S3 - MPC - - - - MPC
s4 - - - - - - -
S5 - - - -
S6 MPC - - - - - -
S7 - - - - - -
S8 - - - - - - -
S9 - - - - - -

S10

MPC/SC

S11

S12

Fonte: Elaborado pela autora.

Legenda:

MPC: Mudanca positiva confiavel

SC: Significancia clinica; CFGU: Correspondéncia fonografémica univoca
O/A: Omisséao e adicao de segmentos

AOS: Alteracdo na ordem de segmentos

SJIP: Separacéo ou jun¢do indevida de palavras

APIA: Auséncia ou presenca inadequada de acentuacao

CGFD: Correspondéncia fonografémica dependente de regras

CFGI: Correspondéncia fonografémica independente de regras

OA: Outros achados.
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6 DISCUSSAO

Os achados deste estudo demonstraram que a estimulacao foénica, seguindo
uma sistematicidade de atividades, apresenta melhora na escrita dos escolares do
terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental I, visto que houve melhora na escrita
de palavras e pseudopalavras apos a estimulacao.

A estimulacao fonica faz o escolar identificar, primeiramente, os fonemas que
compdem a palavra e, posteriormente, pensar nas formas que estes fonemas podem
ser grafados. Dessa forma, ha uma evolugdo na aprendizagem (Tunmer, 2012).
Diante do exposto, é possivel observar a melhora no indice de Mudanca Confiavel
nos escolares submetidos a estimulacéo fonica, tanto na escrita de Palavras quanto
na escrita de Pseudopalavras. Também ¢é possivel observar que, em relacdo a
Significancia Clinica, os escolares ou passaram para a populacdo funcional ou
permaneceram na populacdo em que estavam, o que demonstra que a instrucao
fénica de forma sistematica contempla o aprendizado da escrita ortografica.

Segundo a literatura (Chiaramonte, Capellini, 2019; Fontella, 2001; Guimaraes,
2005; Johnson, 2007; Kyte; Rego; Buarque, 2007; Sampaio; Capellini, 2015; Tessari,
2002) a habilidade ortografica é dependente do conhecimento das habilidades
metafonoldgicas, ou seja, o conhecimento fénico da Lingua Portuguesa ajuda o
escolar a compreender as regularidades e irregularidades do sistema alfabético.

Como este programa de estimulagdo estimula tanto as habilidades
metafonoldgicas quanto o principio ortografico, pode-se observar que trés dos seis
escolares submetidos ao programa apresentaram mudanca positiva confiavel e
significancia clinica, o que indica a importancia do ensino formal da ortografia do
Portugués-Brasileiro (Batista; Capellini, 2011; Chiaramonte, Capellini, 2019;).

Esses escolares permaneceram aprendendo no ensino regular, o que
demonstra a sua evolucéo diante do aprendizado que lhes foi ofertado em sala de
aula, demonstrando melhor desempenho na compreensdo e uso das regras
ortograficas nesse periodo. Tal fato pode ser decorrente da apropriacdo da escrita dos
escolares com o passar do tempo e do ensino sisteméatico que pode ser realizado em
sala de aula (Morais, 1999, 2008; Sampaio; Capellini, 2015).

A prova de Ditado de Pseudopalavras contempla palavras inventadas que

devem ser codificadas seguindo as regularidades ortogréaficas do Portugués Brasileiro,
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com o intuito de verificar o acesso fonolégico e o conhecimento das regras no
momento da escrita.

A escrita de pseudopalavras é realizada a partir da conversao fonema-grafema,
a qual busca, a partir dos fonemas identificados na andlise auditiva, a correspondéncia
aos grafemas que compdem o estimulo (Ellis, 2001).

A mudanca confiavel apresentada pelos escolares S1 e S4 demonstra que a
estimulacao realizada contribuiu para a apropriagcdo das regras ortograficas, ja que
foram estimuladas as habilidades metafonoldgicas. Ja h4 consenso na literatura
guanto a eficiéncia de tais habilidades para que o escolar compreenda e analise 0s
segmentos sonoros da prépria lingua e, assim, analise e compreenda 0 uso
ortografico das regras (Holopainen; Ahonen; Lyytinen, 2001; Capellini et al., 2008;
Cunha; Germano; Pinheiro, 2010; Howard et al., 2006;).

Quando séo observadas as tipologias de erros cometidas, é perceptivel que
apenas houve piora no indice de Mudanca Confiavel nos erros do tipo Omiss&o ou
Adicdo de Segmento e Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na
prova de Ditado de Palavras e na Significancia Clinica nos erros do tipo Alteracdo na
Ordem do Segmento e Correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto na
prova de Ditado de Pseudopalavras.

Na literatura (Batista; Capellini, 2011; Chiaramonte; Capellini, 2019; Morais,
1999; Scliar-Cabral, 2003;) ja foi citado que a apropriacdo do sistema de escrita
ortografico do portugués brasileiro é bastante complexa, o que ocasiona muitas
davidas no escritor e em sua apropriacdo, principalmente em decorréncia das
opacidades ortograficas, ou seja, quando um grafema pode representar mais de um
fonema e vice-versa. Dessa forma, a piora observada nos erros de Correspondéncia
Fonografémica Dependente de Contexto por parte de escolares submetidos ao
programa de estimulacao fonica pode ser contemplada como um avango, pois esses
escolares passaram a pensar mais sobre os fonemas e grafemas da lingua, tentando
realizar as associacdes corretas; contudo, diante das varias possibilidades de grafar
tal fonema, apresentaram mais erros, na tentativa de acerto.

Como supracitado, o aumento dos erros de Omissdo ou Adicao de
Segmento e Alteracdo na Ordem do Segmento pelos escolares que participaram do
programa de estimulagcdo fbnica pode ter ocorrido pela sensibilizagdo que a
estimulacdo proporciona, haja vista que o aprendizado da leitura esta intimamente

ligado a conversdo de palavras escritas em sons. Ha robustas evidéncias que
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ressaltam a relevancia das habilidades metafonolégicas na aprendizagem da leitura,
pois elas podem facilitar o entendimento do principio alfabético em um sistema de
escrita. Isso contribui para a formacdo da memoria lexical e fonolégica, que se
relaciona diretamente com 0s processos de correspondéncia entre fonemas e
grafemas (Anderson; Wagovich, 2010; César; Germano; Capellini, 2017). Assim, um
déficit nas habilidades metafonolégicas impacta negativamente o progresso na leitura,
assim como a habilidade de segmentar informacdes (Boets et al., 2010; Patterson;
Marshall; Coltheart, 2017).

A aquisicdo da ortografia do Portugués Brasileiro é frequentemente entendida
como uma atividade que depende da memorizacdo. Dessa forma, acredita-se que,
para que o escolar escreva segundo as regras ortograficas, precisa decorar a forma
escrita das palavras. Essa abordagem tradicional, centrada na capacidade de lembrar,
€ vista como resultado de uma prética repetitiva, consistindo em atividades mecanicas
gue nao favorecem a construcao de conhecimento e a reflexao critica sobre as normas
ortogréficas.

Assim sendo, nota-se que o ensino da ortografia no contexto do Portugués
Brasileiro tem sido realizado de forma desestruturada, com as tarefas propostas
visando apenas o treinamento e a memorizagao da grafia correta das palavras, sem
um planejamento sistematico. Considerando essa situacdo, é fundamental uma
analise critica dessa abordagem convencional no ensinamento da ortografia, uma vez
gue os dados até aqui sugerem a ineficacia dessas praticas, jA que os escolares
permanecem apresentando diversos erros ortograficos até os ultimos anos do Ensino
Fundamental, nos quais se espera que os desvios tenham sido superados
(Magalhaes, Barbosa, 2019; Morais, 1999; Nobrega, 2013; Silva; Morais; Melo, 2007;).

Ante 0 exposto, a estimulacao fénica beneficia o aprendizado das habilidades
metafonoldgicas, as quais sdo a base para o desenvolvimento da leitura e contribuem
para a aquisicdo da escrita. Contudo, diante do grande namero de palavras com
escrita irregular presentes no portugués brasileiro, apenas o ensino fénico ndo basta
para uma escrita ortograficamente correta. Ainda que esse tipo de ensino ajude o
escolar na escrita de palavras com correspondéncias univocas, as regras e as
irregularidades devem ser trabalhadas além da estimulacédo fénica, uma vez que tal
complexidade, na maioria das vezes, ndo € organizada e estruturada pelo proprio

escolar.
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Mesmo apresentando estimulos repetitivos com determinadas regras
ortograficas, nem sempre € possivel fazer com que os escolares acessem seu léxico
mental, pois estes ainda ndo conseguem utilizar estratégias visuais e auditivas para,
também, realizarem a conversdo fonografémica. Apesar de estudos demonstrarem
gue a estimulacdo ortografica a partir de mais de uma via sensorial é eficaz em
escolares com problemas de aprendizagem (Capellini, 2001; Capovilla; Capovilla,
2002; Cerqueira-César, 2018; Whitney; Cornelissen, 2005), este estudo demonstrou
gue, caso ndo seja realizada a estimulacdo sistematica e repetitiva das regras e
irregularidades ortogréaficas, os escolares podem continuar apresentando duvidas

guanto a ortografia correta das palavras.



95

7 CONCLUSAO

O Programa de Estimulacdo Foénica para escolares com dificuldades de
aprendizagem dos terceiro ao quinto do Ensino Fundamental foi elaborado para ser
aplicado em 14 sessdes individuais, sendo composto pelas habilidades de dominio do
principio alfabético; habilidades metafonoldgicas; velocidade de acesso ao léxico e de
leitura. Todos os estimulos foram selecionados de acordo com os dados da Base
Nacional Comum Curricular, respeitando a faixa etéria e seriacdo dos escolares
participantes do estudo, de forma que as palavras fossem de alta e média frequéncia
e de conhecimento dos sujeitos participantes, facilitando o processo de estimulacéo.

Com isso, demonstrou-se, pelo uso do Método JT, que o programa de
estimulacdo se mostrou eficaz e aplicavel, havendo melhora nos sujeitos na pos-
testagem nas provas de ditado de palavras e pseudopalavras, podendo ser utilizado
como um instrumento de estimulacdo baseado em evidéncia cientifica que auxilie nas
habilidades necessérias para o desenvolvimento da leitura e da escrita de sujeitos
com dificuldade de aprendizagem.

No entanto, ndo podem ser ignoradas as limitacbes do estudo. Mais
especificamente, refere-se aqui ao numero baixo de escolares, devido a ndo entrega
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos responsaveis,
mudanca do escolar para outra escola, por conta do numero de faltas ou, ainda,
escolares que tinham laudos com outras coocorréncia.

Vale a pena ressaltar que, quando se trabalha com estimulacdo apds a
elaboracdo de um programa, precisamos estar cientes quanto a constancia dos
escolares, mesmo estando na escola, visto que criamos a expectativa de um namero
maior, mas precisamos ser éticos e compreender que, ainda nos dias de hoje, a baixa
adesdo de pais e responsaveis desses escolares limitou a profundidade e a
abrangéncia dos resultados obtidos.

Essa limitacdo ressalta a necessidade de estratégias mais eficazes de
engajamento, que tornem a pesquisa cientifica mais acessivel e relevante para as
familias, promovendo uma maior colaboracdo e compreensao mutua. Assim, futuras
investigacdes devem considerar abordagens que incentivem a participagdo dos
responsaveis dentro da escola, assegurando que sejam integradas ao processo de

pesquisa.



96

Apesar disso, podemos concluir que o programa elaborado se mostrou eficaz,
podendo ser utilizado como um instrumento de estimulacdo baseado em evidéncia
cientifica, tanto por profissionais da educacdo quanto da saude, para auxiliar a
promogédo de habilidades necessarias ao desenvolvimento da leitura e da escrita de
escolares do terceiro ao quinto do Ensino Fundamental, a partir da estimulagé&o fonica
gue beneficia o aprendizado das habilidades metafonoldgicas, que séo a base para o

desenvolvimento da leitura e contribuem para a aquisi¢ao da escrita.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.210.551

Apresentacao do Projeto:

Este estudo sera realizado em duas fases. A fase 1 tera por objetivo elaborar um programa de estimulacao
fonica coletivo para escolares do 3° ano e a fase 2 tera por objetivo analisar a significancia clinica do
desempenho dos escolares com dificuldade de aprendizagem submetidos ao programa de intervencdo com
o uso do método fonico. Método: Participardo deste estudo 30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses
de idade,

do 3° ano do Ensino Fundamental |. Todos os escolares que participardo deste estudo serdo submetidos a
pré-testagem, remediagdo e pdstestagem. Para pré-testagem e pos-testagem sera usado o Protocolo de
Provas de Habilidades Metalinguisticas e de Leitura - PROHMELE.

Resultados esperados: Espera-se que os dados obtidos na pesquisa colaborem para o entendimento da
importancia da instrucdo fonica para o desenvolvimento da leitura e da escrita para escolares do 3° ano do
ensino fundamental | e que o programa possa auxiliar no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita no contexto educacional

Hipétese:

A hipétese deste estudo é que por meio da estimulagdo fénica os escolares adquiram habilidades
necessarias para aprendizagem.

Objetivo Primario:

Este projeto de pesquisa sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — CEP/FFC/UNESP e somente sera realizado apés a aprovagédo do mesmo. Este estudo
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sera desenvolvido em duas fases. Participardo deste estudo 30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses
de idade, do 3° ano do Ensino Fundamental |.

Objetivo Secundario:

Fase 1. Elaboragdo de um Programa de Estimulagdo Fénica ColetivaObjetivo: Elaborar um programa de
estimulacdo fénica coletiva para escolares do 3° ano do Ensino Fundamental Fase 2. Analise da
significancia clinica do desempenho de escolares com dificuldade de aprendizagem submetidos ao
programa de estimulagdo fénica coletivo. Objetivo: Verificar a significancia clinica do programa de
estimulacdo fonico coletivo para escolares do 3° ano do Ensino Fundamental |.Procedimento
Metodolégico:Participarao deste estudo 30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses de idade, do 3° ano
do Ensino Fundamental | divididos em dois grupos:Grupo | (Gl): composto por 15 escolares sem dificuldades
de aprendizagem

submetidos ao programa de estimulagdo elaborado na fase 1 deste estudo e,Grupo | (Gl): composto por 15
escolares com dificuldades de aprendizagem submetidos ao programa de estimulagdo elaborado na fase 1
deste estudo.

Metodologia Proposta:

A elaboracao do programa de estimulagdo fonica para escolares deste estudo sera realizada a partir da
revisdo de literatura, a fim de verificar quais os estudos nacionais e internacionais. Participardo deste estudo
30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses de idade, do 3° ano do Ensino Fundamental |. Nesta fase
sera realizado um estudo piloto com 6 escolares para verificar a aplicabilidade e verificar a existéncia de
possiveis

incoeréncias do programa elaborado na fase 1deste estudo.

Critério de Inclusao:

Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis e ndo
terem realizado intervencdo fonoaudiolégica, pedagdgica ou psicopedagdgico.

Critério de Exclusdo:

O nado cumprimento de pelo menos um desses critérios descritos de inclusdo excluiu automaticamente o
escolar da amostra deste estudo.

Metodologia de Analise de Dados:

Os resultados serdo realizados por meio Método JT para anélise decaso unico. O Método JT prevé uma
analise comparativa entre os impactos negativos da pandemia da COVID-19 se manifestam nao apenas em
um problema epidemiolégico para 215 paises atingidos, quase 7,5

milhdes de pessoas contaminadas e mais de 421.000 mortos até meados de junho de 2020 (JHU,
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2020), mas antes geram um efeito cascata em uma série de atividades humanas frente as respostas de
isolamento social vertical e horizontal implementadas pelos diferentes paises. As mudangas que ocorreram
no processo de ensino e aprendizagem frente o atual contexto da pandemia causada pelo novo coronavirus,
levaram a adogdo de metodologias alternativas, até entdo, ndo adotadas por muitos professores em seus
ambientes de ensino. O que fez urgir a necessidade de inovagdo perante o ato de lecionar, buscando
alternativas inovadoras para levar conhecimento aos seus alunos, com o intuito, sobretudo, de prover
autonomia aos estudantes no seu processo de aprendizagem (FORMOSINHO; MACHADO; MESQUITA,
2015). Dessa forma, a Educacédo a Distancia (EaD) foi a possibilidade mais viavel para dar continuidade ao
processo de ensino e aprendizagem e considerada uma alternativa para

atenuar tais impactos, em fungéo do distanciamento social que tem sido utilizado como principal medida de
combate ao virus. Para que a crianga desenvolva suas capacidades metafonolégicas, ou seja, para que
passe a refletir sobre sua linguagem e adquira habilidade de pensar a prépria lingua, a crianga deve
desenvolver em paralelo a aspectos da linguagem (niveis fonolégico, morfolégico e sintatico) a capacidade
metafonoldgica,

em seu nivel fonolégico. Passa, assim, a refletir sobre o sistema sonoro da lingua, e adquire consciéncia de
frases, palavras, silabas e fonemas como unidades menores. Os escolares que apresentam dificuldade de
leitura nas séries iniciais de alfabetizacdo, e que permanecem sem a instrucdo para a aprendizagem do
principio alfabético, persistirdo com as mesmas dificuldades ao longo de sua vida académica. No decorrer
dos anos, essas dificuldades se acentuam, e ha um aumento da diferenca de desempenho entres os
escolares com dificuldades de leitura e seu grupoclasse. As habilidades metafonolégicas estdo relacionadas
ao desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que, para se tornarem leitores, os escolares precisam
entender a estrutura interna das palavras, sendo que estas sdo divididas em silabas, as silabas sdo
divididas em fonemas e tais fonemas podem ser combinados para formar novas palavras. Uma vez
aprendida tal estrutura, o escolar sera capaz de usar o conhecimento da correspondéncia letra-som para ler
e formar o vocabulario; assim, &€ muito importante que esses escolares obtenham instrucées formais sobre o
principio alfabético da lingua (Capellini, & Conrado, 2009; Germano, & Capellini, 2015).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Este projeto de pesquisa sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia
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e Ciéncias — CEP/FFC/UNESP e somente sera realizado apds a aprovagdo do mesmo. Este estudo sera
desenvolvido em duas fases. Participardo deste estudo 30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses de
idade, do 3° ano do Ensino Fundamental |.

Objetivo Secundario:

Fase 1. Elaboragdo de um Programa de Estimulagdo Fénica ColetivaObjetivo: Elaborar um programa de
estimulacdo fénica coletiva para escolares do 3° ano do Ensino Fundamental Fase 2. Analise da
significancia clinica do desempenho de escolares com dificuldade de aprendizagem submetidos ao
programa de estimulacdo fénica coletivo. Objetivo: Verificar a significancia clinica do programa de
estimulacdo fonico coletivo para escolares do 3° ano do Ensino Fundamental |.Procedimento
Metodolégico:Participardo deste estudo 30 escolares na faixa de 8 a 9 anos e 11 meses de idade, do 3° ano
do Ensino Fundamental | divididos em dois grupos:Grupo | (Gl): composto por 15 escolares sem dificuldades
de aprendizagem

submetidos ao programa de estimulacéo elaborado na fase 1 deste estudo e,Grupo | (Gl): composto por 15
escolares com dificuldades de aprendizagem submetidos ao programa de estimulagdo elaborado na fase 1
deste estudo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Eventuais desconfortos e possiveis riscos como a recusa do menor em participar, a possivel dificuldade do
menor em frente a atividades que ndo sdo familiares. Esses riscos poderdo ser minimizados de forma que a
intervencado tem como objetivo levantar precocemente o possivel risco que o menor possa ter de
dificuldades para leitura, ou caso ndo tenha, a estimulagdo direta destas habilidades.

Beneficios:

Para os escolares: o menor podera melhorar em habilidades preditoras para o desenvolvimento da
aprendizagem e receber instrugdo fénica,

contribuindo assim para a pesquisa. Bem como ser identificado precocemente, auxiliando em conduta
adequada e melhora no desempenho escolar.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa encontra-se dentro dos critérios éticos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apresentados e analisados os termos solicitados pelo Comité de ética em Pesquisa com
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seres humanos.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria de 15/12/2021, ap6s acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das

resolucdes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR a pesquisa
"ELABORAGCAO DE UM PROGRAMA DE ESTIMULAGAO FONICA COLETIVO PARA ESCOLARES DO 3°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacées Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 26/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1858245.pdf 13:06:57
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 26/11/2021 | GABRIELA FRANCO| Aceito

13:06:39 [DOS SANTOS
LIPORACI
Projeto Detalhado / |projeto_doutorado_gabriela.pdf 17/11/2021 | GABRIELA FRANCO| Aceito
Brochura 12:04:03 |DOS SANTOS
Investigador LIPORACI
TCLE / Termos de |tcle_aluno_gabriela.pdf 17/11/2021 | GABRIELA FRANCO| Aceito
Assentimento / 11:59:01 DOS SANTOS
Justificativa de LIPORACI
| Auséncia
Declaragéo de Termo_autorizacao_escola_Gabriela.pdf| 17/11/2021 | GABRIELA FRANCO| Aceito
Instituicdo e 11:58:27 |DOS SANTOS
Infraestrutura LIPORACI
Declaragédo de termo_confidencialidade.pdf 17/11/2021 | GABRIELA FRANCO| Aceito
Pesquisadores 11:57:44 |DOS SANTOS
LIPORACI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao
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MARILIA, 25 de Janeiro de 2022

Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA
(Coordenador(a))
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ANEXO B — FOLHA DE RESPOSTAS DO PROGRAMA ELABORADO

P[HO|3F

(Programa de Gostimulacao Jonica

FOLHA DE RESPOSTAS

Datainicio:___ /| Datafinal:___ /|
Paciente:
Ano escolar: D.N.:
Escola:
Profissional:

Sessao 1:

DATAS DA INTERVENGAO

Sessaon2:

Sessao 3:

Sessao 4:

Sessao 5:

Sessao 6:

Sessao 7:

Sessao 8:

Sessao 9:

Sessao 10:

Acerto (A)

Erro (E)

v

110



ATIVIDADE 1
CONHECIMENTO DO ALFABETO E IDENTIFICACAO LETRA-SOM

Sessao

10

16



ATIVIDADE 2
FLASHCARDS
Sesséo 1 A/E Sesséo 2 A/E Sesséo 3 A/E Sesséo 4 A/E Sesséo 5 A/E
Arvore (3) Batata (CV) Atleta (CCV) Bengala (CVC) Amendoim (6)
Cachorro(3e7) Damasco (CV) Cebola (CV) Domino (CV) Chapelse)iro (7e
Escola (CV) Familia (CV) Escuro (VC) Fasforo (3) Esmeralda (3)
Galinha (7) Hospital (CVC) Goteira (CV) héspede (CVC) Gasolina (4)
indio (6) Japonés (8) Igreja (CVC) Jamanta (CV) Incéndio (6)
Laranja(3e6) Macaco (CV) Leitura (CVV) Morango (3) Locomocao (cv)
Novelo (CV) Panela (CV) Nervoso (CVC) Prefeito (CVC) Nomeacéo (6)
Oculos (C) Raquete (1) Orvalho (7) Risada (4) Oceano (CVV)
Quiabo (1) Vassoura (4) Quimico (1) Verdura (3) Queratina(1e3)
Semente (6) Tijolo (CV) Sorteio (CVC) Torcida (CVC) Sabonete (CV)
Urubu (3) Xicara (3) Umbigo (6) Xarope (3) Zombador (6)

17



ATIVIDADE 3
DADOS VOGAIS E CONSOANTES

Sessdo 1

Sessao 2

Sessdo 3

Sessao 4

Sessdo 5

Sessdo 6

Sessdo 7

Sessdo 8

Sessdo 9

Sessao
10

18



ATIVIDADE 4
SOLETRACAO E SEGMENTACAO
Sesséo 1 A/E Sesséo 2 A/E Sessdo 3 A/E Sessdo 4 AlE Sessédo 5 AlE
anel foca mapa rato telha
banana gelo nariz sapo urso
carro igreja ovo tatu vela
dado jarra pato uva xicara
escada lua quatro vaca zebra
Sesséo 6 AE Sesséo 7 A/E Sesséo 8 A/E Sesséo 9 A/E Sesséo 10 AE
avido fazenda laranja quiabo umbigo
batata girafa macaco raquete volante
cavalo hélice navio sereia vampiro
dedo indio Oculos tijolo xarope
escola jacaré pipoca urubu Ziper

19



ATIVIDADE 5
MEMORIA LEXICAL ORTOGRAFICA

Sessédo 1

Sessao 2

Sessdo 3

Sessdo 4

Sessdo 5

Sessdo 6

Sessdo 7

Sessdo 8

Sessdo 9

Sessao
10

20



MANIPULACAO SILABICA

ATIVIDADE 6

Sesséo 1 A/E Sessdo 2 A/E Sessdo 3 A/E Sessdo 4 A/E Sesséo 5 A/E
Mosquito Guitarra Areia Assado Dente
Quiabo Guizo Careta Massa Contente
Quimico Aguia Rede Estressado Carente
Raquete Girafa Corra Casa Jabuti
Quero Giro Arraia Mesada Patati
Sesséo 6 AIE Sessédo 7 AE Sesséo 8 A/E Sessédo 9 A/E Sesséo 10 A/E
Mato Méo Malha Chave Cafuné
Jato Salméo Palhaco Cachaca Boné
Gato Mamé&o Calha Acha Neve
Tatu Manta Familia Caixa Boneca
Maracato Armando Mobilia Xadrez Caneca
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ATIVIDADE 7
LISTA DE JULGAMENTO

Sessao 1 A/E Sesséao 2 A/E Sessao 3 A/E Sessao 4 A/E Sessao 5 A/E

Sessdo 6 A/E Sessédo 7 A/E Sessdo 8 A/E Sessado 9 A/E Sessao 10 A/E

ATIVIDADE 8
TECNICA DE CLOZE

Sessao 1 A/E Sessao 2 A/E Sessao 3 A/E Sessao 4 A/E Sessao 5 A/E

Sessao 6 A/E Sessao 7 A/E Sessao 8 A/E Sessao 9 A/E Sesséao 10 A/E




