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RESUMO

Nesta pesquisa de mestrado apresentamos a investigacao da trajetdria do dar-se conta do tornar-
se professor de Matematica vivenciado por professores da Educacdo Basica (anos finais do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio) que possuam, pelo menos, dois anos de atuacdo em
sala de aula. Assumindo a pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgica, buscamos
dialogar com professores tornando-lhes possivel expor como, para eles, se constitui esse dar-
se conta de tornar-se professor de Matematica. As entrevistas foram realizadas pelo Google
Meet (em virtude da pandemia da COVID-19), gravadas e transcritas, tornando-se texto aberto
a interpretacdo. O processo de organizacéo e analise dos dados se deu seguindo os preceitos da
pesquisa fenomenoldgica, isto é, por meio da analise ideogréafica, na qual se busca evidenciar
as particularidades das falas dos sujeitos, e da analise nomotética, que da possibilidade de, pela
interpretacdo de sentidos e significados, elaborar convergéncias que caminham para tornarem-
se categorias de andlise. Essas categorias expdem regides de generalidade que, ao serem
discutidas, evidenciam a compreensdo do fendmeno. Constituimos trés categorias: 0 mostrar-
se na afetividade professor e aluno; o mostrar-se do ser professor; e 0 mostrar-se no como ele
(o professor) entende os desafios da profissao. Diante das reflexdes acerca da interrogacéo de
pesquisa, Vé-se que 0s sujeitos da pesquisa consideram que somos diariamente convidados a
nos permitir sermos professores sem apenas se dispor a ministrar aulas, mas capaz de ser
sensivel ao outro, capaz de ver 0s alunos como pessoas que tém ideias, sentimentos, emocdes,
duvidas, incertezas e que, por vezes, carecem de atencao e auxilio. Somos convidados, também,
a ndo apenas lidar com os conteddos curriculares, mas se envolver com questfes relativas a
propria vida, compreendendo que o dar-se conta de ser professor ndo acontece num instante,
no agora, vai se dando na vivéncia profissional. Abrindo-se a compreensdo do outro, que
também é parte do seu ser em comunidade, a transformacdo da sociedade, aos avancos
tecnoldgicos, as mudancgas que sdo requeridas em sua forma de ensinar, o professor vai
entendendo o seu papel na formacdo da pessoa humana. Assim, o professor constroi, ao longo
de sua carreira, um modo proprio de lidar com os conteidos que ensina, com as turmas com as
quais trabalha, com seus colegas de profissao, com a familia, com os desafios, ou seja, ele busca
modos de lidar com essas situagdes e, ao fazer isso, vai se dando conta do seu ser professor que
se evidencia na abertura ao ouvir, na autonomia que delega aos seus alunos e na dedicacao que
entende ser importante ao desempenho da profisséo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Formacdo de Professores; Fenomenologia;

Desenvolvimento Profissional; Educacdo Basica.



ABSTRACT

In this master's research we present the investigation of the realizational trajectory of becoming
a Mathematics teacher, as experienced by Brazilian Basic Education teachers (who work in
grades equivalent to middle and high school) who possess at least two years of classroom work
experience. Taking on a phenomenological qualitative approach, we sought to converse with
these teachers, making it possible the exposition of the way that, for them, it is constituted the
realization of becoming a Mathematics teacher. Due to the COVID-19 pandemic the interviews
were conducted on the Google Meet platform, which were recorded and then transcribed,
turning them into a text open to interpretation. The data organization and analysis process was
carried out according to the precepts of the phenomenological research, that are the ideographic
— which seeks to highlight particularities of the subjects’ speeches — and the nomothetic
analyses - which allows us to establish convergences between different speeches through the
interpretation of meanings that move towards the analysis categories. These categories expose
the regions of generality that, when discussed, reveal the understanding of the phenomenon. In
this paper we constituted three categories: the showing of oneself in teacher and student
affectivity; the showing of being a teacher; and the showing of how they (the teacher)
understand the challenges of their profession. In sight of the reflections over the research
interrogation, it is seen that the research subjects understand that, by working in this profession,
we are daily invited to allow ourselves to be teachers, not just in the sense of being willing to
teach classes, but of being capable of being sensitive to the other, of seeing students as people
who have ideas, feelings, emotions, doubts, uncertainties and who sometimes lack attention and
support. We are also invited not only to deal with curricular contents, but to get involved in
issues related to students’ own lives, which allows us to understand that the realization of
becoming a teacher does not happen in an instant, in the now, but rather it takes place along the
professional experience. As one opens oneself to the understanding of the other (who is also
part of their being in a community), to the transformations of society, to the technological
advances, to the changes that are required in their way of teaching, the teacher begins to
understand their role in the formation of the human person. Thus, they build throughout their
career their own way of dealing with the classes they teach, the students they work with, their
professional colleagues, their students’ families, the challenges and, in this sense, they seek
ways of dealing with different situations and by doing so they become aware (they realize) of
their being a teacher. This is evident in their openness to listening, the autonomy they delegate
to their students and their dedication, that they understand to be important for the performance
of their profession.

Key-words: Mathematics Education; Teacher training; Phenomenology; Professional

development; Basic education.
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1 INTRODUCAO

Dar-se conta de tornar-se professor de matematica. Vocé que, neste momento, se dispde
a fazer a leitura desta pesquisa, talvez esteja se perguntando qual o sentido de buscar entender
o “dar-se conta de”; pois bem, antes mesmo de explicitar o que é focado e 0 que nos move a
pesquisa lhes convidamos a entender por onde estamos caminhando ao desenvolvé-la.

Convidamos vocé, leitor, a colocar-se aberto a ouvir algumas questdes referentes a este
tema. N&o que elas sejam as perguntas que orientam o interrogado nesta pesquisa, mas sdo
importantes por fazerem parte do inicio das inquietacGes da pesquisadora.

Como vocé vé hoje a sua profissdo e como a via no inicio de sua carreira? Acredita que
vivenciou algum processo de mudancga? Vé a sua profissdo como estando sujeita a influéncias
diversas? Vocé considera que o seu se tornar professor acontece como? Esse acontecimento
pode ser marcado por um dia fixo no seu calendario? Ja questionou sua escolha profissional?
N&o importa as respostas dadas a cada uma dessas questdes, mas importa a reflexdo. Se vocé
se da oportunidade de pensar sobre tais questdes, se dispde (ou se volta) para o dar-se conta do
seu tornar-se professor.

Questdes desse tipo incomodaram esta pesquisadora e motivaram a pesquisa. Mas nédo
sdo questdes postas elas surgiram no percurso profissional na propria trajetoria de ser professor.

Como professora, comecando a carreira profissional aos 19 anos de idade, vivenciei
varias situacdes, seja como estagiaria, ainda no periodo da faculdade, como professora de escola
publica das redes municipal e estadual, trabalhando com turmas diversas, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio. Antes, porém, de buscar compreender o dar-se conta de
tornar-se professor de Matematica, meu desejo era entender como se dava esse processo de ser
professor.

A experiéncia vivida trouxe aberturas e com a pesquisa de mestrado foi possivel entender
que o desejo de compreender como o professor se percebe em constituicdo, da-se em
decorréncia do que Bicudo (2005) diz ao afirmar que, é proprio do ser professor, a preocupacgéo
para com o ser do ser humano. Essa preocupacao € o que leva o professor a se dispor, a procurar
por um modo caracteristico “de viver, de expor-se, de conhecer as coisas com as quais se depara,
de questionar-se a si préprio sobre o que faz, o que pensa, o que conhece e como conhece, de
questionar o mundo, buscando compreender o seu significado” (BICUDO, 2005, p. 48).

Mas por que buscar entender esse tornar-se professora de Matematica? Nao sabemos se
conseguiremos dar uma resposta a essa questdo, mas esse também ndo é o objetivo, pois
entendemos que, ao conversar com o leitor, ele encontrara uma possivel resposta no decorrer

do texto.



A atuagdo como professora que ensina matematica da-se na vivéncia com alunos e colegas
de profissdo. N&o é um fazer fechado ao vivido no agora e no instante em que a acéo de ensinar
acontece no determinado dia ou hora, mas se constitui em um constante movimento e se atualiza
diante das diversas realidades vividas e das necessidades que envolvem todos e que juntos
compartilham o ambiente escolar.

Estando na posic¢do de uma pessoa que, em sua vivéncia como professora, caminhou por
momentos de descobertas, medos, incertezas, insegurancas, adaptacdes e foi se dando conta que
a cada momento que pdde experimentar essas sensacdes foi se tornando uma profissional
diferente daquela que finalizava mais um ano letivo. Cada novo ano trazia novas experiéncias
e adecisdo de abrir-se ao novo, de deixar-se caminhar e procurar entender o processo, contribuia
para certo modo de ser professor. No entanto, havia um desejo de ndo parar na compreensdo do
ser professora, mas avancar para saber como outros professores lidam com esse dar-se conta
de ser professor.

Pois esse dar-se conta de ser professor € amplo e cada um percebe-se sendo em medidas
diferentes. Segundo a visdo de Ponte (1994, p. 10), “o desenvolvimento profissional é assim
uma perspectiva em que se reconhece a necessidade de crescimento e de aquisigdes diversas”,
ou seja, esse crescimento s6 é possivel no instante em que o professor se permite vivenciar
caminhos e processos novos, dando-se abertura para novas experiéncias profissionais, modos
de ser.

Um modo de ser professor que vai se mostrando em um permitir-se ser-sendo no mundo
com o outro que também é cheio de anseios e desejos alguém com quem compartilhamos na
complexidade da vivéncia, o sentido do ato de ensinar. Esse sentido vai se iluminando em uma
dindmica de possibilidades e de entendimento.

Esse processo de compreensdo do préprio movimento de perceber-se sendo professor
em constituicdo, deu origem ao desejo de realizar esta pesquisa de mestrado, procurando
conhecer as experiéncias vividas do professor em seu processo de ser professor de Matematica
na Educacao Béasica e compreender como, em Seu percurso, ele se da conta do modo pelo qual
vai se constituindo professor e percebendo-se sujeito em constante formagao.

Para entender esse ser-sendo no mundo com o outro, que se percebe sendo professor,
optamos por desenvolver a pesquisa em uma abordagem qualitativa de postura fenomenoldgica
que é orientada pela interrogacdo como se mostra, para o professor de Matematica, o dar-se
conta de tornar-se professor?

A opcdo por esse modo de proceder & pesquisa nos da condigdes de ouvir 0s sujeitos,

professores com o0s quais dialogamos, trabalhando com a qualidade do pesquisado, isto &,
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atentos as ideias explicitadas e visando compreender o que é dito, tal como o foi, & luz da
interrogacao, sem pressuposi¢des tedricas ou tentativas de explicacBes prévias.

Entendemos, por nossa propria vivéncia como professora que na constituicdo de um modo
de ser professor, assumem-se valores e elegem-se modos de estar com o outro de lidar com as
diferengas. Modos de experimentar com o conhecimento de se fazer entender. Esses modos
eleitos séo influenciados, em parte pelo adquirido na formacéo inicial, quando se depara com a
tarefa de ensinar algo a alguém, mas sobretudo estdo impregnados da vivéncia. Vivéncia com
os alunos no dia a dia da sala de aula, com os colegas no planejamento, nas conversas de
corredores, no dialogo com os pais, etc. Os modos eleitos variam, embora o objetivo permaneca:
ensinar algo a alguém. E, conforme entendemos com Bicudo (2012), a pesquisa qualitativa em
Educacao nos da condicdes de proceder colocando em destaque esse sujeito, o professor, que
ndo € visto isoladamente, mas como alguém que ja € sempre junto a0 mundo e aos outros em
sua historicidade.

Com essa intencdo de ver o dar-se conta do professor, pensamos no modo pelo qual se
daria a constituicdo dos dados para a pesquisa. Optamos por fazer uma entrevista
semiestruturada com 6 professores que ensinam Matematica na Educacdo Bésica, nos anos
finais do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio no estado da Bahia, que tivessem pelo menos
2 anos de experiéncia docente. Elegemos o estado da Bahia por ser o “lugar” de atuagdo
profissional desta pesquisadora, e que ao dar abertura de olhar ao outro, também professor de
Matematica que faz parte da mesma comunidade e cultura, € um permitir-se olhar e refletir
também o seu ser professor. Sendo assim, os professores entrevistados sdo colegas de formacéo
inicial na UEFS, quase todos formados juntos com a pesquisadora, ou seja, que fazem parte do
inicio do desenvolvimento profissional da mesma, partilharam experiéncias no inicio de sua
vivéncia em sala de aula, desde os primeiros estagios, ao primeiro emprego. Entende-se que
essa proximidade com o entrevistado é importante para que haja empatia e ele possa se abrir ao
diadlogo com leveza e naturalidade.

Em virtude da pandemia da COVID-19, as entrevistas foram feitas de forma remota,
gravadas com a utilizacdo do aplicativo Google Meet e autorizada pelo entrevistado para
transcrigdo. O texto que transcreve as entrevistas é o material de anélise da pesquisadora.

A andlise desses dados envolve a busca de convergéncia de sentidos e significados,
possibilitando ao pesquisador explicitar o que se mostra caracteristico ao grupo pesquisado. “A
fenomenologia coloca em evidéncia a linguagem, entendida como expressao do sentir, e 0
discurso, entendido como articulagdo daquilo que faz sentido. Trabalha /.../ com /../ a

significagao” (BICUDO, 2018, p. 122). Para a interpretacdo dos sentidos e dos significados
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expressos pelos entrevistados nos valemos de dois momentos: o da andlise ideogréafica e da
nomotética.

Na andlise ideografica o pesquisador busca acesso ao pensar do sujeito entrevistado, ao
seu mundo-vida e, ao “se [dirigir] de modo intencional ao que esta solicitando sua aten¢ao, o
fenomenal a ele se mostra como “fendmeno”, percebido entdo como uma totalidade que se
destaca de um fundo, o solo mundano em que se situa” (BICUDO, 2020, p. 34).

Num segundo momento da analise buscam-se convergéncias dessas unidades de
significado, caminhando na analise nomotética. Os invariantes que vao mostrando
convergéncias das falas possibilitam expor o compreendido acerca do fendmeno investigado:
dar-se conta do tornar-se professor de Matematica. Esse movimento de analise nos encaminha
dos significados particulares destacados em cada entrevista para 0s aspectos gerais explicitos
nas categorias.

Nessa introducdo espera-se ter deixado claro o que direciona a pesquisadora neste
movimento de pesquisa e para que sua busca faga sentido ao leitor o convidamos a continuar a
viagem pela trajetoria percorrida que, nesta dissertacdo, sera estruturada em secoes. A primeira
¢ esta introducdo. Na segunda segdo, que denominamos “Desenvolvimento profissional na
constituicdo do ser professor de Matematica”, apresentamos a visdo de alguns autores sobre
desenvolvimento profissional e o significado de ser professor.

Na secdo 3, “A formagao de professores nas pesquisas fenomenoldgicas”, dialogamos
com algumas pesquisas que tratam da formacdo de professores em uma perspectiva
fenomenoldgica como a de Modesto (2002), Baumann (2009), Seidel (2013), Orlovski (2014)
e Batista (2017) para conhecer o que se tem sido desenvolvido nessa perspectiva.

Na secao 4, “Metodologia de pesquisa”, descrevemos a escolha metodologica
enfatizando o porqué da pesquisa qualitativa e da abordagem fenomenoldgica.

Na secdo 5, “Pesquisa, didlogo, escuta”, apresentamos os sujeitos da pesquisa,
professores com os quais dialogamos, deixando claro nosso critério de escolha, a forma que se
deu a entrevista, o trajeto de analise dos dados e as categorias.

A secdo 6 é destinada a discussdo das categorias abertas. Seguem-se ainda as
consideracdes sobre o investigado, as referéncias e 0 apéndice A. Esperamos que, ao ser aceito
0 convite para a leitura, haja abertura ao didlogo e que possamos ser claros o suficiente para
que seja exposta nossa compreensao de como se mostra para o professor de Matematica, o dar-

se conta de tornar-se professor?
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2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NA CONSTITUIQAO DO SER
PROFESSOR DE MATEMATICA

Durante a vida académica de estudante de licenciatura nos deparamos com desafios
apresentados nas disciplinas para 0s quais nem sempre estamos preparados. O mesmo ocorre
quando se esta em sala de aula: diversas situacdes sdo desafiadoras, mas nem sempre sabemos
qual o melhor caminho para enfrenta-las.

Assumindo a tarefa de ensinar, o professor pode se ver em um estado de angustia que o
impulsiona para a busca do sentido daquilo que dele é requerido no ato do ensinar, Conforme
Bicudo (2020, p. 50), esse sentido se mostra ao professor quando ele compreende que “Ao
ensinar se esta assumindo valores, modos de estar com o outro e com o conhecimento, foco do
ensino, os quais carregam consigo a visdo de educacao”.

Nisso a tarefa de ensinar nao esta restrita aos conteudos disciplinares, mas volta-se para
a propria pessoa que com ele convive no ambiente escolar: o aluno. Esse aluno, nos mais
variados contextos escolares assume perfis diferenciados, pertence a contextos sociais distintos
e tem uma individualidade, um modo de ser que o professor também tem o desafio de
compreender.

A dindmica da sala de aula convive com a ambiguidade do comum e do
diferente, implica simultaneamente o individual e o coletivo. Um carrega, traz
consigo, o outro, demanda 0s outros a0 mesmo tempo em que 0 outro também
acontece junto e por intermédio do eu (MARTINS, 2008, p. 23).

Dessa fala de Martins (2008) entende-se que a tarefa de ser professor ndo é
compreendida sem a presenca do aluno. O sentido do ato de ensinar, esta ligado ao conhecer
que, por sua vez traz o conhecido, “passado daquilo que em um certo momento foi o presente
do ato de conhecer. /.../ [um ato criador] de uma logica a ele peculiar, de um certo modo
caracteristico de expressdo, de comunicacdo, e de possibilidade de entendimento” (BICUDO,
2005, p. 51). O professor ensina algo a alguém — o aluno.

O sentido do ato de ensinar é expresso a medida que as a¢des sdo desenvolvidas e
comunicadas, que o professor tem seu olhar voltado para as inquietagdes que surgem no
decorrer da sua atuacédo, levando em conta a dinamicidade da sala de aula, os sujeitos que nela
estdo com seu modo de ser, com sua visdo de mundo, com suas crencgas. Ser professor de uma
determinada disciplina, neste caso, sendo professor de Matematica, 0 que nos interessa nesta
pesquisa, mostra-se nesse contexto amplo da formacdo humana. Para entender o modo de ser
professor de Matematica vamos considerar o desenvolvimento profissional do professor para
entender como se constitui esse ser professor, acredita-se que o tornar-se professor se

materializa no momento em que o professor permite entender o seu desenvolvimento
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profissional que se da de forma continua, seja quando ele se espelha em seus ex-professores,
em sua familia que tiveram papel importante como seus primeiros educadores. Ao passar por
momentos que marcam sua trajetoria, ganha forma a sua escolha profissional, efetivada com a
sua formatura, em sua primeira experiéncia de estagio, o primeiro concurso, 0 ingresso a cursos
de especializacdo e pos-graduacéo, a insercdo a cargos diversos durante a vida profissional,

entre outras coisas, até seu periodo final do exercicio profissional.

2.1 O que se entende por desenvolvimento profissional?

Pensar em desenvolvimento profissional é lembrar que se lida com um processo que
deve ser constante e que tem foco na pessoa que desenvolve uma atividade e busca executar
suas tarefas cada vez melhor. Conforme Ponte (1994, p. 10), “o desenvolvimento profissional
¢ assim uma perspectiva em que se reconhece a necessidade de crescimento e de aquisicdes
diversas”. Isso nos leva a entender que o desenvolvimento profissional ¢ o que se busca visando
a melhoria do desempenho das tarefas profissionais.

Quando nos voltamos para a profissdo do professor e para o seu desenvolvimento
profissional, olhamos para o modo pelo qual ele atua ou para o seu modo de ser professor. Vale
lembrar que “a origem da palavra professor vem do latim “professore”, que significa: aquele
que professa ou ensina uma disciplina, uma ciéncia, uma arte, uma técnica, o saber, 0
conhecimento” (HELATCZUK, 2011, p. 1). Nesse sentido, professor € aquele que exerce uma
profissdo num contexto especifico cujo exercicio requer um processo de aperfeicoamento da
pratica cotidiana, ou seja, a formacao.

Segundo Libanio (2001),

Formar-se € tomar em suas maos seu proprio desenvolvimento e destino num
duplo movimento de ampliacdo de suas qualidades humanas, profissionais,
religiosas e de compromisso com a transformacéo da sociedade em que se vive
I...I & participar do processo construtivo da sociedade /.../ na obra conjunta,
coletiva, de construir um convivio humano e saudavel (LIBANIO, 2001, p.
13).

Exercer a profissdo de professor hoje, de acordo com Marcelo (2009), exige
compreender que o conhecimento se transforma em aprendizagens relevantes para os alunos e
estes se desenvolvem a cada experiéncia em sala de aula ou fora dela. Para continuar atendendo
ao direito do aluno de aprender € preciso que 0s proprios professores se esforcem para continuar
aprendendo. Portanto, o processo de desenvolvimento profissional do professor, e
particularmente do professor de matematica, € algo continuo que acontece nas situacdes diarias,
no exercicio da profissdo. Embora esse profissional tenha uma formag&o inicial nos cursos de

licenciatura, que € indispensavel a pratica educativa, pois € um dos pilares de sustentacdo da
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profissdo docente, o curso ndo forma para as particularidades que séo requeridas na atuacéo
diéria, uma vez que é no trabalho docente que os saberes se colocam em movimento, ou seja,
0s professores passam a “construir e reconstruir o conhecimento ensinando ¢ aprendendo com
a vida, com os livros, com a instituicdo, com o trabalho, com as pessoas, com 0S cursos que
frequenta, com a propria historia” (LIMA 2002, p.41). E possivel dizer que a formagio do
professor constitui o lécus da sua profissionalizacdo e acontece cotidianamente no cenario
escolar na atuacdo ou exercicio da profissdo, portanto ao longo de toda a sua trajetoria
profissional.

O professor é um profissional da educacdo que vivencia um processo de adaptacdo
constante, em decorréncia da especificidade de sua atuacdo — a cada ano ele esta com novas
turmas, sendo em nova escola. A sua experiéncia docente lhe permite refletir sobre suas ac6es
e préaticas em sala de aula e identificar-se como um profissional que € parte de uma sociedade
que vem se transformando. “E necessario fazer, saber como se faz, dar um passo atrés e
perguntar o que se fez, como se fez e por que se fez” (BICUDO, 2003, p. 44). E importante
também, saber que ndo esta so, pois “professor e alunos na agdo de fazer, de perceberem-se
fazendo e de refletirem sobre o sentido do feito” (BICUDO, 2003, p. 44) vdo, juntos, analisando
a experiéncia vivida, buscando compreender as acoes.

Nesse movimento compreensivo, o professor enfrenta uma busca incessante por
equilibrio entre o eu pessoal, profissional e social, pois o trabalho do professor “ndo ¢
exclusivamente transformar um objeto em alguma outra coisa em outro objeto, mas é envolver-
se a0 mesmo tempo numa praxis fundamental em que o trabalhador também é transformado
por seu trabalho”. (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 28). Ser transformado por seu trabalho
significa que ele em sua acdo de ensinar se desenvolve, constitui conhecimento a cada prética,
coloca-se como alguém que ensina, mas a0 mesmo tempo vai constituindo e desenvolvendo
experiéncias profissionais novas, aprendendo e ensinando.

Na vivéncia de ser professor esse objeto de seu ensino e a sua tarefa profissional séo
significados e, por isso, “a profissdo docente ¢ recheada de discussdes importantes que
envolvem a maneira de ser de cada professor e de como ele tem um papel essencial na
educacdo” (BARBOSA; BARBOZA, 2020, p. 14).

Porém, ndo podemos esquecer que o professor, como todo profissional tem um contexto
de atuacdo. Ele é professor em uma escola e estd em constante envolvimento com seus alunos,
colegas, equipe gestora, outras pessoas que fazem parte dessa comunidade e que significam em
sua atuacdo. O professor estd na escola, “/.../ com os alunos que sdo, como todos nods, seres

socializados que trazem consigo, para a classe toda, a carga de suas multiplas pertencas sociais:
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origem socioecondmica, capital cultural, sexo, identidade linguistica e étnica, etc.” (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 44). Como lidar com tal diversidade? O curso de licenciatura forma o
professor para ensinar, ensinar conteudos a seus alunos e, na tentativa de dialogar com o leitor
neste texto, podemos questionar: o curso também forma para a convivéncia na diversidade?
Como essa formacéo se constitui?

Como seus alunos, o professor também participa “de outras organizagdes sociais:
familias, sindicatos, igrejas, movimentos associativos voluntarios, partidos politicos,
universidades, associagdes profissionais, etc.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 44). Essa
pertenca, tanto do aluno quanto do professor, faz com que eles possam discutir temas que
extrapolam as paredes da sala de aula e do contetdo especifico de determinada disciplina. Para
essa discussao ndo existe um padrdo de atuacdo profissional, cada realidade se constitui de
maneira diversa e com vivéncias que sdo atualizadas no tempo e no espaco nos quais as
experiéncias séo vividas.

Aliada a essa diversidade das pessoas estdo as mudancas constantes nas formas de
aprender e ensinar que geram uma cobranca diaria de dialogo do professor com a realidade de
sua sala de aula, da comunidade que a comp@e. E a formacéo para a diversidade? Entendemos
que essa formacéo pode se dar na universidade, mas principalmente no dia a dia da profissdo
docente. Ha que se ter clareza da importancia da formacao inicial, pois “a formagao docente
ndo € a responsavel exclusiva pela construcdao do saber profissional, mas se apresenta como
constituinte indispensavel uma vez que o conhecimento profissional ndo poderia ser sintetizado,
de um modo consistente, na auséncia de processos de formag¢dao” (BARBOSA; BARBOZA,
2020, p. 6).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, em seu artigo de numero 62.

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017). (BRASIL, 1996)

No entanto, ha certas habilidades que sO sdo constituidas com a pratica, com o
desenvolvimento de atividades, projetos, debates, abertura para compreender as situagoes
vividas. Ou seja, existem certos conhecimentos que, mesmo bem estruturados e elaborados, s6
se tornam efetivos a medida que séo desenvolvidos de forma ativa na profissao no colocar-se

diante de certa realidade nunca pensada ou vivenciada e aceitar enfrentar o desafio. Muitas
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vezes tais conhecimentos vao sendo constituidos no dispor-se a transformagdo. Conforme
salientamos, a atuacdo do professor exige que ele tenha uma formagéo e certa diversidade de
conhecimentos.

Segundo D’ Ambrdsio (2006), entre tantos desafios para a formacao de professores, um
deles, para professores que ensinam matematica, & promover préaticas educativas que integrem
as ideias matematicas as diversas culturas e a0 mundo moderno. Ou seja, o desafio da formagéo
ndo é apenas formar para ensinar conteidos, mas ensinar tais contetdos com significado para a
pratica da experiéncia vivida em sociedade.

Essa formacdo é dada a principio nos cursos de licenciatura e, se voltarmos para eles vé-
se que variam muito em termos dos curriculos assumidos pelas universidades. A didatica é
eleita pelo professor que ensina determinada disciplina e “a Matematica da Educacdo Basica
nem sempre esta contida na Matematica vista no curso de licenciatura” (BARBOSA;
BARBOZA, 2020, p. 6). Porém, conforme ja destacamos, apesar de o desenvolvimento
profissional extrapolar a formacédo inicial do curso de licenciatura ela € imprescindivel a
constituicdo de um modo de ser professor.

A formagdo do futuro professor € um processo continuo (para alguns sera
linear, para outros sera marcada por regressdes, momentos de arranques e
descontinuidades) e envolve o modo de vir a ser de cada professor. Distinguir
0 que é prioritario para a vida é algo que o professor de hoje deve saber.
(BARBOSA; BARBOZA, 2020, p. 6).

O curso de licenciatura € essencial a formacao do professor, mas nao suficiente. Ou seja,
se entendemos a formagdo como um processo um modo de o profissional ir se constituindo
professor, ir desenvolvendo um modo préprio de atuacdo, entdo precisamos olhar para esse
contexto buscando entender o significado de ser professor.

2.2 Ser professor

Para cumprir a tarefa de ensinar, o professor busca estar em constante formagéo. No
caso de professores da Educacdo Basica, as proprias mudancas na legislacdo, a exigéncia de
praticas pedagdgicas inovadoras, a adaptacdo ao local de trabalho, a gestdo escolar, o
envolvimento com a turma de alunos, fazem-no questionar o que fazer e como agir para
desempenhar a tarefa de ser professor.

Ser professor-de-Matematica €, antes de tudo, ser-professor. Ser-professor é
preocupar-se com o ser do aluno, tentando auxilid-lo a conhecer algo que ele,
professor, ja conhece e que julga importante que o aluno venha a conhecer,
também. (BICUDO, 2005, p. 48)

O desempenho de sua funcdo exige descobertas e transformacdes que vdo ocorrendo em

sua caminhada de educador. Desafios como, por exemplo, lidar com conteido com os quais
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ndo tem muita familiaridade o que acaba gerando desconforto, mas pode também motiva-lo a
lancar-se na busca, aberto a novos conhecimentos.

N&o podemos desconsiderar o quanto nos dias atuais o professor vem sendo
caracterizado por um determinado perfil, seja ele formado por si mesmo enquanto docente, seja
o reconhecido pelos alunos, o atribuido pelos pais ou pela sociedade. Até mesmo alguns
documentos oficiais estabelecem normas para direcionar a vida formativa do professor, faz com
que a constituicdo do ser professor seja orientada pelo que é explicito nos documentos. No
entanto, na pratica percebe-se que cada perfil varia conforme as experiéncias vividas de cada
profissional que vai constituindo uma identidade propria.

Na constitui¢do da identidade do professor reconhece-se a presenca de valores
deduzidos da igualdade de génese professor-aluno, da atribuicdo ao docente
da humanizacdo do aluno, e da vocacéo para o desenvolvimento do outro.
Complementarmente a esta significacdo reconhece-se como identidade do
professor o engajamento profissional, a consciéncia das consequéncias morais
e sociais de seus principios e atitudes, o entusiasmo que o mobiliza para o
desenvolvimento do seu trabalho. (MARTINS, 2008, p. 23).

Ser professor, portanto vai muito além da formag&o académica que cada um tem em seu
curso de graduacéo, pois sua vida profissional se entrelaca ao meio social em que vive, dando
espaco a novos horizontes do saber, seja da area de atuacao ou areas afins.

O ser-professor traz, portanto, em seu bojo, tanto a preocupagéo para com o
modo de ser e de conhecer do aluno como para com o do ser e do conhecer do
corpo de conhecimentos humanos, objeto do seu ensino. E preciso, assim, que
o professor tenha claro para si 0 que essa area diz do mundo, o que revela
sobre ele, como explicita o que revela, como sdo gerados oS seus
conhecimentos, como 0s mesmos sdo perpetuados na tradicdo cultural da
humanidade e sdo transmitidos em uma cadeia sem fim de contatos humanos
na qual sempre existem centelhas do pensamento criativo e de abertura para o
original. (BICUDO, 2005, p. 52)

A experiéncia de cada professor é pessoal e Unica, pois € Unico aquele momento seu
com o aluno, seu didlogo em sala de aula e mesmo fora dela, momentos que lhe d&o
possibilidade de conhecer seu aluno e conhecer-se, estabelecendo seus limites de atuacédo e
reconhecendo suas potencialidades, quer para ensinar 0s conteudos de sua disciplina, quer para
contribuir com a formacdo humana. O professor, por esse modo de ser com seus alunos, com a
disciplina que ensina, é sempre um ser em transformacdo. Transformacdo que pode ser
desencadeada pelo espaco fisico de sua vivéncia como professor por sua turma de alunos, pela
gestdo escolar ou pelas politicas educacionais do regime ao qual esta inserido. Esses fatores,
que fazem parte de sua condicdo de ser professor interferem em seu modo de ser, contribuem

para que ele constitua uma identidade.
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Podemos considerar ainda como destacam Faga, Passos e Arruda (2007, p. 2), que “Ser
professor, hoje, é lidar com questfes como o desinteresse do aluno, problemas institucionais
quanto a identidade do que é a escola, ao fracasso da aprendizagem e ao que propdem
planejamentos e documentos burocraticos que recheiam 0s arquivos escolares.”. Novamente
sdo questdes que estdo no horizonte de constituicdo de um modo de ser professor, de lidar com
sua turma e tornar-se capaz de ensinar algo a alguém. S&o situagGes para aprender a ser
professor sempre em transformagéo.

Aprendendo com o conflito e rupturas vividos pelos docentes no
desenvolvimento da profissdo, compreende-se a emergéncia da necessaria
atualizacdo e sustentacdo na ressignificacdo da acdo docente recolocando-a na
sua temporalidade e espacialidade proprias para sua inser¢do no
desenvolvimento da profissdo, ndo se omitindo a facticidade de que se trata
de um ser em igualdade de génese ao sujeito da intervengdo educativa.
(MARTINS, 2008, p. 27).

No entanto, com tantas transformacdes que envolvem seu campo de atuagéo o professor
e os discentes envolvidos nesse emaranhado de mudancas a cada instante vém se colocando em
um estado de adaptagdes e descobertas, se permitindo experimentar novas propostas que podem
favorecer novos conhecimentos, seja no campo tecnoldgico ou do proprio curriculo. As
adaptacOes e descobertas sdo enfrentamentos para ensinar os conteudos de sua disciplina para
ensinar o que sabe e julga importante conhecer mesmo que, salienta Bicudo (2005), ao falar do
conhecimento e da complexidade da disciplina que ensina, o professor reconhe¢a que “o
conhecimento de algo que alguém possa ter ndo € necessariamente, fruto de ensino e ensinar
algo a alguém ndo ¢ garantia que esse alguém venha a conhecer esse algo que foi ensinado”
(BICUDO, 2005, p. 50). O professor toma para si a tarefa de ensinar e ao ensinar deseja abrir
possibilidades aquele que aprende.

Pode-se dizer que o ser humano é um ser de possibilidades, ou seja, no ambito de suas
experiéncias vividas ele se permite recriar, “atualizar” conhecimentos, abrir espaco para 0 novo,
para aquilo que se mostra, sempre buscando esclarecer, interpretar, refletir, compreender o
significado disso que se mostra para a sua atuacdo. No caso do professor de matematica, que
nos interessa no ambito desta pesquisa, 0 que se mostra, mostra-se como possibilidade para
ensinar os contetdos de sua disciplina no anseio de que faga sentido ao seu aluno. O professor
busca um modo que na prética da sala de aula ndo se prende somente as proposi¢oes logicas ou
as teorias da disciplina matematica, mas procura em seu modo de sentir e ver o mundo fazer
com que os contetidos sejam compreendidos pelos alunos.

O movimento de ser professor envolve a relagéo entre pessoas de geracOes distintas o

gue pode ser um desafio tanto para a forma pela qual se pode lidar com os conteddos
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disciplinares quanto para tratar questdes de outra natureza como, por exemplo, o bulling, a
diversidade cultural, as questdes ambientais, 0 avanco tecnoldgico, dentre outras. Essas
questdes nem sempre estdo presentes no curriculo do curso de formacao inicial do professor
ndo sao discutidas ou fazem parte do discurso formativo, mas exigem atitude no cotidiano da
sala de aula. Isso muitas vezes leva o professor a buscar cursos de formagdo continuada na
expectativa de encontrar uma orientacdo e poder exercer sua profissdo com eficacia entendendo
que para além de ensinar contetdos, cabe ao professor contribuir para a formacao humana.

A dindmica da sala de aula € fruto da interacdo humana e exige solugdes para problemas
vividos diariamente, quer sejam eles do conteudo disciplinar ou ndo. O professor que se abre a
vivéncia dessa dindmica aprende ao ensinar. Como afirmava Freire (1994), o ensinar tem uma
natureza tal que ndo se limita a transferéncia de conhecimentos ou saberes disciplinares, pois
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1994, p.23).
Ensinar requer que o professor compreenda a Educacdo em uma dialética da realidade do
humano que é no mundo sempre com o outro, pensando, agindo e aprendendo.

Compreender isso significa entender que os conteddos curriculares ou conhecimentos
constituidos culturalmente sdo dependentes do contexto social em que os individuos estdo
inseridos e da experiéncia dessa cultura o que permite ao humano se desenvolver. Ou seja, a
aprendizagem se da no contexto da experiéncia vivida e esta em continua evolu¢do. Para Paulo,
Santiago e Amaral (2013, p. 576), “a profissdo professor ¢ de carater social e, nesse sentido,
sua identidade se constrdi a partir da sua significacdo social e pelo significado que cada
professor atribui a sua propria atividade docente.”.

O modo de ser do professor e mais especificamente do professor de matematica estd em
constante constituicdo e é enlacado pela historicidade de cada um e influenciado pelos espacos
em que estdo situados. Gatti (2010) afirma que diversos sdo os fatores que estdo presentes na
atuacdo profissional do professor.

As politicas educacionais postas em acdo, o financiamento da Educacédo
Bésica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, hbitos estruturados,
a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das aprendizagens
efetivas de amplas camadas populares, as formas de estrutura e gestdo das
escolas, formacao dos gestores, as condigdes sociais e de escolarizacdo de pais
e maes de alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os “sem
voz”) e, também, a condigdo do professorado: sua formagdo inicial e
continuada, os planos de carreira e salario dos docentes da Educacao Bésica,
as condicOes de trabalho nas escolas. (GATTI, 2010, p. 5)

Esses fatores influenciam a atuacdo do professor e refletem no modo pelo qual ele
convive com seus alunos, com seus colegas, com as pessoas de seu ambiente profissional, com

a disciplina que leciona e podem gerar situagdes que o impulsionem ou que 0 desmotive na sua
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busca pelo modo de ser professor. Ser professor, entéo, é reconhecer esse processo do tornar-
se professor que o dispde a abertura, a mudancgas e a busca da capacidade para se adaptar as
circunstancias vivenciadas sem, no entanto, subjugar-se a elas.

De acordo com Mendes e Baccon (2015, p. 39796), essa busca pelo modo proprio de
ser professor envolve trés agdes: “o comprometer-se, 0 dedicar-se e 0 formar-se”. Cada uma
delas isoladamente nédo faz sentido, mas em conjunto indicam um modo no contexto da sala de
aula, na experiéncia vivida com seus alunos, dispor-se a ensinar e aprender.

Noévoa (2000, p. 16) também destaca que cada professor “se apropria do sentido da sua
historia pessoal e profissional” o que indica que a identidade ndo é um dado adquirido uma
propriedade ou um produto, mas “um lugar de lutas e conflitos” que acontece em um “espago
de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissio”. E, portanto um processo que envolve
o0 dar-se conta de tornar-se professor de matematica e que para cada individuo ocorre de modo
especifico num emaranhado de situagdes complexas que caminham para uma identidade propria

para um modo de ser professor.
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3 A FORMA(;AO DE PROFESSORES NAS PESQUISAS FENOMENOLOGICAS

Quando estamos empenhados em uma pesquisa que busca compreender como se mostra
o0 dar-se conta de tornar-se professor de Matematica ndo podemos deixar de procurar entender
como se da a formacdo desse profissional. Embora o foco seja o exercicio profissional,
compreendemos que ele é inspirado na formacéo seja ela inicial e continuada. Neste sentido,
que nos voltamos para pesquisas referentes a formacgédo de professores.

Como explicitamos na subsecdo anterior, cada profissional em todo o trajeto da sua
carreira caminha em meio as descobertas ampliando seu conhecimento acerca da profissdo o
que requer que ele conheca a sua area de atuacdo as atualizacbes e normas vigentes e se
disponha a compreendé-las, ndo para aceita-las, mas para exercer uma postura critica e reflexiva
que desvele o que é requerido em sua atuacao profissional.

Nesta subsecdo apresentamos o compreendido sobre a formacdo do professor de
matematica em pesquisas na area de Educacdo Matematica e que trabalham em uma abordagem
fenomenoldgica. Entendemos que essa compreensdo € importante para o horizonte no qual
nossa investigacdo se da, ou seja, para “o ambito de visdo que abarca e encerra tudo o que ¢
visivel pelo sujeito a partir de um ponto” (ESPOSITO, 1994, p. 191). Esse “ponto” ndo pode
nos limitar ao que é proximo, mas nos reserva o direito de olhar por meio dessa proximidade
que, no movimento de conhecer, vai se ampliando, abrindo-se em uma ambiguidade perto-longe
em que o horizonte se torna o “onde penetramos e que, progressivamente, conosco se desloca”

(ESPOSITO, 1994, p. 191).

3.1 Um olhar para algumas pesquisas que tratam a formacéao de professores
Iniciamos nossa busca por pesquisas acerca da formacdo de professores na Educacgéo
Matematica que assumem a postura fenomenoldgica, nosso horizonte de proximidade.
Entendemos ser o campo de pesquisa na formacao de professores bastante amplo e com valiosas
contribuicdes para se discutir o significado de formacdo e entendermos a atuacdo desse
profissional. Para comecar optamos pelo dialogo com pesquisas que conversam com nossa
reflexd@o a respeito do dar-se conta de tornar-se professor de matematica, isto é, que estejam
no ambito da fenomenologia para que o horizonte nos seja familiar e dé possibilidades de
avanco.
A primeira pesquisa que visitamos é a de Batista (2017), uma dissertacdo de mestrado
intitulada o estudo de aula na formacdo de professores de matematica para ensinar com
tecnologia: a percepgédo dos professores sobre a producdo de conhecimento dos alunos, cujo

objetivo é investigar como o professor percebe o aluno produzindo conhecimento matematico
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com tecnologia. Para realizar sua investigacdo a autora constituiu um grupo de formagdo com
professores de matematica que se dispuseram a explorar conteidos com tecnologias, mais
especificamente com o software GeoGebra e, posteriormente desenvolver as atividades com
seus alunos.

Ao estar junto com os professores em sua sala de aula desenvolvendo as atividades com
seus alunos do ensino fundamental e médio a pesquisadora destaca inicialmente a postura do
professor que se permitiu arriscar novas situacfes de ensino com foco voltado para o
desenvolvimento do pensar de seus alunos. Destaca também que a dindmica do estudo de aula,
um processo formativo assumido por ela na pesquisa, contribuiu para que os professores se
voltassem “para a produgdo matematica de seus alunos dando-nos condi¢es de compreender
como o professor percebe a producdo do conhecimento matematico de seus alunos ao estar
com tecnologia.” (BATISTA, 2017, p. 95). Ela interpretou que os professores entendem a
producéo de conhecimento matematico de seus alunos aliada ao modo como eles assumem uma
atitude para realizar investigacdo matematica e como expressam o compreendido para si e para
0 outro.

Olhando para o professor que se coloca sempre em encontro com o outro entendido
como alguém que também articula novas ideias e faz descobertas a cada experiéncia vivida, a
autora entende que todo conhecimento produzido por esse professor ndo pode ser visto como o
de um sujeito que estd s6 ou isolado das coisas e das outras pessoas. Para Batista (2017), no
movimento do professor perceber o seu aluno em suas vivencias, produzindo conhecimento,
ele - o professor - também se percebe, pois, ao voltar-se para o seu aluno dando-lhe liberdade
para realizar investigacdes com o software, 0 modo de estar com o outro se revela significativo.
O professor vé-se com uma mudanca de atitude para que o aluno tenha possibilidade de
vivenciar as situac@es propostas, buscar caminhos para resolver os problemas que lhes sédo
sugeridos e expressar o que esta sendo compreendido.

Entendemos que a percepcdo dos professores dessa atitude/postura dos alunos
para a investigacdo matematica e dos modos dele expressar o compreendido é
possivel porque eles, os professores do grupo de formagdo que estiveram
atentos ao fazer matematica de seus alunos com o software, caminharam “em
dire¢do ao movimento investigativo” abrindo-se para compreender a producéo
de conhecimento matemaético. (BATISTA, 2017, p. 97)

Como entendemos, o professor ao perceber a producédo de conhecimento de seu aluno
vé-se nesse processo abrindo possibilidades para ele investigar, para dialogar com ele
(professor) e com os colegas. Batista (2017), ao concluir sua analise, explicita que sua pesquisa

permite dizer que a abertura por parte dos professores, seja na discusséo a respeito da mudanca
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da prética ou de como ele (professor) vé o ensinar com tecnologia, mostra que a producéo de
conhecimento ¢ um ponto de partida para a mudanca na sala de aula. “Quando os professores
percebem seus alunos investigando, criando, argumentando e produzindo conhecimento com
tecnologia /.../ ha uma abertura @ mudanca passivel de ocorrer ao longo da trajetoria do
professor, caso o estimulo as novas préaticas seja mantido. ” (BATISTA, 2017, p. 98).

Essa abertura declarada na pesquisa de Batista (2017) faz com que nos voltemos para a
dissertacdo de mestrado intitulada: Caracteristicas da Formacéao de Professores de Matematica
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com Foco nos Cursos de Pedagogia e Matematica
de Baumann (2009), buscando compreender a formacao inicial. A autora investigou como o0s
cursos de Licenciatura em Matemaética e Pedagogia apresentam seus projetos de formacgédo de
professores, analisou a legislacdo que regulamenta a formacdo de professores no nosso pais
nesses cursos de Licenciatura e voltou-se para o desenvolvimento e efetivacdo do Projeto
Politico Pedagdgico.

Procurando entender os modos pelos quais se d& a formacéo do professor de matematica
gue podem trabalhar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Baumann (2009) afirma que
essa formacdao se da nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. Porém, conforme salienta, esse
curso ndo tem uma caracteristica propria destinada a formacéao do professor, pois nele também
se formam o pedagogo, profissional que exerce fungéo distinta do professor.

A autora analisa Projetos Politicos Pedagdgicos de cursos de formacgéo do professor que
ensina Matematica e identifica ser um grande desafio discutir na formacéo inicial os conteddos
curriculares a serem ensinados pelo professor.

Segundo diz,

Em geral, os cursos que formam os professores polivalentes ndo direcionam o
trabalho para o estudo e aprofundamento dos contetdos, objetos de ensino,
gue serdo, futuramente, por eles ensinados, sendo focada apenas a pratica
desse ensino. J& os cursos de licenciatura especifica, incluindo o curso de
licenciatura em Matematica, estdo mais preocupados em estimular a formacgéo
do pesquisador. (BAUMANN, 2009, p. 230).

A autora destaca que, na maioria das vezes, o professor formador se preocupa mais em
desenvolver suas pesquisas do que focar o ensino ou a atuacdo desse profissional,
principalmente quando se trata dos anos iniciais entendendo ser uma area carente de discussdes
referente aos assuntos da formacédo para a atuagdo do professor.

Baumann (2009) salienta que se evidencia ao nos voltarmos para 0s aspectos historicos
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Matematica que a maneira como

0s Orgédos de poder publico de nosso pais lidam com problemas educacionais com variedades
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de leis que foram e sdo aprovadas conduzindo reformas nos cursos de formacéo de educadores
regem o modo como os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos sdo construidos procurando
atender a legislacdo especialmente em termos de carga horaria e disciplinas obrigatorias.

No entanto, segundo entende ndo é apenas a legislacdo que ira solucionar certos
problemas e direcionar uma mudanca na Educacdo. E preciso que haja uma modificacio
consoante com o proposto por tais legislacdes, a valorizacdo da profisséo e aquilo que afirmam
educadores e pesquisadores. “Precisamos /.../ de politicas de incentivo a docéncia com
condicdes de trabalho e salarios mais justos; precisamos de profissionais responsaveis com o
seu dever de educar, /.../ precisamos de organismos competentes que cuidem da Educagéo
Publica” (BAUMANN, 2009, p. 231). Complementa que, de nada vale um excesso de leis sobre
a Educacdo se a todo instante e no final das contas ndo se assumem responsabilidades com a
formacédo e atuacdo docente.

Entre as suas consideracdes, a autora afirma que, oposto a formacéo de professores para
0s primeiros anos de escolarizagdo, a formacao de professores de matemaética - para atuar nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio - desde a década de 1930, se da em
cursos de nivel superior, regulamentada por leis especificas que vao sendo alteradas ao longo
do tempo.

Entende-se, no exposto pela autora, que as mudangas no contexto da formacdo de
professores que ensinam matematica em qualquer nivel da Educacdo Baésica, ndo se
concretizam por forca da lei apenas. Os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos que
delineiam o perfil do profissional formado sdo construidos no coletivo da escola e seguem
crengas e concepgdes que ainda se mantém em uma tradicdo que pouco valoriza o conhecimento
da profissdo em termos do contetdo a ser ensinado.

Outra pesquisa que analisamos é a de Modesto (2002). Intitulada “Formagao Continuada
de Professores de Matematica: compreendendo perspectivas”. Trata-se de uma pesquisa de
mestrado que investiga como professores de matemética vivenciam — e analisam - suas
participacdes em cursos, seminarios, workshops e outros espacos de formacdo permanente nos
quais estdo ou estiveram envolvidos. Participaram dessa pesquisa, como sujeitos, dez
professores com graduacdo em Matematica (Licenciatura), na época em exercicio tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, da Rede Publica Estadual e Municipal.

O objetivo da pesquisa foi compreender o que o professor que vivencia a experiéncia da
formacdo continuada, efetivamente vivencia, isto é, voltou-se para a perspectiva do professor,
procurando interpretar o que ele expde de sua vivéncia com a formacdo continuada. Para tanto,

focou quais suas motivacOes, quais suas resisténcias, como ultrapassar as dificuldades, quais
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sugestdes eles tém para dar, quais perspectivas traz do momento vivido, quais concepgoes
implicitas e explicitas podem ser compreendidas.

Com isso o autor declara desejar compreender uma gama de percepc¢des de sujeitos que
vivenciaram experiéncias de formacdo continuada e considera que o professor € sujeito de um
fazer e um saber; um fazer que precisa ser respeitado em sua experiéncia, com suas angustias e
questionamentos. Destaca que, como entende, seria impossivel uma dissociacdo entre a
formacdo inicial e a formacdo permanente.

Considera que, como ser historico o professor esta a todo 0 momento se preparando para
as demandas sociais da educacgéo. Isso faz com que esse profissional nunca esteja pronto uma
vez que a maturidade de sua profissdo se d& no dia a dia de um certo contexto em que sua
atuacdo se efetiva.

Os professores acreditam que eles — e a propria instituicdo — vao se
modificando, vdo sofrendo mudancas decorrentes das influéncias da vida, da
escola e das novas experiéncias que ocorrem e vao sendo vivenciadas durante
0 seu processo de trabalho, através dos questionamentos que vao surgindo, das
maltiplas situacBes divergentes — problemas com os quais se defrontam no
dia-a-dia e para os quais os professores anseiam por encaminhamentos —, das
contradicfes que o professor encontra no seu cotidiano e da interagdo que
ocorrem com os demais profissionais de trabalho. (MODESTO, 2002, p. 101)

Com isso, o autor defende que a formacdo continuada deve acontecer levando em
consideracdo a atuacdo docente, seu perfil profissional e a pratica que foi se constituindo ao
longo de sua trajetoria. “Acreditamos que essa formagdo permanente de professores de
Matematica deve ser pensada como um processo nucleado a partir da préopria escola, numa
concepcao de acdo-reflexdo-agao. ” (MODESTO, 2002, p. 120).

Concluindo sua analise o autor reforca que, todo e qualquer profissional da Educacéo se
vé em um processo constante de formacdo, mudancas, necessidade de atualizacdes e
transformacdes que devem ocorrer na pratica pedagdgica, no entanto a mudanga “néo se fara a
partir da repeticdo de modelos prontos, acabados e recebidos nos cursos de formacéo
permanente e nem pela concretizagcdo direta de teorias ou conjuntos de regras a serem
cumpridas” (MODESTO, 2002, p. 113), deve sim ser um processo que 0s coloquem como seres
ainda mais criticos, abrindo espacos que proporcionem reflexdes sobre suas praticas e
oportunizem atualizacdo em termos de contetudos e de modos de trata-los em sala de aula.
Destaca que tais espacos ndo devem ser instaurados apenas na formacdo continuada, mas
deveriam ser priorizados também na formacao inicial e ir se intensificando ao longo da carreira

profissional.
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Esses espacos de formacgdo — continua e continuada — sdo oportunidades para a
descoberta de novos caminhos que visem & aprendizagem e que se consolidam em termos de
formacéo a medida que considere e valorize a vivéncia em sociedade e a trajetdria profissional
do professor que ensina matematica.

Uma concepcao semelhante se vé no trabalho de mestrado de Orlovski (2014), A forma-
acdo do professor que ensina matematica nos anos iniciais. A autora tem como objetivo
entender como o professor que esta realizando seu trabalho de ensinar matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental compreende sua formacdo. Para tanto ela faz uma analise da
legislacdo, explicitando os aspectos que se mostram na formacéo inicial desse professor e busca,
em autores que pesquisam o tema e que tem exercido influéncia nos programas de formacao
continuada de professores, entender sua proposta formativa.

A pesquisa de Orlovski (2014) foi desenvolvida com 39 professores da rede de ensino
municipal de Curitiba, atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental. Ouvindo-os em
entrevista ela perguntou como ele se compreende ensinando matematica aos alunos dos anos
iniciais. Segundo entende a autora, pensar a formacéo do professor que ensina matematica nos
anos iniciais €, também, pensar em quem cuida da forma-acdo desse docente apos a
universidade.

Quando o professor vai para a escola, seja ele formado em pedagogia ou
licenciado em matematica, depara-se com uma realidade complexa na qual
passara atuar. Assim, vai se constituindo em sala de aula, consoante ao modo
como efetua seu trabalho: no modo como cada profissional se interessa por
essa disciplina, nas oportunidades de se especializar, nos cursos de formagéo
continuada, no dialogo com seus colegas, no ouvir atentamente e acolher o
chamado dos alunos, entre outros aspectos, tecendo suas caracteristicas
essenciais. (ORLOVSKI, 2014, p. 10)

Mostra-se na pesquisa da autora que, nos “discursos dos professores na entrevista, o ser-
professor-que-ensina-matematica-nos-anos-iniciais revelou-se pela dimensdo ética, nas
expressdes dos modos como esses docentes percebiam que sua agao incide no formar o outro”
(ORLOVSKI, 2014, p.191), entendendo que esse formar se configura em uma relagdo mutua
com seu aluno, sem pensar em uma forma pronta a ser finalizada. Explicita-se uma forma de
ser professor que se molda a todo tempo “se manifesta em formas e se movimenta em agdes no
modo como o conhecimento matematico, pelos seus aspectos formativos, vai sendo construido
nessa vivéncia de sala de aula” (ORLOVSKI, 2014, p.192).

A pesquisa destaca que sua contribuicao é para se pensar a forma-agéo do professor que

ensina matematica, entendendo-a como um movimento de constituicdo humana que busca
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sentido para 0 modo como cada um se mantém em forma-acao considerando, em suas a¢des de
ensinar, o que € esse ser professor.

O trabalho de Orlovski (2014) nos fez interessados em outra pesquisa, a tese de
doutorado de Seidel (2013), “O professor de matemdtica online percebendo-se em
cyberformagdo”, que tem como objetivo entender como o professor de matematica em
Cyberformacéo percebe-se professor online, mais especificamente o professor da disciplina de
Célculo Diferencial e Integral.

Por meio de um curso de extensdo de 40 horas, oferecido no ambiente Moodle, com a
participacdo de 14 professores de diferentes estados brasileiros, o autor constituiu os dados de
sua pesquisa que teve por objetivo “implementar uma proposta de formagdo docente
pedagdgica-tecnoldgica-matematica que assumisse 0 uso de tecnologias nos processos de
ensino e aprendizagem de alguns conceitos do Calculo Diferencial e Integral sob a perspectiva
do ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-tecnologias ”. (SEIDEL, 2013, p. 107).

O autor destaca que, tratar a formacédo de professores do ensino superior requer discutir
0 abismo historico entre o conhecimento matematico e o conhecimento pedagogico e, quando
se trata de falar de um modo de formacao a distancia, ainda ha a questdo das tecnologias e 0s
distintos modos de elas serem compreendidas na Educacdo Matematica. No entanto, enfatiza
que falar de formacdo do professor vai para além disso, pois envolve questdes culturais,
psicoldgicas, sociais e artisticas.

Segundo Seidel (2013) o professor de matematica, ao considerar as possibilidades de
ensinar e aprender com tecnologias, foi percebido se direcionando para uma zona de conforto-
risco que € evidenciada nos modos de ele explicitar suas concepgdes de ensino e aprendizagem,
que se alteram e realteram constantemente na vivéncia das situagdes propostas, no movimento

do formar-se (forma/acédo) desse professor que se abre ao dialogo no fazer com tecnologias.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Quando falamos em pesquisa, pensamos em tracar novos caminhos ou considerar
caminhos ja percorridos, mas com um olhar diferenciado que possibilite se descobrir com novas
ideias e constituir novos conhecimentos. Nesta pesquisa nos voltamos para o professor de
matematica buscando compreender o modo pelo qual ele se da conta do seu ser professor. De
modo mais especifico, busca-se conhecer o modo pelo qual o licenciado em Matematica que
passa a atuar como professor na Educacdo Basica entende sua experiéncia vivida e se da conta
do tornar-se professor de matematica.

Isso significa que procuramos, por meio da expressdo das experiéncias vividas do
professor no processo de ser professor de matematica da Educacao Basica, compreender como,
em seu percurso, ele se da conta do modo pelo qual vai se constituindo professor e percebendo-
se sujeito em constante formacdo e se considera que o seu ser professor vai sendo constituido
pela teia das a¢es docentes que se atualizam na experiéncia vivida.

Esse dar-se conta de ... € um modo de perceber-se sendo professor em acdo e para que
seja possivel ver esse dar-se conta nos propomos a investigar como o professor explicita sua
percepcdo do caminho percorrido e de que maneira essa percepcdo influencia a sua atuacdo
profissional. Ou seja, considerando a fala de professores participantes da pesquisa nos voltamos
para como se mostra esse processo de dar-se conta do tornar-se professor de matematica.

Para isso, optamos pela abordagem qualitativa de postura fenomenoldgica que
entendemos como uma vertente que nos propiciard nesse compreender o dar-se, exposto por
nossos sujeitos de pesquisa. Na préxima secdo iremos discutir essa abordagem e seu

desenvolvimento na pesquisa que estamos desenvolvendo.

4.1 A abordagem qualitativa na pesquisa

A pesquisa que estamos desenvolvendo estd sendo encaminhada em uma abordagem
qualitativa de postura fenomenoldgica, uma vez que desejamos compreender “a manifestagido
da coisa que se exp0Oe na percepc¢ao e, portanto, ¢ dependente da consciéncia”. (BICUDO, 2018,
p. 122). Ainda, segundo Bicudo (2012), é importante compreender que a pesquisa qualitativa
em Educacdo é um modo de proceder que da possibilidade de colocar em relevo o sujeito do
processo, ou seja, 0 sujeito que ndo é visto isoladamente, mas, juntamente com o social e 0
cultural, ndo sé como pertenca, mas como alguém ja sendo sempre junto ao mundo e aos outros
em sua historicidade.

No modo de pesquisar qualitativo-fenomenoldgico os procedimentos visam expor

manifestacoes da percepcdo que se dao por meio da linguagem seja ela oral, escrita, gestual ou
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pictdrica. Esses modos expressivos se constituem nos dados do pesquisador qualitativo e “sdo
sempre subjetivos, pois sdo percepces de um sujeito para quem o mundo faz sentido, mas
também sdo intersubjetivos, porque sdo sempre objetos intencionais [...]” (BICUDO, 2018, p.
123). Por meio do movimento interpretativo dos dados, que segue o rigor da pesquisa
fenomenologica, se procura explicitar aspectos gerais do fenémeno interrogado.

Logo, os dados véo se construindo no sentido que faz para o sujeito o “algo” que ele
busca compreender. Dessa forma, “a fenomenologia entende o dado como o que chega ao
sujeito que, de modo atento, olha para algo querendo saber do que se trata. Esse algo poderia
ser visto como a “coisa” que nos escapa ao conhecimento, mas que se doa aos nossos sentidos,
em seus modos de doacao” (BICUDO, 2020, p. 34).

No caso desta pesquisa, para que o fenbmeno dar-se conta de tornar-se professor se
mostre estamos considerando o depoimento (falas) dos sujeitos participantes!— professores de
Matemaética dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Meédio. Essas falas, dadas em
entrevistas, foram gravadas e transcritas, tornando-se texto aberto a interpretac&o. “Do ponto
de vista de Heidegger, interpretar significa explicitar, isto €, trazer a luz aquilo que esta latente
e escondido sem por isso levar tudo para a plena clareza” (PASQUALIN, 2016, p. 55). A anélise
desses dados envolve a busca de convergéncia de sentidos e significados, possibilitando ao
pesquisador explicitar 0 que se mostra caracteristico no grupo pesquisado. A convergéncia €
compreendida por meio de um movimento de analise que se orienta pela interrogacdo da
pesquisa. Nesse movimento, 0 pesquisador, sujeito que se dirige intencionalmente “ao que esta
solicitando sua atencdo, o fenomenal a ele se mostra como ‘fenémeno’, percebido entdo como
uma totalidade que se destaca de um fundo, o solo mundano em que se situa”. (BICUDO, 2020,
p. 34).

No ambito da pesquisa, e mais especificamente no da pesquisa qualitativa
fenomenoldgica, busca-se descrever a realidade considerando a intencionalidade que, segundo
Bicudo (2018), € a esséncia da consciéncia, entendida como uma expansao para 0 mundo, como
0 abrir-se para e, estender-se a algo que se mostra na experiéncia vivida. “Para a fenomenologia,
entdo, todo objeto ¢ intencional e, portanto, correlato a consciéncia”. (BICUDO, 2018, p. 121).

Na intencionalidade da consciéncia, captamos 0 modo de apresentacdo dos
objetos em um horizonte intencional aberto & alteridade. Reconhecemos que
é na dimensdo do sentido que o mundo e a consciéncia se encontram. Trata-
se de um horizonte que permite conhecer a realidade de modo intersubjetivo,

1 Apresentamos mais detalhes no Quadro 1.
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apresentando continuamente a possibilidade da vivéncia do outro. (SALUM;
MAHFOUD, 2012, p. 106-107)

Essa dimenséo do sentido, que € mencionada pelos autores, é para 0 que nos voltamos
na pesquisa ao interrogar o dar-se conta de ser professor. A sala de aula pode ser o solo no qual
esse dar-se conta se mostra para o proprio professor, pois ao ensinar ele se envolve com questdes
relativas ao aprender Matemaética dispondo-se a pensar em modos de trabalhar que vdo muito
além de aprender conteldo, trazendo questdes sociais e culturais. A caminhada docente € um
processo de profissionalizacéo repleta de descobertas e abertura a propria formacéo e a cada
experiéncia vivida. Na pesquisa que nos propomos a desenvolver questionamos como se
mostra, para o professor de Matematica, o dar-se conta de tornar-se professor? Isso indica que
nos voltamos intencionalmente para os modos pelos quais o professor que ensina Matemaética
percebe, compreende, interpreta e expressa a forma pela qual ele se vé sendo professor de
Matematica. Vale destacar que esse “sendo” expoe a dinamicidade do ser professor que nao se
deixa aprisionar no agora, pois se da em constante movimento de atualizagdo. Porém, é possivel
expor modos de compreendé-lo na vivéncia das situagdes que perpassam as acdes docentes que
carregam tracos das experiéncias vividas (passadas) e das projecdes (futuras).

Em decorréncia disso que expusemos, entendemos que a abordagem qualitativa se
mostra relevante a investigacdo, pois buscamos algo que se da na realidade da experiéncia
vivida e o interrogado podera ser compreendido “/.../ na percepcéo, ato que se d& no encontro
ver/visto /.../ fendbmeno que se doa em aspectos passiveis de serem vistos na perspectiva daquele
que a ele se dirige atentivamente /.../ ” (BICUDO, 2011, p. 31). Desejamos ir ao professor,
conhecer o0 modo pelo qual ele se percebe constituindo-se professor em formacéo sendo
professor, voltando-se sobre seus proprios atos.

Ainda, pensar a investigacdo nos coloca em atencdo as concepg¢des concernentes a
realidade do investigado abrindo oportunidade para a compreensdao do solo em que 0s
procedimentos propostos para a pesquisa foram desdobrados. Portanto, na investigacdo nos
valemos da pesquisa qualitativa trabalhando com a qualidade do pesquisado, atentos nas falas
do sujeito que esta sendo entrevistado, visando compreender o que se mostra a luz da questédo
que orienta toda a caminhada na pesquisa e possibilita ao pesquisador expor a estrutura do
fendmeno.

O fenémeno, conforme Bicudo (2011), pode ser entendido como

0 que se mostra em um ato de intuicdo ou de percep¢do, [indicando que] a
Fenomenologia esta dizendo que ndo se trata de um objeto objetivamente
posto, e dado no mundo exterior ao sujeito, e que pode ser observado,
manipulado, experimentado, medido, contado por um sujeito observador. N&o
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se trata, portanto, de tomar sujeito e objeto geneticamente separados no
desenrolar do processo de conhecer. Mas se esta afirmando que fendmeno é o
gue se mostra no ato de intuicdo, efetuado por um sujeito individualmente
contextualizado, que olha em direcéo ao que se mostra de modo atento e que
percebe isso que se mostra nas modalidades pelas quais se da a ver no proprio
solo em que se destaca como figura de um fundo. A figura, delineada como
fendmeno, e fundo, carregando o entorno em que o fendémeno faz sentido.
(BICUDO, 2011, p. 30)

A postura fenomenolodgica, portanto, nos permite ouvir o outro professor com o qual
queremos dialogar dando condi¢cfes pela analise e interpretacdo do que é dito explicitar o
compreendido. Por isso, pretende-se destacar o movimento que se d& na a¢do docente, como
modos de vivenciar a experiéncia que possibilitam ao professor dar-se conta do seu ser

professor, um perceber-se sendo.

4.2 Por que a fenomenologia?

Optar pela fenomenologia é aderir ao movimento reflexivo entendido como o ato de se
voltar para as interrogacdes (ou inquietagdes) que pde em movimento o pesquisador que busca
compreensdo. Esse voltar-se para € orientado por uma pergunta, que é constituida no proprio
movimento de pesquisar e que ndo tem um fim em si mesmo, pois visa compreender o
fendmeno (o que se mostra). No que visa — a compreensdo do fendmeno — torna-se ciente de
que as compreensdes ndo se esgotam, pois sempre havera outra perspectiva pela qual o
fendmeno podera mostrar-se.

Machado (1994) mostra-nos que, em decorréncia do que se visa, na pesquisa
fenomenoldgica “ndo ha problemas” a serem investigados, ha sim duvidas, inquietacdes,
angustias que surgem e que movimentam o pesquisador levando-o a interrogar, a querer
compreender. “Essas duvidas situam-se numa regido de inquérito, na qual se localiza o
fendmeno e que se constituird como uma trajetoria de pesquisa” (MACHADO, 1994, p. 36).

Buscando a compreensdo do que se mostra e procurando expor como se mostra, a
interpretacdo que explicita 0 que na subjetividade fez sentido ao pesquisador alcanga graus
diferentes de objetividade.

O mostrar-se ou 0 expor-se a luz sem obscuridade, ndo ocorre em um primeiro
olhar o fenémeno, mas paulatinamente, d&-se na busca atenta e rigorosa do
sujeito que interroga e que procura ver além da aparéncia, insistindo na
procura do caracteristico, basico, essencial do fendbmeno. (BICUDO, 1994,
p.18).

Dito de outro modo, conforme Bicudo (2010), um aspecto que caracteriza a pesquisa
fenomenoldgica é a busca pelo sentido do mundo vida, em consonancia com o olhar do

pesquisador, destacando-se figura e fundo na totalidade em que o fendmeno é percebido,
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explicitando o compreendido e, pelo movimento de andlise, procurando transcender o
imediatamente dado, o particular, caminhando na direc&o das generalidades.

A fenomenologia, como movimento filoséfico, surgiu com Edmund Husserl (1859 —
1938) e até os seus desdobramentos atuais vem se apresentando como rica contribuicdo as
Ciéncias e a Pesquisa. Muitos profissionais e pesquisadores tém, com efeito, buscado na
fenomenologia inspiracdo para proceder a autorreflexdo critica, fortalecendo o rigor nas
investigacOes e favorecendo a compreensao da realidade.

A Fenomenologia é, /.../ principalmente, um nome que se da a um movimento
cujo objetivo precipuo é a investigacao direta e a descri¢do de fenémenos que
sdo experienciados pela consciéncia, sem teoria sobre a sua explicacdo causal
e tdo livre quanto possivel de pressupostos e de pré-conceitos. (MARTINS,
1992, p. 50)

Conforme Martins (1992), a fenomenologia coloca a esséncia na existéncia, o que
significa dizer que a compreensdo do homem em seu modo de ser-no-mundo, situado e com 0s
outros seres humanos ou objetos, torna-se centro de sua investigacao.

Nesta pesquisa visa-se a realidade do individuo, professor de matematica, e, mediante
suas manifestacGes conhecer o seu modo de dar-se conta do tornar-se professor, considerando
a experiéncia vivida em sua caminhada profissional. As percepcdes que os professores
pesquisados tém da sua experiéncia vivida, ao serem expressas no dialogo com o pesquisador,
tornam-se dados abertos a interpretacdo e permitem expor 0s elementos estruturais do
fendmeno.

Concordando com Bicudo (2010) que o fenbmeno na fenomenologia é o que € visto tal
qual se mostra, “[n]06s 0 compreendemos como 0 encontro entre quem olha com atencéo e o
que ¢ visto” (BICUDO, 2010, p. 29).

Com isso, a investigacdo fenomenoldgica segue 0 movimento que vai da intuicdo
sensorial do que é dado na experiéncia vivida, a intuicdo eidética ou essencial, num percurso
interpretativo no qual se buscam os invariantes do percebido que se materializa pela linguagem.

E uma investigacio em que todos os passos dados na trajetoria investigativa
sdo intencionais e em que o investigador precisa ficar atento, dar-se conta do
que esta sendo efetuado, de tal modo que as raizes dos atos cognitivos e a
maneira de serem expressos sejam explicitados. (BICUDO, 2010, p. 41)

Na investigacdo, o que aparece requer o olhar atento a realidade do investigado para que

se possa compreender o fendmeno em sua regido de inquérito.

A fenomenologia /.../ tem como cerne a busca do sentido que as coisas que
estdo & nossa volta, no horizonte do mundo-vida, fazem para nos. E essa busca
de sentido que faz a diferenca e se coloca como significativa, em especial no
contexto da Educagdo. /../ Tal compreensdo pode se dar em niveis
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diferenciados da experiéncia vivida, nos préprios atos realizados, em seus
desdobramentos e expressdes. (BICUDO, 2010, p. 26)

Esse sentido do que esta a nossa volta no mundo vida permite destacar o fendmeno
investigado, e 0 modo pelo qual o pesquisador se volta para 0 que se mostra, requer uma postura
tdo livre quanto possivel de conceitos e concepcdes tedricas préevias. Isso ndo significa, porém,
que o pesquisador fenomendlogo se coloque em uma posi¢do de neutralidade muito pelo
contrario, o sujeito e 0 objeto sdo correlatos o que significa dizer que s6 ha fenémeno para o
sujeito que o percebe. No entanto, ao analisar os dados da pesquisa ao voltar-se para a descricao
do que se mostra no solo experiéncia vivida, o pesquisador deixa em epoché (ou suspensao) as
crencas e concepgoes que tem sobre o investigado para que o fendmeno possa aparecer tal qual
é.

Esse modo de proceder vai indicando que a trajetoria na pesquisa é de extrema
importancia, pois a constituicdo do conhecimento se da no encontro do sujeito — pesquisador -
com o que € experienciado. A pesquisa de abordagem fenomenoldgica assume a concepg¢éo de
realidade que preza pela experiéncia vivida na qual os sentidos e significados néo se d&o em si,
mas “/.../ vao se constituindo e se mostrando em diferentes modos, de acordo com a perspectiva
do olhar e na temporalidade historica de suas duracdes e respectivas expressdes mediadas pela
linguagem e por ela transportada” (BICUDO 2011, p. 41).

Fenomenologicamente, busca-se 0 sentido. Isso quer dizer que é preciso
explicar o que se faz, porque se trabalha com esta ou aguela concepcao, para
este ou aquele contexto. E uma postura de humildade, pois ndo se trabalha
com uma verdade que dita o norte. E uma postura de respeito por si e pelo
outro, pelo semelhante e pelo diferente. E uma postura em que estamos atentos
ao que dizemos e ao que é dito pelo outro, em que consideramos a relevancia
da intersubjetividade para manter e acolher a subjetividade e a objetividade.
Em que assumimos a intencionalidade da consciéncia que opera no mundo-
horizonte, constituindo-se a si mesma e a ele, o mundo-horizonte, num
movimento dialético e histdrico. (BICUDO, 2010, p. 222-223)

Bicudo e Garnica (2011) afirmam que a fenomenologia ndo concebe uma realidade
separada daquele que conhece, pois se entende homem-mundo como uma totalidade
constituida.

“A fenomenologia cujo sentido se faz no contexto da filosofia Existencial-
fenomenologica, ndo chega a ser considerada uma corrente dentre aquelas tradicionalmente
trabalhadas pela filosofia da educagdo” (BICUDO; GARNICA, 2011, p. 34). Porém, ganha
destaque nessa area, vindo a desempenhar um papel importante na articulagdo do sentido do
que se mostra, para a reflexdo sobre isso que se mostra, sobre os seus procedimentos,

contribuindo para compreender o fenémeno na sua realidade.
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Quando dizemos que alguma coisa se mostra, dizemos que ela se mostra a nés,
ao ser humano, a pessoa humana. Isso tem grande importancia. Em toda a
histdria da filosofia sempre se deu muita importancia ao ser humano, aquele a
quem o fendmeno se mostra. As coisas se mostram a n6s. N6s é que buscamos
o significado, o sentido daquilo que se mostra. (BELLO, 2006, p. 18)

Se olharmos para a realidade vivida da escola, espaco de atuacdo profissional do
professor, podemos perguntar como o fendémeno da Educacdo se mostra. Assim, na perspectiva
fenomenoldgica, o fendmeno educacdo € considerado juntamente ao modo de ser do homem,
visto em uma perspectiva heideggeriana como ser-no-mundo-com-0-outro.

A perspectiva fenomenolédgica compreende a educagdo como um processo
aberto, continuo que valoriza a subjetividade e a intersubjetividade, o dialogo,
a busca de sentidos. Busca o significado das experiéncias vividas, valoriza o
processo de formacdo e a compreensdo do fendmeno educativo de forma
rigorosa. (SILVA; MEDINA; PINTO, 2012, p. 60)

Em consonancia com as ideias mencionadas acima, Bicudo (2020) nos diz que “o
ambiente da educagdo ¢ subjetivo e também intersubjetivo e objetivo, como todo solo do
mundo-vida em que habitamos” (BICUDO, 2020, p.52). Buscando compreender o fendmeno
da educacao nos voltamos para a realidade da experiéncia vivida, tal como ele € vivenciado por

cada sujeito, professor, aluno e todos os que estio a sua volta.

A educacdo se da no momento presente e traz consigo o futuro. N&o é uma
questdo de “formar para o futuro”, mas sim de estar-se formando e formando
no agora com o outro, na intersubjetividade que caracteriza o “n6s” do mundo-
vida entendido como cultural e histérico.  Assumir essa postura —
fenomenoldgica — nas a¢des educadoras traz consigo a responsabilidade ética
para com a propria vida, com a vida do outro, seres humanos ou nédo, pois o
mundo-vida é harmonico e as acdes dos viventes geram forcas e nutrem-se
mutuamente. (BICUDO, 2020, p. 49)

Com isso, entende-se que a fenomenologia, numa pesquisa que se volta para o dar-se
conta de ser professor, possibilita compreender o modo de ser professor na realidade da
experiéncia vivida dispondo-se a estar com o outro permitindo-lhe o seu relacionar-se e

expressar-se dando a conhecer o que se mostra.
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5 PESQUISA, DIALOGO E ESCUTA
Os professores que se constituiram sujeitos desta pesquisa foram professores em
exercicio ha pelo menos dois anos no estado da Bahia. S&o professores de Matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, que foram colegas de turma da
pesquisadora e se formaram na Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS. A opc¢éo
por esses professores envolve um critério pessoal que traz uma proximidade e abertura ao
dialogo dando-lhes confianca para falar sobre a sua agdo docente.

Falar da experiéncia vivida como professor pode requerer expor angustias, incertezas,
sucessos, insucessos, avangos e retrocessos; € um modo de abrir-se ao didlogo expondo o
horizonte de seu mundo-vida. Nessa exposic¢ao as percepc¢des vao sendo comunicadas e deixam
gue o fenbmeno se mostre.

N&o ha uma separacéo entre o percebido e a percepcéo de quem percebe, uma
vez que € exigida uma correlagdo de sintonia, entendida como doagédo, no
sentido de exposicdo, entre ambos. Nesta perspectiva ndo se assume uma
definicdo prévia do que serd observado na percepcdo, mas fica-se atento ao
gue se mostra. (BICUDO, 2011, p. 19)

E nessa sintonia do real vivido pelos sujeitos pesquisados e o ouvir do pesquisador que
se da a possibilidade de compreensdo do ser e do fazer do professor. Esse fazer do professor se
mostra pelo didlogo, por meio da entrevista, abrindo espaco ao manifestar deste dar-se conta.
A medida que o investigado expde o seu modo de se perceber em constante atualizacio a
maneira como ele se percebe sendo professor é explicita.

Dessa forma, para compreender como é esse dar-se conta do ser professor o pesquisador
volta-se para o que € expresso a luz da sua interrogacéo.

A interrogacdo é o que da a direcdo ao procedimento da pesquisa, pois a medida que
questionamos algo a interrogacdo nos ajuda a encontrar um solo no qual faz sentido para nds o
interrogado. Ao estarmos atentos ao que se mostra, nos voltamos para e no ato da percepcgéo
1sso que se mostra se ilumina, € clareado, € percebido. “Sabemos que estamos vivendo, porém
s6 nos damos conta do que estamos vivenciando em um ato reflexivo. Este € um ato da
consciéncia”. (BICUDO, 2020, p. 38)

Dizemos que o percebido ¢ abarcado pela consciéncia, que *“/.../ ndo ¢ um lugar fisico,
nem um lugar especifico, nem é de carater espiritual ou psiquico. E como um ponto de
convergéncia das operagfes humanas, que nos permite dizer o que estamos dizendo ou fazer o
que estamos fazendo como seres humanos” (BELLO, 2006, p. 45). Ao nos voltarmos

intencionalmente para o fendmeno algo se mostra nessa nossa abertura e busca de compreensao.
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“Desse modo, percepgdo ¢ percebido se dao no mundo-horizonte, em perspectivas, quando o
sentido vai-se pondo e a significagao se processa” (BICUDO, 1999, p. 28).

No mundo-horizonte o que existe tem seus modos de dar-se a experiéncia vivida de tal
modo que esse dar-se nao se esgota, pois, o fendmeno € perspectival, isto €, se mostra por perfis
ou em perspectivas. Assim, o que buscamos na fala dos professores quando nos voltamos para
0 seu dar-se conta de tornar-se professor de matematica é o que a ele se mostra a medida que
ele vai vivenciando a experiéncia de ser professor, o que para ele faz sentido nessa trajetoria de
constituicdo de um modo de ser professor.

Para que o fendmeno se mostre precisamos, entdo, ouvir o professor.

O encontro entre o pesquisador e o fendmeno a ser pesquisado segue uma
trajetoria, cujo itinerario ¢ ir “a coisa mesma” e, na tarefa de tornar visivel e
explicita a constituicdo dos conhecimentos do mundo-vida, ilumina-se o
fendmeno na revelagéo de sua esséncia (MACHADO, 1994, p. 37).

Esse iluminar € o que torna possivel a compreenséo e, segundo Martins (1992, p. 60),
“[...] a compreensdo s6 se torna possivel quando o pesquisador, usando o recurso da
fenomenologia, assume o resultado da reducdo como um conjunto de reducdes significativas
para ele”. Ou seja, o pesquisador ao se envolver na redu¢do tem como objetivo a natureza do
interrogado.

Na analise ha que se ser rigoroso, nao se deixando influenciar por teorias ou conceitos
gue expliguem o que se mostra. O objetivo na pesquisa fenomenoldgica ndo é explicar o
fendmeno, mas compreendé-lo.

Segundo Bicudo (2020), rigor esse que é baseado no cuidado do movimento da
investigacao estando atento a interrogacdao formulada onde o0 mesmo também solicita que seja
explicitado o que se busca saber. Um caminho investigativo de esclarecimento ao que nos
perguntamos e propomos a entender de forma atenta. “A verdade absoluta, a n0s humanos, néo
nos é dada assim como ndo nos é dada a certeza de mantermo-nos vivos. Entretanto, enquanto
pesquisador e educador responsavel precisamos permanecer atentos e perseguir o rigor”
(BICUDO, 2020, p. 54)

Nesta pesquisa os dados foram constituidos no dialogo com professores por meio de
uma entrevista composta por questfes abertas? que puderam dar ao professor possibilidade de
dizer de sua experiéncia de ser professor.

A entrevista ndo segue um questionario pré-elaborado, pois, neste caso, o
pesquisador estaria direcionando o dito pelo entrevistado e partindo de a
priori. H& sim uma interrogacdo: a do pesquisador. Esta é transformada em
pergunta disparadora da entrevista que, para ser realizada e gravada, ha que

Z As questdes se encontram no apéndice.
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haver concordancia por escrito e assinada pelo entrevistado. Deve acontecer
ao modo de um didlogo em que o pesquisador fique atento ao dito, ouvindo o
exposto. Nesse ouvir, algumas pequenas intervencdes podem ocorrer e cujo
sentido se faz na realidade que esta sendo vivenciada por ambos (pesquisador
e entrevistado). Posteriormente, 0 pesquisador ouve muitas vezes a gravagdo
até compreender o sentido do dito e passa a transcrevé-la, sem interpretacGes.
(BICUDO, 2020, p. 53)

O texto oriundo da transcrigdo é interpretado a luz da interrogagdo da pesquisa.
Conforme Bicudo (1994, p.19), “[...] o comunicado solicita uma hermenéutica, isto ¢, clama
por interpretagdo dos sentidos e dos significados que pode expressar [...]”. Esse movimento
hermenéutico na pesquisa fenomenoldgica da-se segundo dois momentos: da analise
ideogréfica e da analise nomotética.

Para Bicudo (2012) a descricdo é a base da pesquisa qualitativa, mas ndo esgota o
fendmeno interrogado. Isso porque o sujeito ao expressar “o percebido [expde algo que] ja ndo
é do sujeito, mas esta apresentado (dado) a comunidade, solicitando, entdo, procedimentos de
analise e interpretacdo” (BICUDO, 2012, p. 18) que exponha com clareza o dito.

H& o que se atentar para a descricdo do percebido em decorréncia da ambiguidade
propria da linguagem buscando o sentido do que foi dito e as caracteristicas que se mostram
relevantes ao pesquisador conforme a sua interrogacdo da pesquisa. Vale salientar que a
interpretacdo na pesquisa fenomenologica ndo expde “verdades ldgicas sobre o investigado,
mas indica¢es de seus modos de ser e de se mostrar. Obtém-se, portanto, generalidades
expressas pelas convergéncias articuladas” (BICUDO, 2012, p. 19).

Dessa forma, entende-se que ha diferentes modos de ver como algo se mostra. No
entanto, uma investigacdo com critérios de rigor da fenomenologia também envolve clareza e
coeréncia nas escolhas, exigindo do pesquisador um método de investigacéo.

Na andlise ideogréfica buscamos, nas falas dos entrevistados unidades de significado ou
seja, expressdes consideradas importantes por ir ao encontro do foco da interrogacéo.

Este momento se da dentro de uma imersdo empatica no mundo da descrigéo,
onde o pesquisador procede em direcdo & intersubjetividade ou ao momento
em que os mundos pesquisador/pesquisado se interpGem em areas que se
tocam e se interpretam. (MACHADO, 1994, p. 40-41).

Por meio da analise ideografica o pesquisador busca acesso ao pensar do sujeito e ao
seu mundo-vida. Num segundo momento buscam-se convergéncias dessas unidades de
significado dando-se inicio a analise nomotética. Nela identificam-se os invariantes para melhor
dizer do fendbmeno investigado: dar-se conta do tornar-se professor de Matematica. Trata-se

de um momento da analise fenomenologica em que se busca sair do individual para o geral “[...]
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move-se do aspecto psicolégico individual para o psicoldgico geral da manifestagdo do
fenomeno” (MACHADO, 1994, p.42).

Entende-se, segundo Machado (1994), que essa analise ndo se limita a uma verificacéo
cruzada das correspondéncias de afirmacdes reais, mas se coloca como uma reflexao profunda
em termos da estrutura do fendbmeno. Os invariantes ddo ao pesquisador a possibilidade de
expor categorias de anélise que ao serem discutidas em articulagdo com o referencial teérico
assumido exp0e a estrutura do fendmeno interrogado, isto €, lhe da a possibilidade de explicitar
como compreende o dar-se conta do tornar-se professor de Matematica que se evidencia na
fala dos sujeitos da pesquisa.

Segundo Martins (1992, p. 60), “/.../ a compreensdo s6 se torna possivel quando o
pesquisador, usando o recurso da fenomenologia, assume o resultado da reducdo como um
conjunto de redugdes significativas para ele”. Ou seja, o pesquisador ao se envolver com a
reducdo tem como objetivo a natureza do interrogado.

5.1 Andlise Ideogréfica

Para a interpretacdo dos dados da pesquisa seguimos o rigor fenomenoldgico e
apresentamos a analise ideogréafica. Nela o pesquisador se volta para os seus dados procurando
explicitar aspectos gerais do fendmeno interrogado o dar-se conta de tornar-se professor de
Matematica.

Para que esses dados fossem constituidos, nos valemos de algumas questdes que estdo no
apéndice deste trabalho.

No movimento interpretativo o pesquisador “se dirige de modo intencional ao que esta
solicitando sua atenc¢do, o fenomenal a ele se mostra como “fendmeno”, percebido entdo como
uma totalidade que se destaca de um fundo, o solo mundano em que se situa” (BICUDO, 2020,
p. 34).

Os dados foram constituidos nas entrevistas efetuadas de forma online pelo aplicativo
Google Meet (em virtude da pandemia da COVID-19), gravadas com autorizacdo dos
entrevistados para posterior transcrigdo, nos dando “um modo de ir a coisa, ela mesma, porém
entendendo que ao nos referirmos a ela ja nos afastamos dela. E, mais do que isso. Valemo-nos
de intermediario: a linguagem que veicula o vivenciado e compreendido no movimento de
constitui¢do do conhecimento” (BICUDO, 2020, p. 52). Em decorréncia disto € que nos
voltamos para 0 movimento interpretativo da analise ideografica e nomotética buscando
aproximacgdo com o fenémeno interrogado.

Apresentamos no Quadro 1 os entrevistados que sdo professores de matematica da

Educacdo Basica no Estado da Bahia e possuem pelo menos dois anos de experiéncia.
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Acrescentamos que ndo iremos identifica-los por questdes éticas, portanto faremos uso das
simbologias expostas no quadro.

Quadro 1 — Informagdes dos professores entrevistados

Entrevistamos 6 professores que se dispuseram a dialogar conosco acerca de sua
experiéncia de ser professor. Conforme dissemos, a escolha dos entrevistados deu-se pela
proximidade com a pesquisadora. Entendemos que esse € um critério que favorece a abertura
ao dialogo, tornado possivel expor-se deixando compreender-se o “dar-se conta de ser
professor”.

Os entrevistados sdo professores de Matematica e para preservar a sua identidade
optamos por nomea-los como Professor 1 (P1), Professor 2 (P2), etc. Trazemos no quadro a
seguir algumas informacdes sobre eles.

SOBRE OS ENTREVISTADOS
Professor 1 (P1) Formado em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS no ano de 2016, 33 anos.

Especializado em Educacdo Matematica pela Universidade do

Estado da Bahia — UNEB. (3 anos de experiéncia em rede publica e

privada).

Professor 2 (P2) Formado em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS no ano de 2014. (6 anos de
experiéncia — em rede pablica e privada. Tendo maior experiéncia

na escola publica)

Professor 3 (P3) Formado em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS no ano de 2015, 28 anos. (9
anos de experiéncia - na rede pablica durante os nove anos e na rede

privada a cinco anos).

Professor 4 (P4) Formada em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS no ano de 2016, 31 anos. (8
anos de experiéncia na rede publica).

Professor 5 (P5) Formado em licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS no ano de 2016, 26 anos.
Especializado em Letras/LIBRAS pela Universidade do Estado da
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Bahia - UNEB. (8 anos de experiéncia - experiéncia na rede publica
desde o0 ano de 2013, experiéncia na rede privada de 2015 até 2018).

Professor 6 (P6) Formada em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS no ano de 2015, 33 anos. (5
anos de experiéncia - na rede privada, desde o inicio de sua carreira

no ano de 2015 e na rede publica de 2016 até 0 momento da

entrevista).

Seguiremos dando inicio a anélise ldeografica que, na pesquisa fenomenoldgica, é o
meio através do qual “o pesquisador busca acesso ao mundo vida e ao pensar do sujeito”
(MACHADO, 1994, p. 40). Com a leitura da transcricdo de cada uma das entrevistas
apreendem-se as “unidades de significado” que fazem sentido para o pesquisador orientado pelo
que é perguntado: Como se mostra, para o professor de Matematica, o dar-se conta de tornar-
se professor?

Construimos um quadro para cada professor e organizamos cada um deles em 4 colunas;
a primeira apresenta, na integra, trechos das falas dos sujeitos entrevistados e € intitulada
unidade de sentido - US. Utilizamos simbolos para nomear estes trechos indicando a ordem da
unidade sentido e o professor entrevistado. Por exemplo: US1P1, indica a primeira unidade de
sentido do professor um. Na segunda coluna intitulada compreendendo o dito na US,
destacamos palavras da fala dos sujeitos que consideramos significativas a compreensdo do
interrogado buscando explicita-las com recurso ao dicionario online e ao dicionario de
sinbnimos. Na terceira coluna intitulada unidade significativa é quando apresentamos na forma
de assercdes articuladas, uma interpretacdo primeira da US buscando ser fiel as ideias
articuladas do discurso dos entrevistados. As unidades significativas sendo interpretacfes do
pesquisador a luz da sua interrogacdo sera nomeada por um cddigo que indica a sua ordem e a
fala de qual professor. Por exemplo: USg.1P1, refere-se a primeira unidade significativa do
professor um. Por fim na quarta coluna intitulada nucleando as ideias destacamos as ideias
principais (ou nucleares) do dito pelo sujeito. Usamos também um cddigo para simboliza-las
NI.1P1a, refere-se ao nucleo de ideias um do professor um item a. Esses codigos sdo
importantes para 0 movimento interpretativo ao caminharmos para a analise nomotética.

Destacamos que uma unidade significativa podera convergir para mais de uma categoria.
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Unidade de Sentido — US

Professor 1

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

US1P1 - Desde pequeno eu gosto de
estudar e também alguns professores,
/... teve essa influéncia por hoje eu ser

professor de matematica

Gosto -  Predilecdo, inclinacéo,

vocagdo, tendéncia, interesse,

satisfacdo, gozo, prazer, etc.

Influéncia - Acdo ou efeito de
influir, de causar uma agdo, um
afeito, um resultado em outra coisa

OU pessoa.

USg.1P1 - Diz que, desde
pequeno, tem prazer em de
estudar e alguns professores
influenciaram a sua deciséo de

ser professor de matematica.

NI.1Pla -
estudos.

Gosto  pelos

NI.1P1b - Influéncia de seus

professores.

US2P1 - Ser professor rsrs, € um
desafio né, porque quando a gente ta
dentro da universidade a gente entra
com aquela expectativa a gente acha
que é uma coisa até durante os estagios,
/..l entdo quando a gente sai da
universidade e vai para a pratica né,
para 0 ambiente de trabalho, eu mesmo

no inicio fiquei perdido, sem saber,

Desafio — Ocasido ou grande
obstaculo que deve ser ultrapassado.
Ato de instigar alguém para que

realize alguma coisa.

Expectativa — Condicdo de quem
espera para que algo aconteca.

Prética - Habilidade adquirida com

a experiéncia.

USg.2P1 - Diz ser

professor € um desafio. Ha uma

que

expectativa, desde o ingresso na
universidade e no periodo de
realizacdo do estagio. Quando
inicia a pratica na sala de aula,
se sente perdido, sem saber o

que fazer em certos momentos.

NI.2P1a — Ser professor é um
desafio.

NI.2P1b - Cria expectativa

com a sala de aula.

NI.2P1c - Sente-se perdido no

inicio da atuacao.
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por exemplo o que fazer em certos
momentos, mas ai € uma questdo de
experiéncia, de costume, quando vocé

pega a pratica de ser professor.

Perdido — Que ndo se consegue
identificar claramente; espalhado,

disperso.

Experiéncia - Conhecimento ou
aprendizado obtido através da

pratica ou da vivéncia.

Costume - Maneira de pensar ou de
se comportar propria de uma pessoa

ou sociedade.

Mas entende ser uma questéo de

falta de experiéncia e costume.

NI.2P1d - A experiéncia com
a prética possibilita

acostumar-se.

US3P1 — /../ saber se vai

trabalho, se vai conseguir alguma

achar

escola para ensinar, /.../ 1sso é uma
dessas coisas de se achar perdido

depois que sai da universidade, que

vocé sai da universidade com uma

linguagem, de uma matematica do

Ensino Superior e vai para um

ambiente de trabalho,

para uma

Ensinar — Transmitir conhecimento
sobre alguma coisa a alguém;

lecionar.

Desafiador — Em que ha grande
obstaculo para realizacdo de algo;
dificil de ser realizado.

USg.3P1 — Diz do se sentir
perdido ao sair da universidade
pela incerteza de encontrar uma
escola para lecionar. Considera
desafiador ensinar, pois sai da
universidade com uma
linguagem de matematica do
Ensino Superior e precisa

trabalhar com uma matematica

NI.3P1a— Inseguranca quanto

a ter um emprego.

NI.3P1b —

ensinar.

Desafio para

NI.3P1c - Articulagdo da

linguagem do ensino superior

e da educacdo bésica.
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matematica basica da educacédo basica,
entdo é desafiador, entdo vocé tem
toda uma pratica mesmo, uma
vivéncia, uma experiéncia pra poder
estar superando a todo momento estes
desafios que a gente encontra na escola,

no ambiente de trabalho né.

Vivéncia - Conhecimentos
adquiridos pela experiéncia em uma
ou vérias situacfes de vida ou
profissionais.

Experiéncia viva ou vivida, a
vivéncia. designa toda atitude ou
da

(Dicionério de filosofia, p. 1006)

expressao consciéncia.

Superando - Que se ha de vencer;

que se pode vencer.

para a Educacdo Baésica.
Entende que a vivéncia, a
experiéncia, € o que ira permitir

superar os desafios.

NI.3P1d

vivida permite superar 0s

— A experiéncia

desafios.

US4P1 - Como professor eu estou
sempre aprendendo tem sempre novas
coisas que a gente ta aprendendo ndo é
facil, ndo é facil ser professor, mas eu
ndo me considero um excelente
professor, nem um péssimo professor,
mas eu fago o possivel para ser um bom

professor, e nem sempre a gente agrada

Possivel — Que tem (todas) as

condicdes essenciais para se

desenvolver, realizar ou existir.

de

instrucdes

Formacdo -  Conjunto

conhecimentos e/ou

sobre um assunto especifico.

USg.4P1 — Diz ser um professor
que esta sempre aprendendo.
Entende que ndo é facil ser
professor. Procura fazer o

possivel para ser um bom
professor. Considera que sua
formacdo, o que vivencia na

Licenciatura, nas ACs, com 0S

NI.4Pla - O professor esta

sempre aprendendo.

NI.4P1b —

condicdes de se desenvolver

Busca todas as

para ser um bom professor.
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os alunos, por exemplo né, mas eu tento
ser um bom professor dentro da sala de
aula dentro daquilo que dentro da
minha formacdo do que a gente
aprende na licenciatura no que a gente
aprende nos ACs, com os colegas de
trabalhos o que a gente aprende com os

alunos também a gente tenta melhorar.

ACs - Horas complementares ou

extracurriculares.

colegas e com o0s alunos,
contribui para melhorar a forma

de ser professor.

NI.4P1c - A vivéncia na
formag&o, com os colegas e
alunos, contribui para a
pratica.

US5P1 - Com relagdo a metodologia
de trabalho, /.../ o aluno ndo esta
entendendo certo conteudo, entdo vocé
vai buscar outras formas de fazer com
que ele entenda, /.../ tem que ouvi-los
nestes momentos que eles ddo opinido,
sugestéo, /.../ saber como vai receber
essas sugestdes /.../ para tentar fazer
com que eles entendam o conteudo,

por exemplo, essas melhorias com

Metodologia — Reunido de
métodos; processo organizado de

pesquisa, de investigagéo.

Entenda — Perceber valendo-se da
inteligéncia; apreender; assimilar o
Coisa;

propésito de alguma

compreender.

Sugestdo — Aquilo que se sugere, se

propde, se aconselha; proposta.

USg.5P1 -
metodologia de trabalho que

Afirma que a

assume varia em decorréncia do
aluno. Se o aluno ndo esta
assimilando

um  conteldo,

busca outras formas para
ensinar. Considera importante
ouvir os alunos, pois eles
podem opinar e dar sugestoes.

Entende que vai aprendendo e

NI.5Pla — A metodologia
deve favorecer a compreensao

do aluno.

NI.5P1b — E importante ouvir
as sugestdes dos alunos.

NI.5P1c — Vai aprendendo

novas metodologias para

trabalhar com os contetdos.
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relacdo as metodologias mesmo tentar

melhorar /.../ a gente vai aprendendo.

Contetudo — Tema, tépico abordado
num livro ou em outro modo de

divulgacéo; assunto.

tentando melhorar

relativamente a metodologia.

US6P1 -

caminhada profissional eu

Com relacdo a minha
quero
sempre aprender, acabei de sair de uma
especializacdo, queria ter entrado no
mestrado antes, mas devido a outros
fatores, néo tentei, ndo fui mais adiante,
mas eu estou sempre buscando fazer
cursos, fiz a especializacdo, também
me ajudou bastante com relacdo a
metodologia em sala de aula, a
[.1

Educacdo Matemaética. Entdo, /.../ nos

especializacdo  também  foi

professores, nos temos que estarmos

sempre nos atualizando,

Especializacao -
Aperfeicoamento, distingao,

especialidade, ocupagéo.

Buscando - Examinando,

pesquisando, procurando,

investigando, catando, ideando.

Atualizando -  Amodernando,
modernizando, evoluindo,
alterando, melhorando,
modificando.

Mudancas — Diferencas, permutas,

trocas, alteragfes, metamorfoses,

modificagdes.

USg.6P1 - Diz que, como
profissional, procura sempre
aprender. Fez cursos de

especializacdo que contribuiu
para a metodologia em sala de
aula. Estd sempre procurando
fazer cursos, pois acredita ser
importante se atualizar,
acompanhar as modificagcdes na

sociedade.

NI.6Pla — O curso de

especializacao contribuiu

para novas metodologias.

NI.6P1b — E importante se
atualizar para acompanhar as

mudangas da sociedade.



https://www.dicio.com.br/aperfeicoamento/
https://www.dicio.com.br/distincao/
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acompanhando as mudancas,

sociedade, o que a sociedade impde.

da




47

Unidade de Sentido - US
Professor 2

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

US1P2

Ensino Meédio,

- A principio /.../ veio do
a gente vai se
identificando com alguns professores,
do ensino fundamental também, e eu
sempre me identifiquei com os meus
professores de exatas e isso foi sendo
atrelado também porque eu gostava
muito de estudar e sempre ajudava
alguns colegas e dessa ajuda foi
aflorando a vontade de ensinar de ser
professor e também pelo campo da area
de professor, porque € uma area que a
gente pode considerar carente, entdo a
gente que veio de familia humilde
também, a gente tem que pensar que a

gente ndo pode ficar sem trabalhar.

Ensino Médio — Ultima etapa na

educacdo bésica no Brasil.

Ensino Fundamental — Transi¢ao
da educacdao infantil para

0 ensino médio.

Aflorando - Exteriorizando,

surgindo, nivelando, emergindo,

assomando, afagando.

Vontade - Determinacéo;
sentimento que leva uma pessoa a
fazer alguma coisa, a buscar seus

objetivos ou desejos.

Ensinar — Transmitir conhecimento
sobre alguma coisa a alguém;

lecionar.

USg.1P2 — Diz que deseja ser

professor desde o Ensino
Fundamental e Médio, por se
identificar com seus professores
da area de exatas, por gostar de
estudar e ajudar os colegas,
surgindo assim a vontade de
ensinar e 0

gosto pela

matematica. Entende ser a
profissdo de professor uma area
carente, dando abertura para
conseguir emprego com mais

facilidade.

NI.1P2a — Desejo de ser
professor desde o Ensino

Fundamental.

NI.1P2b — Influéncia de seus

professores.

NI.1P2c — Gosto pela area de

matematica.

NI.1P2d -

oportunidade de trabalho na

Maior

area.
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Professor 2 U
Area — Ambitos, campos,
dimensoes.
Trabalhar - Dedicar-se a uma
atividade, desempenhar um

emprego, empregar esforcos.

US2P2 - /.../ vejo que ser professor
atualmente, talvez um professor com
um pouco de experiéncia, /.../ e essa
experiéncia vai agregando a nossa
formacéo, e nisso a gente comeca a
criar alguns jogos de cintura para lidar
com certas situacdes é como se fosse
um processo de adaptacdo quando a
gente sai do curso da universidade,
logo quando a gente sai do estagio e
comeca a entrar nas escolas, o0
estagiario no curso, a gente ndo tem
nogdo de como ¢é o ser professor ainda,

fora da universidade, entdo quando

Experiéncia - Conhecimento ou
da

pratica ou da vivéncia: experiéncia

aprendizado obtido através

de vida; experiéncia de trabalho.

de

instrugdes

Formacéo - Conjunto

conhecimentos e/ou

sobre um assunto especifico.

Processo — Acdo continua e

prolongada, que expressa

continuidade na realizacdo de

determinada atividade.

USg2P2 — Diz

experiéncia adquirida como

que a

professor agrega a sua

formacdo, contribuindo para

lidar com determinadas
situacdes. Entende que é um
de

ao

adaptacao
da

universidade, do estagio até o

processo
vivenciado sair
ingresso na sala de aula como
professor. Como estagiario, a
pessoa ndo tem nocdo do que é
ser professor ainda. Ao comecar

a sua experiéncia docente, os

NI.2P2a — A experiéncia
adquirida como professor é

integrada a sua formacao.

NI.2P2b —

adaptacéo

de
da

Processo
ao  sair

universidade.

NI.2P2c — Diferenca do ser
professor como estagiario

como docente.

NI.2P2d — Diferenca gritante
entre a realidade diaria e a

experiéncia de estagiario.
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vocé comeca a ter a pratica a
experiéncia com os colegas eu acho
que isso vai agregando muito na nossa
formacédo e nos ajudando muito no dia
a dia que de certa forma na
universidade ela ndo mostra essa
diferenca gritante que a gente vé aqui,
o ser professor da escola publica
estadual e o ser professor de uma escola

particular.

Estagiario — Quem esta cumprindo
um periodo de estudos praticos,
exigido dos candidatos ao exercicio

de certas profissdes liberais.

Préatica — Habilidade adquirida com

a experiéncia.

Agregando — Reunindo, anexando,

associando, casando.

colegas agregam muito na sua
formacdo. Considera que ha
uma diferenca gritante entre a
realidade diaria e a experiéncia

de estagiario.

US3P2 - Ser professor acho que é uma
coisa que é construida ao longo da
carreira da gente, eu nao estou
completamente formado como ser
professor, acho estou

que em

construcao tambem.

Construida - Que se construiu. Que

passou a existir, a tomar forma.

Carreira — Profisséo.

USQ.3P2 — Diz do ser professor
como algo que é construido ao
longo da profissdo e que nédo
estamos completamente

formados, mas em construgéo.

NI.3P2a — O ser professor é

construido ao longo da

profissao.

US4P2 - Se eu fosse pensar somente na
minha jornada profissional o ser

professor hd 6 anos quando eu me

Jornada -
trajeto, percurso, itinerario, caminh

0, rota, trajetoria, marcha, etapa.

USg.4P2 — Levando em conta a

sua trajetéria  profissional

entende ser grande a diferenca

NIl.4P2a — Identifica que a

jornada profissional trouxe

grandes diferencas



https://www.sinonimos.com.br/trajeto/
https://www.sinonimos.com.br/percurso/
https://www.sinonimos.com.br/itinerario/
https://www.sinonimos.com.br/caminho/
https://www.sinonimos.com.br/caminho/
https://www.sinonimos.com.br/rota/
https://www.sinonimos.com.br/trajetoria/
https://www.sinonimos.com.br/marcha/
https://www.sinonimos.com.br/etapa/
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formei e o ser professor hoje a
diferenca é muito grande, ndo s6 no
meu perfil que as vezes a gente se
forma a gente comeca a ganhar
experiéncia todo ano, mas antigamente
a nossa experiéncia era em cima de
uma pratica de certa forma que a gente
tinha ideia de um padréo, hoje em dia

nao!.

Perfil — Reunido das qualidades
pessoais ou profissionais que torna
alguém apto para um trabalho,

cargo, atividade.

Préatica — Habilidade adquirida com

a experiéncia.

Padrdo - Norma determinada e

aprovada consensualmente pela
maioria, ou por uma autoridade, que
é usada como base para estabelecer

uma comparagao.

entre o professor que € hoje e 0
de 6 anos atrds, ndo s6 em
relacdo ao perfil formado ao
longo da experiéncia, mas por
uma pratica que remodela a
imagem de padroes

estabelecidos.

NI.4P2b — Mudanca de perfil.

NI.4P2c —

pratica.

Mudanga de

NI.4P2d — Ruptura de padrdes

estabelecidos.

US5P2 - Ser professor atualmente, é

inovacdo, é modernidade, porque
hoje, o professor do estado, o aluno ele
ndo tem um recurso tecnologico, um
recurso financeiro, /.../mas o perfil da
escola particular /.../ continua a todo

vapor, /.../ a questdo financeira isso

Modernidade — Carater do que é
moderno, do que se refere ao tempo
presente  ou a

uma  época

relativamente recente.

Recurso tecnoldgico - Meio que
se vale da tecnologia para cumprir

com o seu proposito.

USg.5P2 — Entende que ser

professor hoje € inovacdo,
modernidade. Diz da falta de
recurso tecnoldgico e financeiro
nas escolas publicas, e do perfil
dos alunos da escola privada,

gue continua com as atividades

NI.5P2a — Ser professor hoje

¢ inovacdo e modernidade.

NI.5P2b - Falta de recursos
tecnoldgico e financeiros nas

escolas publicas.



https://conceito.de/vale
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também t& bem atrelado, mas em outro
lado, ser professor hoje [na rede]
estadual tem muito mais percalcos,
dificuldades, /.../ mas o professor teve
que se inovar, teve que se atualizar
mesmo em questdo de tecnologia, para
poder acompanhar o momento, /.../ 0
professor ndo teve um curso, uma
preparacdo /.../ ninguém disse que a
pandemia ia comecar esse ano e que a
gente ia dar aula remota do nada/.../ no
zoom, no google meet, em outros
l.1 (o

potencial sim, os professores tém

aplicativos. aluno) tem
potencial sim, /.../ mas acontece que
outras questdes sociais influenciaram

hoje no ser professor.

Recurso Financeiro - Os ativos que
ttm algum grau de liquidez. O
dinheiro em numerario, os créditos,
entidades

0s  depoésitos  em

financeiras.

Percalcos - Contratempo que
aparece no decorrer de; obstaculos,

dificuldades.

Dificuldades -

complexidades,

Apuros,
complicac0es,

contrariedades, contratempos.

Aplicativos — Tipo de programa de

computador  desenvolvido para

processar dados de modo eletrénico.

Potencial -  Reunido  das
capacidades inatas de uma pessoa;

potencialidade.

remotas devido a facilidade de
acesso a tecnologia. Ao ser
professor na rede estadual

depara-se com maiores
percal¢os. Diante da pandemia
0 professor precisou inovar e se
melhor

atualizar para

acompanhar 0o momento.
Acredita que o0s estudantes
possuem potencialidades, e 0s
professores também, seja na
rede publica ou privada, mas
que muitas questdes sociais
influenciam

hoje o  ser

professor.

NI.5P2c - O professor da rede

publica encontra maiores

obstaculos e dificuldades.

NI.5P2d - Com a pandemia o
professor precisou inovar e se

atualizar para acompanhar as

mudangas.

NI.5P2e - Tanto alunos
quanto  professores  tém
potencial independente da

escola ser privada ou publica.

NIL.5P2f - Muitas questbes
sociais influenciam o ser

professor.
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Influenciar - Induzir (alguém) a
fazer alguma coisa, a se comportar
de determinada maneira ou a pensar

de um determinado modo.

useP2 -

matematica ndo é facil, mas eu tenho

Acredito que, ensinar
uma ideia de que antes de a gente
conseguir ensinar qualquer coisa a
gente tem que buscar ganhar a
confianga do nosso alunado que é
muito dificil, /.../ busco primeiro a
confianca dele e nisso eu vou tentando
atrelar com o ensinar matematica de
uma forma, isso da mais trabalho
realmente na gente, mas acredito que
para ter um trabalho efetivo, nds temos
gue seguir nessa linha de pensamento
porque eu ndo quero que o meu aluno

lembre de mim como um carrasco /.../

Confianga — Sentimento de quem
de
sinceridade de algo ou de alguém.

confia, guem acredita na

Conselheiro — Pessoa que da
conselhos; quem aconselha, orienta,

déa direcionamentos a outrem.

Orientador - Orientador
educacional, vocacional,
profissional, o especialista que

orienta 0 aluno e o acompanha em
sua vida escolar, que o aconselha
nos rumos que deve seguir nos
estudos imediatos, segundo suas

aptidoes, motivacoes,

USg.6P2 — Diz que ensinar
matematica ndo é facil, pois
entende que antes de ensinar
qualquer coisa, € preciso ganhar
a confianca do alunado. Na
da

atrelando com o ensino de

busca confianga  vai
matematica, mesmo sendo algo
trabalhoso. Para que tenha um
trabalho efetivo é preciso seguir
essa linha de pensamento,
evitando ser visto como um
carrasco, como aquele
professor que explora muita

matematica, mas nao € humano.

NI.6P2a — Entende que nédo

facil ensinar matematica.

NI.6P2b — E preciso ganhar

confianca do aluno.

é

a

NI.6P2c — Mais que um

professor  formado

em

matematica, é preciso ser

humano, conselheiro

orientador.

e
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como aquele cara que explorava muita
matema@tica, ndo era humano, eu acho
que ser professor hoje em dia € mais do
que somente ser formado em
matematica, sO ensinar conta, € um
pouco mais que isso, a gente tem que
ser um pouco ser humano também,
porque a gente é professor, a gente ndo
é s6 professor de matematica, a gente é
conselheiro, a gente € orientador

também.

personalidade, predileces e de
acordo com as possibilidades de
colocagdo futura no mercado de

trabalho.

Entende que o ser professor é
muito mais que ser formado em
matematica, é ser um professor
humano, conselheiro e

orientador.

US7P2 - /.../ eu sempre tive essa ideia
de que meu aluno precisa muito de mim
ndo sé de conteldo de matematica, que
a gente esta ali para oferecer claro, mas
eu acho que o aluno ele precisa de
muito mais que isso, o professor hoje

tem que ser mais humano. Olhar mais

Carente — Que necessita de alguma

coisa; necessitado.

Experiéncia - Conhecimento ou
aprendizado obtido através da
pratica ou da vivéncia: experiéncia

de vida; experiéncia de trabalho.

USg.7P2 — Diz entender que o
aluno é carente e precisa do
professor muito mais que para
ministrar o conteddo. Entende
que o professor precisa ser mais

humano. Acredita que o perfil

NIl.7P2a —

Necessidade do

professor ser mais humano e

atento a caréncia do aluno.

NIL.7P2b — Entende que o

perfil

do professor vai

mudando com a experiéncia.
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para o alunado, porque o nosso aluno
ele é carente ndo sé do conhecimento
especifico da matéria, /... / o perfil de
professor, /.../ vai mudando conforme a

experiéncia.

do professor se altera com a

experiéncia vivida.
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US1P3 - /.../ Sempre me inspirei nos
meus professores que eu tive na escola
e eu sempre vi essa profisséo como
uma profissdo muito importante na
sociedade, /.../ os meus professores que
me inspiraram, muitos professores que
me incentivaram também, e eu via a

profissdo de professor /.../ aquela que

Incentivo - incentiva,

Que

estimula, incita; estimulante; animo.

Importante - Que é essencial,
fundamental; necessario; aquilo que

é imprescindivel, muito relevante.

Sonhos — Acéo ou efeito de sonhar,

de reunir no pensamento, na mente,

USg.1P3 — Diz da inspiracdo e
incentivo de seus professores.
Entende a profisséo professor
como muito importante para a
sociedade. Vé a profissdo de
professor como aquela que
sonhos

desperta aquelas

pessoas que até entdo nao

NI.1P3a —

inspiracéo da profissdo pelos

Estimulo e

seus professores.

NIL.1P3b -

profissdo professor essencial

Considera a

na sociedade.

NI.1P3c - Entende o professor

fornecia sonhos aquelas pessoas que imagens, ideias. possuiam,  ajudando-as  a| como alguém que estimula
até entdo ndo tinham, para mim aquela enxergar que é possivel. sonhos.

foi a maior inspiracéo ser igual a eles Disseminar - Fazer com que se

também, disseminar sonhos /.../, dizer | deslogue por varias direcdes; mover

que é possivel /.../. para muito longe; espalhar-se.

US2P3 - Sobre a minha experiéncia eu | Experiéncia - Conhecimento ou | USg.2P3 — Diz da experiénciae | Nl.2P3a — Experiéncia e

tenho a acrescentar que eu aprendi
muito, quando eu comecei a trabalhar
eu estava estudando /.../ e foi muito

complicado neste periodo estudar e

da

pratica ou da vivéncia: experiéncia

aprendizado obtido através

de vida; experiéncia de trabalho.

do aprendizado que teve de ser
professor enquanto estudante.
Acredita que o professor esta

em permanente transformagcéo,

aprendizado no ser professor.

NI.2P3b - Professor esta em

permanente transformacéo.




56

Unidade de Sentido — US
Professor 3

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

trabalhar, mas foi preciso naquele
momento. /../ o professor & um
profissional que estd em constante
transformacdo, ele ndo para, ele tem
que ficar atualizado o tempo todo e ele
é dindmico, ele muda com a sociedade
/...l acho que ainda vou aprender muito
porque professor tem que ter relagdes
humanas, aprende com o outro, erra,
entdo nesse contexto, onde a gente ta
atualmente em pandemia, a gente
percebe essa valorizagdo um pouco
maior, como o professor ele é
importante na sociedade como as
familias elas

compreenderam um

pouquinho do papel /.../.

Constante — Que tende a se repetir

de maneira continua; sem

interrupces; permanente; em que

hd continuidade e progresséo,
desenvolvimento continuo;
progressivo.

Atualizado - Modernando,
modernizando, evoluindo,
alterando, melhorando,
modificando.

Dinamico — Que se altera de modo
continuo; que tende a evoluir; em
que hd movimento e mudanca; que

se adapta com facilidade.

Mudar— Modificar a esséncia de

algo ou de alguém; transformar.

se atualizando, sendo dinédmico,
se moldando a medida que a
sociedade muda.

Se vé como um professor que
tem muito a aprender nas
relacbes humanas com o outro.
Diz que no contexto de
pandemia o professor tem sido
mais valorizado e visto como
um ser importante na sociedade,
e as familias passaram a
compreender um pouco o papel

do professor.

NI.2P3c -

dindmico e

Professor ¢é
flexivel as

mudangas da sociedade.

NI.2P3d - Professor é aberto a
aprender, se relacionar com o

outro.

NI.2P3e - Valorizacdo do

papel
alunos e familia.

do professor pelos
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Relagbes — Pessoas com as quais se
mantém certo tratamento de cortesia

ou de amizade.

US3P3 - /../ enquanto professor o
nosso papel na sociedade, além de
contribuir na formacao dos individuos
que estdo na escola, mas também na
nossa formacéo, a gente é um ser que
ndo para de estudar, /.../ sempre ta em
busca de conhecimento /../ hoje
mudou um pouguinho essa ideia de o
papel do professor em sala de aula e eu
como professor acredito nessa troca, o
aluno também traz conhecimento para
a sala de aula e isso & o mais
importante, /.../ trabalhei também em
escolas técnicas rurais, com uma escola

familia agricola isso me mostrou

de

instrugdes

Formacdo -  Conjunto

conhecimentos e/ou

sobre um assunto especifico.

Individuos — Sujeitos, criaturas,

pessoas, tipos, ser humano.

Conhecimento - Entendimento
sobre algo; saber; Acéo de entender
por meio da inteligéncia, da razdo ou

da experiéncia.

Troca — Acdo ou efeito de trocar, de

dar algo por outra coisa.

Substituicdo de uma coisa ou pessoa

por outra.

USg.3P3 — Diz que o professor

contribui para formar
individuos, e deve continuar
buscando formacdo. Acredita
ser muito importante o dialogo
com o aluno e o vé como
construtor do conhecimento,
protagonista. Diz ter aprendido
bastante com as técnicas que 0s
de

experiéncia para a sala de aula.

alunos trazem sua

NI.3P3a — Professor como

formador de individuos.

NI.3P3b - Professor em
constante formacao.
NI.3P3c - Considera

importante o didlogo entre

professor e aluno.

NI.3P3d - Entende o aluno
como construtor e

protagonista.

NI.3P3e -

vivéncia dos alunos como

Considera a
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bastante o papel também do aluno
nessa construgdo do conhecimento
como ele ¢é protagonista dessa
construcdo /.../ aprendi bastante com
eles com as técnicas que eles traziam
do campo para a sala de aula e como
eles conseguiam associar o contetido

com a prética.

Construcéo - Acdo de construir, de

dar forma a algo.

importante na compreenséo

dos contetdos escolares.

US4P3 — Eu sou um professor que eu
escuto muito mais do que falo, eu jogo
sempre situacdes problemas para 0s
alunos antes de iniciar qualquer
contetido e tento ver qual é o nivel de
conhecimento que aquele aluno traz
sobre determinado contetdo, entdo eu
sou um professor que sou mais ouvinte
nesse sentido de tentar entender o

contexto e tentar relacionar o contetdo

calculam uma ou

Problemas — Exercicio em que se

maultiplas

quantidades sobre as quais ndo se
tem conhecimento, relacionando-as
com outras ja sabidas; questdo que

se resolve através de calculos.

Conteudo — Tema, tdpico abordado
num livro ou em outro modo de

divulgacéo; assunto.

USg.4P3 — Diz ser um professor
que escuta mais do que fala, que
antes de iniciar qualquer
conteudo apresenta situacoes
problemas a seus alunos. Busca
identificar os conhecimentos
prévios do aluno acerca de
determinado contetido. Entende
ser um professor atento que

busca entender o contexto e

NI.4P3a — Diz ser um
professor atento a opinido dos

seus alunos.

NI.4P3b — Trabalha com

situacOes problemas.

NI1.4P3c - Busca considerar 0s
conhecimentos prévios de
Seus alunos sobre

determinados assuntos.




59

Unidade de Sentido — US
Professor 3

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

com o cotidiano do aluno, trazendo,
essa ideia de que a matematica ela esta
presente no contexto e que ela é sim
importante na vida dos alunos, eu
acredito que eu sou um professor
dinémico, extrovertido, e ndo sou um
professor carrasco nada disso sou um
professor que leva o contetdo de uma
maneira em que o aluno possa entender
que aguele conteddo é importante para

a sua vida.

Dinamico — Que se altera de modo
continuo; que tende a evoluir; em
que ha movimento e mudanca; que

se adapta com facilidade.

Extrovertido - Que se comunica

com facilidade; que ndo tem
problemas com o contato social ou
com situacOes exteriores a Si;

comunicativo.

relacionar o conteddo com o
cotidiano dos alunos. Diz ser
um

professor  dinamico,

extrovertido e que leva o
conteudo de maneira que seu
aluno entenda que 0 mesmo €

importante para a sua vida.

NI.4P3d - Procura relacionar

0 conteudo e o cotidiano.

NI.4P3e - Diz

professor que se adapta com

Ser um

facilidade e é comunicativo.

US5P3 - /.../ hoje em dia podemos ver
que na sala quem gosta de matematica
sd80 pouquissimos alunos, é uma
realidade que ndo é sé local, ela é
nacional. /.../ a gente chega na sala de
aula o aluno néo gosta da disciplina, o
aluno ndo gosta de relacionar os
entdo eu usei

conteudos, como

Gosto -  Predilecdo, inclinacéo,

vocacdo, tendéncia,  interesse,

satisfacdo, gozo, prazer, etc.

Disciplina — Matéria ensinada na

escola, em faculdades.

USg.5P3 — Diz da falta de gosto
dos alunos pela disciplina que é
uma  realidade nacional.
Acrescenta que passou a utilizar
jogos, brincadeiras, gincanas,
como estratégia de ensino.

Antes acreditava que os alunos

ndo queriam aprender e ficava

NI.5P3a — Afirma que o0s
alunos ndo gostam da matéria

de matematica.

NI.5P3b -

gincanas como estratégia de

Utiliza jogos,

ensino.
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estratégia jogos, comecei a utilizar
jogos, brincadeiras, a fazer gincanas,
porque eu percebi que dessa forma o0s
alunos conseguiam aprender de uma
maneira mais divertida, antes eu nao
fazia isso, usava aquela matematica
seca no quadro, achava que o aluno néo
queria aprender porque ele ndo queria
mesmo, mas na verdade era uma
dificuldade que vinha anteriormente,
entdo isso eu mudei bastante, eu tentei
usar mais estratégias para tentar me

aproximar mais dos alunos.

Estratégia - Meios desenvolvidos

para conseguir alguma coisa;

habilidade, astucia, esperteza.

na aula tradicional, apenas no
quadro, mas percebeu que 0s
alunos tinham dificuldades e
isso utilizou

por novas

estratégias buscando se

aproximar mais deles.

NI.5P3c - Entende

importante 0 uso de novos

ser

meios para se aproximar dos

alunos.

US6P3 - /../ antes da pandemia o
contato social com a sala de aula, com
0 aluno, a gente tem o papel de auxiliar
0 aluno, de dar conselho, de chamar um

por um, de chamar a aten¢do. Entéo

Contato — Em que h& proximidade,

relagdo, comunicagao entre pessoas.

Conselho — Aviso que se oferece a

alguém em relacdo ao que essa

USg.6P3 — Diz da mudanca
ocorrida com a pandemia em
relacdo ao contato social entre
da

dificuldade com o isolamento

professor e  aluno,

NI.6P3a — Diz que com a
pandemia mudou sua relagdo

entre professor e aluno.

NI.6P3b — Vé dificuldades

para dar conselhos e chamar a
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tudo isso, hoje em dia a gente sente
bastante em casa, porque ndo é a
mesma coisa, a gente ta conversando na
tela, ndo tem contato, ndo consegue ver
nos olhos das pessoas, ndo consegue
ver a expressdo dela, ndo consegue
sentir a pessoa totalmente, entéo eu
acho que antes eu tinha mais liberdade,
hoje essa liberdade ela se perdeu um
pouquinho a gente ndo tem uma
privacidade em relacdo a isso, porque
ta exposto, /.../ hoje em dia me sinto um
pouco angustiado em relacdo a

desvalorizacdo, e aumento de trabalho.

pessoa deve, ou ndo, fazer numa

certa situacéo; recomendagao.

Privacidade — Qualidade do que €
privado, do que diz respeito a

alguém em particular.

Cheio de

aflicbes e

Angustiado -
preocupacdo, de

tormentos.

em dar conselhos, de chamar
atencdo dos alunos, auséncia de
contato, de olhar nos olhos, ver
a expressao. Acredita que antes
pandemia se tinha maior
liberdade, diz ndo ter tanta
devido a uma
Vé

grande desvalorizacdo e sente-

privacidade,

maior  exposicao. uma
se preocupado com toda a
situacdo e com o0 aumento de

trabalho.

atencdo dos alunos com o

ensino remoto.
NI.6P3c — Sente que hd uma
auséncia de privacidade.

NI.6P3d -

preocupado

Sente-se
com a
desvalorizagdo e o aumento
de trabalho.

US7P3 - Hoje eu ndo me vejo um outro
profissional a ndo ser esse, que forma
todas as profissbes, que mobiliza a
ciclo do

sociedade, que faz o

conhecimento continuar, que faz a

Conhecimento - Entendimento
sobre algo; saber; Acdo de entender
por meio da inteligéncia, da razdo ou

da experiéncia.

USg.7P3 — Diz ndo se ver um
outro profissional a ndo ser o
que forma profissGes, mobiliza
a sociedade, fazendo o

conhecimento  continuar a

NI.7P3a — Considera que ser
professor € formar outras

profissdes.

NIL.7P3b — Entende que o

professor € aquele que
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sociedade girar, o professor que
dinamiza, que faz os alunos ainda
terem aquela vontade de dizer, eu posso
ser alguma coisa, ou eu posso fazer. /.../
Eu, enquanto professor, estou muito
realizado, tanto antes como agora, /.../
ndo me vejo em outra profissdo, acho
que j& nasci professor, porque desde
crianca que fico brincando de ser
professor, escrevendo no quadro,
fazendo provas, entdo isso ja ndo é algo
de agora, é algo que ja vem desde

crianca.

Dinamiza — Dar carater dinamico a;
impulsiona, estimula, incentiva, ati
va, anima, entusiasma, motiva, aqu
ece, promove, fomenta, provoca, pu

Xa, incita, instiga.

Realizado - Que alcangou seus
objetivos; que conseguiu cumprir
suas metas.
Satisfeito, completo, contente, feliz,
alegre, agradado, exultante, radiant

e.

sociedade girar. Diz ser um

professor  que  dinamiza,
fazendo os alunos acreditarem
que podem ser alguma coisa e
fazer algo. Sente-se realizado
como professor, ndo se vé em

outra profissao.

mobiliza a sociedade fazendo-

agirar.

NI.7P3c —

forma dindmica estimula a

A0 ensinar de

autoestima de seus alunos.

NI.7P3d — Sente-se satisfeito

como professor.



https://www.sinonimos.com.br/entusiasma/
https://www.sinonimos.com.br/aquece/
https://www.sinonimos.com.br/aquece/
https://www.sinonimos.com.br/contente/
https://www.sinonimos.com.br/exultante/
https://www.sinonimos.com.br/radiante/
https://www.sinonimos.com.br/radiante/

63

Unidade de Sentido — US
Professor 4

Compreendendo o dito na US

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

US1P4 - /...l quando eu fiz o vestibular
para licenciatura em matematica ndo
tinha nenhuma pretensdo em ser
professora, queria ter o nivel superior
para fazer um concurso, como tinha
mais afinidade nas disciplinas de
exatas, gostava mais de estudar
matematica, fisica, quimica, /.../ 0 que
me interessava em biologia era a parte
que tinha calculo. Entdo senti essa
afinidade para o lado do calculo, e fui
fazer licenciatura em matematica.
Chegando no curso, a partir das
disciplinas de educacdo comecei a
despertar um maior interesse por
ensinar e quando fiz a experiéncia que
me chamaram para ser professora

comecei a ver que realmente era o que

Pretensédo — Desejo que faz com que

alguém busque alguma coisg;

aspiracao, presuncao.

Despertar — Sair do estado de
inatividade, de prostracdo; passar a ter
vigor, forca; manifestar, provocar,
acdo de sair da inércia, de se

manifestar; ato de dar inicio a.

Ensinar — Transmitir conhecimento
sobre alguma coisa a alguém;

lecionar.

Experiéncia - Conhecimento ou
aprendizado obtido através da pratica

ou da vivéncia.

USg.1P4 — Diz que ao fazer o

vestibular para licenciatura
em matematica ndo tinha
pretensdo em ser professora,
apenas ter o nivel superior
para fazer concursos. Por ter
afinidade nas disciplinas de
ciéncias exatas, com célculos,
decidiu cursar a Licenciatura
em Matematica. Diz que ao
chegar no curso, a partir das
disciplinas de educacdo e a
atuacdo,  despertou  seu
interesse por ensinar, viu que
realmente era 0 que queria e

gostava, se sentia realizada.

NI.1IP4a - Ao fazer o
vestibular ndo aspirava ser
professora.

NI.1P4b — Decidiu estudar

Licenciatura em Matematica
por ter afinidade com as
disciplinas de  Ciéncias
Exatas.

NIL.1P4c —As disciplinas de
educacdo e experiéncias como
professora, despertou

interesse por lecionar.
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queria e gostava, me sentia realizada na

sala de aula.

US2P4 - /.../ por ter tido experiéncia
como professora de banca, eu via nos
alunos muitas dificuldades, entdo eu
sentia um desejo pessoal de levar eles
a sanarem esse tipo de dificuldade,
porque também via /../ que muitos
destes alunos nédo tinham dificuldade
em aprender, mas tinham alguém que
passava as coisas de qualquer jeito e
por isso eles ndo aprendiam. Quando
chegava na banca eles conseguiam
pegar o assunto, /.../ sempre tive muitas
experiéncias, /.../ era sempre a mesma
questdo, e hoje sendo professora ougo
muito isso, a maneira como ensino,
tento minuciar, trazer coisas 0 maximo

para que eles possam entender, quero

Experiéncia - Conhecimento ou
aprendizado obtido através da pratica
ou da vivéncia.

Banca - Aulas de apoio oferecidas
por professores particulares, reforgo
escolar.

Dificuldades -
Problemas, adversidades, apertos, co
ntrariedades, crises, impasses, apuros
, provas, provacdes, atribulacdes,
tribulacGes, agruras, sinucas, privacd

es, necessidades.

Sanarem — Reparar, consertar,
corrigir.

Aprender —  Passar a ter
conhecimento  sobre; instruir-se;

estudar, compreender, perceber.

USg2P4 — Diz

experiéncia como professora

que a

de banca permitiu ver nos
alunos muitas dificuldades, o
que despertou o desejo de
ajudar a sanar essa dificuldade
que ndo era de aprender, mas
devido ao modo pelo qual o
contetido era tratado. Via que
na aula de banca os alunos
Ao

ensinar tenta ser detalhista

conseguiam  aprender.
para que os alunos entendam,
sem se preocupar em terminar
todos os conteudos, mas com
foco no aprendizado. Gosta de

ter atencdo com 0s assuntos

NI.2P4a — Com a experiéncia
sendo professora de banca
muitas

(reforco) viu

dificuldades em seus alunos.

NI.2P4b — Sentia desejo de
corrigir as necessidades dos

alunos.

NI.2P4c - Diz que os alunos

aprendiam nas aulas de

reforco.

NI.2P4d - Ao ensinar tenta ser
detalhista.

NI.2P4e — N&o se preocupa

em executar  todos 0Ss
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que eles entendam, /.../ ndo quero dar
todos os conteudos, quero que ao
menos, algo que eu dei fique neles e
eles levem, me realizo assim, tanto que
nunca consigo cumprir todos o0s
conteudos que mandam, porque eu
gosto de ter essa atencao,
principalmente para um assunto que sei
que eles vao usar, /.../ entdo sempre
pego algum contetido que sei que vai
ser essencial para eles e faco questéo

de estar batendo e rebatendo em sala.

Minuciar — Fazer um relato com
excesso de detalhes; referir de

maneira minuciosa; detalhar;

pormenorizar.

Cumprir — Executar; realizar uma

determinacéo ou obrigacao

previamente estabelecida.

Atencdo — Expressdo de cuidado;

dedicacdo, zelo, preocupacao.

Essencial - O que é imprescindivel;

que os alunos podem precisar

que serdo essenciais.

conteddos, mas foca no

aprendizado.

NI.2P4f - Foca nos contetdos
que considera fundamental

para os alunos.

muito  necesséario;  fundamental,
primordial, principal.
US3P4 - Procuro sempre dar o meu | Déficit — Caréncia, deficiéncia, | USg.3P4 — Diz que procura | NI.3P4a — Procura sempre dar

melhor, nem sempre a gente consegue,
por varias questbes, a questdo do
déficit de aprendizagem, de contetdos

que os alunos ja deveriam ter uma base

desprovimento, escassez, exiguidade,

falta, insuficiéncia.

sempre dar o seu melhor,
porém acredita nem sempre
conseguir por questdes como

o0 déficit de aprendizagem dos

0 seu melhor como

professora.
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e ndo tem, muitos com problemas de

leituras, de escrita e leituras de
nameros, /.../ no sexto ano. Eu tenho
que para mim os alunos ndo devem sair
sem saber as quatro operacdes, ndo
quero passar por cima disso /.../ Para
mim eles tém que aprender, quando eu
faco qualquer conta com eles vou no
passo a passo Como Se eu estivesse
/.1

percebo que tem alguns alunos que néo

ensinando pela primeira vez,

sabem /.../ tem toda a questdo de falta
de materiais, mas ndo vejo iSS0 como
um pretexto para nao fazer um bom
trabalho, tento fazer dentro do meu
maximo, pesquisando na internet,
procurando meios. Esse ano foi um ano
de reinventar, os alunos de escolas

publicas a maioria deles ndo tem

Pretexto - Desculpa, alegacéo,
argumento, justificacdo, explicagéo,
motivo, razdo, porqué, fundamento,

empecilho.

Experiéncia - Conhecimento ou
aprendizado obtido através da pratica
ou da vivéncia: experiéncia de vida;

experiéncia de trabalho.

Mudar — Passar a possuir uma outra

forma, aspecto. Transformar,

converter, alterar, modificar.

alunos. Vé que muitos alunos
ndo possuem uma base de
certos conteddos, possuem
problemas de leitura e escrita.
Acredita ser importante no 6°
ano os alunos saberem as
quatro operagOes. Afirma ser
detalhista e procura ensinar
como se fosse a primeira vez
que eles estdo vendo aquele
conteddo. Mesmo vendo que
faltam materiais entende néo
ser um empecilho para fazer
um bom trabalho, faz o
maximo que pode, buscando
meios, se  reinventando.
Afirma ter dificuldades de
ensinar remotamente em uma

das escolas que trabalha, pois,

NI.3P4b — Diz que muitos
alunos possuem caréncia de

leitura e escrita.

NI.3P4c - V&

importante os alunos saberem

como

as 4 operacoes.

NI.3P4d -

professora que busca ensinar

Diz ser uma
com detalhes os conteudos

como se fosse a primeira vez.

NI.3P4e — Mesmo com a falta
de materiais ndo vé empecilho
para fazer um bom trabalho.

NI.3P4f  —

reinventar.

Busca se
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internet, /.../ € da zonarural /.../ em uma
das escolas que trabalho a gente estd
tendo dificuldade porque a gente
queria, mas ndo estd tendo como dar
aula. /.../ em outra escola de regime
militar que trabalho a gente estd
conseguindo, embora ndo estejam
todos os alunos, estamos conseguindo
dar aula online pelo meet e para mim
estd sendo uma experiéncia nova
porque eu ndo imaginava que
conseguiria dar aula de matematica,
sem piloto e sem quadro, mas hoje eu
vejo que é possivel sim usar slides em
aulas de matematica, usar o word, para
reinventar, para mudar, para fazer

atividades no google formularios.

seus alunos ndo tém acesso a
internet, e na outra tem
conseguido trabalhar melhor
mesmo ndo tendo a frequéncia
de todos os alunos. Diz ser
uma experiéncia nova, e que
jamais imaginava conseguir
ensinar matematica sem uso
de piloto e quadro. Percebe

que, embora seja diferente é

possivel mudar e fazer
atividades usando 0s
aplicativos.

NI.3P4g — Diz da dificuldade

em ensinar remotamente
porque nem todos os alunos
tém acesso a internet, e a

auséncia é maior.

NI.3P4h — Diz da experiéncia
nova como professora de
forma remota sem usar piloto

e quadro.

NI.3P4i —Hoje percebe ser
possivel alterar a forma de
ensino dos

com ajuda

aplicativos.

US4P4 - Estamos nos reinventando,

tento a0 maximo que eles participem,

Interativa — Que faz com que haja

interacdo entre o individuo e a fonte

USg.4P4 — Diz estar sempre se

reinventando e buscando

NIl.4P4a — Esta sempre se

reinventando e buscando
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coloco atividade interativa, dou tempo
para eles fazerem, chamo um por um
porque as vezes no siléncio parece que
a gente ta sozinho, /.../ esta sendo bom,
porque a gente s6 estava enviando
video, enviando atividades, ndo estava
tendo esse contato com o aluno.
Quando

precisariamos dar aula, eu falei, isso

nos disseram que
vai ser impossivel para matematica. Fui
para a escola na intencdo de dar aula no
quadro e giz e filmar, s6 que quando
chegou 14 o reflexo por conta da
filmagem saiu do lado oposto as letras
0S nUmeros e para 0S Meninos saiu do
lado contrério, a nossa escola ndo tem
um quadro espelho que pudesse
resolver esse problema. N&o tem a

lousa digital, por ser uma escola

elou emissor. Participativa,

comunicativa, matua, reciproca.

Criando — Gerando, concebendo,
formando, fazendo, estabelecendo,

produzindo.

Experiéncia — Conhecimento ou
aprendizado obtido através da pratica
ou da vivéncia: experiéncia de vida;

experiéncia de trabalho.

Util — Que tem uso, préstimo ou

serventia; que  satisfaz  uma

necessidade. Frutifero, benéfico,

proveitoso, aproveitavel, frutuoso,

produtivo.

Importéncia - Caracteristica ou

particularidade do que é importante.

meios interativos para que oS

alunos participem das
atividades. Deixa um tempo
para eles fazerem e busca
chamar a sua atencdo. Afirma
estar sendo boa a nova
experiéncia com as aulas
remotas, pois antes estava
apenas enviando videos e
atividades. Agora pdde ter um
contato maior com os alunos.
Diz que no inicio da aula
remota achava ser impossivel
o0 trabalho com a matematica,
mas com o tempo foi se
adaptando, reinventando e
criando.

Com as aulas remotas pelo

google meet diz se sentir

formas de interagir com seus

alunos.

NI.4P4b —A experiéncia com

as aulas remotas tem sido boa.

NI.4P4c -

impossivel

Achava  ser
o trabalho de
matematica de forma remota,

mas foi possivel se reinventar.

NI.4P4d - Sente-se
professora ao ter contato com
seus alunos mesmo que
virtual.

NI.4P4e — Percebe ser
possivel dar aula online de
matematica  usando 0S
aplicativos.
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publica. Aprendi na UEFS que sempre
tem que ter o plano B, e por minha
sorte, eu levei esse plano B, levei o
assunto no slide e 14 eu tive que usar,
foi a primeira vez, foi bem tranquilo e
depois do primeiro, /.../ a gente vai
reinventando, trabalhando, criando,
/... eu me senti professora de novo, /.../
quando veio a decisdo de fazer pelo
meet e tive o primeiro contato sé de ver
0 rosto dos meninos ja faz a gente se
sentir pr6 de verdade e pra mim ta
sendo uma experiéncia muito boa. Se
ndo fosse essa pandemia, eu nao
acharia ser possivel dar aula de
matematica pelo Meet, ndo descobriria
que seria possivel usar o google
formulario que é uma ferramenta muito

boa e que pode nos ajudar mesmo sem

Valor, relevancia, mérito,

merecimento, interesse, seriedade.

professora novamente, por
poder ver seus alunos.

Com a pandemia pode ver que
é possivel dar aula online de
matematica e usar 0S
aplicativos, e mesmo com o
fim da pandemia entende ser
algo que ira continuar usando.
Comenta sobre uma disciplina
de audio visual optativa que
fez na graduacdo embora
achasse que nunca precisaria
usar, porém com a pandemia
percebeu que poderia ter se
dedicado mais a disciplina.
Entende que muitas coisas do
curriculo de formagdo de
professores, de uma forma ou

de outra, em determinado

NI.4P5f

graduagdo auxilia a

da

Sua

—Disciplinas

pratica de professora.

NI.4P4g —Muitas coisas no
curriculo de licenciatura,

poderdo serem utilizadas,
embora ndo lhes sejam dadas

devido mérito.

NI.4P4h — Se desdobra para

ensinar.
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a pandemia quando voltarem as aulas
presenciais. /.../ Quando aprendemos
na universidade aquela disciplina de
tecnologias, eu lembro que eu peguei
como optativa recursos de audiovisual
para preencher /.../ achando eu que isso
ndo ia me ser util em nada como
professora de matematica, /.../ agora,
nesta época de pandemia eu perguntei
porgue que eu ndao me dediquei mais a
esses tais recursos audiovisuais, essa
disciplina que me ofereceu no meu
curriculo, que eu tive a oportunidade e
fiz ligeiramente sO para ganhar a carga
horaria, entdo a gente percebe, hoje
sendo professor, tendo a experiéncia de
professor, que muitas coisas que tem no
nosso curriculo a gente ndo da a devida

importancia e de algum modo em

momento poderdo precisar,
mas nem sempre é dado a
devido valor.

Diz que hoje esta se
desdobrando para usar slides,
fazer pesquisas, entre outras
coisas visando dar

continuidade a seu trabalho.
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da

profissional a gente vai precisar usar

alguma  época nossa vida
/... Hoje estamos nos desdobrando em
slides, pesquisa, em tirar print de
figura, recortar, fazer circulos, escrever
e 0 que seria de nos se ndo tivéssemos

pelo menos a base disso tudo /.../.

US5P4 - /../ quando eu decidi ser
professora, vi que queria ser professora
/...I de escola publica, porque eu tenho
um desejo, um sonho de ver aquelas
pessoas que passassem por mim que eu
pudesse transformar de algum modo a
vida dela, o modo de pensar
principalmente os meninos de escola
publica que entram sem nenhuma
perspectiva, /../ entdo tenho esse
desejo de colocar um sonho no coragao

deles, /.../ sou realizada, /.../ acredito na

Desejo — Aspiracdo; vontade de ter ou
obter algo. Objetivo ou proposito.

Querer, interesse.

Sonho - Anseio ou vontade

permanente, viva e constante.
Aspiracdo, desejo, objetivo.

Transformar — Alterar, modificar,
mudar, variar, trocar. Alterar o estado

de; converter, mudar.

Perspectiva — Modo como se

concebe ou se analisa uma situagao

USg.5P4 — Diz que ao decidir
ser professora gostaria de ser
professora de escola publica.

Afirma que seu objetivo é ver
todos os alunos que passam
por ela modificados de alguma
forma, no modo de pensar e
Ver.
Diz

acredita na escola publica,

sentir-se realizada e

pois nela ha bons professores,

NI.5P4a — Opgédo por ser

professora de escola publica.

NI.5P4b — Anseia ajudar seus

alunos a mudar suas
perspectivas e modos de
pensar.

NI.5P4c - Considera o que 0
professor da escola publica é
bom, pois foi aprovado em

concurso.
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escola publica, no ensino, na escola

publica vocé tem os melhores
professores, na escola publica vocé tem
aqueles professores que passaram por
um funil /../ num concurso, que
estudaram, acho que se o professor
tomar como meta que 0 aluno necessita
de tudo que ele sabe, ele precisa tratar
aquele aluno como ser humano, como
alguém que tem sonhos, que pode ser
alguém melhor no futuro, /../ se o
professor fizer o seu melhor eu acredito
que temos uma educacdo melhor

mesmo com todas as dificuldades.

especifica; ponto de  vista.
Entendimento, pensamento,
concepcao, Visdo, olhar,

interpretacdo, expectativa, esperanca.

Necessita — Carece, precisa, exige,

requer, demanda.

Dificuldades -
complexidades,

Apuros,
complicacoes,

contratempos, provacdes.

que estudaram para passar em
um concurso.

Entende que se o professor
tem como meta o seu aluno ele
vé como alguém que tem
sonhos, e pode ser um alguém
melhor mesmo diante de todas

as dificuldades.

NI.5P4d —Realizada como

professora da escola publica.

NI.5P4e —Vé a necessidade
dos seus alunos e ajuda na
construcdo de sonhos mesmo

diante das complexidades.

US6P4 - Diria que antes da pandemia
eu era uma professora totalmente
tradicional, calculo no quadro, usar
apenas piloto, apagador, livro, hoje pés

pandemia me vejo uma professora mais

Moderna — Avancada, inovadora,

desenvolvida, contemporanea.

Recursos — Meios, expedientes,

artificios, formas, jeitos, maneiras,

USg.6P4 - Diz que antes da
pandemia, era uma professora
tradicional. Agora se vé como
uma professora inovadora e

disposta a buscar aprender,

NI.6P4a — Percebe

mudanga de

uma
postura do

tradicional para o moderno.
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moderna diante de tudo o que nos
temos que aprender, que usa mais
técnicas, mais  recursos,  mais
pesquisadora, menos engessada, /.../
hoje nds tivemos que reinventar,
quebrar tudo e comecar a construir do
zero /../ a gente comegcou a pegar
contetidos que s6 ia dar no final que as
vezes nem ia conseguir alcancar, /.../
realmente o plano é uma coisa
totalmente flexivel, /.../ eu ndo diria s6
flexivel, /.../ ele é totalmente passivel
de se mudar e readaptar a realidade na
qual a gente vive. /.../ Um plano ele ndo
esta engessado ele esta propicio a todo

tipo de mudanga.

modos, faculdades, dotes, processos,

planos, métodos, mecanismos.

Readaptar — Adaptar-se de novo.

com novas estratégias, meios,
pesquisa e € menos engessada.
Entende que o plano de aula é
totalmente flexivel, adaptavel
as mudancas requeridas pela

realidade.

NI.6P4b — Se v& como
professora disposta a
aprender.

NI.6P4c — Compreende que o
plano de aula é flexivel e

adaptavel a mudanca.
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US1P5 - /.../ eu tinha um colega meu
muito inteligente que falou que queria
ser professor de matematica e eu disse
a ele que era para desistir, /.../ consegui
fazer ele desistir /.../ porque era a minha
visdo como aluno, eu achava que ser
professor era horrivel, ja& via a
desvalorizacdo, ndo sé a financeira
que pra mim é o de menos, mas a
desvalorizacdo social que a sociedade,
os alunos, os pais ndo estdo nem ai,
enfim achava aquilo tudo muito
desmotivante, meu sonho era fazer
agronomia, no terceiro ano eu mudei
para outra professora de matemaética,
que 0 meu anterior era fantastico no
sentido de passar assunto, de muito
bom, eu sempre gostei muito, s6 que

essa professora conseguiu além de ser

Horrivel — Muito ruim; muito

desagradavel; péssimo.

Desvalorizagdo - Depreciacao;

juizo de wvalor negativo sobre
alguém; acdo de menosprezar ou
depreciar  algo

ou alguém.

Desmerecimento, desprestigio,

descrédito.

USg.1P5 - Na sua visdo de
aluno, ser professor era algo
devido ao

muito  ruim,

desprestigio,  principalmente

social, que desmotiva a
profisséo.

Uma professora de matematica
seu

especifica  despertou

interesse  pela  disciplina,
contribuindo para sua decisdo
em cursar a licenciatura em

Matematica.

NI.1P5a —Enquanto estudante
considerava a profissdo de

professor ruim.

NI.1P5b - Via a profissdo de

professor ~ como muito

desvalorizada pela sociedade.

NI.1P5¢c — A escolha pela
profissdo foi influenciada por
uma professora de

matematica.
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também fantastica, me fazer ver, me

apaixonar por matemética e ai
resultado, no meio do terceiro ano eu
resolvi fazer matematica, passei em
matematica em outras universidades,
passei também em agronomia e varios

outros vestibulares.

US2P5 - /.../ eu sO queria matematica
na UEFS onde minha professora
anterior fez, entdo foi essa paixao pela
sala de aula, apesar de achar que isso ja
estava incarnado em mim, eu via
minha escola como um paraiso, olhava
0S meus professores e via como
veneragao, /.../ eu lecionei na mesma
escola que fui aluno, inclusive, quando
estava em aula vaga eu entrava na sala
/...] assistia as aulas ao longo destes

anos mesmo depois de formado e me

Paixdo — Atracdo muito viva que se
sente por alguma coisa; excesso de
entusiasmo; emocdo, afeto, amor,

gosto, desejo, interesse.

Incarnado - encarnado,

materializado, incorporado,

personificado, representado.

Paraiso — Prazer, bem-estar,
felicidade, harmonia, onde ha paz e

S0SSego.

USg.2P5 — Diz do desejo de
estudar matematica na mesma

universidade que sua professora

estudou.

Diz do interesse pela sala de
aula e entende ser algo ja
incorporado, pois via a sua

escola como algo prazeroso e

admirava seus professores.

Diz ter ensinado na mesma
escola que estudou e quando

ndo tinha aula para ministrar

NI.2P5a — Gosta da sala de

aula, pois a escola era

prazerosa.

NI.2P5b — Retornou a escola

que estudou para ensinar.

NI.2P5c Vé seus professores

como alguém que admira.
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tornando professor, porque 0s meus
professores eram, para mim 0S meus
herdis /.../ quem € que ndo quer ter um
herdi, que se espelha, que admira, que
vocé quer se tornar igual, foi um
caminho natural, a minha paixao pelos

meus professores.

Veneracdo — Admiracao excessiva
por algo ou por alguém, geralmente,
ocasionada pela demonstracdo de
honestidade.

talento, poder,

Reveréncia, respeito, acatamento.

Lecionei — Expliquei, professorei,
doutrinei, ensinei. Orientei, instruir,

eduquei.

Espelha — Ter como modelo a ser

seguido. Admira, imita, reflete,

representa, retrata.

aproveitava para assistir a de

seus colegas, pois 0s admirava.

US3P5 - /.../ Me realizo na sala de aula,
/...I a pandemia veio para desmoronar
esse discurso de que professor era
dispensavel, que a escola fisica era
dispensavel, estavam em uma onda ai

querendo escolas EAD, para ensino

Realizo — Satisfazer-se, encontrar-

se, alcancar, atingir.

Dispensavel —  Desnecessario,
supérfluo, secundario, excedente.
Que ndo € necessario; que pode ser

deixado de lado.

USg.3P5 — Diz sentir-se
satisfeito por ser professor da
Educacdo Baésica. Considera
que a pandemia mostrou para a

sociedade o quanto a escola ndo

NI.3P5a — Sente-se satisfeito
como professor da Educacao

Basica.

NI.3P5b -

mostrou a importancia da

A pandemia

escola para a sociedade.
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fundamental e ensino médio e hoje a
gente viu que a gente é essencial, mas
isso € bom para mostrar que /.../ a
sociedade ndo nos valoriza, /.../ eu me
realizo dando aulas a alunos de Ensino
Médio, penso inclusive em fazer um
mestrado e doutorado /.../posso até
ensinar na Universidade, mas eu nunca
abrirei mdo de ensinar alunos de
Ensino Médio que é onde eu me

realizo.

Essencial — Fundamental, basico,
primordial, basico, crucial, vital,
importante, relevante,
indispensavel, imprescindivel,

necessario, inevitavel.

Valoriza — Considera, reconhece,

gosta, levanta, edifica.

¢ supérflua para alunos do
fundamental e médio.
VE o

indispensavel,

como
da

professor
apesar

sociedade ndo reconhecer.

NI.3P5¢c — O professor é
indispensavel, mesmo diante
das dificuldades e da falta de

valorizacéo.

US4P5 - Minha experiéncia como
professor € muito boa, ao longo destes
oito anos letivos a gente ja
amadureceu, eu me olho e digo, como
ja fui um professor imaturo, /.../ todo
professor quando comeca ele é
inseguro, quando a pessoa € insegura

ela tem que mostrar autoridade ela

Experiéncia — Conhecimento ou
da

préatica ou da vivéncia: experiéncia

aprendizado obtido atraves

de vida; experiéncia de trabalho.

Amadureceu — Tornar-se

experiente com 0  tempo.

Aprimorou, aperfeigoou, cresceu.

USg.4P5 — V@ sua experiéncia
de professor como muito boa,
de amadurecimento.

Diz ser um professor que era
muito imaturo, inseguro, que
muito

gostava de mostrar

dominio.

NI.4P5a — Sua experiéncia

como professor € boa e
madura.
NI.4P5b — No inicio da

carreira era um professor

inseguro e imaturo.
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precisa provar para si mesma, /.../ em
sala de aula a gente vive coisas que a
gente vai se transformando e se
tornando confiante, aprende a manejar
0s nossos alunos e a gente comeca a se
realizar na profissdo de verdade. /.../ A
experiéncia como professor é uma
troca, /../ a nossa didatica nem
sempre alcanca a todos, ja tive varios
alunos e a grande maioria que ndo
gostava de matematica e passou a
gostar de matematica por causa de

mim, tanto pela experiéncia da
afetividade, quanto também pelas
aulas. /.. A matematica € uma

disciplina que é dificil de a gente
ensinar, ndo por ser mais dificil, mas
porque os alunos ja vém com medo

dela e os pais ja passam isso para eles.

Autoridade -  Superioridade,

soberania, poder, dominio, controle.

Transformando — Dar nova forma
a; convertendo, disfarcando,

mudando.

Troca — Acdo ou efeito de trocar, de

dar algo por outra coisa.

Didatica — Pedagogia, educacdo,
ensino. Procedimento pelo qual o
mundo da experiéncia e da cultura é
educador ao

transmitido  pelo

educando.

Preconceito — Juizo de valor
preconcebido sobre algo ou alguém,
prejulgamento, discriminacao,

rejeicao, aversao.

Diz que na sala de aula vive
coisas que véo transformando o
professor, tornando-o
confiante, e levando-0o a
aprender a lidar com os alunos,
e se realizar com a profissao.
Acredita que a experiéncia
como professor € uma troca,
entende que a didatica do
professor nem sempre alcanca a
todos, mas com a afetividade e
com o tempo de aula isso vai se
transformando.

Diz

matematica ¢é dificil

que a disciplina de
de se
trabalhar, ndo por ser a mais
dificil de se aprender, mas por
muitas vezes o0s alunos ja

chegarem com medo imposto

NI.4P5c — A experiéncia em

sala transforma o professor.

NI.4P5d — A experiéncia do
professor é uma troca, uma
pedagogia que se transforma

diante da prética.

NI.4P5e — A matematica é
dificil de se trabalhar, pois 0s
alunos trazem medo e aversao

com a disciplina.

NI.4P5f — E gratificante ver
os alunos na faculdade.

NI.4P5g  —A

como professor € boa, pois se

experiéncia

diverte e gasta seu tempo

trocando experiéncias.
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/.../ Nenhuma disciplina a meu ver ¢
mais importante, inclusive se a nossa
sociedade se importasse com filosofia e
sociologia, talvez seria um pouco
melhor, mas os alunos ja vem com todo
esse preconceito /.../ j& tive também
uma experiéncia no cursinho, /.../
quando eu disse que ia sair /.../ 0s
alunos choraram, disseram que
aprenderam muito, hoje eu ja encontrei
varios alunos do cursinho na UEFS e
essas coisas sao gratificantes, a minha
experiéncia como professor s6 tenho a
claro tem

tudo

falar  bem, que

desvalorizagéo, iISSO a gente
conhece, mas eu ndo posso nunca falar
que eu me arrependo, nunca me
arrependi por um segundo, até porque

eu dou aula, ndo estou s6 trabalhando,

Gratificantes - Satisfatorio,

recompensador.

por seus pais. Afirma que para
ele nenhuma disciplina é mais
importante, mas os alunos ja
chegam com certo preconceito.
Diz da sua experiéncia como
professor de cursinho e da
partilha dos seus alunos quanto
a aprendizagem tendo ele como
professor.

Diz ser muito gratificante ver
seus alunos ingressantes em
faculdades.
Mesmo com toda a
desvalorizacdo diz ter uma boa
experiéncia como professor,
mas ndo se arrepende, diz nao
sO trabalhar, mas se diverte, e

gasta o tempo da melhor forma

NI.4P5h — Sente-se satisfeito
e realizado ao ver seus alunos

crescendo na carreira.
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estou me divertindo, estou gastando o
tempo da melhor maneira possivel com
0s meus alunos, e também trocando
essas experiéncias maravilhosas, esse
feedback dos alunos, vendo nossos
alunos crescendo na carreira, eu ja
tenho alunos quase formando, sé tenho
26 anos, mas isso é super gratificante, é
0 que mais o professor quer, /.../ é 0 que
eu acho que mais nos realiza é ver 0s
nossos alunos voando mais alto até do

que nos.

possivel, com trocas de
experiéncias maravilhosas.

Diz que ver seus alunos
crescendo na carreira €

gratificante, é o que realiza ele
na sua profissdo, poder ver seus
alunos voarem até mais alto do

que ele.

US5P5 - Me vejo como um professor
que tento bastante dialogo, eu nao abro
mé&o de dizer assim que a autoridade
na sala sou eu /.../ acho que todos nos
como seres humanos temos direitos
iguais, porém o professor na sala tem

que ser autoridade, /.../ estabeleco isso

Dialogo — Fala interativa entre duas
ou mais pessoas; troca de ideias;

conversa, interagéo.

Autoridade — Direito que determina

0 poder para ordenar; poder

exercido para fazer com que

USg.5P5 — Diz ser um professor
que tem bastante didlogo com
seus alunos, mas que nao deixa
de ser a autoridade na sala,
deixando tudo combinado com
seus alunos. Diz se dar bem

com seus alunos nédo por passar

NI.5P5a — E um professor que

dialoga com seus alunos.

NI.5P5b — Tem autoridade em

sala,

mas ndao deixa de

combinar as coisas com seus

alunos.
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no comeco do ano com eles /.../ tudo a | (alguém) obedeca; dominio, | a mio pela cabeca, mas por ser | NI.5P5c — E um professor que
gente combina no acordo/.../ me dou | soberania. um professor que 0s ouve. tem bom relacionamento com

bem, gracas a Deus sou um professor
assim que todos falam /.../ eu me dou
muito bem com os meus alunos mas
ndo € por que eu passo a mdo pela
cabeca, € porque eu tento ouvir. Como
um professor meu disse uma vez /.../
acho que vale para todos, primeiro a
gente tem que conquistar o aluno para
depois a gente tentar ensinar, dou todo
0 meu contetdo, no come¢o nado brinco
muito, mostro a eles uma pessoa bem
rigida, acho que se a gente comecar ja
brincando eles tomam pé e ndo querem
mais parar de brincar, mas a partir do
momento que vou g@anhando a
confianga, que eles sabem o que é ndo

e 0 que é sim, como se comportar, a

Direitos — Liberdades fundamentais
garantidas por lei e que variam de
sociedade para sociedade, opdem-se
aos deveres, as obrigacdes que nédo
estdo sujeitas a liberdade individual.
Conjunto das regras e das leis que

regulam e organizam a vida em

sociedade.
Conquistar — Ganhar, cativar,
assujeitar, dominar, submeter,

subjugar, vencer.

Rigida — aspera, apurada, dura,

austera, hirta, rija, tesa, exata,

minuciosa.

Acredita que, antes de ensinar o
conteudo, o professor precisa
conquistar seus alunos, claro
que nao levando tudo na

brincadeira, sendo  rigido

quando necessario e, aos

poucos, ir ganhando a

confianca, avancando para
momentos de descontracdo e
brincadeiras.

Diz se dar bem com aqueles
alunos que, para muitos, sdo
vistos como incémodo.

Diz que em sua didatica prioriza
o trabalho com os conteldos,
mas que com a reducéo de carga

horaria, estad mais dificil.

os alunos, pois é aberto para

ouvi-los.

NI.5P5d — Antes de ensinar
conteudos, o professor precisa
cativar seus alunos, ganhar

sua atengao e confianca.

NI.5P5e — E rigido quando
precisa, mas, ao ganhar a
confianga, brinca e se

descontrai.

NI.5P5f — Possui boa relacéo

até com 0S alunos

considerados problematicos.

NI.5P5g — Dedica-se para

cumprir 0s conteudos, porém
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gente vai avangando, tem 0s momentos
de descontracgéo, de brincadeira, e ao
longo do tempo me dou melhor com
aqueles alunos que sdo o problema
para 0s outros professores, consigo
cativar esses meninos, ndo passando a
mé&o pela cabeca, mostrando a eles que
quando eu sou duro é para o0 bem deles.
Minha didatica /.../ priorizo muito dar o
maximo de contetdos que eu puder,
mas estou tendo dificuldades pois/.../ a
minha escola é escola piloto para o
novo Ensino Médio, com isso so estou
tendo duas aulas de matematica, os
livros s@0 a mesma quantidade de
conteudos de quando a gente tinha

quatro aulas, /.../.

Descontracdo — Acao ou efeito de
descontrair  ou  descontrair-se.

Relaxamento, desenvoltura.

Problema - Questdo ou
circunstancia cuja resolugédo é muito
dificil de se realizar. Incdmodo,
perturbacdo,  mistério,  davida,
questéo, dilema, impasse.

Cativar — Conseguir a atencdo ou 0
de;

prender, sujeitar, enamorar.

afeto seduzir. Convencer,

sente-se  prejudicado  pela

reducdo de carga horéria.

US6P5 - /.../ mudaram o novo Ensino

Médio, /../ porém diminuiram a

ENEM - do

Ensino Meédio cujo objetivo ¢é

Exame Nacional

USg.6P5 - Diz
reorganizacao do Ensino Médio

que a

NI.6P5a — A reforma do

Ensino Médio diminuiu a
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quantidade de aula de matematica, tudo | avaliar o  desempenho  do | diminuiu a carga horaria da | carga horaria de matematica e
bem diminuir porque ndo acho que a | estudante. Exame usado por | disciplina  de  matemaética. | ndo os conteddos.
matematica seja mais importante do | algumas  universidades = como | Considera que ndo ha problema

que nenhuma outra disciplina, mas
teria que diminuir também os assuntos
que vao cair no ENEM, por exemplo,
para a gente saber priorizar, /.../ € a
forma de ingresso mais viavel para os
alunos da maioria das instituicGes
publicas e até privadas também. /.../ as
atividades que a gente esta fazendo nédo
tem uma garantia de que vao ser
validadas como aula, 0s meninos
mesmo desmotivaram, mas antes eu
estava conseguindo, estava com aulas
extras /.../ entdo eu tive a oportunidade
de passar filmes /.../ baixar o geogebra
/.1

documentarios falando da importancia

mandei  alguns  pequenos

critério de selecdo para ingresso no

ensino superior.

Ingresso — Admisséo; acdo ou efeito
de admitir. Entrada; acdo ou efeito
de ingressar, de entrar.

Desmotivaram — Desanimaram,

desestimularam.

na diminuicdo, pois nao vé a

matematica como mais

importante que outras
disciplinas, porém acha que
deveriam diminuir 0s assuntos
que sdo cobrados,
principalmente no ENEM.
Entende que esta é a forma de
ingresso na universidade mais
viavel para os alunos e fica para
0 professor saber priorizar 0s
conteudos.

Diz que as aulas dadas de forma
remota ndo estavam tendo

garantia de que seriam

NI.6P5b — Nao considera que
a matemitica €é mais
importante que outras areas

do conhecimento.

NI.6P5¢c — Os conteudos sao

importantes, pois Sdo
cobrados no ENEM, que é
uma forma de os alunos

ingressarem na universidade.

NI.6P5d — A incerteza de ter
as aulas remotas validadas

desmotivou os alunos.
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dos matematicos, /../ ndo estou
dizendo que eu precisava de mais aulas,
mas para eu dar aulas satisfatdrias dos
conteudos /.../ eles teriam que diminuir
0 contetdo, como ainda nédo fizeram,
estou tentando ao maximo, com o
tempo que eu tenho, dar uma
introducdo, o béasico. Com alguns
alunos, aqueles mais interessados,
indico estudo por fora, na hora do
intervalo a gente estuda um pouco,
mostro, ensino. /../ o problema da
educacdo € que eles acham que o
professor tem que ser o heroi e fazer
milagre. Vejo 0s meus antigos
professores como um heroi porque eles
mudam e tem o poder de transformar a
vida do aluno, mas s6 que isso nao

inibe a responsabilidade do estado de

validadas, deixando os alunos

desmotivados.
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nos dar condi¢cbes de ensinar. /.../ ao
introduzir um assunto, comego sempre
que posso com 0 uso da historia da

matematica, contextualizando.

US7P5 - /../ a grande maioria dos
contetdos do Ensino  Médio sdo
contetidos que ndo tem uma aplicacéo
direta, /.../ ndo sdo conteldos do dia a
dia como calcular a area, calcular o
preco, claro que em uma funcdo afim
da para calcular o preco de uma feira,
de supermercado, mas 0s assuntos vao
avancando e a gente ndo tem tanta
aplicacdo pratica, porém, costumo
dizer aos alunos que a matematica é a
academia para o cérebro, quando a
gente consegue entender determinado
conhecimento matematico e dominar, a

gente exercita o raciocinio logico e

Aplicacdo — Acdo de aplicar, de

colocar em pratica; emprego,
utilizacéo. Investimento,
acomodacéo.

Raciocinio Loégico — Faculdade,
acdo ou maneira de raciocinar.

Pensamento.

Estavel — Que ndo possui variaces

nem alteracdes; invariavel,
inalteravel. Duradouro, manente,
perdurdvel, permanente, firme,

constante, fixo, seguro.

Contextualizadas — Entender ou

interpretar algo tendo em conta as

USg.7P5 — Entende que a
do

Ensino Médio ndo possui uma

maioria dos conteudos
aplicacdo direta.

Costuma falar para 0s seus
alunos que a matematica é a
academia para o cerebro, pois
ao entender e dominar
determinado conhecimento
matematico se exercita o
raciocinio légico, contribuindo
para varias coisas no seu dia a
dia, tanto para se programar
quanto para ter uma vida

financeira estavel.

NI.7P5a — Nem todos o0s
contetdos do ensino médio

possuem emprego direto.

NI.7P5b — A matemética €
como uma academia para o

cérebro.

NL.7P5¢c —

determinado

Ao

conteudo se

entender

exercita o raciocinio légico.

NI.7P5d -

matematica é importante para

A historia da

iniciar os conteudos, mas é
importante  explorar  0s

calculos e a contextualizacéo.
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isso vai ajudar em todas as outras | circunstancias que o0 rodeiam, | Diz que primeiro, busca
. . i .| NL.7P5e — Os exames tém que
coisas do nosso dia a dia, consegue se | colocando num contexto. apresentar com surgiu

programar, ndo se atrasar nas coisas, ter
uma vida financeira mais estavel, /.../
ndo sdo aplicacbes diretas no Ensino
Médio, mas sdo coisas que vao ajudar
em aplicacOes diretas, comego sempre
mostrando porque aquilo surgiu, como
surgiu, gosto muito da histéria da
matematica, /.../ as vezes ndo tem como
fugir do calculo que é o exercicio
mesmo, mas sempre procuro questdes
do ENEM e os livros didaticos da
escola atual que eu estou ajudam muito,
tem muitas questfes contextualizadas,
do ENEM, questdes com dicas /.../ Ndo
concordo com a avaliagéo que o
professor faz, aquela avaliacdo que

coloca uma atividade no nivel médio e

Avaliagdo — Ato de avaliar, de
mensurar ou determinar o valor, 0
preco, a importancia de alguma
coisa. Prova, exame ou verificacdo
que determina ou verifica a
competéncia, 0s conhecimentos ou

saberes de alguém.

Dificil — Que é muito arduo ou
complicado; custoso ou laborioso:
dificil;

dificultoso, complicado.

atividade trabalhoso,

determinado conteldo, mesmo
nem sempre podendo fugir do
calculo, trabalha com questdes
contextualizadas.

Diz néo concordar com o tipo
de avaliacdo em que o professor
coloca em suas atividades um
nivel médio e na prova questfes
em um nivel dificil.

Afirma utilizar as questdes
dificeis para seus alunos
treinarem em casa até chegarem
no limite deles, pois, ao ver a
corre¢do, focam no que erraram
e, com isso, o aprendizado se

da.

ter um nivel compativel com

o trabalho de sala de aula.

NL7P5f — As questbes
“dificeis” devem ser
trabalhadas em ~casa e

discutidas na aula.

NI.7P5g — A participacdo dos

alunos na correcdo das

atividades favorece 0

aprendizado.
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na avaliacdo final um nivel superior/.../
nunca fiz isso e pretendo nunca fazer,
acho que se tem uma questdo dificil as
questdes mais dificeis passo na sala
como atividade de casa, eles tentam
fazer, caso ndo consigam, vao até um
limite que ai eu acredito que o
aprendizado se da, ao tentar fazer
atividades, resolver atividades é muito
importante, /.../ quando ele ndo sabe,
/...l e vé a correcdo, /.../ ele vai focar s6
onde errou e ai 0 aprendizado se da. /.../
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US1P6 - /.../ 0 que me levou a optar por
ser professora foi um professor, /.../ que
eu tive na Educacdo Bésica no terceiro
ano quando tive que estudar a noite /.../
Eu sempre fui apaixonada pela escola,
ndo s6 pela questao do professor /.../ j&
fiz uma reflexdo sobre isso e tem tanta
coisa a ser dito, 0 porqué que eu gosto
da escola. /.../ a escola de certo modo
para mim era algo muito diferente,
libertador, entdo, quando eu chegava
na escola, me sentia melhor até do que
/../ em casa, entdo a escola era um
refagio, um aconchego. Meus pais
sempre foram muito fechados com
relacdo a afeto, hoje eu consigo falar
1SS0, ndo tinha nocdo disso tudo, mas
no decorrer dessa vivencia eu fui

entendendo até o porqué que eu sempre

Libertador — Diz-se daquilo ou de

quem liberta.

Aconchego — Acdo de aconchegar;
amparo, protecdo. Expressdo de
carinho, de acolhimento; abraco,

conforto, abrigo, auxilio.

Afeto — Sentimento de imenso
carinho que se tem por alguém ou
por algum animal; amizade, afeicéo,

admiracdo, estima, simpatia.

Despertar — Sair do estado de
inatividade, de prostracdo; passar a
ter vigor, forca. Avivar, estimular,

animar, excitar, reavivar.

Habilidade — Caracteristica ou

particularidade daquele que e habil;
destreza,

capacidade, agilidade,

USg.1P6 — Diz ter optado por
ser professora por influéncia de
um professor da Educacdo
Basica. Sempre foi apaixonada
pela escola. Via a escola como
algo diferente, libertador, se
sentia melhor na escola do que
em casa. A escola, muitas
vezes, era um refugio, um
abrigo. Afirma que seus pais
sempre foram fechados, no que
diz respeito ao afeto. Com o
tempo comecou a entender o
porqué do apego a escola, em
virtude da sua relacdo com a
familia, por conta das questdes
culturais, que lhe ajudou a
estimular certos talentos como

0 cantar. A escola era um

NI.1P6a — A escolha da
profissdo sofreu influéncia
por seu professor da

Educacéo Basica.

NI.1P6b — E apaixonada pela

escola.

NI.1P6c — A escola sempre
foi diferente e libertadora.

NI.1P6d - A escola era um

refagio, um abrigo.

NI.1P6e — A
habilidades

como o cantar e deu-lhe afeto.

escola
despertou-lhe

NI.1P6f — A escola era um
lugar maravilhoso de afeto e

didlogo.
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fui muito apegada ao contexto escolar,
por conta dessa minha vivéncia
pessoal, familiar, /.../ sempre fui muito
envolvida na escola com as questdes
culturais, gostava muito /.../ na escola
eu aprendi que gostava de cantar e
sabia, despertei para algumas
habilidades, a escola para mim era um
lugar maravilhoso, diferente da minha
realidade pessoal, ndo que eu nao
gostasse dos meus irmé&os ou da minha
familia, de certo modo me sentia
diferente, e também acredito pela
questdo do afeto dos professores, eu
tive alguns professores que eram

afetuosos, que dialogavam. /.../

refagio, um lugar maravilhoso

onde

encontrava afeto e

didlogo.

US2P6 - /../ com relagdo ao ser
professor no decorrer desse processo

nunca me imaginei como professora,

pratica, competéncia, aptidao,
talento.

Motivavam - Determinar
motivacdo, estimular. Despertar

USg.2P6 — Nunca se imaginou

como professora, até porque

nao

havia estimulo, nem

NI.2P6a — N&o se via como
professora, pois ndo teve

estimulo da familia.




90

Unidade de Sentido — US
Professor 6

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

minha familia /.../ ndo me motivava
muito a estudar, ndo me cobrava com
relacdo aos estudos, /.../ ndo era uma
aluna excepcional, mas era uma aluna
mediana, que dava conta, nunca tive

problemas com relacdo a escola em

interesse sobre algo, fomentar,

provocar.

Excepcional — Que é diferente; num
nivel acima; melhor que os demais;

excelente, brilhante.

cobranca familiar. Diz que nao
era uma aluna excepcional, mas
que dava conta e nunca teve
problemas na escola. Afirma
que a preocupacdo de sua méae

era que ela terminasse o ensino

NI.2P6b — Nao se considerava
uma aluna excelente, mas

dedicada.

NI.2P6c — Precisava terminar
0s estudos para ajudar no

sustento familiar, trabalhando

casa, mas meus pais nunca me médio para poder trabalhar e o

cobraram com relacdo aos estudos /.../ ajudar no comércio. Por o comercto.

a preocupacao da minha mae era que eu necessidade, chegou a trabalhar

terminasse a escola para que eu por um tempo no comércio.

pudesse trabalhar e ajudar no comercio,

/...I cheguei a trabalhar no comercio,

por necessidade familiar. /.../

US3P6 -/.../ No segundo ano do Ensino | Despertou — Acordou, manifestou, | USg.3P6 — Em virtude do | NI.3P6a — Conheceu um

Médio fui trabalhar no comércio e
estudar a noite, conheci um professor
que, para mim, fez toda a diferenca, me
despertou para esse desejo de fazer

também a diferenca na vida das

instigou, avivou, provocou.

Capacidade — Particularidade de
capaz; competéncia. Predisposic¢éo,
tendéncia,

inclinagdo,  aptidéo,

trabalho comegou a estudar no
periodo noturno, foi quando
conheceu um professor que
para ela fez uma grande

diferenca e Ihe despertou para

professor que lhe provocou o

desejo de ser professora.

NIL.3P6b — Via em

professor de

seu

matematica




91

Unidade de Sentido — US
Professor 6

Compreendendo o dito na
us

Unidade Significativa

Nucleando as ldeias

pessoas, /.../ Ele era um professor de

matematica, lecionava, na época,
matematica e fisica, entdo ele me
mostrou  potencial,  capacidade,
alimentava meus sonhos /.../ e mesmo
que eu nao tivesse tempo no decorrer
do dia todo, ele me falava: vocé tem
potencial. Veio a Olimpiada Brasileira
de Matematica, eu estava no terceiro
ano do Ensino Médio e ele falou desta
oportunidade na escola. Eu ndo tinha
tempo de estudar, passava o dia
trabalhando. /.../ Eu chegava mais cedo
do trabalho, tomava café na escola e ele
estava |4 cedinho, antes da aula,
sentava comigo meia hora para que a
gente pudesse estudar para a olimpiada
de Matematica. Foi nessa oportunidade

que eu senti que ele [estava] insistindo

habilidade,

qualidade, vocacao.

jeito, orientacao,

Alimentava — Fomentava, nutria,

incentivava.

Monitorar — Acompanhar alguma
coisa para consideracdo, analisando
as informacgdes fornecidas por
instrumentos técnicos; monitorizar.
Observar, verificar, analisar, avaliar,

averiguar.

Importante — Que é essencial,

Que

possui mérito; merecedor de elogio;

fundamental; necessario.

elogiavel. Curioso, interessante,

imprescindivel e relevante.

também fazer a diferenca na
vida das pessoas.

Afirma que seu professor de
Matematica via nela potencial e
sonhos,

alimentava Seus

incentivando-a. Teve a
oportunidade de participar das
Olimpiadas  Brasileiras  de
Matematica e, mesmo sem
tempo de estudar em casa, 0
professor lhe ajudava antes da
aula. Passou a contribuir com
através de

atil,

seus colegas,

monitoria e sentiu-se
importante. Passou a ver a
matematica com outros olhos e,
estava

ao sair da escola,

disposta a ingressar na

universidade e ser professora de

potencial, competéncia, e

incentivo a seus sonhos.

NI.3P6Cc —

sempre se dispbs a ajudar

Seu professor

mesmo fora do horario da
aula, com isso despertando

nela a enxergar seu potencial.

NI.3P6d —

ensinar seus colegas com a

Comecou a

monitoria.

NI.3P6e — A monitoria fez
com que ela se sentisse Util e
passasse a ver a matematica
de forma diferente,

necessaria.

NI.3P6f — Sua premiacéo nas

Olimpiadas contribuiu para
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em mim, /../ apostando no meu
potencial e eu me sentia feliz em ajudar
0s colegas da sala. Ele me colocava
muitas vezes nessa posicdo de ajudar,
monitorar, /../ me senti Util,
importante, comecei a perceber, a
gostar, olhar a matematica com outros
olhos, com relacdo as Olimpiadas de
Matematica consegui uma premiacao
na escola, /.../sai da escola superfeliz e
querendo logo ir para a universidade.
/../sai decidida, eu vou fazer
matematica, vou ser professora, se eu
conseguir fazer por alguém o minimo
que esse professor fez comigo, me
mostrar que eu posso, que 0 outro pode,
que vocé tem potencial, eu vou fazer

iSSO.

Decidida - Determinada,
deliberada, disposta, resolvida,

sentenciada.

matematica. Desejava fazer ao
outro pelo menos 0 minimo que

vivenciou com seu professor.

sua decisdo de ser professora

de matematica.

NI.3P6g — Sente que, como
professora, podera ajudar o0s
alunos a verem  suas

potencialidades.
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US4P6 - Quando eu sai da escola ndo
pude ir para a universidade, eu estava
trabalhando e com uma bebé pequena
/... no inicio foi muito dificil porque eu
ndo tinha condi¢bes de ir para a
universidade, a gente estava com
planos de construir a nossa casa, /.../
depois de quatro anos, eu fiquei com
aquilo plantado no meu coracao que
eu queria ir para a sala de aula. /.../
Quando eu trabalhei no comércio
trabalhava no caixa, depois passei a
trabalhar no setor administrativo,
entdo, eu conseguia perceber a questdo
da matematica no meu trabalho,
perceber o quanto eu tinha afinidade.
/...I Quatro anos depois sai do trabalho
/...l e fui fazer vestibular, fui para a

UEFS /.../ Foi bem dificil no comeco,

Plantado — Parado em determinado

lugar por longo tempo; estacado.

Posto.

Afinidade - Relacéo de
conformidade, de aproximacéo
com; simpatia. Semelhanca,
vinculo.

Sonho - Anseio ou vontade
permanente, viva e constante.

Aspiracdo, desejo, objetivo.

UEFS — Universidade Estadual de
Feira de Santana.

Divisor de agua — Situacao, evento,
fato que representa uma mudanga

importante no rumo dos

acontecimentos, sejam eles

historicos, sociais ou pessoais.

USg.4P6 — Diz que ao sair da
escola ndo conseguiu ingressar
na universidade por j& estar
filha

pequena. Passados quatro anos,

trabalhando e ter uma

ainda existia aquele sonho
plantado no coracdo de ir para a
sala de aula.

Durante o periodo de trabalho
no comércio percebeu essa
afinidade com a matematica.
Entdo, saiu do trabalho para
voltar a estudar. Fez o
vestibular e foi aprovada na
UEFS. Embora o comeco tenha
sido dificil por ter ficado algum
tempo distante da sala de aula,
correu atras e se situou para

chegar ao nivel dos colegas que

NI.4P6a — Nao foi para a
faculdade assim que terminou
o ensino médio, porém o

desejo sempre esteve posto.

NI.4P6b — A vivéncia no
trabalho fez perceber sua

afinidade com a matematica.

NI.4P6c -

emprego e ingressou na UEFS

Deixou seu

para cursar matematica.

NI.4P6d — O inicio do curso
superior foi dificil devido a
sua defasagem, mas “correu

atras”.

NI.4P6e — A vivéncia na

universidade foi como um
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porque eu estava esse tempo todo
praticamente fora da sala de aula e
estudei em escola pablica, entdo néo
tive uma base tdo boa, e quando
cheguei senti aquele baque de que
preciso correr atras para me situar,
para me nivelar, para chegar no nivel
daquelas pessoas que estavam /.../
ingressando junto comigo e tinham
acabado de sair da escola. A memoria
ja era outra e eu precisava fazer o meu
diferencial, correr atrés, e fui estudar,
trabalhar. Para mim o primeiro ano, foi
um divisor de agua para que eu
decidisse se realmente era aquilo que
eu queria e, ao longo do curso, fui
percebendo, dentro de todas essas

dificuldades, aos trancos e barrancos,

Decidisse - Pronunciasse,

sentenciasse, determinasse,
resolvesse, decretasse, deliberasse.
Resolver; tomar uma decisdo em
relacdo a; deliberar sobre alguma

coisa.

Queria — Ambicionava, ansiava,

aspirava,  desejava,  ordenava,

permitia, solicitava, amava.

tinham acabado de sair da
escola com a memodria fresca. O
primeiro ano de faculdade foi
um divisor de aguas, ajudando-
a a decidir se realmente era o
que desejava, e, no decorrer do
curso, pode perceber que fez a
escolha certa.

divisor de 4agua, para a

deciséo de ser professora.
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/...l que realmente era aquilo que eu
queria /...l
US5P6 - /../ Muitas vezes eu me | Aplicar - Pér em prética; | USg.5P6 — Diz questionar | NI.5P6a — Questionava 0s
questionava, coisas que eu via na | manipular: aplicar conhecimentos. | muitas coisas durante a | conteudos vistos na
universidade, inclusive questionei | Administrar, efetuar, executar. faculdade, certos conteddos | faculdade.

varios professores, como € que eu vou
aplicar isso 14 na escola? Porque
quando eu entrei, tinha a impressdo de
que ia chegar 14 e alguém ia ensinar
como é ser um professor, como vocé
vai atuar, o que vai fazer, achei que ia
ver coisas especificas da disciplina de
matematica, acho que todo professor
quando entra no curso pensa isso, eu
ndo conseguia fazer esse link de jeito
nenhum com 0 que eu via no Curso,
aquelas disciplinas de /../ calculos,
tantas outras, de algebra, enfim, eu

tinha e tive no decorrer do curso muita

Atuar — Agir; realizar certa
atividade; desempenhar uma acao.
Agir, operar, influir, representar,

contribuir, praticar, proceder.

Link — Atalho, caminho, canal, elo,

ligagéo.

vistos e sua aplicacdo em sala
de aula. Ao entrar no curso
tinha a impressdo que iria
aprender como ser professor,
como atuar, o que fazer.
Acreditava que veria conteildos
mais especificos nas disciplinas
da matematica, voltado para a
sala de aula. Afirma que néo
conseguia fazer um elo com os
conteudos vistos nas disciplinas
da graduacdo e o que aplicaria

em sala de aula.

NI.5P6b — Considerava que,
na faculdade iria aprender
como ser professor, como
atuar e como proceder nas

disciplinas escolares.

NI.5P6c — N&o conseguia
relacionar os conteudos vistos
na graduacdo e sua aplicacao

na sala de aula.
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dificuldade de saber como que eu iria
fazer esse elo entre 0 que eu estava
aprendendo ali na universidade e o que

eu iria aplicar em sala de aula /.../.

US6P6 - sobre as questdes humanas,
como lidar com /.../ as probleméticas
dentro do entorno da escola e dentro da
propria sala de aula, lidar com aquelas
situacBes, /.../ eu sentia inseguranca.
/... o aluno hoje, /.../ vem cheio de
preconceitos com relagdo a propria
disciplina de matematica e geralmente
ndo gostam, /../ Um dos maiores
desafios é que eles queiram aprender.
/.../A matematica /.../ muitas coisas a
gente consegue trazer para o cotidiano,
mas ndo é tudo, ela tem seu
/.1

depois fui entendendo que preciso ter

formalismo, suas estruturas,

Problematicas - Conjunto de
problemas da mesma natureza,
relativos a um mesmo objeto.
Incerteza, problemas, obstaculos
caracteristicos de uma situacao,
circunstancia, ambiente, contexto.
Questionaveis, discutiveis,

polémicas.

Entorno — Que circunda ou rodeia;
que esta ao redor de algo. Arredor,
circunvizinhanga, vizinhanca,

contiguo, adjacéncia, arrabaldes.

Queiram — Expressar a intencdo ou

a vontade de; desejar. Ambicione,

USg.6P6 — Diz que, em se
tratando de questdes humanas
para lidar com os problemas do
entorno da escola e nela, sentia-
se insegura. Atualmente o0s
alunos ja& chegam com
preconceitos com a disciplina
de matematica e, geralmente,
ndo gostam dela. O maior
desfio é fazer com que eles
queiram aprender. Muita coisa
na matematica é possivel trazer
para o cotidiano, porém nem
tudo em decorréncia de sua

formalidade. Reconhece que €

NI.6P6a — Inseguranca para
lidar com os problemas dentro
e fora da escola.

NI.6P6b —

alunos chegam a escola sem

Geralmente os

gostar de matematica.

NI.6P6¢c — O maior desafio é
fazer com que os alunos

desejem aprender.

NI.6P6d — Embora muitos

contetdos de matematica
possam ser relacionados ao

cotidiano, ela é formal.
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esse conhecimento e ndo é pouco, | anseiem, aspirem, desejem, | preciso ter muito | NI.6P6e — Conhecer a
tenho que estar sempre buscando | permitam, amem. conhecimento, estar sempre | matematica é importante para

pesquisar para que eu entenda como
vou trazer para o0 aluno o que é
importante trazer, ndo é tudo, nao vou
despejar no aluno aquilo tudo que eu
recebi na universidade, mas esse como
fazer a gente ndo recebe, eu senti essa
falta quando fui para a escola /.../ para
mim isso foi uma das maiores
dificuldades que eu tive. /.../comecei a
me incomodar /.../ ndo conseguia fazer
esse dialogo, como agir se um aluno me
perguntar. Hoje me preocupo com
isso, uma pergunta de um aluno
procuro nao olhar isso como uma
afronta, ndo tenho medo, tento
refletir, /.../ vou buscar, pesquisar,

procurar saber e colocar isso para ele de

Formalismo — Apego excessivo a
formalidades, a etiquetas; conjunto

dessas etiquetas.

Conhecimento - Entendimento
sobre algo; saber. Acdo de entender
por meio da inteligéncia, da razdo ou
da

percepcao, discernimento, clareza.

experiéncia.  Compreensao,

Perguntar — Indagar; questionar
através de perguntas, questdes.
Investigar; procurar uma solucao,

interrogar.

Afronta — Ofensa, insulto, injuria.

buscando, para poder eleger
conteudos a serem
No da

carreira a maior dificuldade era

certos
trabalhados. inicio
manter didlogo com seus alunos
e, por ndo saber lidar com
alguns questionamentos, isso
Ihe incomodava.

Atualmente ndo considera as
perguntas de seus alunos uma
afronta, mas uma oportunidade
para a reflexdo, para a busca,
para a pesquisa. Procura se
informar e colocar, de maneira
natural, para seus alunos, que

nunca estd pronta, ndo sabe

saber eleger a forma de tratar

determinados contetdos.

NI.6P6f — No

carreira tinha dificuldade para

inicio da

estabelecer didlogo com os

alunos.

NI.6P6g — Hoje ndo considera
as indagacGes dos alunos
como insulto, mas um convite

a reflexdo e pesquisa.

NI.6P6h — O professor nunca
esta pronto, nem sabe tudo, é

um processo.

NI.6P6i — O primeiro ano da

docéncia gera inseguranca,
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maneira natural, de que nao sei tudo,
que tem coisas que /.../ € um processo,
ndo estou pronta até hoje. Tenho cinco
anos de atuacdo, O primeiro ano, para
mim, foi o mais dificil, sentia muitas
insegurancas dentro da sala de aula e,
ao longo dos anos, fui ficando mais
tranquila /.../ n&o sei todas as respostas
/... mas vou buscar, tentar entender /.../
e assim, estou tentando ndo ter medo
dos desafios, tentando buscar ser uma
professora inventiva, /.../ mesmo que
ndo dé certo, que eu pareca boba ou que
eu quebre a cara, mas vou tentar, claro
que tudo dentro de um planejamento
antes. Percebo que a todo momento a
gente é posto a muitos desafios
grandes, ndo tem um professor pronto,

ndo tem uma férmula mégica e a gente

Refletir — Meditar muito; pensar

excessivamente, ter efeitos sobre,
meditar, pensar, ponderar,
raciocinar.

Pesquisar — Investigar, com a
finalidade de descobrir
conhecimentos novos. Recolher

elementos para o estudo de algo.

Procurar, catar, sondar. Indagar,

inquirir, explorar, analisar.

Desafios — Ocasido ou grande
obstaculo que deve ser ultrapassado.
Instigacdes, provocacoes,
incitacOes, estimulos, adversidades,

obstaculos, contratempos.

Empatia — A¢édo de se colocar no
lugar de outra pessoa, buscando agir

ou pensar da forma como ela

tudo, e que o saber é um
processo.

Ao longo dos anos foi
ficando mais tranquila,
reconhecendo que ndo sabe
todas as respostas, mas que vai
buscar entender. Procura ndo ter
medo de desafio, buscando ser
uma professora inventiva.

Percebe que a todo
instante é colocada em muitos
desafios, mas reconhece que
ndo existe um professor pronto,
que ndo existe uma magica, €
preciso buscar. Ouve seus
alunos, pois entende que isso é
importante para fazé-los ver

que existe potencial em cada

mas o tempo faz ver que nao

se sabe todas as respostas.

NI.6P6j — Nao tem medo dos
obstaculos, se vé como uma

professora inventiva.

NI.6P6k — Sente-se sempre
desafiada, mas entende que
ndo had uma forma maégica
para ser professor, é preciso

buscar sempre.

NI.6P6l — E uma professora
que tem afinidade com seus

alunos.

NI.6Pém — Procura mostrar
que nem tudo é dificil e que

eles possuem potencial.
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tem que buscar. /.../ tenho buscado ser
escuta para muitos alunos, ter um
pouco de empatia, tentar ouvir, porque
as vezes essa dificuldade que ele tem
Ou esse entrave é um pouco do que eu
tinha também, entdo tento lembrar de
COMO eu era na escola e de como isso
foi despertado em mim e que, as vezes,
o aluno ndo tem ali ciéncia, consciéncia
de que ele pode muito mais e de que

aquilo ndo é tao dificil assim.

pensaria ou agiria nas mesmas
circunstancias. Identificacéo,
compreenséo, entendimento,

afinidade, sintonia, aceitacgéo.

um e que nem tudo ¢é tao dificil

Como parece.

US7P6 - Ser professor parece algo
simples, mas é complexo, € vocé estar
sempre em busca de se reinventar, /.../
esse momento que a gente estd
passando por essa pandemia e todo
mundo esta vendo o quanto a gente
precisa se reinventar, buscar novas

formas de ensinar, de avaliar e é um

Reinventar — Tornar a inventar,

recriar uma solucdo para um
problema antigo, mas que exige uma

nova abordagem; reelaborar.

Zona de conforto — Estado da
pessoa que se sente confortado.
Expressdo que indica uma série de

situagbes favoraveis, geralmente

Diz

embora

USg.7P6  — ser

professor,

que

pareca
simples, é complexo. E preciso
sempre se reinventar. Com a
pandemia o professor pode

praticar ainda mais esse

reinventar, buscar novas formas

de ensinar e avaliar, tem que

NI.7P6a — Ser professor é

algo complexo.

NI.7P6b — Ser professor é se
reinventar, buscando novas
formas de ensinar e avaliar,

saindo da zona de conforto.
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pouco complexo isso, porque a gente
tem que sair da zona de conforto, eu
nunca vou ser um professor, se é que é
pra ser um professor ndo posso ter um
tnico modo de pensar, de agir até
porque a gente ta convivendo com
entdo  sdo

Varios individuos,

individualidades = mdltiplas, eu
preciso ser um ser em movimento, em
busca sempre de melhoras de como
atuar e, claro, também eu ndo vou me
cobrar, ndo posso trazer isso para mim
CcOmMOo um peso, nao vou resolver todas
as situacdes, estou em processo /.../ vou
fazer aquilo que é possivel, buscar /.../
n&o trazer isso para questao psicologica
para o pessoal porque, /../ de outro
ponto de vista também a gente tem que

lidar com outras situacfes, ndo so

relacionadas com  estabilidade
afetiva, financeira, ou com algo que

alguém faz por costume.

Agir — Comportar-se de certa

maneira. Proceder, conduzir-se,
portar-se, atuar, funcionar, praticar,

realizar.

Individualidades — Caracteristica

ou particularidade do que é
individual; qualidade daquilo que

esta presente com o individuo.

Multiplas — Que ndo € simples;

composto, diverso, plural.

Melhoras -  Melhorias; as
alteracdes para melhor que ocorrem

em algo ou alguém.

sair da zona de conforto.
Entende que o professor nédo
pode ter uma Unica forma de

pensar e agir, pois € uma

convivéncia com varios
individuos, com
multiplicidades.  Por  isso,
precisa ser alguém em

movimento, que sempre busca
melhoras em seu modo de atuar,
sem tomar issO como uma
cobranga, um peso, mas como
um processo em que se busca o
que é possivel.

Afirma que néo se deve trazer
algumas situagdes vividas na
sala de aula, como as de
indisciplina ou superprotecéo

da familia, para o psicologico,

NI.7P6¢c — Ser professor ndo é
ter uma unica forma de

proceder e pensar.

NIL.7P6d - Ser professor é

conviver com individuos,

com multiplicidades.

NI.7P6e — Ser professor €

buscar melhorias no atuar,

sem tomar issO como um
peso.
NIL.7P6f — Situagbes de

indisciplina e superprotecéo
da familia ndo podem ser

tomadas como pessoais.

NI.7P6g — O professor € um

profissional ~ visto  com

desprezo.
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dentro da sala de aula, com a
indisciplina dos alunos, com a questéo
da super protecdo da familia com os
alunos, /.../ digo isso por conta da
experiéncia que tenho com a escola, 0
descaso as vezes que tem com O
professor de achar que tudo que
envolve a sala de aula é culpa dele, ndo
temos que levar muito isso em conta,
tem que ser racional, ter inteligéncia
emocional. /.../ Eu ndo encontrei isso
14, na graduacdo, de que eu precisava
ter essa inteligéncia emocional para
lidar com varias situacdes
problematicas e ndo levar isso, como
VOu separar isso da pessoa que sou,
como vou fazer isso? Entdo, € um
processo mental, psicolégico e é dificil,

nao é facil!

Experiéncia — Conhecimento ou
aprendizado obtido através da
préatica ou da vivéncia: experiéncia

de vida; experiéncia de trabalho.

Descaso - Desprezo;
comportamento proprio da pessoa
que ndo se importa, que ndo da
atencdo, que age com indiferenca,

desinteresse.

Problematicas - Incerteza,

problemas, obstaculos
caracteristicos de uma situacdo,
circunstancia, ambiente, contexto,

questionaveis, discutiveis.

para o pessoal. Na sua vivéncia
como professora, vé o descaso
com os professores, e a forma
como se atribui a culpa de tudo
que envolve a sala de aula, ao
professor. Deve-se agir de
forma racional, buscar uma
inteligéncia emocional para
lidar com varias questfes que so
de conhece na pratica e ndo sao
discutidas no curso de

formacdo, na universidade.

NIL.7P6h — Ha& situacbes na
sala de aula com as quais sé se

aprende a lidar na prética.
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US8P6 - Sou uma professora inquieta
/...] criativa, /.../ e tento agir com muita
prudéncia, com planejamento, sinto,
as vezes, uma dificuldade com relacdo
ao tempo, /.../ 0 tempo para mim é um
fator que dificulta um pouco, talvez
isso um dia ndo seja algo que é um fator
dificultador das coisas para mim, mas é
hoje, porque, as vezes, eu quero fazer
muita coisa, faco muitos planos e nao
da tempo de fazer tudo. Entdo, tenho
que ter objetividade e eu queria ser
melhor, sempre acho que posso
melhorar, que tenho que buscar mais,
sinto essa necessidade. Tenho buscado
ser uma professora sensivel /.../ busco
estar préxima, ser ouvinte, escuto
muito, tento ouvir o ponto de vista do
enfim,

aluno, o0s questionamentos,

Medo - emocional

provocado pela consciéncia que se

Estado

tem diante do perigo. Sentimento de
ansiedade sem razdo fundamentada;

receio, temor, apavoramento.

Prudéncia - Ponderacdo, sensatez,
bom senso, discernimento, juizo,

equilibrio, sabedoria.

Dificulta - Entrava, prejudica,

impede, complica, impossibilita.

Objetividade — Condicao da pessoa
que age rapidamente e ndo perde

tempo com especulagdes.

Melhorar - Aprimorar-se; tornar-se
melhor, mais perfeito. Aperfeicoar,
desenvolver,

apurar,  progredir,

avancar.

USg.8P6 — Afirma ser uma

professora inquieta e criativa

agindo com prudéncia e
planejamento. Sente
dificuldade em relacdo ao

tempo, por ser uma pessoa que
deseja fazer muita coisa, 0
tempo ndo é suficiente, precisa
ter objetividade.

Diz ser uma professora que
acredita que sempre precisa
melhorar e buscar mais. No
entanto, € sensivel, procurando
estar proxima ao aluno, ouvir e
ver 0 seu ponto de vista,
entender seus questionamentos.
Sempre que possivel tenta
estabelecer relagbes entre os
buscando

conteudos, uma

NI.8P6a — E uma professora
inquieta e criativa que n&o
tem temor dos desafios, agi
com sabedoria e

planejamento.

NI.8P6c — O tempo entrava
determinadas acOes, sendo

preciso planejar e ser objetiva.

NI.8P6d — Considera-se uma

professora  que  precisa

aprimorar-se sempre mais.

NI.8P6e — Se vé como uma
professora sensivel, que busca
ouvir o ponto de vista dos

alunos.

N1.8P6f — Procura estabelecer

conexodes entre os conteudos
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venho tentando sempre que possivel
fazer essas relagOes, sempre busco
pesquisar como eu posso fazer uma
relacdo para que aquele conteldo, para
que ele fique mais proximo do meu
aluno, /.../ O que eu puder fazer e tiver
ao meu alcance, e que eu consiga

dentro do tempo, eu vou fazendo.

Ouvinte — Ouvidor, presente.

Relaco

conex0

es - Ligacdo, vinculo,

es, elos, nexos, juncdes.

maneira melhor de ensinar,
fazendo o que estiver ao seu
alcance, dentro do limite de

tempo.

para uma boa compreensio

dos alunos.

NI.8P6g — Procura fazer o que
esta a seu alcance, dentro do

limite de tempo.

US9P6 - N&o vejo o tempo como
empecilho, eu acho que eu tenho uma
mente muito idealizadora, porque na
verdade eu ndo posso falar s6 da
questdo de professora, acho que isso é
questdo de personalidade, como tenho
uma personalidade muito idealizadora
as vezes eu gostaria de realizar muitas
coisas, /../ as vezes eu realizo o

necessario, mas que tem significado,

Empecilho — Aquilo que dificulta

ou estorva,;

estorvo, obstaculo.

Impedimento, problema, barreira,

blogueio.

Realizar — Efetuar, colocar em

pratica;

fazer com que seja

desenvolvido. Acontecer, ocorrer,

suceder,

dar-se, cumprir-se,

verificar-se.

USg.9P6 — Vé que, embora
tenha dificuldade em lidar com
0 tempo, néo é ele o empecilho.
Considera-se alguém
idealizadora, faz parte de sua
personalidade. Isso faz com que
queira realizar muitas coisas,
mas nem sempre € possivel.
Entdo, realiza 0 necessario, e

com significado para o aluno.

NI.9P6a — Néo € o tempo que

impede, mas sua

personalidade  idealizadora

que quer algo além.

NI.9P6b —

embora deseje colocar em

O professor,

pratica muitas coisas, deve
fazer o fundamental e com
significado dentro do tempo

que lhe é viavel.
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entdo tenho que ter essa percepcéo do
que é possivel realizar agora, sendo que
depois eu posso melhorar, entdo a gente
tem esse desafio, /.../ vamos fazer um
projeto, eu tenho que idealizar mil
coisas, colocar no papel, aquilo tem
que ter muita objetividade o que é que
pode ser feito nesse momento, porque
/.../ ndo me contento em deixar s6 no
papel, s6 elaborar e ndo executar.
Entdo, a questdo do tempo, é porque eu
sinto que eu poderia fazer mais, mas
agora, para que o processo dé certo, é

iSSO que eu consigo executar.

Necessario — Que ndo se pode

dispensar; indispensavel.
Imprescindivel, fundamental,
essencial, preciso, crucial,

primordial, basico, vital.

Possivel — Provavel, capaz, viavel,

plausivel, realizavel, concebivel.

Realizar — Efetuar, colocar em

pratica; fazer com que seja

desenvolvido. Desenvolver ou
elaborar planejadamente; planejar.
Acontecer, ocorrer, suceder, dar-se,

cumprir-se, verificar-se.

Elaborar — Preparar, fazer, criar,

desenvolver,  organizar, gerar,
idealizar, produzir, realizar, efetuar,

dispor.

Acha essa

percepcdo do que é possivel

importante

realizar dentro de certo limite
de tempo. Mas, vé que é um
desafio. Em projetos, idealiza
mil coisas, mas € preciso ter
objetividade e ver o que pode
ser feito. Ndo gosta de planejar
e ndao  executar, mas
compreende que deve fazer o

que é possivel no momento.

NI.OP6d — Embora tenha
muitos projetos, entende que é
preciso ter objetividade para

fazer o que é possivel.

N1.9P6e — Ndo se contenta em

deixar as coisas no papel sem

realizar, mas entende que
cada coisa é possivel no seu
tempo.
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Executar — Causar a efetivacdo de;
cumprir. Realizar, fazer, efetuar,
efetivar,  concretizar,  praticar,
desempenhar, exercer, agir, atuar,

operar, empreender, cumprir, acatar.

US10P6 - Nessa questdo de perceber
que pode ser melhor, /.../ a gente acaba
criando um nivel, que talvez nem
exista, acho que nao existe esse ideal,
talvez ndo exista, mas vocé cria essa
expectativa de dizer: pode melhorar.
Eu posso ser melhor porque o aluno é o
termdmetro, /.../ para mim mostrar o
quanto ele esta satisfeito com aquilo, o
quanto ele estd aprendendo da minha
aula, o quanto ele quer buscar /.../ 0
quanto ele esta se sentindo motivado a
estudar, buscar, /.../ e vou observando,

posso melhorar, posso trazer outras

Ideal — Que possui a suprema

perfeicéo; padréo, perfeito.

Maravilhoso, sublime, impecavel.

Significado — Aquilo que alguma
coisa quer dizer; sentido. Relevancia
que se da a algo; valor, importancia,

significacao.

Curiosidade — Qualidade do que €
curioso, que tem grande vontade de
saber, atencdo, cuidado, interesse,

zelo.
Mobilizar — Chamar, motivar,
estimular, incitar, impulsionar,

USg.10P6 — Diz que o fato de a
pessoa considerar que sempre
pode ser melhor, acaba criando
um nivel, que talvez nem exista,
um ideal, uma expectativa.
Mas, o aluno é o termdmetro
para essa busca, ao mostrar o
quanto esta  satisfeito e
aprendendo daquela aula, o
quanto estd buscando, se
sentindo motivado a estudar.

A postura do aluno é o que leva
a busca de novas coisas,

criativas ou ndo, mas que fagam

NI.10P6a — O desejo de
querer ser melhor leva ao
estabelecimento de um padréo

que talvez ndo exista.

NI.10P6b — O aluno é o
termometro para o trabalho do

professor.

NI.10P6c — A participacao do
aluno incentiva a busca por
coisas

novas que facam

sentido para ele.
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coisas, criativa ou ndo, que tenha
significado, posso dar mais significado
aquilo para que eu consiga fazer com
que o meu aluno se sinta motivado /.../
Acho que um dos maiores desafios
também, como professor, ndo é so
chegar 14 e passar contetdo, ndo me
sinto satisfeita, /.../ a minha satisfagédo
€ ver que eu consegui despertar a
curiosidade naquele aluno, que ele
consegue construir sozinho, inclusive
que ele consegue trazer
questionamentos, duvidas, o aluno que
tem ddvida, pra mim € bom, ele vai
debater, questionar, eu tenho que
perceber que ele desenvolve umafalae,
naquela fala, ele mostra curiosidade, e
aquela aula, para mim, eu mexi com

ele, aquela forma como eu trouxe o

instigar, entusiasmar, provocar,

apelar, movimentar.

sentido para ele. Logo, o maior
desafio do professor ndo é soO
transmitir

0 conteddo, mas

conseguir despertar a
curiosidade do aluno, leva-lo a
construir sozinho, fazé-lo trazer
questdes, davidas. O aluno que
tem davidas pode debater,
questionar e, com isso, mostra
curiosidade, mostrar  estar
motivado e querer mais.

Diz gostar de desafios e de
mobilizar as pessoas, sentindo-
se Gtil. E importante, motivar
sonhos, pois ser professor vai
transmitir

muito além de

conteudos.

NI.10P6d — O maior desafio
do professor € despertar a

interesse do aluno.

NI1.10P6e —A duvida do aluno
revela seu interesse na aula e

o0 desejo de querer aprender.

NI.10P6f — Sente-se (til ao
enfrentar desafios e estimular

as pessoas.

NI.10P6g — Deseja motivar
sonhos, ndo apenas ser um
transmite

professor  que

conteudos.
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conteudo e outras formas que eu possa
trazer, eu consigo motiva-lo a querer
mais, a querer aprender. Eu gosto deste
desafio de mobilizar pessoas, de estar
sendo elo deste conhecimento, para
mim, isso é gratificante, no minimo é
se sentir util. Entéo, se eu puder [quero]
motivar sonhos também. Ser professor
de matematica, ou qualquer professor,
eu acredito que a gente ndo tem sé um
papel de passar contetdo, é muito além
disso.
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5.2 ANALISE NOMOTETICA: Do individual para o geral

Dando sequéncia a interpretacdo dos dados da pesquisa para compreender o que se
revela do fenbmeno dar-se conta de tornar-se professor de Matematica, caminhamos na anélise
nomotética em um movimento de reducdo® que transcende o aspecto individual da andlise
ideografica, em direcdo ao geral. Esse movimento é relevante, pois permite expor a
“compreensdo da estrutura do fendmeno interrogado, tomando os individuais como casos de
compreensdes mais gerais que dizem agora de ideias estruturais concernentes a regido de
inquérito” (BICUDO, 2011, p. 59). Interpretamos nas entrevistas a fala de cada um dos
professores evidenciando eventos vivenciados por eles que davam indicios de seu dar-se conta
de tornar-se professor. Esses individuais vao sendo articulados a luz da interrogacdo do
pesquisador e revelando aspectos gerais do fenémeno.

Visando expor os aspectos gerais articulados buscamos os invariantes que perpassam as
diferentes ideias nucleares, procurando ver o que é caracteristico ao fenémeno investigado,
compreendendo os sentidos e significados que se abrem no transcorrer da analise a partir da
interrogacdo da pesquisa. Organizamos o quadro 3 expondo as convergéncias interpretadas. Na
primeira coluna repetimos os codigos que identificam as ideias nucleares do quadro 2; na
segunda coluna, sdo expostas as ideias nucleares ja agrupadas segundo a convergéncia
interpretada e na terceira coluna nomeamos a convergéncia. Usamos cores para identificar os
codigos das ideias nucleares que, segundo interpretamos convergiram para uma mesma ideia
geral (ou mais abrangente).

Esse movimento de analise nos encaminha dos significados particulares, destacados em
cada entrevista, para 0s aspectos gerais que possibilitardo constituir as categorias abertas,
entendidas como regides de generalidade que ao serem discutidas permitem que o pesquisador

exponha o sentido que o fenémeno interrogado tem para ele.

3 ¢/.../ quando descreve o visto, seleciona as partes da descrigdo consideradas essenciais ao fendmeno”
(BICUDO, 1994, p. 20).



Quadro 3 — Desenvolvimento da analise nomotética
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Identificacéo das

ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.1P1la Gosto pelos estudos

NI.1P2a Desejo de ser professor desde o Ensino Fundamental

NI.1P2c Gosto pela area da Matematica

NI.1P2d Maior oportunidade de trabalho na area

NI.1P3b Considera a profisséo professor essencial na sociedade

NI.1P4a Ao fazer o vestibular ndo aspirava ser professora

NI.1P4b Decidiu estudar Licenciatura em Matematica por ter afinidade com as disciplinas de
Ciéncias Exatas.

NI.1P4c As disciplinas de educacdo e experiéncias como professora, despertou interesse por
lecionar.

NI.1P5a Enquanto estudante considerava a profissao de professor ruim.

NI.1P5b Via a profissao de professor como muito desvalorizada pela sociedade.

NI.7P5b A matematica é como uma academia para o cérebro.

NI.1P6a A escolha da profisséo sofreu influéncia por seu professor da Educagdo Baésica.

NI.1P6b E apaixonada pela escola

NI.2P6a N&o se via como professora, pois ndo teve estimulo na familia.

N1.3P6d Comecou a ensinar seus colegas com a monitoria.

A escolha da profissao
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.3P6e A monitoria fez com que ela se sentisse Gtil e passasse a ver a matematica de forma
diferente, necessaria.
NI1.3P6f Sua premiacdo nas Olimpiadas contribuiu para sua deciséo de ser professora de matematica.
NI1.4P6a Né&o foi para a faculdade assim que terminou o ensino médio, porém o desejo sempre esteve
posto.
NI.4P6¢ Deixou seu emprego e ingressou na UEFS para cursar Matematica.
NI.4P6e A vivéncia na universidade foi como um divisor de agua, para a decisdo de ser professora.
NI.1P1b Influéncia de seus professores.
NI.1P2b Influéncia de seus professores.
NI.1P3a Estimulo e inspiracdo da profissdo pelos seus professores.
NI.4P5f Disciplinas da graduacao auxilia a sua préatica de professora.
NI.1P5b Via a profissao de professor como muito desvalorizada pela sociedade.
NI.1P5c A escolha pela profissdo foi influenciada por uma professora de matematica.
NI.2P5c Vé seus professores como alguém que admira. Influéncias para a
NI.1P6a A escolha da profissdo sofreu influéncia por seu professor da Educacéo Baésica. escolha profissional
NI.3P6a Conheceu um professor que lhe provocou o desejo de ser professora.
NI1.3P6b Via em seu professor de matematica potencial, competéncia, e incentivo a seus sonhos.
NI1.3P6¢ Seu professor sempre se disp6s a ajudar mesmo fora do horério da aula, com isso

despertando nela a enxergar seu potencial.
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.4P6e

A vivéncia na universidade foi como um divisor de dgua, para a decisao de ser professora.

Ser professor € um desafio.

O professor esta sempre aprendendo

Busca todas as condi¢6es de se desenvolver para ser um bom professor.

Diferenca de ser professor como estagiario como docente.

O ser professor é construido ao longo da profisséo.

Ser professor hoje é inovacdo e modernidade.

Muitas questdes sociais influenciam o ser professor.

Mais que um professor formado em matematica, é preciso ser humano, conselheiro e

orientador.

Considera que ser professor é formar outras profissdes.

Entende que o professor é aquele que mobiliza a sociedade fazendo-a girar.

Com a experiéncia sendo professora de banca (reforgco) viu muitas dificuldades em seus

alunos.

Se vé como professora disposta a aprender.

O professor é indispensavel, mesmo diante das dificuldades e da falta de valorizacéo.

E um professor que dialoga com seus alunos.

E rigido quando precisa, mas, ao ganhar a confianca, brinca e se descontrai.

O significado do ser

professor
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Identificacéo das

ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

Considera que na faculdade iria aprender como ser professor, como atuar e como proceder

nas disciplinas escolares.

Sente-se sempre desafiada, mas entende que ndo ha uma forma mégica para ser professor é

preciso buscar sempre.

Ser professor é algo complexo.

Ser professor é se reinventar, buscando novas formas de ensinar e avaliar, saindo da zona

do conforto.

Ser professor ndo é ter uma unica forma de proceder e pensar.

Ser professor é conviver com individuos, com multiplicidades.

Ser professor é buscar melhorias no atuar, sem tomar isso como um peso.

NI.2P1b Cria expectativa com a sala de aula.

NI1.4P2b Mudanca de perfil.

NI.7P2b Entende que o perfil do professor vai mudando com a experiéncia.
NI.2P3b Professor esta em permanente transformacéo.

NI.2P3c Professor é dindmico e flexivel as mudancas da sociedade.
NI1.2P3d Professor € aberto a aprender, se relacionar com o outro.

NI1.3P3a Professor como formador de individuos.

NI.3P3b Professor em constante formacao.

N1.3P4f

Busca se reinventar.

Particularidades do ser

professor
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

N1.4P4h Se desdobra para ensinar.

NI.5P4a Opcéo por ser professora de escola publica.

NI.5P4c Considera que o professor de escola publica é bom, pois foi aprovado em concurso.
NI.2P5a Gosta da sala de aula, pois a escola era prazerosa.

NI1.5P5a E um professor que dialoga com seus alunos.

NI.5P5b Tem autoridade em sala, mas ndo deixa de combinar as coisas com seus alunos.

NI.5P5e E rigido quando precisa, mas, ao ganhar a confianca, brinca e se descontrai.

NI.2P6b N&o se considerava uma aluna excelente, mas dedicada.

NI.2P6¢ Precisava terminar os estudos para ajudar no sustento familiar, trabalhando no comércio.
NI1.6P6h O professor nunca esta pronto, nem sabe tudo, € um processo.

N1.6P6j Né&o tem medo dos obstaculos, se vé como uma professora inventiva.

NI1.7P6g O professor é um profissional visto com desprezo.

NI1.8P6e Se vé como uma professora sensivel, que busca ouvir o ponto de vista dos alunos.
NI.10P6a O desejo de querer ser melhor leva ao estabelecimento de um padréo que talvez ndo exista.
NI.2P1a A experiéncia com a préatica possibilita acostumar-se.

NI.3P1d A experiéncia vivida permite superar os desafios.

NI.4P1c A vivéncia na formacdo, com os colegas e alunos, contribui para a prética.

NI.2P2a A experiéncia adquirida como professor € integrada a sua formacéo.

NI.2P2d Diferenca gritante entre a realidade diaria e a experiéncia de estagiario.
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI1.3P2a O ser professor é construido ao longo da profisséo.

NI.4P2a Identifica que a jornada profissional trouxe grandes diferencas.

NI.4P2c Mudanca de pratica.

N1.4P2d Ruptura de padrdes estabelecidos.

NI.2P3a Experiéncia e aprendizado no ser professor.

NI.4P3e Diz ser um professor que se adapta com facilidade e é comunicativo.

NI1.7P3d Sente-se satisfeito como professor.

N1.2P4d Ao ensinar tenta ser detalhista.

NI1.3P4a Procura sempre dar o seu melhor como professora.

N1.3P4d Diz ser uma professora que busca ensinar com detalhes os conteddos como se fosse a
primeira vez.

NI1.3P4h Diz da experiéncia nova como professora de forma remota sem usar piloto e quadro.

NI.4P4b Esta sempre se reinventando e buscando formas de interagir com seus alunos.

NI1.5P4d Realizada como professora da escola pablica.

N1.3P5a Sente-se satisfeito como professor da Educacdo Bésica.

NI.4P5a Sua experiéncia como professor é boa e madura.

NI.2P5b Retornou a escola que estudou para ensinar.

NI.4P5c A experiéncia em sala transforma o professor.

NI1.4P5d A experiéncia do professor € uma troca, uma pedagogia que se transforma diante da préatica.

Modos de experienciar,

0 ser professor
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

N1.4P5¢g A experiéncia como professor é boa, pois se diverte e gasta seu tempo trocando
experiéncias.

N1.5P5d Antes de ensinar contetdos, o professor precisa cativar seus alunos, ganhar sua atengéo e
confianca.

NI.1P6c A escola sempre foi diferente e libertadora.

NI.1P6éd A escola era um refagio, um abrigo.

NI1.4P6b A vivéncia no trabalho fez perceber sua afinidade com a matematica.

NI1.6P3a Diz que com a pandemia mudou sua relacdo entre professor e aluno.

NI1.6P6f No inicio da carreira tinha dificuldade para estabelecer didlogo com os alunos.

N1.6P6i O primeiro ano da docéncia gera inseguranca, mas o tempo faz ver que néo se sabe todas as
respostas.

NI.6P6l E uma professora que tem afinidade com seus alunos.

N1.7P6h Ha situacbes na sala de aula com as quais sO se aprende a lidar na pratica.

N1.8P6a E uma professora inquieta e criativa que ndo tem temor dos desafios, age com sabedoria e
planejamento.

NI. 8P6d Considera-se uma professora que precisa aprimorar-se sempre mais.

NI.6P1b E importante se atualizar para acompanhar as mudancas da sociedade.

NI1.5P2b Falta de recursos tecnolégico e financeiro nas escolas publicas.

NI1.5P2d Com a pandemia o professor precisou inovar e se atualizar para acompanhar.
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.6P3b V& dificuldades para dar conselhos e chamar a atencéo dos alunos com o ensino remoto.

NI.6P3c Sente que ha uma auséncia de privacidade. Desafios de ser

NI.6P3d Sente-se preocupado com a desvalorizagéo e o aumento de trabalho. professor no contexto

N1.3P4g Diz da dificuldade em ensinar remotamente porque nem todos os alunos tém acesso a do ensino remoto
internet, e a auséncia é maior.

NI.3P4i Hoje percebe ser possivel alterar a forma de ensino com ajuda dos aplicativos.

NI.4P4c Percebe ser possivel dar aula online de matematica usando os aplicativos.

NI.4P4b A experiéncia com as aulas remotas tem sido boa.

N1.4P4d Sente-se professora ao ter contato com seus alunos mesmo que virtual.

NI.4P4c Achava ser impossivel o trabalho de matematica de forma remota, mas pdde se reinventar.

NI.3P5b A pandemia mostrou a importancia da escola para a sociedade.

NI.6P5d A incerteza de ter as aulas remotas validadas desmotivou os alunos.

NI2P1b Sente-se perdido no inicio da atuacdo.

NI.3P1c Acrticulacdo da linguagem do ensino superior e da educacdo basica.

NI.2P2b Processo de adaptacédo ao sair da universidade.

NI.5P2c O professor da rede publica encontra maiores obstaculos e dificuldades.

NI.6P2a Entende que ndo é facil ensinar matematica.

NI.2P3e Valorizagao do papel do professor pelos alunos e familia.

NI.5P3a Afirma que os alunos ndo gostam da matéria de matematica.
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.3P4c Mesmo com a falta de materiais ndo vé empecilho para fazer um bom trabalho.

NI.4P5b No inicio da carreira era um professor inseguro e imaturo.

NI.5P2b Falta de recursos tecnolégico e financeiro nas escolas publicas.

NI.4P5e A matematica é dificil de se trabalhar, pois os alunos trazem medo e aversdo com a
disciplina.

NI.5P5g Dedica-se para cumprir os contetdos, porém sente-se prejudicado pela reducéo de carga
horéria.

NI.6P5a A reforma do Ensino Médio diminuiu a carga horaria de matematica e nao os contetdos.

NI.4P6d O inicio do curso superior foi dificil devido a sua defasagem, mas “correu atras”.

NI.5P6¢ N&o conseguia relacionar os contetdos vistos na graduacao e sua aplicacdo na sala de aula.

NI.6P6a Inseguranca para lidar com os problemas dentro e fora da escola.

NI.6P6b Geralmente os alunos chegam a escola sem gostar de matematica.

NI.6P6c O maior desafio é fazer com que os alunos desejem se abrir ao aprender.

NI.6P6i O primeiro ano da docéncia gera inseguranca, mas o tempo faz ver que néo se sabe todas as
respostas.

NI.8P6¢ O tempo entrava determinadas ac¢des, sendo preciso planejar e ser objetiva.

NI. 8P6g Procura fazer o que esta a seu alcance, dentro do limite de tempo.

NI.9P6a Né&o € o tempo que impede, mas sua personalidade idealizadora que quer algo alem.

Desafios da profisséao

docente
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ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.9P6b O professor, embora deseje colocar em pratica muitas coisas, deve fazer o fundamental e
com significado dentro do tempo que Ihe é viavel.
NI.9P6e N&o se contenta em deixar as coisas no papel sem realizar, mas entende que cada coisa é
possivel no seu tempo.
NI.10P6d O maior desafio do professor é despertar a interesse do aluno.
NI.5P2e Tanto alunos quanto professores tém potencial independente da escola ser privada ou
publica.
NI.1P3c Entende o professor com alguém que estimula sonhos.
NI.2P4b Sentia desejo de corrigir as necessidades dos alunos.
NI.5P4b Anseia ajudar seus alunos a mudar suas perspectivas e modos de pensar. Atencdo ao
NI.5P4e Vé a necessidade dos seus alunos e ajuda na constru¢do de sonhos mesmo diante das desenvolvimento
complexidades. pessoal do aluno
NI1.4P5f E gratificante ver os alunos na faculdade.
NI.4P5h Sente-se satisfeito e realizado ao ver seus alunos crescendo na carreira.
N1.3P6g Sente-se que, como professora, podera ajudar os alunos a verem suas potencialidades.
NI1.10P6f Sente-se util ao enfrentar desafios e estimular as pessoas.
NI.10P6g Deseja motivar sonhos, ndo apenas ser um professor que transmite contedos.
NI.5P1la A metodologia deve favorecer a compreensao do aluno.
NIL.5P1c Vai aprendendo novas metodologias para trabalhar com os conteudos.
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Identificacéo das

ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.6P1la O curso de especializacdo contribui para novas metodologias.

NI.4P3b Trabalha com situacOes problemas.

NI1.4P3d Procura relacionar o conteudo e o cotidiano.

NI.5P3b Utiliza jogos, gincanas como estratégia de ensino.

NI.5P3c Entende ser importante o uso de novos meios para se aproximar dos alunos.

NI.7P3c Ao ensinar de forma dindmica estimula a autoestima de seus alunos.

NI.6P4c Compreende que o plano de aula é flexivel e adaptavel a mudanca.

N1.7P5d A historia da matematica é importante para iniciar os contetdos, mas € importante explorar
os célculos e a contextualizag&o.

NI.7P5f As questdes “dificeis” devem ser trabalhadas em casa e discutidas na aula.

NI1.7P5¢g A participacdo dos alunos na corre¢do das atividades favorece o aprendizado.

N1.9P6d Embora tenha muitos projetos, entende que é preciso ter objetividade para fazer o que é

possivel.

Preocupacgdo com

metodologias de ensino

N&o se preocupa em executar todos os contetdos, mas foca no aprendizado.

Foca nos conteudos que considera fundamental para os alunos.

Muitas coisas no curriculo de licenciatura poderiam contribuir para a acdo docente, embora

ndo lhe seja dada o devido mérito

Né&o considera que a matematica é mais importante que outras areas do conhecimento.
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Identificacéo das

ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

Os contetdos sdo importantes, pois sdo cobrados no ENEM, forma de os alunos ingressarem

na universidade.

Nem todos os conteildos do ensino médio possuem emprego direto.

Ao entender determinado conteudo se exercita o raciocinio logico.

Os exames tém que ter um nivel compativel com o trabalho de sala de aula.

Embora muitos conteddos de matematica possam ser relacionados ao cotidiano, ela é

formal.

Conhecer a matematica € importante para saber eleger a forma de tratar determinados

conteddos.

Procura estabelecer conexdes entre 0s contetidos para uma boa compreensao dos alunos.

A importancia dos
conteudos na atividade
pedagbgica

NIL.5P1b E importante ouvir as sugestdes dos alunos.

NI.6P2b E preciso ganhar a confianca do aluno.

NI.3P3c Considera importante o dialogo entre professor e aluno

N1.3P3d Entende o aluno como construtor e protagonista.

NI.4P3a Considera a vivéncia dos alunos como importante na compreensao dos conteudos escolares.
NI.4P3a Diz ser um professor atento a opinido de seus alunos.

NI.4P3c Busca considerar os conhecimentos prévios de seus alunos sobre determinados assuntos.
NI.7P3c Ao ensinar de forma dindmica estimula a autoestima de seus alunos.
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Identificacéo das

ideias nucleares

Ideias Nucleares

Convergéncias

NI.2P4a Com a experiéncia sendo professora de banca (reforgo) viu muitas dificuldades em seus
alunos.

NI.2P4c Diz que os alunos aprendiam nas aulas de reforgo.

NI1.3P4b Diz que muitos alunos possuem caréncia de leitura e escrita.

NI.3P4c V& como importante os alunos saberem as 4 operacgoes.

NI.5P5¢c E um professor que tem bom relacionamento com os alunos, pois € aberto para ouvi-los.

NI.5P5f Possui boa relacdo até com os alunos considerados problematicos.

NI.7P6f Situacdes de indisciplina e superprotecdo da familia ndo podem ser tomadas como pessoais.

N1.6P6g Hoje ndo considera as indagagdes dos alunos como insulto, mas um convite a reflexdo e
pesquisa.

NI1.6P6m Procura mostrar que nem tudo é dificil e que eles possuem potencial.

NI1.10P6b O aluno é termbémetro para o trabalho do professor.

NI.10P6c A participacdo do aluno incentiva a busca por coisas novas que facam sentido para ele.

NI1.10P6d O maior desafio do professor é estimular a aprendizagem do aluno.

NI1.10P6e A davida do aluno revela seu interesse na aula e o desejo de querer aprender.

Coexistindo com o

aluno
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5.2.1 Compreendendo os sentidos e significados das convergéncias para expor as
categorias abertas
Com as 11 convergéncias nomeadas, indagamos o que elas nos dizem, de modo geral,
sobre o fenbmeno interrogado: o dar-se conta de tornar-se professor.
As destacamos do quadro e procuramos reorganizé-las. Usamos cores para destacar a

convergéncia interpretada.

1- A escolha da profisséo

2- Influéncias para a escolha da profissdo

3- O significado do ser professor

4- Particularidades do ser professor

5- Modos de experienciar o ser professor

6- Desafios de ser professor no contexto do Ensino Remoto
7- Desafios na profissdo do professor

8- A atengdo ao desenvolvimento pessoal do aluno

9- Preocupacao com metodologias de ensino

10- A importancia dos contetdos na atividade pedagdgica

11- Coexistindo com o aluno

Interrogamos, a luz da pergunta orientadora como se mostra, para o professor de
matematica, o dar-se conta de tornar-se professor?, o que nos era significativo ou como
poderiamos expor o compreendido. Essas convergéncias nos levaram a organizar trés grandes
regides de generalidade, que comportam aspectos do dar-se conta do ser professor. Trata-se de
um processo subjetivo, mas ndo solipsista, pois dialogamos com os participantes da pesquisa,
0 que nos trouxe elementos para compreender o interrogado, essas regides de generalidades sdo
as nossas categorias de analise.

| — O mostrar-se na afetividade professor e aluno

Il — O mostrar-se do ser professor

I11- O mostrar-se no como ele (o professor) entende os desafios da profissao

Em seus modos de agir e sentir 0 seu ser professor, “com as nuangas do seu sentir e
como cada um vé o mundo a partir de sua propria experiéncia e de sua cultura” (BICUDO,
1999, p. 48), revela-se para ndés um modo de esses professores que ouvimos em entrevista, se
darem conta do seu tornar-se professor. Ha um ver-se sendo professor que é formado desde 0s
primeiros contatos com a profissdo, quando faz sua escolha profissional e caminha para uma

especificidade de um modo de ser que vai se caracterizando na vivéncia na pratica de sala de
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aula, onde ele mostra preocupar-se com metodologias e com o contetdo a ser ensinado. Mostra-
se também a importancia de considerar os seus alunos e enfrentar os desafios para que seu
principal objetivo, que é o desenvolvimento do aluno possa ser alcangado. Passaremos, agora a
abrir a discussdo de cada uma das categorias que foram evidenciadas em nossa analise

interpretativa.
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6 INTERPRETANDO AS CATEGORIAS ABERTAS

Para que seja possivel expor o modo pelo qual a pesquisa faz sentido para nés, neste
capitulo retomamos a interrogacdo e nos voltamos para ela: como se mostra, para o professor
de matematica, o dar-se conta de tornar-se professor? Vale destacar que, tal qual entendemaos,
“as coisas se mostram a nds. NGs é que buscamos o significado, o sentido daquilo que se mostra”
(BELLO, 2006, p.18).

Portanto, com o olhar voltado para as categorias abertas procuramos discuti-las a luz da

nossa interrogacao. Elas expressam o modo como compreendemos a estrutura do fendbmeno
dar-se conta de tornar-se professor de matematica.

Husserl afirma que para o ser humano é muito importante compreender o
sentido das coisas, mas nem todas as coisas sd&0 imediatamente
compreensiveis. De qualquer modo, compreender o sentido das coisas é uma
possibilidade humana. Como o que nos interessa é o sentido das coisas,
deixamos de lado tudo aquilo que ndo é o sentido do que queremos
compreender e buscamos, principalmente, o sentido. (BELLO, 2006, p. 23).

O sentido que para nds tem esse dar-se conta do professor em suas vivéncias, nao sendo
professor que ensina matematica, vai sendo articulado ao entendermos o modo pelo qual esse
professor vivencia o seu ser professor em convivéncia com o outro, isto é, a vivéncia do seu ser
professor mostra-se desafiadora quando ele traz o aluno para o seu olhar. Isso é o que
procuramos evidenciar na Categoria Aberta que nomeamos O mostrar-se na afetividade

professor e aluno que passaremos a discutir.

Categoria Aberta (I): O mostrar-se na afetividade professor e aluno

Podemos dizer que o afeto, em toda relagdo humana € primordial para o convivio com
o outro, permeando cada etapa de nossa vida, independente de origem, género ou classe social.
Porém, este ¢ um termo que tem sido bastante mal interpretado e banalizado. Recorrermos a

Paulo Freire para expor como o estamos entendendo.

Um estado de afinidade profunda que se tem com 0s outros seres humanos,
capaz de dar origem a sentimentos de amor, amizade, solidariedade. A
afetividade esta na origem, no processo, nas estruturas e no significado do
conhecimento e de tudo que se faz. Ela envolve a totalidade do ser humano, é
a base estrutural e a fonte de motivagdo do conhecimento. (FREIRE, 1994, p.
159).

Sendo humanos, somos pessoas dotadas de sentimentos, emocdes e necessidades. O
professor, no exercicio de sua profissdo € uma pessoa gue esta junto a outras pessoas. Logo,

ndo podemos considerar que a tarefa do professor seja apenas ensinar a alguém, algo que ele
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deva aprender. Algo materializado em termos de curriculos escolares, conteudos disciplinares
desprovidos da relagéo entre pessoas.

Eu sempre tive essa ideia de que meu aluno precisa muito de mim nao s6 de
contetido de matematica, que a gente esta ali para oferecer claro, /.../ 0 aluno
ele precisa de muito mais que isso, o professor hoje tem que ser mais humano.
(US7P2).

O professor vé que ha na relagdo professor e aluno um afetar-se mutuo que carece de uma
abertura ao ouvir, pois “s6 podemos falar de modo seguro e evidente a respeito dos sentimentos
se tomarmos eles a partir do e no seu proprio campo de manifestacdo, isto €, enquanto
fendmenos manifestos & consciéncia por meios de seus proprios atos” (GOTO; TELLES;
PAULA, 2016, p. 39).

Dietrich (2020), ao tratar a dimensdo afetiva da existéncia humana, a luz da
fenomenologia hermenéutica, considera aquilo que Martin Heidegger afirma ao dizer ser-no-
mundo considerando que esse ser € um ser-afetivamente-no-mundo. Segundo esse autor, 0S
“afetos sdo para Heidegger a chave de acesso a uma dimensdo ontologica estrutural da
existéncia humana, sdo a ponte que permite passar do ambito 6ntico* para o ontolégico®.”
(DIETRICH, 2020, p. 57). Essa “ponte” ¢ o que permite a abertura ao compreender o ser-ai
sempre relacionado com si mesmo, com 0s outros, com a verdade do ser e com o mundo, aberto
afetivamente a realidade da experiéncia vivida. “A afetividade ¢ /.../ aquela abertura primaria a
realidade, que funda a possibilidade do humor 6ntico, no qual é configurado um modo de
interagdo particular, de acordo ou dissonancia, entre a existéncia e a realidade fenomenal”
(PASQUALIN, 2016, p. 47).

As acdes do professor, consideradas com um olhar voltado para as possibilidades dos
alunos ndo despreza a questdo curricular ou as metodologias de ensino, mas envolve um modo
de ser professor que prioriza a constitui¢ao de conhecimento pelo sujeito.

E importante que se ressalte que, quando se fala em proporcionar uma relagio
professor-aluno baseada no afeto, de forma alguma, confunde-se aqui afeto
com permissividade. Pelo contrario, a acdo do professor deve impor limites e
possibilidades aos alunos, fazendo com que estes percebam o professor como
alguém que, além de Ihe transmitir conhecimentos e preocupar-se com a
apropriacdo dos mesmos, compromete-se com a acao que realiza, percebendo
0 aluno como um ser importante, dotado de ideias, sentimentos, emocdes e
expressdes. (LOPES, 2009, p. 7)

4 Relacionado a ente (existente) que, para o filésofo aleméao Martin Heidegger (1889-1976), esta no plano
da sua existéncia concreta e ndao da sua natureza, do ser em si mesmo; opGe-se ao ontoldgico, ao que se refere a
natureza do ente. (Dicionario online).

S Contrario ao 6ntico, a existéncia concreta; refere-se ao sujeito em si mesmo, em sua complexidade
irrestrita e indispensavel. (Dicionario online).
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A fala dos professores entrevistados evidencia que estdo atentos a evolucdo de seu aluno
mostrando que seus afetos ndo estdo silenciados. Ele se vé com possibilidades como alguém
que pode estimular sonhos que contribui para mudanca de perspectivas e intervém no modo de
pensar do aluno quando considera apropriado sem desconsiderar a complexidade da sala de
aula.

/...I Eu gosto deste desafio de mobilizar pessoas, de estar sendo elo deste
conhecimento, para mim, isso € gratificante, no minimo é se sentir util. Entéo,
se eu puder [quero] motivar sonhos também. (US10P6)

Segundo compreendemos com Bicudo (2005), antes mesmo de ser um professor de
matematica, ele € um professor que se preocupa com o ser do aluno, com seu desenvolvimento,
com sua formacdo humana. Assim, tanto ele considera que aquilo que conhece em termos de
contetdos curriculares, € importante que o aluno venha a conhecer, como se dispde a auxilia-
los no percurso de sua caminhada formativa. */.../ Eu tenho um desejo, um sonho de ver aquelas
pessoas que passassem por mim que eu pudesse transformar de algum modo a vida dela /.../”
(US5P4).

Esse professor, que possui afeto por seus alunos acredita e partilha de alegrias e emocgdes
diante das conquistas e aprovacoes de sua vida profissional.

/...I Conheci um professor que, para mim, fez toda a diferenga, me despertou
para esse desejo de fazer também a diferenga na vida das pessoas /.../ entdo
ele me mostrou potencial, capacidade, alimentava meus sonhos /.../ Foi nessa
oportunidade que eu senti que ele [estava] insistindo em mim, /.../ apostando
no meu potencial /.../ (US3P6).

O constituir-se professor vai sendo enlacado pelo modo de trabalhar com suas
metodologias e contetdos, pois compreende a metodologia como abertura a compreensdo do
aluno. A metodologia é eleita para ensinar matematica aos seus alunos e procura envolver
situacbes problemas, a histéria da matematica, aspectos dos contetdos relacionados ao
cotidiano, a utilizacdo de jogos e gincanas, tendo como foco a aproximacédo com o aluno, a sua
abertura ao dialogo.

/...l a gente chega na sala de aula o aluno ndo gosta da disciplina, o aluno ndo
gosta de relacionar os conteidos, entdo eu usei como estratégia jogos, comecei
a utilizar jogos, brincadeiras, a fazer gincanas, porque eu percebi que dessa
forma os alunos conseguiam aprender de uma maneira mais divertida /.../
(US5P3).

Aproximar-se de seus alunos e fazé-los se aproximarem dos contetidos € o foco da atencéo
do professor, pois entende ser importante a valorizacao da autoestima. “Nao € s6 chegar 14 e

passar contetdo, ndo me sinto satisfeita, /.../ a minha satisfagdo é ver que eu consegui despertar
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a curiosidade naquele aluno, que ele consegue construir sozinho, inclusive que ele consegue
trazer questionamentos, duvidas /.../”” (US10P6)

Assim, ao se preocupar com a metodologia, o professor declara o desejo de ver o0 seu
aluno aprendendo e tendo um olhar diferenciado para a escola que estuda como ele proprio se
sentiu.

/...] a escola de certo modo para mim era algo muito diferente, libertador,
entdo, quando eu chegava na escola, me sentia melhor até do que /.../ em casa,
entdo a escola era um refugio, um aconchego. /.../ A escola para mim era um
lugar maravilhoso, /.../ acredito pela quest&o do afeto dos professores, eu tive
alguns professores que eram afetuosos, que dialogavam. /.../ (US1P6).

Ainda, dentre as preocupacbes do professor esta a atencdo com o planejamento,
procurando torna-lo mais flexivel e adaptavel as mudancas da realidade vivida, as condicGes de
aprendizagem do aluno, aquilo que cada turma carece de aprender, as habilidades requeridas
para uma vida em sociedade; */.../ o plano ¢ uma coisa totalmente flexivel, /.../ eu ndo diria s
flexivel, /.../ ele é totalmente passivel de se mudar e readaptar a realidade na qual a gente vive.
/.../” (US6P4)

Segundo Lopes (2009), “o desejo de transformar o mundo ¢ um sonho manifestado por
muitos, contudo a sensibilidade de se iniciar pela escola, ¢ realidade somente para aqueles com
compromisso e coragem’ (LOPES, 2009, p. 16). Esse compromisso envolve, além do professor
e aluno a comunidade escolar que deve estar junta em um trabalho colaborativo.

Destaca-se, nas falas dos professores a afetividade para com seus alunos a importancia
do dialogo e o respeito ao outro que lhes permitem coexistir estar abertos a sugestdes e ver no
aluno a pessoa capaz de desenvolver-se.

/...l Eu me dou muito bem com 0s meus alunos, mas nao é porque eu passo a
mao pela cabeca, € porque eu tento ouvir /.../ a partir do momento que vou
ganhando a confianga, /.../ ao longo do tempo, me dou melhor com aqueles
alunos que sdo o problema para 0s outros professores, consigo cativar esses
meninos /.../ (US5P5).

O dialogo déa abertura para a afetividade, pois envolve a escuta atenta e,

/.../ quanto mais o professor compreender a dimenséo do didlogo como postura
necessaria em suas aulas, maiores avangos estara conquistando em relacéo aos
alunos, /.../ Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto como
um mero transmissor de conhecimentos, mas /.../ alguém capaz de articular as
experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno,
assumindo um papel mais humanizador em sua prética docente. (LOPES,
2009, p. 5)

Os avancos na aprendizagem dos alunos véo se constituindo no didlogo, na escuta e no

modo de estar atento as suas experiéncias vividas. “/.../ Tem que ouvi-los nestes momentos que
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eles dao opinido, sugestéo, /.../ saber como vai receber essas sugestoes /.../ para tentar fazer com
que eles entendam o contetdo /.../” (US5P1). Os professores se mostram atentos as opinides
dos seus alunos, aos seus conhecimentos prévios e a determinados assuntos que, embora nao
estejam no ambito da formagdo para os conteudos, sdo importantes a sua humanidade. ““/.../
Tenho buscado ser escuta para muitos alunos, ter um pouco de empatia, /.../ as vezes, o aluno
ndo tem ali ciéncia de que ele pode muito mais e de que aquilo ndo ¢ tao dificil assim”. (US6P6).

Por meio de relacdes afetivas, estabelecidas entre professores e alunos, ocorre
a construcdo de uma aprendizagem que provoca maior vontade de aprender e
permite que os alunos aprendam com satisfacdo. Logo, a afetividade favorece
0 desenvolvimento de um processo de ensino aprendizagem de qualidade, ndo
se baseando apenas na ocorréncia de uma memorizagdo mecénica dos
contetdos apresentados. (SILVA; GONCALVES; SANTOS; CUNHA, 2019,
p. 94)

Essa relacdo empatica com os alunos torna o ensino de matematica mais dinamico, pois
abrem espaco para que as dificuldades sejam manifestadas e, com isso, suas acdes podem ser
reorganizadas.

Na convivéncia empatica mostram-se situacfes atipicas com as quais o professor lida em
seu dia a dia, como a indisciplina, as relagdes familiares, o despertar do interesse e da disposi¢ao
para aprender, fazendo-o entender que ““/.../ o professor ¢ um profissional que esta em constante
transformacéo, ele ndo para, ele tem que ficar atualizado o tempo todo e ele é dinamico, ele
muda com a sociedade /.../ acho que ainda vou aprender muito porque professor tem que ter
relagdes humanas, aprende com o outro, erra/.../” (US2P3).

As situacOes vividas na escola passam a trazer proximidade aos sujeitos envolvidos no
processo de ensinar e aprender, de modo que o professor perceba a riqueza de sua profissao e
passe a ““/.../ tratar aquele aluno como ser humano, como alguém que tem sonhos, que pode ser
alguém melhor no futuro, /.../ se o professor fizer o seu melhor eu acredito que temos uma
educagao melhor mesmo com todas as dificuldades™ (US5P4).

Isso, porém, ndo significa que haja uma perda de identidade ou uma substitui¢do de
fungdes, pelo contrario, mostra-se um revelar do outro que, pela vivéncia, se faz respeitar. Como
nos diz Falabretti (2010), “percebo o Outro, sofro e até amo com ele, vejo e sinto as marcas da
sua existéncia por meio do seu corpo, do seu comportamento e dos seus objetos culturais, mas
jamais terei a posse idéntica de todos os perfis da sua vivéncia aberta e oculta” (FALABRETT]I,
2010, p. 535).

Entendemos, como Batista (2017), que no movimento do professor perceber o seu aluno
em suas vivencias, produzindo conhecimento, ele - o professor - também se percebe; “eu

percebo que somos dois, que o outro ndo ¢ idéntico, mas semelhante a mim” (BELLO, 2006, p.



129

63). No perceber-se da afetividade, ambos — professor e aluno - sdo formados mutuamente em
suas relagdes, sem que exista uma férmula pronta para o sucesso. Porém, aquele professor que
se molda a todo tempo, que se volta para suas acdes a cada vivencia em sala de aula e fora dela,
busca “ser /.../ sensivel /.../ estar proximo, ser ouvinte, escut[ar] muito, tent[ar] ouvir o ponto
de vista do aluno, os questionamentos /.../”” (US8P6), procura ser aberto ao outro, ser junto com
ele, ao invés de estar ao lado dele, esse perceber-se na afetividade ¢ reflexo de um indagar de

sentido que se faz para esse professor e aluno ao ensinar e aprender Matematica.
Categoria Aberta (11): O mostrar-se do ser professor

O professor, em sua vivéncia, desenvolve modos de ser com seus alunos e com a
disciplina que ensina. Conquista caracteristicas préprias ao longo de sua caminhada
profissional, entendendo que ser professor é estar sempre em transformacdo. Dentre o0s
inimeros motivos para essa escolha da profissdo, os professores que ouvimos em entrevista,
apontam a aptiddo para os estudos, a familiaridade com a &rea e mesmo o0 convivio com 0s seus
professores da educagdo basica. “Sempre me identifiquei com 0s meus professores de exatas
/...I eu gostava muito de estudar e sempre ajudava alguns colegas e dessa ajuda foi aflorando a
vontade de ensinar” (US1P2).

Ao nos voltarmos para a nossa vivéncia, nos damos conta de estar vivendo algo e nos
abrimos a compreensdo do outro, que ¢ parte do nosso modo de ser em comunidade. “Quando
voCcé comeca a ter a pratica, a experiéncia com os colegas, eu acho que isso vai agregando muito
na nossa formag&o e nos ajudando muito no dia a dia” (US2P2). A experiéncia vivida “ndo diz
de uma realidade meramente subjetiva, pois é experiéncia do que esta la para n6s em um campo
onde mundo e experiéncia que dele temos sdo dados em um movimento de conexdo e
articulacdo e ndo isoladamente” (BICUDO, 2011, p. 34).

Os professores consideram que, embora a profissdo tenha inimeros desafios e seja
bastante desvalorizada pela sociedade, é de grande importancia para a formacdo humana, pois
a tarefa do professor ndo € apenas transmitir contetdos curriculares, mas conhecer a realidade
social da escola em que atua. Reconhece que o desafio é grande, mas que é preciso enfrenta-lo.
“Percebo que, atodo momento, a gente é posto a muitos desafios grandes, ndo tem um professor
pronto, ndo tem uma férmula magica e a gente tem que buscar” (US6P6). Interpretamos que
“em cada vivéncia empirica de uma pessoa, simultaneamente, se mostra algo de estrutural da
pessoa humana, uma potencialidade vivencial comum que ela compartilha com outros sujeitos
que podem ou néo atualizé-la” (COELHO JUNIOR; MIGUEL, 2006, p.11).
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Essa possibilidade de atualizacdo depende, em parte, do trabalho do professor que se sente
pertencente ao grupo, a comunidade e estd sempre com o olhar voltado para o outro com quem
convive.

As vivéncias propriamente comunitarias agem na direcdo de possibilitar a
apreensdo de significados e valores compartilhados, suscitar propésitos que
motivardo as agdes concretas da pessoa e de seu posicionamento diante dos
outros, até mesmo criando obras culturais fortalecendo a vida da comunidade
que por sua vez influenciara de modo mais efetivo seu processo de formagéo
pessoal. (COELHO JUNIOR; MIGUEL, 2006, p. 16)

O que podemos ver no professor que percebe sua constituicdo profissional nas agfes que
desenvolve, € que ele se sente membro de um grupo maior e que ndo caminha sozinho em sua
jornada. “/.../ A experiéncia como professor € uma troca, /.../ em sala de aula a gente vive coisas
que a gente vai se transformando” (US4P5). Entendemos com Vasconcellos (2005) que “O
papel do educador, ndo seria apenas de ficar passando informagdes, e sim, provocar no outro a
abertura para a aprendizagem na busca de meios que possibilitem e direcionem esta
aprendizagem” (VASCONCELLOS, 2005, p. 75). Ou seja, ser professor &, também, se adaptar
a realidade da escola em que atua, abrindo-se a compreensao, sempre com a clareza de que suas
acoes sdo influenciadas por questdes sociais que exigem uma formacgao humana.

O educador deve fazer a ponte entre a teoria e a pratica; e deve refletir sobre
seu papel na constituicdo do conhecimento de seu aluno e sobre a forma de
desenvolver seu trabalho, a fim de levar seus alunos a serem lideres de si
mesmos e serem questionadores — enfim, cidaddos que fardo a diferenca no
mundo. (OLIVEIRA, 2014, p. 12)

O professor entende que sua atuacdo visa ensinar 0s conteudos da disciplina que leciona,
mas também de aprender; “/.../ 0 nosso papel na sociedade, além de contribuir na formacao dos
individuos que estdo na escola, mas também na nossa formacao, a gente € um ser que ndo para
de estudar” (US3P3).

Segundo Bicudo (2005), faz parte do ser professor a preocupacdo com o modo de ser e
de conhecer do seu aluno e, também, com o seu préprio modo de ser. A medida que o seu aluno
se envolve nos afazeres escolares, abre-se a aprendizagem. Porém, isso s6 é possivel quando o
professor permite a liberdade do aluno se expressar, de envolver-se no processo de conhecer e
se abrir ao novo. Com as transformacgdes da sociedade e o avanco da tecnologia, vem sido
requeridas mudancas nas formas de ensinar e aprender. Se antes a fonte principal de
conhecimento era o professor, hoje os alunos fazem parte deste universo e a informacéo esta a
disposicao de todos de modo direto. No entanto, a informacé&o nédo é sindbnimo de conhecimento

e, para aprender, é preciso mais do que se informar.
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Os professores entrevistados compreendem essa dinamica da profissdo docente,
entendem que sua atuagdo é um processo que possui obstaculos, algumas vezes causados por
eles mesmos, ao insistirem na busca pela manutencdo de padrbes que, talvez, se quer existem.
“/...I O professor é um profissional que esta em constante transformacao, ele ndo para, ele tem
que ficar atualizado o tempo todo e ele ¢ dindmico, ele muda com a sociedade” (US2P3). Essa
mudanca é requerida pelo contexto mais amplo ao qual pertencem professores e alunos: o da
vida em sociedade. “/.../ N6és professores, nds temos que estar sempre nos atualizando,
acompanhando as mudangas, da sociedade, o que a sociedade impde” (US6P1).

Sendo um profissional dindmico, aberto ao aprender e disposto a tragar novos caminhos,
a se relacionar com o outro sem deixar de ter autoridade e autonomia, o professor vai
construindo um modo préprio de lidar com os contetdos que ensina, com as turmas com as
quais trabalha. “/.../ E uma coisa que é construida ao longo da carreira da gente, eu ndo estou
completamente formado como ser professor, acho que estou em construgdo também” (US3P2).

Nesta categoria, retomando a questdo que orienta a busca em nossa pesquisa, como se
mostra, para o professor de matematica, o dar-se conta de tornar-se professor?, podemos dizer
gue o dar-se conta mostra-se no aparecer do seu modo de ser professor. Ele se compreende em
sua dinamicidade, nos modos de estar com seus alunos, com o contetdo que ensina, com 0S
colegas de profissdo. Mostra-se seu modo de ser professor que é alguém que ouve o aluno, que
Ihe d& autonomia para aprender, mas que tem autoridade. Mostra-se um modo de ser professor
que percebe as mudancas exigidas pela sociedade, e que esta certo de que sua atuacdo vai lhe
dando possibilidades de ser sempre em transformacdo. Porém acreditamos que toda essa
atualizagdo e transformacdo s é possivel, quando esse profissional professor tem oportunidade
de trabalho que permita os mesmos poderem experimentar nova vivencia dando abertura no
refletir, um voltar-se para o0s seus proprios atos, um enlacar das coisas a sua volta, que é parte

do seu ser professor.

Categoria Aberta (111): O mostrar-se no como ele (o professor) entende os desafios da
profisséo

Os modos pelos quais os professores vivenciam seu ser professor extrapolam a sala de

aula e os bancos da universidade. Eles enfrentam dificuldades no exercicio da profissao que

Ihes deixam duvidas sobre o seu papel enquanto docente. Porém, o exercicio profissional vai

dando condicbes de enfrentar os desafios e buscar, em cada uma das dificuldades enfrentadas,

aprender. “Ser professor, € um desafio, /.../ dentro da universidade a gente entra com aquela

expectativa, /.../ quando sai da universidade e vai para a pratica/.../ no inicio fiquei perdido /.../
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mas ai ¢ uma questdo de experiéncia, de costume, quando vocé pega a pratica de ser professor”
(US2P1).

As dificuldades, com o tempo de atuagio, permitem sair do lugar comum. “E desafiador,
entdo vocé tem toda uma pratica, uma vivéncia, uma experiéncia para poder estar superando a
todo momento estes desafios que a gente encontra na escola, no ambiente de trabalho” (US3P1).

Os professores declaram que a experiéncia, a pratica de ser professor, os faz lidar com
desafios de natureza diversa e 0s colocam em processo de superagcdo. Sua experiéncia é
integrada a formacéo, pois Ihes permitem entender o contexto em que atuam e a propria tarefa
de sua profissdo.

/... vejo que ser professor atualmente, um professor com um pouco de
experiéncia, /.../ e essa experiéncia vai agregando a nossa formacao, a gente
comeca a criar alguns jogos de cintura para lidar com certas situaces & como
se fosse um processo de adaptacdo quando a gente sai do curso da
universidade, quando a gente sai do estagio e comeca a entrar nas escolas, /../
comeca a ter a pratica a experiéncia com os colegas, acho que isso vai
agregando muito na nossa formacdo e nos ajudando muito no dia a dia.
(US2P2)

A cada nova jornada profissional, a cada escola diferente em que atua, 0 modo de ser
professor ganha novos aspectos e alguns padrdes estabelecidos, quer pela visdo que se tem na
universidade ou que se adquire na cultura, vdo sendo rompidos. Na vivéncia de ser professor,
ele percebe a importancia de conhecer a realidade de seus alunos, pois, antes de pensar em uma
pedagogia, metodologia ou estratégias de ensino, € preciso entrar em “sintonia” com a turma.

Mostra-se, nas falas dos professores entrevistados, que os desafios que enfrentam na
profissdo os transformam. Mesmo que o inicio da carreira seja um momento dificil, até mesmo
para estabelecer um didlogo com os alunos, o tempo e o dialogo com os outros colegas de
profissdo, permitem adquirir uma familiaridade com a disciplina que leciona e com os alunos.
Muitas vezes, o professor se vé inquieto diante de certas situacdes, criativo, alguém que néo
teme os desafios, que age com sabedoria e planejamento. “Estou tentando néo ter medo dos
desafios, tentando buscar ser uma professora inventiva, /.../ mesmo que ndo dé certo, que eu
pareca boba ou que eu quebre a cara, mas vou tentar, claro que tudo dentro de um planejamento”
(US6P6).

Os desafios da profissdo possibilitam que o professor acredite em uma escola que
precisa ser vista como diferente e libertadora, que, antes de ensinar conteidos, busque cativar
os alunos, ganhar sua atencdo e confiangca. Uma escola que seja um lugar para aprender
determinados contetdos curriculares, mas, principalmente, um lugar em que se possa ter um

refugio, um abrigo, um espaco de atencdo e incentivo para continuar a lutar pela vida. O
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professor entende que, o maior desafio de sua profissdo, é fazer o aluno entender que a escola
é um lugar para ele sonhar, para continuar existindo como alguém que almeja por um futuro
diferente daquilo que, em sua realidade atual, ndo tem sido possivel visualizar. Sendo um
profissional da educacéo, o professor se da conta de que, em sua atuacdo, ele precisa fazer o
melhor para o desenvolvimento da humanidade de seus alunos; “/.../ se 0 professor fizer o seu
melhor eu acredito que temos uma educacdo melhor mesmo com todas as dificuldades”
(US5P4).

Pensar na profissdo sem perceber os desafios que ela traz, ndo condiz com a realidade
vivida pela maioria dos professores com os quais conversamos. Eles se deparam com situagdes
que os mobilizam e os fazem querer serem melhores. “Ser professor de matematica, ou qualquer
professor, eu acredito que a gente ndo tem s6 um papel de passar contetdo, ¢ muito além disso”
(US10P6).

A atualidade intensificou os desafios da profisséo.

O ser professor hoje a diferenca € muito grande, ndo sé no perfil, as vezes a
gente se forma, comega a ganhar experiéncia todo ano, antigamente a nossa
experiéncia era em cima de uma pratica, /.../ um padrdo, hoje em dia ndo!
(US4P2)

H& um processo de adaptacdo, ndo apenas para aqueles professores que acabam de sair
da universidade, mas também para 0s que vivenciaram épocas distintas. Muitos se sentem
perdidos por ndo conseguirem enfrentar a dificuldade em ensinar, sobretudo a disciplina de
matematica que € caricaturada como dificil de aprender; “um dos maiores desafios é que eles
queiram aprender” (US6P6). Os alunos possuem aversao pela matemaética, dizem alguns
professores. “/.../ A matematica é uma disciplina que ¢ dificil de a gente ensinar, ndo por ser
mais dificil, mas porque os alunos ja vém com medo dela e os pais j& passam isso para eles”
(US4P5).

Outros desafios que sdo apontados pelos professores, embora com uma énfase menor
do que arelagdo professor-aluno, aluno-contetdo, ensino, aprendizagem, formacéo, sdo aqueles
associados a falta de recursos e a redugdo de carga horaria. Porém, segundo declaram, com
alguma adequacéo dos objetivos e planejamento sdo facilmente superados.

Fui para a escola na intencdo de dar aula no quadro e giz e filmar, s6 que
quando chegou 14 o reflexo por conta da filmagem saiu do lado oposto as
letras, 0s nimeros ... a nossa escola ndo tem um quadro espelho que pudesse
resolver esse problema, ndo tem a lousa digital ... Aprendi na UEFS que
sempre tem que ter o plano B, e por minha sorte, eu levei esse plano B, levei
o0 assunto no slide e 14 eu tive que usar, foi a primeira vez, foi bem tranquilo e
depois do primeiro, /.../ a gente vai reinventando, trabalhando, criando.
(US4P4)
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Entretanto, declaram que existem situac6es que surgem no decorrer da vida profissional
que jamais esperariam vivenciar, como a pandemia (COVID-19). Além de precisar construir
novas estratégias de ensino, os professores enfrentaram o desafio da comunicacdo. A relacéo
professor-aluno perdeu o olho no olho, o toque, os risos, as sensaces mais perceptivas vividas
ao estar com o outro de forma presencial na sala de aula. ““/.../ A gente esta conversando na tela,
ndo tem contato, ndo consegue ver nos olhos das pessoas, ndo consegue ver a expressao dela,
ndo consegue sentir a pessoa totalmente, entdo eu acho que antes eu tinha mais liberdade, hoje
essa liberdade ela se perdeu um pouquinho a gente ndo tem uma privacidade /.../” (US6P3).

O trabalho com aulas remotas néo foi previsto, o professor teve que improvisar, ““/.../ hoje
nds tivemos que reinventar, quebrar tudo e comegar a construir do zero /.../” (US6P4). Eles
tiveram que aprender a lidar com esse novo desafio que trouxe problemas como a falta de acesso
a internet, a falta de computadores, a falta de recurso para fornecer materiais impressos, entre
tantas outras dificuldades que foram e estdo sendo vividas por estudantes e professores. Desafio
que vai acentuando as desigualdades.

/...l 0 coronavirus transformou nossas vidas - ainda ndo sabemos por quanto
tempo /.../. Computadores - agora representados por telefones celulares, que
sdo computadores muito mais potentes do que aqueles usados no final do
século passado pela minoria de alunos que tinham acesso a eles - mudaram a
forma como podemos vivenciar a matematica, em particular a forma como
podemos “Experimentar” com matematica. A Internet se tornou uma
comunidade, um agente e um artefato.® (BORBA, 2021, p. 8-9, traducédo

nossa)

O que pudemos perceber, nas falas dos professores, diante dos desafios de ser professor
no contexto do ensino remoto, foi que eles procuraram inovar, buscar formas de ensino
alternativas e, acompanhar as exigéncias do momento, construindo suas proprias estratégias,
“/...I o professor teve que se inovar, teve que se atualizar mesmo em questdo de tecnologia, para
poder acompanhar o momento, /.../ o professor ndo teve um curso, uma preparacao /.../ ninguem
disse que a pandemia ia comegar esse ano € que a gente ia dar aula remota do nada /.../”
(US5P2).

Porém, apesar de todo o seu esforco, o que se mostra no enfrentamento desse desafio é a
falta de recursos tecnoldgicos e financeiros nas escolas publicas, 0 aumento de trabalho, a falta

de acesso a internet que acarretou a auséncia dos alunos nas aulas sincronas. Isso fez aumentar

® But the coronavirus has transformed our lives—we still do not know for how long—in a dramatic way.
Computers—now represented by mobile phones, which are much more potent computers than the ones used at the
end of the last century by the minority of students who had access to them—have changed the way we can
experience mathematics, in particular the way we can “experiment” with mathematics. The Internet has become a
community, an agent, and na artifact. (BORBA, 2021, p. 8-9)
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a dificuldade de comunicacédo e revelou uma sociedade plural e extremamente desigual, com
problemas que a escola ndo € capaz de solucionar sozinha, apesar de todo esforco dessa
comunidade.

No que diz respeito ao dar-se conta de ser professor, vé-se que o movimento de formacéo
novamente se destaca na atuagao docente. O professor vé que foi capaz de ser professor mesmo
em um contexto remoto. “/.../ Para mim estd sendo uma experiéncia nova porque eu nao
imaginava que conseguiria dar aula de matematica, sem piloto e sem quadro, mas hoje eu vejo
que € possivel sim usar slides em aulas de matematica /.../ Se ndo fosse essa pandemia, eu nao
/...I acharia ser possivel dar aula de matematica pelo Meet. /.../” (US3P4).

Ainda se mostra para o professor outro desafio: o da valorizagdo de sua atuacédo
profissional e da escola como espago de formagdo. “/.../ A pandemia veio para desmoronar esse
discurso de que professor era dispensavel, que a escola fisica era dispensavel /.../ (US3P5).
Aqueles muros que muitas vezes eram vistos como lugar de “depositos de filhos” passaram a
serem vistos como um lugar que faz parte da vida, um espaco de construgédo do cidad&o.

Ser professor parece algo simples, mas é complexo, é vocé estar sempre em
busca de se reinventar, /.../ esse momento que a gente esta passando por essa
pandemia, todo mundo esta vendo o quanto a gente precisa se reinventar,
buscar novas formas de ensinar, de avaliar /.../ € um pouco complexo isso,
porque a gente tem que sair da zona de conforto, /.../ ndo posso ter um Unico
modo de pensar, de agir, até porque a gente td convivendo com varios
individuos, entdo sdo individualidades maltiplas, eu preciso ser um ser em
movimento, em busca sempre de melhoras de como atuar. (US7P6)

O modo pelo qual a fala dos professores vai fazendo sentido para nos, permite dizer que
0 seu dar-se conta de ser professor revela-se nos desafios da profissdo que ele compreende e
se dispbe a enfrentar. A cada inicio de ano letivo o professor enfrenta uma nova forma de
adaptacdo, com novas turmas e, as vezes, com nova escola. Agora, no retorno das atividades
presenciais, tanto alunos quantos professores irdo enfrentar o desafio de se adaptar a sala de
aula, a rotina da escola, as mudancas desencadeadas pela pandemia vivida, as incertezas e 0
sofrimento de perda, em muitos casos. Uma fala da professora 4, diz: /.../ Hoje, pds pandemia,
me vejo uma professora mais moderna diante de tudo o que nés temos que aprender, que usa
mais tecnicas, mais recursos, mais pesquisadora, menos engessada, /.../ hoje nos tivemos que
reinventar, quebrar tudo e comecar a construir do zero /.../ (US6P4).

Questionamos: 0 que se mostra nesse dizer expressivo da professora? Para nds,
finalizando a interpretacdo desta categoria, mostra-se que o modo de ser professor revela
sempre o cuidado, tal como ele pode ser compreendido em Heidegger (1995). Um ato que nédo

é sinbnimo de bondade, nem de compaixao, mas que visa abrir oportunidades para que o outro
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se sinta bem, avance, siga adiante, progrida. Essa é a preocupacéo do professor: ele se preocupa
com a vida, se dedica em seu modo de ser professor, com o vir-a-ser de seu aluno. 1sso o levou
a se reinventar na pandemia e o levara a ser capaz de lidar com a volta as aulas pds-pandemia,
entendendo que essa situacao vivida por todos pode ter deixado diversos impactos, ndo apenas
na aprendizagem, mas no desenvolvimento socioemocional causado pelo isolamento social e 0

distanciamento escolar.
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7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Nesta pesquisa, investigando o dar-se conta de tornar-se professor de matematica
segundo uma abordagem fenomenoldgica, voltamos nosso olhar para o0 mundo profissional, a
formacéo de professores, o exercicio docente, sem buscar uma verdade ou explicacfes para
atitudes. Permitimo-nos um modo de estar no mundo com o outro que também é professor,
ficamos atentos as suas expressdes procurando conhecer o seu contexto de atuagdo e 0 modo
pelo qual ele, professor, se permite ser-no-mundo com o outro que, a0 mesmo tempo, é igual e
diferente. Como afirma Bicudo (2020, p. 49), a tarefa do professor ndo é individual, ela nos
convida a uma busca por “conduzir esse processo, na posicado daquele que se educa e que educa”
solicitando uma compreensdo do mundo e da vida.

Orientados pela interrogacdo como se mostra para o professor de Matematica, o dar-se
conta de tornar-se professor?, ouvimos cada professor entrevistado descrevendo o dito na
busca do sentido, da compreensdo do que, para eles, significa ser professor. A interrogacao
iluminou e deu abertura ao dialogo, permitiu intervencgdes, possibilitou novas questdes que nos
levaram a refletir e enxergar como para eles tem sido esse movimento do dar-se conta do ser
professor.

O movimento rigoroso de analise revelou trés categorias emergentes das convergéncias
das unidades de sentido. Nomeamos as categorias como: | - O mostrar-se na afetividade
professor e aluno; 1l — O mostrar-se do ser professor; 111- O mostrar-se como ele (o professor)
entende os desafios da profissdo, visando destacar os aspectos mais significativos que pudemos
ver no olhar atento.

Ao comecarmos a discussdo das categorias vimos que, embora com abordagens
distintas, elas ndo caminham separadas da préatica do professor e, especificamente, do professor
de Matematica, pois o dar-se conta de ser professor vai se formando no movimento de ser,
diariamente, desde os primeiros contatos com a profissdo escolhida, envolvendo a formacéo
inicial, a vivéncia na pratica e os anseios que vao fazendo parte da trajetoria. Vimos que o ser
professor é abarcado pelas convivéncias com o outro, com um olhar para si mesmo e frente aos
desafios que surgem durante a caminhada profissional. Assim, ao falarmos do contato com o
outro, que mais se evidencia no estar com seu aluno, ilumina-se a empatia, pois se mostra um
professor que cuida, que se preocupa, que se reinventa, que busca melhores maneiras de estar
junto e de lidar com o desenvolvimento das aprendizagens daqueles que, ano a ano, fazem parte
do seu ser professor.

Percebe-se que somos diariamente convidados a nos permitir sermos professores sem

apenas se dispor a ministrar aulas, mas sendo sensivel ao outro. Esse ser sensivel traz a abertura
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que permite ver os alunos como pessoas que tém ideias, sentimentos, emogdes, duvidas,
incertezas e que, por vezes, carecem de atencdo e auxilio ndo apenas para lidar com os
conteddos curriculares, mas para propria vida. Ressaltamos que, para nos, esse modo de ser
professor que vai revelando um ser-com, ndo significa que o professor esteja ocupando um
espaco que é considerado da familia, antes ele faz parte desse grupo mais amplo que envolve 0
ser em sociedade, dispondo-se a partilhar incertezas, angustias, entusiasmo, fomentar sonhos,
abrir possibilidades e voltar-se para as particularidades do que acontece na escola. Entendemaos,
com Bicudo (2005), que essa é, também, uma tarefa do professor que, antes de ser professor de
certa disciplina escolar, precisa se preocupar com o ser do aluno e com sua formacéo humana
e social.

Quando o professor se abre ao aluno estabelecendo uma relacdo empatica, ele
compartilha suas conquistas, seus desafios e ajuda-o na caminhada a superar os obstaculos que,
as vezes, parecem intransponiveis. Conhecer o aluno e estar junto a ele é importante para
recomecar a cada ano, fazer seu planejamento, construir propostas de ac¢ao, escolher formas de
avaliar, enfim, eleger seu modo de ser professor. Essa importancia se mostra, pois, conhecendo
o0 aluno, o professor se abre ao dialogo e isso permite que o ensino e a aprendizagem matematica
sejam mais dindmicos, envolvam acfes sempre passiveis de serem reorganizadas.

O dar-se conta de ser professor vai se dando na vivéncia profissional quando ha abertura
a compreensao do outro, a transformacéo da sociedade, aos avancos tecnolégicos, as mudangas
que sdo requeridas na forma de ensinar. O professor vai entendendo sua importancia na
formacdo humana e entendendo que a “funcéo do professor é a de um associado aos alunos na
consecugdo da tarefa, e consequentemente na busca de novos conhecimentos. Alunos e
professores devem crescer, social e intelectualmente, no processo” (D’AMBROSIO, 1996, p.
90).

O dar-se conta de ser professor faz ver que, ao longo da carreira, se vai construindo um
modo prdprio de lidar com os contetidos disciplinares, com as turmas com que se trabalha, com
os colegas de profisséo, com a familia, com os desafios do dia a dia. Interpretamos que, na
analise e discussdo das categorias abertas, vai sendo evidenciado que o dar-se conta mostra-se
na abertura ao ouvir, na autonomia que deseja para seus alunos, na dedicagéo profissional e no
compromisso com o desempenho da profissdo. “Ninguém podera ser um bom professor sem
dedicacdo, preocupacdo com o proximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao
proximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que é conhecimento” (D’AMBROSIO,
1996, p. 90).
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No exercicio profissional os padrdes sdo desfeitos e os processos superados. Com o
tempo, as dificuldades do inicio da carreira vo sendo transformadas, o professor se familiariza
com as pessoas, com a disciplina, com a profissao e ndo teme mais os desafios. Ao dar-se conta
de ser professor, ele age com discernimento e sabedoria reconhecendo que ndo ha barreiras,
mas situacOes que precisam ser superadas. Entre essas situacdes poderiamos destacar muitas
outras especificidades que foram surgindo ao longo das falas dos professores, tais como 0 modo
de lidar com o objeto matematico, e 0 seu peso diante da profissdo professor, porém,
entendemos que as categorias escolhidas, deram conta das nossas reflexdes acerca da nossa
interrogacdo de pesquisa, e que com certeza a escolha por questdes semiestruturadas nos
possibilitaram tratar de varias questdes do profissional professor, sendo de matematica ou nao,
deixando aberto caminhos para possiveis analises e futuras publicacdes.

No contexto especifico de nossa pesquisa, 0 ser professor que ensina Matematica,
entendemos que passa a ser acrescida a profissdo, o modo pelo qual a disciplina é vista e
interpretada pelos alunos e pela comunidade de modo geral. Muitas vezes, por uma imagem
equivocada que vem da cultura, da tradicdo escolar, da educacdo familiar, a tarefa do professor
de Matematica torna-se mais ardua, e que se estende também a outras disciplinas. Os alunos ja
chegam a escola com certo preconceito com relacdo a disciplina, muitos consideram “a
Matematica como uma ciéncia estéril, magante e, principalmente, inutil” (D’AMBROSIO,
2011, p. 220). Sendo uma ciéncia estéril, torna-se uma disciplina dificil que parece estar
“destinada as mentes iluminadas e que s6 alguns alunos conseguem galgar o sucesso escolar
nessa disciplina, enquanto a maioria mantém-se na mediocridade do conhecimento
matematico” (MACIEL, 2012, p. 7).

Nisso mostra-se, segundo interpretamos, a tarefa “mais ardua” do professor de
Matematica que, ao estar com seus alunos e ter cuidado para com a sua aprendizagem, tem o
desafio de desmitificar essa visao buscando modos de quebrar tais paradigmas e levar aos seus
alunos o desejo de se abrir para um novo aprender.

Novamente a empatia, 0 ouvir e a confianca estabelecida na relagcdo professor-aluno
pode favorecer o trabalho do professor somando com as propostas trazidas nesta pesquisa na
visdo de alguns autores, Batista (2017); Baumann (2009); Modesto (2002); Orlovisky (2014);
Siedel (2013), respectivamente séo estas: A producao de conhecimento como ponto de partida
para a mudanca na sala de aula no ensinar com a tecnologia ; focar o olhar ndo somente nas
mudancas necessarias da legislacdo, mas um direcionamento a certas questdes de politicas
publicas, o incentivo a docéncia, com melhores condi¢bes de trabalho, salarios justos,

profissionais comprometidos com seus deveres de educador; professores que estdo em



140

constante evolugdo, na medida que permite se colocar em um lugar de postura critica, reflexiva
e aberto a mudancas quando necessario; uma relagdo mutua com seus alunos; e a quebra de
abismo entre conhecimentos matematicos e pedagdgicos. E acrescentamos a essas
contribuicdes a importancia de um olhar minucioso a questdes afetivas e emocionais de ambos,
professor e aluno, uma atencdo maior as oportunidades de emprego, abertura para selecdes de
concurso com mais frequéncias e maiores investimentos em cursos preparatOrios para esses
profissionais que estdo nessa trajetoria profissional, pois ndo e possivel um atualizar-se sem
oportunidades em sua carreira.

Né&o podemos deixar de falar, neste momento em que vamos trazendo o modo pelo qual
se mostra para nés o dar-se conta de ser professor, do desafio que os entrevistados expressam
com o contexto pandémico da COVID — 19 (2020/2021). Fizemos as entrevistas quando a
pandemia estava no auge. Professores e alunos estavam sendo obrigados a se adaptarem ao
ensino remoto. Muitos deles nunca haviam tido acesso a recursos tecnoldgicos, ndo conheciam
plataformas, etc. No entanto, como muitos desafios da vida profissional, os professores néo
desistiram e nem mesmo se desesperaram. Eles se dispuseram a reinventar o modo de ser
professor, se abriram ao novo, ao desconhecido e buscaram meios de lidar com essa situacéo.
E nesse momento acredito importante destacar que, de certa forma a pandemia teve uma boa
influéncia para que a nés se mostrasse 0 modo em que os professores lidam com certas
incertezas e intempéries, diante de algumas situacfes 0s quais ndo poderiam imaginar estarem
prontos para enfrentarem, até terem experienciado. Obviamente, muitas dificuldades diante de
uma pandemia apareceram pelo caminho, como a falta de recursos nas escolas publicas, o ndo
acesso a internet por parte de muitos alunos, a adaptacdo aos aplicativos recomendados pelas
Secretarias para ministrar as aulas, entre outros tantos fatores que foram ditos. Porém, ousamos
afirmar que de tudo isso ainda ha algo positivo, pois serviu para “derrubar” os muros da escola,
pois quartos, salas, quintal, varanda, etc., passaram a serem as novas salas de aula. Muitos olhos
se abriram e passaram a ver o significado e a importancia da profissao professor.

Ainda mais, o professor em seu dar-se conta de tornar-se professor se vé em constante
transformacéo, se atualiza, reconhece suas limitagfes, mas nao paralisa. Esse é o dar-se conta
que percorre toda a vida profissional e que, com o passar dos anos, vai se moldando sem jamais
tornar-se rigido a ponto de se considerar acabado, € um o dar-se que se expande ndo somente a
professores de matematica, mas a todo profissional professor.

Entendemos que essa pesquisa é um convite a todos os professores para, ao longo do
seu exercicio profissional, se perguntar: Por que escolhi ser professor? Como tem sido o meu

tornar-se professor? Porém, esse perguntar € um exercicio que requer reflexdo, compreenséo e
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decisbes. Requer coragem para se for preciso mudar a “rota” e voltar uma parte do trajeto e se

permitir tornar-se um ser de possibilidades que jamais cessa de ser.
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APENDICE A - AS PERGUNTAS DA ENTREVISTA

Para nossa pesquisa tivemos como pergunta disparadora como se mostra para o
professor de Matematica, o dar-se conta de tornar-se professor? Essa pergunta nos conduziu
a um didlogo com os professores e, a medida que dialogamos, fomos fazendo algumas
intervengdes com questdes como:

e “O que levou vocé a optar por ser professor?”

o “Me fale sobre a sua experiéncia em ser professor? Como voceé vé esse ser?”
e “Como vocé considera a sua atuacdo como professor? ”
Ainda, para algumas entrevistas, surgiu a oportunidade de, ao estar conversando com o
professor, perguntar-lhe:

» “O que mais vocé poderia me dizer em rela¢do a essa evolugdo de 100% nesse
processo de experiéncia profissional?”

» “Olhando para esse contexto que estamos vivendo em meio a uma pandemia,
COMO VOCE se V€ antes pandemia e pos pandemia?

» “Me fale um pouco mais sobre esse ‘estar perdido/’”

A\

“Como vocé me fala sobre esse tentar melhorar?”

» “Como vocé vé essa diferenca do professor do inicio da carreira, para o seu ser
professor hoje?”

» “Vocé pensa que essa questdo do tempo seria um empecilho neste processo da
profissdo de professora?”

» “Em sua fala vocé chegou a comentar sobre chegar no nivel, que nivel seria
esse?”

» “Vocé me partilhou da sua forma de se adaptar diante desta pandemia, como

vocé vé a professora antes e pos pandemia?”’



