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RESUMO

A pesquisa insere-se no campo da Educagcdo Matematica e tem como foco a
Producdo Textual Escrita (PTE) na formacgao inicial do professor que ensina
Matematica. A justificativa do estudo decorre da constatagcdo de que, embora a
escrita seja recorrente nos discursos académicos e nas normativas de formagao
docente, ela tende a ocupar um lugar secundario nos curriculos das Licenciaturas
em Matematica, sem uma institucionalizagdo sistematica como dimensao formativa
do processo de formagao inicial. Diante desse cenario, a pesquisa problematiza em
que medida a PTE se configura como dimensao formativa na Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa),
considerando as prescrigdes curriculares e as praticas pedagogicas dos professores
formadores. O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a produgéo textual escrita
€ concebida, prescrita e mobilizada na formacéao inicial do professor que ensina
Matematica, a partir da analise do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Matematica da Unifesspa e das falas de professores formadores, evidenciando
auséncias, limites e possibilidades formativas associadas a sua institucionalizagao
curricular e a pratica pedagodgica. Para alcangar esse objetivo, adotou-se uma
abordagem qualitativa, de natureza documental e interpretativa, articulando dois
planos analiticos: o plano curricular-prescritivo, materializado no PPC vigente do
curso, e o plano da pratica formativa, acessado por meio de entrevistas individuais
com professores formadores do curso. O corpus da pesquisa foi constituido pelo PPC
e por entrevistas realizadas com professores que atuam em diferentes areas da
Licenciatura, possibilitando a triangulagdo entre documento curricular, discursos
docentes e referencial tedrico. A analise dos dados foi conduzida a partir de
categorias interpretativas construidas em dialogo com os objetivos da pesquisa e
com contribui¢cdes tedricas que compreendem a linguagem e a PTE como praticas
discursivas, sociais e formativas. Os resultados evidenciam que a PTE ocupa um
lugar reconhecido no discurso institucional e docente, sendo associada a clareza, a
comunicagao e a profissionalizagcdo dos licenciandos. Entretanto, a PTE n&o se
consolida como dimensdo formativa estruturante do curriculo, permanecendo
fragilmente institucionalizada. As praticas relacionadas a escrita apresentam-se de
forma fragmentada, concentradas em momentos especificos do curso e
dependentes das iniciativas individuais dos professores. Observou-se, ainda, a
valorizagado de géneros académico-pedagdgicos em detrimento da problematizagéo
sistematica da escrita matematica e da escrita docente profissional. Conclui-se que
a auséncia de um projeto curricular que assuma a escrita como pratica transversal,
progressiva e mediada limita seu potencial formativo na Licenciatura em Matematica,
apontando a necessidade de reorganizagdes curriculares que reconhegcam a PTE
como dimensao constitutiva da formacao de professores que ensinam Matematica.

Palavras-chave: producao textual escrita; formagao inicial de professores;
licenciatura em matematica.



ABSTRACT

This research is situated within the field of Mathematics Education and focuses on
Written Text Production (WTP) in the initial education of teachers who teach
Mathematics. The justification for the study arises from the observation that, although
writing is frequently emphasized in academic discourse and teacher education
policies, it tends to occupy a secondary position in the curricula of Mathematics
teacher education programs, lacking systematic institutionalization as a formative
dimension of the initial teacher education process. In light of this scenario, the study
problematizes the extent to which Written Text Production is configured as a formative
dimension in the Mathematics teacher education program at the Federal University
of South and Southeast Para (Unifesspa), considering both curricular prescriptions
and the pedagogical practices of teacher educators. The general objective of the
research was to analyze how written textual production is conceived, prescribed, and
mobilized in the initial education of teachers who teach Mathematics, based on the
analysis of the Pedagogical Course Project (PPC) of the Mathematics teacher
education program at Unifesspa and the accounts of teacher educators, highlighting
absences, limitations, and formative possibilities associated with its curricular
institutionalization and pedagogical practice. To achieve this objective, a qualitative
approach of documentary and interpretative nature was adopted, articulating two
analytical levels: the curricular-prescriptive level, represented by the current PPC of
the program, and the formative practice level, accessed through individual interviews
with teacher educators from the program. The research corpus consisted of the PPC
and interviews conducted with professors working in different areas of the
Mathematics teacher education program, allowing triangulation between the
curricular document, teachers’ discourse, and the theoretical framework. Data
analysis was conducted based on interpretative categories developed in dialogue
with the research objectives and with theoretical contributions that understand
language and Written Text Production as discursive, social, and formative practices.
The findings indicate that Written Text Production occupies a recognized place in
institutional and teaching discourse, being associated with clarity, communication,
and the professionalization of preservice teachers. However, WTP does not
consolidate itself as a structuring formative dimension of the curriculum and remains
weakly institutionalized. Practices related to writing appear fragmented, concentrated
in specific moments of the program, and dependent on the individual initiatives of
teacher educators. Furthermore, the results reveal a predominance of academic-
pedagogical genres, to the detriment of a systematic problematization of
mathematical writing and professional teacher writing. It is concluded that the
absence of a curricular project that conceives writing as a transversal, progressive,
and mediated practice limits its formative potential in Mathematics teacher education
programs, pointing to the need for curricular reorganizations that recognize Written
Text Production as a constitutive dimension of the education of teachers who teach
Mathematics.

Keywords: written textual production; initial teacher education; mathematics teacher
Education.
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MEMORIAL E GENESE DA PESQUISA

Este memorial € um gesto de escrita que revisita a minha historia a luz das
experiéncias que me constituiram como professor, pesquisador e pessoa em
formacgao. O que apresento a seguir ndo se refere a uma cronologia de eventos ou
um acumulo de conquistas académicas. E, antes, uma travessia — entre lugares,
pessoas, palavras e siléncios. Uma travessia marcada por afetos, superagoes,
encontros e deslocamentos, em que escrever tornou-se mais do que técnica: foi
abrigo, foi luta, foi possibilidade de reconstrugdo de mim mesmo como educador e
como pessoa.

Este memorial é, portanto, ponto de partida e de chegada. E o lugar onde
minha historia se encontra com minha tese, onde a vida se inscreve como matéria
da pesquisa porque foi escrevendo que, aos poucos, fui me autorizando a aprender,
a ensinar e a ocupar, com voz propria, 0 espago de quem também produz
conhecimento. O que segue € o movimento dessa travessia — da infancia ao
doutorado, da inseguranga a autoria, do siléncio a palavra. Cada memdéria aqui
narrada é também uma tentativa de compreender como a linguagem, a Matematica
e a escrita se entrelagam ao longo do meu percurso, revelando sentidos, afetos e
escolhas que hoje sustentam a tese que venho construindo.

Por isso, esta segdo apresenta fragmentos da minha trajetéria pessoal,
académica e profissional, que contribuiram para a constituicdo do meu olhar sobre a
formacédo de professores que ensinam Matematica, com especial interesse pela
articulagcdo entre a linguagem escrita e o discurso matematico escolar. As
experiéncias aqui relatadas nao seguem um modelo linear ou uma rigidez
cronoldgica, mas se organizam como memarias que atravessam o tempo e que se
tornaram inspira¢des para minha pratica docente, para minhas escolhas de pesquisa
€ para a propria tese que ora escrevo.

Meu nome é Carlesom dos Santos Piano, mais conhecido por Piano no ambito
profissional e chamado de Carlim no meio familiar. Nasci em 16 de dezembro de
1986, na cidade de Marab4, Estado do Para, filho de um caminhoneiro e de uma
costureira. Cresci em uma familia humilde, de pais com escolarizagdo incompleta,
mas profundamente comprometidos com a educacao dos filhos.

Cresci no bairro Liberdade, uma das regides periféricas da cidade de Maraba.

As ruas de chao batido, as brincadeiras no quintal, os pequenos comércios e 0s



vizinhos que se tornavam quase familia foram o pano de fundo da minha infancia.
Foi nesse territério, muitas vezes invisibilizado pelos discursos oficiais, que comecei
a construir minha histéria com a educacao. Ali, entre as dificuldades cotidianas e os
sonhos acalentados em siléncio, fui descobrindo que a Educagdo poderia ser um
caminho de transformacao, tanto individual, quanto coletiva. A escola publica foi o
meu chao de formacédo, e os espagos que ocupei ao longo da vida escolar foram
parte essencial da travessia que hoje revisito neste memorial.

Minha trajetdria educacional percorreu diferentes instituigdes publicas da
cidade, cada uma deixando marcas e contribuindo para a construgcao da pessoa que
hoje escreve. Estudei da alfabetizacdo até a antiga 42 série na Escola Elcione
Barbalho, onde fui alfabetizado e vivi os primeiros contatos com a leitura, a escrita e
a Matematica. Em seguida, cursei a 5% e a 62 série no Colégio Santa Terezinha, e
depois retornei ao bairro para cursar a 72 e a 82 série na Escola Liberdade. No Ensino
Médio, iniciei os estudos na Escola Anisio Teixeira, onde fiz o 1° ano, e conclui o 2°
e 0 3° ano na Escola Plinio Pinheiro. Cada uma dessas instituicbes, com suas
limitagbes e potenciais, foram lugares de muitas aprendizagens curriculares, de
mundo, de gente, de resisténcia. Hoje, revisitar esses caminhos €& também
reconhecer o quanto as escolas publicas e os bairros periféricos carregam histérias
de luta e de possibilidades, mesmo quando o mundo insiste em n&do enxerga-las.

Nao posso deixar de mencionar, com carinho e gratidao, a figura do meu pai,
Carlos Alberto Piano que, mesmo com escolaridade limitada e uma rotina pesada
como caminhoneiro, sempre valorizou o conhecimento e me incentivou a estudar.
Apesar da distancia fisica imposta pelo trabalho, ele nunca deixou de estar presente
de outras formas: fosse perguntando sobre meus estudos, mostrando orgulho pelas
minhas conquistas ou simplesmente reafirmando, com seu jeito silencioso, que
acreditava em mim. Meu pai sempre dizia que “quem estuda pode ir longe”, e essa
frase, tdo simples, se tornou para mim um norte silencioso, uma lembranca de que
eu podia sonhar, mesmo quando duvidava de mim. Ele ndo pdde estar em muitas
cerimOnias, apresentacdes ou defesas, mas esteve em tudo, no incentivo continuo,
no apoio emocional e, sobretudo, na confianca que depositou em mim desde sempre.
Sua presenca discreta, mas firme, foi essencial para que eu seguisse em frente,
mesmo nos momentos de maior inseguranga.

Se meu pai representava o siléncio firme da confiangca, minha méae, Darina

Barros (in memoriam), foi a presenca incondicional do amor que luta, insiste e sonha



junto. Foi ela quem mais acreditou em mim. Nunca teve duvidas de que eu poderia
ir longe. Mesmo com todas as limitagbes financeiras, ela fazia de tudo para garantir
que eu continuasse estudando. Em diversas ocasifes, abriu mao do essencial,
chegou a tirar o dinheiro da alimentagdo principal da casa para pagar minhas
passagens até a escola ou a universidade. Eu sabia que aquele esforgo era grande,
mas sO um tempo depois compreendi o tamanho do sacrificio e da entrega.

Minha mae n&o s6 me apoiava materialmente, mas também emocionalmente:
celebrava minhas pequenas vitorias como grandes feitos e enxergava futuro em mim
mesmo quando eu sO enxergava obstaculos. Investia em mim com o pouco que tinha
e com o tudo que era. Infelizmente, ndo pdde estar presente fisicamente em muitas
das minhas conquistas: n&o viu meu ingresso e conclusdo do mestrado, ndo me
acompanhou no mestrado, ndo pode vibrar comigo nas aprovagdées em concursos e
para o doutorado. Essa auséncia ainda doéi, € uma falta que nunca se preenche
totalmente. Mas trago sua voz comigo, sua risada, seus olhos esperangosos e sua
fé inabalavel. Cada passo que dou na vida académica €, também, um gesto de
gratidao a ela. Se hoje escrevo, pesquiso e ensino com paixao, € porque tive o amor,
a coragem e a luta dessa mulher como alicerce.

Mas minha trajetéria nem sempre foi marcada apenas pelo apoio. Ela também
foi atravessada por duvidas, rétulos e silenciamentos. Muitos nao acreditavam que
eu chegaria a algum lugar. Diziam, com todas as letras, que eu “ndo ia dar em nada’.
Ouvi essas palavras mais vezes do que gostaria de lembrar — na escola, no bairro,
as vezes até no siléncio de alguns olhares. Ser o improvavel era quase uma
sentencga: nao era o mais eloquente, nao era o melhor estudante de todos, n&o vinha
de familia influente, nem carregava os sinais que muitos associam ao sucesso. Mas,
mesmo sem certezas, eu seguia. Cada passo era uma tentativa de contrariar as
expectativas que colocavam sobre mim — ou a falta delas. E foi nesse movimento
de resisténcia, silencioso e insistente, que descobri a forgca de caminhar mesmo
quando o mundo parece dizer volta. Hoje, ao escrever a tese, ao formar professores,
ao ocupar espagos que antes pareciam inalcangaveis, carrego comigo essas vozes,
nao como feridas, mas como marcas de superagdo porque aprendi que 0s
improvaveis também escrevem histérias e, as vezes, sao as mais necessarias.

Minha méae, apesar de ter estudado até a 52 série, era habil com numeros e
tinha uma letra admiravel. Ela foi minha primeira educadora, lia para mim

diariamente, me ajudava com as tarefas escolares e, sobretudo, criou um ambiente



de valorizagao da linguagem e da imaginagao. Aprendi a ler e a escrever aos cinco
anos de idade e, desde entéo, os livros se tornaram meus companheiros constantes.
Os textos paradidaticos infantis despertaram em mim o prazer de aprender por meio
da linguagem, algo que, mais tarde, ressignificaria em minha atuagdo como professor
de Matematica. A leitura, nesse contexto, ndo era s6 um habito, era também uma
forma de conexdao com o mundo e de ampliagdo da consciéncia. Como propde
Vygotsky (1998), a linguagem, sobretudo a linguagem escrita, € um artefato cultural
fundamental para o desenvolvimento do pensamento. E foi pela mediacdo da
linguagem que fui desenvolvendo capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

Ainda crianga, gostava de ensinar o que aprendia as minhas irmas e aos
vizinhos. Transformava qualquer quintal em sala de aula. Meu pai, percebendo esse
entusiasmo, construiu pequenas mesas € um quadro no fundo da nossa casa. Ali
nasceu meu primeiro laboratério de ensino, um espago que antecipava o que mais
tarde se tornaria minha profissdo e campo de pesquisa.

Se, na infancia, minha relacdo com a Matematica era ainda comum, tudo
mudou na 72 série, quando fui desafiado a estudar Algebra por conta prépria. Hoje
compreendo que o esforg¢o solitario com o livro didatico foi também uma constru¢ao
de autoeficacia (Bandura, 1997), e com ele nasceu meu gosto pela Matematica e o
desejo de torna-la compreensivel para os outros.

Esse processo de descoberta, esforco e superacao me levou a escolha pela
Licenciatura em Matematica. Em 2006, ingressei no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Para (UFPA), por meio do Processo Seletivo
Seriado. A entrada na universidade publica foi a realizacdo de um sonho pessoal e
familiar, mas também marcou o inicio de um percurso formativo permeado por
desafios, rupturas e aprendizados. Por conta de questdes financeiras e pessoais,
que afetaram meu tempo de dedicacao aos estudos, a conclusao da graduagao so
ocorreu em 2013. No entanto, esse intervalo ampliado se tornou, paradoxalmente,
um tempo formativo significativo: vivenciei a licenciatura de forma mais organica,
tanto como formacdo académica, quanto como construcdo de identidade
profissional.

Ao longo da licenciatura fui gradualmente ampliando minha compreensao da
Matematica, tanto como campo de conhecimento quanto como linguagem. As
disciplinas tedricas me desafiaram, enquanto as praticas pedagdgicas me

aproximaram da escola publica, dos saberes dos alunos e dos desafios da docéncia.



Foi nesse contexto que redescobri os livros paradidaticos, agora sob uma nova
perspectiva, mais do que materiais complementares, percebi que eles poderiam
funcionar como pontes entre os conceitos matematicos e as experiéncias dos alunos,
conforme afirmado em Dalcin (2002) e em Piano (2020), aproximando os saberes
escolares do cotidiano dos estudantes.

Esse movimento de revalorizagao dos textos paradidaticos se intensificou em
uma disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica. Nela, o professor nos
provocou a utilizar a produgcdo textual, especialmente a criagdo de narrativas
ficcionais, como recurso didatico, inspirado principalmente em Aritmética de Emilia,
obra de Monteiro Lobato (1944). Foi a primeira vez que escrevi uma histéria com
personagens, conflitos e enredos, mas cujos eventos giravam em torno de conteudos
matematicos. Longe de ser uma atividade meramente ludica, a experiéncia revelou
a potencialidade da linguagem escrita como pratica formativa, pois ao escrever, eu
precisava compreender ainda mais o0s conceitos matematicos, traduzi-los para
contextos de ensino e aprendizagem e elaborar estratégias para que eles fizessem
sentido em uma narrativa ficcional.

Essa experiéncia me marcou de forma tao significativa que deu origem a dois
textos que viriam a compor o livro paradidatico Jodozinho no Pais da Algebra,
organizado por Ripardo (2017), sendo eles: Lanchando com expressées algébricas
e Solugdo para o sistema. Para mim, esses capitulos ndo foram sé producdes
criativas, foram expressdes de um novo modo de pensar o ensino de Matematica,
um ensino mediado pela linguagem, pelo imaginario e pela autoria docente.

Nesse momento, compreendi que a escrita ndo era unicamente um recurso
para os alunos, mas também um recurso formativo para o professor. Escrever
narrativas matematicas exigia que eu reorganizasse meus saberes, articulasse
diferentes vozes e olhasse para o conteudo com um olhar didatico e discursivo. Foi
nesse ponto que comecgou a se delinear, ainda que de forma intuitiva, o que mais
tarde se tornaria o eixo da minha pesquisa de mestrado e, posteriormente, da tese
de doutorado com énfase na producao textual como pratica que mobiliza o discurso
matematico escolar e contribui para a formagao docente.

Entre as muitas vozes que me acompanharam durante a graduagéao, duas se
tornaram especialmente marcantes para minha formacéo: a professora Maria
Margarete Delaia e o professor Ronaldo Barros Ripardo. Ambos, com estilos

distintos, mas igualmente importantes, foram fundamentais no processo de



constituicdo do meu olhar pedagdgico, da minha escrita e da minha confianga como
professor que ensina Matematica.

Com a professora Margarete, tive uma das experiéncias mais importantes da
minha formagdo docente nas disciplinas de Estagio Supervisionado. Sob sua
orientacdo rigorosa, afetiva e comprometida, aprendi que escrever relatorios de
Estagio ndo era sé cumprir uma exigéncia burocratica do curso, mas um exercicio
de escuta, de analise e de reflexao sobre a pratica. Foi com ela que aprimorei minha
escrita descritiva e critica, desenvolvendo a capacidade de narrar e interpretar as
experiéncias vividas nas escolas por meio de um olhar pedagdgico atento e sensivel.

Além disso, a professora Margarete e outros professores da época, inseriu 0s
estudantes da graduacdo no projeto de extensao Olimpiadas Marabaenses de
Matematica, uma experiéncia que aproximava a universidade da escola publica, na
qual tivemos a oportunidade de desenvolver praticas pedagogicas com alunos da
Educagcdo Basica utilizando, entre elas, como recurso didatico, as narrativas
ficcionais criadas na disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica, o que
ampliou em mim a percepg¢ao da escrita como pratica formativa ainda na licenciatura.

Essas narrativas, por sua vez, surgiram nas aulas do professor Ronaldo
Barros Ripardo, um dos professores mais influentes da minha formacgao.
Responsavel, na época, pelas disciplinas de Metodologia do Ensino de Matematica
e Leitura e Producao Textual. Sob sua orientacao, percebi que era possivel ensinar
Matematica utilizando-se da imaginagdo, da construgdo de personagens e da
elaboragao de enredos que incorporassem conceitos matematicos de forma criativa.
Ao propor esse desafio ainda na graduacdo, ele ampliou meu repertorio
metodoldgico e, também, me ajudou a enxergar a escrita como algo que me
pertencia, mesmo quando eu ainda nao confiava plenamente nisso.

Quando o convidei para ser meu orientador no Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), ele prontamente aceitou e passamos a desenvolver juntos a pesquisa
sobre alfabetismo funcional e numeramento na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
A pesquisa ampliou minha reflexdo sobre a relagao entre linguagem e Matematica,
agora voltada para o contexto da EJA. Estudando o letramento matematico percebi
0 quanto a linguagem permeia o ensino da disciplina e o quanto sua auséncia, ou
uso restrito, compromete o desenvolvimento do pensamento matematico de pessoas
historicamente excluidas do sistema escolar.

Nesse sentido, mais do que me orientar academicamente, o professor Ripardo



acompanhou de perto meu processo de amadurecimento como professor, escritor e
pesquisador. Ele dizia, com convicgao: Vocé escreve bem, Carlesom. Mas precisa
parar com essa sindrome do cachorro vira-lata. Essa frase, dita com generosidade e
firmeza e de maneira cbmica, atravessou minhas defesas e me marcou
profundamente. Durante muito tempo, tive dificuldades em reconhecer minhas
préprias capacidades. Carregava em siléncio uma inseguranga que muitas vezes me
fazia duvidar do que produzia, e foi ele quem me ajudou a nomear esse sentimento
e a supera-lo. Tanto que, em homenagem a esse momento e a essa virada de chave,
venho escrevendo um livro autobiografico intitulado A sindrome do cachorro vira-lata:
um pouco da minha historia, no qual compartilho as experiéncias de superacéo,
transformacao e construgcao da autoconfianga vividas ao longo da minha trajetodria.

Hoje posso dizer que o professor Ripardo me ofereceu desafios académicos,
e me acolheu como pessoa em processo de formacdo. Sua postura era firme,
exigente, mas sempre generosa e cuidadosa com os detalhes da minha escrita.
Corrigia meus textos com precisao, apontava deslizes, sugeria cortes, mas fazia isso
valorizando o que havia de auténtico na minha forma de dizer. Ele ndo escrevia por
mim, nem sobre mim, mas sempre esteve ao meu lado, me ajudando a encontrar a
minha prépria voz como autor e educador. Suas devolutivas nunca foram impessoais.
Ao contrario, vinham com observagdes manuscritas que comegavam com frases
como Carlesom, aqui vocé tem uma ideia boa... ou Isso esta bem escrito, mas falta
clareza nesse trecho.

Eu, que sempre fui introspectivo, acostumado a duvidar do que produzia, me
vi pela primeira vez incentivado a acreditar que a minha escrita podia dizer algo de
valor, e que esse valor vinha ndo do jargdo académico, mas da escuta que eu era
capaz de fazer da realidade, da escola e dos alunos. Ele dizia que minha escrita era
boa, mas que eu ainda escrevia com medo de ser lido. A frase ficou gravada. Com
sua escuta atenta e seu afeto exigente, Ripardo me ensinou que escrever é se expor,
e que o conhecimento também se constréi quando temos coragem de nos colocar
no texto, com nossas duvidas, nossa historia e nossas perguntas.

Foi também com ele que entendi que a escrita, além de comunicar ideias,
pode ser um gesto politico e pedagdgico de afirmacao de identidade. O professor
Ripardo dizia que muitos alunos das periferias, como eu, chegavam a universidade
acreditando que escrever bem era um privilégio de poucos, e que a universidade

precisava combater essa ideia. Ele insistia que nds, vindos de escolas publicas —



assim como ele —, carregamos repertorios de linguagem muitas vezes
invisibilizados, e que o nosso desafio ndo era abandonar nossas formas de dizer,
mas refinar o que ja sabiamos com o apoio da teoria, da leitura critica e da escuta
respeitosa.

Com ele, aprendi que escrever também € um exercicio de pertencimento. O
TCC que desenvolvi sob sua orientacdo foi mais que uma monografia, foi um
processo formativo em que pude, pela primeira vez, unir minhas inquietag¢des sociais,
minhas experiéncias escolares e minhas descobertas pedagdgicas num mesmo
texto. E foi nesse processo que comecei a compreender que, mesmo intuitivamente,
a escrita docente e a producgao textual de narrativas ficcionais nao séao so6 estratégias
didaticas, mas formas de dizer quem somos, de onde viemos e o que defendemos
como professores de Matematica.

Essas experiéncias me transformaram em um professor que se entende
também como produtor de linguagem. Passei a concordar com Miranda (2021),
quando afirma que formar alunos leitores e escritores exige, antes, que o professor
se veja como a pessoa que escreve. Escrever textos com intencionalidade didatica
fortaleceu minhas praticas docentes, como também consolidou minha identidade
como professor comprometido com a humanizagao do ensino de Matematica.

Entre os muitos rostos que marcaram minha trajetéria universitaria, ha um que
carrego comigo com muito afeto e gratidao: Cleibson Portilho, colega de curso e
amigo de vida. Cada um seguiu seus caminhos, construindo suas historias, mas
seguimos amigos até hoje. Durante a graduagao, houve um periodo em que pensei
seriamente em desistir. O acumulo de dificuldades, especialmente nas disciplinas de
Calculo, acrescido ao cansaco emocional e as limitagdes no acompanhamento de
algumas aulas, me colocaram a beira da evasao. Foi nesse momento que o Cleibson
me puxou pela mé&o, no sentido mais literal e simbdlico da expressao.

Ele me ofereceu ajuda e assumiu, naquele momento, o lugar de mediador do
meu aprendizado, numa relacdo que hoje reconheco a luz da teoria de Vygotsky
(1998). Com paciéncia, clareza e generosidade, ele me explicou conceitos que eu
nao conseguia apreender nas aulas, ressignificou a Matematica para mim e me
devolveu a confianga de que eu poderia aprender. Com ele, aquilo que parecia
impossivel tornou-se acessivel. E foi justamente nessa relacdo de amizade e
mediacao que compreendi, na pratica, o poder do outro na formagao de uma pessoa.

Sou intensamente grato ao Cleibson, pelo conhecimento que compartilhou comigo,



pelo gesto de cuidado, pela escuta, e por ter me feito seguir quando eu mesmo
pensava em parar. Parte da minha permanéncia na universidade também se deve a
ele.

Desde 2010, ja atuava como professor na Educagédo Basica, lecionando
Matematica nos Ensinos Fundamental e Médio. Essa atuacgao foi se entrelagando
com as reflexdes tedricas que amadureceram na graduacgao. Ainda em 2013, pouco
tempo apo6s a conclusado da graduacao, fui aprovado em concurso publico para o
cargo de professor de Matematica da Prefeitura Municipal de Novo Repartimento
(PA), com lotac&o nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. Esse foi
meu primeiro ingresso oficial como servidor publico na Educagao Basica, o que
marcou o inicio da minha trajetéria como educador atuando diretamente na escola
publica.

Ao assumir essa funcgao, tive a oportunidade de vivenciar na pratica muitos
dos conceitos e experiéncias que havia discutido ao longo da licenciatura,
especialmente no que diz respeito as relagdes entre ensino, linguagem e pratica
pedagogica. Foi nesse espago escolar, desafiador e formativo, que comecei a
experimentar, ainda de forma inicial, o uso da producdo textual e das narrativas
ficcionais matematicas com meus alunos, buscando tornar o conteido mais proximo
dos estudantes.

Comecei, ainda nessa fase, a propor atividades em que os alunos também
escreviam, contavam histérias, criavam personagens e usavam conceitos
matematicos para construir enredos. As primeiras tentativas eram simples, mas
carregavam uma potencialidade formativa que me motivou a seguir investigando: e
se a escrita de narrativas matematicas pudesse se tornar uma metodologia de ensino
estruturada? Foi esse questionamento, nascido das experiéncias na graduagéao e da
pratica, alimentado pela teoria e amadurecido na experiéncia docente, que me
conduziu a decisao de continuar pesquisando o tema no mestrado académico. Esses
primeiros anos em Novo Repartimento também foram fundamentais para fortalecer
minha identidade docente e fortalecer meu compromisso com uma educacido que
valoriza a linguagem como pratica de mediagao, expressao e aprendizagem.

Durante o percurso como professor em Novo Repartimento, conheci alguém
que, com pouco tempo, se tornaria parte da minha vida, a professora Jhéssica Piano.
Logo nos primeiros encontros, fui impactado por olhar sensivel e forte ao mesmo

tempo. Havia algo em sua postura que me inquietava positivamente, uma inteligéncia



agucada, um olhar comprometido com o que realmente importa na vida, na sala de
aula, e uma maneira de ver o outro que me fez repensar até a forma como eu mesmo
me vejo. O que comegou como admiragao cresceu, e se transformou em parceria,
amor e familia. Hoje, € ao lado dela que compartilho a vida, e o projeto de continuar
estudando, pesquisando e ensinando. Jhéssica sempre foi uma entusiasta dos meus
sonhos académicos, me incentivava a escrever, a enviar projetos, a ndao me
conformar com o que ja havia alcangado. Sua presencga é uma forga constante, tanto
nos periodos em que escrevo, quanto nos dias em que penso em desistir.

Com ela, construimos uma familia, e tivemos duas filhas, Laura e Lorena
Piano, que transformaram completamente minha forma de ver o mundo. A mais
velha, com sua sensibilidade precoce, acompanha minhas conquistas com um olhar
de fé e torcida, ora por mim com a pureza de quem acredita, sem reservas, no pai
que sonha alto. Ver nas meninas a continuidade do que construimos juntos € também
parte do que me move a seguir. Minha casa, longe de ser um refugio alheio a vida
académica, tornou-se extensao do que sou como educador: um espaco de dialogo,
de escuta, de esperanca e de construcao coletiva. Com elas, aprendi que a vida
intelectual s6 faz sentido se estiver enraizada em vinculos verdadeiros, afetivos,
cotidianos. Sao elas que me lembram, diariamente, que o conhecimento precisa ter
rosto, nome e proposito.

Em 2018, motivado pelas experiéncias vividas na graduacgéo e pela vontade
de continuar pesquisando o uso da linguagem escrita como recurso pedagdgico no
ensino de Matematica, ingressei no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao em
Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (Unifesspa). Foi nesse espago que pude estruturar, pela primeira vez, uma
investigacdo mais sistematica sobre a articulagédo entre linguagem e ensino de
Matematica, escolhendo como objeto de pesquisa os livros paradidaticos, textos que
ja me acompanhavam desde a infancia, mas que agora seriam analisados a luz de
teoria e com pesquisa em Educacao Matematica.

Minha dissertagao, intitulada Estorias que ensinam Matematica: uma analise
do discurso matematico escolar em livros paradidaticos, teve como foco
compreender como o discurso matematico € mobilizado nesses materiais,
especialmente quando veiculado por meio de narrativas ficcionais. Ao longo da
pesquisa, percebi que os livros paradidaticos aproximam a Matematica do universo

dos alunos, e também mobilizam deslocamentos importantes na forma como o



conteudo é apresentado, desafiando o discurso tradicional centrado na abstracao,
na generalizagao e na normatividade simbdlica. Passei, entdo, a estudar com mais
profundidade autores como Sfard (2008), cuja concepg¢ao de Matematica como
discurso trouxe base epistemoldgica para compreender as diferentes formas de dizer
e representar a Matematica.

O mestrado foi, portanto, um campo de experimentagdo tedrica e
metodoldgica. Aprendi a ler criticamente os textos, a identificar os elementos do
discurso matematico escolar — como palavras-chave, mediadores visuais, rotinas e
narrativas — e a reconhecer que escrever sobre Matematica é também participar de
uma comunidade discursiva com regras proprias, como aponta Sfard (2008). A
analise dos livros paradidaticos me permitiu perceber o quanto a linguagem escrita,
e mais especificamente a narrativa ficcional, pode contribuir para a (re)significagao
dos conceitos matematicos, atuando como mediadora entre o conteudo matematico
e a experiéncia dos alunos.

Concluir o mestrado foi um desafio e uma conquista. Nesse mesmo periodo,
fui aprovado no concurso publico da Secretaria de Estado de Educacdo do Para,
assumindo a docéncia no Ensino Médio. Dividir meu tempo entre o trabalho e a
pesquisa exigiu organizacao e persisténcia, mas também me manteve enraizado na
realidade da escola publica, o que foi fundamental para manter a coeréncia entre o
que pesquisava e o0 que vivia.

Contudo, diferentemente do que acontecia no Ensino Fundamental, percebi
que o espaco para trabalhar com producao textual em Matematica era muito mais
limitado no Ensino Médio. As pressdes do curriculo, os prazos curtos e a preparacao
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) acabavam empurrando o ensino
para uma abordagem mais conteudista, 0 que me levou a refletir ainda mais sobre a
urgéncia de repensar praticas pedagdgicas centradas na linguagem.

Foi nesse contexto que decidi expandir minhas a¢des para além da sala de
aula e me envolver em projetos que valorizassem a investigagao cientifica e o
protagonismo dos alunos. Em 2018, participei como professor orientador da 12
Mostra Cientifica do Sul e Sudeste do Para (Mocisspa), vinculada ao PPGECM. A
proposta era que os estudantes desenvolvessem pesquisas com base em
problematicas reais de seus contextos, e eu, como professor de Matematica,
mediava o processo investigativo. Os alunos passaram a atuar como pesquisadores,

refletindo sobre suas realidades e propondo solugdes criativas, muitas delas



envolvendo, direta ou indiretamente, a Matematica. O processo era dividido em
etapas bem definidas: desde a identificagdo do problema, passando pela definicao
dos objetivos, pesquisa de campo, sistematizagao dos dados até a apresentagcédo dos
resultados.

Essa experiéncia me marcou significativamente, pois mostrou como o trabalho
com a linguagem escrita, por meio de relatorios, resumos e apresentagdes orais e
visuais, pode promover a aprendizagem dos conteudos, além do desenvolvimento
da autoria, da argumentagéo e do pensamento matematico dos estudantes. Projeto
como Alfabetismo Funcional em Matematica dos Jovens Repartimentenses e
Educacéo Financeira: uma investigagdo com estudantes do Ensino Médio mostrou
que a Matematica pode (e deve) dialogar com a vida dos estudantes. As premiacdes
recebidas na Mocisspa de 2018 e 2019 confirmaram a relevancia dessas
experiéncias pelo reconhecimento, mas principalmente pelo impacto que geram nas
escolas e nas pessoas envolvidas. Percebi que o envolvimento dos estudantes
aumentava quando se viam como produtores de conhecimento, e que a escrita de
textos, de dados, de problemas, de conclusdes, ocupava um papel central nesse
processo.

Apos a conclusao do mestrado, em junho de 2020, iniciei uma nova etapa da
minha trajetdria académica: fui convidado a atuar como professor colaborador junto
as atividades de extensdo A Famat vai as escolas, da Faculdade de Matematica
(Famat) da Unifesspa, fortalecendo o vinculo institucional que ja vinha sendo tecido
desde a graduacao e aprofundado no PPGECM. Nesse espaco, passei a participar
diretamente da formacao de licenciandos em Matematica, especialmente por meio
da orientagao das atividades de Estagio Curricular Supervisionado, em parceria com
a professora titular da disciplina, Maria Margarete Delaia, a mesma professora que
havia marcado minha passagem durante a graduagao, guiando minha formagao com
sensibilidade, rigor e com compromisso ético.

Reencontra-la agora, ndo mais como estudante, mas como uma inspiragao de
professora e de trabalho, foi e &€, uma experiéncia simbdlica, era como se os fios da
minha trajetéria se entrelagassem, unindo passado e presente em um ciclo formativo
continuo. Compartilhar com ela a tarefa de orientar futuros professores reacendeu
em mim o sentimento de responsabilidade com a docéncia e com a linguagem como
instrumento de reflexdo, retomando os valores que ela prépria havia me ensinado

anos antes, quando ainda escrevia meus primeiros relatorios de Estagio.



Acompanhando os futuros professores em suas insergcdes nas escolas
publicas, em especial a que eu atuava como professor de Matematica, pude observar
0 quanto as praticas de escrita, relatorios, planejamentos, reflexdes, ainda
aparecem, muitas vezes, na visao dos licenciandos, como exigéncias formais,
desconectadas de uma perspectiva formativa, reflexiva e autoral. Essa constatagao
reforcou em mim a necessidade de pensar a produgao textual escrita tanto como
registro de experiéncias, como pratica de constituicdo da identidade docente.

Paralelamente, passei a integrar o Grupo de Pesquisa Estagio
Supervisionado: articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, da proépria
FAMAT/Unifesspa. Esses espagos ampliaram meu repertorio tedrico e metodoldgico,
enquanto reafirmaram a relevancia das praticas discursivas na formagao de
professores. Entre 2019 e 2023, também participei do grupo Processos Linguisticos
em Educacgcdo Matematica, vinculado ao PPGECM, no qual pude aprofundar minhas
reflexdes sobre a linguagem, os géneros discursivos e o papel da leitura e escrita na
construcdo de conhecimentos matematicos. Esses grupos me ofereceram suporte
intelectual e afetivo para continuar investigando o tema da producado textual na
licenciatura, agora com maior densidade conceitual e com o respaldo de uma rede
de pesquisadores comprometidos com a pesquisa em Educacdo Matematica.

Em dezembro de 2021, vivi um dos momentos mais significantes da minha
trajetéria académica, fui aprovado simultaneamente em trés programas de
doutorado: o Programa de Pds-Graduagao Multiunidades em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PECIM) da Unicamp, o Programa de Pd6s-Graduagao em Educacgao da
prépria Unicamp e o Programa de Pés-Graduagao em Educacao para a Ciéncia da
Universidade Estadual Paulista (Unesp). Em todos eles, apresentei como proposta
de pesquisa a continuidade e aprofundamento de uma questdo que ja me
acompanhava desde a graduacgao, sendo ela, a producado textual de narrativas
ficcionais como estratégia para mobilizar o discurso matematico escolar na formagao
inicial de professores de Matematica. A aprovacéo tripla reafirmou a relevancia da
tematica, como também representou, para mim, um reconhecimento do percurso que
vinha sendo construido com seriedade e compromisso.

Iniciei o doutorado no PECIM/Unicamp, mas, diante das exigéncias de
dedicacao exclusiva do Programa e das demandas profissionais que assumi no
contexto educacional em que atuo, optei por migrar para a Unesp, onde fui acolhido

com sensibilidade e respeito. Foi nesse novo espaco que conheci a professora Dra.



Fernanda Catia Bozelli, cuja presenca tem sido inspiradora em minha trajetéria. Com
sua formacao ancorada na area da Fisica, suas pesquisas voltadas ao campo da
linguagem e do discurso dialogam intensamente com as minhas inquietagdes. Seu
trabalho com metéaforas e analogias no ensino de Fisica (Bozelli, 2005, 2010), por
exemplo, aproxima-se de minhas reflexdes sobre os modos de dizer e representar a
Matematica por meio da escrita. Mais do que uma orientadora, a professora Dra.
Fernanda tornou-se uma referéncia ética, tedrica e humana, pois orienta com escuta
sensivel, respeito as singularidades e um olhar que vai além da pesquisa, ou seja,
alcanca a pessoa-pesquisadora em sua totalidade. Sua postura critica e afetuosa
reafirma, a cada encontro, que é possivel fazer ciéncia sem renunciar a humanidade.
Ela me inspira como pesquisadora, como professora e como mulher que ocupa, com
maestria e delicadeza, um lugar de lideranga académica.

Ao longo do e com o amadurecimento das discussdes, passei a compreender
que a escrita na formacao docente ndo pode ser pensada unicamente como uma
técnica de elaboragcdo de textos corretos ou como um recurso para registrar
experiéncias. Ela precisa ser entendida como pratica discursiva que forma e
transforma, que possibilita ao licenciando reorganizar seu pensamento, refletir
criticamente sobre a pratica pedagogica e apropriar-se do discurso matematico
escolar. Nesse sentido, os estudos de autores como Vygotsky (1998), Bronckart
(1999), Marcuschi (2008) e Sfard (2008) passaram a fazer parte do meu referencial.
Com eles, compreendi que a linguagem além de expressar o pensamento, o
constitui, e que a Matematica, enquanto pratica discursiva, demanda processos
formativos que mobilizam seus modos préprios de dizer, representar e argumentar.

Em abril de 2023, fui convidado a assumir a dire¢cao escolar da instituicao em
que atuava como professor de Matematica. Aceitei o desafio com o coragao inquieto
e a consciéncia de que aquele novo papel exigiria competéncias administrativas, e
sobretudo, escuta, didlogo e responsabilidade ética diante de uma comunidade
escolar marcada por desafios histéricos e sociais. Assumir a gestao significou entrar
em uma nova dimensao da educacao, a da mediacao politica, do cuidado coletivo e
da lideranga pedagdgica compartilhada. Ja ndo era s6 a sala de aula, mas toda a
escola que me convocava a pensar, intervir, planejar e resistir. Foi nesse espaco,
muitas vezes atravessado por tensdes, mas também por possibilidades, que passei
a compreender a importancia da articulacido entre formacdo docente, pratica

pedagogica e gestao educacional como projeto coletivo.



A diregao escolar me ofereceu um lugar privilegiado de observagao e escuta.
Os corredores, os conselhos de classe, os planejamentos com professores, as
reunides com pais e alunos, tudo isso passou a fazer parte da minha rotina, e da
minha reflexdo como educador-pesquisador. Nesse contexto, pude observar de
forma mais agugada como a escrita aparece (ou nao) nos discursos e praticas
escolares, seja na elaboragdo de planejamentos, nos relatorios pedagdgicos, nas
avaliagcbes, ou mesmo nos bilhetes entre alunos e professores. A escola, nesse
sentido, tornou-se um campo fértil para pensar a escrita como pratica institucional,
mas também como dimens&o humana de expresséo e resisténcia. E foi justamente
ai que as perguntas que me movem como pesquisador voltaram com ainda mais
forca: Que lugar damos a linguagem na formagao de professores? Como a produgao
textual escrita pode nos ajudar a construir uma escola mais reflexiva e democratica?

A partir dessas experiéncias de gestado, reafirmo minha convicgado de que a
formacao inicial dos professores de Matematica precisa incluir, de modo sistematico
e critico, praticas de escrita que promovam a escuta de si e do outro, a elaboragao
da experiéncia e o dominio do discurso matematico escolar. Mais do que uma
exigéncia curricular, a escrita pode (e deve) ser compreendida como uma dimenséo
formativa da docéncia, que contribui para o desenvolvimento da consciéncia
pedagdgica e para a construgcdo de sentidos sobre o ensinar e o aprender
Matematica. Por isso, a tese ndo € s6 um produto académico, ela é o reflexo de uma
trajetéria que passou pela sala de aula, pela extensdo, pela colaboragdo em
orientagdo de estagios, pelos projetos com estudantes da Educagao Basica, pelos
grupos de pesquisa, pela gestao escolar e, sobretudo, pelas relagbes que me
constituiram como pessoa: familia, colegas, professores e alunos.

Em 2024, passei a integrar o Grupo de Trabalho GT-09 da Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), intitulado Processos Cognitivos e
Linguisticos em Educacdo Matematica. Esse Grupo reune pesquisadoras e
pesquisadores de diferentes regides do pais que compartiham o interesse em
compreender as relagdes entre linguagem, cognicéo e ensino de Matematica, com
abordagens que transitam por campos como a Linguistica, a Psicologia Cognitiva, a
Analise do Discurso e os Estudos Socioculturais. Fazer parte do GT-09 tem sido uma
oportunidade impar de ampliar minhas leituras, socializar experiéncias e dialogar
com outras pesquisas que, assim como a minha, reconhecem a linguagem escrita

como pratica formativa e constitutiva do discurso matematico escolar. A participacao



nesse espacgo contribuiu diretamente para o amadurecimento da tese e para o
fortalecimento de minha identidade como pesquisador comprometido com a
dimensao discursiva do ensino de Matematica.

Hoje, ao olhar para essa trajetoria, compreendo que o fio condutor que costura
todas essas experiéncias € a linguagem: ora como recurso didatico, ora como pratica
reflexiva, ora como instrumento de escuta, resisténcia e criagdo. A producéao textual
escrita, objeto da pesquisa, € vista, portanto, muito mais do que uma estratégia para
0 ensino e a aprendizagem, € um gesto formativo, um lugar de autoria, um modo de
mobilizar o discurso matematico escolar. A tese emergiu desse solo fértil e
atravessado por vivéncias, com o desejo de contribuir com a pesquisa em Educagao
Matematica, e com a formagao de professores que escrevem, narram, pensam,
ensinam e, consequentemente, transformam.

Concluir este memorial €, ao mesmo tempo, um exercicio de escrita e de
escuta: escuta das vozes que me formaram, dos siléncios que me ensinaram e das
experiéncias que me moldaram como pessoa e como educador. Cada etapa aqui
narrada, da infancia marcada pela presenca cuidadosa dos meus pais, passando
pelas descobertas da graduacéo, pelas amizades que me mantiveram em pé, pelas
orientagcdes transformadoras, pela pesquisa no mestrado, pelos projetos com
estudantes da escola publica, pela colaboracéo nos projetos de extensdo na FAMAT
e pela gestdo escolar, contribuiu para forjar o professor-pesquisador que hoje
caminha com os pés fincados na realidade e os olhos voltados para a transformacao.
A escrita da tese foi, portanto, a continuacao dessa travessia, um ato de resisténcia,
de criagao e de esperanca. Mais do que relatar uma trajetoria, este memorial reafirma
um modo de ser no mundo, o de um educador que escreve, pesquisa e forma
professores comprometidos com suas histérias, com as realidades que atravessam
a sala de aula e com outras maneiras de dizer e ensinar a Matematica por meio da

linguagem.
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1 INTRODUCAO

Dentre as diversas tematicas que atravessam o campo da Educagao
Matematica, a relagdo entre linguagem, escrita e formagao de professores tem se
constituido como um eixo investigativo relevante, sobretudo quando se considera o
papel formativo das praticas desenvolvidas no interior dos cursos de Licenciatura em
Matematica.

No contexto da formacgao inicial, a Produ¢do Textual Escrita (PTE) assume
multiplos sentidos, podendo configurar-se tanto como pratica formativa, orientada a
construcdo do pensamento matematico, a reflexao pedagdgica e a constituicdo da
identidade docente, quanto como exigéncia curricular vinculada ao cumprimento de
prescri¢cdes institucionais expressas nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC).

Tal ambivaléncia coloca em evidéncia a necessidade de compreender como
os formadores de professores concebem a escrita, como a integram as praticas
pedagogicas que planejam e implementam em suas disciplinas e quais limites,
desafios e possibilidades sdo percebidos nesse processo, especialmente frente as
competéncias comunicativas — em particular a escrita com clareza e precisdo —
demandadas ao futuro professor que ensina Matematica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei n. 9.394/1996
, estabelece, em seu artigo 13, que é funcao do professor é “zelar pela aprendizagem
dos alunos” e “estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor
rendimento”, o que pressupde, entre outras competéncias, a capacidade de
comunicar-se com clareza. Ja o artigo 62 afirma que a formacao do professor para
atuar na Educagao Basica sera feita em cursos de licenciatura, em nivel superior,
sendo necessario garantir sélida formagao tedrica, pratica e didatico-pedagdgica,
contexto no qual a linguagem se apresenta como eixo transversal (Brasil, 1996). A
LDB oferece, assim, o arcabouco legal que orienta todas as diretrizes curriculares
posteriores.

O parecer CNE/CP n. 9/2001" ja afirmava que os licenciandos deveriam

1 Os pareceres e resolugdes do Conselho Nacional de Educagao publicados no inicio dos anos 2000,
embora atualmente revogados ou substituidos por normativas posteriores, como as Resolugdes
CNE/CP n. 2/2015, n. 2/2019 e n. 4/2024, sdo mobilizados neste estudo por seu valor histérico e
formativo, na medida em que inauguram e consolidam a centralidade da competéncia comunicativa
— em especial a escrita — na formacgao inicial de professores e fundamentam diretrizes curriculares
posteriores.
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aprender a ler criticamente diferentes tipos de texto, utilizar recursos tecnoldgicos e
“‘expressar-se e comunicar-se em varias linguagens” (Brasil, 2001). Essa diretriz esta
ancorada na compreensao de que as situagdes escolares de ensino e aprendizagem
sdo, por exceléncia, situagdes comunicativas, exigindo do professor uma atuagéo
intencional e reflexiva sobre os sentidos que se constroem em sala de aula. Assim,
desde o inicio do século XXI, ja se reconhecia que a formagao do professor deveria
incluir praticas formativas que contemplassem a linguagem como elemento
constitutivo da pratica educativa.

Complementarmente, o Parecer CNE/CP n. 28/2001, que trata da organizagao
e carga horaria dos cursos de licenciatura, reforcava essa perspectiva ao determinar
que o trabalho académico do licenciando deve incluir producgdes escritas, seminarios,
projetos e outras formas de registro e comunicagdo articuladas ao Projeto
Pedagdgico do Curso (Brasil, 2001). A presencga desses elementos visa fomentar a
autonomia intelectual, a produ¢éo de conhecimento e o dominio da linguagem como
ferramenta de ensino, pesquisa e extensao.

No caso especifico da formagdo em Matematica, o Parecer CNE/CES n.
1.302/2001 estabeleceu como primeira competéncia a ser desenvolvida nos cursos
de Licenciatura a “capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e
precisao” (Brasil, 2001). Tal diretriz reconhece que o professor de Matematica nao
atua s6 sobre conteudos e técnicas, mas precisa elaborar propostas didaticas,
produzir materiais, conduzir processos avaliativos e dialogar com diferentes pessoas
e saberes. Assim, o dominio da linguagem tornava-se condi¢ao necessaria para o
exercicio qualificado da docéncia e para o fortalecimento da identidade profissional.

Essas orientagdes foram sistematizadas na Resolu¢do CNE/CES n. 3/2003,
que institucionalizou as diretrizes curriculares para os cursos de Matematica e
reafirmou que os Projetos Pedagodgicos devem explicitar o perfil do egresso,
incluindo as competéncias comunicativas, e prever atividades e metodologias que as
desenvolvam no percurso formativo dos licenciandos (Brasil, 2003).

O Plano Nacional de Educagcdo (PNE), Lei n. 13.005/2014, reforcou a
valorizagdo da formacédo docente de qualidade como meta de Estado. A Meta 15
estabelece que a formacgao de professores da Educacao Basica deve ser garantida
em nivel superior; e a Meta 16 aponta a necessidade de assegurar formagao
especifica na area de atuagéao (Brasil, 2014). A politica de valorizagao da docéncia,

defendida no PNE, pressupbe o dominio de saberes que envolvem tanto os
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conteudos especificos, quanto as capacidades de mediagcdo, comunicagdo e
produgao de sentidos, o que inclui o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do professor.

A Resolugdo CNE n. 2, de 1° de julho de 20152, ao dispor sobre a formagéo
dos profissionais do magistério da Educacdo Basica, também estabeleceu como
principio a valorizagdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa,
destacando a competéncia comunicativa, tanto oral quanto escrita, como aspecto
essencial para a formacdo docente (Brasil, 2015). Essa diretriz reforca o
entendimento de que a linguagem é considerada elemento constitutivo da pratica
pedagodgica.

Avancando no tempo, a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, que instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-
Formacgédo), consolida esse entendimento ao prever que os futuros professores
desenvolvam, entre outras habilidades, a capacidade de comunicar-se com clareza,
produzir textos argumentativos e interagir com diferentes midias e linguagens (Brasil,
2019). A competéncia comunicativa aparece articulada as dimensdes do
conhecimento profissional, da pratica pedagdgica e do envolvimento ético-politico do
professor.

Por fim, a Resolugdo CNE/CP n. 4/2024, atualmente em vigor, aprofunda a
valorizagdo da linguagem no processo formativo ao orientar que a formacéo inicial
deve garantir, entre outros aspectos, o “aperfeicoamento do uso da Lingua
Portuguesa e da comunicagao oral e escrita” (Brasil, 2024). Tal diretriz além de tratar
dos aspectos técnicos da linguagem, considera o contexto de formacdo de
professores capazes de mediar processos educativos significativos, produzir
sentidos e promover aprendizagens por meio da linguagem em suas multiplas
formas.

Considerando esse conjunto de diretrizes legais, observa-se que a valorizagao
da linguagem, especialmente nas dimensdes oral e escrita, configura-se como uma
exigéncia que atravessa a legislagédo educacional brasileira e se consolida como

elemento relevante na formacao de professores. Entretanto, limitar a compreensao

2 As Resolugdes CNE/CP n. 2/2015 e n. 2/2019, embora atualmente revogadas pela Resolugéo
CNE/CP n. 4/2024, sao aqui consideradas em perspectiva histérica, por expressarem etapas
importantes na consolidagao da competéncia comunicativa escrita como dimensao da formacao inicial
docente.
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da linguagem a uma diretriz normativa implicaria restringir seu potencial educativo e
formativo. Para além do que os documentos oficiais prescrevem, torna-se necessario
refletir sobre as concepgdes pedagdgicas da linguagem, seu papel na constituicao
das pessoas e suas implicagdes para os processos de ensino e aprendizagem da
Matematica, especialmente no contexto da formacéao inicial de professores que
ensinam essa area do conhecimento.

E nesse ponto que as contribuicdes de autores do campo dos estudos da
linguagem, como Marcuschi (2008), bem como de referenciais voltados as praticas
sociais de escrita, como Bronckart (1999), tornam-se fundamentais para aprofundar
a discussao sobre a PTE como pratica formativa na Licenciatura em Matematica.

No campo dos estudos da linguagem, Marcuschi (2008) compreende a
linguagem como um conjunto de formas de expressado por meio das quais os seres
humanos interagem e se comunicam em diferentes praticas sociais. Tal concepg¢ao
afasta-se de uma visdo meramente instrumental da linguagem, reconhecendo-a
como fendmeno complexo, historicamente situado e constitutivo das relagdes
humanas. Em didlogo com essa perspectiva, Vygotsky (1998) concebe a linguagem
como uma construgdo social intrinsecamente articulada ao desenvolvimento do
pensamento, atuando como mediadora dos processos cognitivos por meio de
sistemas simbdlicos compartilhados socialmente.

Essa compreensao é aprofundada por Bronckart (1999), ao afirmar que a
linguagem se manifesta, primordialmente, nas interagdes vinculadas as atividades
humanas, sendo compreendida como elemento constitutivo da acédo social. Para o
autor, a linguagem reflete a organizacdo social e participa ativamente da sua
producdo, na medida em que estrutura os modos de agir, comunicar e significar o
mundo. Nessa perspectiva, textos e discursos — orais ou escritos — configuram-se
como formas organizadas de linguagem, inscritas em praticas sociais especificas.

Com base nessas contribuigdes, compreende-se a linguagem como
mediadora das atividades sociais, organizada por meio de discursos e textos que
possibilitam a comunicagdo, a vida em sociedade e a construcdo de sentidos
compartilhados. Trata-se, nesse sentido, de um sistema simbdlico complexo, que
atravessa diferentes campos do conhecimento e desempenha papel central nos
processos formativos. No a&mbito educacional, e em particular na formagéo inicial de
professores que ensinam Matematica, essa mediacdo se concretiza por meio de

praticas comunicativas que estruturam as interagoées pedagdgicas, a organizagao do
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conhecimento e a constituicao das praticas docentes.

No contexto da formacéo inicial de professores que ensinam Matematica, a
comunicagao assume papel fundamental na constituicdo das praticas pedagdgicas.
Para além do dominio de uma linguagem formal e simbdlica propria da Matematica,
a docéncia exige que os futuros professores desenvolvam competéncias de escrita,
argumentacao e explicitagdo conceitual que lhes permitam organizar, comunicar e
refletir sobre os conhecimentos matematicos e pedagdgicos mobilizados no ensino.

Nessa diregéo, a PTE (PTE) apresenta-se como uma possibilidade formativa
relevante, na medida em que favorece a sistematizagao do pensamento matematico
e a construgdo do conhecimento pedagdgico. Por meio da escrita, os licenciandos
podem elaborar planejamentos, produzir materiais didaticos, registrar experiéncias
formativas e refletir criticamente sobre praticas, articulando teoria e pratica no
processo de formagao docente (Nacarato, 2012; Menezes et al., 2014; Morgan et al.,
2014;).

Marcuschi (2008) ressalta que a comunicagao humana nao se restringe as
palavras faladas, manifestando-se em multiplas formas de linguagem, entre as quais
se insere a escrita. No ensino de Matematica, a comunicagdo assume papel central,
uma vez que a produgao e a circulagdo desse conhecimento exigem a articulagcao
objetiva de ideias, conceitos, argumentos e procedimentos. Essa perspectiva
converge com a concepg¢ao de Sfard (2008), para quem a aprendizagem matematica
pode ser compreendida como um processo comunicativo, de natureza coletiva, no
qual as pessoas interagem por meio de palavras, simbolos, representacdes e
narrativas compartilhadas.

Ao considerar a escrita como pratica discursiva e comunicativa situada em
contextos formativos, diferentes estudos tém destacado seus efeitos na
aprendizagem e na constituicdo profissional dos futuros professores. Diversas
investigagbes apontam que a producao textual na formacgao inicial potencializa a
internalizagao de conceitos e favorece processos reflexivos sobre a aprendizagem e
a pratica docente. Nogaro, Porto e Porto (2019) destacam que a escrita permite aos
licenciandos revisitar suas experiéncias formativas, estabelecer conexdes entre
teoria e pratica e desenvolver maior consciéncia sobre seu processo de constituicao
profissional.

No caso especifico da Matematica, Pimm (2018) enfatiza que a escrita

possibilita uma organizagdo mais estruturada do pensamento matematico quando
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comparada a oralidade, por demandar planejamento, reflexdo e reformulacdo
continua das ideias. Em consonancia com essa perspectiva, Guerreiro (2011)
argumenta que a pratica de producgao textual contribui para a ressignificacdo das
experiéncias matematicas, permitindo que os futuros professores compreendam,
reorganizem e atribuam novos sentidos aos conhecimentos matematicos
mobilizados ao longo de sua formacgao.

Apesar do reconhecimento da escrita como pratica formativa, estudos
apontam que a PTE tem sido historicamente pouco explorada no ensino de
Matematica e na formacéo inicial de professores dessa area. Ripardo (2009) observa
que a PTE frequentemente é percebida como distante das especificidades da
Matematica, em fungao da predominancia de abordagens tradicionais centradas na
resolucéo de exercicios e na linguagem simbolica formal.

Pesquisas indicam que, nos cursos de licenciatura, a oralidade tende a ocupar
lugar central nas praticas formativas, enquanto a escrita discursiva assume papel
secundario ou pontual (Freitas; Fiorentini, 2008; Nogaro; Porto; Porto, 2019;
Antiqueira; Machado, 2019). Além disso, fatores como a concepg¢éo da Matematica
como campo estritamente logico-formal, a limitagdo de tempo para planejamento de
atividades pedagdgicas inovadoras e a insuficiente formagao dos professores para o
trabalho sistematico com a escrita sdo apontados como obstaculos a insergcéo da
PTE na formagéo inicial (Freitas, 2006; Carneiro; Passos, 2014; Ocampo; Santos;
Folmer, 2016).

Esses elementos evidenciam a existéncia de lacunas e tensbes entre o
reconhecimento normativo da linguagem como dimensao formativa e sua efetiva
mobilizacdo nas praticas pedagodgicas da formacgdo inicial de professores que
ensinam Matematica.

Diante desse cenario, emerge a necessidade de investigar em que contextos
e sob quais formas a PTE é concebida e integrada aos processos formativos na
Licenciatura em Matematica. A analise dessas questbes pode contribuir para
compreender as concepg¢des atribuidas a PTE na formacgao inicial, bem como os
fatores que influenciam sua presenca, sistematizacdo ou auséncia nos percursos
formativos.

Nesse sentido, a pesquisa apresentada nesta tese tem como questédo
investigativa: Em que medida a produgéo textual escrita, a partir das prescrigbes

curriculares e das enunciagées dos professores formadores da Unifesspa sobre suas
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praticas pedagdgicas, se configura como dimenséo formativa na Licenciatura em
Matematica?

Parte-se do entendimento de que a Produgéo Textual Escrita, termo adotado
na pesquisa, ainda que ndo nomeada explicitamente como tal nas normativas
educacionais, figura como exigéncia formativa nos documentos curriculares
nacionais e institucionais — a exemplo dos Pareceres CNE/CP n. 9/2001 e n.
28/2001, do Parecer CNE/CES n. 1.302/2001, das Diretrizes Curriculares para os
cursos de Matematica, da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, da BNC-Formacgao
(Resolugao CNE/CP n. 2/2019) e da Resolugédo CNE/CP n. 4/2024 — ao valorizarem
a competéncia comunicativa, a expressao escrita e a produgao de registros textuais
no processo formativo docente, o que justifica a necessidade de investigar tanto o
plano da prescrigao curricular, materializado no PPC, quanto o plano da interpretagao
e da acao docente, considerando as concepgdes atribuidas pelos professores a PTE
e as praticas pedagodgicas por eles mobilizadas no contexto da formacgao inicial em
Matematica.

A partir dessa problematica, o objetivo geral consistiu em analisar como a
producéo textual escrita € concebida, prescrita e mobilizada na formagéo inicial do
professor que ensina Matematica, a partir da analise do Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Matematica da Unifesspa e das enuncia¢cdées de professores
formadores. Busca-se, assim, compreender a presenga da PTE como dimenséao
formativa na licenciatura, considerando suas potencialidades, seus limites e os
tensionamentos que emergem na articulagdo entre curriculo prescrito e praticas
pedagdgicas desenvolvidas no curso.

Para alcangar esse objetivo, a pesquisa direciona-se aos seguintes objetivos
especificos:

e Discutir a abordagem e a mobilizacdo, em dissertagdes e teses, da
producao textual escrita nos processos de formacgao de professores
que ensinam Matematica;

e Examinar a concepcgao de formacao docente e de escrita presente no
PPC da Licenciatura em Matematica da Unifesspa, identificando como
a produgao textual escrita € enunciada no perfil do egresso, nos
objetivos do curso e nas competéncias comunicativas.

e Compreender as concepgodes atribuidas a producdo textual escrita

pelos professores formadores, considerando as diferentes areas de
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atuacgao (nucleo pedagogico e nucleo especifico de Matematica) e suas
implicagcbes para a formagao docente.

e |nvestigar de que modo a produgao textual escrita € operacionalizada
no curriculo do curso;

e Problematizar auséncias, limites e possibilidades formativas
relacionadas a producgao textual escrita na formacéo inicial do professor
que ensina Matematica, a partir da triangulacao entre PPC e entrevistas
com professores formadores.

Nesse contexto, o foco da pesquisa se direciona para o documento curricular
que organiza institucionalmente a formacao docente e sobre as enunciagdes de
professores formadores, entendidos como pessoas que atribuem concepgdes as
prescricdes curriculares e que desempenham papel fundamental na materializacéo
— ou ndo — das propostas formativas previstas no PPC.

Parte-se do pressuposto de que o PPC constitui artefato normativo e
discursivo que expressa concepcdes de docéncia, prioridades formativas e
orientagdes curriculares capazes de viabilizar, orientar ou limitar a PTE como
dimensao constitutiva da formacao do professor que ensina Matematica, ao passo
que as entrevistas possibilitam compreender como essas prescrigdes sao
apropriadas, ressignificadas ou relativizadas no cotidiano da formacao inicial.

Com base no delineamento da pesquisa e no procedimento metodoldgico
adotado, formulam-se duas hipoteses investigativas.

A primeira tende a considerar que embora o PPC da Licenciatura em
Matematica da Unifesspa reconhega a PTE como competéncia formativa do egresso,
sua efetivagcdo curricular ocorre de modo fragmentado e ndo sistematizado,
concentrando-se majoritariamente em momentos culminantes da formagdo e em
géneros académico-pedagogicos formalizados, enquanto os géneros matematicos
permanecem como exigéncia implicita e pouco tematizada como objeto de formacao
discursiva.

A segunda hipétese considera que a consolidagdo da PTE como dimenséao
formativa na Licenciatura em Matematica depende de sua institucionalizagao
curricular como pratica discursiva transversal — incluindo a escrita matematica —,
superando a centralidade exclusiva dos géneros académico-pedagogicos e
reduzindo a dependéncia da mediagao individual dos professores formadores, de

modo a articular progressivamente escrita docente profissional, pensamento
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matematico e identidade docente.

Nesse sentido, a pesquisa propde que a consolidagdo da PTE como dimensao
formativa exige uma organizacgao curricular intencional, que reconheca a linguagem
como pratica constitutiva da docéncia em Matematica e promova a PTE como espaco
de reflexao, autoria e mobilizagao do discurso matematico escolar.

A pesquisa orienta-se por uma abordagem qualitativa, de natureza documental
e interpretativa. O estudo articula contribuigdes tedricas que permitem compreender
a linguagem como pratica social e a PTE como constitutiva dos processos formativos
e do discurso matematico escolar, mobilizando referenciais que discutem a
linguagem, producéao textual e a formacéao do professor que ensina Matematica.

A organizagdo da pesquisa esta estruturada em sete se¢des, nas quais se
apresentam a introdugéo, o referencial tedrico, o percurso metodoldgico adotado, a
analise e discussao dos dados produzidos, as consideracdes finais, bem como os
apéndices que complementam a pesquisa, conforme detalhado ao longo do texto.
Antes da Introducdo, apresentou-se o Memorial autobiografico e génese da
pesquisa, elemento textual ndo numerado, no qual foram explicitadas as
experiéncias pessoais, académicas e profissionais que fundamentam a construcao
do objeto investigado e o percurso da pesquisa.

Na primeira se¢do, destinada a Introdugéo, delineiam-se os contornos centrais
do estudo, apresentando-se o tema, a problematica, a justificativa, a questdo de
pesquisa, 0s objetivos, as hipéteses e a relevancia da investigagdo no campo da
formacao inicial do professor que ensina Matematica.

A segunda secgao, intitulada Formacdo inicial do professor que ensina
Matematica, apresenta um panorama das diretrizes legais e das principais
contribuicdes tedricas que orientam a formagao docente no Brasil, destacando os
marcos normativos e as concepgodes de docéncia que incidem sobre as licenciaturas
em Matematica. Além disso, delimita-se o campo do professor que ensina
Matematica como objeto de investigagcdao da Educagcdo Matematica e analisa-se o
lugar da PTE nas pesquisas académicas, evidenciando limites e auséncias que
sustentam a problematica da pesquisa.

A terceira segéo, intitulada Linguagem, texto e produgéo textual, apresenta o
referencial tedrico que sustenta a compreensdo da PTE como pratica discursiva,
social e formativa.

A quarta secdo, intitulada PTE na Licenciatura em Matematica, aprofunda a
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discussao sobre a PTE como dimensao formativa na formacéo inicial do professor
que ensina Matematica.

A quinta segéo, intitulada Percurso metodologico, descreve os caminhos
trilhados na construgdo da pesquisa. Nela sdo explicitados o tipo de abordagem
adotada, o contexto institucional da investigacao, a delimitagao do corpus, os critérios
de selecdo e organizagao dos dados, os procedimentos de coleta e as estratégias
de analise.

A sexta secdo apresenta e discute os Resultados e discussées da pesquisa,
articulando as prescricdes curriculares e concepg¢des atribuidas pelos professores a
PTE, evidenciando, praticas, auséncias, limites e possibilidades formativas.

Por fim, na sétima segéo, encontram-se as Consideragées finais, nas quais se
apresenta uma sintese interpretativa dos principais resultados da pesquisa e se
discute em que medida a PTE se configura como dimenséao formativa na Licenciatura
em Matematica da Unifesspa.

Acredita-se que a pesquisa, ao investigar a PTE como dimensao formativa na
Licenciatura em Matematica da Unifesspa, busca contribuir para o campo da
Educacdo Matematica ao deslocar a escrita de um lugar acessorio ou avaliativo para
o centro da reflexao sobre curriculo, docéncia e formacgao profissional.

Seu impacto reside, sobretudo, em evidenciar que a PTE — académica,
pedagogica e matematica — constitui uma pratica formativa que atravessa a
construcao da identidade docente, a apropriacdo do discurso matematico e a
mediacdo pedagogica no ensino. Ao articular analise curricular e as percepgdes
atribuidas por professores formadores, o estudo oferece subsidios tedricos e
analiticos para a revisdo de Projetos Pedagdgicos de Curso, colaborando para que
a PTE seja institucionalizada de forma intencional, progressiva e transversal nos
curriculos das licenciaturas.

Assim, a pesquisa se consolida como contribuigao cientifica e formativa, ao
produzir conhecimentos que podem orientar praticas pedagdgicas mais conscientes
e fundamentar politicas curriculares comprometidas com a formacao de professores
que ensinam Matematica como pessoas discursivas, criticos e autores de sua propria

pratica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa foi orientada pela seguinte questao: Em que medida a produgdo
textual escrita, a partir das prescrigbes curriculares e das enunciagcbées dos
professores formadores da Unifesspa sobre suas praticas pedagogicas, se configura
como dimensdo formativa na Licenciatura em Matematica? Vinculada a essa
questao, estabeleceu-se como objetivo geral analisar como a produgéo textual
escrita é concebida, prescrita e mobilizada na formagéo inicial do professor que
ensina Matematica, a partir da analise do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica da Unifesspa e das enunciagbes de professores
formadores.

Ao retomar essa questdo no encerramento da pesquisa, € possivel afirmar
que a PTE ocupa um lugar reconhecido no discurso institucional e docente da
Licenciatura em Matematica da Unifesspa, mas ainda ndo se consolida, de modo
sistematico, como uma dimensao formativa estrutural do curriculo. A analise
evidenciou que a escrita aparece no PPC como uma competéncia desejavel,
associada a clareza, a precisdo e a comunicacgao profissional, mas nao se desdobra
em uma arquitetura curricular que explicite como essa competéncia deve ser
construida, acompanhada e aprofundada ao longo do processo formativo.

Do ponto de vista curricular, o PPC sinaliza possibilidades de praticas
relacionadas a escrita em diferentes momentos do curso, especialmente em
disciplinas de estagio, no Trabalho de Conclusdo de Curso e em componentes
vinculados a pesquisa. No entanto, tais possibilidades néo se articulam como um
projeto formativo coerente e progressivo, permanecendo concentradas em
momentos especificos e de carater culminante. A PTE, assim, é mais
frequentemente tratada como produto final do processo formativo do que como
pratica constitutiva do percurso de formacéo inicial.

As entrevistas com os professores formadores confirmam e aprofundam esse
diagndstico. As falas revelam que a PTE é reconhecida como importante, necessaria
e, em muitos casos, indispensavel a formagao do professor que ensina Matematica.
Contudo, sua efetivagdo enquanto pratica pedagogica assume contornos
fragmentados, desiguais e dependentes das concepgdes individuais dos

professores, de suas areas de atuacido e das condicdes institucionais disponiveis.
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Nao ha, portanto, uma cultura curricular compartilhada que compreenda a PTE como
responsabilidade coletiva do curso.

Um aspecto evidenciado pela pesquisa diz respeito a forma como os
diferentes géneros de escrita s&o legitimados no interior da licenciatura. Observa-se
uma valorizagdo mais explicita dos géneros académico-pedagogicos (artigos,
relatorios, projetos e textos cientificos) em detrimento de uma problematizagao
sistematica dos géneros matematicos, como definicdes, demonstracdes, provas
discursivas e explicagdes conceituais. Esses ultimos aparecem como exigéncia
implicita, naturalizada, raramente tematizada como objeto de ensino e aprendizagem
no processo formativo.

Tal configuragao contribui para que a escrita matematica seja percebida como
habilidade pressuposta, e ndo como pratica discursiva que também precisa ser
ensinada, discutida e desenvolvida ao longo do curso. Ao mesmo tempo, a escrita
pedagogica do professor (aquela relacionada ao planejamento, ao registro, a
reflexdo sobre a pratica e a produg¢ao de materiais didaticos) ocupa um espaco ainda
marginal, pouco visibilizado como dimensao constitutiva da formacao do professor.

As dificuldades relatadas pelos professores em relacdo a PTE dos
licenciandos (organizacgao de ideias, coeréncia, coesao, vocabulario e falta de habito
de escrita) ndo podem ser compreendidas unicamente como fragilidades individuais
ou herancgas da escolarizagao anterior. Elas revelam, sobretudo, a auséncia de um
projeto formativo que assuma a PTE como pratica a ser ensinada, acompanhada e
reelaborada no interior da licenciatura. Quando a PTE € exigida sem que haja um
trabalho sistematico de mediacao, orientacdo e retorno formativo, tende a ser
vivenciada pelos estudantes como obrigacéo burocratica, distanciada do sentido
profissional da docéncia.

Nesse contexto, a andlise realizada permite afirmar que a PTE, embora
reconhecida discursivamente como importante, permanece fragilmente
institucionalizada como dimensao formativa no curriculo da Licenciatura em
Matematica. Essa fragilidade ndo se resume a auséncia de disciplinas especificas
ou de cargas horarias dedicadas a escrita, mas se manifesta, sobretudo, na
inexisténcia de uma concepg¢ao curricular que compreenda a linguagem e, em
particular, a PTE como pratica estruturante da formacao do professor que ensina

Matematica.
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E justamente a partir desse diagnéstico que se impde um movimento
propositivo. Se a pesquisa mostrou as auséncias, os limites e as possibilidades
formativas relacionadas a PTE, cabe avancgar no sentido de explicitar caminhos que
possam orientar profissionais que atuam nas licenciaturas, especialmente aqueles
envolvidos na elaboracao e atualizagao de Projetos Pedagdgicos de Curso. Trata-se
de compreender que a pesquisa nao se encerra na analise, mas se afirma como
producao intelectual com potencial formativo, capaz de contribuir para a
reelaboracédo de concepcdes curriculares e praticas institucionais.

Nesse sentido, as consideragdes finais explicitas aqui, ndo se restringem a
sintetizar resultados, mas assumem o compromisso de problematizar o que significa,
concretamente, conceber um PPC que reconheca a PTE como dimensao formativa
da Licenciatura em Matematica. Mais do que exemplificar praticas pontuais ou
disciplinas isoladas, torna-se necessario explicitar principios, diretrizes e
organizagbes curriculares que permitam implementar a PTE, inclusive a escrita
matematica, como pratica transversal, progressiva e mediada ao longo da formacao
inicial.

E a partir dessa perspectiva que, avancamos na proposicdo de elementos
estruturantes para um projeto pedagogico que contemple, de modo efetivo, a PTE
como dimensao constitutiva da formacao do professor que ensina Matematica,
reconhecendo essa pesquisa como agente formativo e como contribuicdo ao campo
da Educacdo Matematica. Diante disso, torna-se fundamental avangar no plano
propositivo, explicitando como um Projeto Pedagdgico de Curso pode, de fato,
implementar a PTE como dimensao formativa transversal, progressiva e constitutiva
da formacao inicial.

Um primeiro aspecto diz respeito a assungao explicita da escrita como eixo
formativo do curso. Em um PPC comprometido com a PTE, a escrita ndo deve
aparecer somente como habilidade genérica ou como exigéncia avaliativa e
burocratica do curso, mas como pratica formativa intencional, que atravessa os
diferentes nucleos curriculares. Isso implica reconhecer que formar professores que
ensinam Matematica €, também, formar pessoas capazes de ler, escrever, explicar,
argumentar, justificar e comunicar ideias matematicas e pedagoégicas em diferentes
contextos e para diferentes publicos.

Nesse sentido, um PPC alinhado a essa perspectiva precisa explicitar que a

PTE envolve multiplas dimensdes que vao desde a escrita académica, a escrita
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pedagogica e a escrita matematica. Cada uma dessas dimensdes mobiliza modos
distintos de pensar, organizar o discurso e produzir sentidos, e todas sao igualmente
relevantes para a atuagao profissional do professor que ensina Matematica. A
omissdo ou a hierarquizacdo implicita dessas dimensdes tende a produzir uma
formacgao fragmentada, na qual certos modos de escrever séo legitimados, enquanto
outros permanecem invisibilizados.

Outro principio fundamental refere-se a progressao formativa da escrita ao
longo do curso. Um PPC que trate a PTE como dimensao formativa precisa indicar,
ainda que de forma orientadora, como essa pratica se desenvolve ao longo dos
semestres. Isso ndo significa estabelecer uma padronizagao rigida ou engessar as
praticas docentes, mas oferecer balizas formativas que permitam compreender que
a escrita se constroi de forma gradual, articulando complexidade conceitual, dominio
da linguagem e autonomia intelectual.

Nesse sentido, € fundamental destacar que diversas praticas relacionadas a
PTE ja ocorrem no curso de Licenciatura em Matematica da Unifesspa,
impulsionadas pela iniciativa, sensibilidade pedagodgica e compromisso formativo de
determinados professores. As entrevistas evidenciam que, em algumas disciplinas,
a escrita € mobilizada como instrumento de reflexao, sistematizacao tedrica, analise
da pratica e organizagao do pensamento pedagdgico.

No entanto, tais praticas permanecem dependentes da vontade individual do
professor, ndo se configurando como diretriz curricular institucionalizada. A auséncia
de uma previsao explicita no PPC faz com que essas experiéncias, ainda que
relevantes, ocorram de forma pontual, descontinua e pouco articulada ao longo do
percurso formativo, o que limita seu potencial formativo e sua permanéncia no
curriculo.

Do ponto de vista curricular, a consolidagdo da PTE como dimensao formativa
exige que o PPC explicite intencionalmente uma légica de progressao formativa da
escrita ao longo do curso. Nos semestres iniciais, por exemplo, a PTE pode assumir
um carater mais exploratério e formativo, envolvendo registros reflexivos, sinteses
orientadas, explicagcbes conceituais em linguagem acessivel, relatos de
aprendizagem e produgdes autorais de menor extensdo, acompanhadas de
mediacao pedagogica sistematica.

A medida que o curso avancga, a escrita pode incorporar maior densidade

conceitual, articulagdo tedrica mais consistente, argumentacédo fundamentada e
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dominio progressivo de géneros proprios da docéncia e da Matematica, culminando
em produgdes mais complexas, como projetos de intervengao pedagogica, relatos
analiticos de estagio, artigos académico-pedagogicos, textos didaticos autorais e
produgdes matematicas discursivamente elaboradas. O essencial € que o PPC torne
explicita essa légica de progressao, evitando que a escrita seja exigida de forma
abrupta apenas nos momentos finais da formagao, como no estagio ou no TCC, sem
que os licenciandos tenham vivenciado, ao longo do curso, um processo gradual,
orientado e formativo de apropriacéo da escrita como pratica docente.

Um terceiro aspecto propositivo refere-se a responsabilidade coletiva do
curriculo pela formacao escritora do licenciando. A pesquisa evidencia que, quando
a escrita € concentrada em poucas disciplinas (geralmente aquelas de carater
pedagogico ou vinculadas a pesquisa) cria-se a falsa impresséo de que a produgao
textual é tarefa de determinados componentes curriculares. Um PPC comprometido
com a escrita como dimensao formativa precisa superar essa logica, reconhecendo
que todas as disciplinas sao formativas, inclusive, e talvez especialmente, as
disciplinas do nucleo especifico de Matematica.

Nesse contexto, a escrita matematica deve ser tematizada como pratica de
linguagem que exige leitura, interpretacéo, explicitagao de raciocinios, construcéo de
argumentos e comunicacgao clara de ideias. Defini¢des, demonstragdes, resolucdes
comentadas de problemas e justificativas de procedimentos ndo sao unicamente
conteudos matematicos, mas praticas discursivas que precisam ser ensinadas,
discutidas e avaliadas como parte da formacado docente. Implementar essa
perspectiva no PPC implica explicitar que a escrita matematica ndo é pressuposta,
mas construida no decorrer do curso.

Além disso, o PPC precisa valorizar a escrita docente profissional como
pratica formativa legitima. Planejamentos escritos, registros reflexivos sobre a
pratica, elaboracdo de materiais didaticos, relatérios pedagogicos e narrativas de
experiéncia sao géneros que aproximam o licenciando da realidade da docéncia na
educacéao basica. Quando esses géneros nao aparecem de forma explicita no PPC,
corre-se o risco de formar professores aptos a escrever textos académicos, mas
pouco preparados para produzir os textos que efetivamente compéem o cotidiano da
escola.

Outro elemento central diz respeito a mediacdo pedagogica da escrita. A

pesquisa evidencia que a solicitagdo de textos ndo garante o desenvolvimento da
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competéncia escritora. O PPC precisa indicar, ainda que de forma orientadora, que
a producao textual deve ser acompanhada de momentos de orientagdo, leitura
compartilhada, devolutivas formativas e reescrita. Nao se trata de normatizar
procedimentos, mas de reconhecer institucionalmente que escrever € um processo
que exige acompanhamento pedagogico.

Essa perspectiva também contribui para deslocar a PTE do lugar de punicéo
ou controle para o lugar de aprendizagem e reflexdo. Quando o PPC legitima a PTE
COmMoO processo, cria-se espago para que os estudantes experimentem, errem,
revisem e avancem, compreendendo a escrita como pratica constitutiva de sua
formacao profissional.

Do mesmo modo, orienta-se que o PPC precisa dialogar com os desafios
contemporaneos da docéncia, como a diversidade dos estudantes, a inclusdo, as
transformacdes das praticas de leitura e escrita no contexto digital e o uso ético das
tecnologias. Incorporar a PTE como pratica formativa implica reconhecer que o
professor que ensina Matematica precisa comunicar-se com pessoas diversos,
adaptar materiais, escolher palavras com responsabilidade e construir discursos
pedagogicos comprometidos com valores democraticos e inclusivos.

Assim, mais do que propor uma disciplina isolada ou aumentar a quantidade
de textos exigidos, o que esta pesquisa defende é a necessidade de uma
reorganizagao curricular intencional, na qual a PTE seja assumida como pratica
transversal, progressiva e mediada, articulando escrita académica, escrita
matematica e escrita docente profissional. Esse movimento exige clareza conceitual,
compromisso institucional e compreensao de que a linguagem nao pode ser vista
somente como elemento acessorio da formacdo, mas como condi¢cdo para o
exercicio da docéncia em Matematica.

Nesse contexto, os resultados e as proposi¢cdes aqui apresentados abrem um
conjunto de possibilidades de continuidade da pesquisa, tanto no campo académico
quanto no dmbito das praticas institucionais de formagao docente. Uma primeira
possibilidade de aprofundamento refere-se a ampliacdo do olhar para outros cursos
de Licenciatura em Matematica, seja no interior da prépria instituicdo, seja em
universidades publicas de diferentes regides do pais. A analise comparativa pode
permitir compreender em que medida as lacunas, limites e possibilidades
identificadas nesta pesquisa se configuram como fenémenos localizados ou como

tragos recorrentes da formacéao inicial em Matematica no contexto brasileiro. Tal
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ampliagdo contribuiria para fortalecer o debate sobre a PTE como dimensé&o
formativa em escala mais ampla, oferecendo subsidios para politicas institucionais e
nacionais de formacgéao de professores.

Outra vertente de continuidade diz respeito a analise das praticas formativas
a partir do ponto de vista dos licenciandos. Pesquisas futuras podem explorar como
os estudantes do curso percebem, experienciam e atribuem sentido as praticas de
PTE ao longo da formagéao. Esse deslocamento do foco permitiria compreender como
a escrita € vivida no cotidiano da licenciatura, quais géneros sao percebidos como
formativos e quais sdo associados exclusivamente a avaliagdo ou a burocracia
académica, aprofundando a compreensao sobre os efeitos formativos — ou ndo —
das praticas curriculares.

A pesquisa também aponta para a relevancia de estudos que investigam a
escrita matematica como pratica discursiva especifica, ainda pouco tematizada como
objeto de formacao docente. Analises voltadas a producao escrita em disciplinas do
nucleo especifico de Matematica podem contribuir para compreender como
defini¢gdes, demonstragdes, resolugdes argumentadas e explicagdes conceituais sdo
ensinadas, avaliadas e apropriadas pelos licenciandos. Tais estudos poderiam
evidenciar estratégias didaticas que articulem o rigor matematico com a clareza
comunicativa, fortalecendo a escrita matematica como parte constitutiva da
identidade profissional do professor.

No campo da formacao continuada, os resultados desta pesquisa indicam a
necessidade de desdobramentos investigativos e formativos voltados a atuacao dos
professores formadores, especialmente no que se refere a mediagdo da PTE. As
entrevistas evidenciaram que a institucionalizacdo da PTE como dimensao formativa
nao depende apenas das prescricdes curriculares, mas das concepcgdes de escrita,
das estratégias pedagogicas e das condigbes de trabalho dos professores
universitarios.

Estudos futuros podem aprofundar essa discussao ao investigar processos
formativos especificos para professores formadores, analisando como a escrita pode
ser planejada, acompanhada e integrada de modo intencional as diferentes
disciplinas da licenciatura, inclusive naquelas tradicionalmente consideradas do
nucleo especifico de Matematica. Tal aprofundamento é fundamental para

compreender como a consolidagédo da PTE no curriculo exige agbes articuladas entre
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politica curricular, desenvolvimento profissional docente e condi¢cdes institucionais
de trabalho.

Além disso, os resultados desta pesquisa apontam para a pertinéncia de
pesquisas que articulem PTE, tecnologias digitais e inteligéncia artificial,
problematizando tanto os riscos quanto as possibilidades formativas desses recursos
no contexto da Licenciatura em Matematica. Investigagbes nessa diregdo podem
contribuir para construir referéncias éticas e pedagdgicas sobre o uso dessas
tecnologias como apoio a PTE, evitando sua redu¢cdo a mecanismos de substituigao
da autoria e promovendo seu uso como ferramenta mediadora da aprendizagem e
da reflexao docente.

Por fim, esta pesquisa se apresenta como ponto de partida para uma agenda
de pesquisa que compreenda a PTE como eixo estruturante da formagdo do
professor que ensina Matematica. A PTE, compreendida como pratica discursiva,
pedagdgica e identitaria, revela-se um campo fértil para investigacées que articulem
curriculo, docéncia, discurso matematico e profissionalidade docente. Ao evidenciar
a escrita como dimensdo formativa ainda fragilmente institucionalizada, esta
pesquisa convida a comunidade académica, os formadores de professores e os
responsaveis pela elaboracdo de PPC a repensarem os modos de organizar a
formacao inicial em Matematica.

Nesse sentido, as continuidades aqui delineadas devem ser vistas como
desdobramentos formativos de uma pesquisa que se propde a intervir no campo da
formagao docente. Ao assumir a escrita como dimensdo na Licenciatura em
Matematica, esta investigagdo buscou contribuir para a construgdo de curriculos
mais coerentes, praticas pedagodgicas mais conscientes e processos formativos que
reconhegam a linguagem como lugar de pensamento, autoria e constituigao
profissional.

Diante desse cenario, defende-se a tese de que a PTE deve ser compreendida
e assumida como uma dimensao formativa constitutiva da formacgéo inicial do
professor que ensina Matematica, como pratica discursiva, pedagdgica e identitaria
que atravessa o curriculo, as disciplinas e as experiéncias formativas. Defende-se
que a PTE, incluindo a escrita matematica, precisa ser institucionalizada de modo
transversal no curriculo da Licenciatura em Matematica, articulando géneros
académico-pedagogicos, géneros matematicos e escrita docente profissional, de

forma mediada, progressiva e situada, de modo a contribuir para o desenvolvimento
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do pensamento matematico, da competéncia comunicativa e da identidade docente.
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APENDICE

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar desta pesquisa,
vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia da
Universidade Estadual Paulista (Unesp/Bauru), que tem como foco investigar como
a produgado textual escrita (PTE) € concebida e mobilizada nos documentos
curriculares da Licenciatura em Matematica da Unifesspa e quais perspectivas
docentes emergem sobre essa dimensao formativa.

Justificativa

A producgao textual escrita tem se constituido como um desafio persistente na
educacgao basica e superior no Brasil, como revelam, por exemplo, os resultados das
redacbes do ENEM nos ultimos anos. No ambito académico, dificuldades
relacionadas a escrita também se manifestam em TCCs, dissertacbes e teses,
evidenciando a necessidade de maior atengdo ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa em processos formativos.

Na formacéao inicial de professores de Matematica, a escrita ndo deve ser
compreendida apenas como instrumento de avaliagdo, mas como pratica discursiva
que contribui para a construgdo do conhecimento, a organizagado do pensamento
pedagogico, o desenvolvimento do discurso matematico escolar e a constituigdo da
identidade docente. Diretrizes legais brasileiras (LDB/1996; PNE/2014; Resolugbes
CNE/2001, 2003, 2015, 2019 e 2024) reforcam a centralidade da linguagem — oral e
escrita — como competéncia estruturante da docéncia.

Considerando que os Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) expressam
concepgoes institucionais sobre formagao docente, torna-se essencial compreender
de que modo a producao textual escrita é prevista nos curriculos da Licenciatura em
Matematica da Unifesspa, especialmente nos PPC de 2013 e de 2025, que
coexistirdo nos préximos anos. Além disso, torna-se igualmente relevante conhecer
como os professores do curso compreendem essa dimensao da formacéo.

Objetivos
Objetivo geral
Analisar como a producéao textual escrita (PTE) € mobilizada nos Projetos
Pedagodgicos de Curso de 2013 e 2025 da Licenciatura em Matematica da Unifesspa
como dimensao formativa da docéncia, considerando também as percepcgdes de
professores do curso acerca dessa pratica.
Objetivos especificos
e Identificar como os PPC de 2013 e 2025 abordam a producéao textual
escrita em sua organizagao curricular;
e Analisar ementas, bibliografias e elementos formativos que mobilizam
praticas de producao textual escrita;
e Compreender as percepcdes dos professores sobre a escrita como
competéncia formativa, suas praticas, desafios e implicagdes para o
ensino de Matematica;
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e Analisar a presenga (ou auséncia) da producdo textual escrita nos
documentos curriculares e suas implicagbes para a formagao docente.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa possui abordagem qualitativa, de natureza documental e
interpretativa, fundamentada em referéncias como Marcuschi (2008), Bronckart
(1999), Vygotsky (1998), Sfard (2008), Fiorentini et al. (2006; 2016), dentre outros. A
constituicdo dos dados ocorrera em duas etapas articuladas.

Na primeira etapa, sera realizada a analise documental dos dois Projetos
Pedagodgicos do Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica da Unifesspa,
referentes aos anos de 2013 e de 2025, com levantamento e exame das ementas,
objetivos, perfis formativos, bibliografias e componentes curriculares que mobilizam
praticas de escrita, de modo a construir categorias analiticas relacionadas a
presenca, auséncia e forma de tratamento da producdo textual escrita nesses
documentos.

Na segunda etapa, serao realizadas entrevistas estruturadas individuais com
professores da Licenciatura em Matematica, em horarios previamente acordados
com cada participante. As entrevistas serdo gravadas em audio, mediante
autorizacao, e posteriormente transcritas para analise. Nessa etapa, as questoes
abordardo concepgdes de escrita, praticas formativas, experiéncias docentes,
géneros textuais mobilizados, desafios e percepgdes sobre a producdo textual
escrita como dimensao formativa na licenciatura. Nao serdo coletados textos
produzidos por docentes ou estudantes, e em nenhum momento havera qualquer
tipo de avaliagao, julgamento ou analise institucional da pratica pedagdgica dos
participantes, uma vez que as respostas se limitardo as suas percepgdes e
experiéncias.

Riscos e desconfortos

Os riscos previstos nesta pesquisa sdo minimos e relacionam-se,
principalmente, a possibilidade de o participante sentir algum desconforto ao
responder perguntas sobre suas praticas pedagdgicas, ao incbmodo com a gravagao
de audio durante a entrevista ou ao receio de que suas opinides possam ser
identificadas. Para minimizar esses riscos, o pesquisador se compromete a
esclarecer, de forma prévia e detalhada, todas as etapas da entrevista, garantindo
ao participante a possibilidade de tirar duvidas antes, durante e apds a sua
realizacdo. Sera assegurado, em todas as fases do estudo, o sigilo das informacbes,
0 anonimato dos participantes e a confidencialidade dos dados produzidos, de modo
que nenhuma opinido sera vinculada ao nome do participante ou da instituicdo. O
participante podera, a qualquer momento, solicitar pausa, interrupcédo da entrevista
ou a exclusao de qualquer trecho de sua fala que ndo deseje manter no registro da
pesquisa, sem qualquer prejuizo ou consequéncia negativa.

Beneficios esperados

Espera-se que a participagao nesta pesquisa contribua para a reflexao sobre
as praticas formativas desenvolvidas no curso de Licenciatura em Matematica,
especialmente no que diz respeito a producao textual escrita como dimenséo da
formacéo docente. Os resultados poderao produzir conhecimento sobre a escrita no
contexto da formacgao de professores de Matematica, subsidiando futuras discussdes
e possiveis reformulagdes curriculares, bem como o planejamento de acgdes
pedagdgicas que valorizem a linguagem e a escrita como componentes constitutivos
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da docéncia. Além disso, a pesquisa busca valorizar a experiéncia dos professores
participantes, promovendo debates institucionais sobre a relagéo entre linguagem,
formacéao e ensino de Matematica. Nao ha, entretanto, qualquer beneficio financeiro
direto decorrente da participagado no estudo.

Garantias e direitos do(a) participante

A participacéo nesta pesquisa € inteiramente voluntaria. O(a) participante tem
o direito de recusar-se a participar ou de desistir em qualquer momento, sem
necessidade de justificativa e sem que isso |he acarrete qualquer tipo de prejuizo
académico, profissional ou pessoal. Sua identidade sera preservada em todas as
etapas do estudo e em qualquer divulgagdo dos resultados, sendo garantido o
anonimato por meio do uso de codigos ou pseudénimos. Os dados coletados serao
utilizados exclusivamente para fins cientificos, em trabalhos académicos e
publicagdes decorrentes da pesquisa, sempre de forma agrupada e sem qualquer
identificacdo individual. O sigilo das informagdes sera assegurado com rigor,
incluindo o armazenamento seguro das gravagdes de audio e dos arquivos de
transcricdo, os quais serdo protegidos por senha e acessiveis apenas ao
pesquisador e a orientadora. As gravagdes de audio serdao apagadas apos a
transcricdo e conferéncia dos dados, respeitando os principios éticos de
confidencialidade e cuidado com as informagdes fornecidas pelos participantes.

Contato do pesquisador e do Comité de Etica

Pesquisador responsavel:

Carlesom dos Santos Piano

Doutorando PPGEdC/Unesp

Termo de consentimento

Declaro que recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Declaro que fui
esclarecido(a) sobre todos os aspectos da pesquisa e que concordo, de forma
voluntaria, em participar.

Bauru, 02 de dezembro de 2025.
Nome do(a) participante: Narciso das Neves Soares

Assinatura do participante:

Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Bloco 1 — Concepcbes e alinhamento ao PPC

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) é o documento que orienta a formagao na
Licenciatura em Matematica, definindo o perfil do egresso, as competéncias e a
organizacgao curricular. Vocé poderia mencionar qual o perfil do egresso perspectivado no
PPC? Poderia mencionar, também, uma das competéncias listadas no PPC?

Entre as competéncias listadas no PPC, uma delas é “saber se comunicar por escrito com
clareza e precisao”. Poderia relatar o que vocé entende por “saber se comunicar por
escrito com clareza e precisdo”? Considerando o planejamento das disciplinas sob sua
docéncia, como essa competéncia tem orientado as praticas formativas planejadas e
implementadas por vocé?

Qual o seu entendimento sobre producgao textual escrita no contexto da formacao de
professores de Matematica?

Bloco 2 — Praticas pedagogicas da escrita

Na disciplina sob sua docéncia, vocé tem observado se praticas com produgao textual
escrita tem contribuido para o desenvolvimento dessas competéncias? Poderia citar
alguma pratica, tarefa ou episédio como exemplo?

Nas praticas formativas planejadas e implementadas por vocé, quais géneros de texto
vocé tem proposto aos licenciandos desenvolver — relatérios, artigos, demonstracdes
matematicas, provas discursivas, planos de aula etc.? Poderia citar alguma pratica, tarefa
ou episodio como exemplo? Poderia explicar como esses textos sdo avaliados?

Quando os licenciandos produzem textos nas disciplinas que leciona, como vocé costuma
proceder com esse material? Existe algum tipo de retorno ou orientagcao? Se sim, como é
realizado? Se ndo, quais motivos ou dificuldades estdo envolvidos?” Quais efeitos,
limitacbes ou desafios vocé percebe nesse processo, tanto para vocé quanto para os
licenciandos?

Considerando as praticas formativas planejadas e implementadas por vocé, quais as
dificuldades mais comuns os licenciandos manifestam na produgao textual nas disciplinas
sob sua docéncia? Poderia citar alguma pratica, tarefa ou episédio como exemplo?

Na sua visdo como formador(a) de professores que ensinardao Matematica, em que
medida a escrita tem papel formativo — ajuda o licenciando a pensar e se constituir como
futuro professor — e em que medida a escrita é exercitada como exigéncia burocratica do
PPC?

Bloco 3 — Desafios, lacunas e propostas de fortalecimento

Quais sao as principais dificuldades que vocé vivencia para implementar a produgao
textual escrita nas suas aulas? Essas dificuldades sao de ordem pedagdgica, institucional,
curricular ou outra?
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Como vocé analisa a relagao entre as praticas de producgéao textual escrita nas disciplinas
sob sua docéncia e as demandas que os futuros professores terdo na docéncia na
Educacgao Basica?

Considerando a sua experiéncia como formador de professores que ensinarao
Matematica, o que vocé percebe de fragilidade em relagdo a produgéao textual no curso?
Ha géneros ou praticas que poderiam ser mais valorizados?

Que mudancgas vocé sugeriria para potencializar as praticas de producgéo textual escrita
na Licenciatura em Matematica? Vocé acha que essas mudancas seriam viaveis na atual
organizacao curricular e carga horaria?






