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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo identificar, a partir da memoéria de velhas
professoras, as concepc¢des de natureza e de relacdo sociedade-natureza presentes
nos depoimentos de velhas professoras da rede publica estadual de uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo, nas décadas de 1960 e 1970. Acreditamos que
entender como determinada sociedade “torna a natureza presente” Bornheim (1985),
e fundamental para a superacédo dos impasses gerados pela probleméatica ambiental.
Para a realizacdo deste trabalho, optou-se pela metodologia da histéria oral e
constatou-se, por meio das leituras das narrativas, que as professoras entrevistadas
“tornam a natureza presente” por meio de diferentes concepgdes. A natureza como
“tudo o que existe”, como “vida”, uma concepc¢ao “religiosa” de natureza, a natureza
como a “grande provedora de recursos naturais”, a natureza como “universo”, “como
mae de todas as coisas” e a natureza como aquela que “tudo recicla” sdo as
concepcoes de natureza presentes nos depoimentos coletados. Varias professoras
consideraram, ainda, a natureza como aquela que pode “dar respostas” e “reagir” as
acOes desmedidas do homem. Além disso, a natureza apareceu como aquela que
deve ser preservada, pois disso depende a manutencdo da nossa prépria vida. No
que diz respeito a relacdo sociedade-natureza, evidencia-se a relagdo conflituosa
gue se estabelece entre o homem e a natureza. Pode-se afirmar que, no geral, o
homem foi apresentado como sendo o grande vildo, como aquele que destréi a
natureza, sendo caracterizado pelas professoras, entre outras coisas, de ruim,
malvado, ganancioso e ignorante. Tentar compreender como a hatureza e a relacéo
sociedade-natureza se fazem presentes na memodria dessas velhas professoras

permite repensar como essa relagéo tem sido tratada atualmente no ambito escolar.

Palavras-chave: concepcdes de natureza; relacdo sociedade-natureza; memoria de

velhos.



ABSTRACT

This research has the objective to identify from the remembrance of old
teachers the nature conceptions and nature society relation presented into the old
teachers attests from the state public schools from a city in the country of S&o Paulo
in 60's and 70’s. We believe that understanding as a certain society becomes a
present nature Bornheim (1985) is essential to the overcoming from the conflicts
generated by the environmental problematic. To the realization of this work, it was
chosen the methodology of the oral history and it was found that for the reading from
the narratives that the interviewed teachers make the nature presented by different
conceptions. The nature as “all that exists”, as “life”, a “religious” conception of
nature, the nature as the “big provider of natural resources”, the nature as “universe”,
“as the mother of all things”, and the nature as one “that recycles all” are the
conceptions of nature present in the collected attests. Several teachers considered,
yet, the nature as one that can give answers and reacts to the men’s undue actions.
Besides, the nature came on as one that must be preserved, because the
maintenance of our own life depends on this. According to the nature society relation,
it is noticeable the conflicted relation that is established between the man and the
nature. It can be affirmed, in general, that man was presented as being the big guilty,
as the one who destroys the nature, being characterized by the teachers among
other things, as bad, mean, greedy and ignorant. Trying to understand how the
nature and the nature society relation are present in the remembrance of these old
masters, allow us to think again how this relation has been currently dealt in the

scholar environment.

Key words-conceptions of nature, nature society relation, elderly’s remembrance.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as preocupa¢fes com a preservacao da natureza e a
melhoria da qualidade de vida tornaram-se constantes no nosso dia a dia. O
surgimento de uma série de questdes relacionadas as varias formas de degradacao
da natureza vem despertando e motivando grandes parcelas da populacdo a um
estado de atencédo, no que diz respeito a problematica ambiental.

De acordo com Carvalho (1989) varias propostas comecaram a ser
levantadas a fim de se enfrentar ou superar a crise ambiental. No que diz respeito
aos movimentos de protecdo a natureza, propostas mais concretas do ponto de vista

politico-ideoldgico comecam a ser formuladas:

[...] Dependendo do modelo de mundo, de homem, de
sociedade, etc. escolhido, diferentes alternativas no sentido de
alterar o quadro com o qual nos deparamos sdo apresentadas.
Diferentes posic¢des politico-ideoldgicas engendram certamente
diferentes modelos de acgéo diante dessa realidade (p.4)

Algumas alternativas propdem mudancas mais radicais e que incluem
alteracdes nas relacbes entre os homens e destes com a natureza; alguns
ambientalistas e intelectuais defendem a reunido dos varios campos da ciéncia,
outros propdem, ainda, mudancas na forma de organizacéo social (Ibidem, p.4)

No entanto, de acordo com esse autor, independente da alternativa
apresentada o processo educativo passou a ser valorizado e entendido como de
significativa importancia na tentativa de encontrar solucdo para 0S graves

problemas ambientais.

[...] seja qual for o modelo adotado na tentativa de explicar o
atual estado de agressdo a natureza praticado pela nossa
sociedade, e sejam quais forem as alternativas de acédo
propostas, o processo educativo € visto por todos como uma
possibilidade de provocar mudancas e alterar esse quadro.
N&o ha quem negue a importancia de um trabalho educativo
gue sSe preocupe em incorporar em suas propostas o
conhecimento dos dindmicos processos da natureza, as
alteracbes que o homem vem provocando nos mesmos e as
consequéncias dessas alteracBes para a vida na Terra. Muitas
vezes a contribuicdo da educacdo para as mudancas tédo
desejadas chega a ser idealizada ou mistificada (p.5).
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A possibilidade da contribuicdo dos programas educativos, seja do ponto de
vista da aquisicdo dos conhecimentos a respeito do chamado meio ambiente, seja
no tratamento de questbes relacionadas com as alteracbes provocadas pela
sociedade a natureza, tem sido considerada segundo o autor, desde ha muito
tempo, por diferentes grupos sociais. No entanto, foi em torno de 1960,
acompanhando o movimento ambientalista, que se comecou a pensar na
contribuicdo do processo educativo, ndo apenas como instrumento de aquisicdo de
conhecimentos, preservacdo e conservacdo. Neste momento, comecaram a ser
ampliados os objetivos para a Educacéo e sua relagdo com as questbes ambientais
(p.102).

As relacdes estabelecidas entre a Educacdo e as questdes ambientais na
década de 1960 nos remete a necessidade de relatar, mesmo que brevemente, as
mudancas ocorridas no cenario educacional brasileiro neste periodo.

Segundo Severino (1986), a década de 1960 foi marcada pelas
transformacdes ideoldgicas ocorridas na politica educacional do Brasil, as quais
tiveram profunda relacdo com as mudancas do regime politico-administrativo de
1964. A queda do Governo de Goulart provocada “pelo empresariado nacional
associado ao capital estrangeiro” levou a solidificagdo de um “regime
tecnoburocratico, extremamente autoritario”. Nesse contexto, foram realizados varios
acordos entre o Brasil e os Estados Unidos — os acordos MEC-USAID (p.89-90).

Os MEC-USAID?! foram uma série de acordos firmados nos anos 1960, entre
o Ministério da Educacao brasileiro (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID) que visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacao financeira a Educacéo brasileira. Estes acordos inseriam-se em um
contexto histérico marcado pelo tecnicismo educacional, ou seja, pela concepc¢éo de
Educacdo como um pressuposto do crescimento econémico. Assim, a ajuda externa
para a Educacdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas para
uma reorientagdo do sistema educacional brasileiro, a luz das necessidades do

desenvolvimento capitalista internacional. Os MEC-USAID tiveram influéncia nas

! Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados doze,
abrangendo desde a educacgdo priméaria (atual ensino fundamental) ao ensino superior. O Ultimo dos acordos
firmados foi no ano de 1976. Site: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ _mec-
usaid%20.htm. Acesso: 04 jun. 2009.
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formulacGes e orientagbes que conduziram o processo de reforma da Educacéo
brasileira na Ditadura Militar.

Na tentativa de adequar o sistema educacional ao sistema econdmico
vigente, diversas reformas foram introduzidas, entre elas, a do ensino de 1° e 2°
graus com a Lei 5692/71. Quanto as mudancas na estrutura do ensino, Romanelli
(1982) afirma que:

Dentre as mudancas introduzidas pela Lei 5.692, na estrutura
do ensino, estd a ampliacdo da obrigatoriedade escolar para 8
anos, ou seja, para faixa etaria que vai dos 7 aos 14 anos [...].
Essas modificacGes foram consagradas em lei, em dois planos
complementares: no plano vertical, a modificagdo se fez com a
juncdo do curso primario e do curso ginasial em s6 curso de 8
anos. Com isso, eliminou-se um dos pontos de
estrangulamento do nosso antigo sistema representado pela
passagem do primario ao ginasial, passagem que era feita
mediante os chamados exames de admissdo. Com a
eliminacdo destes, que eram um dos agentes responsaveis
pela seletividade, foi eliminado, legalmente, em consequiéncia,
um instrumento de marginalizacéo de boa parte da populacgéo,
gue concluia o curso primario. No plano horizontal, as
mudancgas ocorridas dizem respeito a eliminagdo do dualismo
antes existente entre as escolas secundaria e escola técnica,
com a criacdo de uma escola Unica de 1° e 2° graus — 0
primeiro grau com vistas, além da educacao geral fundamental,
a sondagem vocacional e iniciagdo para o trabalho, e o
segundo grau, com vista a habilitacdo profissional de grau
médio. (ROMANELLI, 1982, p.237).

As consequéncias dessa reforma sobre o ensino foram marcantes, pois,
estabelecimentos, professores e organizagdo escolar ndo estavam preparados para
receber o aumento de matricula e a heterogeneidade intelectual e social dos novos
alunos. Essa ampliacdo da matricula levou a perda de prestigio da escola publica,
além de continuar excluindo boa parcela da populacdo no que diz respeito a
“permanéncia na escola” e “conclusdo do ensino fundamental” (WEREBE, 1980;
OLIVEIRA, ADRIAO, 2002).

Aléem dessa mudanca estrutural um redirecionamento ideolégico da
Educacao é assinalado por Severino (1986), o qual afirma que “o novo regime de
poder do Estado dispensard ndo apenas a ideologia religiosa da Igreja, mas
também a ideologia neoliberal do periodo anterior” (p.90). Para o autor, no sistema

educacional p6s-64:
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[...] A oferta da educacdo é vista como um entre outros
empreendimentos econdmicos. [...] O Estado p6s-64 tem uma
concepgdo instrumentalista da educagdo, organizada
intencionalmente em funcdo do crescimento econémico (p.91-
92).

Nesse contexto, caberia a Educacédo dar continuidade ao sistema econémico
gue vigorava na época, proporcionando a produtividade aliada a mao-de-obra barata
e, ao mesmo tempo, qualificada tecnicamente.

No tocante as questdes ambientais, Gongalves (1990) afirma que ocorreu
nesse periodo diferentemente do que ocorria até entdo, 0 crescimento de
movimentos sociais que criticavam “ndo apenas o0 modo de producdo, mas
fundamentalmente, o modo de vida”. O cotidiano emergia, assim, como categoria

central nesse questionamento:

Enquanto o movimento operario em sua vertente marxista
dominante (social-democrata e leninista) insistia ‘na misséo
histérica do proletariado’ que, uma vez vitorioso sobre a
burguesia capitalista, resolveria entdo todos os problemas
cotidianos, os movimentos que emergem na década de 1960
partem da situag&o concreta de vida dos jovens, das mulheres,
das ‘minorias’ étnicas, etc. para exigir a mudanca dessas
condigoes [...] (p. 12).

Também para Dias (1994), nos anos 60, multiplicavam-se as manifestacoes
pela libertacdo feminina, em favor dos negros e também na area ambiental, ja que,
“nessa década, com o0s avancos tecnolégicos, o homem ja aumentava sua
intervencdo na producdo das alteragdes no meio ambiente, principalmente nos
paises mais desenvolvidos” (p. 20).

Segundo Carvalho (2002), o movimento contracultural e o ideario
emancipatério dos anos 60, foram elementos que caracterizaram o0 ambiente
politico-cultural desse periodo (p.39).

A jornalista Rachel Carson, conforme Dias, langou, em 1962, o livro
Primavera Silenciosa, o qual se tornaria um classico na histéria do movimento
ambientalista mundial, visto que de maneira inédita denunciava a perda da
gualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado de produtos quimicos e seus

efeitos sobre os recursos ambientais (p. 21).
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Ainda segundo esse autor, em 1965 colocava-se pela primeira vez a
expressdo Educacdo Ambiental na Conferéncia de Educacdo da Universidade de
Keele, da Inglaterra, com a recomendacgdo de que ela deveria ser tornar parte
essencial da Educacdo de todos os cidaddos. Porém, “os participantes do evento
ainda definiam Educacdo Ambiental como ‘conservacdo, ou ecologia aplicada, e o
veiculo seria a Biologia™ (p. 27).

Em 1968, para se discutir assuntos como, por exemplo, a crise energética, a
superpopulacdo e a poluicdo atmosférica, foi realizada uma reunido, em Roma,
constituindo o chamado “Clube de Roma” e envolvendo pessoas de diferentes
posicdes politicas e ideologicas (LOUREIRO, 2006, p.35).

Como resultado dessa reunido, foi elaborado o relatério Limites do
Crescimento, publicado em 1972, que estabelecia modelos e projecdes sobre as
guestbes de impacto ambiental. De acordo com Reigota, esse relatério foi muito
criticado na época pelos especialistas que liam nas entrelinhas a indicacdo de que
“para se conservar o padrdo de consumo dos paises industrializados era necessario
controlar o crescimento da populacdo nos paises pobres” (REIGOTA, 2004, p.14).

Ainda com relacdo ao “Clube de Roma”, foi elaborado outro relatério nos anos
80. Trata-se do relatdrio Microelectronics and Society — for Better or for Worse,
editado por Adam Schaff e Gunther Friedrichs, publicado em 1982. As reflexdes
iniciadas por Schaff nesse relatério foram aprofundas e ampliadas em sua outra obra
intitulada A Sociedade Informatica, na qual discute e levanta reflexdes sobre: os
campos da Educacdo e da cultura, o estilo de vida e o cultivo de um “sentido da
vida”, a influéncia dos novos desenvolvimentos sobre o pensamento religioso, a
atracdo que a religido exerce sobre os individuos e as estruturas politicas do futuro.
King (1985), pioneiro do movimento de desenvolvimento sustentavel e co-fundador
do Clube de Roma juntamente com o industrial italiano Aurélio Piccei, considera que
um aspecto instigante do livro diz respeito ao “estudo da influéncia que a nascente
sociedade da informacédo tera nas estruturas do poder e da evolucéo politica geral”
(p.9).

Iniciando o ciclo das grandes Conferéncias Mundiais organizadas pela ONU
sobre o meio ambiente, em 1972, realizou-se em Estocolmo, na Suécia, a
Conferéncia da Organizacao das Nac¢fes Unidas (ONU), sobre o Ambiente Humano,
na qual foi elaborada a Declaracdo sobre o Ambiente Humano e estabelecido o

Plano de Agcao Mundial a fim de inspirar e orientar a humanidade para a preservagao
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do ambiente humano. Havia um consenso sobre a necessidade da Educacao para
despertar a consciéncia mundial a respeito dos problemas ambientais. Foi criado um
organismo novo da propria ONU, s6 para a area ambiental: o Programa das Nag¢fes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), instalado em 1972, com sede em Nairobi,
capital do Quénia (DIAS, 1994, p. 21-29).

Em 1975, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), promoveu em Belgrado, ex-luguslavia, atual Sérvia, um
Encontro Internacional para tratar da questao ambiental.

Como prolongamento da Conferéncia de Estocolmo, foi realizada em 1977 a
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi, na Geérgia (ex-
Unido Soviética). Sua organiza¢ao ocorria a partir de uma parceria entre a UNESCO
e o0 entdo recente Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA). Nesse encontro,
foram elaborados alguns objetivos, principios e estratégias para a Educacédo
Ambiental (Ibidem, p.29).

No Brasil, essas movimentacdes jA eram percebidas e as primeiras lutas
ecoldgicas datam de 1970, no contexto da ditadura militar. Conforme Gongalves
(1990), “vivia-se sob uma ditadura que se abateu de maneira cruel sobre diversos
movimentos como o sindical e o estudantil’. A esquerda apostava que o apoio da
burguesia nacional seria fundamental para superar o quadro de subdesenvolvimento
no qual o pais de encontrava. Esta, no entanto, optou por outro caminho e juntou-se
a burguesia internacional, proporcionando a facil entrada de capital estrangeiro no
pais. Além de atrair investimentos estrangeiros para o Brasil, a burguesia nacional
conseguiu também o amparo da tecnoburocracia civil e militar. Nesse periodo, a
industrializacdo do pais se intensificou sob as rédeas de um regime autoritario e
desenvolvimentista, contando principalmente com o apoio do capital estrangeiro.
Esse desenvolvimento, no entanto “se fazia ainda num pais onde as elites
dominantes ndo tinham por tradicdo respeito, seja pela natureza, seja pelos que
trabalham” (p.13-14).

Ainda de acordo com Gongalves (1990), esse foi o contexto no qual surgiu a
preocupacdo ecoldgica no nosso pais: “tecnocratas brasileiros, participantes de
semindrios e coléquios internacionais” tentando “atrair 0os capitais estrangeiros para
0 pais”. Diante disso, foram criadas diversas instituicbes de carater preservacionista,
para as quais as questdes ambientais ndo eram prioridades. Entretanto, nesse

cenario a pressdo com as preocupacfes ambientalistas crescia consideravelmente,
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forcando essas instituicbes — publicas e privadas - a investirem no préprio pais
(p.15).

Carvalho (2006) afirma que no “trauma da censura e da represséo politica”,
tentando responder as politicas desenvolvimentistas do periodo, 0 movimento
ecoldgico brasileiro nascia com grandes influéncias internacionais e os anos 70
destacavam-se como a década em que comecava a se configurar um conjunto de
acOes, entidades e movimentos que se nomeavam ecolégicos ou ambientais (p. 49-
50).

Ja os anos 80 no Brasil, conforme a autora, foram anos da “abertura” que se
seguia ao fim do regime militar. Nessa década, apostava-se na reconquista dos

direitos civis e politicos e no avanco dos direitos sociais:

Os novos movimentos sociais reforcaram, nesse contexto de
abertura e ‘empoderamento’ da sociedade civil, a ampliacdo da
esfera publica. Com a incluséo, no rol das lutas sociais, de uma
série de ‘novos direitos’ - direito ao meio ambiente, direito das
mulheres, direito a livre escolha sexual, direito a informagéo,
entre outros — estes movimentos instituem novas esferas de
legitimacédo, sensibilidades, sociabilidades, que alimentam um
certo ideério existencial e politico de corte emancipatério e
autonomista (CARVALHO, 2001, p. 47).

Diferentemente da década anterior, em 1990, ocorria a crise dos movimentos
sociais e seus valores norteadores. O fim da Guerra Fria, a crise do socialismo e a
gueda do muro de Berlim redefiniam o cenario de acdo politica do Estado brasileiro.
Os movimentos e as Organizacdes N&ao-Governamentais passavam a ser vistos
como parceiros que poderiam “suprir o social’, suplementando a acdo do Estado”
(CARVALHO, 2001, p. 51).

Nesse contexto, considera a autora que ocorria um “clima cultural de
valorizacéo das questdes ambientais”, potencializado pela realizacdo da Conferéncia
das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD) no Rio de
Janeiro, também conhecida como Ri0-92 ou Eco-92. Esse evento mobilizou
processos sociais importantes em todo mundo, sobretudo no Brasil, particularmente
no Rio de Janeiro (CARVALHO, 2002, p. 149).

A partir desse evento, ainda de acordo com a autora:

A aposta na formacdo de novas atitudes e posturas ambientais
como algo que deveria integrar a educacdo de todos os cidadaos
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passou a fazer parte do campo educacional propriamente dito e
das preocupacbes das politicas publicas (CARVALHO, 2006, p.
54).

Assim, a Educacdo Ambiental foi concebida inicialmente no interior do
movimento ecolégico por meio de uma pratica que buscava chamar a atencéo para
a finitude e ma distribuicdo dos recursos naturais e, em um segundo momento, foi se
constituindo como “proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com o
campo educacional, com suas tradicoes, teorias e saberes”. De acordo com a
autora, no Brasil, a Educacdo Ambiental aparece na legislacdo desde 1973, como
criacdo da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), mas foi nas
décadas de 1980 e 1990, “com o avanco da consciéncia ambiental, que a EA cresce
e se torna mais conhecida” (p.52).

A delimitacdo das décadas de 1960 e 1970 para a realizacdo desse estudo
justifica-se tendo em vista que, nesse periodo, 0s assuntos relativos ao que hoje
designamos de tematica ambiental ganhavam énfase em decorréncia do
agravamento dos niveis de destruicdo da natureza em determinadas areas do
mundo. Além disso, considerando a Educacéo e, particularmente a escola como um
espaco privilegiado para a discussao das questdes ambientais, vale dizer que,
nessas décadas, a Educacdo Ambiental, surgida inicialmente no ambito do
movimento ecologico, ndo estava, ainda, incorporada ao universo escolar
propriamente dito.

Subjacente a tentativa de compreender a complexidade da questdo ecoldgica
existem as concepc¢des que determinada sociedade tem de natureza, isto é, a forma
como determinada sociedade concebe a relacdo sociedade-natureza. Assim,
reafirmamos Bornheim (1985): “a questdo toda se concentra, portanto, no modo
como a natureza se faz presente para o homem; ou melhor: no modo como o
homem torna a natureza presente” (p. 18). De acordo com Cavalari (2007), tendo em
vista que a concepcdo que determinada sociedade tem de natureza sera
determinante nas relacdes que serdo estabelecidas com a mesma, torna-se
fundamental elucidar a forma como essa sociedade “torna a natureza presente”,
almejando, com isso, a compreensao e a superacdo dos entraves criados pela

problematica ambiental.
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Considerar a forma como a natureza € entendida por determinada sociedade
é fundamental para avaliar o modo como vivemos e produzimos. De acordo com
Gongalves (1990):

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma
determinada idéia do que seja a natureza. Nesse sentido, o
conceito de natureza ndao é natural, sendo na verdade criado e
instituido pelos homens. Constitui um dos pilares através do
qual os homens erguem as suas relagbes sociais, sua
producao material e espiritual, enfim, a sua cultura (p. 23).

Padua (2007) destaca que a construcdo do conceito de natureza “representa
um dos pilares do pensamento ocidental”’, pois diz respeito a uma “categoria
unificadora de uma realidade complexa e diversificada”. O autor argumenta que a
construcdo deste conceito estd relacionada a experiéncia do ser humano de
“convivéncia obrigatéria e interativa com as estruturas e processos bio-fisicos que
constituem o planeta Terra, incluindo a diversidade de ecossistemas e espécies que
nele existem”. Além disso, essa construcdo estd intrinsecamente ligada a
necessidade dos seres humanos de “producéo cultural de sentidos, imagens e
concepcgdes do mundo natural”. Ainda segundo Padua, a construcdo da idéia de
natureza representa um aspecto essencial da experiéncia historica da humanidade.

Vérias pesquisas tém se preocupado em discutir a questdo da natureza e da
relacdo sociedade natureza.

Argenton e Cavalari, em uma pesquisa realizada em 2001, indicaram cinco
concepcOes de natureza presentes entre os professores de Ciéncias do 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental, a saber: roméantica, utilitarista, cientifica, naturalista e
religiosa. Os professores participantes somam um total de 103 e eram da Rede
Publica Estadual, Diretoria de Ensino Regional de Americana.

Nessa pesquisa, a concepcao de natureza que aparece com mais frequéncia
entre os docentes € a “cientifica”. Conforme as autoras, nessa categoria a natureza
é definida:

[...] como um conjunto de elementos essenciais, como por
exemplo, os seres vivos, o sol, a 4gua, e outros; de forma
bastante generalizante e ampla. Ha freqlente utilizacdo de

termos ‘cientificos’. Em algumas respostas aparece indicada a
interacdo e a interdependéncia entre 0s elementos da natureza

(p.4).
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A concepcéo “utilitarista” de natureza aparece em segundo lugar e diz

respeito a natureza:

[..] compreendida como um recurso para o0 beneficio do
homem. Aparece como fonte essencial a vida e também como
objeto de conforto e lazer para o homem. A natureza é um
objeto fornecedor de condigbes para a satisfacdo das
necessidades fisicas, pessoais e psicolégicas do ser humano, é
apenas o que o rodeia (ARGENTON, CAVALARI, 2001, p.5).

Na concepcéo “romantica” de natureza, as autoras afirmam que:

[...] a natureza é compreendida como algo belo, harmdnico e de
extrema grandiosidade. No entanto, essa ‘beleza’ é
constantemente ameacada pelo homem, que novamente
aparece como agente destrutivo do equilibrio natural (p.6).

J4, na concepcao “naturalista” de natureza, as autoras explicam que esta
“compreende a natureza como algo que ndo sofreu acdo de transformacao pelo
homem. A natureza é o que existe, independente do homem” (p.7).

Outra concepcao identificada pelas autoras diz respeito a concepcao
“religiosa” de natureza. Segundo Argenton e Cavalari (2001), “a concepcao religiosa
de natureza aparece apenas em trés questionarios (2,9%). natureza €, de acordo
com essa concepcdo, uma dadiva, uma criacdo divina” (ibidem).

Segundo as autoras, a pesquisa permitiu observar que o0s professores
participantes relacionam o ensino de Ciéncias ao tema Meio Ambiente. H4 um
destaque para a necessidade de se conservar 0s recursos, bem como a acao
inadequada do homem sobre a natureza. Além disso, € importante notar que,
mesmo tratando a tematica ambiental de forma individualizada, os docentes
associam sua pratica & Educacdo Ambiental.

Ainda com relacdo a tematica ambiental, Carvalho (1989) buscou
compreender como os professores da 12 a 42 séries do 1° grau “se tém colocado
perante a possibilidade de um trabalho educativo que incorpore as questdes
ambientais” (p.8). Por meio de questionario aplicado, o autor reuniu as diferentes
interpretacées que tém sido feitas, em relacdo as causas bésicas da degradacéo
ambiental. Identificou, ainda, os significados que os professores de 1° grau atribuem

ao termo educacdo ambiental e apontou alguns equivocos que tém sido comuns
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nas propostas educativas relacionadas com o meio ambiente. Numa anélise mais
geral, constatou que as respostas dos professores, ou deixaram transparecer um
significado muito especifico para o termo educacdo ambiental, ou generalizaram de
tal forma que nada explicitaram. A andlise também evidenciou diferentes
concepcodes presentes entre os professores, tanto do processo educativo por um
lado, como do termo “ambiental” por outro lado. Além disso, a partir dos
entendimentos e das respostas dos professores participantes da pesquisa sobre o
papel da escola e sobre as atividades referentes a educac¢do ambiental, o autor
discutiu a incorporacdo da tematica ambiental pela escola de 1° grau e identificou
as limitacbes que a estrutura escolar impde, hoje, a propostas dessa natureza;
indicou também alguns aspectos que considerou importantes ao se tratar da
incorporacao da tematica ambiental no curriculo escolar. O autor conclui a pesquisa
argumentando que a estrutura organizativa da sociedade como um todo esta
relacionada, entre outras coisas, “com as diferentes interpretacdes sobre as
possibilidades e os limites da educacdo ambiental”. Esta relacionada também com
“as concepcdes presentes nos diferentes projetos e propostas educacionais que
procuram incorporar a tematica ambientalista”. Assim, as dificuldades apontadas
pelos docentes para que as questdes ambientais sejam incorporadas de forma
coerente pela escola de 1° grau “indicam que muitas dessas dificuldades séo
reflexos do modelo de organizacdo social de uma dada comunidade” (p.216). Uma
mudanga nesse quadro, capaz de realizar transformagdes significativas na
sociedade, s0 seria possivel através de politicas mais amplas.

Em outro trabalho, Cavalari, Campos e Carvalho (2001) analisaram as
concepcdes de homem, de natureza e de relacdo homem-natureza presentes em
materiais impressos sobre Educacdo Ambiental no Brasil, cadastrados no Banco de
Publicacdes de Educacdo Ambiental, organizado pelo Instituto ECOAR para a
Cidadania. A amostra do material analisado nesta pesquisa compreende cartilhas,
livros didaticos, livros paradidaticos, literatura infanto-juvenil, folders, cartazes etc.

Segundo os autores, a concepcdo de homem apresentada pelos materiais
analisados “é a de um homem que se julga proprietario da natureza, destruidor,
mercenario, ganancioso, preocupado apenas em acumular bens materiais” (p.15).

Em relacdo as concepcdes de natureza, os autores identificaram trés

concepcdes de natureza. Uma dessas concepcdes diz respeito a natureza “dotada
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de espiritualidade”, a qual € negada na medida em que o homem desrespeita ou se

afasta da natureza:

A natureza dotada de espiritualidade é apresentada em um
livro paradidéatico. Essa espiritualidade, no entanto, é negada
pelo homem & medida que ele desrespeita a natureza e se
afasta dela (CAVALARI, CAMPOS, CARVALHO, 2001, p.12).

Outra concepcdo apresentada pelos autores foi a de natureza como um

“conjunto de elementos entrelacados”. De acordo com 0s autores:

Na concepgdo de natureza como um conjunto de elementos
entrelacados, esta é concebida, em uma obra, como rede, e em
outra, como corrente. A natureza como rede também é
apresentada em um livro paradidatico. De acordo com essa
concepcéo, a natureza, mais especificamente o planeta Terra,
€ apresentado como uma grande rede, cujos elementos
constituintes sdo fios muito bem entrelacados [...]. J4 a
natureza como uma grande corrente da qual o homem,
juntamente com todos os demais elementos, faz parte, como
mais um elo dessa grande corrente, € apresentada em um
cartaz [...]. Assim, homem e natureza sdo apresentados como
perfeitamente integrados, fazendo parte de uma grande
corrente que se encontra ameacada (p.13).

Nos materiais analisados a concepcéo identificada com maior frequéncia foi a
de natureza apresentada um “grande depoésito de recursos”. Nesta concepcdo “a
natureza é valorizada somente na medida em que é Util para o homem e apenas
para ele; existe para servi-lo e ele deve preserva-la para melhor servir-se dela”
(CAVALARI, CAMPOS, CARVALHO, 2001, p. 13).

Com a realizagdo dessa pesquisa, 0S autores problematizam a questédo da
“préaxis humana” e questionam “até que ponto o homem néo esta sendo condenado
exatamente por algo que é constitutivo da sua propria condicdo, quando o material
analisado veicula uma visdo extremamente negativa e ‘moralista’ de homem”.
Fundamentados em Fracalanza (1992), afirmam que uma saida para esse problema
“encontra-se no enfrentamento do conflito: a transformagdo da natureza é
necessaria, como também o é a sua conservacao e preservacao.” (lbidem, p. 14-15).

Os autores constatam que a concepcdo de natureza como deposito de
recursos e a concepcao de homem como espoliador da natureza sédo “hegeménicas”

no material analisado e chamam a atenc¢é&o para a forma “dicotdomica”, “conflituosa” e
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“‘competitiva” com que a relacdo homem-natureza aparece nesse material.
Defendem a busca de alternativas as atuais concepc¢des, ja que “os conceitos de
homem e de natureza e de relagio homem-natureza sao historicamente
determinados e, portanto, passiveis de transformacao” (p.15-18).

Outro trabalho sobre essa tematica foi realizado por Guimardes e Martins
(2002). Neste, as autoras analisam as concepc¢des de natureza em uma amostra de
livros composta de 67 titulos referentes a primeira fase do Ensino Fundamental,
todos avaliados segundo os critérios aprovados pela avaliacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) coordenado pelo MEC, descritos no Guia de 12 a
42 séries 2000/2001, portanto, presentes e utilizados nas escolas da Rede Publica
de Ensino por trés anos. Nesta pesquisa, as autoras discutem a predominancia da
visdo ocidental e capitalista de homem dominador da natureza e suas implicacoes
sobre a educacdo e a sociedade; afirmam que, apesar de muitos aspectos no
tratamento das questdes ambientais, nos livros didaticos, terem se modificado com o
passar do tempo, a visdo de homem dominador da natureza foi predominante nos
titulos analisados. Destacam, das obras analisadas, exemplos que ilustram as
relacbes de dominacdo homem-natureza e que geram o modelo da degradacao
ambiental em contraposi¢cdo a conscientizacdo dos limites naturais necessaria a um
“modelo de ecodesenvolvimento, base do conceito de sustentabilidade”. No que diz

respeito ao “enfoque utilitarista da natureza”, as autoras afirmam que:

A concepcao de homem como ser ‘superior’ pode ser percebida
a partir da énfase dada as utilidades dos animais e dos
vegetais. Muitas obras apresentam capitulos inteiros sobre o
gue ‘nds’, humanos, aproveitamos desses seres, paginas de
livros que poderiam ser melhor utilizadas se considerassem as
relacdes ecoldgicas envolvidas no processo de manutengédo da
vida e 0 ser humano como elemento integrante desse processo

(p.4).

J4, no que diz respeito ao papel do ser humano frente os problemas

ambientais, as autoras argumentam que:

A natureza, principalmente no campo, é apresentada nos
livros, de maneira idilica, perfeita, e 0 homem, ser genérico,
como o0 Unico responsavel pelo seu desequilibrio e
degradacdo. E uma novela protagonizada pela natureza ‘a
mocinha’ e o homem o ‘bandido’. O homem é apontado, na
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maioria dos titulos examinados, como o grande responsavel
pela degradacdo ambiental (p.7).

As autoras constatam a falta de “correlacdo” entre a estrutura social e a
estrutura politica nas obras analisadas e afirmam que isso dificulta as criancas a
conscientizacdo a respeito dos problemas ambientais, bem como a aceitacdo da
responsabilidade para resolvé-los por meio de acbes individuais e/ou coletivas.
Concluem que, enquanto a escola trabalhar de forma “acritica e mecéanica”, ndo
desempenhard o seu papel “social, politico transformador” e ndo contribuira para
formar “comunidades sustentaveis” (p.10).

Em outro trabalho, Cavalari (2007) busca identificar as concepcbes de
natureza presentes no ideéario educacional do Brasil, nas décadas de 1920 e 1930
do século passado. A autora analisou documentos sobre Educacdo, produzidos
nesse periodo, periddicos da area, além de livros didaticos, de Leitura, de Geografia
e de Ciéncias Fisicas e Naturais, publicados nessas duas décadas e utilizados nas
nossas escolas.

As concepgbes identificadas  foram:  antropocéntrica, utilitarista,
antropomarfica, como “mae comum e/ou como tudo o que nao foi feito pelo homem?”,
como “tudo o que existe, tudo o que Deus criou”, como “livro” e como “estética e/ou
romantica”.

Segundo a autora, essas concepcdes, apesar de apresentarem

caracteristicas diferentes, estdo relacionadas umas as outras:

E o caso, por exemplo, das concepgcbes antropocéntrica e
utilitarista de Natureza. Assim, é exatamente porque o homem
se concebe como superior, como senhor da , que esta é vista,
unicamente, para servi-lo, para ser-lhe util (p.5).

A concepgdo “antropocéntrica” de natureza diz respeito & superioridade do
homem sobre os animais e & constantemente encontrada em livros didaticos; nela, o
homem n&o € visto como ser integrante da natureza, o que evidencia a dicotomia
homem-natureza. Cavalari chama a atencdo para o fato de que, decorrente da
concepcgao “antropocéntrica”, a superioridade do homem nédo se restringe apenas
aos animais ou a outros elementos da natureza: “essa superioridade se estende
também para outros homens. Alguns homens séo superiores a outros. Bastante
ilustrativo a esse respeito, de acordo com a autora, sdo “as explicacdes sobre as

racas veiculadas em alguns livros de Geografia” (p.9).
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A concepcédo “utilitarista” de natureza, segundo a autora, esta relacionada a
idéia do homem como centro do universo e, sendo assim, tudo 0 que existe na

natureza, inclusive os demais animais, é para servi-lo:

Decorrente da idéia de que o homem € o centro do universo e
o0 ‘rei das criaturas’, ou ‘obra prima da Natureza’, existe a idéia
de que, na Natureza, tudo tem uma finalidade, uma utilidade e
gue, em ultima instancia, cabe ao homem descobrir o fim a que
se destina aquele elemento da Natureza para melhor tirar
proveito dele [...]. Enfim, tudo o que existe na Natureza foi
criado para servir ao homem. Este, por sua vez, deve sujeiti-la
e mais do que isso escraviza-la (p.9)

A autora mostra ainda, nos materiais analisados, a concepcao de natureza
“‘como mée comum e/ou como tudo o que nao foi feito pelo homem”. Na obra
analisada lé-se: “A Natureza é a nossa mae comum. Por Natureza, entendemos o
conjunto de todas as coisas visiveis, de tudo o que néo foi feito pelo homem [...]".

A concepcado de natureza como “tudo o que existe, tudo o que Deus criou” é
encontrado em um livro de leitura para o terceiro ano, como resposta a questao o
gue €é natureza.

A concepcao de natureza como “livro” aparece em um poema de um livro de
leitura de 1922. O autor desconhecido deste poema escreve que, SO podera
compreender o livro da natureza quem for dotado se sensibilidade e inteligéncia.

Com relacéo a concepcéao “antropomorfica” de natureza, a autora afirma que:

De acordo com essa concepgdo, sao aplicados a Natureza,
conceitos ou comportamentos proprios ao homem. Assim, sdo
atribuidos a alguns seres da Natureza, plantas ou animais,
atitudes, valores e comportamentos tipicamente humanos,
como por exemplo, a tristeza, a bondade, a maldade o ciime,
a traicdo, a beleza, a feilra, a infidelidade e outros (p.14).

Na concepcéo “estética e/ou romantica” de natureza, conforme a autora, nota-
se a exuberancia e a beleza da Natureza, a qual € sempre apresentada de forma
idealizada e roméntica. Vale dizer que um especial destaque é dado a arvore, que
aparece vinculada ao homem de forma marcante.

Para finalizar, a autora chama a atencao para o fato de que, apesar da
predominancia das concepc¢des antropocéntrica e utilitarista nos materiais
analisados, algumas obras analisadas jA& mostraram, mesmo que “timidamente”, a

necessidade de se preservar a natureza.
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Ainda em relacéo a livros didaticos, Cruppi (2008) realizou uma pesquisa na
qual buscou investigar as concepgcdes de natureza presentes em doze colegbes
didaticas da disciplina de Historia (PNLD/2005), destinadas aos dois ultimos ciclos
do ensino fundamental - 5% a 82 séries (6° ao 9° ano) das escolas publicas
brasileiras. A autora identifica as seguintes concepcdes de natureza nos livros
didaticos: utilitarista, naturalista, cientifica, religiosa, normativa, romantica, imaginaria
e natureza como “bem comum”.

Quanto a concepcao “utilitarista” a autora afirma que:

A analise das colecbes didaticas de Histéria do ensino
fundamental realizada evidenciou que nelas prevalece a
concepcéo utilitarista de natureza, pois estes livros ‘tornam a
natureza presente’ (BORNHEIM, 1985, p.18)
predominantemente como recurso natural, utilizado tanto para
a subsisténcia dos seres humanos, quanto explorado visando
lucro direto ou destinado as atividades produtivas, sendo que
os dois ultimos enfoques predominam (p.56).

J4, quanto a concepcao “naturalista” de natureza, Cruppi (2008) afirma que:

Nas doze colecdes didaticas investigadas a natureza aparece
em segundo lugar como conjunto de elementos naturais néo-
humanos, por exemplo, nas referéncias a vegetacdo, as
condicbes geograficas e ao clima. Nessa concepcdo, que
denominamos naturalista, 0 homem esté fora da natureza, ele
€ um elemento externo a ela (p.70).

Em relacéo a concepcéo “cientifica” de natureza, a autora afirma que:

Essa concepcdo é caracterizada por apresentar a natureza
como uma maquina de funcionamento inteligente e preciso
(TAMAIO, 2002), regida por leis, as quais podem ser
conhecidas pelo homem mediante a utilizagdo do método
cientifico. Esta concepg¢do, muitas vezes, pode se expressar
por meio de conhecimentos relacionados aos estudos
disciplinares das Ciéncias Naturais (CRUPPI, 2008, p.76).

Outra concepcéao de natureza identificada pela autora foi a “religiosa”:

Nesta concepcdo, a qual denominamos religiosa, a relacao
sociedade-natureza apresenta-se inserida na experiéncia do
sagrado, dimensdo que permeia toda a vida social nas
sociedades ‘arcaicas’ e naquelas caracterizadas por estreitos
lagos comunais (KUJAWSKI, 1994). Em tais contextos, a
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explicagcdo para a origem dos seres humanos e nao-humanos
e dos fenbmenos naturais, envolvem a crenca em deuses ou
espiritos e, através da préatica de rituais os homens buscam
alterar ou evitar o rompimento da ordem da natureza (p.79).

Na concepcao “normativa” de natureza, Cruppi (2008) afirma que esta
aparece, entre outras coisas, “para a defesa ou critica das formas de organizacao
social e para “’naturalizar” determinadas relagdes sociais e arranjos politicos (p.82).

J4, na concepcao “imaginaria” de natureza a autora explica que:

A natureza compreendida como constru¢do imaginaria, isto,
como representacdo que conjugam idéias a respeito da
existéncia de lugares que associam elementos paradisiacos e
a abundancia de riquezas, a qual denominamos como
concepcédo de natureza imagindria, ocorre particularmente nas
colegcbes que historicizam as idéias sobre o Novo Mundo e
sobre as regifes ainda desconhecidas no continente europeu,
na época das grandes navegacdes, nos seculos XV e XVI

(p-86).

Outra concepcao identificada pela autora foi a concepcdo “romantica” de
natureza:

A concepc¢do de natureza romantica que, segundo (TAMAIO,
2002), ‘aponta a grandiosidade da natureza, sempre
harménica, enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e beleza
estética, algo belo e ético’ (p. 43), foi observada nas colecbes
didaticas de histéria em passagens que destacam o impacto
que a paisagem natural do Brasil causava nos viajantes que
aqui estiveram, no século XIX (CRUPPI, 2008, p.89).

Finalmente aparece a concepc¢ao de natureza como “bem comum”, na qual a
natureza € reconhecida como bem ou patriménio, isto €, “um bem ou um conjunto de
bens a serem protegidos e preservados pela humanidade” (p.91).

Os resultados da pesquisa mostram a predominancia da concepc¢ao utilitarista
de natureza. Mostram também que a concepc¢ao de natureza como “bem comum” foi
a menos presente no conjunto dos livros didaticos. A pesquisa evidenciou ainda a
falta de profundidade presente na relacdo sociedade-natureza como questéo politica
nas colecdes didaticas. Além disso, de acordo com a autora, a crise socioambiental
contemporanea quase nao tem influenciado na selecdo e no tratamento dos
conteldos a respeito da relagdo sociedade-natureza nos livros didaticos de Historia,

fato que para a autora € inquietante, visto a consideravel influéncia dos livros
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didaticos na Educacdo escolar e na formacdo continuada dos professores, bem
como a gravidade dos problemas socioambientais.

Esses trabalhos foram de grande interesse devido a aproximagdo com o
nosso objeto de estudo. Nessas pesquisas, as concepc¢des de natureza, de homem
e de relacdo sociedade-natureza foram analisadas nos livros didaticos e
paradidaticos, bem como folders, cartazes, livros de literatura infanto-juvenil,
periodicos etc.

A idéia de realizar esta pesquisa - A natureza e a relacdo sociedade-natureza
na memoéria de velhas professoras - surgiu da intencdo de dar continuidade a um
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) intitulado Lembrancas de Velhos: o Grupo
Escolar Coronel Justiniano Whitaker de Oliveira no Relato de Ex-professores,
efetivado no ano de 2005, na Universidade Estadual “Jdlio de Mesquita Filho”-
Campus de Rio Claro, para a conclusdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia. Sob a orientagdo do Prof. Dr. Alvaro Tenca, o trabalho buscava
contribuir para o registro da Historia do Grupo Escolar “Cel. Justiniano Whitaker de
Oliveira”, escola centenaria do municipio de Araras, interior do estado de Séao Paulo.
Usando a metodologia da histéria oral, a pesquisa foi desenvolvida a partir dos
relatos — com caracteristicas de historia de vida - de cinco professores, todos com
idade superior a setenta anos.

Com a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, compreendi 0 quanto
se pode aprender ouvindo esses contadores de lembrancas. Entusiasmada,
acreditei que seria pertinente pensar nas contribuicbes que esses velhos
professores poderiam dar em relacdo a um tema que ultimamente tem tomado
consideravel proporcdo nos mais diversos setores da sociedade: a tematica
ambiental. Durante essa nova caminhada surgiram varias inquietacdes, as quais eu
tive o privilégio de compartilhar com todos os membros do Grupo de Pesquisa A
Tematica Ambiental e o Processo Educativo®, em especial, com a Prof. Dra. Rosa
Maria Feiteiro Cavalari.

Diante disso, cabe interrogar acerca da concepcao de natureza e da relacéo

sociedade-natureza a partir da memoéria das professoras que atuavam nas escolas

2 Ano de formacdo do Grupo: 1992. Area predominante: Ciéncias Humanas; Educacdo. A partir de 2003 este
grupo participa do Mestrado em Educacéo, oferecido pelo Instituto de Biociéncias, UNESP - Campus de Rio
Claro, sendo responsavel pelo Nicleo Temético de Educagdo Ambiental. Mais informagdes no site da UNESP,
pagina http://www.rc.unesp.br/ib/ppge/gruposdepesquisa.php.
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nas décadas de 1960 e 1970. Cabe interrogar, ainda, de que forma tais assuntos
eram abordados. Havia algum momento especifico da aula para o tratamento
dessas questdes? Quais eram conteudos trabalhados por esses docentes?
Utilizavam algum recurso pedagogico? Com que freqiéncia abordavam esses
assuntos? Eram abordados ao longo do periodo letivo ou somente em datas
comemorativas?

Assim, pretende-se com este trabalho, identificar, a partir da memoéria de
velhas professoras, as concepgOes de natureza e de relagdo sociedade-natureza
presentes nos depoimentos de professoras da rede publica estadual de uma cidade
do interior do estado de S&o Paulo, nas décadas de 1960 e 1970.

Para tanto, foram selecionados professoras aposentadas que atuaram em
estabelecimentos de ensino dessa cidade, a época designados de Grupos
Escolares, nas décadas de 1960 e 1970 e que afirmaram ter trabalhado com
guestdes relativas a natureza e a relacédo sociedade-natureza em suas aulas.

Apresento os resultados da pesquisa realizada da seguinte maneira: além da
introdugédo e das consideracdes finais, descrevo, inicialmente, a metodologia do
trabalho, assinalando a interface entre memaria e histéria oral; ainda nesta parte
referente a metodologia, apresento as narradoras e esclareco como ocorreu cada
entrevista; além disso, descrevo como aconteceram 0s processos de transcricao,
textualizacdo e organizacdo dos dados coletados; enfatizo também a importancia do
caderno de campo na realizacéo de trabalhos como este.

Em seqiéncia, no capitulo trés denominado sobre a natureza e a relacdo
sociedade-natureza, discuto a natureza e a relacdo sociedade-natureza em
momentos historicos diferenciados.

No capitulo quatro intitulado memoria, faco um breve painel histérico das
sociedades com registro oral ou com escrita, abordo o desenvolvimento da memaria
na Pré-histéria, na Antiguidade, na fase medieval e nos dias de hoje. Apdio-me,
ainda, em autores com Halbwachs, Durkheim, Duvignaud e Benjamin para melhor
compreender a tematica da memodria e discuto a questdo do tempo, indicando a
relacdo entre o0 passado e 0 presente que se consubstancia na memodria; trago
também, algumas reflexdes sobre a memoéria de velhos e sobre o envelhecimento
humano no Brasil.

No capitulo cinco - contando lembrancgas: a natureza e a relacdo sociedade-

natureza pela memoria das velhas professoras - e no capitulo 6 - contanto
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lembrancas: as préticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras - destaco,
das entrevistas, pontos significativos que ajudaram a responder as indagacdes deste

estudo.
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2. SOBRE A NATUREZA E A RELACAO SOCIEDADE-NATUREZA

Conforme ja discutido, a sociedade contemporanea tem vivenciado uma série
de problemas no que diz respeito as questdes ambientais. Vivemos em uma época
em que a natureza tornou-se tema recorrente nos mais diversos segmentos da
sociedade. Aparentemente ndo ha desacordos quando se discute o agravamento da
degradacdo da natureza, j& que ndo sdo poucos os impactos exercidos sobre ela.
Dentre eles, destacam-se 0 consumo de recursos naturais em excesso em um
compasso extremamente acelerado, gerando produtos residuais em grandes
guantidades. No culto ao descartavel, adquirir os mais novos bens do mercado
tornou-se um ato de prazer. Prazer que ao mesmo tempo leva a frustracao, frente a
imediatez de um novo desejo de consumo.

Diante desse quadro, estamos enfrentando uma situagéo preocupante devido
ao ndo questionamento desse modo de vida que, além de fundamentado no
consumismo desenfreado, baseia-se em preceitos equivocados sobre a
inesgotabilidade dos recursos naturais, resultando, em alguns casos, em agressoes
a natureza. No nosso pais, esses problemas ambientais se acentuam em algumas
areas. Conforme Jacobi (2006), o contexto urbano tem sido o principal alvo dessa
crescente problematica. A demora por se tomar atitudes com relacéo a situacao de
degradagdo ambiental tem influenciado negativamente na qualidade de vida da
populacdo com enchentes, poluicdo, deteriorizacdo dos recursos hidricos, gestdo
deficitaria dos residuos sdlidos, entre outros (p.2-3).

O ponto a que chegamos vai além da preocupacédo com a qualidade de vida,
e a sobrevivéncia da espécie humana parece estar intimamente relacionada com o
modo como esses problemas serdo resolvidos (CAVALARI, 2007; CARVALHO,
1989). Ha uma preocupac¢do com a extingdo da nossa espécie e com a manutengao
e o direito a vida, ja que estamos em um mundo permeado por frequentes
transformacdes. (LOUREIRO, 2006, p.11).

As questdes que tratam da degradacdo ambiental sdo complexas e, conforme
Loureiro (2002), ndo se restringem somente ao “uso indevido dos recursos naturais”.
Existe uma relacdo significativa entre “capitalismo/ modernidade/ industrialismo/
urbanizacao/ tecnocracia” (LOUREIRO, 2002, p.24).

No Brasil, os niveis alarmantes da destruicdo ambiental nos remetem a uma

crise. Segundo Jacobi (2003), a crise ambiental se relaciona com o fato de a maior
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parte da populacdo brasileira viver em cidades. Isso nos desperta para mudancas
nas formas de pensar e agir sobre as questées ambientais.
Leff afirma que “a crise ambiental & a crise do nosso tempo” e também “a

crise do pensamento ocidental”:

Esta crise se apresenta a nés como um limite no real que re-
significa e re-orienta o curso da historia: limite do crescimento
econdmico e populacional; limite dos desequilibrios ecolégicos
e das capacidades de sustentacéo da vida; limite da pobreza e
da desigualdade social. Mas também crise do pensamento
ocidental: da ‘determinacdo metafisica’ que, ao pensar o ser
como ente, abriu a via da racionalizacdo cientifica e
instrumental que produziu a modernidade como uma ordem
coisificada e fragmentada, como formas de dominio e controle
sobre o mundo (LEFF, 2003, p. 15-16).

Além disso, para o autor, a crise ambiental € uma crise de conhecimento; e é
essa crise que abre as portas para novas indagacdes, inclusive a indagacao
epistemoldgica, visando a reconstrucao e reapropriacdo do mundo em uma realidade
complexa (LEFF, 2006, p.10).

Como ja mencionado anteriormente, 0 conceito de natureza é uma “conceito
chave” de cada cultura e € por meio dele que entendemos as relacdes sociais
presentes em cada “civilizagdo” (GONCALVES, 1990, p.125).

Com o homem primitivo lutando pela sua sobrevivéncia, as influéncias sobre o
meio ambiente jA eram sentidas, porém, de uma forma bastante reduzida.
(CARVALHO, 1989, p 17). Ou seja, o homem primitivo ndo provocava grandes
interferéncias na biosfera e as modificacfes realizadas permitiam a manutencéo de
certa estabilidade. Esse quadro de estabilidade comecou a se modificar
consideravelmente no periodo neolitico, o qual, segundo Lima (1984), foi
“caracterizado pela descoberta e predominéancia da agricultura”. Ainda no neolitico, o
uso do fogo era uma forma de limpar as florestas e isso é evidenciado em
escavacoes arqueologicas na Africa (DUARTE, 2005). Esse periodo demonstrou a
relacdo de “interdependéncia” que o homem estabeleceu com a natureza e, também,
comprovou as alteraces causadas por este ao meio ambiente (p.36).

Em que pesem as alteragBes provocadas a natureza pelo homem no periodo
neolitico, cumpre assinalar que foi no periodo pré-socratico que se intentou explicar

racionalmente o mundo no qual vivemos. Conforme Bornheim:
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Sabe-se que a primeira tentativa de pensar racionalmente a
natureza, considerada de inicio como a totalidade de tudo o
gue existe, deveu-se aos filésofos pré-socraticos. Ora, 0 surto
da racionalidade filosofica, a vontade de explicar criticamente,
através de conceitos, 0 mundo que nos cerca, termina por
revelar-se o ponto de partida de uma nova atitude, pela
instauragdo de um comportamento que comega a abandonar
os padrdes de submissdo a uma natureza dada, dominadora e
inquestionavel (BORNHEIM, 1985, p.17).

Ainda de acordo com o autor, é importante observar que, para 0s pré-
socraticos, a natureza como totalidade, se expressava por meio do conceito de
physis:

A palavra physis indica aquilo que por si brota, se abre,
emerge, o desabrochar que surge de si préprio e se manifesta
neste desdobramento, pondo-se no manifesto. Trata-se, pois,
de um conceito que nada tem de estatico, que se caracteriza
por uma dinamicidade profunda, genética [...]. A physis é a
totalidade de tudo o que é [...] o acontecer humano como obra
do homem e dos deuses e, sobretudo, pertencem a physis os
préprios deuses (BORNHEIM, 1972, p. 12-14).

Nesse sentido, Gongalves (1990) chama a atencao para a diferenca existente
entre 0 que nos entendemos hoje por physis e 0 que os fildsofos pré-socraticos
compreendiam na época, alegando que a nossa percepcao sobre esse conceito €
muito mais restrita, ja que, para 0s gregos, a physis compreendia em si tudo o que
existia (p.29).

Em um determinado momento da histéria, 0 homem e a idéia comecaram a
ser priorizados. Com Platdo e Aristoteles iniciaram-se algumas modificacdes,
inclusive no que diz respeito a forma anterior de se pensar a natureza (ibidem, p.31).

Para Platdo, a grandiosidade do “mundo perfeito das idéias”, se explicava
pelo fato de que as coisas materiais seriam somente coOpias dessas idéias
“incorpodreas”, “invisiveis” e “divinas”. Ou seja, a compreensdo do mundo material se
daria somente com a hipotese das idéias; o conhecimento pelos sentidos, limitado
por dar conta de conhecer apenas o corpéreo, deveria ser precedido pelo
“conhecimento das idéias incorpéreas” (PESSANHA, 1987).

Na ldade Média, a separacdo entre 0 homem e a natureza se intensificou.
Nesse periodo, alguns elementos do pensamento de Platdo foram reinterpretados

pelo Ocidente cristdo com valores de ordem espiritual. O contraponto existente em
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Platdo entre o “perfeito mundo das idéias” e a realidade humana, se transformaram,
no entendimento judaico-cristdo, na oposi¢cdo entre a perfeicdo divina e o mundo
material. (GONCALVES, 1990, p.32).

Entretanto, a consolidacdo da dicotomia sujeito-objeto evidenciou-se naquilo
gque Gerd Bornheim (1985) denominou de “a grande esquina”, a qual teve René
Descartes como principal representante (p.18). Sobre esse tema, Cavalari (2007)

argumenta que:

No chamado mundo ocidental a relacdo sociedade-natureza
tem sido marcada por uma concepcdo dicotbmica na qual
impera uma total sujeicdo do mundo natural ao dominio
humano. Embora existente desde a Antiguidade grega, tal
concepcéo foi acentuada a partir da idade moderna, sobretudo
depois do Cogito cartesiano.

Ainda a respeito da relagdo do dominio humano sobre a natureza, Tozoni-
Reis (2004) argumenta que a “ruptura” que se estabelece entre matéria e espirito
na concepcao cartesiana, conseqientemente leva a ruptura entre homem e
natureza, ja que o dominio humano sobre a natureza ocorre por intermédio da
ciéncia. Nessa logica, a ciéncia permitiria, entdo, “a intervencdo na natureza com
objetivos praticos e econdémicos, emancipando o homem de sua dependéncia
primitiva, pré-cientifica” (TOZONI-REIS, 2004, p. 37).

Com isso, pode-se dizer que o carater pragmatico do conhecimento e o
antropocentrismo sdo elementos que caracterizaram a modernidade
(GONCALVES, 1990, p. 33). Nesse periodo grandes conquistas sdo realizadas e a
visdo de mundo do homem ocidental se alterou.

Carvalho (2006) discute a relacdo de dominagdo do homem sobre a natureza
gue se estabeleceu nesse periodo. O modelo camponés de subsisténcia era adverso
ao modelo de desenvolvimento que se apresentava naquele contexto. Com o
advento da modernidade, a desqualificagdo do meio ambiente se fez notar j& que o
conceito de natureza estava associado “ao selvagem, a barbérie, a desrazdo e a
ignorancia”. E mais, “as pessoas criadas na cidade eram consideradas mais
educadas que aquelas que viviam nos campos”. O modelo ideal de ambiente se
encontrava nas “paisagens cultivadas”, essas paisagens representavam de certa

forma, o controle, o dominio e a capacidade que o homem tinha de manipular a
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natureza. Nessa conjuntura, “as montanhas improdutivas eram vistas como
desprovidas de atrativos fisicos” (p.94-96).

Nesse cendrio, quanto mais perto da natureza, mais “imperfeito e bruto” era o
homem; e a superacdo dessa condicao s seria possivel com o revigoramento da
|6gica capitalista, baseada na “razéo fria e calculista” (LOUREIRO, 2006, p.22).

Conforme Goncgalves (1990), na modernidade, toda tentativa de se associar
homem e a natureza torna-se inviavel. A natureza passa a ser vista cada vez mais
como um objeto a ser “possuido e dominado” pelo homem (p.34).

Com a Revolucéo Industrial, a agcdo antropocéntrica na natureza se exacerbou
e o sistema politico-econdmico mundial se fortaleceu. Isso requer um dispendioso
consumo de matéria e energia (LOUREIRO, 2006, p. 24).

O rapido crescimento das industrias e 0s avan¢os conquistados nesse periodo
tiveram, em contrapartida, a deteriorizagcdo do meio ambiente e a opressao da classe
operaria (CARVALHO, 2006, p.97).

Marx, em sua obra O Capital , Livro lll chamava a atencéo para o fato de que

o0 homem deve submeter a natureza ao seu dominio:

0 homem social, os produtores associados, regulam
racionalmente o intercAmbio material com a natureza,
controlam-no coletivamente, sem deixar que ele seja a forca
cega que os domina; efetuam-no com o menor dispéndio de
energias e nas condi¢cbes mais adequadas e mais condignas
com a natureza humana (MARX, p.942).

Nota-se que para Marx, dominar a natureza sugere a capacidade de o homem
em promover uma reducao do tempo gasto para realizar esta tarefa. Com isso, Marx
nos remete aos conceitos de reino da liberdade e reino da necessidade. Segundo o
autor, o reino da liberdade € aquilo que o homem busca realizar. No entanto, existe
uma condicdo para esta realizacao que é o tempo do trabalho. Para Marx, tanto mais
positivo o trabalho, quanto maior for a capacidade de o homem reduzir o tempo
gasto com ele. E o trabalho que possibilita a0 homem enquanto animal da espécie
humana a conquista do reino da liberdade (Ibidem).

Na Inglaterra, a poluicdo ambiental, 0 aumento da poluicdo sonora, o éxodo
rural e o crescimento desordenado das cidades trouxeram sérias consequéncias
para a sociedade. As fabricas ndo apresentavam um ambiente de trabalho

adequado, pois as condicBes eram precarias: “os tetos eram baixos, de forma a se
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perder o0 menos possivel de espaco, as janelas eram estreitas e, quase sempre,
ficavam fechadas”. Além disso, os salarios eram muito baixos e os trabalhadores
faziam longas jornadas de trabalho (MANTOUX, 1927, p. 424-435).

No entanto, é importante assinalar que essa situacao foi o principio de uma
significativa mudanca na forma de se apreender o mundo natural. Tanto a Inglaterra
como os Estados Unidos vivenciaram, nesse periodo, “um sentimento estético e
moral de valorizacdo da natureza selvagem, nao transformada pelos humanos”.
Segundo Carvalho (2002):

A experiéncia urbana, marcada pelas inOspitas condi¢cdes
ambientais, impulsionou o surgimento de um sentimento
estético e moral de valorizagdo da natureza selvagem, néo
transformada pelos humanos. [..] E na contraposicdo a
violéncia social e ambiental do mundo urbano que se afirma a
nostalgia da natureza intocada. As paisagens naturais e a
natureza de um modo geral passam a ser um valor desejado
pela sociedade. E nesse contexto que florescem as préaticas
naturalistas e as viagens de pesquisa buscando conhecer o
mundo natural. [...] Em sintonia com o romantismo do século
XIX, as novas sensibilidades estdo na base de um sentimento
estético em torno do que é natural, selvagem e nédo cultivado,
isto é, ndo submetido a ordem e a intervencdo humana (p. 45-
46).

Ainda segundo a autora, esse novo sentimento de apreciacdo da natureza
veio se contrapor ao lluminismo, constituindo-se em uma visdo romantica de
natureza como espaco de liberdade e criatividade, sem normatizacdes, levando em
consideracdo o aspecto interno (natureza humana) e o aspecto externo (ordem
natural) dessa natureza.

Conforme Thomas (1988), no século XVIII iniciou-se, na Inglaterra, uma
significativa mudanca no que diz respeito a percepcdo do mundo natural, orientada
a valorizacdo das paisagens naturais, das plantas e dos animais. Segundo o autor,
“em fins do século XVIII, o apreco pela natureza, e particularmente pela natureza
selvagem, se convertera numa espécie de ato religioso. A natureza ndo era so bela;
era moralmente benéfica” (p. 309).

Nos século XX a problemética ambiental é visivel na esfera publica. Nesse
contexto, chamam a atenc&o alguns acidentes ambientais que, segundo Carvalho
(1989), “sdo exemplos classicos da internacionalizagdo, interdependéncia e

irreversibilidade da crise ecoldgica atual” (p.26). Baseado em autores como Hogan
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(1989), Neto (1985) e Paschoa (1987), o autor apresenta varias catastrofes
ambientais e suas consequéncias, as quais descrevo brevemente a seguir: em 1948,
uma inversao térmica na cidade de Donora, localizada ao Sul de Pittsburg, deixou
um saldo de 20 mortes e milhares de doentes. Em Londres, no ano de 1952, a
combinacao da inversao térmica e uma grande concentracdo de gases poluentes na
atmosfera provocaram 4000 mortes. Em 1959, constatou-se 0 envenenamento por
mercurio das aguas da baia de Minamata - Japdo, o que levou a um total de 107
mortes. A cidade de Nidgara Falls (U. S.) revelou no ano de 1977 uma grave
situacédo gerada pelos despejos de residuos quimicos da indastria quimica Hoocker
Chemical Company em uma valeta abandonada do Rio Niagara construida no final
do século XIX, com o objetivo de desviar parte desse rio para a producdo de
eletricidade. Ainda em 1977, uma grande explosdo da industria quimica ICMESA, em
Séveso (Italia), formou uma nuvem tdxica sobre a cidade, hospitalizando 36 pessoas
com lesbes na pele e provocando varios abortos espontaneos. No ano de 1985, em
San Juan (México), um incéndio causado pelo vazamento de gas de um depdésito da
Pemex, a qual explora petréleo e seus derivados nesse pais, causou a morte de
mais de 500 pessoas. Nesse mesmo ano, 0 vazamento de isocianato de metila
estocado na fabrica de fertilizantes da Union Carbide localizada em Bhopal (india)
provocou a morte de mais de 2500 pessoas. Na Unido Soviética, no ano de 1986,
um acidente com a unidade quatro da usina nuclear de Tchernobyl deixou 31 vitimas
fatais e mais de 70 milhdes de pessoas receberam doses de radiacdo acima do
normal. Além disso, parte da Asia e da América do Norte foi contaminada.

No Brasil, ainda de acordo com Carvalho (1989), varios casos de degradacéo
ambiental podem ser citados. Dentre os exemplos de “agressdo a natureza” que
mais ganharam notoriedade destacam-se a devastagcdo da Floresta Amazonica e as
alteracBes ambientais ocorridas em Cubatdo no final a década de 1970.

Os acidentes ambientais mencionados acima evidenciam de certa forma, o
descompromisso com valores éticos e demonstram que as grandes metropoles sao
permeadas por conflitos socioambientais. Para Ferreira (2000), “hoje, s&o sentidos
os efeitos tragicos dos agrotoxicos, da perda da biodiversidade, da extingdo das
espécies, da degradacao ambiental e da perda da qualidade de vida” (p.140).

De acordo com Noal (2002), somos a “civilizacdo dos riscos” e, por isso,
vivemos em contato direto com as “situa¢des de risco” permeadas por incertezas. O

consumo de combustiveis fosseis, a biotecnologia agricola e a radiagdo produzida
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pelas usinas nucleares sdo algumas das situagdes de riscos discutidas pelo autor e
gue demonstram as graves ameacgas que “pairam sobre a civilizagcdo
contemporanea” (p.82). Paradoxalmente, vivemos em um mundo onde "um quinto
da humanidade consome 75% de tudo o que é produzido no planeta, enquanto o
restante consome 0s outros 25%” (p.74). Nesse montante, observa-se um grande
impasse na ‘“articulacdo das relagcbes de solidariedade internacional e
intergeracional” (p. 83). Somente o reconhecimento da relagéo existente entre essa
“civilizacdo dos riscos”, o “processo de globalizacao” e “os problemas relacionados a
degradacédo socioambiental em escala planetaria” permite encarar e refletir esse
guadro (p.68). Sdo muitos, enfim, os interesses em uma sociedade globalizada e,
segundo o autor, nessa circunstancia, a barbarie ndo pode ser descartada, assim
como a solidariedade ndao pode ser garantida. Para Noal, a “humanizacdo” ou a
“barbarizacéo” do planeta parecem estar intimamente relacionadas com as decistes
tomadas pelos habitantes da chamada “sociedade dos riscos” (NOAL, 2002, p77).
Jacobi (2005) se refere a uma sociedade produtora de riscos. Baseado em
Beck, argumenta que 0s riscos contemporaneos nos remetem a um novo elemento:
a “reflexividade”. Isso se explica pelo fato de a sociedade - produtora de riscos - se
tornar “crescentemente” reflexiva, uma vez que se transformou em um problema
para si propria. Nesse sentido, “a sociedade reflexiva se vé obrigada a
autoconfrontar-se com aquilo que criou, seja de positivo ou de negativo” e “o
conceito de risco passa a ocupar um papel estratégico para entender as
caracteristicas, os limites e as transformac¢8es do projeto histérico da modernidade”.
Segundo Beck (1997):

A sociedade de risco ndo é uma opgao que se pode escolher
ou rejeitar no decorrer de disputas politicas. Ela surge na
continuidade dos processos de modernizagcdo autdbnoma, que
sdo cegos e surdos a seus proprios efeitos e ameacas. De
maneira cumulativa e latente, estes Ultimos produzem ameagas
gue questionam e finalmente destroem as bases da sociedade
industrial (p. 16).

De acordo com Jacobi (2005), vive-se, no inicio do século XXI, uma crise
ecolégica e também uma crise do ser no mundo, que se revela inclusive na
degradacdo da natureza e na qualidade de vida das pessoas. Nesse cenario,

importa a forma como a sociedade considera a questdo da “autolimitacdo do
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desenvolvimento” e das “ameacas potenciais”. O autor conclui que a questdo
ambiental é um saber que ainda esta em construcéo, necessitando, assim, de visées
integradas a respeito da “construcdo de sentidos” na relagdo dos individuos com a
natureza e também na relacdo ambiente-desenvolvimento.

Do que foi exposto, nota-se que ao longo da Histéria a natureza tem sido
concebida sob diversos pontos de vista: desde uma concepcdo de natureza
extremamente abrangente, compreendida como physis na qual o homem era parte
integrante, passando pela concep¢do de uma natureza intocada, livre da presenca
humana. Buscar entender a forma como a natureza se faz presente para o homem
e/ou para cada cultura Bornheim (1985), leva a repensar o modo como vivemos e
produzimos; fato que se coloca como um desafio imposto pelo modelo de sociedade

por nés construido.
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3. METODOLOGIA
3.1 Memboria e Historia Oral

Segundo Meihy (2005), nos géneros da histéria oral encontram-se a historia
oral de vida, a histéria oral tematica e a tradicdo oral (p.147). Nesse sentido, alguns
pesquisadores discutem a respeito das historias de vidas que tem algo de histéria
oral teméatica e vice e versa. Outros, ainda, argumentam a necessidade de se
trabalhar com histérias de vida atrelando-as a depoimentos para as exigéncias do
gue se propOe buscar. Sem a intencao de classificar, o importante é esclarecer que,
nesta pesquisa, nao foi descartada a histéria de vida das narradoras, porém, houve
um direcionamento a fim de procuramos atender as especifidades do estudo da
melhor forma possivel, conduzindo o rumo das entrevistas sempre que necessario.

A historia oral busca a valorizagdo das memoérias e recordagcbes de pessoas
que vivenciaram algum fato ocorrido. E uma metodologia que proporciona a
producdo de novas fontes documentais, contribuindo também para aumentar a
obtencdo de versfes distintas sobre um mesmo fenbmeno (FERREIRA, 1998).

Apesar de ser antiga a preocupacdo dos pesquisadores com as entrevistas,
cumpre dizer que os procedimentos adotados eram bem diferentes da histéria oral
gue temos hoje. A moderna historia oral nasceu em 1948 na Universidade de
Columbia, em Nova York e desenvolveu-se inicialmente apds a Il Guerra Mundial,
guando 0s avancos tecnoldgicos juntaram-se a necessidade de encontrar caminhos
para registrar experiéncias de vida relacionadas a esse episédio (MEIHY, 2005, p.
91-92).

Trebitsch (1994) argumenta que em 1964 ocorreu 0 “boom” da histéria oral.
Segundo o autor, quadruplicou-se a criacdo de centros direcionados a essa questao
no periodo de 1961 a 1965 (p.20).

Entretanto, no Brasil, a histéria oral custou a se desenvolver. Um dos fatores
diz respeito ao golpe militar de 1964, que dificultou a producdo de projetos e
registros (MEIHY, 2005, p. 100). Em 25 de junho de 1973, foi criado o Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil da Fundacéo
Getulio Vargas (CPDOC-FGV), que iniciou, em 1975, o Programa de Historia Oral,
com o principal objetivo de registrar a histéria contemporanea brasileira, recolhendo,

para isso, 0os depoimentos de personalidades que atuaram no cenario nacional.
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Atualmente o CPDOC? possui mais de 5.000 horas de gravacéo, correspondentes a
quase 1.000 entrevistas

Na década de 1990 os horizontes para o desenvolvimento da historia oral no
Brasil se abriram. Em 1994 foi fundada a Associacdo Brasileira de Histéria Oral
(ABHO), durante o Segundo Encontro Nacional de Histéria Oral no CPDOC-FGV.
Em 1998 o Brasil foi escolhido para sediar o X Congresso Internacional de Histéria
Oral no Rio de Janeiro, no qual ocorreu uma discussao interdisciplinar entre
historiadores, antropologos, sociblogos, lideres comunitarios, educadores e
psicologos. Vilanova (1994) justifica a escolha do Rio de Janeiro para a realizacao
do evento argumentando que os paises da América sdo 0S que necessitam de
“atencdo e esforcos”, visto que sdo paises que estdo sub-representados na IOA*. A
autora explica, ainda, que a escolha do Rio para a sede da X Conferéncia nao
ocorreu com a intencao de se “reparar o passado”, mas, sim, com o designio de se
“olhar para o futuro” (p.20).

N&o s6 no Brasil como em centros de pesquisa do exterior a historia oral tem
se difundido significativamente. Por meio da histdria oral tem sido possivel registrar
a voz de grupos que nao tiveram a oportunidade no passado de expressar suas
aspiracoes, suas ansiedades e especificidades.

Para Meihy (2005), o que foi lembrado, a forma como foi narrado, bem como
todas as circunstancias que envolveram esse momento, compdem a narrativa. Esta,
“nasce na memoaria e se projeta na imaginacéo que, por sua vez, depois de articular
estratégias narrativas, se materializa na representacdo verbal que pode ser
transformada em fonte escrita”. Nessa acepcao, nota-se o significativo vinculo entre
a memoaria e a histéria oral. A relacdo esta justamente na possibilidade de transferir,
por meio da histéria oral, as narrativas da memoria para o ambito académico, por
exemplo. (p.61-62)

O vinculo existente entre memodria e historia oral nos remete ao fato de que

historia e histoéria oral ndo se confundem.

® Dados disponiveis na home page do CPDOC - Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia

Contemporanea do Brasil <http://www.cpdoc.fgv.br/comum/htm/> acesso 2/11/08.

* International Oral History Association



44

Meihy (2005) alerta para o fato de que a histéria oral, por ter o passado como
pressuposto recebeu o nome de “histéria”. No entanto, afirma que ambas néo

podem ser confundidas, pois:

enquanto a disciplina histéria se baseia na oficializagédo das
andlises feitas geralmente com base em documentos grafados,
estabelecidos e ‘confidveis’ porque passiveis de exames
objetivos, a memoria tem sido considerada um espaco no qual
o repertorio das versdes sobre 0 passado ainda ndo ganhou a
dimensao escrita possibilitada pela histéria oral [...] Também é
importante lembrar que ndo é por estar escrito que os trabalhos
com a memoria se tornam historia [...]. A responsabilidade
documental da histéria oral é que da sentido a memaria. (p.62).

Conforme Meihy (2005), o alicerce da histéria oral esta no passado, o qual
depara com o presente imediato das pessoas; fato que assegura o “sentido do
social” as experiéncias dos entrevistados e também dos leitores, fazendo com que
eles se sintam “parte do contexto em que vivem” (p.19).

A relacdo do tempo presente e do tempo passado também € discutida por
Lang (2007) que argumenta ser a perspectiva transformadora da historia evidenciada
por meio da rememoracéo do passado, o qual € revivido e reconstruido pela pessoa
que relembra (p.16-29).

Ainda a respeito desse assunto Ribeiro (2007) afirma que para a histéria oral:

O ‘passado’ [...] ndo pode ser capturado a ndo ser no momento
imediato. [...] O trabalho do pesquisador dessa area é passar
do oral para o0 escrito, aprisionando, concretizando,
formalizando por meio da elaboragdo de um texto, um
momento que era volatil, passageiro e disforme (p.39).

Sendo assim, esses documentos gerados precisam ser considerados e

interpretados dentro das suas especificidades.

3.2 Escolhendo vozes: a origem e a trajetéria das professoras entrevistadas

Para realizacdo desta pesquisa, foram realizadas nove entrevistas com
professoras aposentadas que atuaram em estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo (a época
designados de Grupos Escolares) nas décadas de 1960 e 1970, e que afirmaram ter
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trabalhado com questdes relativas a temética ambiental, especificamente em relacéo
a natureza e a sociedade-natureza em suas aulas.

Antes de colher os relatos, houve um contato anterior com cada uma das
narradoras, para esclarecer a natureza do trabalho, como ele seria realizado e
também para agendar as entrevistas. Para assegurar a privacidade das narradoras
optou-se por trocar 0 nome de todas as professoras que participaram da pesquisa.
Serdo também trocados ou suprimidos, sempre que necessario, 0s nomes das
escolas, lugares e pessoas mencionados pelas professoras entrevistadas.

Para a composicdo do grupo de narradoras, foi utilizado o chamado “critério
de rede” — no qual uma professora sugeriu a pertinéncia do depoimento de outra
professora (GARNICA, 2004, p.92). Registrou-se um total de trinta e seis contatos,
dos quais foram selecionados dez para a coleta dos relatos. Com o falecimento de
um participante do sexo masculino optou-se, entdo, por manter nove depoimentos,
todos de professoras aposentadas. Assim, o fato de o grupo de narradores ser
constituido somente por professoras nao foi intencional.

Varios fatores foram levados em conta com relacdo a participacdo das
narradoras no trabalho: afinidade das narradoras com o0 tema em questdo; a
afirmativa - por parte das docentes — de ter abordado temas relacionados com a
natureza enquanto lecionavam; consentimento e disponibilidade para gravar relatos.

A seguir, apresento por meio de um quadro, informagdes que caracterizam as
professoras narradoras e, em seguida, descrevo com detalhes como ocorreu o

contato com cada uma das educadoras.



46

N. DE x SERIES NAS
PROFISSAO CURSO OUTRAS
PROFESSORA IDADE MEMBROS QUAIS =
NA EAMILIA DOS PAIS LECIONOU SUPERIOR OBSERVACOES
Mae: Atualmente nao
Maria Inés 79 2 profes_s.,ora Principalmente No fez exerce nenhuma
Pai: 12 atividade no
fazendeiro Magistério
Mae: dona de
casa Atualmente nao
Joana 78 8 Pai: Pré-escola, 12, Pedagogia exerce nenhuma
comerciante 22 atividade no
loja de Magistério
calcados
Mae:
governanta Letras e Atualmente continua
Fatima 78 5 Pai: faleceu 12, 23, 38, 42 . lecionando em uma
Pedagogia .
antes do seu faculdade particular
nascimento
Maée: Atualmente nao
. costureira Principalmente . exerce nenhuma
Elvira 8 3 Pai: nédo pza Pedagogia atividade no
revelou Magistério
Mae: dona de Atualmente néo
. casa Principalmente ~ exerce nenhuma
Zulmira 8 8 Pai: dono de p4a Néo fez atividade no
sapataria Magistério
Atualmente néo
Teodora 72 5 Né&o revelou l2e 22 Pedagogia exerce nenhuma
atividade no
Magistério
Mae: dona de Atualmente néo
. casa a Ha aa Aa Historia e exerce nenhuma
Rita 66 1 Pai: dono de 18,25, 3% 4 Pedagogia atividade no
olaria Magistério
Atualmente continua
Ambos lecionando na rede
L trabalhavam . publica municipal de
Marcia 62 6 na lavoura de 1%, 2%, 3%, 4%, Pedagogia uma cidade do interior
café do Estado de Séo
Paulo
Pai: ndo
revelou — Atualmente continua
faleceu a Ciéncias lecionando: ministra
Marta 62 4 gquando a L Sociais aulas particulares em
professora sua casa
tinha dez

Quadro 1 — Caracterizacao das professoras

O primeiro contato estabelecido foi com a professora Joana, 78 anos, em

2007. Retornei mais quatro vezes a sua residéncia antes de conseguir agendar a

entrevista para o dia 14 de maio de 2008. Essa narradora me indicou alguns nomes

de outras professoras que poderiam ser possiveis entrevistadas. Tive o privilégio de

conhecer esta professora quando comecei a trabalhar como estagiaria em uma

escola estadual de em uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. Naquela

época, ja como professora aposentada, mas ainda na ativa, recordo-me de suas

histérias, de como gostava de conversar e de como era sempre receptiva e alegre.




47

Esse foi um dos acontecimentos que me levou a pensar nessa professora para
participar da pesquisa, bem como o fato de ela ser indicada por varios colegas de
trabalho como sendo a contadora de causos. Atualmente a professora Joana néo
exerce mais nenhuma atividade profissional.

O segundo relato colhido foi com a professora Fatima, 78 anos, por indicacao
da professora Joana. A professora Fatima, também conhecedora de muitas
historias, apesar de aposentada, continua lecionando em uma Faculdade. Embora o
primeiro contato tenha sido realizado no més de maio de 2007, o agendamento da
entrevista foi marcado somente para o dia 25 de junho de 2008, na sua residéncia.
Surpreendentemente, a perda recente de um filho um més antes de gravar a
entrevista ndo fez com que ela desistisse do encontro marcado. Pelo contrério, sua
vontade de falar, seu desejo de se comunicar e de se expressar estavam mais vivos
do que nunca. Os motivos que levaram a escolha dessa docente se devem a Vvarios
fatores: sua vontade, prontiddo e disposicdo em participar da pesquisa e indicacéo
da professora Joana, conforme ja foi explicitado.

O terceiro contato foi estabelecido no dia 2 de maio de 2007, com a
professora Maria Inés, 79 anos. A professora Maria Inés foi indicada pelas duas
professoras ja mencionadas por serem muito amigas. A entrevista foi realizada no
dia 29 de maio de 2008, em seu apartamento. Disposta a ajudar, indicou novos
nomes para a efetivagdo de uma rede de narradores para o trabalho. Esse chamado
critério de rede acontece quando um narrador sugere ao pesquisador a indicacdo de
outro possivel entrevistado, construindo, assim, uma rede de narradores (GARNICA,
2004, p. 92). Depois de se aposentar, a professora Maria Inés ndo exerceu mais
nenhuma atividade profissional.

Uma das indicacdes de dona Maria Inés diz respeito ao relato colhido no dia
10 de junho de 2008, da professora Elvira, 78 anos. Concomitante as suas aulas no
entdo chamado ensino primario, ela lecionou também no Magistério, sendo minha
professora no ano de 1992 aproximadamente. Nosso encontro foi muito produtivo,
pois a professora Elvira foi muito prestativa indicando novos nomes; foi também
muito gentil, fazendo questdo de que a entrevista fosse realizada em sua casa.
Assim como as professoras Maria Inés e Joana, a professora Elvira né&o
desempenhou nenhum outro tipo de funcdo apds se aposentar.

Na tentativa de encontrar professoras aposentadas, considerei que seria

interessante rever algumas das “minhas” professoras do Ensino Fundamental.
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Assim, com a ajuda das professoras ja contatadas, surgiu a oportunidade de
reencontrar e conversar com duas docentes: a professora Rita, 66 anos, da primeira
série e a professora Zulmira, 78 anos, da quarta série. A entrevista com a professora
Rita foi realizada no dia 2 de julho de 2008 e a entrevista com a professora Zulmira
foi realizada no dia 17 de junho de 2008, ambas nas casas das narradoras. Elas néo
exerceram atividade no Magistério ap0s se aposentarem. Outros nomes foram
acrescentados a lista de possiveis participantes da pesquisa.

Como indicacdo da professora Rita, fui ao encontro da docente Teodora, 72
anos. O primeiro contato com a professora Teodora ocorreu por telefone no dia 04
de julho de 2007. Varias outras ligacdes aconteceram até que 0 0SS0 encontro para
a gravacao da entrevista ficasse marcado para o dia 23 de julho de 2008. A maior
parte das professoras entrevistadas tinha em suas casas belos quintais com flores e
varios outros tipos de plantas. Mas o quintal da casa da professora Teodora
particularmente me chamou a atencao pelos pés de manacas e pelas lagartas que
vivem nessas arvores. Nao poderia haver ambiente mais propicio para se falar de
temas relativos a natureza. ApGs se aposentar, a professora Teodora nao trabalhou
mais.

Juntamente com o nome da professora Teodora, a professora Rita me indicou
também o nome da professora Marcia, 62 anos, com quem eu conversei por volta de
uma hora aproximadamente. Esse relato foi gravado no dia 20 de maio de 2008 em
sua casa. A professora Marcia continua lecionando em uma escola municipal.

Por fim, a professora Marcia indicou o nome da professora Marta, 62 anos,
com a qual realizei uma entrevista de aproximadamente duas horas na sua propria
casa, no dia 19 de julho de 2008. A professora Marta continua trabalhando em sua
casa, ministrando aulas particulares.

Alguns aspectos sao interessantes de serem observados em relagdo a origem
e trajetdria das narradoras deste trabalho. A analise dos depoimentos dessas
professoras evidencia que a maioria dessas docentes € proveniente de familias
numerosas. Muitas vezes, as familias chegavam a contar com sete, oito e até onze
membros.

Ao perguntar sobre a filiacdo, as docentes revelaram as diferentes atividades
exercidas pelos seus pais: funcionario de Usina, fazendeiro, industrial, comerciante e
trabalhador rural foram algumas das atividades mencionadas durante as entrevistas.

Com relacao as atividades exercidas pelas suas méaes, destacaram-se as seguintes:
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dona de casa, costureira, trabalhadora rural e professora - sendo que, das duas
maes que conseguiram estudar para lecionar, apenas uma exerceu a profissao.

A maior parte das entrevistadas, ao ingressar no servico publico estadual,
lecionou na zona rural.

Quanto a opcéo pelo Curso Normal, foram varios os motivos mencionados
pelas narradoras. Para as professoras Marta, Zulmira e Rita, a falta de opc¢éo para
escolher outro curso parece ter sido determinante na escolha pelo Magistério. A
professora Marta fala de sua relutancia em fazer o Magistério e explica o seguinte:

Eu fiz o Normal por falta de opgdo, bem. Agora, me deixa
explicar para vocé por que eu fui fazer o Normal. Vocé vai dar
risada, € claro! Eu tinha quatorze anos quando terminei a oitava
série. Eu falo oitava série... mas era o Gindsio. [...] Naquele
tempo na escola [nome da escola] tinha o Normal; tinha o
Normal, o Cientifico e o Classico. O Classico era para quem
pretendesse fazer o curso de linguas, Portugués, Inglés...! O
Cientifico, para quem pretendesse seguir medicina,
engenharia, qualquer outra carreira. E o Normal, para ser
professora primaria, que falava naquele tempo [...]. Eu nao
gueria fazer Normal de jeito nenhum. Eu queria fazer o
Cientifico porque eu queria fazer Medicina. Que jeito! Eu nunca
esqueco. Eu estava em um sofa velho que tinha la em casa e ja
era o dia de fazer o vestibular para o Normal. Eu ndo queria ir e
chorava desesperada naquele sofd. Minha mae chorando
também, porque eu ndo queria ir e ela falava: ‘Vocé néo vai?!".
Aqui ndo tinha faculdade, ndo tinha Unicamp. Era um pasto la
onde era a Unicamp. A Unicamp é dos anos setenta’. E eu
acho que Medicina da Unicamp foi depois. Eu sei que a
Unicamp foi construida nos anos setenta. Quem que iria me
manter em S&o Paulo? N&o tinha como. E eu chorava
desesperada. No fim fui e fiz o Normal por causa disso. Eu sou
frustrada até hoje porque que eu ndo fiz Medicina (professora
Marta).

A professora Zulmira também fala da opcao pelo Curso Normal:

Eu fiz o Magistério, porque, na época, como eu falei para vocé,
nao tinha opcdo. Teve uma época - a minha mae comentava -
gue eu queria ser aviadora... coisa que eu sonhava. Nem avido
vocCé via direito e eu sonhava com aquilo. (professora Zulmira).

Ainda a respeito da opcao pelo Magistério e a falta de opcéo para se fazer

outras escolhas, a professora Rita esclarece:

® Em que pese esta afirmacio da professora Marta, a UNICAMP foi instalada em 5 de outubro de 1966.
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Escolhi o Magistério... bom, em primeiro lugar, vamos ser bem
realistas! Naquele tempo, aqui na cidade, nao tinha faculdade.
Era s6 o Magistério. (professora Rita).

Some-se a isso, o impedimento de os filhos ficarem fora de casa, e que era

imposto, pelas familias, principalmente as mulheres:

Como eu disse para vocé, mesmo se eu quisesse fazer alguma
coisa diferente, a familia, na época, ndo gostava que os filhos
saissem para fora. Principalmente filhas mulheres. Era raro
uma moca que fosse fazer algo fora da cidade. Justamente por
isso, tinha essa opcéo de fazer o Normal. Talvez fosse isso...
eu gostei da coisa e fiquei. Porque era esse ai 0 campo que eu
deveria fazer. Mesmo gque tivesse enfermagem, que tivesse
odontologia, eu nao iria fazer nunca, porque ndo é aquilo que
eu gosto. Eu acho que foi uma vocacéo. Fiz aquilo e fiz o que
eu queria (professora Elvira).

A influéncia dos familiares também parece ser outro fator importante na

escolha do Magistério pelas professoras:

Eu tinha loucura para fazer o Normal. Minha mée formou-se
professora com dezesseis anos e jA pegou uma zona rural
perto da cidade de S&o Jodo da Boa Vista e ali ela foi sempre.
Minhas tias também lecionaram em uma porcdo de lugares.
Algumas se formaram na escola Caetano de Campos. Maméae
formou-se em Casa Branca; era uma escola que tinha bom
nome. Eu gostava muito, muito, muito do Magistério. Minha
irma é formada e ela nunca gostou. Ela queria ser dentista. Ela
chegou a substituir, mas ndo continuou e casou (professora
Maria Inés).

Ainda sobre a influéncia da familia, a professora Marcia afirma que “nunca

pensou em fazer outra coisa” ja que o pai falava que ela “ia ser professora”:

Eu escolhi o Magistério porque, na verdade, eu queria ser
professora. Eu queria fazer Letras, porque eu tinha muita
facilidade para o Inglés durante o Ginasio. Por isso eu achei
gue eu tinha que fazer Letras, por causa do Inglés; e acabei
nao fazendo Letras. Mas eu acho que eu sempre soube que eu
seria professora, nunca pensei em outra coisa. Talvez até
porque meu pai falava que eu ia ser professora, eu nunca
pensei em outra coisa (professora Marcia).

No caso da professora Joana, além do incentivo por parte da mae,

acontecimentos pessoais parecem ter influenciado sua decis&o por lecionar:
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Desde pequena eu queria ser professora. Eu vou contar uma
histéria para vocé. Foi assim: aqui na cidade, eu fiz o meu
Primario. E melhor vocé escutar depois vocé vé! [...]. Quando
entrei no primeiro aninho, era na escola [nome da escola]. Eu
tinha uma coleguinha e a mée dessa minha coleguinha foi
minha primeira professora. Essa professora ensinava
alfabetizagéo a, e, i, 0, u, aquelas coisas. Como eu sabia
sempre mais do que a filha dela, ela pegou a régua, deu na
cabeca da prépria filha e falou: ‘Ela - que era eu - ela que é
filha de analfabeta tira nota mais alta que vocé!" Entdo, agora
eu vou contar para vocé! Por causa dessa senhora, dessa
professora, eu fiquei complexada para o resto da vida, porque
ela humilhou minha mée por ser analfabeta. Por ela falar que
minha mae era analfabeta, quando eu estava no terceiro ano
eu a alfabetizei, com A pata nada. Eu alfabetizei a minha mae!
Sempre me emociono quando me lembro disso! Isso marcou a
minha vida! Por isso que eu queria ser professora... para eu
mostrar...! Eu trabalhei quarenta anos, nunca ninguém falou
mal de mim. A minha mae... coitadinha! Ela queria tanto que eu
estudasse! Ela falava assim para mim: ‘Vai filha! Eu quero que
vocé estude!. Olha, sinceramente... ai eu lutei para ser
professora: por causa dessa professora. Que Deus a tenha!
(professora Joana).

O gosto por alfabetizar e uma certa idealizacdo do Magistério foram os outros
motivos citados pelas professoras Teodora e Fatima, consecutivamente, quando da

escolha da profissao:

Escolhi o Normal porque gosto de alfabetizar. Adoro pegar
primeiro ano. Agora tem o pré. Mas na escola rural ou mesmo
na escola [nome da escola], se vocé pegasse uma crianga que
soubesse contar até dez, ja tinha ganhado na loteria. Eles nao
sabiam nada, nada, nada! Nem pegar no lapis! Era uma
realizacdo vocé acompanhar a evolucdo daquelas criancas que
entravam cruas em matéria de aprendizagem, sem saber nada
(professora Teodora).

A professora Fatima explica que sempre quis ser professora, pois achava

“lindo” ser professora:

Eu escolhi o0 Magistério porque eu achava lindo ser professora.
Quando eu era crianga, a gente ia muito de Itapira para Mogi-
Morim. Em Mogi-Mirim ja tinha escola Normal. Quando minha
mae vinha de S&o Paulo, ela ia muito para Mogi-Mirim, no
timulo do meu pai. NGs iamos no 6nibus das normalistas e eu
achava lindo ser professora. Deu certo. Ndo me arrependo até
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hoje. Eu acho que eu sou a professora mais feliz da cidade
(professora Fatima).

Outro dado interessante a observar € que a maior parte das professoras
possui um ou até mais que um curso de nivel superior. Sdo Paulo, Limeira, Ribeirdo
Preto, Piracicaba, Ouro Fino e S&o José do Rio Pardo foram as cidades
freqlentadas pelas professoras para a realizacdo de cursos como: Pedagogia,
Historia, Letras e Ciéncias Sociais.

Constata-se, por meio das entrevistas, uma diversidade no que diz respeito a
filiagdo, ao local de nascimento, ao numero de membros integrantes na familia, a
formacdo e aos motivos que levaram a escolha da carreira do Magistério. Observa-
se, ainda, que essas docentes tiveram em comum o fato de que, a maioria, ao
ingressar na profisséo, lecionou em escolas pertencentes a zona rural, conhecidas
na época como Escolas Isoladas. Assim, as diversidades e semelhancas presentes
nas experiéncias de vida de cada uma das entrevistadas s&do elementos que
compdem as suas narrativas. Esses elementos sdo também indicativos da

particularidade de cada depoimento.

3.3 O momento das entrevistas

De acordo com Vilanova (1994). “a entrevista significa realmente duas
pessoas que estao se olhando. E é nessa sintese nova que elaboramos através do
didlogo [...] que vamos mudar uns aos outros” (p.47). Joutard (2000) caracteriza a
entrevista como uma “construcdo” composta pelos seguintes elementos: “a pessoa
gue esta sendo interrogada, mas também a pessoa que interroga e existe ainda o
clima da interrogacgédo, existe a maneira como a pergunta € feita”.

Nessa perspectiva, valorizando o respeito mutuo que deve prevalecer entre
entrevistador e entrevistado, apos a coleta dos relatos, foi explicitada claramente a
possibilidade de as narradoras, se desejassem, desistirem de participar do trabalho.

As entrevistas foram colhidas com o auxilio de um gravador digital. E evidente
0 avanco que a eletrbnica tem proporcionado a coleta de dados e também ao
arquivamento e divulgacédo documental.

Todas as narradoras aceitaram o0 uso do gravador e a sua utilizacdo nao

causou nenhum desconforto aparente no sentido da perda da intimidade e da
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espontaneidade. Pensando justamente nesses pontos, descartou-se 0 uso da
filmadora.

Ha varios modos de se colher um relato. Para facilitar e para melhor orientar a
pesquisa, optou-se por um roteiro (Anexo A) de perguntas a fim de fazer aflorar a
memorias dos entrevistados. Esse roteiro, embora previamente determinado, foi
aberto o suficiente para aproveitar as varias experiéncias relatadas por esses
depoentes.

Além disso, solicitaram-se as narradoras, materiais que, segundo elas, foram
utilizados no periodo em que lecionaram para tratar dos temas referentes a tematica
ambiental. No caso de livro, foi pedido ainda para que as entrevistadas fossem
folneando o material, identificando e falando livremente das partes e/ou capitulos
utilizados com os alunos para tal fim.

Entretanto, cumpre destacar que a posse desses materiais nao foi condicéo

para a participacdo na pesquisa.

3.4 Tratamento dado as entrevistas: transcricdo, textualizacdo e organizacao

dos dados

Ao término das entrevistas iniciou-se um novo processo no trabalho, no qual
se buscou fazer um texto escrito a partir dos dados orais coletados nas gravagoes.
Esse processo nao foi “linear” e nem “estético”, pois, tal como afirma Garnica (2004),
comportou diferentes momentos na sua elaboragao (p. 93).

Primeiramente foi realizada a transcricao literal de todos os relatos, buscando
reproduzir, com fidedignidade, tudo o que foi dito, sem nenhum corte e sem
nenhum acréscimo. As palavras foram mantidas em seu estado bruto, bem como
as perguntas e as respostas obtidas. Também foram mantidas as repeticdes, 0s
erros, os vicios de linguagem, entre outras coisas.

Ao término da transcricdo literal iniciou-se a textualizacdo. A textualizagdo tem
como objetivo a elaboracdo de um texto modificado, mais claro e mais legivel ao
leitor. Para Garnica (2004): “Uma primeira textualizacdo consiste em livrar a
transcricdo daqueles momentos proprios a fala, evitando repeticées desnecessarias
— mas comuns aos discursos falados — e os vicios de linguagem” (p. 93).

Depois de textualizadas, as entrevistas foram devolvidas para as narradoras

para as devidas alteracoes. Neste momento, as entrevistadas conferiram o que foi
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feito e sugeriram algumas alteragcbes, como pequenos vetos e algumas
complementacdes.

Durante esse processo de conferéncia, didlogos constantes eram feitos entre
entrevistadora e entrevistada. Esse momento de dialogo de extrema importancia,
pois, neste trabalho, no momento da textualizacdo, foram realizadas algumas
modificacdes, a saber: as perguntas feitas durante a entrevista foram suprimidas e
incorporadas as respostas das narradoras; alguns vicios de linguagens também
foram retirados do texto e outros foram mantidos; oralidades e caracteristicas da
entrevistada que tornam o texto menos fluente para o leitor também foram alteradas.
Além disso, buscou-se agrupar e reagrupar trechos da entrevista para melhor
entendimento e sequUéncia da mesma.

Nesse contexto, prezou-se por manter o sentido intencional dado pela
narradora aos seus dizeres. Em uma entrevista, mais importante do que se tentar
manter as palavras como elas foram ditas, € cuidar para que na passagem da forma
oral para a escrita, 0s seus significados se conservem no conjunto da mensagem. O
pesquisador “deve importar-se em preservar o ‘tom’, o fraseado, a ‘musica’ da voz
do depoente, na tentativa de ndo descaracteriza-lo” (GARNICA, 2004, p. 94).

Com a textualizacdo foi possivel a realizacdo de um texto em colaboracéao.
Assim, foi essencial que a narradora se reconhecesse no texto, pois cada momento
narrado pertencia a ela. Além do mais, esse auto-reconhecimento foi fundamental
para a validagdo dos relatos. Conforme Meihy (2005), “0 reconhecimento do texto
procedido pela conferéncia e pela autorizacdo determina se o narrador se identificou
ou n&o com o resultado. E essa a grande prova da qualidade do texto final” (p. 195).

A textualizacdo final foi utilizada como material de base para a escolha de
respostas as questdes desta pesquisa e para a analise do conjunto de depoimentos.
As experiéncias narradas, juntamente com alguns materiais coletados e doados
pelas proprias depoentes, deram suporte para a tentativa de compreender alguns
elementos referentes a pesquisa em questao.

Inicialmente, foi realizada uma leitura “despreocupada”’, no sentido de se
estabelecer um contato inicial com os relatos. Essa leitura feita de forma corrente foi
importante na medida em que permitiu estabelecer uma aproximacdo e
familiarizacdo com o material coletado. Apés o primeiro contato com o material

transcrito, outras leituras foram realizadas e resultaram em descobertas que geraram
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um conjunto de dados que posteriormente foram organizados de maneira a

responder as questdes norteadoras desta pesquisa.

3.5 “Caderno de campo”

Durante o desenvolvimento deste trabalho, foi indispensavel a elaboracéo de
um “caderno de campo”. O objetivo deste caderno foi de ele servir como um diario
da pesquisa, coletando dados, como, por exemplo, nomes, telefones, todas as
visitas realizadas, datas, dados pessoais dos entrevistados, receptividade dos
contatados, resultados obtidos antes e apds cada contato, problemas e obstaculos,
entre outras coisas.

O caderno foi um instrumento importante para nortear idéias e registrar
sentimentos, sensacgfes, impressdes, anseios e expectativas, bem como toda e
qualquer reflexdo tedrica decorrente do tema em questao.

Bogdan e Biklen (1994), afirmam a importancia do que eles consideram como

“notas de campo” para a coleta de dados. Para os autores:

Na conducdo de entrevistas gravadas, por exemplo, 0
significado e contexto da entrevista podem ser capturados mais
completamente se, como suplemento a cada entrevista, o
investigador escrever notas de campo. O gravador ndo capta a
visdo, os cheiros, as impressfes e 0s comentarios extras, ditos
antes e depois da entrevista. As notas de campo podem
originar em cada estudo um diario pessoal que ajuda o
investigador a acompanhar o desenvolvimento do projeto, a
visualizar como € que o plano de investigacao foi afetado pelos
dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele ou ela
foram influenciados pelos dados (p.150-151).

Os registros no caderno eram feitos preferencialmente no momento ou logo
apos cada contato a fim de se registrar o maior numero possivel de informacgdes.

Para a elaboracé@o desse importante instrumento, foi necessério criar o habito
de escrever detalhadamente cada passo dos acontecimentos do trabalho. A
aglutinacao dessas informacdes tornou-se importante na medida em que possibilitou
o rapido e facil acesso para organizar os dados no momento da escrita e para se ter

uma boa visdo da pesquisa como um todo.
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O caderno de campo foi importante, ainda, na elaboracdo dos textos,
ajudando a reviver momentos e sentimentos de cada visita realizada com as
professoras participantes deste trabalho.

Segundo Meihy (2005), o uso deste recurso € aconselhavel no
acompanhamento das entrevistas e no registro da evolucdo do projeto. Evidencia-
se, por meio do “caderno de campo”, a possibilidade de um constante dialogo com o
projeto inicial da pesquisa, tornando-se, ainda, um referencial obrigatério na

finalizacdo dos trabalhos (p. 187).



57

4. MEMORIA

A arte de narrar estd em vias de extingdo. Sdo cada vez
mais raras as pessoas gque sabem narrar devidamente [...].
E como se estivéssemos privados de uma faculdade que
nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias (O Narrador: Walter Benjamin)

4.1 Histéria escrita e histéria oral

Atualmente, na area das ciéncias humanas a palavra memdria tem sido
constantemente mencionada. Ndo seria demasiado afirmar que a notoriedade da
memoria tem mobilizado diferentes setores da sociedade. Segundo Meihy (2005),
“quando valorizado nas falas contidas nas narrativas, o conjunto de conteudos
expressos como fator decisivo para as analises aponta para questdes relativas a
memaoria como caminhos indicativos dos exames sociais” (p.61).

Acreditamos que, nesta pesquisa, abordar o tema memoria ajudara na
aproximagéao e no entendimento dos fatos ocorridos, bem como da relagao existente
entre eles. Além disso, o passado é importante, pois revela experiéncias por meio
das quais se articulam as possibilidades da existéncia do novo (SOUZA, 1998, p.
32).

Como uma primeira tentativa de aproximagado com esse tema, pretendemos
nesta parte do trabalho elaborar um breve painel histérico das sociedades com
registro oral ou com escrita. Em seguida, abordaremos a passagem da oralidade a
escrita e o consequente desenvolvimento da memaria da Pré-histdria a Antiguidade.
Continuaremos destacando a fase medieval de equilibrio entre as duas fontes de
memoria (oral e escrita) e, por fim, os progressos da memoria escrita até os dias
atuais.

Nas sociedades sem escrita, a memoria oral consubstanciava-se na
preservacdo da informacdo por especialistas, os chamados “homens-memdria”,
verdadeiros guardides da histdria dos grupos ou comunidades, assumindo papel
fundamental na transmissdo do saber. Esses “homens-memdrias” também eram
chamados de “historiadores da corte” por guardarem os documentos historicos reais.
Nessas sociedades ditas “selvagens”, havia o interesse pelos conhecimentos
praticos e técnicos, que eram transmitidos por via de uma aprendizagem nao

baseada na reproducdo exata “palavra por palavra’ (ligada a escrita). Os
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procedimentos mnemotécnicos eram dificeis de serem constatados, atribuindo,
assim, a memoaria, mais “liberdade” e mais “possibilidades criativas”. O desinteresse
por uma aprendizagem palavra por palavra se deve ao fato de que, para essa
sociedades “esse género de atividade ndo tinha tanta importancia, j& que raramente
era sentido como necessario”. Sendo assim, “o produto de uma rememoracao exata”
surge nessas sociedades como sendo “menos util, menos apreciavel que o fruto de
uma evocacéao inexata” (Le GOFF, 1996, p. 428-430).

Na memodria coletiva dessas sociedades sem escrita, 0s interesses giravam
em torno da identidade do grupo, nos seus mitos de origem. Também havia o
interesse especial com relacdo a geneologia das familias dotadas de certo prestigio
e, que, portanto, eram as familias dominantes. Por fim, conforme ja foi registrado, o
importante para essas sociedades era o saber técnico, transmitido por férmulas
praticas ligadas a magia (ibdem, p. 431).

Com o advento da escrita surgiram novas possibilidades de conservacdo da
informac&o: primeiro, sob a forma de inscricdo (de que constituem exemplos, entre
outros, 0s obeliscos e estelas); mais tarde, por via de documentos escritos,
possibilitando perenizar a informacdo, superando barreiras de tempo e espacgo
(GOODY apud LE GOFF, 1996, p. 433)

No Oriente antigo propagou-se a multiplicacdo de estelas e obeliscos devido
as inscricbes comemorativas. Na Mesopotamia, por exemplo, a imortalidade do
feitos dos reis eram representados por estelas. J4, no Egito, existiam as estelas
funerérias, usada como forma de se perpetuar uma meméria, podendo, ainda, narrar
a vida do morto. Contudo, o aumento notavel dessas inscricdes se deu na Grécia e
Roma antigas. A utilizacdo tanto da pedra como do marmore para tal feitio era
comum e, esses “arquivos de pedras” primavam pela ostentacdo e durabilidade.
Depois de varias tentativas de se registrar os acontecimentos sobre materiais como,
por exemplo, 0sso, pele e até carapaca de tartaruga, surgiu o papiro. Essa forma de
registro teve como principal finalidade assegurar a comunicacdo no tempo e nos
espaco. Além disso, propiciou ao que antes era somente ouvido, a visualizacao,
permitindo reordenar e retificar frases e até palavras (LE GOFF, 1996, p. 431-433).

Conforme Souza (1998), o documentum é uma palavra de origem latina
derivada de docere, que significa “ensinar”; esse termo evoluiu para o significado de
“prova” e € usado no vocabulario legislativo. Entretanto, s6 no inicio do século XX o

documento entra em contraposicdo ao monumento, o qual entra em declinio (p.37).
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Conforme Goody (apud Le Goff, 1996, p. 435), a escrita diz respeito ao
surgimento dos métodos mnemotécticos, 0s quais permitem a memorizacao “palavra
por palavra”. Mas, o autor afirma que as modificacdes nao se restrigiram apenas a
esses métodos mnemotécnicos; também ndo se tratava de um novo saber-fazer
técnico. A existéncia da escrita implicou “modificacbes no proprio interior do
psiquismo” e, portanto, implicou também em “uma nova aptidéo intelectual”.

Na ldade Média, com o cristianismo que se firmou como religido oficial, a
memoria coletiva sofreu consideraveis transformac¢des. Com isso, a memodria e a
mnemotécnica foram cristianizadas. O conceito de memodria passou a estar
primordialmente associado a difusdo da doutrina cristd, com a memoria dos livros
sagrados, dos santos, dos tumulos dos santos e papas e dos obituarios ou
necrélogos, evocando os nomes de benfeitores da Igreja. Ainda com relacdo a esse
periodo, destaca-se “a contribuicdo de Santo Agostinho a retdrica, acrescendo a arte
antiga o componente da memoria, trazida pelas imagens da alma” (BARRETO,
2007, p. 166).

Ainda na Idade Média, os “velhos” ou “ancidos” eram considerados homens-
memoéria e desempenham um papel fundamental na sociedade, pois eram o0s
guardides e transmissores dos conhecimentos acumulados Nesse periodo, 0 escrito
desenvolveu-se juntamente ao oral, em um equilibrio entre memoaria oral e escrita
(SOUZA, 1998, p.39).

Com o surgimento da imprensa ampliou-se a memorizacao do saber, ja que
os tratados cientificos e técnicos passaram a ser impressos. A esse respeito Leroi-
Gourhan, (apud LE GOFF, 1996, p.457) esclarece que:

Até o aparecimento da imprensa [...] dificilmente se distingue
entre a transmissdo oral e a transmissdo escrita. A massa do
conhecido esta mergulhada nas praticas orais e nas técnicas; a
area culminante do saber, com um quadro imutavel desde a
Antiglidade, é fixada no manuscrito para ser aprendida de cor
[...] Com o impresso [...] ndo so o leitor é colocado em presenca
de uma memodria coletiva enorme, cuja matéria ndo é capaz de
fixar integralmente, mas € frequentemente colocado em
situacdo de explorar textos novos. Assiste-se entdo a
exteriorizacao progressiva da memoria individual; € do exterior
gue se faz o trabalho de orientacdo que esta escrito no escrito.

De acordo com Barreto (2007), o movimento cientifico inaugurou a
preeminéncia do escrito e essa superioridade do escrito superou até o poder

vigente. Diante disso, os acervos de memdria cresceram incessantemente e
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precisaram ser constantemente remanejados. Para isso, surgiram as instituicbes de
memoria, que além de cuidarem desses arquivos, propuseram também a sua
difusdo. Em meados do século XVIII houve uma grande necessidade de fornecer a
memoéria monumentos de lembranca. A Franca, por exemplo, em 1790, criou os
Arquivos Nacionais. Somem-se a isso as Bibliotecas, que também conheceram o
desenvolvimento da época, como a Biblioteca de Associacfes criada por Benjamin
Franklin na Filadélfia em 1731, entre outras (p. 167).

Cabe observar outras duas formas de registro da memoéria coletiva: a
fotografia e a revisitagdo do monumento funerario. O aparecimento da fotografia foi
revolucionario por permitir “guardar o tempo”; e o reaparecimento dos mausoléus
intensificou-se apds a Primeira Guerra Mundial. Tratava-se de monumentos erguidos
sob a denominacao de Tumulo ao Soldado Desconhecido, cujo propdsito era unir a
nacao em prol de uma memoria comum (BARRETO,2007, LE GOFF 1996, SOUZA
1998).

A partir do século XX, Queiroz (1994) afirma que uma verdadeira revolucao
na memoria aconteceu devido ao grande avanc¢o tecnoldgico. Videos, maquinas
fotogréficas, fita cinematogréfica, gravadores e muitos outros aparatos sdo os meios
modernos que aumentaram o0 “ambito e os aspectos dos dados colhidos”,
propiciando maior qualidade nos trabalhos desenvolvidos (p.110-112).

Nesse contexto, cumpre destacar outra forma de trabalharmos com as
guestbes da memoria que tem recebido especial atencdo: os arquivos orais. No
rastro dessas evolucdes, a histéria mudou sua posicdo acerca do documento. De
acordo com Le Goff (1990), ampliou-se a concepc¢ao sobre os documentos, 0s quais
a histéria tradicional reduzia aos textos e aos produtos da arqueologia (muitas vezes
separada da historia). Hoje, os documentos chegam a abranger a palavra, o gesto,
ao se conceber “arquivos orais” e ao se coletar “etnotextos” (p.10).

4.2 Memoria, tempo e velhice

Buscando enfrentar a tarefa de uma melhor compreensdo dos temas
referentes a memoria, bem como a questdo do tempo e o rememorar na velhice,
apoiamo-nos em autores como Halbwachs, Duvignaud, Durkheim e Benjamin.

Ao se discutir o tema memoria e ao se pensar nas regides da experiéncia

coletiva e individual alguns aspectos chamam a atengdo. Nesta discusséao,
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entendemos que a individualizacdo da memoria, bem como a sua coletividade séo
elementos importantes.

Halbwachs em sua obra A Memdéria Coletiva, argumenta que em algumas
circunstancias, quando existe algum evento sobre o qual conservamos, em parte,
alguma informacéo, é freqlente recorrermos a outras pessoas para fortalecer e
aperfeicoar o que sabemos. Nesse sentido, nossas lembrancas sdo também as
lembrancas de outras pessoas e isso faz com que sua confiabilidade aumente, ja
gue s&o muitos os participantes do recomego de uma mesma experiéncia (p.29).

Segundo o autor, nunca estamos sozinhos. Nem mesmo quando caminhamos
ou ao realizamos um passeio sem nenhuma companhia por uma rua ou algum lugar,
imaginando uma completa soliddo. Nessas situagbes sempre levamos algumas

pessoas conosco, mesmo que essa ndo esteja presente:

Quando um homem entra em sua casa sem estar
acompanhado por ninguém, sem duvida durante algum tempo
‘ele andou s@’, na linguagem corrente — mas ele esteve sozinho
apenas em aparéncia, pois, mesmo nesse intervalo, seus
pensamentos e seus atos se explicam por sua natureza de ser
social e porque ele ndo deixou sequer por um instante de estar
encerrado em alguma sociedade (p. 42).

Ainda de acordo com o autor, para se evocar uma lembranca, ndo basta
apenas que outras pessoas nos relatem detalhadamente fatos ou objetos que
presenciamos ao mesmo tempo em que elas. Nao é suficiente observar e
compartilhar uma situacdo com outros individuos. Muitas vezes, ndo ha nenhum
resquicio de lembranca naquilo que nos esta sendo evocado por outras pessoas e,
por isso, ndo conseguimos lembrar de absolutamente nada. As pessoas podem até
nos fornecer meticulosos detalhes sobre uma situacdo e, mesmo assim, nao
seremos capazes de recuperar nada a respeito daquela ocasidao, a qual jamais se
constituirh em uma lembranca. Contudo, mesmo quando ndo conseguimos evocar
nenhum vestigio do passado e quando nenhum depoimento foi capaz de provocar
tal recordacdo, € importante salientar que, tanto as testemunhas, como nos,
faziamos parte de um grupo com algumas afinidades em certos aspectos. Conforme
0 autor, essa identificacdo faz com que eu confunda o meu passado com o passado

do grupo com o qual eu mantinha uma relacdo. Isso reitera o fato de que lembramos
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enquanto membro de um grupo, usando as idéias comuns a seus membros
(HALBWACHS, 2006, p.32-33).

Quando nos afastamos do grupo ao qual pertencemos e néo retornamos, 0S
fatos ocorridos durante esse periodo podem ser esquecidos. Muitas vezes, ndo nos
recordamos desses fatos nem mesmo quando eles nos séo descritos. Quanto mais
demoramos em reencontrar os membros desse grupo, mais ele se torna estranho
para nés. Todas as lembrancas que tinhamos com esse grupo tendem a
desaparecer repentinamente (HALBWACHS, 2006, p.36-37).

Assim, quando ndo é mais possivel reencontrar as lembrancas que tinhamos
em relacdo o grupo ao qual pertenciamos, Halbwachs explica que € porque ha muito
tempo ndo fazemos parte do grupo na memoria do qual essas lembrancas se
mantinham; o autor argumenta que a condi¢cdo para recordacao, reconhecimento e
reconstrucdo dessas lembrancas é continuar fazendo parte desse mesmo grupo.
(HALBWACHS, 2006, p. 39).

Dos acontecimentos essenciais do passado de um grupo, denominados por
Halbwachs de “memdria coletiva”, retém-se apenas aquilo que ainda esta vivo na

consciéncia deste grupo:

No primeiro plano da memdéria se destacam as lembrancas dos
eventos e das experiéncias que dizem respeito a memoéria de
seus membros e que resultam de sua prépria vida ou de suas
relacdes com 0s grupos mais proximos, 0s que estiveram mais
frequentemente em contato com ele (HALBWACHS, 2006,
p.51).

A idéia de que a memodria coletiva € uma “corrente de pensamento continuo”
ja que apreende do passado aquilo que € capaz de viver na consciéncia do grupo,
nos remete a distincdo feita por Halbwachs entre “memoria histérica” e “memoéria
coletiva” (HALBWACHS, 2006, p.102).

No prefacio da obra A Memodéria Coletiva de Halbwachs, Duvignaud fala desta
distincdo e esclarece que de um lado situa-se a “memoria historica, pressupondo a
reconstrucéo dos dados fornecidos pelo presente da vida social e projetada sobre o
passado reinventado”. Do outro lado situa-se a “memoria coletiva, que magicamente
recompde o passado”. Explica, ainda, que para Halbwachs a “memdria coletiva’ ndo

se confunde com histéria e que o termo “memdria historica” é contraditorio tendo em

vista que a histéria diz respeito a uma “construcdo cristalizada por um grupo
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estabelecido para se defender da erosdo permanente da mudanca”. Ja, a memoria
esta relacionada a “mudanca das perspectivas e seu relativismo reciproco”
(Duvignaud, 2006, p.13-14).

Se a “memodria coletiva” € uma “corrente de pensamento continuo”, pois € o
passado que se perpetua e vive na consciéncia coletiva, pode-se dizer que no
conceito de memoria coletiva encontra-se a historia vivida. Segundo Halbwachs

(2006), “nossa memoria ndo se apodia na histéria aprendida, mas na historia vivida”
(p.79).

s

Para Halbwachs, a “memdria coletiva” é importante no ato individual de
rememorar. Segundo o autor, os “fatos e idéias que mais facilmente recordamos sao
do terreno comum”. Por outro lado, se a forca e estabilidade da “memoria coletiva”
estdo atreladas a um conjunto de pessoas, ndo podemos nos esquecer que,
enquanto integrantes de um grupo, séo os individuos que agem, que experimentam

e que lembram. Nesse sentido:

Cada memoria individual € um ponto de vista sobre a memoria
coletiva [...] este ponto de vista muda segundo o lugar que ali
ocupo [...] esse mesmo lugar muda segundo as relacdes que
mantenho com outros ambientes. Ndo € de surpreender que
nem todos tirem o0 mesmo partido do instrumento comum
(Halbwachs, 2006, p.66-69).

Segundo Duvignaud (2006), a obra de Halbwachs situa “a aventura pessoal
da memodria, a sucessao dos acontecimentos individuais, que resulta de mudancas
gue ocorreram nas nossas relagdes com os grupos a que estamos misturados e nas
relacdes que se estabelecem nesses grupos” (p.13).

Assim, se é verdade que existe uma série de pensamentos que nos ligam a
outras pessoas, que nos permitem apoiar na memoéria dos outros, também é
verdade que existem as sensacOes que nos vém das coisas, as quais sO existem
para noés. Com isso, pode-se afirmar que quando eu recordo um fato, obviamente
nao me situo no mesmo ponto de vista das outras pessoas que recordaram esse
mesmo fato, pois algumas impressbes dizem respeito somente a mim
(HALBWACHS, 2006, p. 48-50).

Halbwachs explica que “em cada consciéncia individual as imagens e 0s
pensamentos que resultam dos diversos ambientes que atravessamos se sucedem

segundo uma ordem nova e que, neste sentido, cada um de nés tem uma histéria (p.
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57). Ainda segundo o autor, quando muitas correntes sociais se cruzam e se
chocam em nossa consciéncia, surgem as “intuicbes sensiveis”. Como essas
“intuicdes sensiveis” ndo estdo ligadas a nenhum ambiente, elas assumem as
formas de estados individuais, os quais relacionamos a n6s mesmos (p.58).

Por estar sempre no presente, Halbwachs argumenta que a “intuicdo sensivel”
nao se recria por si mesma, pois “nossas percepcdes do mundo exterior se sucedem
seguindo a mesma ordem de sucessédo dos fatos e fendmenos naturais. E a ordem
da natureza que entdo penetra em nosso espirito e regula o rumo de seus estados.
Isso ndo poderia ser diferente ja que nossas representacdes ndo passam de reflexos
das coisas [...] e, sendo assim, “a memoria das percepcdes se apoOia numa légica
espacial ou material”. Segundo o autor, existe uma légica “que se impde ao grupo e
gue o ajuda a compreender as nocdes que Ihe chegam do mundo exterior; essa
l6gica ndo é outra sendo a ordem introduzida por N0SSO grupo em sua representacao
das coisas do espaco”. Assim, cada vez que percebemos e que lemos os objetos,
estamos inseridos em uma légica social e as relacbes que ela determina. Dito de
outra forma, lemos esses objetos conforme a sociedade nos ensina e nos impoe,
dentro de uma percepcéo coletiva (p.60-61).

Os nossos sentimentos e gostos sdo expressdes dos contatos que tivemos
“com grupos diversos ou opostos e nossa parte em cada modo de ver é determinada
pela intensidade desigual das influéncias que eles exerceram em separado sobre
nés”. Ao cedermos sem relutdncia a uma sugestao externa, acreditamos pensar e
sentir livremente, correspondendo, muitas vezes, as influéncias sociais sem nos
darmos conta deste fato. Por isso, € comum acatarmos para nos as idéias que nos
foram impostas pelo grupo. E curioso o fato de como as influéncias sociais
conservam-se em nosso interior, sem serem notadas por n6s (HALBWACHS, 2006,
p. 65).

Durkheim (1999) também discute a respeito das influéncias sociais e afirma

gue nem sempre conseguimos percebé-las:

Um fato social se reconhece pelo poder de coercdo externa
gue exerce ou é capaz de exercer sobre os individuos [...] a
coercdo é facil de constatar quando se traduz exteriormente por
alguma reacao direta da sociedade, como é o caso em relacéo

ao direito, a moral, as crencas, aos costumes, inclusive as
modas. Mas, quando é apenas indireta, como a que exerce
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uma organizagdo econOmica, ela nem sempre se deixa
perceber tdo bem (p.10)

Em Durkheim encontram-se discutidas as dimensdes das influéncias sociais e
€, ainda a partir de Durkheim que, segundo Mancuso (2007), surge a possibilidade
de se “perceber a dimenséo social nos fatos mais cotidianos e aparentemente banais
e naturais”. Ao realizar seu estudo A cidade na memoria de seus velhos, a autora
afirma que “veio de Durkheim a sugestdo de como trabalhar memarias individuais e,
a partir delas, chegar a uma representacao de cidade, ou de uma memodéria de cidade
coletivamente construida que nédo fosse simplesmente a soma de memodrias
individuais em sua obra”. De acordo com Mancuso, esta proposta surgiu da idéia de

pessoa discutida por Durkheim. Para este autor (2000):

A idéia de pessoa é produto de duas espécies de fatores. Um é
essencialmente impessoal: principio espiritual que serve de
alma a coletividade. E ele, com efeito, que constitui a
substancia mesma das almas individuais (p.285).

O autor esclarece que este papel de individualizacdo € desempenhado pelo
corpo, pois, levando-se em conta que cada pessoa ocupa distintos pontos do espaco
e do tempo, as representacdes coletivas apresentam-se a cada uma delas de formas
diferenciadas. Isto significa que mesmo fazendo parte de um mesmo mundo, as
pessoas 0 enxergam sob variados pontos de vista; é esse o reflexo da autonomia

gue cada individuo possui com relacdo ao meio no qual esta inserido:

[...] como os corpos sdo distintos uns dos outros, como
ocupam pontos diferentes do tempo e do espaco, cada um
deles constitui um meio especial onde as representacdes
coletivas vém se retratar e se colorir diferentemente. Disso
resulta que, se todas as consciéncias envolvidas nesses corpos
tém os olhos voltados para 0 mesmo mundo, isto €, 0 mundo
de idéias e de sentimentos que fazem a unidade moral do
grupo, elas ndo véem sob mesmo angulo: cada uma o exprime
ao seu modo (Durkheim, 2000, p.285)

Para Durkheim, a individualizacéo diz respeito a um sujeito singular que se
distingue de todos os outros e, além disso, “é um ser ao qual é atribuida autonomia
relativa em relacdo ao meio com o qual estd mais imediatamente em contato”
(Durkheim, 2000, p.286).
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O autor alerta para o fato de que a vida social serd mais rica se os individuos
forem numerosos e distintos uns dos outros. Ao mesmo tempo, estes individuos
distintos precisam estar “associados” para que haja vida social. Segundo Durkheim
(1999) “nada de coletivo pode se produzir se consciéncias particulares ndo sao
dadas”. Mas isso ndo basta, pois “é preciso que essas consciéncias estejam
associadas, e combinadas de certa maneira; € dessa combinacado que resulta a vida
social [...] (p.105).

Os individuos distintos que ndo véem de forma idéntica 0 mesmo mundo do
qual fazem parte, recebem um conjunto de representacbes da sociedade. Estas
representacdes - isto €, o mundo de idéias e de sentimentos que constituem a
unidade moral do grupo - sao identificadas por Durkheim a meméria.

Em sua obra Sociologia e Filosofia, Durkheim argumenta que “aquilo que nos
dirige ndo séo as poucas idéias que ocupam presentemente nossa atencdo”. O autor
explica que a memdria - “residuos deixados por nossa vida anterior, (...) 0s habitos
contraidos, os preconceitos, as tendéncias que nos movem sem que diSso nos
apercebamos (...) tudo aquilo que constitui nossa caracteristica moral” — é capaz de
governar a nossa vida (DURKHEIM, 1970, p.17). No entanto, ela ndo se restringe a
reproducdo sem modificacbes do que recebemos anteriormente; fato que demonstra
a sua continua reconstrucdo. Assim, se a memdria vincula-se ao passado, é no
presente que rememoramos.

Esta relacdo entre o tempo passado e o tempo presente é outro aspecto
importante que merece destaque ao se discutir a questdo da memoria. Ela faz com
gue o passado se configure em um passado vivo, 0 qual esta presente em nos e
gue, por sua vez, € lembrado no presente. Sem sombra de davida, ao falarmos do
passado, falamos também do presente. Se a memodria € uma reconstru¢do, ndo ha
como recompor os fatos tal como aconteceram; podemos interpreta-los, sujeitando-
0s ao posicionamento do pessoal no presente. Nesse sentido, Durrkheim discute a
atualizacdo da memoria: se a memoria esta associada a um tempo passado, nao
podemos nos esquecer que o ato de rememorar ocorre no e pelos estimulos do
tempo presente, pois “a vida representativa (...) ndo é formada de atomos separados
uns dos outros; é um todo continuo, no qual todas as partes se interpenetram”
(Durkheim, 1970, p.27).

Ja, Halbwachs em sua obra Os Quadros Sociais da Memoria nos remete ao

conceito de quadros sociais da memoéria. Para o autor, esses quadros articulam o
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presente ao passado, pois dizem respeito aos estimulos presentes que levam a
rememoracao. Esta rememoracdo — proporcionada por estimulos pelo presente — é
localizada no passado, de acordo com nossas preocupagdes atuais. Assim, pode-se
afirmar que o ato de rememorar acontece no presente ja que é suscitado pelo
mesmo:

ndo é o passado todo inteiro que exerce sobre ndés uma
pressdo com vista a penetrar nossa consciéncia. Nao é mais a
série cronolégica dos estados passados que reproduziria
exatamente 0s acontecimentos antigos, mas sdo aqueles
Unicos entre eles que correspondem a nossas preocupacgdes
atuais que podem reaparecer. A razdo de sua reaparicdo nao
esta nele mas na sua relacao as idéias e percepcgdes de hoje:
ndo é pois deles que partimos mas dessas relagdes
(HALBWACHS apud MANCUSO, 2000a, p. 33)

Segundo Bosi (1994), “a lembranca é uma imagem construida pelos materiais
gue estdo, agora, a nossa disposicéo, no conjunto de representacdes que povoam a
nossa consciéncia atual”. De acordo com a autora, ao recordarmos um fato antigo, é
preciso considerar as mudangas que ocorrem em nossa percepg¢ao com o passar do
tempo: mudamos as nossas idéias e o nosso entendimento de realidade e de valor;
e se ndés ndo somos 0s mesmos, a lembranca de um fato antigo também néo é a
mesma imagem que provamos na infancia: “o simples fato de lembrar o passado, no
presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de outro e, propde a sua
diferenca em termos de ponto de vista” (p.55).

Ainda no que diz respeito a questdo dos tempos presente e passado, Olgéaria

Matos, referindo-se a Benjamin em seu artigo Memoria e Historia, afirma que:

Para Benjamin [...] podemos reabrir o tempo historico, retornar
ao passado e conta-lo de outra maneira, porque o alimento do
futuro € o passado. [...] Ndo é o passado que explica o
presente, € 0 presente que explica o passado, porque este s
se da a legibilidade no presente. O passado é labirintico como
a memoria e nosso labirinto é um labirinto historico, sem fio de

Ariadne (p.12).

A reconstrugdo do passado via memoria, sugere um novo olhar diante das
marcas do que vivenciamos e relembramos. Quando o passado € reconstruido no
presente, temos um conjunto de representagbes e, portanto, trata-se de uma
“reconstrucdo” e ndo “reproducdo”. Essa reconstrucdo € feita a partir de uma

perspectiva, as quais se manifestam por meio dos lugares e das pessoas, ou seja,
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as lembrangcas emergem quando, por exemplo, se sente um cheiro ou se encontram
pessoas que ha tempo ndo se via. Mancuso (2000a), ao tratar especificamente do
rememorar do velho, tomando por base Halbwachs afirma que: “a fala do velho é

sempre uma fala sobre o tempo”. E interroga:

Os velhos, porém, poderiam ter outra referéncia que ndo o
passado, quando, por causa da consumicdo dos tempos, o
futuro € um sopro face a possibilidade da morte e o que se
pode deixar para ele, o futuro, como heranca, em um desejo de
continuidade, é um passado vivido? (p.217-218)

Evidencia-se, assim, outro aspecto significativo a ser apontado: a importancia
da memdria na reconstru¢cdo do passado, principalmente no que diz respeito ao
rememorar do velho, ja que, segundo Mancuso (2000a), o passado se constitui na
sua principal referéncia. Fundamentada em Halbwachs, a autora defende que o
lembrar do velho se diferencia do adulto, pois, se para o adulto lembrar € devaneio e
distracdo, para o velho, lembrar é a ocupacdo do seu passado, da sua vida (p.46).

Ao discutir algumas idéias de Benjamin sobre tradi¢do, historia, passado e
memoria, Olgaria Matos (1992) afirma que:

O velho e a crianca s&o os memoriosos. O velho porque viveu
muito, tem as histérias acumuladas, tem a vida experienciada.
O velho tem a experiéncia, ndo a vivéncia, porque a vivéncia s6
lembra o quando e o onde de um acontecimento, mas nhdo o
sentimento que acompanhou o acontecimento. O velho néo
lembra o onde, mas 0 conjunto de sentimentos que o
acompanharam para contar hoje a historia de outra maneira,
para renova-la (p.14-15).

Para Bosi (1994), “um mundo social que possui uma riqueza e uma
diversidade que n&o conhecemos pode chegar-nos pela memoria dos velhos.
Momentos desse mundo perdido podem ser compreendidos por quem nao os viveu
e até humanizar o presente” (p.82).

Permito-me avancar nessa discussdo com uma bela histéria narrada por
Rubens Alves, que proporciona uma reflexdo sobre o termo velho utilizado nessa
pesquisa; terminologia que, alias, é também adotada por varios autores. Antes,

porém, faz-se oportuno assinalar que, discutir o termo velho nos remete a repensar
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e discutir a velhice humana na nossa sociedade ocidental, a qual sera, aqui,
brevemente abordada.

A necessidade de escrever sobre esse tema surgiu do fato de que, para
minha surpresa, todas as vezes que tive a oportunidade de apresentar o projeto
dessa pesquisa, surgiu 0 questionamento com relacdo ao termo velho empregado
nesse estudo. Algumas pessoas chegavam até a se posicionar no sentido de que, a
palavra velho seria pejorativa quando usada para fazer referéncia a uma geragao
especifica. Continuo, porém, defendendo a minha opc¢ao pelo termo velho, assim
como defendo a idéia de que os impasses vividos e enfrentados por essa geracao

nao se restringe ao uso de uma terminologia. Vamos, entao, a historia:

Dei-me conta de que estava velho cerca de 25 anos atrés. Ja
contei o ocorrido varias vezes, mas vou conta-lo novamente.
Era uma tarde em S&o Paulo. Tomei um metrd. Estava cheio.
Segurei-me num balalstre sem problemas. Eu né&o tinha
dificuldades de locomogédo. Comecei a fazer algo que me da
prazer: ler o rosto das pessoas. Os rostos sdo objetos oniricos:
fazem sonhar. Muitas crbnicas ja foram escritas provocadas por
um rosto — até mesmo o nosso — refletido no espelho. Estava
eu entregue a esse exercicio literario quando, ao passar de um
livro para outro, isto €, de um rosto para outro, defrontei-me
com uma jovem assentada que estava fazendo comigo aquilo
que eu estava fazendo com os outros. Ela me olhava com um
rosto calmo e ndo desviou o olhar quando os seus olhos se
encontraram com o0s meus. Prova de que ela me achava
bonito. Sorri para ela, ela sorriu para mim... Logo o sonho
sugeriu uma crénica: ‘professor da Unicamp se encontra, num
vagao de metr6, com uma jovem que seria 0 amor de sua
vida.... Foi entdo que ela me fez um gesto amoroso: ela se
levantou e me ofereceu o seu lugar... Maldita delicadeza! O seu
gesto amoroso perfurou 0 meu coragdo... E eu nao tive
alternativas. Como rejeitar gesto tdo delicado! Remoendo-me
de raiva e sorrindo, assentei-me no lugar que ela deixara para
mim. Sim, sim, ela me achara bonito. Tdo bonito quanto seu
avl... Aconteceu faz mais ou menos um més. Era a festa de
aniversario de minha nora. Muitos amigos, casais jovens,
segundo minha maneira de avaliar a idade. Eu estava
assentado numa cadeira de jardim observando de longe. Nesse
momento chegou um casal amigo. Quando a mulher jovem e
bonita me viu, veio em minha direcdo para me cumprimentar.
Fiz um gesto de levantar-me. Mas ela, delicadissima, me disse:
‘Nao, figue assentadinho ai..’. Se ela me tivesse dito
simplesmente ‘N&o é preciso levantar’, eu n&o teria me
perturbado. Mas o fio da navalha estava precisamente na
palavra ‘assentadinho’. Se eu fosse moco, ela ndo teria dito
‘assentadinho’. Foi justamente essa palavra que me obrigou a
levantar para provar que eu era ainda capaz de levantar-me e
assentar-me. Fiquei com do6 dela porque eu, no meio de uma
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risada, disse-lhe que ela acabava de dar-me uma punhalada...
Contei esse acontecido para uma amiga, mais ou menos da
minha idade. E ela me disse: ‘Estou s6 esperando que alguém
venha até mim e, com a mdo em concha, bata na minha
bochecha, dizendo: ‘Mas que bonitinha...”. Acho que vou |he
dar um murro no nariz...". Vem depois as grosserias a que nés,
os velhos, somos submetidos nas salas de espera dos
aeroportos. Pra comecar, ndo entendo por que ‘velho’ é
politicamente incorreto. ‘ldoso’ é palavra de fila de banco e fila
de supermercado; ‘velho’, ao contrario, pertence ao universo da
poesia. Ja& imaginaram se o Hemingway tivesse dado ao seu
livro classico o nome de ‘O idoso e 0 mar'? Ja imaginaram um
casal de cabelos brancos, o marido chamando a mulher de
‘minha idosa querida? Os alto-falantes nos aeroportos
convocam as criancas, as gestantes, as pessoas com
dificuldades de locomocéo e a ‘melhor idade’... Alguém acredita
nisso? Os velhos ndo acreditam. Entédo essa expressao ‘melhor
idade’ s6 pode ser gozacgdo (Folha de Séo Paulo, cotidiano —
C2, terca-feira, 27 de maio de 2008).

Acreditamos que a esséncia dos problemas enfrentados sobre a velhice na
nossa sociedade ndo se restringe a escolha de qual terminologia deve-se utilizar
com essa geracdo. Problemas como a desvalorizacdo, rejeicdo, descaso,
desamparo, abandono e isolamento, ndo serdo resolvidos com simples mudancas
de palavras. E preciso muito mais do que isso.

O numero de velhos vem crescendo no Brasil. Isso porque os brasileiros
estéo vivendo mais tempo.

A tabela seguinte indica a participacdo relativa de “idosos na populacéo”
brasileira e reflete o ritmo de seu envelhecimento. Os dados foram apresentados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o qual prevé a realizagédo
do Censo Demogréfico a cada 10 anos.

Cabe esclarecer que IBGE considera a definicdo de “idoso” como pessoa
maior de 60 anos de idade, a qual é estabelecida na legislacéo brasileia BRASIL. Leli
n°. 8842, de 4 de janeiro de 1994, regulamentada pelo Decreto n°. 1948, de 3 de
julho de 1996 e que dispBe sobre a politica nacional do idoso.

A tabela apresenta os dois ultimos censos que foram realizados em 1991 e
2000; apresenta também a contagem da populacdo realizada em 1996 e as
estimativas demogréficas do ano de 2005.

A leitura da tabela evidencia que a proporcao de pessoas com 60 e mais anos

de idade na populagéo geral vem apresentando tendéncia ascendente. As maiores



71

propor¢cdes sdo encontradas nas regibes Sudeste, Sul e Nordeste. Em todas as

regides, a proporcao de mulheres “idosas” € maior que a de homens “idosos”.

Tabela 1 — Proporcao de idosos na populacdo Brasil e grandes regifes, 1991, 1996, 2000 e 2005.

Propor¢io de idosos na populagio
Brasil e grandes regides, 1991, 1996, 2000 e 2005

Regiotes  Homens Mulheres Ambos os sexos

1991 1996 2000 2005 1991 ;gg 2000 2003 1991 ;gg 2000 2003

Brasil 68 73 78 83 78 8593 10,073 79 86 35,2
Morte 4,6 51 54 58 46 50 55 59 50 55 59
Nordeste 70 74 78 82 75 8290 98 73 7.8 84 35,0
Sudeste 7,2 7,7 83 88 87 94 10,3 11,0 7,9 8,6 9,3
Sul o n7 83 8% 83 91 10,0 10,% 8,4 9,2 9,9

Centro-

R, b9 66 7,2 H1 bB 67 74 K2 B9 66 T3
Oeste

Fonte: |BGE: Censo Demografico 1991 e 2000, Contagem Populacional 1996 e Estimativas
Demograficas 2005.

Apesar de as muitas mudancas que tém ocorrido nos ultimos tempos em
relacdo a velhice, como, por exemplo, a realizacdo da primeira Assembléia
Internacional do Envelhecimento em Viena em 1982, realizacédo dos dois primeiros
Encontros Nacionais de Idosos em 1982 e 1984, o surgimento das associacdes de
aposentados em 1986, a constituicdo da Associacdo Nacional de Gerontologia em
1987 e a implantacdo da Politica Nacional do Idoso em 1994 (KUNRATH, 2001), ha
ainda um longo caminho a percorrer para se conseguir uma mudanca de

mentalidade.
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Em cada sociedade humana, a questao da idade toma diferentes proporgoes.
Cada grupo possui a sua historia e sua forma de organizacdo; fundado em sua
cultura, ele submete os seus membros aos seus valores. Ao falar da questdo da

idade relacionando-a com a questao do tempo, Sevcenko (1991), afirma que:

No fundo, a idade, embora nds a sintamos fisicamente no
Nosso corpo, ela ndo é uma questao absoluta, ela depende de
um contexto cultural no qual repercute e dentro do qual ela se
carrega de conteudos que a fazem ter determinadas
significagbes. Obviamente, o que significa velhice numa
determinada civilizacdo, num determinado momento, ndo é a
mesma coisa que significa em outros. Em algumas civilizagbes
esse é um tema carregado de dignidade, em outras é
carregado de repudio [...] (p.4).

Debert (2004), baseada em Moody (1993) argumenta que os caminhos que a
vida moderna tem tomado refletem a logica fordista a qual preza pela produtividade
econdmica e subordina o individuo aos requisitos racionalizadores da ordem social.
Nesse contexto, trés segmentos foram delimitados: “a juventude e a vida escolar; o
mundo adulto e o trabalho; e a velhice e a aposentadoria”. A era pos-fordista
proporcionou o0 desaparecimento das “fronteiras que separavam juventude, vida
adulta e velhice”. Nessa logica, pode-se fugir dos constrangimentos e estereotipos
gue sao baseados na idade. Contudo, alerta a respeito da necessidade de se
avaliar, com o tempo, “se essa promessa € uma ilusdo ou uma esperanca realista a
indicar mudancas libertarias”. A autora, ao problematizar a questdo da idade
cronoldgica chama a atencéo para o fato de que o “remapeamento do curso da vida
parece estar na tendéncia de confundirmos niveis de maturidade e idade
cronologica”. Neste cenario, o mercado de consumo e a definicdo de direitos e
deveres parecem estar cada vez mais relacionados com questéao das idades. Assim,
a velhice é transformada em uma responsabilidade individual tendo como possivel
conseqiéncia a sua exclusdo do ambito das preocupacdes sociais.

Por tudo isso, acreditamos que ouvir o que os velhos tém a dizer € uma das
maneiras de contribuir para promover discussdes e problematizacdes sobre a

tematica da velhice humana. A esse respeito, Bosi (1994) defende que:

A conversa evocativa de um velho é sempre uma experiéncia
profunda: repassada de nostalgia, revolta, resignacdo pelo
desfiguramento das paisagens caras, pela desaparicdo dos
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entes amados, é semelhante a uma obra de arte. Para quem
sabe ouvi-la, é desalienadora, pois contrasta a riqueza e a
potencialidade do homem criador de cultura com a misera
figura do consumidor atual (p.82).

Ainda com relacdo a prética de se prestar ouvido aos velhos, Tenca (2006),
defende que ouvir e gravar o depoimento de velhos faz parte de um processo mais
amplo voltado para a revalorizacdo do papel do velho na sociedade. O autor defende
gue nao se trata “dar voz” ao velho e nem de falar por eles. Ndo se trata de “dar
existéncia a algo que estivesse ausente do mundo dos homens”. Para Tenca, 0
trabalho do pesquisador consiste em “registrar os feitos de individuos construindo o
mundo dos homens e das coisas”. Baseado em Hanna Arendt, o autor argumenta
gue é possivel notar, no rememorar do velho, caracteristicas especificas da atividade
do cuidar do mundo. Assim, importa preservar tanto uma comunidade de narradores,
como uma comunidade de ouvintes preparados para a arte de cuidar do mundo
(p.44).

No que diz respeito a valorizacao do velho na sociedade, a histéria que segue,
contada por Herodoto sobre Psaménito, rei dos egipcios nos faz pensar em algumas
guestdes. Esta histéria encontra-se retomada na obra de Benjamin O Narrador e

também no livro de Bosi, Memoéria e Sociedade:

Quando o rei egipcio Psaménito foi vencido e caiu prisioneiro
do rei dos persas, Céambises, este resolveu humilha-lo.
Ordenou que colocassem Psaménito na rua por onde passaria
o triunfo persa e fez com que o prisioneiro visse passar a filha
em vestes de escrava enquanto se dirigia a0 pogo com um
balde na mao. Enquanto todos os egipcios elevavam prantos e
gritos aquela visdo, s6 Psaménito permaneceu mudo e imovel
com os olhos pregados no chéo; e quando, pouco depois, viu 0
filho conduzido a morte no cortejo, permaneceu igualmente
impassivel. Mas, quando viu passar entre 0s prisioneiros um
dos seus servos, um homem velho e empobrecido, entdo
golpeou a cabeca com as maos e mostrou todos os sinais da
mais profunda dor (HERODOTO apud BOSI, 1994, p.86).

Ao recontar esta historia em sua obra Memodria e Sociedade, Ecléa faz
possiveis interpretacbes a respeito do choro de Psaménito. Em uma dessas
interpretacbes a autora questiona: teria Psaménito chorado por que “o velho
servidor, testemunha de sua infancia e da existéncia de seus pais e avés, era um elo

gue unia e confirmava a geracao real?” (p.86).
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Para a autora, os fatos que circundam a velhice sdo imensamente mais ricos
e mais complexos do que o discurso cientifico sobre eles. Por isso, ndo desejamos
o velho descrito na visdo de outros, e, sim, por ele proprio; as suas lembrancgas sédo
emanadas da “burilacdo dos seus préprios espiritos”, resultando em um “diamante
bruto a ser lapidado” (BOSI, 1994, p.81).

Para Halbwachs e Durkheim, o principio de rememorar de um individuo é
impregnado de significados. A pessoa que recorda, mesmo sem perceber, ndo esta
isenta das coergdes sociais: ela faz parte de uma sociedade produtora de categorias
e representacdes; mesmo que imagine estar sozinha, relembra os fatos sempre em
companhia de outros individuos e, além disso, rememora as experiéncias
vivenciadas a partir do momento presente.

Sendo assim, considera-se importante salientar que, nesta pesquisa, a
identificacdo da concepcao de natureza e relacdo sociedade-natureza, a qual se
deu por meio da memoria de velhos mestres, por meio do registro dos relatos,
considerou o fato de que os entrevistados ndo sdo seres isolados e/ou
desintegrados da sociedade; ao contrario: possuem intensa vida social. Suas
lembrancas séo carregadas de significados e se manifestam no tempo presente.
Suas lembrancas sédo também as lembrancas de outras pessoas. Contudo, séo
individuos, que, apesar de pertencerem a um grupo com caracteristicas que se
assemelham, relembram com particularidades o tempo em que lecionavam. Com
um espirito desperto, estdo no momento de desempenhar a fungcdo da lembranca.
Para realizar esses registros foi necessario educar o ouvido em um constante
exercicio de relaxamento e atencao a fim de apreender da melhor maneira possivel

as lembrancas evocadas.

4.3 Pesquisas desenvolvidas para o entendimento da memoria

A necessidade de preservacdo e disseminacdo de experiéncias como
garantia de manutencdo do mundo tem ampliado a possibilidade de reconstrucao
das vivéncias passadas. Pela memoria iluminamos a historia de um tempo e de um
lugar. E por via das lembrancas que aclaramos, por exemplo, a historia de uma
cidade. Ecléa Bosi (1994) ao entrevistar antigos moradores da cidade de Sao Paulo,
relaciona-se com 0s seus entrevistados na dimensdo afetuosa da evocacédo e da

imaginagdo da memoéria. Com base principalmente em Halbwachs e Bergson, colhe
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experiéncias de vidas de pessoas desobrigadas de conviver com a memoaria-habito,
visto que ndo estdo mais no tempo do “fazer”.

Também Mancuso (2000a), ao tomar como ponto de partida a regido na qual
se criou, investiga sobre a representacéo, construcdo e transformacao das cidades
de Sé&o Carlos e lItirapina na memoria de seus velhos moradores. Por meio de
entrevistas ndo estruturadas, coletou informacdes de 28 pessoas, dentre as quais,
12 mulheres e 16 homens, com idade entre 65 e 100 anos. A autora discute, entre
outras coisas, 0s conceitos de memodria, representacdo e identidade, baseando-se
principalmente em Durkheim e Halbwachs. Ao falar da memoria de velhos, a autora
discute o conceito elaborado por Karl Mannheim de “comunidade geracional”, a qual
impOe as seguintes condigbes de participagcdo: “a co-presenga em uma regiao
histérica e social e a ‘participacdo no destino comum dessa unidade historica e
social”. Ao relacionar memoéria a cidade, Mancuso explica que a representacdo da
cidade na memdria dos velhos moradores se expressa nas lembrancas, as quais
sdo instigadas pela propria cidade e pelas pessoas que nela moram. A cidade seria
0 “quadro social da memodria e, enquanto tal, também constituidas de
representagdes” (p. 50). Em outra parte do trabalho, Mancuso fala de como
transcorreu o processo de ocupacao e desenvolvimento das regides pesquisadas.
Nesse contexto, a construcdo da ferrovia representa “um marco divisor de tempos
das cidades visitadas” (p.15). Em artigo intitulado A cidade na memodria de seus
velhos, publicado em novembro de 2000b, Mancuso afirma que: “a memoria desses
tempos esta se perdendo. Vao-se embora, com a morte, as lembrancas de um
mundo que, segundo os entrevistados, se extinguiu: o mundo do cheiro de café, da
ferrovia, dos bondes das visitas, dos footings... [...]" (p.6). A autora mostra, ainda,
como as cidades sdo mostradas nas lembrancas de seus velhos moradores. Nesse
momento, contempla quem sdo as pessoas que lembram, como elas foram e sao
levadas a lembranca e como se dédo as representacdes da cidade na memoéria
desses entrevistados, destacando alguns lugares, as relacbes e o0 tempos que
compdem o0s quadros sociais da memoria. Vivéncias, sensacdes e relacbes
estabelecidas foram elementos significativos que fizeram surgir a cidade. Segundo a
autora, isso se explica pelo fato de a vida da cidade ser a vida dos seus moradores.
Esclarece, ainda, a importancia de se trabalhar as historias de vida juntamente com
os depoimentos desses narradores. Concluindo, a autora destaca, entre outras

idéias, que a lembranca que € trazida por seus moradores, é 0 “encontro entre 0s
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diferentes”: cor, sexo, condicdo econdmica e origem de migracdo (p.214). Baseada
em Halbwachs, a autora destaca também a questdo da individualizacdo das
lembrancgas, afirmando que, o que confere identidade a uma cidade sédo as
sensacdes que penetram no corpo. Assim, 0 corpo caracteriza-se socialmente ja que
essas sensacfes sao carregadas de significados sociais. Com isso, assegura que “a
cidade é um ir se fazendo nas relacdes, nos lugares nos quais essas relacdes se
concretizam. E o conjunto de significados atribuidos a ela pelos seus moradores. E é
isso tudo junto que a singulariza” (p.216). Mancuso discute, ainda, a questdo do
trabalho com memodérias de velhos, mostrando que, assim como o presente, também
o futuro esta atrelado ao passado. Nesse sentido, pode-se afirmar que o depoimento
de um velho é um discurso sobre o tempo, j4 que, ao falar do passado, fala-se,
impreterivelmente, do presente.

E também por intermédio da evocacdo das lembrancas que se concretiza a
possibilidade, de, por exemplo, recontar e problematizar experiéncias vividas por
velhos ferroviarios da Companhia Paulista de Estradas de Ferro. Tenca (2002), a
partir de memoria de velhos trabalhadores, estuda a Companhia Paulista de
Estradas de Ferro, a sua agao racionalizadora intensificada com a criagao, pela
propria empresa, do Curso de Ferroviarios supervisionado pelo Centro Ferroviario de
Ensino e Selecdo Profissional administrado por Roberto Mange. Foram colhidos
depoimentos de velhos trabalhadores no periodo compreendido entre 1935 (data da
composicdo da primeira turma) até 1948. Optando pelos caminhos da histoéria oral,
Tenca documenta vinte entrevistas, com um total de trinta e seis horas de gravacéao,
além de anotacdes realizadas durante os relatos. Dessas vinte entrevistas, treze
foram selecionadas por se tratarem de trabalhadores que concluiram o curso
profissional. Ajustador mecanico, ferreiro, mecanico, marceneiro, eletricista,
desenhista projetista, torneiro e auxiliar administrativo foram as ocupagdes
elencadas desses trabalhadores. Nessa pesquisa, o0 autor discute o tema
racionalizacdo, considerando-o dentro do contexto brasileiro e no seu sentido mais
amplo, “como a busca continua do exercicio do poder politico por parte do capital”
(p.12). A partir de Marcuse, o autor discute o “confisco do tempo” como sendo base
da sociedade capitalista, e argumenta que discutir esse tema, implica discutir
também a questdo da racionalizacdo. Tendo como referéncia Hannah Arendt e
Marx, discute o contraponto existente entre os dois autores com relacdo ao conceito

de trabalho. Tenca conclui que os relatos evidenciam as “politicas racionalizadoras”
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do trabalho da Companhia Paulista de Estradas de Ferro, mais especificamente, do
Curso de Ferroviarios que era administrado pela prépria empresa. Politicas essas,
confirmadas por varias situagdes, como, por exemplo, na prépria escola, com 0s ex-
alunos atuando como trabalhadores e instrutores; no longo tempo de penuria dos
trabalhadores para alcancar algum tipo de promocéo; na substituicdo de antigos
empregados que nao frequentaram o Curso de Ferroviarios; na implantacdo do
processo de producao de fichas tendo em vista um maior controle no processo do
trabalho; nas longas jornadas estendidas pelas horas apds o expediente de trabalho,
e, que, nem assim, o trabalhador conseguia se garantir e sustentar sua familia,
sendo obrigado a buscar outras fontes de renda, em um verdadeiro confisco do
tempo que ia muito além das duzentas horas mensais de trabalho; na falta de tempo
livre, comprovada pelas horas de lazer oferecidas pelo Grémio Recreativo que a
propria empresa ja havia criado em 1896. Esses trabalhadores tiveram uma vida
consagrada ao trabalho e, por isso, falar da propria vida €, sem sombra de duvida,
falar do trabalho.

Demartini, Tenca e Tenca (1985), realizaram uma pesquisa com professoras
gue lecionavam em escolas rurais no Estado de S&o Paulo, anteriormente a década
de 30, a fim de discutir a problemética do ensino no Brasil. Os dados foram
coletados por meio de histérias de vida e depoimentos de vinte e cinco professoras
gue atuaram nesses estabelecimentos de ensino no periodo estudado. De um total
de trinta e seis escolas, quinze estavam localizadas dentro de propriedades rurais,
vinte em vilas ou distritos e apenas uma em cidade. Nas escolas rurais, a maior
parte dos alunos eram os filhos dos colonos que ali moravam e trabalhavam. No que
diz respeito a frequéncia, os autores afirmam que foi possivel constatar, por meio
dos depoimentos, uma valorizagdo da escola por parte das populacdes rurais. Os
problemas de frequéncia geralmente estavam associados as condi¢fes de trabalho,
pois, muitas vezes, a necessidade de sobrevivéncia fazia com que os pais levassem
seus filhos para a colheita. Os docentes que atuavam em propriedades rurais
chegavam a visitar as casas dos pais para interceder pela presenca do aluno na
escola. Na tentativa de recuperar o tempo perdido dessas criangas, 0s mestres
lancavam mao de algumas estratégias, tais como: revisdo de matéria, reforco e
aulas extras. A aprovacdo dos alunos atrelava-se ao sucesso do trabalho do
professor. Os bons resultados obtidos por parte desses docentes com relacdo a sua

classe estavam relacionados a acéo nado explicita de controle do Estado, sobre o
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trabalho dos mestres. Em outras palavras, a ascensdo profissional desses
professores dependia do nimero de alunos promovidos no final do ano. Além disso,
o sistema de avaliagéo escolar ndo era realizado pelo préprio docente.

Demartini (2006) desenvolveu, a partir de alguns depoimentos de professoras
que fizeram carreira no Magistério primario, outra pesquisa na qual o foco esta
direcionado a um tema que, segundo ela, apesar de ter marcado com grande
intensidade o campo educacional, ndo € levado em conta como deveria na produgéo
de conhecimento em Histéria da Educacdo. Trata-se da Revolucao
Constitucionalista de 1932. Com os relatos, observa-se a relacdo existente entre o
campo educacional e o0 campo politico. Observa-se, ainda, alguns fatos
interessantes como a ndo punicdo quando do retorno dos educadores que foram
para frente de batalha, mesmo para aqueles que haviam sido presos pelo governo
federal durante a revolucéo, bem como o alistamento de professoras nos batalhdes.
Segundo a autora, o importante a observar é o “deslocamento das atividades
propriamente pedagogicas dos educadores para as militares” que ocorreu nesse
periodo, conduzindo ao uso de “granadas, espingardas, canhdes” substituindo os
“livros, canetas, lousas”; “as trincheiras e as armadilhas do inimigo”, substituindo “as
artimanhas da lingua, da escrita e da leitura”; “0 confinamento em quartéis e
prisbes”, ao invés do “espaco definido das escolas”; enfim, “a aprendizagem e a
cultura para a guerra”, sobrepondo-se ao “lugar da cultura escolar, para a vida”
(p.10). A autora defende a necessidade de se analisar mais detalhadamente a
participagdo do Centro do professorado Paulista (CPP) no movimento e se a adeséo
dos educadores na revolucdo se deu por meio da adesdo voluntaria ou por
convocacao.

Gaspar da Silva (2004) realizou uma pesquisa sobre os sentidos da profissao
docente do ensino primario. Brasil e Portugal fizeram parte desse trabalho. No
Brasil, os estados envolvidos foram Santa Catarina e S&o Paulo. Em Santa Catarina,
as entrevistas encontram-se no Museu da Escola Catarinense da Faculdade de
Educacdo da Undec. J4, em S&o Paulo, os depoimentos analisados pertencem a
pesquisadora Zeila Demartini. Em Portugal foram avaliados os seguintes registros: o
livro de Helena Costa Araujo Pioneiras na Educacédo: as professoras primarias na
viragem do século: contextos, percursos e experiéncias, 1870-1933 e dois
testemunhos da década de 20, publicados em nameros da Revista de Guimaraes

em 1922 e 1923. A autora utilizou ainda a legislacdo da época sobre o ensino
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normal, a escola e a profissdo docente primarias. Os depoimentos mostraram a
incorporagao, apropriagcao e, a0 mesmo tempo, construgdo de discursos por parte
dos professores primarios, apesar dos diferentes contextos de vida desses
profissionais. Segundo Gaspar da Silva, ha aspectos que fogem as regulacdes e as
leis, emaranhando-se ao imaginario social no que diz respeito a profissdo docente.
Por vez, ha de se observar, também, a migracdo deste imaginario para as leis. 1sso
€ notado, por exemplo, quanto as normas para se comportar em publico. Porém,
longe de restringir-se ao ambito da legalidade, esse elemento, assim como tantos
outros, se embaralha na formacdo do professor. Esse quadro se reflete no
relacionamento estabelecido entre docente e aluno. Nesse cendrio, impde-se ao
professor a tarefa de educar, que ele acata compreendendo a seu modo, mas
também incorporando as contribuigdes recebidas.

Ferro e Macedo (2005) buscaram “resgatar” memoérias de professoras
primarias que estavam atuando nas décadas del960 e 1970 em Teresina (PI), tanto
na zona urbana, como na rural, a fim de enriquecer, com as experiéncias vividas por
essas docentes, a historiografia piauiense e do Brasil. Tentando compreender
melhor o contexto que envolve a professora primaria, baseiam-se nos
fundamentamos tedricos de autores como: Heller, Catani e N6voa, entre outros. Por
meio das memorias das professoras, as autoras discutem as interferéncias que
existiam nas tomadas de decisdes quanto a vida profissional. Raramente os filhos
possuiam autonomia para optar sobre esse tema. A atitude do pai, principalmente
em relacédo a filha, era marcada pelo poder patriarcal, induzindo-a a acreditar na sua
fragilidade para tomar decisdes proprias. Também € notada a auséncia de outras
oportunidades profissionais, agravada pela falta de escolas e meios de comunicacao
gue possibilitassem a informacéo sobre outras profissées. Por este motivo e pelas
precarias condi¢des financeiras, a maior parte das professoras entrevistadas se viu
sem as condi¢des minimas para pensar em outras profissbées. Concluem, portanto,
gue a opcao em ser professora se dava pela falta de opcao diante da escassez de
outras profissdes existentes na época, bem como pela representacdo ideoldgica de
gue o Magistério era a profissdo mais adequada a mulher.

Garnica e Martins (2006) investigaram a formacao e atuacao de professoras e
alunos de escola rural no oeste paulista nas décadas de 1950 a 1970. Buscaram
reconstituir parte do cenario educacional atentando para questdes referentes a

Educacdo Matemética. Adotando a histéria oral como metodologia de pesquisa,
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coletaram e analisaram depoimentos de onze professoras, cinco alunos e um
inspetor de ensino. A escolha do periodo deu-se pelo falto de, nessa época, iniciar-
se 0 Movimento Matemética Moderna (M.M.M.). No que diz respeito especificamente
ao ensino de Matemdtica, os autores observam, entre outras coisas, que para
muitos professores, o aprendido na escola Normal estava distante do que iriam
ensinar aos alunos do curso primario. Mesmo com as variedades dos conteudos,
nota-se a debilidade da formacdo dos professores que iam ensinar Matemética nas
escolas primérias; fato que culminava no ndo cumprimento dos programas e ensino
principalmente nas escolas rurais. Além disso, poucos séo os relatos que revelaram
um aprofundamento dos conteudos de matematica. A inaptiddo para se decorar
tabuadas e a divisdo por trés algarismos foram a maiores dificuldades citadas na
aprendizagem de Matematica. Também a teoria dos conjuntos aparece nas séries
iniciais, como influéncia do M.M.M. Observa-se, que apesar de todas as deficiéncias
do ensino rural, os alunos consideram o aprendido como sendo de “(boa) qualidade”,
ndo apresentando condicdes de expressar nenhuma criticidade com relacdo a
propria desvalorizagéo social.

Guimaraes (2006) realizou uma pesquisa em Patos de Minas com quatro
alfabetizadores aposentados com as seguintes idades: 52, 54, 59 e 82 anos que
lecionaram em escolas publicas, estaduais e municipais, urbanas e rurais. Valendo-
se da histéria oral de vida, a narrativa via memoria foi fundamental para o registro
das experiéncias vivenciadas. A autora procura compreender como essas docentes
foram alfabetizadas e como alfabetizaram seus alunos ao exercerem a profissao do
Magistério; procura, ainda, entender qual era a metodologia utilizada para isso. A
autora argumenta que as narrativas evidenciam o forte sentido que a escola possui
na vida dos docentes entrevistados, pois as recordagdes dos anos escolares iniciais
estdo vivas em suas memoérias. Guimardes chama a atencdo para o fato de que
todos os narradores lembraram a forma e a metodologia com que foram
alfabetizados. No entanto, durante o tempo em que lecionaram, nem todos
reproduziram as experiéncias vividas nos seus primeiros anos de alfabetizacéo.
Apoiando-se nos conceitos de “memodria individual” e “coletiva” de Halbwachs, a
autora afirma que lembranca € Unica e exclusiva de quem lembra; sendo assim, um
mesmo assunto pode adquirir diferentes significados quando recordado por
diferentes pessoas. Com isso, alguns entrevistados recordaram terem sido

alfabetizados com tranquilidade; outros se lembraram das dificuldades enfrentadas
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no inicio da carreira com as turmas de alfabetizacdo, recorrendo aos aprendizados
do Curso Normal e a ajuda dos colegas, supervisores e diretores. Com o
depoimento de um entrevistado do sexo masculino, foi possivel constatar a profissao
do Magistério como um “universo culturalmente definido como feminino” (p.141). As
entrevistas mostraram a importancia da pratica cotidiana, envolvendo os colegas, 0s
alunos, as supervisoras e a formacdo continuada para a melhoria do trabalho
docente. Guimaraes propde a troca de experiéncia entre os pares a fim de um
repensar a trajetéria profissional em busca de novos caminhos.

Ainda sobre professores alfabetizadores, Linhares (2006) investiga o0s
docentes aposentados, com idades entre 63 e 90 anos, das séries iniciais de
Balneario Camborit/ SC, a fim de contribuir para o registro da historia da Educacgéo
da cidade, ampliando o0s conhecimentos e conjunturas do passado e
compreendendo o contexto educacional por meio do individuo que nele viveu. A
pesquisa apresenta o ideario das praticas escolares nas décadas de 1930 a 1970,
em uma perspectiva de construcdo sécio-cultural, observando as “cristalizacfes” e
as “transformacgdes” na construcdo da identidade dos professores que lecionaram
nesse periodo. A autora registra sete historias de vida por considerar a memoéria
como instrumento de construcéo e reconstrucédo da identidade docente. Ecléa Bosi,
Maurice Halbwasch, Stuart Hall sdo alguns dos referenciais adotados por essa
investigacdo. Concluindo, argumenta que “0 movimento cambiante que caracteriza a
constituicdo da identidade docente”, ou seja, as trajetérias sdo estaveis e
permanentes na pratica pedagdgica e no modo de pensar e de viver. Linhares afirma
também que os relatos evidenciam a importancia do saber ensinar, que requer os
conhecimentos de vida, personalizados, ligados a identidade docente. Além disso,
destaca a ligacdo existente entre a atividade docente e a vida pessoal dos
entrevistados. Os papéis sociais se misturavam visto que muitas professoras se
viam como mae e esposa no desempenho do seu oficio de ensinar. Nos relatos,
“sofrimento” e “prazer de ensinar” aparecem como sentimentos que acompanharam
a trajetodria profissional desses mestres.

Mori (1995), em seu estudo Memoria e ldentidade: a Travessia de Velhos
professores através de suas narrativas orais discute o processo de construcdo da
identidade de velhos professores primarios. Utilizando historia oral de vida e
depoimento, registra o relato de sete professores aposentados, com idades entre 62

e 75 anos e que atuaram em séries iniciais de escolas publicas do interior norte -
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paranaense. Busca, com a pesquisa, compreender comportamentos, valores,
crencas, expressdes e préaticas cotidianas que constituiram o processo de
construcéo de identidade desses professores. Observa, entre outros aspectos, que
para a realizacdo desse tipo de pesquisa € preciso ter muita clareza quanto as
guestdes que se busca responder, além a necessidade de se estabelecer critérios
guando da escolha dos depoentes. Assinala também a importancia da sensibilidade
para compreender 0S processos sutis que nos envolvem e fazem parte do nosso
momento de rememoragdo. Conforme a autora, apesar de cada professor
desenvolver praticas pedagogicas proprias e atuar de forma isolada, todos
preservaram a escola vivida relembrando o modo como a eles foi ensinado. Os
narradores revelaram uma memoria coletiva mostrando uma identidade construida
em uma direcdo comum a todos. Apesar de questionar o quanto do pensar e fazer
dos velhos professores ainda permanece nas praticas pedagogicas atuais, os relatos
permitiram saber as mudancas ocorridas no cenario educacional, inclusive no que
diz respeito a relagcéo professor-aluno.

Finalmente, Capelo (2008) relata uma pesquisa realizada durante o periodo
de 2001 e 2003, intitulada Educacdo e Cotidiano no meio rural por meio das
memorias de “velhos” professores: Londrina 1930-1960. Revela por meio dos
depoimentos de docentes, as representacdes femininas sobre a profissdo docente, a
escola e os alunos, no periodo de expansdo e solidificacdo da cafeicultura nas
décadas de 1940 e 1960, no municipio de Londrina (PR). De um total de vinte e um
relatos, oito foram selecionados e dizem respeito a professoras com idades que
variam entre 60 e 87 anos. Segundo a autora, pelos depoimentos é possivel verificar
gue, muitas vezes, a casa da professora era uma continuidade da escola e,
reciprocamente, a escola virava uma extensédo da casa da docente. Curiosamente
ISSO ndo acontecia com os professores do sexo masculino que atuaram e
participaram dessa mesma realidade. Ou seja, eles ndo se sentiam como pais dos
alunos e, além disso, separavam 0s espacos destinados a profissdo e a vida
privada. Percebe-se, com isso, a grande vinculac&o existente entre o “eu pessoal” e
0 “eu profissional” por parte das professoras entrevistadas. Vale dizer que a funcao
docente ndo se restringia a sala de aula, jA que, no exercicio da sua funcao,
desempenhavam outras tarefas, tais como: “fazer a merenda, secretariar a escola,
higienizar o ambiente e os alunos, zelar pela saude”. Nota-se, com isso, a validacao

de universos com caracteristicas “maternais, professorais e assistenciais”. Chama a
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atencdo também o fato de nenhum professor entrevistado mencionar as condigées
de exploracdo do seu trabalho. Atitudes de sacrificios pareciam gozar de certa
naturalidade, além de tirar de foco a “dimenséo objetiva do trabalho docente”.

De modo geral, as andlises das trajetorias de vida de educadores tém
focalizado diferentes aspectos: a carreira, a chamada feminizacdo do magistério, a
formacdo desses docentes, suas praticas pedagoégicas e a questdo da identidade
desses professores. Apesar da constatacdo da multiplicidade de trabalhos que tem
sido realizado com memarias de professoras, ha ainda muitos aspectos que podem

e devem ser elucidados.



84

5. CONTANDO LEMBRANCAS: A NATUREZA E A RELACAO SOCIEDADE-
NATUREZA NA MEMORIA DE VELHAS PROFESSORAS

A leitura das entrevistas evidenciou aspectos que merecem atencao no que
tange as questdes de pesquisa norteadoras deste trabalho. Assim, levando em
consideracdo que obtivemos um material com uma grande quantidade de
informacdes, totalizando 375 péaginas transcritas, tentamos explorar ao maximo -
sem a pretensdo de esgotar - os dados obtidos. Nesta parte da pesquisa,
destacamos as concepcfes de natureza e a relacdo sociedade-natureza presentes
na memoéria das velhas professoras entrevistadas. Destacamos, ainda, os temas
relacionados a natureza que as docentes afirmaram ter trabalhado na época em que
lecionavam. Cabe esclarecer que neste capitulo e também no capitulo 6, encontra-
se ilustrada apenas uma parte dos materiais que as professoras afirmaram ter
utiizado no periodo em que lecionaram. Optou-se em dispor estas
llustracOes/figuras logo em seguida aos excertos destacados das narrativas das
professoras a fim de complementar e reforcar o que elas afirmaram durante a
entrevista. Ainda nesses capitulos encontra-se organizada em forma de quadros a
relacdo completa de todos os materiais/conteddos mencionados pelas professoras

no momento da entrevista.

5.1 As concepcdes de natureza

Da leitura e andlise das entrevistas, foram identificadas diferentes concepcdes
de natureza. Vale dizer que algumas concepc¢fes, embora com caracteristicas
semelhantes, apresentam pequenas variagdes, como no caso dos depoimentos das
professoras Joana, Marcia, Rita e Zulmira, as quais consideram que “a natureza é
tudo o que existe”. Esta concepcdo de natureza se aproxima daquilo que Carvalho
(1989) denominou de “genérica” ao observar as respostas de um determinado grupo
de professores do 1° grau com relacdo ao entendimento que eles tinham a respeito
do termo “ambiental’. Segundo o autor, nesta concepcéo “os professores entendem
o0 “ambiental” de forma muito genérica, traduzindo-o como o0 ‘meio onde se vive’,

‘aquilo que nos cerca’, etc.”. O autor argumenta que a maior parte dos professores
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participantes da pesquisa “considera o ‘ambiental’ apenas como o conjunto de
elementos fisicos e biolégicos da natureza” (p.143).

Para a professora Joana “a natureza é tudo o que envolve o ser humano”,

Ay

incluindo o préprio ser humano. E também “tudo o que a gente vé”, como, por

exemplo, a criacéo, a planta, o céu e as pedras:

A natureza é tudo o que envolve o ser humano. Eu acredito
nisso! [...]. O ser humano estd influenciado com a natureza em
tudo... o ser vivo! N6és somos seres vivos e estamos envolvidos,
influenciados inteirinhos no meio ambiente [...]. A natureza é
tudo! Até vocé € uma natureza! Eu também! Eu acredito nisso!
Eu acho que a natureza é tudo para nés! A criacdo, a planta,
esse céu maravilhoso que nos temos, os rios, as pedras, tudo!
[...] Porque tudo o que a gente vé € a natureza. (professora
Joana).

A professora Marcia também considera o ser humano como sendo parte
integrante da natureza. Considera ainda a natureza como sendo “tudo o que nos

rodeia”: os animais, as plantas, o sol, as estrelas e o ar:

Eu sempre gostei da natureza e, para mim, tudo o que nos
rodeia faz parte da natureza. Tudo, tudo! Os animais, as
plantas, o sol, as estrelas, o ar (ou luar), tudo é natureza. Tudo!
O préprio ser humano também é a natureza. Tudo! O ambiente
em gue nos vivemos € a natureza (professora Marcia).

Para a professora Regina, a natureza diz respeito ao lugar no qual vivemos;
esta relacionada aquilo que esta proximo e aquilo que esta distante de nds, como o
céu, as estrelas e a lua. Segundo a professora: € tudo “aquilo que esta junto da
gente”, que é “imediato”, mas € também “aquilo que a gente nem vé”. Considera
ainda a natureza como aquela que faz parte de um sistema que tem 0 seu proprio
ciclo e a capacidade de “rapidamente se refazer”, apesar das investidas recebidas

por parte do ser humano:

A natureza para mim é tudo. E tudo, € tudo! Eu acho que
natureza comega do nosso local, de onde eu estou [...]. Depois
a gente vai expandindo. Vocé vai imaginando as suas viagens,
os lugares que vai, tudo que pode ser visto, as montanhas, o
mar... vocé vai de um extremo ao outro. Depois vocé comeca a
ampliar um pouco mais o horizonte e comeca a ver 0 céu, as
estrelas, a Lua. Dai vocé ja vai para o computador pesquisar 0s
astros e ndo termina nunca mais. Vocé entendeu? Entdo, a
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natureza é desde o imediato, aquilo que esta junto da gente até
aquilo que a gente nem vé, mas que da para estudar e olhar
[...]- Entdo, quer dizer que, a natureza, se nos deixarmos, ela
sozinha se cuida, ela se refaz muito rapidamente, gracas a
Deus, que é o que evita que a gente esteja em um mundo
devastado [...]. Mesmo um animalzinho, que aparece aqui de
vez em quando e que é prejudicial, como a cobra que vem para
comer 0 ovo de passarinho, mesmo essa eu deixo que viva,
porque € um sistema do meio ecolégico. Varias vezes eu
peguei aquele passarinho de rabo cumprido bicando o rabo do
lagarto, porque o lagarto vai comer o seu ovo! E a natureza se
acomodando! Cada um defendendo o seu espaco (professora
Rita).

A professora Zulmira também afirma que a natureza € tudo, ou, ainda que a
natureza € vida. Apresenta a natureza como sendo essencial a sobrevivéncia
humana, pois sem ela “ndo existe vida” e 0 homem & compreendido como aquele

gue é dependente dos recursos que ela tem a oferecer:

Natureza para mim é tudo! Para mim ndo existe vida sem
natureza! N&o existe vida sem a natureza, sem a agua, sem a
planta... Por que é que o mundo esta ficando poluido como
esta agora? Porque estd acabando o verde que purifica o ar!
Sumiu, acabou! O ser humano esta morrendo porque a
natureza esta acabando (professora Zulmira).

7

Também para a professora Fatima, natureza é “vida”. Nesta concepcgéo, a

sobrevivéncia humana esta intimamente relacionada com a natureza:

Natureza para mim é vida! Sem ela nds estamos perdidos! E
a natureza é a nossa vida. N0s ndo vivemos sem ela! E
assim que eu entendo! (professora Féatima).

Note-se que além de considerar a natureza como “tudo o que existe”, no
depoimento da professora Maria Inés aparece uma concepcao religiosa de natureza.
Nesta concepcdo a natureza é uma “dadiva, uma criacdo divina” (ARGENTON,
CAVALARI, 2001, p.7). De acordo com a professora, a natureza € uma criagao
divina e, assim sendo - criada pelas maos de Deus - diz respeito também a maneira

de se tratar o proximo:

A natureza para mim é essa coisa linda que Deus fez. Toda
essa coisa linda que Deus fez. Tem a natureza e tem a outra
parte espiritual da natureza, a vida, a familia. A familia é tudo
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[...]- Como eu disse para vocé, eu acho que a natureza é tudo.
Eu acho que a natureza é a coisa mais linda. E a forma de vocé
tratar a pessoa, a compreensao que vocé tem, o modo de tratar
a familia (professora Maria Inés).

J4, para a professora Elvira, apesar da énfase no sobrenatural, ha também a
concepcgao espiritual de natureza. Nesta concepcdo, a professora relaciona a

natureza a Deus e, afirma, ainda, que ela é regida por um “ser sobrenatural”:

Eu vejo Deus na natureza. Eu ja falei para vocé que eu sou
meio espiritualizada e religiosa. Hoje mesmo fui a pé na casa
de minha prima, ali atrds do Ginasio de Esportes. Eu adoro
descer pelo Lago Municipal por dentro. Eu vejo Deus nas
plantas e nas flores. Eu acho a natureza linda. O p6r do Sol é
uma coisa sobrenatural. Seja Ele o Confucio, o Buda... sei 4!
Eu acredito que tem um ser sobrenatural regendo tudo isso
(professora Elvira).

Para a professora Teodora, além de a natureza ser vista como “primordial”,

por isso devendo ser preservada, €, ainda, aquela que possui a “mao de Deus”:

O que é a natureza para mim? Eu achei tdo engracado... vocé
assiste 0 CQC de segunda-feira? Vocé assistiu essa semana?
O Clodovil falou que: ‘E facil ter agua! E muito facil recuperar!
Nés ndo temos setenta e dois por cento de dgua no nosso
organismo? E s6 matar todo mundo que a gente tem agual’.
Olha o absurdo! Aonde chega a ignoréncia de uma pessoa! Eu
acho que a natureza é primordial. Independente de vocé cuidar
do meio ambiente, da parte de plantas, vocé deve cuidar para
manter a cidade limpa, por exemplo. Aqui em casa eles falam
assim para mim: ‘Esta catando lixo mae?’. Ontem eu sai ali na
rua, na porta de casa, estava cheio de papel, toco de cigarro e
eu trago tudo para dentro de casa para por no lixo. Eu ndo saio
na rua sem um papel higiénico ou um saquinho plastico,
qgualquer coisa; se tomar um sorvete, por exemplo, pde a
pazinha dentro [...]. Eu vejo a m&o de Deus na natureza. Se
VvOoCcé pega, por exemplo, uma lagarta que é listrada de preto e
laranja na horizontal e, depois, quando ela forma a pulpa, ela
fica laranja e preta na horizontal, como pode acontecer iSso?
Eu tenho uma planta aqui no meu jardim que se chama rosa de
Saron, ela abre de manha branca, parece uma rosa branca. Na
hora do almoco ela esta cor de rosa, da cor da sua blusa. A
tarde ela estd da cor do seu batom, meio cor de vinho. Nao é
Deus que faz essas coisas? Eu acho que isso é a mao de
Deus! (professora Teodora).
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Por fim, dentro de um mesmo depoimento foi possivel notar, ainda, as
seguintes concepcdes de natureza: a natureza como sendo “a grande provedora de
recursos naturais”, ja que € dela que tiramos tudo o que precisamos para a nossa
sobrevivéncia. Outras concepcgdes observadas foram a de natureza como “universo”
e como “mée de todas as coisas”, pois sem ela nada existe. Neste mesmo relato,
apareceu, ainda, a concepc¢ao de natureza como sendo aquela que “tudo recicla”,
tendo em vista que, por meio da decomposi¢ao, os nutrientes que fazem parte dessa
natureza, e que estdo, portanto, inseridos dentro de um ecossistema, sao

continuamente reciclados:

E pela natureza que a gente tira tudo! [...]. De onde vém os
alimentos? Da natureza, ndo €? De onde vem material de
construcdo? Da natureza! De onde vem o minério? Da
natureza! Tudo! De onde vem a agua? Da natureza! Tudo! [...].
Eu trabalhei com primeiras séries e sempre falei de natureza
com os alunos. A natureza, a gente sabe o que &, mas é dificil
encontrar uma definicdo. A natureza, ah, quando se fala em
natureza eu penso até no universo. A natureza é a mae de
todas as coisas. Porque sem a natureza ndo tem nada. Eu
sempre falava para os meus alunos: ‘Olha, vocé esta comendo
uma fruta, enfim, comendo alguma coisa. Vocé sabe que
guando morre um animal, esse animal é decomposto. Ele é
transformado em nitratos, fosfatos e etc... E as plantas
absorvem esses elementos como nutrientes. Vocé deve estar
comendo algumas moléculas que foi algum...’. E verdade! Eu
falei: ‘Serd que eu tenho algum atomo pelo menos que foi do
Leonardo Da Vinci?'. Bem que eu gostaria! Porque a natureza
recicla, recicla tudo! Os alunos ndo gostam de estudar ciclo do
oxigénio, ciclo da agua, ciclo do carbono, ciclo do nitrogénio.
Esses sé@o os elementos que mais aparecem na natureza. Tudo
gue € ser vivo tem agua, tem hidrogénio, tem carbono e tem
oxigénio. Por isso se estudam os ciclos da natureza. E tudo
reciclado. Por melhor que seja o cientista, o quimico, ninguém
consegue criar do nada; vem da natureza. Entdo, vocé esta
comendo umas moléculas ai que foram de algum bicho morto.
E isso mesmo. E quando vocé fala para os alunos que no
hambdrguer do McDonnald's tem minhoca moidal!? Grande
coisal E proteinal Uma vez eu tomei tanto xingo. Lembra
aguele negécio da seca do Nordeste? Com aquela seca no
Nordeste tinha gente comento calango, aqueles lagartinhos! Eu
disse: ‘Calango, e dai? E uma proteina’. Se vocé analisar um
bife de calango e um bife de filé de frango acho que a diferenca
€ nenhuma. Se mandar analisar os nutrientes, em termo de
nutrientes que diferenca tem? O Marsolla adora comer ra. Deus
me livre, eu tenho nojo. Eu ndo gosto, mas é uma proteina. Ica
eu comia na fazenda Belmonte. Quando eu estive no Camboja,
agora nessas férias, o guia nos levou a um tipo de feira
realizada a noite, onde eles vendem tudo quanto ¢é
badulagueira e tinha coisa de comer. Tinha uma barraca que



89

tinha bicho-da-seda, lagartixa, barata, besouro, grilo, tudo frito,
assim, crocantinho, e eles vendiam como se fosse um saquinho
de pipoca. P6e em um saquinho, vende, e a pessoa vai
comendo (professora Marta).

E importante destacar que essas concepgdes possuem caracteristicas
diferentes. No entanto, em alguns casos, estdo intimamente relacionadas e muito
préximas umas das outras, fato que ocasionou dificuldade na tentativa de defini-las
claramente. E o caso, por exemplo, da concepgdo religiosa de natureza. Nesta
concepcao, algumas docentes relacionaram a natureza a Deus, outras, a algo divino

e, outras, ainda, a algo sobrenatural.

5.2 Natureza: preocupacéo X utilidade

A andlise dos depoimentos evidenciou uma certa preocupacao, por parte dos
docentes, em relacdo aos cuidados e a preservacdo da natureza. No caso da
professora Rita a preocupacdo com a natureza parece estar relacionada com a

guestao da propria sobrevivéncia:

Sobre a natureza a gente falava tudo, sempre a gente deu
bastante énfase sobre a natureza, sobre a preservagéo, por
causa da nossa propria vida (professora Rita).

A professora Zulmira afirma que utilizava o texto “Cortesia” do livro “Seleta
Escolar” para “ensinar educacao para as criangas” ja que, segundo a docente, “isso
também estd relacionado com a natureza, pois a crianca ndo pode estragar a
natureza”. No excerto destacado, a professora parece considerar que a forma de se
tratar a natureza diz respeito, também, a forma de se tratar o proximo. Chega até a
justificar os cuidados com & arvore comparando-a ao ser humano, pois, assim como

este, necessita de oxigénio, nasce, vive e morre:

Nessa histéria aqui A Cortesia, eu ensinava educacado para a
crianga, como, por exemplo, servir o colega. Isso também esta
relacionado com a natureza, porque a crianca nao pode
estragar a natureza. Se tivesse uma arvore plantada e a
crianca achasse que estava faltando agua na &rvore, eu
orientava para molhar a arvore. Eu dizia que a arvore é que
nem o ser humano: ela nasce, vive e morre. Assim como 0 ser
humano tem a necessidade do oxigénio, a arvore respira 0 gas
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carbénico durante o dia. E ela que purifica o ar para o ser
humano. Eu ia associando tudo. O que eu podia aproveitar, eu
aproveitava

(professora Zulmira referindo-se ao livro de leitura que afirmou
ter utilizado na época em que lecionava: Seleta Escolar de
Maximo de Moura Santos).

Observa-se no quadro a seguir a relagdo dos materiais que a professora
Zulmira afirmou ter utilizado enquanto lecionava. Para melhor elucidar o excerto
destacado da narrativa da professora Zulmira, ilustramos a poesia Cancao do Exilio
de Goncalves Dias; as poesias Exilio, Minha Terra e Primaveras de Casimiro de
Abreu; a capa do livro Seleta Escolar e um de seus textos - A Cortesia - mencionada

pela docente durante a entrevista:

Professora Zulmira

Materiais fornecidos pela professora: livro de leitura: SANTOS, M. de M. Seleta Escolar — 3°
livro,172 edicéo, editora Paulo de Azevedo LTDA, 1963.

Conteudos destacados pela professora

O Leao Doente

O Castor

A Cortesia

O Lobo e o Cabrito

A Raposa e a Cegonha

A Chuva

Poupai as Aves

Pombo Correio

O Homem e a Cobra

No Dia das Arvores — Baltazar Godoi Moreira (idem professora Maria Ap. Aratjo)

A Cigarra e a Formiga

Arvore Amiga — Baltazar Godo6i Moreira

Ribeirdo

Um cacador no mato

Plantar — Baltazar Godéi Moreira

Poemas utilizados pela professora

Cancéo do Exilio — Gongalves Dias / Exilio, Minha Terra e Primaveras — Casimiro de Abreu

Mdusicas utilizadas pela professora

Hino das Arvores — Letra: Coelho Neto/ MUsica; Jodo Batista Julido / Festa das Arvores — Arnaldo Barreto

Quadro 2 — Materiais e contelidos destacados pela professora Zulmira
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A poesia Cancéo do exilio® de Goncalves Dias (1823-1864) que a professora
Zulmira afirmou ter utilizado enquanto lecionava foi escrita em Coimbra, Portugal.
Nela, o poeta maranhense Goncalves Dias expressa, pela Cancgéo, a saudade e a
idealizacao da terra natal.

Cancado do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;
As aves, que aqui gorjeiam,
Nido gorjeiam como [a.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite.
Mais prazer eu encontro Ia;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais nio encontro eu ca;
Em cismar —sozinho, & noite—
Mais prazer eu encontro 1a;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Nao permita Deus que eu morra,
Sem que en volte para 1a;
Sem gue disfrute os primores
Que nio encontro por ca;
Sem gu'mda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

De Primeiros cantos (1847)

Gongalves Dias

Figura 1 - Poesia Cancao do exilio, de Gongalves Dias.

® Folheto avulso apresentado pela professora no momento da entrevista.
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Figura 2 — Poesias Canc¢des do Exilio de Casimiro José Marques de Abreu.
Fonte: Poesias Completas de Casimiro de Abreu: Cancgdes do Exilio; Cambes e Jau; Brasilianas;
Canticos; As Primaveras e Paginas e Prosa. Prefacio de Murilo Araujo, Editora: Ediouro, s/d.
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Conforme ja observado, nota-se que as professoras nao se limitavam a utilizar
os livros didaticos em sala de aula. Outros recursos, como, por exemplo, as poesias
eram utilizadas pelas docentes na época. No que diz respeito especificamente a esta

poesia, nota-se, ainda, que parece pouco adequada para a faixa etaria das criancas.

Figura 3 — Poesia Primaveras de Casimiro José Marques de Abreu.
Fonte: Poesias Completas de Casimiro de Abreu: Cangbes do Exilio; Camdes e Jau; Brasilianas;
Céanticos; As Primaveras e P4ginas e Prosa. Prefacio de Murilo Araujo, Editora: Ediouro, s/d.



94

Figura 4 —Poesia Primaveras de Casimiro José Marques de Abreu.
Fonte: Poesias Completas de Casimiro de Abreu: Cangdes do Exilio; Camdes e Jau; Brasilianas;
Canticos; As Primaveras e Paginas e Prosa. Prefacio de Murilo Araujo, Editora: Ediouro, s/d.



Figura 5 - Capa do livro de leitura Seleta Escolar.
Fonte: SANTOS, M. de M. Seleta Escolar — 3° livro,172 edicdo, editora Paulo de Azevedo LTDA,
1963.

95



96

No texto A Cortesia ilustrado a seguir € possivel observar que a professora
Zulmira parece relacionar a questdo do tratamento dado a natureza com a questao
do tratamento oferecido ao ser humano, pois afirma que com o texto A Cortesia
“ensinava educacao para a crianga, como, por exemplo, servir o colega”. A docente
afirma, ainda, que servir bem o colega “também esta relacionado com a natureza,
porque a crianca ndo pode estragar a natureza”. O texto A Cortesia parece ser
moralizante, pois atrela, em alguns momentos, 0 conceito cortesia com aceitagao,
conformidade e n&o questionamento. Assim, “a pessoa cortés domina seus
impulsos, mesmo quando esta descontente”. Além disso, a “a cortesia é a condi¢ao
principal para um homem vencer na vida, em qualquer momento ou em qualquer
profissao” (grifos nossos). Por fim, o texto evidencia, ainda, as consequéncias para o
individuo ndo cortés. Para este, “0 mundo ensinara, de modo amargo [...] que a

cortesia € uma necessidade dos que desejam ter uma vida calma e feliz”:



Figura 6 - Texto A cortesia do livro Seleta Escolar.
Fonte: SANTOS, M. de M. Seleta Escolar — 3° livro, 172 edi¢éo, editora Paulo de Azevedo LTDA,
1963.
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Figura 7 — Texto A cortesia do livro Seleta Escolar.
Fonte: SANTOS, M. de M. Seleta Escolar — 3° livro, 172 edi¢éo, editora Paulo de Azevedo LTDA,
1963.
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Figura 8 — Texto A cortesia do livro Seleta Escolar.
Fonte: Este texto foi retirado do livro: SANTOS, M. de M. Seleta Escolar — 3° livro, 172 edi¢céo, editora
Paulo de Azevedo LTDA, 1963.



100

E interessante observar que, enquanto alguns relatos das professoras
parecem dar indicios de preocupacfes e cuidados com relacdo a natureza sob
diferentes pontos de vista, outros depoimentos parecem dar uma énfase a natureza
como a grande provedora de recursos naturais para a subsisténcia humana, fato que
nos remete ao contexto no qual a necessidade de o homem submeter a natureza
aos seus designios ganha forca a partir do século XVII.

Observa-se no excerto retirado da entrevista da professora Joana uma énfase
dado pela docente aos recursos que sdo oferecidos ao homem pela natureza. Assim,
a goiabeira é util para “comer frutas” e “fazer balanco”; as flores séo Uteis “para
enfeitar a casa” e algumas plantas séo uteis porque “alguns remédios também vem

das plantas”:

Oh, nessa daqui A goiabeira, por exemplo, a gente explicava
gue a arvore é util ndo so6 para comer frutas, da para fazer um
balanco, brincar, o passarinho faz o ninho... eu explorava
assim! [...]. Na musica O cravo brigou com a rosa a gente
explorava a flor, que da para enfeitar a casa. A natureza da
coisas tao bonitas para gente. Eu sempre falei das flores paras
criancas. Que a flor é uma coisa linda! Podemos dar uma flor
para agradar a mamée e enfeitar a casa também. Tudo eu
explorava. Olha! [...]. Olha aqui, nessa parte do Passear é Bom,
a crianca tinha que ir da casa dela até o mercado, por exemplo.
Entdo ela fazia um trajeto e comprava algumas coisas que a
natureza é que dava. E assim que eu explicava. Eu perguntava:
‘Vocés gostam de uma geléia, de uma fruta? Entdo! De onde
isso vem?’ Eles respondiam: ‘Da natureza!’ Tudo! E ou ndo é?
[...]- Na parte de Saude para Todos também é bom porque eu
falava que alguns remédios também vém das plantas [...]. Da
para vocé contar historinhas, falar que a flor nés podemos dar
para mamae enfeitar a casa e a casa fica perfumada, bonita;
gue na estacdo do calor n0s vamos a praia, ver a natureza, ver
0 mar, vamos a piscina; que na estacdo das frutas, comer
frutas faz bem

(professora Joana referindo-se a caderno de masicas e poesias
e a um dos livros didaticos que afirmou ter utilizado na época
em que lecionou; e também a um capitulo de um dos livros
didaticos que afirmou ter usado com os alunos).

Para melhor exemplificar o excerto destacado, seguem-se as musicas A
goiabeira e O cravo brigou com a rosa. Seguem-se, ainda, figuras correspondentes a
um dos livros didaticos que a professora afirmou ter utilizado enquanto lecionava:

Passear € bom e Saude para todos.
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Figura 9 - MUsica A goiabeira retirada do caderno de musicas e poesias da professora Joana.

Figura 10 - Muasica O cravo brigou com a rosa retirada do caderno de musicas e poesias da
professora Joana.
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No texto Passear é bom é possivel observar a questdo da utilidade da
natureza com relacdo ao rio que se localiza dentro do horto florestal, o qual serve
para remar e pescar. Ainda com relagdo ao horto, o passeio pelas dependéncias do
local parece se restringir apenas a diversao.

Figura 11- Texto Passear € bom de um livro didatico.
Fonte: Livro didatico - ROSAMILHA, N., SALOMAO, L.C., MARQUES, C. A. T. Ninguém vive so.

Integragdo de Ciéncias, Ecologia, Estudos Sociais, Saude, Moral e Civismo. Rio de Janeiro: Primor,
1976.
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A natureza como a grande provedora de recursos também pode ser notada no
excerto seguinte retirado da entrevista da professora Maria Inés. Ao manusear um

dos seus Manuais que utilizava para lecionar, a professora afirma o seguinte:

Nessa parte das Aves eu comentava da alimentacédo, dos ovos;
explicava o que servia para comer; explorava a cor da pena,
ensinava como elas nascem. Esse livro é velhinho, mas ele é

bom!

(professora Maria Inés referindo-se a um dos livros que
chamava de Manuais e que afirmou ter utilizado na época em
gue lecionava).

Observam-se, a segquir, as figuras do livro didatico correspondentes a parte
que diz respeito ao tema ave que a professora Maria Inés afirmou ter trabalhado

com os alunos enquanto lecionava:

Figura 12 — Conhecimentos a respeito do tema aves.
Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difusdo Pan-
Americana do Livro, 1° volume, 32 edicdo, abril de 1966, 5% Unidade — Aves, pagina 99.
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Figura 13 — Atitudes e sugestdes de atividades a respeito do tema aves.
ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciagcdo a Aprendizagem Infantil. Difusdo Pan-Americana do
Livro, 1° volume, 32 edicéo, abril de 1966, 52 Unidade — Aves, pagina 100.

Por ultimo, nota-se a natureza como a grande provedora de recurso naturais

no relato da professora Joana:

Eu falava da importéncia e das riquezas que ndés temos nas
nossas matas, nos Nossos campos. Quantos remédios nés
temos! E uma coisa incrivel! Infelizmente, nem a maioria dos
médicos pode aproveitar disso. Tudo nés compramos de fora
[...] (professora Fatima).

Nota-se que no excerto destacado, a professora se refere a riqueza das

matas e campos e a utilidade destes para fazer remédios.
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5.3 A relacao sociedade-natureza

A anadlise dos depoimentos possibilitou a observacdo de alguns aspectos
importantes no que diz respeito a relacdo sociedade-natureza. Pode-se afirmar que,
no geral, as concepc¢des predominantes nos relatos apontam para a concepcéo de
um homem *“que se julga proprietario da natureza, destruidor, mercenario,
ganancioso, preocupado apenas em acumular bens materiais”, negando ao homem
a sua condi¢cdo humana (CAVALARI, CAMPOS, CARVALHO, 2001, p.14).

No excerto selecionado do relato da professora Joana, 0 homem “ruim” e
“malvado” ¢é compreendido como um risco a natureza, destruindo-a
desmedidamente, aumentando o nivel de agressdo com o passar do tempo. Neste
mesmo excerto € possivel ainda destacar a natureza como aquela que é dotada de
uma forca destruidora e pode “fazer o mal” devido ao mau uso dos seus recursos
naturais: “a natureza € linda, mas ela também pode fazer o mal e com uma

enxurrada grande derrubar uma casa”:

A gente contava histérias para eles |14 no patio sobre a
natureza, que tinha gente ruim, que ia |4 e cortava a arvore.
Contei até uma histéria que agora estou lembrando: ‘Um
caminhoneiro foi na floresta, cerrou todas as arvores e encheu
0 caminhdo; entdo as madeiras iam conversando durante a
viagem: ‘Que fim vai ser o0 meu?’. As criancas ficavam tudo
assim! Eu falava: ‘Olha, a arvore estava tdo bonita 14, chegou o
homem malvado e cortou a arvore! Ele cortou tudo e pds no
caminhao! Qual sera o fim dele? A arvore ficou chorando e
falou assim: Aonde eu vou parar? Depois ela foi em uma casa
de madeira, madeirense, e se transformou naquele monte de
moveis, virou um monte de cadeirinhas. Entéo ela foi parar em
uma escola! Essas cadeirinhas que vocés estdo sentados sao
da arvore, por isso cada um tem que amar sua cadeirinha. E da
natureza! Essa é uma historinha que eu contava da madeira.’
[...]-A natureza é linda, mas ela também pode fazer o mal e
com uma enxurrada grande derrubar uma casa. Eu explicava
tudo isso para eles [...]. Eu acho que o homem ama a natureza
como todo mundo ama. SO que, infelizmente, o ser humano -
para ndo culpar os homens - o ser humano esta acabando com
a natureza. E por que estdo tendo esses problemas de hoje?
Porque, como eu disse para vocé naquela historinha que eu
contava para os alunos sobre a lenha e a fogueira, antigamente
0 homem usava madeira e fazia cadeirinha, isso € pouquinha
madeira. Mas hoje, o homem esté tirando tudo o que tem de
bonito no Amazonas, que é a coisa mais linda que tem no
Brasil e no mundo. Eu acho que é o Amazonas, ndo é? Os
bichos estdo em extin¢do. Ainda hoje eu estava vendo naquele
programa de televisdo Balan¢o Geral, um homem criando uma
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jibdia dentro de casa. A menina de seis anos ficava com a
jibdia na mao e a jibdia brincava com o rosto dela. E a coisa
mais bonita que existe, a natureza! O ser humano com a jibéia!
Passou hoje. Um pouquinho antes de eu vir aqui, eu estava
vendo [...]. Por essa poesia me lembrei também que eu contava
a histéria do serrote, do homem malvado que cortava a arvore.
Eu falava que era o homem malvado que serrava e cortava
todas as arvores. Eu sempre contava essa historia e ai a gente
fazia licdo sobre isso (professora Joana).

Nesse excerto destacado, outro aspecto pode ser ressaltado. Trata-se da
antropomorfizacdo de elementos da natureza que aparecem em determinados
momentos do depoimento da professora, tais como: a natureza pode “fazer o mal”;
ou, ainda, a arvore “ficou chorando”. Assim, atribui-se caracteristicas ou aspectos
humanos aos elementos da natureza (CAVALARI, CAMPOS, CARVALHO, 2001,
p.14).

Além de representar um risco a natureza, no excerto seguinte o homem é
apresentado como “ambicioso” e como alguém despreocupado com as
consequéncias que essa ambicdo pode ocasionar. A natureza, por sua vez, aparece
como vitima dessa “ambi¢do” desmedida do homem, podendo até dar respostas em

forma de mudangas ambientais mais drasticas:

Tinha um escritor que dizia que o mar vai virar deserto e o
deserto vai virar mar. Tem até uma poesia disso. De fato nos
estamos caminhando para isso. Se o homem néo acordar e
deixar de ser ambicioso, ele acabard& com a natureza
(professora Fatima).

A professora Rita também apresenta 0 homem como sendo aquele que nunca
esta satisfeito; e com sua “sede de poder”, deixa-se dominar pela “ganancia” e pela
“ambicdo”. Reconhece a necessidade de intervengcdo do ser humano no sentido de
usufruir o que a natureza tem a oferecer, ja que “a floresta tem muita coisa para ser
explorada”, mas chama a atencéo para o fato de que precisamos “saber conviver
com aquilo que temos”. Em outra passagem, reafirma essa necessidade do homem
em aprender a lidar com os recursos naturais, ja que, além de ser “organizada por
Deus”, o ser humano faz parte da natureza. Assim sendo, a destruicdo da natureza
representaria a nossa auto-destruicdo, nossa “aniquilacdo”. No excerto em destaque

pode-se ler:
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Eu acho que seria bem melhor se ndo houvesse tanta
ganancia. Eu sinto que o homem, o ser humano, ele tem uma
sede de poder. Quando ele comeca... Esses dias eu vi uma
entrevista belissima. Era um fazendeiro que veio como peéo do
Parana e foi para o Mato Grosso. Ele pegou uma regido, onde
eles estavam comecando a cultivar. Trabalhando para os
outros ele foi juntando dinheiro e comprou uma fazenda. Ent&do
aparecia a plantacdo dele muita bonita, muito bem cuidada.
Depois ele foi comprando outra fazenda, outra fazenda e ja
estava acho que com oito fazendas. Eu me perguntei se havia
necessidade de uma mesma pessoa — embora esse pedo fosse
capacitado e estivesse produzindo - mas se ha necessidade de
uma mesma pessoa ter uma ambicdo tdo grande? Eu sei que
ele esta cultivando, mas sera que ha necessidade? Esta certo!
Hoje em dia eles estdo dizendo que o alimento esta
desaparecendo. Esse pedo cultivava soja e milho. Mas eu acho
gue o ser humano nédo se contenta com um, ele quer um
monte. A mesma coisa acontece com a madeireira. Quando o
homem comeca a cortar a madeira, ele ndo se contenta com
uma, duas, trés, cinco arvores, ndo! Vai devastando tudo e
tudo! E isso é mal. Eu sei que a Amazdnia precisa ser povoada,
mas eu acho que devia ser utilizada de uma maneira a nao
prejudicar a floresta, a haver um cultivo intermediario ali, de
maneira que pudesse existir a mata e a0 mesmo tempo o
homem usufruindo o meio ambiente. Se algumas clareiras tém
que ser abertas, entdo, abre essas clareiras, faz uma
cidadezinha, uma coisa que dé para explorar a propria floresta,
porque a floresta tem muita coisa para ser explorada. Se o
homem soubesse conviver com aquilo que ele tem, néo ia ter
essa destruicdo que nés temos, essa ambicdo desmedida do
homem. Eu acho que o homem tem sede de poder. Quando ele
tem a oportunidade, ele vai aumentando, aumentando,
aumentando. Nunca ele esta satisfeito. E com isso ele invade a
natureza [...]. Se n6s ndo soubermos conviver com ela, nés
vamos nos matar, que é o que esta acontecendo. Por isso ha a
necessidade de se preservar a natureza, porque nés fazemos
parte dela. Sem uma natureza, organizada por Deus, segundo
0 que eu creio - uma natureza feita por Ele para nés - se nés
nao preservarmos, ndés vamos nos aniquilar, vai acabar essa
natureza e nds vamos ser destruidos (professora Rita).

Cumpre destacar que, segundo o depoimento da docente Maria Inés, antes
(sendo esse periodo definido pela professora como no meu tempo), o homem
cultivava uma relagdo mais harmoniosa com a natureza, mantendo um maior contato
com a mesma. Atualmente, segundo a professora, a situagcdo agravou-se e as
atrocidades cometidas contra a natureza aumentaram. H4, ainda, um momento em
gue a docente tenta explicar esse distanciamento do ser humano com relacdo a
natureza. Nesse caso, “a vida moderna”, a qual exige que passemos grande parte

de nosso tempo em contato, por exemplo, com um computador em detrimento de
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uma relagdo maior com a natureza, parece ser a grande justificativa. Em que pese
esse estilo moderno de vida citado pela professora, reconhece o homem como um
ser social, como sendo aquele que ndo pode viver s e necessita da companhia de
outras pessoas:

Eu acho que hoje esta tudo muito dificill No meu tempo era
mais facil, até o modo da pessoa pensar! Hoje eu acho que tem
muito desperdicio! Eu acho também que tem muita brutalidade
com a natureza! Eu acho que vocé viver na paz e no amor com
0s outros é muito importante. Acredito que a unido é muito
importante e a pessoa ndo pode viver sozinha. No meu modo
de pensar ela precisa sempre de uma outra pessoa, de
pessoas perto dela. Porque vocé conversa e vocé distrai. Eu
faco hidroginastica. Na minha turma tem uma porcdo de
senhoras e n0s conversamos, contamos novidades, uma conta
uma coisa, outra conta outra coisa. La tem gente com uma
perna puxada, o outro que ndo pode andar direito, outro vem
de bengala... ndo € gostoso? Eu me divirto muito com isso! [...].
A gente, naquela ocasiao, vivia mais para a natureza. A crianca
brincava, corria, tirava o sapato, subia na arvore, apanhava
frutos, sabia quando o fruto estava maduro e quando nao
estava. Além disso, ndo ia ao supermercado porque nao tinha.
Hoje, a crianc¢a vai ao supermercado com a mae e ela diz: ‘Ah,
vamos levar laranja. A laranja estd aqui nessa caixa'.
Antigamente as criangas subiam na arvore. Eu sei porque eu
tinha cinco moleques e eles foram criados desse jeito. Nos
tinhamos um pequeno sitio e eles subiam na arvore para
apanhar os frutos. Os meus netos ndo! Ndo sabem subir em
arvores. Eu é que falo: ‘Tira o sapato e vai brincar um pouco!'.
Mas é s6 em casa o dia inteiro e no computador. Quer dizer,
agora tem que ser isso! A vida moderna tem que ser o0 que eles
estdo fazendo agora. Porque se eles ndo continuarem nisso,
eles vao ficando para tras, ndo é verdade? (professora Maria
Inés).

Conforme j& discutido nesta pesquisa, 0os conceitos de homem e de natureza
sdo construidos socialmente. Os conceitos que estabeleceram no ocidente foram
diferentes em determinada época. Se para 0s pré-socraticos o conceito de physis
compreendia em si tudo o0 que existia, incluindo os préprios deuses Bornheim (1972),
pode-se afirmar que este conceito foi se transformando ao longo da histéria.
Estabeleceu-se uma relagéo conflituosa entre homem e natureza acentuada a partir
daquilo que a professora Maria Inés chama, no excerto destacado, de "vida
moderna”.

Apesar de reconhecer que “antigamente” ja existia a intervencdo do ser

humano na natureza, ao observar o excerto seguinte, nota-se que a professora
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Elvira, assim como a professora Maria Inés, afirma ser, antigamente, mais
harmoniosa a relagdo do homem com a natureza e afirma que, “no seu tempo”, “a
natureza era mais preservada”. No entanto, a professora Elvira assegura haver,
hoje, uma quantidade maior de individuos que “destréem” a natureza, sendo
pequeno 0 numero de pessoas preocupadas em cuidar e preservar a natureza. A
docente da indicios de incorporar na discussao da relacdo do homem com a
natureza, a questdo da relagédo entre os proprios seres humanos. Porém, isso parece
nao se concretizar, jA que, em um determinado momento da entrevista, afirma: “mas
esse ndo € o nosso assunto [...]°. Percebe-se, ainda, por meio da analise da
entrevista da professora Elvira, uma certa “dependéncia” da natureza com relacdo ao

ser humano: “0 meio ambiente ndo existiria se nao tivesse o homem para habita-lo”.

7

Para a docente, a natureza é “valorizada” devido a existéncia do ser humano: “se o
homem néo existisse, 0 meio ambiente ndo teria valor”. No entanto, alerta para o fato
de que a manutencdo da nossa vida esta atrelada a conservacdo dos recursos
oferecidos pela natureza: “ou vocé conserva ou Vocé nao vai ter recursos da
natureza para manter a vida mais tarde!”. Nota-se, ainda, que a docente reconhece
gue a relagdo do homem com a natureza foi se modificando com o passar do tempo,
de acordo com a cultura de cada sociedade. Sem considerar que hoje ha uma maior

explicitacdo da problemética ambiental, ela argumenta que antigamente era uma

7

“coisa mais natural e pacifica” e "hoje é uma coisa mais imposta”, pois se nao

preservarmos 0S recursos naturais, ndo havera vida mais tarde:

Em todos os setores da vida, existem os homens que estdo do
lado da natureza: procuram plantar, procuram preservar a
natureza, procuram cuidar dos rios e dos mananciais, procuram
nao estragar a arvore, nao fazer isso e ndo fazer aquilo. E tém
agueles que abusam, se aproveitam e destréem. Eu vejo assim!
Hoje tem mais gente que destroi do que gente que ajuda. As vezes
eu vejo o vizinho que lava a calcada todos os dias, esparramando
agua por ai. Isso é um abuso. Hoje em dia nés temos que cuida
muito dessa parte. Eu acho que antigamente era melhor. A
natureza era mais preservada do que hoje. Hoje se destroi por
nada [...]. Hoje também piorou muito a forma como os homens se
tratam. Esta feio agora. Antigamente era uma coisa mais calma;
hoje piorou muito. A gente vé muitas coisas horriveis na televiséo.
Antigamente acontecia muita coisa ruim também, mas era
escondido. A gente ndo sabia. Agora, tudo vem a tona e ainda é
explorado! Vocé vé esse caso da menina Isabela! E um caso que
talvez, em outras épocas, tivesse acontecido coisa parecida. As
estatisticas mostram que ha um ndmero muito grande de pais que
assassinam os filhos, pais que estupram os filhos... mas ndo é
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divulgado. Hoje, com os meios de comunicacdo explorando essa
parte ai, fica tudo aberto, tudo para o povo. Mas esse nao é o
nosso assunto [...]. Para terminar, s6 queria dizer que 0 meio
ambiente ndo existiria se ndo tivesse o homem para habita-lo.
Desde a criacdo do mundo! Deus foi criando tudo e depois disse
assim: ‘Agora facamos o homem a minha imagem semelhanca’; e
o homem povoou a Terra. Se 0 homem nédo existisse, o0 meio
ambiente ndo teria valor, entende? Mas essa relacdo, desde a
criacdo do mundo até hoje, foi se modificando de acordo com a
cultura, de acordo com a sociedade. Na minha época existia uma
harmonia maior entre 0 homem e a natureza. Hoje, como eu ja
disse, até procura-se preservar a natureza atraves do trabalho com
a crianca na escola, por exemplo; esta se tentando fazer alguma
coisa. Mas ja se destruiu muito e tem muita coisa que ndo tem
volta! Haja vista a Floresta Amazobnica, onde planta-se soja e
destroi-se a floresta... e dai para frente. Tem ainda essa briga
entre os paises desenvolvidos de querem ser donos da Amazonia.
Entdo, eu acho que antigamente era uma coisa mais natural e
pacifica. Hoje € uma coisa mais imposta: ou vocé conserva ou
vocé ndo vai ter recursos da natureza para manter a vida mais
tarde! E isso que eu acho! (professora Elvira).

A professora Teodora, igualmente as duas docentes destacadas
anteriormente, afirma que sdo poucas as pessoas que se preocupam com a
natureza. O ser humano aparece no depoimento da docente como sendo “mal
educado” e “ignorante”. No entanto, mesmo sem dispensar essas explicagbes mais
individuais (homem “mal educado” e “ignorante”) para as causas da degradacao
ambiental, em certo momento, a professora Teodora discute muito rapidamente a
guestdo dos dirigentes politicos do nosso pais em uma tentativa de buscar uma
explicacdo mais ampla, mais politica, para as causas da degradacao ambiental.

Chama a atencéo a distingdo feita pela professora, ja no inicio do excerto
destacado, entre “informacédo” e “Educacao”. Para a docente, a informacao por si sO
ndo basta para provocar reflexdes e/ou mudancas de atitudes com relacdo aos
agravos ambientais. Alerta para o fato de que mesmo com todas as informacfes
divulgadas pela midia, as pessoas continuam interferindo negativamente no meio
ambiente. Neste sentido, Severino (2001) defende que a educacdo € um processo
de humanizacdo e afirma que este processo ndo é automatico e nem “decorréncia
mecanica da vida da espécie” (p.12). A escola tem, assim, um importante papel no
processo de transformacdo da sociedade, ja que nesta perspectiva humanizadora,
ela ndo é vista como simples reprodutora dos sistemas hegem®onicos de poder. Sem
idealizar a escola neste processo de transformacgéo social e a Educagcdo Ambiental

na busca de solucdo para os problemas socioambientais, acredita-se que elas séo,



111

antes de tudo, um caminho para o desenvolvimento de um pensamento critico sobre
a realidade sécio-ambiental na qual estamos inseridos.

E interessante observar, ainda, que ao mesmo tempo em que a professora
afirma que o povo é bem informado, afirma, também, que a situacéo de degradacao
ambiental acontece “por causa da ignorancia”’. Cabe, aqui, questionar sobre o
sentido que a professora estd dando para os termos “informacédo” e “ignorancia”.
Serd que para a professora o termo “ignorante” esta relacionado com a falta de

conhecimento humano?

Eu acho que o povo é muito mal educado. Mal informado néo!
Porque vocé vé na televisdo chamando a atencéo por causa do
meio ambiente, sobre as enchentes, sobre as garrafas no rio...
Eu acho que o povo estd bem informado. E que ndo se faz
nada! Eu acho que a porcentagem de pessoas que cuidam e
gue gostam do meio do meio ambiente é muito pequena. Eles
destroem a natureza para construir prédios! O que é isso?!
Vocé viu na Mata Atlantica que agora estdo construindo casas
naquelas encostas, naqueles morros... pelo amor de Deus! Eu
acho que isso acontece por causa da ignorancia. Talvez as
pessoas ndo encontrem lugar, ou talvez seja uma falha do
governo de ndo dar casa prépria. Eu acho engracado porque
as pessoas falam assim: ‘Escolha bem em quem vocé vai
votar'. Entdo vocé escolhe. S6 que chega la na ilha da fantasia
- porque Brasilia é a ilha da fantasia - eles mudam. N&o adianta
vocé escolher. Votei muito, agora eu ndo preciso mais [...]
Fala-se tanto do problema da agua, do efeito estufa... Este
assunto me preocupa muito. Ndo por minha causa, porque eu
nao vou estar aqui, mas por causa dos meus filhos, netos e
bisnetos! Conforme previsdes faltardo agua e alimentos. Eu me
preocupo muito com o futuro! Acho que por filho no mundo esta
complicado, pois n6s ndo sabemos como vai ser o futuro para
eles! (professora Teodora).

O termo “ignorante” aparece também no depoimento da professora Marcia ao
comentar a destruicdo que o homem provoca a natureza em nome de interesses
proprios. Também a questdo da antropomorfizacdo pode ser observada no
depoimento da professora quando afirma que “a natureza da respostas”. Apresenta,
ainda, o homem como aquele que se julga “soberano” e proprietario da natureza,
gue se julga com o direito a destrui-la e desrespeita-la por pagar pelos beneficios
usufruidos — muitas vezes de forma incorreta. E € interessante destacar que essa
docente, assim como outras professoras que ja foram mencionadas - também
acredita que no passado (entende-se passado definido pela docente como naquela

época), o homem conseguia manter uma relacdo mais harmoniosa com a natureza,
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pois, segundo a professora, as aguas dos rios eram azuis e era possivel notar,
ainda, a existéncia de muitas lagoas. Apesar de ndo ser tdo enfatizado quanto hoje,
a docente fala que j& “naquela época” havia uma certa nogcao da necessidade de ser
preservar a natureza. A natureza, por sua vez, aparece no depoimento da professora
como sendo aquela que “da respostas”, no sentido de reverter em consequéncias —
como, por exemplo, a escassez de recursos naturais - 0os atos de destruicdo do ser

humano:

A natureza hoje esta tdo massacrada pelos homens! O homem
se acha soberano e acha que € dono dela; e ndo é! A natureza
da respostas. Ela estd dando e mostrando a cada dia! A
natureza esta mostrando que estdo mexendo com ela e que
nao vai ficar quieta; e ndo fica mesmo! Aquilo que nés
achavamos que nunca iria acabar esta acabando. Tem gente
gue nédo acredita nisso ainda! Isso que é o pior! Em nome de
interesses préprios e em nome da ignorancia das pessoas, vai
se acabando com tudo! Tao contaminando, poluindo,
destruindo, queimando... Quanto & agua, eu tive o privilégio de
conhecer os rios quando eles realmente eram azuis. NOs
pintAvamos o rio de azul, porque era assim que nés viamos a
agua. A agua era azul. Hoje a agua é preta, marrom, cinza...
isso quando ndo tem meio metro de espuma branca por cimal
Hoje, a crianca que pinta o rio de azul, € porque ela viu em
algum lugar que o rio é azul, ja que o rio que ela vé
normalmente nao é azul. Eu tive esse privilégio. Eu conheci rios
e os riachos realmente azuis. O préprio rio Mogi-Guacgu, que
passa na fazenda onde eu morava, ndo era o que ele é hoje.
Os passaros, as lagoas... Quantas lagoas havia que hoje néo
tem mais. E quando que a gente imaginava, naquela época,
gue eles iam conseguir secar uma lagoa! Na minha cabeca isso
ndo aconteceria!l Mas aconteceu e esta acontecendo. O
homem, realmente, ndo respeita. Mesmo hoje, com tudo o que
se fala na televisédo, nos meios de comunicagdo, ainda tem
gente que ndo acredita. Tem gente que, por exemplo, vai lavar
a calcada, pega a mangueira e fica..., usa a vassoura
hidraulica! E se vocé falar, responde: ‘Mas eu estou pagando’.
Quer dizer, a pessoa acha que o dinheiro vai resolver tudo e
nao vai, porque vai chegar uma hora que, mesmo com dinheiro,
ela ndo vai ter agua! Muitas pessoas ainda néo se
conscientizaram e isso € muito triste! Porque o mundo que ndés
vamos deixar ai para as futuras geracfes, eu nao sei qual vai
ser se continuar como esta [...]. Eu s6 sinto que, como eu
disse, naquela época a gente ja tinha essa nogéo de preservar,
mas ndo como € hoje. A consciéncia ndo era tdo grande. E o
gue me deixa triste, € que ainda hoje tem gente que ndo tem
essa consciéncia. E eu... eu ha muito tempo tenho essa
preocupacdo, mesmo aqui dentro de casa, no dia-a-dia, na
guestdo do banho, de ndo deixar o chuveiro aberto o tempo
todo, de ndo escovar o dente com a torneira aberta, sabe! Lavo
a louca e ndo fico com a torneira aberta o tempo todo. E tem
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gente que acha que agir assim é ser pdo duro, é ser
miseravel... que é para ndo gastar. Mas néo é no dinheiro que
eu estou pensando. Claro que o dinheiro também conta, mas
ndo é isso! Eu acho que o problema ndo é esse. Nao € o
dinheiro que eu vou gastar... que vai aumentar a conta de luz
ou de agua. E a questdo de preservar mesmo! De nio ficar
com a mangueira lavando calcada. H4 muito tempo eu tenho
essa consciéncia. As vezes, até professor da risada quando
vocé fala isso! Ai, que besteira! Sabe, isso me deixa triste, me
deixa preocupada! Acho que basicamente é isso (professora
Marcia).

Na analise do depoimento da professora Zulmira também € possivel encontrar
a natureza representada como sendo aquela que “reage”, aquela que “da respostas”.
E possivel observar, ainda, outros elementos ja mencionados por outras docentes,
tais como: a péssima relacdo do homem com a natureza; o homem como sendo
aquele que destréi a natureza e, também, a idéia de que a nossa sobrevivéncia esta
intimamente relacionada com a preservacdo dos recursos naturais. Some-se ao
relato da professora Zulmira o fato de que, para ela, a questdo da destruicdo da
natureza e a conseqiente reagdo da mesma sao apresentadas como sendo “uma
coisa biblica”. Ao considerar a destruicdo e a reacdo da natureza como prescritas
nas “Escrituras”, a professora parece indicar esses dois elementos como algo que,

segundo os “Escritos” estava previsto para acontecer:

A forma como o homem trata a natureza é péssima. Hoje eu
acho péssima! Péssima! Por qué? O que o homem faz hoje?
Ele destréi a natureza! Ele destréi! Vocé viu o Amazonas? Na
época em que eu lecionava a gente tinha outra idéia do
Amazonas. Hoje acabou! Hoje quanto tem do Amazonas?
Acabou! Agora o homem estd percebendo que ele nao
consegue viver se a natureza nao viver! Hoje esta chegando
nisso. Chegou nesse ponto. Isso € Biblico. A destruicdo da
natureza é uma coisa biblica: a natureza iria comecar a reagir.
J& esta reagindo! Olha os temporais que tem agora. Olha os
tremores de terra. De onde é que vem tudo isso? Tudo da
natureza! (professora Zulmira).

Por fim, a analise do depoimento da professora Marta, apesar de reconhecer
a necessidade de o homem interferir na natureza, apresenta-o como um grande
destruidor dos recursos naturais. Chega a falar do “estudo” como sendo a causa de
uma relagdo mais harmoniosa entre o0 homem e a natureza. Contudo, n&do deixa de
alertar quanto ao fato de que, mesmo entre as pessoas que possuem “cultura’”,

existem aquelas que se deixam dominar pela ganancia e pelo dinheiro.
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A docente fala, ainda, de duas correntes de pensamento diferenciadas entre
os cientistas em relagéo ao efeito estufa e ao aquecimento global: em uma, o ser
humano é o principal responsavel pelas catastrofes ambientais, e, em outra,
considera-se também o fato de que a natureza tem o seu préprio ciclo. Nesse

sentido, a professora reconhece que o ser humano tem a sua “parcela de culpa” no

pY

gue diz respeito a “destruicdo da natureza”, mas acredita ndo ser ele a Unica causa

dessa destruicéo:

S6 que tem gente que fala assim: ‘O homem esta destruindo a
natureza!’. Desde que o ser humano pisou na Terra, ele
continua destruindo a natureza. Fazer uma estrada é
necessario, mas o homem esta destruindo a natureza. Para
construir uma cidade, esta destruindo a natureza! Tudo!
Jogam-se dejetos no rio. E s6 o fato de abrir um tunel, ja esta
destruindo a natureza! Se o homem esta abrindo uma
montanha, é uma coisa que ndo é natural! [...]. Eu acho que
guem tem uma cultura, quem tem um estudo, tem até uma
relacdo harmoniosa com a natureza. Agora, também tem gente
gue até tem cultura, mas o dinheiro e a ganancia falam mais
alto. Tem pecuarista, por exemplo, que hoje ganha bem. Mas
eles destroem uma mata, uma floresta para fazer pasto. O
pecuarista nunca vai ficar mal de vida. Pelo menos eu acho que
ndo. Principalmente pecuarista que trabalha com carne, porque
o de leite diz que ndo da muito dinheiro. Esses que trabalham
com leite dizem que a margem de lucro é pequena. Agora,
com a carne, esses de frigorifico... vocé imaginou quantos
salames, mortadela, embutidos... tudo é feito com carne!
Brasileiro gosta de carne e, além disso, exporta. O Brasil
exporta muita carne. Exporta muita carne para a Europa, até
mesmo para os Estados Unidos, até porque com o clima frio de
l& ndo tem quase o gado. E mais gado leiteiro na Europa. Gado
de corte ndo tem muito porque quase ndo tem pasto. O gado é
criado, confinado no cercado, nas cocheiras, tratado s6 com
racdo e é meio dificil. Entdo, aqui no Brasil tem terra e eles
desmatam para fazer pasto. Ai jA ndo é uma pessoa com falta
de cultura, € uma pessoa gananciosa. Mas eu acho que da
para viver muito bem em harmonia com a natureza. Sabe outra
coisa que eu queria falar? Vocé ndo perguntou, mas eu vou
falar por conta! Esse negécio do efeito estufa, aquecimento
global, eu gosto de acompanhar. Eu sempre pego o jornal de
manha, nem que for para dar uma viradinha aqui, uma
viradinha ali. Hoje s6 dei uma viradinha, ndo deu tempo de
pegar o jornal para ler; eu gosto de ler. Tem duas correntes:
tem uns cientistas que falam que o aquecimento global, essas
coisas ali, é culpa Unica do ser humano; tém outros que ja falam
que nao. Claro que o ser humano tem a parcela de culpa, de
contribuicdo na destruicdo da propria natureza, do proprio
universo. Entdo, vocé fica dividida. Eu até acredito que nao
seja s6 o0 ser humano; que a natureza tenha os seus ciclos,
assim como teve aquela era glacial ha ndo sei quantos mil anos
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atras. A populacdo humana era tdo pequena e nem sei quando

gue foi, faz tempo. Por isso, a culpa ndo é somente do ser
humano. Mas, também, pudera! A populacdo humana nunca
diminuiu. Que eu saiba sempre aumentou! (professora Marta).

De fato € comum encontrarmos opinides distintas de pesquisadores com
relacdo aos temas efeito estufa, aquecimento global e a contribuicdo do homem
neste processo. SO para se ter uma idéia, nos dois exemplos descritos a seguir é
possivel observar esta controvérsia de opinides. Pesquisador titular do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe) e integrante do Painel Intergovernamental
de Mudancgas Climéticas (IPCC), defende que o planeta ndo vai parar de esquentar
nos préximos anos ’. Defende, ainda, que o gas carb6nico emitido pelo homem tem
papel decisivo no aumento da temperatura. Garante que os dados do quarto relatério
do IPCC 2007 foram obtidos a partir de instrumentos de alta precisdo. Assim, a
concentracdo de gas carbdnico na atmosfera esta subindo e o homem tem muita
culpa nisso. Ja, a pesquisa desenvolvida pelo professor Julio César Penereiro e pelo
aluno Ricardo Costa Pellegrini 8, ambos da Faculdade de Engenharia Ambiental da
PUC-Campinas, mostra que a Terra vem aquecendo nos ultimos 10 mil anos.
Utilizam métodos estatisticos para identificar os diferentes registros da atividade
solar e desenvolvem desde 2005 um projeto que estabelece a conexdo entre anéis
de arvores como registros do passado e a atividade solar nos ultimos 10 mil anos.
Por meio da pesquisa afirmam haver uma relagéo inversa entre as atividades solares
e a absorcéo do carbono 14 encontrado nos troncos de algumas arvores. Defendem,
ainda, que o homem talvez ndo seja o0 Unico responsavel pelo aquecimento global,
pois o planeta vem aquecendo nesses ultimos 10 mil anos.

Outro ponto destacado pela docente diz respeito a idéia de que o aumento
populacional constitui-se em um dos fatores para os agravos ambientais. Com
relacdo ao aumento populacional, Carvalho (1989) afirma, baseado no trabalho de
Hogan Populagcéo e meio-ambiente (1989), que existe uma vertente a qual associa
“todos os males do mundo” a “pressdo demografica”. J4, a outra vertente “reconhece

outros fatores intervenientes no dilema populagéo — recursos naturais”. Explica que a

" Mais informacdes a respeito da pesquisa no site:
http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2007/06/30/materia.2007-06-30.2980749825/view.
Acesso — 01 JULH 20069.

8 Mais informacdes a respeito da pesquisa no site:
http://www.puccamp.br/rep/imprensa/jornaldapuc/pucc_ed45.pdf
Acesso: 01 JULH 2009.
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bibliografia disponivel nesse campo evidencia a heranca malthusiana, ja que a

discusséo diz respeito a nimeros sobre recursos (p.55).

5.4 Os temas trabalhados

Ao solicitar as docentes que falassem dos temas relacionados a natureza
abordados durante o periodo em que lecionaram, observou-se que a arvore, a agua,
as plantas e os animais foram os temas mais mencionados pelas professoras. Nota-
se que a questdo da arvore foi relembrada nos depoimentos de todas as
professoras. Cabe ainda destacar que esse tema era tratado principalmente no més
de setembro, devido ao fato de se comemorar, no dia 21 deste més, no Brasil, o Dia
da Arvore. Além disso, a pratica de plantios de arvores também parecia ser comum
nessa época do ano. E importante dizer que o fato de todas as professoras
afirmarem ter trabalhado o tema arvore em sala de aula com seus alunos, talvez se
expligue tendo em vista que esse culto as arvores, especificamente no ambito
escolar, data de tempos remotos. Conforme Dean (1996), j& na década de 20, surgia
“uma corrente na literatura infantil destinada a insuflar reveréncia pelas arvores”.
Segundo o autor, ainda nessa época “havia uma preocupacdo com o replantio em
pracas e avenidas das vilas”. Além disso, “o Dia da Arvore passou a ser
comemorado em algumas escolas publicas, para a doutrinacdo das criancas”
(p.257). Também Daltro (2002), ao comentar da Festa das Arvores no Brasil e as leis
gue a seguiram, afirma que, na América Latina, a Argentina foi a pioneira a realizar o
Dia Del Arbol, em 29 de agosto de 1900. Segundo o autor, apds esse periodo, varias
leis referentes & Festas das Arvores foram criadas. No Brasil, especificamente no
Estado de Sao Paulo, a lei n. 259, de 26 de maio de 1955, instituiu que o Dia da
Arvore seria comemorado em todo o territorio do Estado de S&o Paulo, no dia 21 de
setembro. Além disso, caberia as Secretarias da Agricultura e da Educacao
promover as festividades comemorativas nas escolas primarias do Estado. Para

melhor exemplificar, cito trechos dos relatos de algumas professoras:
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5.4.1 A arvore

Na entrevista da professora Elvira, nota-se que a “Festa das Arvores” era
sempre comemorada em setembro:

Sempre foi muito destacada a parte de natureza. Nunca
deixamos para tras. A Festa das Arvores que era em setembro,
nunca deixou de ser comemorada; principalmente na escola
onde trabalhei que eu lembro mais, todo ano a gente plantava
um Ipé, uma plantinha [...] (professora Elvira).

A professora Maria Inés também fala da pontualidade com que este tema era
tratado:

Nés plantavamos arvores, porque [nhome da cidade] é
conhecida como a cidade das arvores. Isso era feito em dia de
comemoracg0des (professora Maria Inés).

J4, a professora Zulmira esclarece o seguinte:

Eu falava muito sobre a arvore [...]. Nos valorizavamos muito a
Primavera. Coisas que as criancas mesmo observavam.
(professora Zulmira).

Ainda em relacdo ao tema arvore, observa-se no depoimento da professora

Marcia algumas atividades que a docente afirmou ter realizado na época em que
lecionava:

No Dia da arvore era auge, era 0 apogeu. Faziam-se muitas
poesias, muitas musiquinhas, e as criancas, naquela época,
recitavam, mais do que hoje, eu acho. No fim, acho que a
poesia foi se perdendo um pouco ao longo dos anos nas
escolas. professor tinha que ensaiar muito a crianca, tinha que
sair perfeito. NOs ensaidvamos e recitavamos com os alunos
(professora Marcia).

O tema arvore aparece também no relato da professora Fatima, que afirmou

ter realizado plantio de &rvores com os alunos em época de comemoragao:

Na semana das arvores, aquelas arvores que tem na escola
[nome da escola], foram os alunos que plantaram. Varios deles
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foram meus alunos. Eles iam plantar, cuidar e aguar. Quando
eu fui professora |14 na escola [nome da escola] nés plantamos
todos aqueles Ipés que tem na avenida que sobe la naquela
igreja. Aqueles Ipés foram os alunos da escola que plantaram.
A prefeitura deu as mudas e as criancas plantaram. Todos os
dias os alunos pegavam uma garrafinha e ndés iamos aguar as
arvores. Um dia, acabou a 4gua de um menino e ele pediu para
uma mulher que morava ali perto. Ela disse: ‘Escuta, por que é
gue essa professora ndo da aula em vez de andar pela rua? Eu
ndo vou dar 4gua para ninguém’. Ela falou isso para nés! O
menino voltou e eu disse para ele: ‘Nao fica nervoso nao! Tém
outros que dao!. Isso tudo porque eu trabalhava o plantio de
mudas ao redor da escola e trabalhava a cabega das criangas.
Naquele tempo que comecgou a ser formar, o bairro [nome do
bairro] era muito descampado. Quando chovia e dava ventania,
destelhava tudo. Entdo, eu explicava para as criancas: ‘Vao
plantando arvores! Comecem a plantar mudas de laranjeiras e
mangueiras! Comecem a plantar também no quintal!. Depois
eu arrumei umas mudas com o Salim e nds plantamos todas
em volta da escola [nome da escola]. Um dia eu voltei la e
perguntei: ‘Cadé as arvores que ndos plantamos aqui?’. Uma
mocinha que trabalhava |4 na escola disse assim: ‘Ah
professora, eles roubaram todas as mudas da senhora. S6
sobrou esse pé de ameixa e essa mangueira ai da frente’. Eu
perguntei: ‘Eles plantaram no quintal?’. Ela respondeu:
‘Plantaram!’. Eu disse: ‘Entdo esta 6timo!’ (professora Fatima).

Por altimo, a professora Marta relembra algumas musicas que trabalhava com

as criancas relacionadas ao tema arvore:

Eu me lembro de algumas musicas que eu trabalhava com os
alunos e que falavam da natureza. A Festa das Arvores, por
exemplo: ‘Cavemos a terra, plantemos nossa arvore...". Deixa-
me ver se eu lembro outra [...]. Entdo, tinha também o Hino da
Arvore: ‘Alegremos das arvores a festa / com os brilhos de
nossa alegria...’. A Festa das Arvores e o Hino das Arvores
eram coisas diferentes. Faziamos comemorac¢do na escola.
Plantavamos arvores. Lembro-me de plantar arvore na fazenda
[nome da fazenda]. Plantamos &rvores também na escola
[nome da escola] e na escola [nome da escola]. Oh!
Plantavamos arvores, sim! Eu tinha um livro de projetos que
tinha os hinos, mas dei para alguém. Eu dei para a moca que
eu falei para vocé. La tinha o Hino das Arvores que falava do
sorriso da crianga... uma coisa assim. Falava da arvore, que ao
sorrir da crianga... Ela tinha até um estribilho conhecido. Mas
eu dei o livro para a mocga; esse ja foi. A muasica falava: ‘Cada
planta que ao rir da crianca / pede a terra da vida o cond&o’.
Nés cantdvamos com as criancas [...]. Eu n&o lembro de cor,
eu sé lembro de uma parte: ‘Verde, verde da nossa esperanca /
Cresca verde e formosa do chao / Cada planta que ao rir da
crianca / pede a terra da vida o conddo’... uma coisa assim! Eu
gostava de cantar essas coisas (professora Marta).
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Apresento a seguir, as letras das musicas citadas pela professora Marta: Hino
das Arvores - Letra de Coelho Neto e Musica de Jodo Baptista Julifio e Festas das
Arvores de Arnaldo Barreto. Nota-se, nestas musicas, uma supervalorizacdo do
verde e do papel das arvores associadas a vida humana. A questdo da
supervalorizacdo do verde também foi observada por Cavalari (2007) no seu
trabalho As concepcbes de natureza no ideario educacional no Brasil nas décadas
de 1920 e 1930. Nesta pesquisa, ao analisar os documentos sobre Educacéao,
produzidos nesse periodo e utilizados nas escolas (periédicos da area, além de
livros didéticos, de Leitura, de Geografia e de Ciéncias Fisicas e Naturais), a autora
argumenta que a arvore ocupava lugar de destaque na maior parte dos livros
analisados e era “representada como ligada, de forma indissociada a vida do

homem, do nascimento a morte” (p.17).
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Hino das Arvores®

Figura 14 — Hino das Arvores

° Folheto avulso apresentado pela professora no momento da entrevista.
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Festas das Arvores

Cavemos a terra, plantemos nossa arvore,
Que amiga e bondosa ela aqui nos sera!
Um dia, ao voltarmos pedindo-Ihe abrigo,

ou flores, ou frutos, ou sombras dara!

O céu generoso nos regue esta planta;
0 Sol de dezembro lhe dé seu calor;
a terra, que é boa, Ihe firme as raizes

e tenham as folhas frescuras e verdor!

Plantemos nossa arvore, que a arvore amiga
seus ramos frondosos aqui abrira,
Um dia, ao voltarmos, em busca de flores,

com as flores, bons frutos e sombra dara

Arnaldo Barreto

Boletim informativo O Académico—ano 9/ n. 116—Fevereiro de 2009
Site: http://www.faculdadedesabara.edu.br/arquivos downloads/numero 116.pdf
Acesso - 18 maio 2009.

5.4.2 A Agua, as plantas e os animais

A agua, as plantas e os animais foram outros temas bastante referidos pelas
docentes como tendo sido trabalhados por elas quando discutiam com os alunos os
temas referentes a natureza. Apesar de as professoras afirmarem possuir, no
periodo em que lecionaram, uma certa liberdade e autonomia para trabalhar e tomar
decisbes em relacdo ao conteudo ministrado - pois, segundo a professora Elvira, o
conteudo “era maleavel”, ja que o professor “explorava a area que gostava mais” - ao
serem questionadas por que trabalhavam esses temas relacionados a natureza foi
possivel observar, por parte de algumas delas, manifestacdes, como, por exemplo:
“Nés tinhamos que fazer isso” (professora Maria Inés) e, ainda, “Existiam os
Programas de Ensino, existia uma programacao [...] € nunca se descuidou disso.”
(professora Elvira). Também ao perguntar as professoras a respeito dos materiais

didaticos recebidos do governo no periodo em que lecionaram, algumas se referiram
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ao Programa de Ensino ou Plano de Ensino que era enviado as escolas naquela
época, sendo confirmado, em contato posterior, tratar-se dos Guias Curriculares
publicados em 1975. Vale dizer que esses dois itens que acabamos de mencionar
por que falar da natureza? e material didatico sobre a temética ambiental serédo
melhores explorados posteriormente. Por ora, considerando a analise dos
depoimentos e, considerando também a publicacéo, por parte do Governo do Estado
de Séo Paulo, dos Guias Curriculares para o 1° grau, pode-se dizer que, talvez, essa
seja uma possivel explicacdo para o fato dos temas como a agua, as plantas e os
animais aparecerem com mais freqiéncia no depoimento das professoras. Ao
observar, nos Guias Curriculares, o Conteudo Programético de Ciéncias (tendo em
vista que, para grande parte das docentes entrevistadas, 0 momento para se
trabalhar os temas relacionados a natureza era a aula de Ciéncias), nota-se que 0s
assuntos referentes as plantas e aos animais aparecem no Conteldo Programatico
das quatro séries, ou seja, durante todo o 1° ciclo, como era chamado. J4, no que diz
respeito a dgua, uma énfase maior a esse tema aparece no Contetdo Programatico
da 3?2 série, conforme pode ser observado nos conteldos dos quadros a seguir
retirados dos Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do
Ensino do 1° Grau. CERHUPE “Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do

Estado de Sao Paulo, Secretaria da Educacéo, 1975.



123

Figura 15 — Capa dos Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do
1° grau.
Fonte: Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° grau.

CERHUPE “Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do Estado de Sado Paulo, Secretaria da
Educagéo, 1975.
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Figura 16 — Contetido do Guia Curricular — 12 série do 1° grau.

Fonte: Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° grau.
CERHUPE “Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do Estado de S&o Paulo, Secretaria da
Educacéo, 1975.
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Figura 17 — Contetido do Guia Curricular — 22 série do 1° grau.

Fonte: Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° grau.
CERHUPE *“Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do Estado de S&o Paulo, Secretaria da
Educacéo, 1975.



126

Figura 18 — Contelido do Guia Curricular — 32 série do 1° grau.

Fonte: Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° grau.
CERHUPE “Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do Estado de S&o Paulo, Secretaria da
Educacéo, 1975.
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Figura 19 — Conteldo do Guia Curricular — 42 série do 1° grau.

Fonte: Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° grau.
CERHUPE “Prof. Laerte Ramos de Carvalho”, Governo do Estado de S&o Paulo, Secretaria da
Educagéo, 1975.
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Considerando o numero de entrevistas realizadas e considerando também a
guantidade de informacdes disponiveis nos depoimentos em relagdo aos temas
agua, plantas e animais, utilizaremos quatro excertos retirados das narrativas para
exemplificar cada um destes temas.

Em relacdo ao tema agua, cumpre destacar que a partir de 1970, a agua
passou a fazer parte de um dos capitulos mais importantes da agenda internacional.
Apos a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano realizada em
Estocolmo em 1972, a Conferéncia de Mar del Plata (1977) foi o primeiro evento
“global” a tratar da problematica agua. De acordo com Vargas (2000), a partir deste
evento, a década de 1980 foi declarada a Década Internacional do Fornecimento da
Agua Potavel e do Saneamento’ sob a perspectiva de que todos os povos,
guaisquer que sejam seu estagio de desenvolvimento e suas condicfes sociais e
econdmicas, tém direito ao acesso a agua potavel em quantidade e qualidade a
altura de suas necessidades basicas (VARGAS, 2000, p.178).

Com relacdo ao tema agua, notam-se, nos excertos destacados, diferentes
pontos de vista expressos pelas docentes sobre este assunto. A professora Zulmira
relembra como trabalhava este tema em sala de aula na época em que lecionava e
ressalta que, ao abordar as serras e os rios do Estado de S&o Paulo, falava,
também, da questdo da utilidade da agua inclusive como “limite para separar um

estado do outro:

No comeco eu falava do Brasil inteiro. Mas, agora no finalzinho,
guando eu ja estava para me aposentar em uma quarta série,
era s6 Estado de S&o Paulo. O Estado de S&do Paulo era
contornado por serras e por rios. Entdo eu aprofundava nesse
assunto e falava da Serra da Mantiqueira, da Serra do Mar...
eu dava o nome de todas as serras do Estado de Sao Paulo
para as criancas. Eu aprofundava ai e aprofundava no valor
gue elas tinham, porque elas serviam como limite para separar
um estado do outro. Eu comentava também da utilidade da
agua e aproveitava tudo (professora Zulmira).

A professora Fatima conta que ao trabalhar o tema &agua aproveitava o

momento para falar das enchentes:

10 Relatério da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre a Agua - Mar del Plata, 14-25 de marco de 1977, cap. |.

Resolucéao Il
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Eu aproveitava e ja falava também das enchentes, porque
naquele tempo tinha enchente aqui no nosso riozinho. Eu
perguntava para os alunos: ‘Por que sera que tem enchente
aqui no riozinho? Vocés ja pensaram? E porque todo mundo
estd cimentando os quintais e a agua ndo tem para onde
escorrer. Ela tem que correr para o rio, o rio ndo comporta toda
a &agua e transborda’. Entdo ai eu trabalhava enchente... um
texto simples que parecia ndo ter nada a ver (professora
Fatima).

Também a professora Rita fala do tema agua e argumenta que mesmo sendo
tratado de uma maneira ‘“informal”, buscava-se, com este assunto, formar a

“consciéncia do aluno™

Quanto a poluicéo de rios, veja vocé a nossa cidade! Outro dia
nossa cidade foi multada porque ndo esta sabendo tratar o
esgoto. Uma cidade como a nossa! Tinha que ter um cuidado
maior com essas coisas. O que adianta a gente ter um museu
inaugurado com cépias de quadros famosos, se nao tiver
cuidado com a natureza ao nosso redor? Adianta? Gastou-se
uma fortuna! Quer dizer, ndo tenho nada contra, acho que ele
foi um 6timo prefeito, ele fez muita coisa boa; mas tratando
desse lado que nds estamos falando. E necessario cuidar para
gue o esgoto familiar, todo aquele detergente que vai pra agua,
nao venha a contaminar todo o solo e evitando que depois ele
seja produtivo. Certo? Entdo a gente trabalhava assim com
esses assuntos de uma maneira informal, mas formando a
consciéncia do aluno (professora Rita).

Por dltimo, a professora Joana relembra o tema agua e fala da sua
importancia ao manusear um livro didatico que afirmou ter utilizado em sala de aula

guando lecionava na primeira série:

Nossa amiga, a agua, entdo, nem se fale! E mais do que o
meio ambiente, sem ela ninguém vive!

(professora Joana referindo-se ao capitulo — Nossa amiga, a
agua - do livro didatico de Estudos Sociais e Ciéncias, 12 série,
da autora Deborah P. M. Neves).

Observa-se no quadro a seguir a relagdo completa dos materiais que a
professora Joana afirmou ter utilizado na época em que lecionava. Segue, ainda, a
figura 20 retirada do livro didatico utilizado pela professora referente ao capitulo

Nossa amiga, a agua:



Professora Joana

Um caderno de musicas confeccionado pela professora na década de sessenta e mais algumas

anotacdes em folhas avulsas
Dois livros didaticos:

ROSAMILHA, N., SALOMAO, L.C., MARQUES, C. A. T. Ninguém vive s6. Integracdo de
Ciéncias, Ecologia, Estudos Sociais, Saude, Moral e Civismo. Rio de Janeiro: Primor, 1976.
NEVES, Déborah P. M. N. Estudos Sociais: A Crianca, A Familia, A Escola e Ciéncias:

Observando o Ambiente, IBEP, 1983™

MuUsicas destacadas pela professora

A goiabeira / Estoria de um baldo / Semana dos bons dentes / Bons dentes

Feijdozinho / O cravo brigou com a rosa / Chuva miudinha / Sementinha

Carneirinho, carneirdo / Viva a arvore / As arvores / Primavera / Dia da ave

Dia da arvore (Idem professora Marcia, porém com o nome Arvore)

O patinho / Botdo de rosa / Mlsica da campanha sobre o lixo

Outras anotac0Oes feitas pela professora (folhas avulsas)

Poesia: Hoje é o dia do Meio Ambiente / Texto informativo: Animais e Plantas /

Teatro/Dramatizacdo: O amor

Capitulos dos livros didaticos utilizados e mencionados pela professora

Ninguém vive s6 Estudos Sociais: A Crianca, A Familia, A
Escola e Ciéncias: Observando o Ambiente
Calor ou Frio? A casa/ A familia
Ar Puro Faz Bem Nossa amiga, a agua
A Cidade e o Campo Aprendendo orientacdo
Saulde para Todos O transito
Limpeza Ajuda O tempo / As estacbes do ano
Passear é Bom Fontes de alimentos
A Horta da escola Os seres vivos e as coisas
Casa em Ordem As plantas e o meio ambiente
Domingo na fazenda Animais: diferencas e semelhancas
Passear é bom As pessoas sao seres Vivos

Quadro 3 — Materiais e conteldos destacados pela professora Joana.
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1 As obras da autora Débora Padua de Mello Neves citadas no decorrer desta pesquisa encontram-se sem
datas. As referidas datas apresentadas desses livros didaticos, dizem respeito a um contato estabelecido via e-
mail com a Secretaria Editorial do IBEP — hoje denominada Editora IBEP e Companhia Editora Nacional, em 25

de julho de 2007.
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Nesta figura referente ao livro didatico utilizado pela professora Joana é

possivel observar uma énfase dada a questdo da utilidade da agua:

Figura 20 - Texto Nossa amiga, a agua retirado de um livro didatico.
Fonte: NEVES, Déborah P. M. N. Estudos Sociais: A Criangca, A Familia, A Escola e
Ciéncias: Observando o Ambiente, IBEP.
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Em relacdo ao tema plantas, a Transamazénica e as plantas medicinais foram
conteudos que a professora Fatima afirmou ter utilizado no periodo em que

lecionava:

Quando eu falava da Transamazbnica, eu aproveitava para
falar das plantas da Amazénia, da natureza, da flora da Mata
Atlantica [...]. Também quando era a semana do folclore eu
pedia para que as criancas trouxessem plantas medicinais de
casa e nos faziamos exposicBes na escola. Cada crianca
explicava para o que € que servia aquele cha. Eu recebi uma
porcdo de plantas dos alunos do bairro [nome do bairro]. Pena
gue depois eu sai da escola [nome da escola] e as plantas
morreram. Eu explorava para o que é que serviam essas
plantas. Tinha planta que a gente nem conhecia; e isso €&
importante. Nas aulas que eu dou agora de alfabetizacdo de
adultos, eu também ensino sobre as plantas (professora
Fatima).

J4, a professora Joana explica que “levava varios tipos de plantas na sala”
para abordar este tema:

Para falar de plantas, a gente tinha que levar bastante tipos de
plantas na classe, porque ndo era como agora, mais aberto
(professora Joana).

A professora Elvira fala a respeito do tema plantas e esclarece que este

assunto era tratado de forma diferente conforme a série em que lecionava:

Nas terceiras e nas quartas séries era bem formal. Tinha
gue saber direitinho, por exemplo, sobre a planta, que tinha
raiz, caule, folhas, frutos (professora Elvira).

O tema plantas é relembrado, ainda, pela professora Maria Inés ao manusear
um livro didatico que afirmou ter utilizado na época em que lecionava. A docente fala

de um “cantinho” na sala de aula no qual se colocavam plantas:

A gente falava das plantinhas. Tinha um cantinho e a gente
trazia uma flor ou pedia para que eles trouxessem um fruto.
Entdo ai eu acho que esta relacionado [...]. Deixa-me ver o que
mais tem aqui no livro. Isso aqui é interessante, olha! A cor da
planta... essa parte é muito interessante
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(professora Maria Inés referido-se a unidade VI Plantas e
Sementes do livro que afirmou ter utilizado, na época, com o0s
alunos: ROCHA, AV.M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a
aprendizagem infantil, 3° volume, 32 edi¢cdo, Difusdo Pan-
Americana do Livro, s/d.).

Apresento, a seguir, 0 quadro com a relacdo completa dos materiais que a
professora Maria Inés afirmou ter utilizado na época em que lecionava. Apresento,
ainda, 5 figuras ilustrativas referentes ao segundo livro citado pela professora Maria

Inés Iniciacdo a Aprendizagem Infantil :

Professora
Maria Inés

Materiais fornecidos pela professora

1°livro: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciagdo a Aprendizagem Infantil. Difusdo Pan-
Americana do Livro, 1° volume, 32 edicdo, abril de 1966.
2° livro: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciagao a Aprendizagem

Infantil. Difusdo Pan-Americana do Livro, 3° volume, 32 edi¢édo, 1966.

Capitulos do primeiro livro destacados pela

Capitulos do segundo livro destacados pela

professora professora
As Flores O Sol, a Chuva e o Tempo
As Frutas Vida no Lar: familia, casa
A Abelha Aves e Animais
As formigas Peixes e Girinos
Aves Plantas e Sementes

Animais de Estimacéo

Outros materiais mencionados: ** Programa de ensino

Quadro 4 — Materiais e contelidos destacados pela professora Maria Inés.

2 com relacdo ao Programa de Ensino mencionado pelas professoras participantes da pesquisa, cabe
esclarecer um novo contato foi estabelecido com as docentes no qual elas explicitam claramente que se tratava
dos “Guias Curriculares do Estado de Sdo Paulo” publicados no ano de 1975.




Figura 21 — Atividades relacionadas a Arte, Trabalho e Vida referentes a um livro didatico.
Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difuséo
Pan-Americana do Livro, 3° volume, 32 edi¢do, VI unidade: Plantas e Sementes, 1966,
p.874.
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Figura 22 — Poesia de Maria Zendlia intitulada Sementinha; quadrinha No Jardim de Helena
Pinto Vieria; exercicios orais e escritos referentes a um livro didatico.

Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difuséo
Pan-Americana do Livro, 3° volume, 32 edig&o, VI unidade: Plantas e Sementes, 1966, p.
885.
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Figura 23 — Proposta de atividade referente a um livro didatico.

Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difusédo
Pan-Americana do Livro, 3° volume, 32 edicdo, VI unidade: Plantas e Sementes, 1966,
p.886.

Observa-se nesta figura a relacdo Deus/ natureza. Ao ler os objetivos e as
atitudes explicitadas neste capitulo do livro didatico, evidenciam-se, entre outros

aspectos, as questdes da utilidade da natureza e a sua relagdo com Deus:

Objetivos:

As criancas aprenderdo que as plantas:

- SA0 seres Vivos;

- nascem das sementes ou mudas

- para viver necessitam de ar, luz, sol e agua;

- tiram o alimento da terra (algumas da agua e de outras plantas);
- a planta é dividida em partes;

- cada parte da planta tem suas proprias funcoes;

- sdo Uteis aos homens e aos animais;

- existem de muitas espécies diferentes;

- sdo encontradas ndo s6 nos lugares que as criangas conhecem como muito longe

também;
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Atitudes:

- carinho para com as plantas;

- reconhecer nas plantas o obra de Deus;

- gosto pelas plantacgdes;

- apreciacao pelo trabalho dos lavradores;

- respeito as leis protetoras do reflorestamento;

- prazer em apreciar as belezas da natureza,

Na figura seguinte aparecem outras sugestfes de atividades. Nota-se, nesta
figura, que uma das indicacdes do livro diz respeito a pratica de “plantar ou
transplantar uma arvore ou muda”. Conforme ja discutido nesta pesquisa, o ato de
plantar arvores parecia ser uma pratica comum na época, principalmente em dias
especificos, como, por exemplo, o Dia da Arvore. Observa-se, ainda, a proposta que
o livro tras de realizacéo da “coroacdo da Rainha e Princesas da Primavera” a fim de
arrecadar verba para a “Caixa Escolar”. Por fim, nota-se que o livro sugere a
realizacdo de um “auditério” que diz respeito a presenca de todos os alunos em uma
exposicao realizada por varias classes e expostas no final de cada unidade de

trabalho.

T ™l ¥ Faoamaaa

Figura 24 — Propostas de atividade referente a um livro didatico.

Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difusdo
Pan-Americana do Livro, 3° volume, VI unidade: Plantas e Sementes, 3% edi¢do, 1966,
p.897.
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J&, na figura 25 nota-se uma dramatizacdo que descreve diferentes os tipos

de sementes:

Figura 25 — Atividade de dramatizacao referente a um livro didatico.

Fonte: ROCHA, A. V. M. e BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difusédo
Pan-Americana do Livro, 3° volume, VI unidade: Plantas e Sementes, 32 edi¢do, 1966,
p.888.
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Como ja apontado, além das plantas também os animais foram temas
trabalhados pelas professoras. Nos excertos destacados a seguir, nota-se que o
tema animais aparece nos depoimentos das professoras Fatima, Joana, Marcia e
Rita. Observa-se que, mesmo sem entrar em detalhes, a professora Fatima afirmou
durante a entrevista que abordava com os alunos a questdo do “tratamento dado

aos animais”:

Eu falava sobre os animais, sobre o tratamento dado aos
animais [...] (professora Fatima).

A professora Joana relembrou do tema animais ao manusear e comentar uma

atividade que afirmou ter realizado no periodo em que lecionou:

Olhe esta outra atividade aqui, Animais e plantas: ‘desenhe
trés seres vivos e a planta’. Isso aqui eu acho que € uma
licdo de Lingua Portuguesa. Mas, ao mesmo tempo é Lingua
Portuguesa e Ciéncias: A licdo de hoje foi 6tima. Dona Anita
esteve explicando o que séo seres vivos. Seres vivos séo...
N&o Carolina, ndo! Nés pensamos! Isto €, temos raciocinio.
Os animais e as plantas ndo pensam. Os animais Sao
engracados. Alguns animais tém 0sso0s...” entdo, por aqui eu
explicava a diferenga dos animais com os seres humanos,
da ave, dos bichinhos que vivem no mar, que quem da o mel
para nés é a abelha. Ai vocé vai explorando o texto, esta
vendo? Eu falava que os animaizinhos tém quatro patas e
eles mamam quando pequenos, como o cdozinho e o gato.
Outros tém bico, duas patas. E bonitinho esse texto. Eu nem
lembrava mais dele

(professora Joana referindo-se a um texto informativo
ilustrado a seguir, intitulado Animais e Plantas que afirmou
ter trabalhado com os alunos).

Na figura 26 que corresponde ao texto Informativo Animais e Plantas® que a
professora Joana afirmou ter utilizado na época em que lecionava, nota-se que é
destacada a questdo de que “os animais ndo sao gente”, ja que eles “ndo pensam”.
Sao, ainda, “engracados” por possuirem “formas” (relacionadas aos aspectos fisicos)

diferentes da nossa:

3 Folha avulsa apresentada pela professora durante a entrevista.
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Figura 26 — Texto informativo Animais e Plantas.
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A professora Marcia relembrou ter trabalhado esse assunto com alunos
enquanto manuseava seu caderno de musicas e comentou a questdo dos maus

tratos em relacéo aos animais:

Ah! Tinha o dia da ave. Esta vendo? Hoje vocé quase néo vé
mais crianga com estilingue. Mas eu vivi nessa época e eu usei
muito estilingue quando era crianca. Eu tinha boa pontaria [...].
Essa poesia eu trabalhei muito com os meus alunos, porque
ela fala: ‘Deixa, menino insensato, / O passarinho voar! / Que
mal te fez avezinha, / Que passa a vida a cantar? / Joga fora a
atiradeira. / Vai pedir a Deus perddo. / Mostra que guardas no
peito/ A joia de um coracao’

(professora Méarcia referindo-se ao seu caderno de masicas e
poesias que afirmou ter usado com os alunos no periodo em
que lecionou).

O quadro a seguir mostra a relacdo das musicas e poesias constantes do
caderno da professora Marcia, além de outros materiais que a docente afirmou ter
utilizado no periodo em que lecionava. Segue-se, ainda, a figura 27 que corresponde
a poesia que a professora afirmou ter trabalhado com os alunos e que fala das aves:

Conselho - de Carlos Manhaes:

Material fornecido pela professora Marcia

Mdusicas e poesias do caderno destacados pela professora

Poesias sobre indios Muasicas sobre o indio
O indio — (1) O Indiozinho

indios — M. L. Pinheiro Indiozinho

Cancéo do Indio — Marilia Bueno O indio é nosso amigo
O Gentio O indio
O indio — (2)
Poesias sobre o Descobrimento do Brasil Musica sobre o Descobrimento do Brasil

O 22 de Abril O Descobrimento

Descobrimento— Martins Alvares
Descobrimento do Brasil (1)
Descobrimento do Brasil (2)

22 de Abril

Poesias sobre Anchieta
Anchieta (1)
Leitura
Anchieta (2)
Anchieta (3)

Quadro 5 — Materiais e contelidos destacados pela professora Marcia
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Poesias sobre balbes e Festa Junina
Prevenir acidentes
Campanha contra incéndios
Festa Junina
Festa de S&o Jodo - Idalina L. Ferreira
Meu balédo
O balao
Boa licdo

Conversa com Sao Joao

Musica sobre baldo

Baldozinho

Poesias sobre a Arvore e a Primavera
Dia da Arvore (1)
A Primavera
Dia da Arvore — Martins D’Alvarez
Dia da Arvore (2)
Primavera
A Primavera — Celso de Alencar
No Dia das Arvores — Baltazar Godoi Moreira
(Idem professora Zulma)

As Arvores (1)

As Arvores (2)

Vamos plantar

A fragil mudinha (Neusa Vargas da Silva)
A semente — Geni Chaves
Conservacao do solo

Arvore amiga

A arvore (1)
As flores — Olavo Bilac
Testamento de uma arvore

A Arvore (2)

Musicas sobre a Arvore e a Primavera
Primavera
Arvore (Idem professora Joana, porém com o
nome Dia da Arvore)
Viva a Arvore

Poesias sobre as Aves
Conselho — Carlos Manhées
Avicultor — Walter N. de Freitas

O Ninho do tico-tico — Zalina Rolim

Poesia sobre a Erosao

A eroséo (folha solta)

Outros materiais mencionados: Revistas O Cruzeiro, Manchete e Realidade, Livros da Déborah

Padua Mello Neves e Programa de Ensino mandado pelo governo

Quadro 6 — Materiais e contetidos destacados pela professora Marcia.
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Figura 27 — Poesia Conselho retirada do caderno de musicas e poesias da professora Marcia.
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O tema animais também foi mencionado pela professora Rita, que comenta a
guestdo dos animais domésticos. Apresento, a seguir, a capa do livro de quadrinhas
gue professora afirmou ter utilizado no periodo em que lecionava e o texto Semana

de Protecdo aos Animais mencionado pela docente no excerto destacado:

Sobre a Semana de Protecdo aos Animais é 0 que eu estou
dizendo para vocé. Primeiro eu vou falar dos animais
domésticos. Quem tem um gatinho, um cachorrinho ou um
passarinho em casa, tem que cuidar. Se nds temos um animal,
nés temos obrigagdo de cuidar desse animal. Ele tem que
sobreviver de uma maneira agradavel, de acordo com o0 meio
ambiente em que ele esta. Entdo tem que proporcionar para ele
condi¢bes de vida saudavel. Fora isso, eu sempre aconselhei:
‘Nao vdo cacar o passarinho para por na gaiola. Cuide do
passarinho que ele vem comer’. Acontece iSso aqui em casa.
Os passarinhos vém, comem, voam, fazem ninho, porque
ninguém vai perturbar. Eles sozinhos vivem bem na natureza

(professora Rita referindo-se ao texto Semana de Protecdo aos
Animais do livro de Quadrinhas que afirmou ter utilizado na
época em que lecionava: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas
Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edi¢cdo, 1966).

Figura 28 - Capa do livro 1000 Quadrinhas Escolares.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edicéo,
1966.
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Nas figuras que vao de 29 a 33, referentes as quadrinhas sobre a Semana
de Protecdo aos animais, alguns aspectos chamam a atencdo. Em alguns
momentos do texto é possivel notar que a questdo do tratamento dado aos animais
esta relacionada com Deus. Assim, tratar bem os animais agrada a Deus/Nosso
Senhor. Chama a atencao, ainda, o fato de a questdo do tratamento dado aos
animais estar relacionada com a utilidade dos mesmos. Assim, deve-se tratar bem
0 c&o porgue guarda a nossa casa; 0 sapo, porque devora 0s insetos que estragam
0S vegetais; a vaca, porque nos da o leite; o boi, porque puxa a carreta e o arado; o
burro, porque ajuda o homem no campo; a ovelha, porque nos da a |a; o cavalo,
porgue serve para montar e também puxa a carroga; o gato, porque caga o rato; as

abelhas, porque nos dao o mel.

Figura 29 — Quadrinhas referentes & Semana de Protecdo aos Animais.
Fonte: Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22
edicdo, 1966.
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Figura 30 — Quadrinhas referentes a Semana de Protecdo aos Animais.
Fonte: Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22
edicdo, 1966.
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Figura 31 — Quadrinhas referentes a Semana de Protecdo aos Animais.
Fonte: Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22
edicdo, 1966.
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Figura 32 — Quadrinhas referentes & Semana de Protecdo aos Animais.
Fonte: Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22
edicdo, 1966.
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Figura 33 — Quadrinhas referentes & Semana de Protecdo aos Animais.
Fonte: Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22
edicdo, 1966.
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Em relagdo aos animais, Paixdo (2001), no seu trabalho Experimentacéo
animal: razdes e emocgfes para uma ética, afirma que ao longo dos tempos 0s
animais foram “observados, admirados, exaltados, transformados em simbolos,
deuses e demoénios [...] e também foram amados e destruidos”. Ao discutir a questao
dos animais e do debate moral na visdo ocidental argumenta que “as relacbes
homem/animal nunca foram simples” e que “a historia da ruptura entre humanos e
animais comegou ha muito tempo atras na Grécia”. No entanto, é a partir da década
de 1970 que este tema passa a ser discutido com mais intensidade. Nesse periodo,
“os chamados movimentos de liberagdo animal tornaram-se mais expressivos e um
novo terreno - a ética animal - vem se configurando no campo da ética aplicada,
juntamente com a bioética e a ética ambiental” (p.47-60).

E importante dizer que outros temas que n&o estdo diretamente relacionados
com a tematica ambiental também foram mencionados pelas professoras. Cabe
perguntar por que as professoras apresentaram esses temas quando foram
solicitadas a apresentar assuntos relacionados a natureza e a sociedade-natureza.

Destacaremos, dentre eles, a questdo da higiene e do indio.

5.4.3 A questdo da higiene

Inicialmente chamou-me a atencao o fato de as professoras relacionarem o
tema da higiene com a questdo da natureza. Acredita-se que uma possivel
explicacdo diz respeito aos livros didaticos utilizados na época nos quais as
disciplinas de Estudos Sociais, Ciéncias e Saude eram apresentadas juntas. No caso
do livro didatico utilizado pela professora Joana Ninguém vive sé de Rosamilha,
Salomdo e Marques, publicado em 1976, é possivel observar a integracdo das
disciplinas: Ciéncias, Ecologia, Estudos Sociais, Saude, Moral e Civismo. Observa-
se, ainda, explicitado no proprio livro, a justificativa de que a “globalizacdo do ensino”
€ dificil para o professor, ja que os livros e materiais de ensino sdo elaborados em
separado. Além disso, a integracdo destas disciplinas se justifica pelas implicagfes
dos proprios conteddos, pois “a ciéncia e o desenvolvimento econémico tém
consequéncias imediatas na estrutura e nas interacdes sociais e vice-versa”.

Carvalho (1989) também deparou com a questdo da higiene ao buscar
identificar, em sua pesquisa, algumas idéias a respeito do termo Educacéo

Ambiental presentes entre os professores da 12 a 42 séries do 1° grau. Alguns
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professores deixaram claro que termo dizia respeito as “atividades ou processos que
tém como objetivo desenvolver atitudes e manutencdo da higiene corporal e
ambiental” (p.119).

Nesta pesquisa, a questdo da higiene que aparece no depoimento da
professora Joana diz respeito a higiene relacionada ao ambiente, enfatizando

principalmente a limpeza da casa:

Também aproveitava para contar para a crianga sobre higiene,
porque a natureza esta ai também! Esta ou ndo esta? [...]. Em
casa, por exemplo, eu falava que tinha que ajudar a mamae a
limpar a casa. No nosso tempo a gente contava paras criangas:
‘Olha, tem que ensinar a mamae a por o sapatinho no lugar,
guardar a roupinha, ensinar tudo! Ensinar que quando o quintal
esta sujo tem que limpar’ (professora Joana).

J4a, a questdo da higiene que aparece no depoimento da professora Maria
Inés parece estar mais relacionada ao asseio corporal. A professora afirmou que

fazia vistoria nos cabelos para ver se as criangas estavam com piolhos:

Higiene também! Algumas criangas, quando vinham meio
sujinhas - naquela ocasiao - porque se fizer isso agora, criticam
o professor!... os serventes davam banho. Tinha uma mocga e
um mogo que davam banhos nas criangas e deixavam elas
limpinhas. Mesmo a higiene dos cabelos, nés faziamos vistoria
para ver se essas criancas estavam com piolhos. Se tivesse,
nés mandavamos uma cartinha chamando a mée para explicar
tudo direitinho sobre a higiene (professora Maria Inés).

A professora Elvira também fala da questdo da higiene relacionada aos
cuidados com o corpo ao manusear o Plano de Ensino que afirmou ter elaborado na

época em que lecionava:

Nessa outra parte aqui conhecer e utilizar os cuidados da
higiene pessoal: postura correta, eu dava as nog¢des de higiene,
para o crescimento e o desenvolvimento sadio da pessoa. Era
tudo interligado. Eu acho que esses Planos eram bem feitos

(professora Elvira ao manusear o Plano de Ensino — vide
paginas 157, 158 e 159).

Por ultimo, ao falar do tema higiene, a professora Fatima parece também

relacionar este assunto com a questao do asseio corporal:
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Quando eu dava Matematica, Ciéncias e Portugués, eu
trabalhava também salde, higiene e meio ambiente
(professora Fatima).

5.4.4 O indio

Dentre as professoras que afirmaram ter trabalhado a questdo do indio,
chama a atencé&o o depoimento de duas professoras que, conforme pode-se notar
nos excertos destacados abaixo, apresentam o indio como sendo o0 “bom
selvagem”, como aquele que vive em completa harmonia com a natureza. Duarte
(2005), baseando-se no historiador José Drummond, argumenta que € ingénuo
acreditar que os impactos ambientais no Brasil se iniciaram com a chegada dos
europeus. Acrescenta ainda que essa forma de pensar € 0 mesmo que ignorar a
“capacidade de cultura” dos povos indigenas. Segundo a autora, quando o0s
portugueses chegaram, os povos tupis ja ocupavam o litoral provavelmente desde o
ano 1000 d.C. As ac¢les dos indios geravam um impacto pequeno e 0S recursos
naturais acabavam por se renovar, visto que produziam apenas para a sua
subsisténcia, usavam fogo para abrir clareiras, cagavam, pescavam, entre outras
coisas (p.40).

A professora Marcia afirma que sempre relacionava o indio com a natureza e

que este era um “exemplo de contato, de preservacéo e de integracdo na natureza”.

Esse caderno que eu te dei é uma reliquia. Tem varias coisas
aqui. Nossa Senhora! Estad amarelo, amarelo! Nesse
caderninho tem varias musicas e poesias sobre os indios.
Quando eu trabalhava o indio, eu sempre relacionava muito o
indio com a natureza. Porque ele vivia na natureza. Eu acho
qgue, salvo algumas excec¢des, o indio é um exemplo de
contato, de preservacao e de integracdo na natureza. Hoje
infelizmente alguns indios mudaram de idéia e foram
contaminados pelo branco. Mas, originalmente, o indio n&o
destré6i a natureza. Eu acho que ele serve de exemplo para
noés. Eu me lembro que sempre que eu falava do indio, eu
inseria o0 indio na natureza e falava do respeito dele com a
natureza, sempre servindo de exemplo para nés. Ele s6 mata o
animal que vai comer; quer dizer, ele mata porque ele precisa
sobreviver. Ele s6 pesca o peixe que ele vai comer. Ele ndo
polui o rio; ele ndo contamina o rio porque ele precisa do rio.
Entdo, eu sempre inseri 0 indio chamando a atencdo para a
natureza [...]. Eu também falava do Descobrimento do Brasil.
Nesse caderno tem cinco poesias e uma musica sobre o
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Descobrimento do Brasil. Pedro Alvares chegou aqui com a sua
comitiva e encontrou uma natureza intacta. Nao tem como vocé
falar do Descobrimento sem tocar na preservagédo que havia
aqui. Seja em termos de rio, de animais, de passaros, de tudo!

(professora Marcia referindo-se ao seu caderno de musica que
afirmou ter utilizado na época em que lecionava).

Apresento a seguir as figuras 34 e 35 que dizem respeito as poesias

constantes do caderno da professora Marcia:

Figura 34 — Poesia O Iindio retirada do caderno de musicas e poesias da professora Marcia.
Note-se que a ilustracado utilizada pela professora para representar o indio é 0 personagem
de histéria em quadrinhos “Cebolinha”, criado por Mauricio de Souza em 1960.
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A figura 35 diz respeito a poesia Descobrimento de Martins Alvares. Esta
poesia foi escolhida justamente pela falta de criticidade e/ou problematizagdo com
relacdo ao que se convencionou chamar, por muito tempo, de “descobrimento do
Brasil”. Notam-se as exaltacbes de Pedro Alvares Cabral como sendo um
“marinheiro valente de Portugal”; e de Portugal, com relacdo a sua atitude de ter se
tornado “papai do Brasil”. Em nenhum momento aparece, na poesia, o fato de que
os indios ja habitavam nestas terras. Ao contrario, o “Brasil comegou [...] onde
Cabral aportou™:

Figura 35 — Poesia Descobrimento de Martins Alvares retirada do caderno de musicas e
poesias da professora Marcia.
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Ainda com relacdo ao tema indio € interessante observar que a professora
Elvira parece acreditar que os indios brasileiros sé viviam da coleta e nao plantavam,
ou seja, eles “viviam com as coisas que eles tinham ali. Nao havia uma cultura

propriamente”:

Nessa parte A cultura indigena, eu falava da habitagdo, da
alimentacdo... bebida feita de milho...amendoim, palmito...
eram mais coisas nativas. Nao havia muita plantacdo com os
indios. Eu comentava que, com os indios, os donos da terra, 0
alimento era tudo natural. A prépria floresta ja fornecia a maior
parte do que eles queriam. Eles se alimentavam com as coisas
qgue eles tinham ali. Ndo havia uma cultura propriamente. Eu
acho que esta tudo relacionado

(professora Elvira referindo-se ao Plano de Ensino elaborado
de Estudos Sociais e Ciéncias que afirmou ter elaborado
juntamente com outras colegas de trabalho quando lecionava).

Apresento a seguir a relacdo de materiais que a professora Elvira afirmou ter
utilizado enquanto lecionava. Segue, ainda, o Plano de Ensino que a docente disse

ter elaborado juntamente com outras colegas de trabalho:

Materiais fornecidos pela professora Elvira

Ficha informativa sobre a ave arara confeccionada pelos alunos
Plano de Ensino de Estudos Sociais e Ciéncias elaborado aproximadamente na década de
sessenta para o ano letivo — englobando, portanto, os quatro bimestres - da 22 série do 1° grau
Livro didatico: Neves, D. P. M. N. Estudos Sociais: A Crianca e o Estado em que Vive — Estudo

do Estado de S&o Paulo e Ciéncias e Saude: Aproveitando os Organismos, 42 série IBEP, 1983.

Ficha informativa confeccionada pelos alunos
Esta ficha contem os seguintes elementos:
Nomes dos participantes do grupo que realizaram o trabalho: total de 5 alunos
Livro didatico utilizado: MALTESE, G. Ler e saber, volume |, pagina 119, Editora Sao Paulo.
Um desenho de uma arara feito pelos alunos e alguns dados sobre esta
ave espalhados em volta da mesma, tais como: altura, cores, fornecimento, defesa, alimento,

lugar onde vive e nimero de anos que vivem.

Conteudos destacados pela professora no Plano de Ensino de Estudos Sociais e Ciéncias

elaborado aproximadamente na década de sessenta

Estudos Sociais Ciéncias
1° Bimestre 1° Bimestre
A familia e a escola Estacbes do ano

Quadro 7 — Materiais e contelidos destacados pela professora Elvira.
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Ficha pessoal

Identificar e nomear as pessoas com as quais

a crianga se relaciona na familia

Identificar as pessoas com as quais a crianga

convive na escola

2° Bimestre

2° Bimestre

Elementos do meio natural da comunidade

Conhecer e utilizar os cuidados da higiene
pessoal, postura correta; higiene bucal (dental e

corporal); banho diario

Identificar os elementos da natureza que

compdem o ambiente

Desenvolvimento da planta: disseminacdo das
sementes; condicdo de germinacéo; producédo de

alimentos

Orientacédo, pontos de referencia, o Sol

Recursos da comunidade relativos a alimentacéo;

identificar as principais fontes de agua para beber

Pontos cardeais

O trajeto para a escola; transito

Relevo, vegetacao, clima e hidrografia

3° Bimestre

3° Bimestre

Caracteristicas dos reinos da natureza

Animais terrestres e aquaticos

Mineral, vegetal e animal

Ciclo vital de alguns animais

As necessidades basicas do

homem

Sono, vestuario, higiene, habitagdo, outros

pormenores

O municipio

Seguranc¢a, comunicacdo, expressao e

organizacdo

Integragdo — zona rural e zona urbana

4° Bimestre

4° Bimestre

Delimitacdo geografica do municipio

Necessidades basicas do homem: necessidades
vitais — alimentagéo, sono, vestuario, higiene,

habitacdo

Outros materiais mencionados: Programa de Ensino mandado pelo governo

Quadro 8 — Materiais e contetidos destacados pela professora Elvira.
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Figura 36 - Plano de Ensino de Estudos Sociais e Ciéncias elaborado pela professora Elvira.
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Figura 37 — Plano de Ensino de Estudos Sociais e Ciéncias elaborado pela professora Elvira.
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Figura 38 — Plano de Ensino de Estudos Sociais e Ciéncias elaborado pela professora Elvira.
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6. CONTANDO LEMBRANCAS: AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDADAS PELAS PROFESSORAS

6.1 Por que falar da natureza?

Ao perguntar as professoras por que trabalhavam os temas relativos a
natureza na época em que lecionavam, é possivel perceber que, apesar de algumas
dessas docentes reconhecerem a importancia de se tratar tais conteudos, grande
parte afirmou ser, de certa forma, obrigada a abordar esses temas. Isso pode ser
evidenciado nos excertos abaixo selecionados, 0s quais trazem expressoes, tais
como: “eu tinha que trabalhar tudo com eles”, “era pra gente fazer isso”, “era um
roteiro que tinha que ser seguido”, “existia um calendéario que a gente devia seguir” e
“fazia parte do conteddo do programa que a gente tinha que cumprir’. Essas
observacOes feitas pelas professoras parecem se ajustar a um dado ja constatado
no item anterior — em os temas trabalhados - os temas abordados na sala de aula
por essas docentes eram 0s mesmos propostos pelos Guias Curriculares enviados,
na época, pelo Governo do estado, a todas as escolas publicas estaduais; fato que,
conforme ja discutimos, talvez explique o aparecimento com maior freqiéncia, nos
depoimentos analisados, de temas como a agua, as plantas e os animais. Assim,
aparentemente falava-se da natureza porque “era preciso fazer isso”, ja que existia
um “Programa que devia ser seguido”.

A professora Fatima parece associar o fato de se trabalhar os temas
relacionados a natureza e outros conteudos com a escola tradicional que se tinha na
época:

Quando eu lecionava, eu falava tudo com os alunos sobre a
natureza [...]. Eu tinha que trabalhar tudo com eles, porque eu
peguei justamente aquele periodo da lei 4.024, que fazia uma
espécie de temor, obrigando a decoreba em tudo. Eu peguei
aquele tempo da escola tradicional, que tinha decoreba, que o
aluno tinha que saber. Eu trabalhava com coisas diferentes
(professora Fatima).

14 Segundo Romanelli (1982), um anteprojeto para as diretrizes e bases da educacao - presidido pelo professor
Lourenco Filho - foi elaborado e encaminhado & Camara Federal em novembro de 1948. Com isso, iniciou-se
“uma longa luta cheia de marchas e contramarchas, que iria resultar na Lei 4024, votada apenas em dezembro
de 1961, isto é, treze anos depois” (p.171).
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Também no relato da professora Maria Inés parece que 0s temas

relacionados a natureza eram trabalhados por imposicao:

Eu trabalhava esses temas relacionados a natureza com as
criangas porque era para a gente fazer isso. Nos tinhamos que
fazer isso. Vocé comecava, por exemplo, com Matematica, e
depois ia relacionando uma coisa com a outra: Ciéncias,
Musica, Teatro... (professora Maria Inés).

Ao guestionar a professora Elvira por que trabalhava com os alunos os temas
gue tratam da natureza, a docente fala dos Programas de Ensino que eram
mandados pelo governo, na época, para as escolas publicas estaduais Segundo a

docente, havia uma programacéo que devia ser seguida:

Eu trabalhava esses temas da natureza com as criancas
porque era um roteiro que tinha que ser seguido. Mas se eu
nao quisesse, eu nado trabalhava. Existiam os Programas de
Ensino, existia uma programacédo: a area de Saude, a area de
Ciéncias... existia uma programacdo e nunca se descuidou
disso (professora Elvira).

by

Ja, a professora Rita afirmou que trabalhava os contelddos relacionados a
natureza principalmente “porque a natureza € linda”, e porque, segundo a docente, é

lindo observar “as flores, as plantas, a germinagao das sementes”:

Eu trabalhava esses temas com os alunos porque, conforme ja
falei para vocé, em primeiro lugar existia um calendario que a
gente devia seguir. E também porque a natureza é linda! Acima
de tudo, porque a natureza € linda! Nao € lindo vocé olhar as
flores, as plantas, a germinacdo das sementes? (professora
Rita).

A professora Marcia afirma que trabalhava os temas relacionados a natureza

porque “acreditava na importancia” de se trabalhar tais temas:

Mesmo esses temas sendo mais importantes hoje, a gente
sempre falava. Eu trabalhava isso com os alunos, primeiro
porque eu penso que acreditava nisso, na importancia de se
trabalhar com isso. Segundo porque fazia parte do contetdo do
programa que a gente tinha que cumprir. A gente acreditava e
trabalhava! Todo mundo trabalhava! (professora Marcia).
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No depoimento da professora Zulmira, nota-se que para explicar porque
trabalhou temas relacionados a natureza no periodo em que lecionou, a docente
parece relembrar as experiéncias vivenciadas enquanto aluna, reproduzindo
posteriormente, ao exercer a profissdo docente, a mesma pratica dos seus antigos

professores:

Quando fiz o Primério, o Ginasio e o Normal, eu aprendi
muito o valor da planta, a valorizacdo dela pela pessoa. Eu
estudei muito sobre o Rio Amazonas no Priméario. Mesmo no
Ginasio a gente estudava o Brasil e estudava o mundo
inteiro. Até outro dia eu estava conversando com o José
Augusto e disse assim: ‘Ai, José Augusto, eu era apaixonada
pelos indios’. Porque eu imaginava; o professor falava e a
gente imaginava. Vocé queria viver aquilo. Hoje vocé liga a

7

televisdio e vé tudo. Hoje toda informagcdo é direta
(professora Zulmira).

Outras explicagbes sao encontradas nos depoimentos destacados a seguir
das professoras Marta e Joana ao responderem a questdo por que trabalhavam as
guestdes relacionadas a natureza. A professora Marta afirma que falava da natureza
com os alunos por considerar se tratar de um tema importante. Contudo, nota-se que
a importancia atribuida por parte da professora a natureza parece estar relacionada
com a capacidade que esta tem de fornecer, ao homem, os subsidios para sua
sobrevivéncia. Essa visdo da natureza como sendo a grande provedora de recursos
naturais para 0 homem aparecereu também em outros momentos, nos depoimentos

de outras docentes no item natureza: preocupacao X utilidade:

Eu falava sobre natureza com as criancas porque a natureza é
importante. De onde vém os alimentos? Da natureza, ndo é?
De onde vem material de construcdo? Da natureza! De onde
vem o minério? Da natureza! Tudo! De onde vem a agua? Da
natureza! Tudo! (professora Marta).

Quanto a professora Joana, o motivo para se falar da natureza parece estar,
antes de tudo, relacionado ao fato de que, ao tratar desses temas, a docente

aproveitava esses momentos para alfabetizar os seus alunos:

Eu trabalhava esses a natureza com o0s alunos porque eu
conseguia ao mesmo tempo alfabetizar, investir no raciocinio
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de Matematica, maior, menor, pequeno, alto, baixo... Vocé
nao precisa ficar separando a matéria (professora Joana).

Dessa forma, aos motivos até entdo encontrados - falava-se da natureza
porgue “era preciso fazer isso”, ja que existia um “Programa que devia ser seguido” —
somam-se outros trés, a saber: falava-se, ainda, da natureza como forma de
reproduzir praticas docentes observadas, falava-se de natureza por se tratar de uma
tematica importante, visto 0s recursos naturais que esta tem a oferecer ao ser
humano e, por fim, falava-se de natureza, visando, antes de qualquer coisa,

alfabetizar alunos.

6.2 As criangas eram pequenas, entao...

Nesta parte do trabalho, gostariamos de chamar a atencao para o fato de
gue, em varios momentos das entrevistas, a maior parte das docentes parece
preocupar-se com o0 conteudo a ser transmitido para as séries iniciais,
principalmente no que diz respeito as 12 e 22 séries, alegando, por exemplo, que
ndo se podia trabalhar a “parte mais cientifica”, e que o conteddo deveria ser
transmitido “meio por cima’, de forma “bem mais simples”, ja que, devido a faixa
etaria, os alunos “ndo entendiam”. Assim, ao observar 0s excertos dos depoimentos
destacados abaixo, cabe alertar para o fato de que, no periodo em que os docentes
entrevistados lecionaram — portanto, décadas de 1960 e 1970 - foi possivel
perceber uma certa falta de problematizacdo com relagédo aos temas que, segundo
as professoras, diziam respeito a natureza. Por outro lado, cabe mencionar, aqui,
gue na parte desta pesquisa que serd apresentada posteriormente, intitulada
naquele tempo era diferente, foi possivel constatar que as professoras argumentam
a respeito dos diferentes contextos e épocas em que viveram e da necessidade de
se tratar, hoje, a problematica ambiental com uma énfase diferenciada a que era
dada a essa tematica no tempo em que lecionavam.

Nos excertos destacados a seguir € possivel notar alguns aspectos que
evidenciam o tratamento dado aos alunos de séries iniciais com relacdo ao
conteudo que, segundo as docentes, estavam relacionados ao tema natureza. A
professora Joana afirma que ndo falava da “parte mais cientifica” nas primeiras e

segundas seéries, pois 0s alunos ndo entendiam. Assim, utilizava recursos como
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Baseando-se, ainda, na

faixa etaria dos alunos, a docente argumenta - ao manusear um livro didatico - que

ndo abordava a parte referente a energia:

Como eu dava aula para as primeiras e segundas séries, eu
nao podia falar a parte mais cientifica, porque eles néao
entendiam. Entdo, era tudo brincadeira e musiquinha, da agua,
da biquinha, essas coisas assim. Eu fazia trabalho com eles da
agua, explicava o que era a caixa d'agua. Quando tinha
enxurrada de chuva, eu falava: ‘Essa agua vai tudo la. Depois
tem uma maquina que vai passando, passando, passando...’
porque eu ndo podia explicar. Eu sempre trabalhei com crianca
pequena, primeiras e segundas séries. Quando eu pegava
licenca de um més, dois meses, no terceiro ano era diferente.
Mas nas primeiras e segundas séries ndo tem muitas coisas
para falar [...]. A gente explicava meio por cima porque, como
eu disse para vocé, eu trabalhei muito com primeira série,
segunda série e prezinho, que chamava pré-escola. Hoje eu
nao sei mais [...]. Descobrindo a Energia, essa parte de luz, de
energia eu ndo dava muito ndo, porque primeiras e segundas
séries ndo entendem muito de luz. A gente explicava, mas ndo
era uma parte obrigatéria [...]. Olha aqui, na fazenda... quer
coisa mais bonita que explorar o rio? E ou ndo é? Domingo na
Fazenda também dava para falar alguma coisa. Porque na
fazenda tem os bichinhos, tem montanha pequena, tem
montanha grande, porque a natureza foi feita assim. S6 que eu
nao fico explicando o motivo disso, porque primeiras e
segundas séries ndo da [..]. Eu falava também sobre As
estacdes do ano, as mudancas das estaches, explicando
porque é que mudava. SO que eu ndo podia falar muito o
porqué das coisas para as criangas de primeiro ano [...]. Eu
falava das estacBes das flores, por exemplo, a primavera. A
gente cantava musiquinha, explorava a musiquinha e eu falava
gue a natureza é tdo bonita, porque a gente planta e ela
cresce, forma raiz e caule. Ai vocé ja explica que a planta tem
raiz e que vocé precisa molhar; e que as plantinhas soltam um
gas que faz bem para gente, para o pulmao, o oxigénio. A
gente falava por cima essas coisas para o segundo ano. Eles
sd0 muitos pequenos

(professora Joana referindo-se aos capitulos dos livros
didaticos que afirmou ter utilizado no periodo em que lecionou).
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As figuras que dizem respeito aos trés capitulos do livro didatico mencionados
pela professora Joana no excerto acima sao apresentados: Descobrindo a Energia;

Domingo na Fazenda e As estacdes do ano respectivamente:

Figura 39 - Texto Descobrindo a Energia retirado de um livro didatico.
Fonte: Livro didatico Estudos Sociais: A Crianca, A Familia, A Escola e Ciéncias: Observando o
Ambiente da autora Débora Padua Mello Neves.
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Figura 40 - Texto Domingo na Fazenda retirado de um livro didatico.
Fonte: Livro didatico Estudos Sociais: A Crianca, A Familia, A Escola e Ciéncias: Observando o
Ambiente da autora Débora Padua Mello Neves.
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Figura 41 — Texto As estac¢des do ano retirado de um livro didatico.
Fonte: Livro didatico Estudos Sociais: A Crianca, A Familia, A Escola e Ciéncias: Observando o
Ambiente da autora Débora Padua Mello Neves.
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Ainda com relacdo a faixa etaria e entendimento dos alunos a professora
Maria Inés explica que nao tinha dificuldade em tratar dos temas relacionados a
natureza com os alunos pois eram coisas simples, ja que lecionava em uma primeira

série;

Eram coisas simples! Aqui! Era primeiro ano, entdo eram
coisinhas simples [...]. Eu ndo tinha dificuldade de falar desses
temas com os alunos, porque a minha classe era primeiro ano;
entdo tinha que ser uma coisa bem mais simples [...]. A gente
comentava sobre os fenbmenos da natureza, toda essa parte.
Muito de acordo com a idade da crianga. Eu, por exemplo, j&
nao podia falar como se falava com um aluno de quarto ano.
Eu acho que é isso [...]. Era tudo mais uma brincadeira no
primeiro ano. Ndo era aquela coisa muito profunda. Nés
dadvamos uma nocdo geral para as criangcas. Mas nos
faladvamos bastante coisas com os alunos (professora Maria
Inés).

Também a professora Elvira relata que nas primeiras e segundas séries o
conteldo sobre a natureza era uma coisa mais simples; jA nas terceiras e quartas

séries “era mais formalizado™:

Principalmente nas primeiras e segundas séries era uma coisa
mais simples, mas nunca deixamos de falar do ambiente, das
plantas, de onde vinham os alimentos; desde a primeira série,
mas de um jeito mais informal. Depois nas terceiras e quartas
séries ja era mais formalizado (professora Elvira).

Ja a professora Rita se refere a informalidade dos contetdos relacionados ao

tema natureza nas quatro primeiras séries do ensino escolar:

Nas classes de primeira a quarta série, o aprendizado era um
pouco mais leve. Era tratado de uma maneira mais informal.
Mas os alunos sempre aprenderam. Sempre tiveram
consciéncia sobre esse tema da natureza. Acho que todo
professor que tinha consciéncia da situacéo, procurava passar
isso para os alunos (professora Rita).

Também a professora Teodora parece encontrar limitacdes com relacdo ao

entendimento dos alunos:

O pouco que eles entendiam a gente falava (professora
Teodora).
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Por ultimo, a faixa etaria e o entendimento dos alunos aparecem no relato da

professora Marta que esclarece o seguinte:

Eu falava da preservagao da natureza, do meio ambiente. Claro
que para eles, no nivel deles, vocé estd entendendo? As
criancas eram pequenas, entdo tinha que ser no nivel deles
[...]. Como a minha classe era de criancas muito pequenas,
vocé tinha que dar Ciéncias de acordo com a idade delas.
Entdo, a gente falava de plantas, animais, observava as
diferencas entre os mamiferos, as aves, 0 peixe, 0s répteis,
nao se preocupando muito com a nomenclatura, vocé esta
entendendo? Porque eram criancas pequenas. Mas a gente
explicava; ‘Olha a diferenca: mamiferos nascem da barriga;
aves e répteis pbem ovos'. Alias, a gente mostrava
principalmente diferencas assim: que o peixe vivia ha agua, ele
nao tinha pulm&o, ele ndo era capaz de respirar... 0s alunos
gostavam disso ai. Os alunos tinham um caderninho de
Ciéncias, separadinho, principalmente com desenhos, porque
isso era importante na minha classe que era de criancas
pequenas. Crianca de seis anos e meio e sete anos, é mais no
desenho [...]. Com a primeira série era mais desenhinho. Eles
eram pequenos. Agora, da segunda série em diante jA usavam
a matéria. Eu so6 lecionei na primeira série (professora Marta).

Krasilchik (1987) constata em seu estudo que “0 que se ensina a grande
parte dos alunos ndo tem sentido, por ndo ser compativel com o seu
desenvolvimento intelectual e emocional”. Ao discutir os problemas do ensino das
Ciéncias e, mais especificamente, a questdo da inadequacéo a idade dos alunos,
argumenta que “os professores [...], em geral, ndo procuram atender aos interesses
e capacidade dos estudantes, muitas vezes prejudicando irremediavelmente o seu
aprendizado (p.53).

Segundo Carvalho (2006), ha de se reconhecer que, atualmente, com os
agravos dos problemas ambientais, novas exigéncias sdo incorporadas ao trabalho

7

docente na sociedade brasileira. Para a autora, € caracteristico da atividade do
professor proceder a “mediacao reflexiva e critica entre as transformacdes sociais
concretas e a formagcdo humana dos alunos”. SO assim propde-se o
guestionamento com relacdo aos modos de pensar, sentir, agir e de produzir e

distribuir conhecimentos (p.15).
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6.3 Dificuldades encontradas

A leitura dos relatos evidencia que a maior parte das professoras
entrevistadas afirmou que a falta de recursos materiais foi a maior dificuldade
enfrentada, na época, para trabalhar se em sala de aula.

A respeito deste assunto, gostariamos de chamar a atencdo para 0s excertos
dos depoimentos de algumas docentes. A professora Joana inicialmente afirma nao
ter encontrado dificuldades quanto ao comportamento dos alunos, pois estes eram
“quietinhos” e “inocentes”. Por outro lado, fala da falta de recursos materiais que

havia na escola na época em que lecionava:

Nao tinha muita dificuldade para se trabalhar esses temas.
Sabe por que a gente ndo tinha muita dificuldade? E o que eu
falei para vocé. As criancas eram de outro jeito. Eles ficavam
quietinhos e eram inocentes. Tudo o que vocé falava, eles
acreditavam. Eu tive crianca rebelde, na escola [nome da
escola], mas ja era mil novecentos e noventa e sete, mil
novecentos e noventa e oito, entende? Agora, depende a
dificuldade que vocé quer perguntar, porque eu gostaria de
explorar mais o temas meio ambiente, mas a escola era pobre,
vamos falar! A escola do estado ndo tem aquela... a gente
mostrava livro e as criangas das primeiras e segundas séries
gostavam das figuras, das ilustragbes dos livros]...]. Tinhamos
falta de recurso [...]. No meu tempo nao tinha muito problema
com aluno porque era outra educacéo, era outro tipo. Hoje vocé
vé o professor dominado pelo aluno. Pelo menos, nos ultimos
anos da nossa carreira eu notei isso. Além desses problemas,
a gente tinha um pouco de falta de recursos, como eu ja falei.
Mas, que a gente dava uma boa nocdo para criangca daquela
idade, dava (professora Joana).

Nos excerto seguinte, a maior dificuldade encontrada pela docente parece
estar relacionada com a questédo da aprendizagem do aluno. A professora Teodora

explica que:

Para falar de meio ambiente ndo tinha nenhum tipo de
dificuldade. Agora, de aprendizagem tinha (professora
Teodora).

A falta de material também aparece no depoimento da professora Marta que

argumenta que “o que mais faltava em escola do governo era material pedagogico”:

O mais dificil para se trabalhar tanto esse tipo de tema como
outros, era vocé achar o material. A gente mesmo fazia. Eu
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mesmo fazia, com cartazes, com varias outras coisas. Eu
nunca lecionei em escola particular, s6 em escola de governo.
O que mais faltava em escola de governo era material
pedagdgico. A gente tinha que - como € que minha amiga
falava? - dar o maximo com o pouco que tinha. Era tirar o
maximo do pouco que tinha. O material era sempre o problema;
a gente se virava. Olha la se tivesse giz para escrever!...
Material era sempre a gente que tinha que se virar. Era muito
dificil ter material & disposicéo (professora Marta).

Apesar das dificuldades mencionadas pelas professoras, todas afirmaram, por
diferentes motivos, que gostavam de trabalhar os temas relacionados a natureza
com os alunos. A professora Joana, por exemplo, afirmou que gostava de trabalhar

A

esses temas porque para ela a natureza “é uma coisa linda!”. A professora Fatima

também explica que gostava de falar da natureza, e, além disso, “o ideal
escolanovista era transformar as séries iniciais em preparacao para a vida”. Para a
professora Maria Inés, trabalhar esses temas era gostoso, pois “era primeiro ano,
entdo eram coisinhas simples”. Ja a professora Marcia explica que gostava de falar
da natureza porque sempre “viveu em contato com a natureza e sempre
acompanhou, por morar na fazenda, o trajeto fazenda-cidade”. Ainda de acordo com
as docentes, os alunos também gostavam de falar da natureza. Para a professora
Joana, o fato de os alunos gostarem dos contetdos que tratam da natureza esta
relacionado com as atividades que ela preparava para as suas aulas: “Quando eu
lecionava, eu percebia que as criancas gostavam desses temas sobre a natureza,
porque eu fazia em casa, no mimeografo, ou mandava xerocar e a gente desenhava
também o rio sujo, rio limpo [...]. J&, a professora Elvira argumenta que os alunos
“ficavam muito felizes no dia em que iam plantar uma arvorezinha”. Conforme a
professora Rita, os alunos gostavam desse tema por se tratar “de uma coisa que
estd ao nosso redor; vocé olha e vé”. A professora Teodora explica que os alunos
das Escolas Isoladas, como eram chamadas na época, eram 0S que mais gostavam
de falar dos temas relacionados a natureza: “porque esse era o ambiente deles; eles
sabem mais do que a gente; eles sabem lua para semear, lua para colher... eles
sabem! O que eles vivem, eles sdo. Eles vivem no meio das plantas”. Segundo a
professora Marcia os alunos da zona urbana também gostavam de tratar desses
temas ja que era um assunto que interessava para eles. A docente afirma ainda que
“toda crianca gosta de falar de arvores, de animais especialmente. E um contetdo

gue sempre interessa”.
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6.4 Procedimentos didaticos

6.4.1 Atividades extra-classe e extra-escola

A andlise dos depoimentos mostra que algumas das atividades extra-classe
gue eram realizadas pelas docentes naquela época eram pontuais, de forma que
ocorriam com mais frequiéncias em dias festivos, principalmente no Dia da Arvore.
Nessa data, as professoras comentam que era comum a pratica de se plantar
arvores em pracas publicas e/ou arredores das escolas — fato j& comentado

anteriormente nesta pesquisa:

Nés plantdvamos arvores, porgue nossa cidade é a cidade das
arvores. Isso era feito em dia de comemoracdes (professora
Maria Inés).

A professora Elvira também fala das atividades extra-classe e da prética de se
plantar arvores no Dia da Arvore:

Como eu falei, no Dia da Arvore, os alunos sempre plantavam
um Ipé ou uma arvore bonita. As criangas sempre participavam
junto com a gente. A gente saia sim da sala de aula. Saiamos
para plantar, para ver a horta, saiamos na Festa das Arvores...
ndo era soO dentro da classe (professora Elvira).

As atividades fora da sala de aula também sao lembradas pela professora
Zulmira a qual argumenta que as atividades extra-sala eram realizadas, geralmente,
em dias especificos. A docente argumenta, ainda, que no Dia da Arvore, plantavam-
se as mudas de arvores ndo sé nos arredores das escolas, mas também no lago

municipal da cidade:

Todo ano, no Dia da Arvore, faziamos a plantacao de arvores.
Nessa parte a crianca participava [...]. Quando eu tratava
desses temas com as criancas a gente saia da sala, mas, nem
tanto. A festa da arvore era uma festa muito importante. NOs
ndo passavamos nem um ano sem fazer a comemoracdo da
arvore. Quando o Oscar chagou aqui, ele ficou admirado de
[nome da cidade] ter o titulo de cidade das arvores, ser a
primeira cidade a fazer a festa das arvores, e nao ter arvore!
[nome da cidade] nao tinha arvores! No lago municipal, tinha sé
o lago. Entdo, as escolas, ao invés de plantar arvores nos seus
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arredores, vinham plantar no lago municipal. Todas as arvores
gue tem no lago hoje, foram plantadas pelas escolas da época.
Essa parte foi muito incentivada aqui em na cidade [...]. A gente
saia da sala mais nas comemoracdes das Festas das Arvores,
coisas especificas, assim (professora Zulmira).

Por ultimo, a professora Marcia relembrou ter trabalhado em escolas nas
guais os plantios de arvores ndo aconteciam e a atividades restringiam-se mais as

salas de aula devido a postura do diretor:

Nés faziamos varias comemoracfes em algumas escolas. Mas
eu trabalhei em escola em que isso ndo acontecia. Tinha
escola que fazia comemoracdes. Tinha escola que, por
exemplo, plantava arvores. A classe saia da sala de aula e ia
plantar uma arvore. As classes se reuniam e cada uma fazia
uma coisa. Uma classe recitava poesia, outra classe recita
outra poesia, a outra cantava uma musica... Em algumas
escolas isso acontecia, mas eu trabalhei em escolas onde isso
ndo acontecia; quer dizer, o trabalho era feito s6 na sala de
aula, entendeu? Quando muito, se o diretor ndo fosse muito
radical, o professor saia no péatio da escola - no patio de
algumas escolas ha uma arvore pelo menos, na maioria delas —
saia, ia |4 mostrar a arvore e comegava a conversar com as
criancas sobre a arvore (professora Marcia).

A leitura dos depoimentos evidenciou, ainda, que o0 outro momento em que as
professoras mais saiam da sala com os alunos diz respeito ao cultivo de hortas que
parecia ser comum na época. Gostariamos de chamar a atencdo para os quatro
excertos dos depoimentos destacados a seguir. Neles € possivel observar
consecutivamente que de acordo com a professora Teodora, os alunos participavam

e ajudavam na manutencéo dessas hortas;

Nés tinhamos horta em [nome da escola] e era uma belezal!
Eu ensinava as criangcas porque €éramos nés que
cuidavamos de tudo. Tinha um homem, o Sr. Alceu que
plantava as mudas de laranjas na frente da escola e nés
cuidavamos. famos até o pomar ver as laranjas que
carregavam 0s pés por causa dos cuidados que seu dono
tinha. Essa parte as criangas vivenciavam mesmo!
(professora Teodora).

No entanto, em outros momentos os alunos eram apenas expectadores € a

visita a horta restringia-se na observacao do trabalho que estava sendo desenvolvido
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por um adulto naquele momento, conforme pode ser observado no relato da

professora Maria Inés:

Nés tinhamos até horta na escola. As criancas iam la. Os
serventes tomavam conta. NOs iamos |a com as criangas para
mostrar (professora Maria Inés).

Em seguida, nota-se na entrevista da professora Fatima, que em uma das
escolas que trabalhou e cultivou hortas, essa pratica parece ter sido um recurso
encontrado - por ela - para lidar, na época, com os problemas de comportamento de
um aluno. Parece que um dos objetivos em se manter a horta na unidade escolar era
para que esse aluno alimentasse os coelhos que criava dentro da propria escola.
Também cabia a esse mesmo aluno a responsabilidade de cuidar e aguar os

canteiros que eram plantados:

Eu tinha um aluno, o Marcos Francine, vocé conhece! Eu fiquei
observando o trabalho do Marcos. Enquanto ele fazia os quatro
problemas antigos que a gente dava, o0s outros alunos
copiavam um problema s6. O Marcos fazia e ilustrava e as
outras criancas copiavam e resolviam um problema s6. Quando
esse menino nao tinha o que fazer, o que vocé acha que ele
fazia? Ele fazia tudo. Ele tinha o direito de tudo! [..]. Eu
conversei com o pai dele e disse: ‘Jonas, vocé ndao compraria
aquelas grades que tem para vender, para o Marcos criar
coelhos aqui na escola?’. E o Jonas comprou. O Marcos criava
coelho e tinha uma horta onde ele plantava couve e almeiréo.
Essa horta era para que o dia que chovesse, para que 0
Marcos néo fosse cortar capim para os coelhos; ele colhia no
préprio quintal. O Marcos criava coelho e tinha uma horta onde
ele plantava couve e almeirdo. Entdo o Jonas botou um homem
para fazer os canteiros la4 na escola (professora Fatima).

Por fim, a professora Regina relata a obrigatoriedade, na época, que 0s
docentes tinham de construir horta na escola rural. Segundo a professora, essa horta
era posteriormente fiscalizada pelo inspetor que passava pelas escolas e “dava nota”
aos feitos realizados pelo docente. A docente afirma ainda, que, dessa nota

dependia a promocéo do professor:

Quando eu trabalhei na zona rural, nés tinhamos que fazer
uma horta. Eu nunca tinha feito horta na minha vida!
Magistério ndo ensinava a fazer horta. Tive que fazer a
cerca de bambu para cercar a horta, depois fazer os
canteiros e plantar. Sorte que meu pai sempre gostou de
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mexer com muita coisa. Ele sempre teve umas galinhas que
ele criava, porque ele tinha chacara. Ele tinha um hortelao
gue fazia a horta. Entdo eu perguntava para esse horteldo e
ia fazendo do meu jeito. Fui me acertando. Era obrigatorio
fazer horta na zona rural! Obrigatério! E depois eles davam
nota: aquela histéria de dar nota no final do ano para o
professor poder subir uma letra, subir alguma coisa e poder
receber um pouco mais de dinheiro. Nao sei se vocé sabe,
mas era assim. Entdo eu tive que fazer horta. O inspetor
passava ha escola e ia ver a horta. A escola era uma
escolinha no meio do pasto. Por isso que eu tinha que cercar
tudo com bambu, porque se ndo o gado vinha e comia tudo.
As criancas ajudavam no plantio e nos cuidados com a
horta; elas iam junto, ajudavam sim. Mas na verdade,
embora os alunos fossem filhos dos fazendeiros da regiéo -
onde eu trabalhei, os donos da escola eram os donos da
terra - eles também n&o sabiam fazer horta. Era muito bom!
Cheguei a colher alguma coisinha l1a. Valeu, valeu! Foi uma
experiéncia diferente, dificil, mas valeu, valeu (professora
Rita).

Outro aspecto ja observado com relacdo as aulas extra-classe € que,
conforme os relatos, existiam diretores que aprovavam e gostavam que 0S
professoras realizassem esse tipo de aula; outros, porém, ndo gostavam que 0s
professoras saissem com os alunos fora da sala de aula, ja que, para esse diretor, 0

bom docente era aquele que conseguia manter a disciplina.

Entdo eu dava aula dentro da sala e no pétio. L4 em Sé&o
Paulo também o diretor gostava muito que a gente saisse da
escola, desse a volta no quarteirdo e fosse mostrando as
coisas da natureza, falando sobre natureza, explorando as
pedrinhas, recolhendo as folhinhas. E a gente ia fazendo
tudo isso ai (professora Joana).

A professora Zulmira esclarece que:

Tinha diretor que ndo achava muito bom que a gente saisse
com as criancas fora da classe. Era outro tipo de pensamento
(professora Zulmira).

Ainda com relagdo ao posicionamento dos diretores em relacéo as aulas exta-
classe a professora Marcia argumenta que néo era todo diretor que permitia este tipo

de atividade:

Hoje se fala muito em sair da sala, em dar uma aula |4 fora,
mas naguele tempo a minha diretora ndo via isso com bons
olhos. O professor que saia da sala de aula ndo era muito bem
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visto por alguns diretores. O bom professor tinha que manter a
disciplina; ele tinha que ficar na sala de aula. Ndo era todo
diretor que tinha essa visdo de que era interessante tirar o
aluno da sala e dar uma aula l4 fora. Mas isso ndo era em toda
escola que era permitido. Nao era todo diretor que permitia. A
gente morria de medo dos diretores (professora Marcia).

No caso da professora Fatima, os proprios colegas de trabalho parecem

criticar a pratica de se realizar atividades fora da sala de aula:

Eu trabalhava por minha conta e risco e, as vezes, ainda
tomava xingo, porque as outras professoras falavam que eu
fazia isso que era para levar o aluno para fora da classe. Eu
era criticada. A D. Maria de Melo trabalhava comigo e ela
sempre tinha quarto ano. N6s duas éramos criticadas, porque
nés tirhAvamos os alunos da classe. A nossa classe era feliz!
(professora Fatima).

A leitura dos depoimentos evidenciou ainda que as docentes consideravam as
chamadas Escolas Rurais ou Isoladas favorecidas no sentido de se realizar aulas

extra-classe. No depoimento da professora Rita observa-se que:

Quando era na zona rural, geralmente a gente saia da sala de
aula, porque era muito facil. Agora quando era aqui na cidade,
como as escolas séo fechadas, era um pouco mais dificil. Aqui
na escola do bairro [nome do bairro] até dava para sair um
pouquinho porque ja era aquele tipo de escola fechada com uns
murdes. Dava para passar tudo ali naquele murdo, mas a
crianca podia olhar ao redor. A escola era em um lugar meio
descampado e dava para ver algumas coisas. Agora nao! Agora
ja esta cheio de casas. Mas, em geral, em uma escola dentro da
cidade é dificil vocé sair. A ndo ser que seja um passeio, que as
escolas ultimamente nem fazem mais. E dificil! Entdo na zona
rural era facil sair e observar. Nas escolas da cidade tinha que
ser feito mesmo dentro da sala de aula (professora Rita).

A professora Teodora explica que além de favorecida com relagcdo a
localizac&o para se realizar atividades extra-classe, as Escolas Isoladas contavam

com um ndmero menor de alunos:

Quando eu ia falar com os alunos sobre essas questoes,
geralmente eu saia da sala de aula. Saia dependendo da
escola. Na [nome da escola] eu dei aula, mas eu ndo saia com
eles da sala [...]. Na Escola Isolada, eu também levava os
alunos para fora. Ali tinha mais oportunidade para isso e menos
alunos (professora Teodora).
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Ainda em relagéo as escolas localizadas na zona rural, a professora Marcia

esclarece que tinha mais “liberdade” para sair com os alunos:

Nés ficAvamos mais na sala de aula. Naquele tempo nédo se
tinha o habito de sair muito da sala de aula. Quando eu dava
aula na zona rural sim! Ai a gente tinha mais liberdade para
sair. Mas nas escolas da zona urbana, nao tanto (professora
Marcia).

Algumas docentes chegaram ainda a relembrar que sairam da sala de aula
para realizar outros tipos de atividades. No relato da professora Joana, nota-se que
a docente visitou o Sistema da Agua e Esgoto da Cidade com os alunos. Além
disso, a professora fala ainda da utilizacdo do péatio da escola para realizar

palestras:

No6s fomos ao Servico de Agua e Esgoto do nosso municipio,
ver agua suja, agua limpa, tudo. Levamos os alunos la. Eu nédo
lembro em qual escola foi. Eu fiquei apavorada de levar
aguelas criancas de segundo ano, primeiro ano, porque é um
perigo! Puxa! Ver aquela coisa la e aquela pontinha estreita, eu
achei perigoso para idade deles. E fomos obrigadas a levar
desde o segundo ano até... acho que o primeiro também foi. Eu
nao gostei, mas em todo caso, depois que eu cheguei na
classe, eu expliquei direitinho sobre 4gua para eles. A agua
que a gente bebe, se a maméae nao tem filtro, precisa ferver a
aguinha [...]. Eu me lembro que a gente reunia todas as
criangas no patio e alguém ia falar da natureza, na outra vez
iam falar da vacinacao, policiais iam dar aula 14, porque 14 em
Séo Paulo, onde eu trabalhava, ficava um policial dentro da
escola. E o outro policial ficava la fora [...]. Eu vou contar um
caso para vocé! No meu tempo, eu vi um aluninho,
pequenininho, deste tamanhinho, abrir a bolsa e dar um pacote
para um cara, antes de entrar na aula, na Barra Funda. Ele
estava dando droga, em mil novecentos e sessenta e trés... mil
novecentos e sessenta e quatro... em mil novecentos e
sessenta e cinco acho que foi! Eu comentei com a diretora e
ela chamou o guarda (professora Joana).

A professora Maria Inés explica que utilizava o patio da escola para observar

a natureza na aula de Religido:

Lembra que eu falei para vocé que eu levava as criancas no
patio para observarem as formigas e eu dava aula de Religiao?
Eu mandava eles pegarem as folhas das arvores e depois eu
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conversava com eles na aula de Religi&o. Eu explicava como
surgiu aquela folha, que um vento bateu na sementinha, jogou
aguela sementinha longe e nasceu. Mas, como nasceu se eu
nao plantei? Nasceu pela natureza, pelas méaos de Deus
(professora Maria Inés).

A confeccdo de tarrafas na aula de Trabalhos Manuais € lembrada pela

professora Fatima a qual esclarece que:

Na aula de Trabalhos Manuais [...], como era classe mista, eu
ensinava 0s meninos a tecerem redes, tarrafas. Depois meu
marido ia na escola ajudar a por a chumbada. Os alunos
adoravam! Os que queriam bordar, bordavam! Mas 0os meninos
nunca queriam bordar! Entdo eles faziam tarrafa, sacolas e
chinelos de macramé [...]. Como os alunos faziam tarrafas, eu
tinha que explicar para eles que a gente confeccionava as
tarrafas para pescar. No nosso riozinho tinha o que pescar,
mas as criancas sabiam que ndo era para usar a tarrafa. A
tarrafa era para dar de presente para o pai. Eu explicava isso!
(professora Fatima).

Ja a professora Elvira fala das seguintes atividades: utilizacdo do patio da
escola para explicar o contetudo do livro didatico referente a orientacdo pelo Sol e

realizacdo de excursdo com 0s alunos:

Continuando aqui no planejamento, nessa parte Orientagéo,
pontos de referéncia: O Sol, a gente saia da sala de aula,
olhava para o lado que o Sol nascia e a crianga estendia 0s
bragos para se orientar. Era uma coisa que era feita ndo sé no
papel; era feito ao vivo para a crian¢a entender direitinho [...].
Até pequenas excursdes - ndo sei agora eu estou misturando
um pouco as coisas - mas eu tenho a impressdo que uma vez
nos saimos para uma fazenda, para visitacdo. Nao sei falar o
nome agora, mas me veio na cabeca isso

(Professora Elvira referindo-se ao Plano de Ensino que afirmou
ter elaborado juntamente com outras colegas de trabalho no
periodo em que lecionou — vide paginas 157, 158 e 159).

Por ultimo, a professora Marta foi a Unica que fala da utilizacdo de laboratérios

e da biblioteca da escola:

A Unica escola que tinha laboratorio era a [nome da escola].
Hoje eu ndo sei mais como esta aquilo 4. Antigamente, tinha
um laboratorio cientifico na escola. Eu ia & com os alunos.
Tinha microscopio nesse laboratorio. A gente observava muitas
coisas. Eu adorava. Quando eu ia la com os alunos, eu
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adorava! Olhavamos a gotinha de leite, a gotinha de agua, a
gotinha de sangue, a folhinha... A gente ia sim ao laboratério!
Mas naquele tempo, esse microscopio ja ndo era grande coisa.
Desconfio de que ele nao exista mais. Era aquele microscopio
antigo. Mas dava para ver sim, viu!? Desconfio que o
laboratério de 14 jA ndo exista mais. A [nome da escola] tinha
também uma biblioteca muito boa. A biblioteca eu acho que
ainda estd l4. Tem alguma coisa sim. O Laboratério eu acho
gue ndo existe mais. Além disso, tinha uma sala de projecao
com retro projetor |a. N&o sei se ainda existe. Se bem que hoje
em dia é tudo video, DVD, nao sei mais o que... No meu tempo
era o projetor (professora Marta).

Quanto ao uso de laboratoérios, Krasilchik (1987) defende que as aulas
praticas sado fundamentais para tornar o ensino das Ciéncias mais “relevante”.
Argumenta que a falta de laboratério nas escolas € uma justificativa para se explicar
a deficiéncia do ensino e, quando a instituicdo dispbe de laboratdrio, 0 uso deste &
limitado pela falta de equipamento e de material (p.50). A autora argumenta, ainda,
gue o ensino de Ciéncias depende de condicOes para a realizacdo de aulas praticas
e outros tipos de atividades que nédo se restringem ao ambiente da sala de aula. No
entanto, “h& administradores que impedem as atividades dos professores e alunos
sob diferentes pretextos, procurando, na verdade, evitar que uma rotina consolidada
seja rompida (p.50).

6.4.2 Recursos didaticos utilizados

Além das aulas que eram realizadas extra-classe, a leitura dos relatos nos
permitiu, ainda, observar outros recursos que eram utilizados na época pelas
docentes. Os excertos dos depoimentos de cada uma das docentes apresentados
abaixo relatam apenas alguns dos recursos mencionados pelas professoras, visto
gue, muitos apareceram repetidamente e em quase todos os relatos: desenhar na
lousa, plantar feijdo em copinhos para acompanhar seu crescimento, utilizagcao do
mimeografo e confeccdo de cartazes, por exemplo, sdo alguns dos recursos que
foram citados por varias narradoras no momento da entrevista. Assim, tentamos, na
medida do possivel, mostrar o que os relatos possuem de diferente um do outro.
Vale dizer ainda que, o livro didatico também apareceu nessa parte do trabalho

relacionado aos recursos didaticos. Contudo, ndo serdo contemplados aqui ja que,



180

no item seguinte Material didatico sobre a tematica ambiental, teremos uma idéia de
como se processava, segundo as docentes, a questdo do livro didatico nas escolas
publicas estaduais naquela época.

No caso da professora Joana, destacamos 0s seguintes recursos utilizados
pela docente na época em que lecionou: mimedografo, teatro, desenho, historias,
poesias, xerox de textos para os alunos colarem no caderno, leitura em voz alta por
parte dos alunos acompanhada de recompensas e exposicao dos desenhos dos
alunos considerados — pela docente — como sendo os mais bonitos da classe:

Eu fazia em casa, no mimedgrafo, ou mandava xerocar as
atividades para os alunos colarem no caderno [...]. Também
naquele tempo a gente desenhava muito na lousa, era tudo
desenhado na lousa. A gente fazia os alunos explorarem a
natureza, por exemplo, sobre a arvore, a plantacdo. A gente
tinha que desenhar ou levar figuras imensas e pregar na
parede. Também iamos ao patio; tinha um cavalete; as
criancas sentavam no chdo e a gente punha figuras nesse
cavalete. Além disso, faziamos teatrinho, a gente fazia
teatrinho, viu? Fantochinho, tudo [...]. ESsa aqui era uma poesia
gue eu trabalhava com os alunos. O nome dessa poesia é Hoje
é dia do Meio Ambiente. Sabe como eu costumava fazer? No
nosso tempo nés chaméavamos as fileiras para lerem. Naquele
tempo a crianga obedecia. No primario eu fazia isso [...]. Dal,
por exemplo, um lia um trechinho, outro lia outro trechinho, eu
chamava na frente: ‘Vamos ver hoje! Quem souber ler melhor
vai ganhar um livrinho de presente!” E eu comprava um livrinho
de histérias para dar de presente! Ndo € um método bom? Eu
acho! Eu usava o livro para fazer leitura com alunos e explicava
tudo para eles, contava historinhas do meu jeito. Eu falava
assim: ‘Hora da leitura! Cada um vai ler baixinho!’. Eles liam.
Ai, depois eu dizia: ‘Agora vamos ver qual fileira vai ser
camped?’. Entdo cada fileira lia um trechinho até chegar o
ultimo aluno e dava tempo. Mas nao liam a histéria inteira. Era
um pedacinho de cada um. E aquele que ndo estivesse
prestando atencdo, ndo sabia. Eu n&o punha de castigo, mas
tinha o cantinho do pensamento, isso tinha! Depois eu
mandava desenhar, colocava ‘muito bem’ e pregava na parede.
La tinha um cavalete e a gente pregava 0s mais bonitinhos.
Eles gostavam sim! (professora Joana).

Observa-se a seguir o teatro O amor que a professora Joana afirmou ter
trabalhado com os alunos na época em que lecionava. Observa-se, ainda, a poesia

Hoje é dia do Meio Ambiente mencionada pela docente durante a entrevista:
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Nota-se na dramatizacdo O amor® a relacdo Deus/natureza ja discutida nesta

pesquisa:

Figura 42 — Dramatizagcao O amor.

% Folha avulsa apresentada pela professora Joana no momento da entrevista.
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A figura 43 que corresponde a poesia Hoje é o dia do Meio Ambiente'® que a
professora Joana afirmou ter trabalhado com os alunos na época em que lecionava,
trata da questdo da erosdo. Esta poesia parece ter sido utilizada também pela
professora Rita. Ele encontra-se completa a partir da pagina 192 deste trabalho, com
o nome de Dia da Conservacdo do Solo e faz parte do livro de quadrinhas que a
professora Rita afirmou ter utilizado na época em que lecionava — FREITAS, W. N.

1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edi¢édo, 1966.

Figura 43 — Poesia Hoje é o dia do Meio Ambiente.

% Folha avulsa apresentada pela professora Joana ho momento da entrevista.
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J4, no depoimento da professora Maria Inés, notam-se 0s seguintes recursos:
confecgdo de cartazes, solicitagdo por parte da professora para que os alunos
trouxessem algo de casa a respeito do tema que seria abordado na aula seguinte,
utilizacdo da lousa e do giz colorido (que, segundo informou, comprava com o0
proprio dinheiro), flanelégrafo, fabricacdo de adubo — juntamente com os alunos — de
um adubo de casca de frutas (compostagem) e utilizacdo de pertences indigenas

comprados pela prépria docente em Manaus para mostrar aos alunos:

A gente nao tinha recursos como vocés tém hoje. Nos é que
faziamos os cartazes. Se eu quisesse, por exemplo, mostrar
um cavalo comendo, uma fazenda, eu tinha que arranjar a
figura e colocar no cartaz. Dai a gente ia falando e eles, entéo,
completavam a licdozinha [...]. Na sala de aula, quando eu ia
tratar de temas sobre a natureza, eu pedia para as criancas
gue levassem alguma coisa da parte de plantagéo. Utilizava-se
a lousa também, pois tinha giz de toda cor que a gente
comprava. Falava-se muito da natureza com os alunos. A gente
falava das plantinhas. Tinha um cantinho e a gente trazia uma
flor ou pedia para que eles trouxessem um fruto. Entéo ai eu
acho que esta relacionado [...]. A gente conversava com as
criangas e fazia um desenho na lousa, caso ndo tivesse nada
para vocé apresentar; a gente desenhava alguma coisa na
lousa e depois falava com os alunos. Naquele tempo era mais
dificil do que hoje. Hoje ja € mais facil. Hoje vocés tém mais
recursos [...]. Olha! O flanelégrafo, isso aqui nds faziamos [...].
Eu falava que o adubo podia ser feito com cascas de frutos.
Isso eu fazial Quando meu marido era vivo, ele tinha uma
fabrica. Ele trazia aqueles latdes grandes e tudo o que nos
descascavamos, nés botavamos dentro desse latdo. Depois ele
levava para o sitio, fazia um buraco e colocava para essas
cascas servirem de adubo. Isso nés faziamos até em casa [...].
Em uma ocasido eu fui para Manaus. Em uma viagem com o
meu marido eu fui conhecer la e fui no Museu dos indios. Eu
trouxe muitas coisas de indios para dar aula; emprestei para
escola inteirinha. Até deixei um pouco de coisas |4 na escola
também. Trouxe bastante coisas que os indios faziam. Comprei
bastante coisas e trouxe para poder dar aula (professora Maria
Inés).

A professora Fatima afirma ter utilizado os seguintes recursos: utilizacdo de
um aquario para cultivar plantas, solicitacdo para que os alunos trouxessem plantas
medicinais na época do folclore, utilizacao de revistas e jornais, “giz, cuspe e lousa”,
desenhos, utilizacdo de livros de leitura, quadros de linguagem, poesias e radio
gravador:
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Eu néo fazia aquela experiéncia do feijao com o algoddo. Eu
ja fazia em um aquario! Depois eu comparava um aquario
gue tomava Sol e que recebia 4gua com o outro que nao
tinha nada disso. Entédo eles viam a diferenga, a importancia
da luz e da agua para a producéo das plantas [...]. Também
guando era a semana do folclore eu pedia para que as
criangas trouxessem plantas medicinais de casa e nés
faziamos exposi¢des na escola. Cada crianca explicava para
0 que € que servia aquele ch3 [...]. A Unica coisa que a gente
usava era giz, cuspe e lousa. Cuspe todo professor tinha e,
as vezes, o professor falava tanto que o aluno acabava
tendo que abrir o guarda-chuva. O giz a gente usava para
fazer os desenhos na lousa, ou nem fazia, porque eu ndo
sou boa desenhista. Eu pedia para eles criarem um desenho
a partir daquilo que eles tinham visto. Os alunos tinham
somente livros de leituras. Cada um tinha o seu [...]. A Unica
coisa que a gente tinha de material eram aqueles quadros
de linguagem. Vocé passou por eles! Quando virava o
guadro, tinha 14 uma imagem para fazer uma descri¢do. Era
a Unica coisa que nés tinhamos. Nao tinhamos mais nada,
bem! Esse livro aqui de poesias é de Olavo Bilac. Ele é
minha paixdo. Os poemas daqui que eu trabalhei para
abordar temas relacionados a natureza foram Via Lactea, O
Cacador de Esmeraldas, Lingua Portuguesa, Diamante
Negro, O passaro cativo, A mocidade, As Velhas Arvores, A
patria e Remorso. Naquele tempo a gente tinha o gravador e
levava as musiquinhas na classe. Isso era muito importante

(Professora Fatima referindo-se ao livro de poesias de Olavo
Bilac que afirmou ter usado quando leciona).

O quadro a seguir mostra a relagdo dos materiais que a professora Fatima
afirmou ter utilizado quando lecionava. Observam-se, ainda, nas figuras 44 e 45,
duas poesias de Olavo Bilac presentes em sua obra Antologia poética. Devido a
inviabilidade de se ilustrar todos os poemas, os dois textos que seguem foram
escolhidos por tratar de questdes ja discutidas nesta pesquisa: a questdo da arvore,
gue parece ter sido um dos temas mais abordados pelos docentes na época; e a

guestao do tratamento dado aos animais.
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Professora Fatima

Material fornecido pela professora
Um livro de poesias:
BILAC, Olavo B. M. Antologia poética. Porto Alegre: L&M, 2007.

Poesias destacadas pela professora

Via Lactea

O Cacador de Esmeraldas

Lingua Portuguesa

Diamante Negro

O passaro ativo

A mocidade

As velhas arvores

A pétria

Remorso

Outros materiais mencionados: Programa de ensino mandado pelo

Governo

Quadro 9 — Materiais e contetidos destacados pela professora Fatima.
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Figura 44 - Poesia As Velhas Arvores de Olavo Bilac.
Fonte: Olavo B. M. Antologia poética. Porto Alegre: L&M, 2007.
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Figura 45 - Poesia O Passaro Cativo de Olavo Bilac.
Fonte: Olavo B. M. Antologia poética. Porto Alegre: L&M, 2007.
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Desenho, recurso audio-visual, musica, projetor de slides, trabalhos em grupo
realizados pelos alunos, utilizagdo do mapa mundi e do globo sdo alguns dos

recursos destacados a seguir no relato da professora Elvira:

Eu gostava muito de desenho, entdo eu desenhava muito na
lousa. As vezes também tinha uma musica que acompanhava,
caso a pessoa gostasse de cantar [...]. Eu usava a sala de aula
e recurso audio-visual. A escola tinha também um projetor de
slides. Se o professor soubesse lidar com aquilo ele podia
pegar ou, entdo, vinha uma pessoa para ajudar. Ja faziamos
trabalho em grupo naquela época, porque ja tinha a parte social
também. Eu me lembro que eu pegava o mapa mundi e o
globo; colocava uma luz ou uma vela representando o Sol. Eu
ia girando esse globo para mostrar as estacdes do ano, de uma
forma &udio-visual, que a crianca podia ver. J& mostrava
também os movimentos de rotacdo e translacdo. Entdo, ia
girando o globo em volta dele mesmo. Eu também falava do
Sol e das quatro estacdes do ano. Eu falava de tudo isso! E
coisa concreta! N&o era s6 no bl4, bla, bla! (professora Elvira).

Apresento a seguir uma atividade realizada em grupo que a professora

Eleonor afirmou ter realizado com os alunos no periodo em que lecionava:
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Figura 46 - Atividade em grupo que a professora Elvira afirmou ter trabalhado com os alunos
no periodo em que lecionava.
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No depoimento da professora Rita 0s seguintes recursos sao notados:
desenho, experiéncia do feijao, utilizacdo de carimbos, estimulo para que os alunos
observassem a natureza também em casa, confeccdo de cartazes com sementes

coletadas pelos alunos e utilizacdo de quadrinhas:

Eu também estimulava muito os desenhos sobre a natureza
com as criangas [...]. As criangcas sempre gostaram disso.
Sobre a germinacdo a gente fazia aquela experiéncia que
geralmente é dada na escola e que é rapida: a do graozinho de
feijdo. Colocava o feijdo no copinho com algoddo umedecido. O
mais rapido para germinar é o feijdo. Entdo a gente colocava
ali, germinava e a crianca via como o feijdo se desenvolvia.
Fora isso, as vezes, quando era série mais adiantada, a gente
desenhava o crescimento do feijdo. Ou entdo desenhava outras
verduras, frutas e ia estimulando. Usava-se muito naquele
tempo o carimbo e isso facilitava bastante o trabalho, porque
tinha que ser agil. Aquilo que eu falava em classe, eu pedia
para observar em casa. Todo mundo tem um jardinzinho em
casa, tem alguma coisa que esta crescendo e a crianga,
guando vocé estimula, faz e observa. No dia seguinte, se eu
perguntasse, eles vinham com a resposta: ‘Olha professora eu
fiz tal coisa, ou eu vi tal coisa, ou eu observei tal coisa’. E isso
era importante, porque a crian¢ca também guardava para o
resto da vida [...]. E tdo gostoso observar a natureza, observar
a maravilha de uma flor, ndo €? E uma questdo de estilo de
vida também. Eu acho que é mesmo da formagéo da pessoa.
Quando ela cresce aprendendo a observar as coisas, ela vai
sempre observando. Agora quando ela ndo é estimulada, ela
nao nota as coisas ao redor dela. Passa meio em branco. E
tem tanta coisa linda para gente ver! [..]. Entdo vai
despertando o0 amor a natureza. Dificilmente uma pessoa assim
vai destruir a natureza. Ela vai seguir as regras que
determinam um convivio bom com o meio ambiente [...].
Quando era uma classe mais avancada como a quarta série -
eu estou me lembrando agora que vocé falou disso - nés
faziamos cartazes, por exemplo. Eu ensinava e ja pedia que
fosse feito assim: eu distribuia saquinhos plasticos, o aluno ia
colher sementes de varias arvores para depois formar um
cartaz. Embora eu ndo fosse com o aluno para essas aulas
externas, o proprio aluno, com alguém da sua familia, ia colher
0 material. Sempre existia alguma arvore por perto da casa que
dava para colher, ou um arbusto, onde eles podiam colher
aguelas sementes. SO que eles tinham que trazer escrito para
mim o que era, qual era o tipo de arvore, se possivel
desenhando a flor, desenhando a folha da arvore, para depois
confeccionar o cartaz. Nao tinha nada &udio visual. Ou era a
prépria natureza, ou coisa que a gente criava com 0s alunos...
levando alguma coisa da natureza para o aluno ver. Esse livro
gue eu te dei de quadrinhas, eu ganhei. Meu marido quando
viu, falou: ‘Vou levar para minha esposa’. O Dia da
Conservacio do Solo a gente usava bastante. O Dia da Arvore
em setembro, Dia das Aves, a Semana de Protecdo aos
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Animais, que ja aproveitava falar do meio ambiente. Dia do
Incentivo a Avicultura, também a gente aproveitava falar. Essas
eram as datas focadas no tema natureza (professora Rita).

O quadro apresentado a seguir mostra os materiais que a professora Rita
afirmou ter utilizado com os alunos na época em que lecionava. Observa-se, ainda,
as figuras 47 a 51 que dizem respeito ao livro 1000 Quadrinhas Escolares

mencionado pela docente: Dia da Conservacédo do Solo:

Professora Rita

Material fornecido pela professora: livro de quadrinhas: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas

Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edi¢cdo, 1966.

Quadrinhas destacadas pela professora

Abril

Dia 15 — Dia da Conservacao do Solo — Dec. 24.169 de 18/01/55

Dia 19 — Dia do indio

Junho

12 quinzena — Campanha Educativa Contra Incéndios — Leis 4.142/52 — 4.478/54 — 5.010/56

Dia 28 — Dia do Pescador — Lei 3.854 de 22/05/57

Setembro

Dia 21 — Dia da Arvore — Dec. 7612 de 25/03/36

Outubro

Dia 4 — Dia da Ave

De 4 a 10 — Semana de Prote¢do aos Animais — Dec. 31.131 de 28/02/58

Dia 28 — Dia do incentivo a Avicultura

Outros materiais mencionados: Programagdo mandada pelo governo e que devia ser seguida

Quadro 10 — Materiais e contetdos destacados pela professora Rita.
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Figura 47 — Quadrinhas sobre o Dia da Conservacéo do Solo.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edicdo, 1966.
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Figura 48 — Quadrinhas sobre o Dia da Conservacgéao do Solo.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edi¢céo, 1966.
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Figura 49 —Quadrinhas sobre o Dia da Conservagédo do Solo.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edi¢céo, 1966.
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Figura 50 — Quadrinhas sobre o Dia da Conservacéo do Solo.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edicdo, 1966.



196

Figura 51 — Quadrinhas sobre o Dia da Conservacéo do Solo.
Fonte: FREITAS. W. N. 1000 Quadrinhas Escolares. Editora Difusora Cultural, 22 edicdo, 1966.
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A professora Zulmira afirmou que, no tempo em que lecionava, costumava
fazer interpretacdo de leitura oral e elaborar questionarios para que os alunos

procurassem as respostas nos livros:

Ele tem muitas historinhas [...]. Tudo o que falava de animais
nesse livrinho eu puxava para a natureza [...]. Eles liam. Todos
eles tinham esse livro. Era livro de leitura. Nado era s6 meu o
livro; todos os alunos tinham. Eles faziam a leitura da licdo. Eu
lia para eles e depois falava: ‘Amanha vai ser essa licdo'. Entdo
eles estudavam em casa e liam. Liam oralmente. Cada aluno
lia um trecho e eu mandava interpretar; a crianca interpretava
aquele trechinho que ela leu para entender o que estava
acontecendo ali. Eu fazia algumas perguntas para as criancas
responderem. Tinha um outro que a gente dava também, o
Hino da arvore de Coelho Neto. Vocé viu que nesse livro aqui
tem a parte de Graméatica?Tinha até vocabulario. Hoje ndo tem
nada, nem exercicio. Depois eu punha na lousa algumas
guestdes para as criancas responderem, tipo um questionario.
Entdo, as criancas pegavam no livro, pegavam o livro para
achar as respostas. A gente fazia sempre exercicio com o livro

[...]

(professora Zulmira referindo-se ao livro de leitura Seleta
Escolar de Maximo de Moura Santos que afirmou ter utilizado
no periodo em que lecionava, ja ilustrado anteriormente — vide
paginas 95, 97 a 99).

No excerto destacado da entrevista com a professora Teodora, nota-se que a
docente utilizava, entre outras coisas, palavras cruzadas, giz colorido, a lousa,
mapas, o globo terrestre, painéis para ilustrar a aula, recortes e experiéncia do
feijao:

Eu gostava muito de trabalhar com palavras cruzadas. Eu
trabalhava muito com palavras cruzadas com as criancas. Eu
fazia em casa, quadriculava, recortava e eles colavam no
caderno. Além disso, eu punha na lousa. Eu gostava muito.
Mesmo nhas palavras cruzadas entrava palavras como flor,
frutas... Eu também desenhava. Eu sou uma nulidade para
desenhar. Eu ndo faco uma linha reta. Os alunos é que faziam.
Eu pedia para eles desenharem. Eu dava o tema, falava e
depois eles desenhavam [...]. Em [nome da escola] tinha
mapas. Giz colorido geralmente eu comprava. Também tinha
um globo e eu utilizava muito com as criancas. Eu me lembro
gue uma vez eu emprestei um material da professora Amélia
para ilustrar a minha aula. Quando eu dei curso de adulto na
escola da [nome do bairro no qual se localiza a escola], que foi
guando o homem chegou a lua, um rapaz nao acreditou. Ele
dizia: ‘Imagina que chegou na lua!. E mesmo falar que a lua
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nao tem luz propria, eles ndo acreditavam. Por isso, eu levava
o globo, uma vela e explicava que o Sol batia aqui e refletia |a.
Isso eu fazia muito em [nome da escola] e na escola de Jovens
e Adultos [...]. Na [nome da escola], a gente fazia painéis sobre
a importancia da preservacdo das arvores. Principalmente no
Dia da Arvore eu sempre incentivava o plantio de mudas. Todo
ano, nesta data, ndés plantdvamos uma arvore na frente da
escola. Eu também trabalhava muito com recortes [...]. Eu
também fazia a experiéncia do gréo de feijao no algodao. Era
uma graga. Tinha uma prateleira na sala de aula e nos
colocdvamos tudo ali. Era uma festa! Nés colocavamos o
feijdozinho no algodado e deixavamos ali. Eu aproveitava esse
momento para explicar as partes das plantas e a funcdo delas
no meio ambiente (professora Teodora).

Observa-se no quadro abaixo os materiais que a professora Teodora afirmou

ter utilizado na época em que lecionava:

Professora Teodora

Materiais utilizados pela professora

A Arca de Noé — passagem Biblica

Mdusicas utilizadas pela professora

A abelha voou e polinizou outras flores

Alecrim dourado

O cravo brigou com a Rosa

-Rosa Juvenil

- Planeta Agua — Guilherme Arantes

Quadro 11 — Materiais e contetidos destacados pela professora Teodora.

No relato da professora Marcia observa-se os seguintes recursos: utilizacédo
de revistas, livro de leitura, utilizacdo da lousa para trabalhar com os alunos o

resumo dos textos retirados dos livros didaticos, poesias para decorar e declamar:

Naquele tempo existia a Manchete e O Cruzeiro. Depois saiu a
Realidade. Tinha uma outra revista que eu assinava, além da
Realidade - ndo vou me lembrar o nome - ela era menorzinha,
assim, e também tinha reportagens interessantissimas. Era
iSso que a gente usava [...]. Eram 0s pais que compravam 0s
livros [...] por isso, a gente utilizava mais o livro para apoio,
para preparar as aulas e passar para os alunos. Eu passava na
lousa e os alunos copiavam no caderninho. Quando nao havia
o livro, a gente resumia, passava na lousa e eles copiavam. Se
tivesse o livro, ai eles estudavam pelo livro. Mas se nao, a

' Foram solicitados as Professoras os materiais que eles tivessem utilizado nas décadas de 1960 e 1970. No
entanto, a professora Teodora parece ter se equivocado quanto ao periodo, j& que, de acordo com o site
http://www.guilhermearantes.net/discografia.htm, a musica Planeta Agua foi composta por Guilherme Arantes em
1981. Esse dado encontra-se disponivel também no site: http://pt.wikipedia.org/wiki/Guilherme Arantes.
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gente passava na lousa. Esse caderno que eu te dei é uma
religuia. Tem varias coisas aqui. Nossa Senhora! Esta
amarelo, amarelo! Nesse caderninho tem varias mdusicas e
poesias [...]. Eu sempre fui de relacionar. Tudo que eu podia,
eu relacionava com a natureza [...]. A gente trabalhava essas
poesias como textos. Eles copiavam e depois néds liamos.
Alguns conseguiam decorar, nem todos. As vezes, a gente
ficava em termos de coro, quer dizer, um decorava s6 uma
estrofe, o outro decorava outra. No caso dessa poesia de Olavo
Bilac, tinha cinco estrofes e nem toda criangca conseguia
decorar tudo. Entdo, uma crianca decorava uma estrofe, o
outro aluno decorava a outra estrofe, e assim por diante. Todos
liam a poesia toda, mas na hora de recitar, cada um recitava
uma estrofe (professora Marcia).

Por fim, a professora Marta afirmou ter utilizado os seguintes recursos no
periodo em que lecionava: desenho, projetor, mimedgrafo, giz, lousa e o préprio

professor (a propria saliva), pintura com guache e musica:

Os alunos tinham um caderninho de Ciéncias, separadinho,
principalmente com desenhos, porque iSsO era importante na
minha classe que era de criancas pequenas. Crianca de seis
anos e meio e sete anos, € mais no desenho. Eu desenhava os
vérios tipos de folhas e nés observdvamos as folhas, os varios
tipos de folhas que existiam. No meu tempo era o projetor. N6s
tinhamos o giz, a lousa, e vocé, logico! Até hoje o professor
tem que se virar [...]. Eu usava bastante o0 mimedgrafo. Usava
porque era isso ai que tinha. Vé 14 que tinha impressora! Além
disso, eu fazia desenho na lousa. Eu sempre fui ruim para
desenhar, mas tinha que fazer. Sempre fui ruim para desenhar,
nunca me dei bem com desenho, mas tinha que fazer; e eu
fazia. O desenho pedagdégico até que era facil porque ele é
feito com poucos tracos. N&o precisa ser um trabalho artistico;
era um desenho. A gente chamava de desenho pedagdgico.
N&o precisava ser uma obra de arte para o aluno entender que
aquilo era uma folha. O desenho era relacionado, logico, ao
tema trabalhado. Se fosse aula de Ciéncias, desenhava, por
exemplo, uma folha e, depois, pintava com guache. Era um
sofrimento! Mas tinha que pintar? Eu também trabalhava com
musicas. Os alunos tinham aula de Musica. Mas nao precisava
ser uma aula de musica (professora Marta).

6.4.3 Material didatico sobre a teméatica ambiental

Quanto ao material didatico para se trabalhar temas relacionados a natureza,
nota-se, por meio da leitura dos depoimentos, que ndo existia nada especifico, na

época, para se tratar dessa tematica. Cumpre destacar que, inicialmente, as
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docentes foram unanimes em afirmar que ndo recebiam nada do governo. A
professora Elvira explica ainda que ndo havia “uma coisa feita especialmente para
gente sobre a natureza, ndo! Separadamente ndo”. Os relatos mostraram também
gue havia falta de recursos materiais para se trabalhar e, que, muitas vezes, a
professora chegava a comprar com o0 seu proprio dinheiro, além de livros, até
mesmo 0s materiais considerados como sendo 0s mais basicos para o

funcionamento de uma unidade escolar:

Nés tinhamos que comprar os cadernos e os lapis. A
professora comprava! Até o giz e o apagador, tinha ocasibes
gue vocé nao tinha e comprava. Era muito dificil a gente
receber alguma coisa do governo. As vezes vinha alguma
coisa, mas era muito dificil. Geralmente a gente comprava
muita coisa; passava na livraria e comprava. Como eu disse
para vocé, a gente comprava até caderno. Muitas coisas da
escola nés compravamos. Esses dois manuais aqui eu sempre
usava com o0s alunos nas primeiras séries. NOs tinhamos
sempre que comprar coisas novas para ter idéias, porque vocé
nao recebia nada. Entdo, quando aparecia algum livro, o diretor
até falava: ‘Senhoras professoras, estdao vendendo tal livro.
Interessa?’. NGs compravamos para mudar um pouco

(Professora Maria Inés referindo-se aos dois livros didaticos
afirmou ter utilizado enquanto lecionava: ROCHA, A. V. M. e
BARBOSA, N. A. Iniciacdo a Aprendizagem Infantil. Difusédo
Pan-Americana do Livro, 1° volume, 32 edic¢do, abril de 1966 e
3° volume, 32 edicao, s/d; vide paginas 134 a 138).

Muitas vezes, as professoras criavam e confeccionavam 0s materiais que
seriam utilizados como estratégia de ensino durante a sua aula utilizando os poucos

recursos que a escola tinha ou buscando outras formas de ajuda:

Para ser sincera, do Estado ndo me lembro de ter ganho nada.
No SESI sim. No Estado ndo. A gente fazia muito cartaz.
Quando eu trabalhava na Usina, n6s iamos em uma fabrica
aqui de papeldo e a gente ganhava um monte de papelédo para
fazer os cartazes e ainda forrava de plastico para durar. Entdo
nos cridvamos as coisas. O Estado ndo dava nada. Eu nunca
recebi nada. Talvez as escolas maiores, do centro da cidade,
recebessem algum material, mas a gente tinha muito pouco,
muito pouco (professora Rita).

Vérias professoras chegaram a mencionar os Programas de Ensino que eram

mandados pelo Governo as escolas. Cito dois exemplos para ilustrar:
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Havia, por exemplo, os programas de ensino, 0s quais ja
vinham em livreto com toda a programacéo feita (professora
Elvira).

Geralmente nés tinhamos um programa que vinha do governo,
no qual constava o que era para ser dado a cada més. Eu tinha
esse plano aqui em casa, mas agora eu nao sei onde esta
(professora Fatima).

Em relacdo ao livro didatico, algumas professoras disseram que houve um
tempo em que o governo ndo mandava os livros didaticos as escolas. Se a

instituicao resolvesse adotar, os pais compravam os livros.

Houve época que era uma coisa e depois passou a ser outra.
As vezes, o livro adotado era o de Matematica. Dependia muito
da escola também e dos pais; e os alunos tinham que comprar
os livros, porque naguela época ndo recebiam nada. Eram os
pais que compravam os livros, ndo era oferecido pelo Governo
(professora Marcia).

Ja outras professoras afirmaram que houve uma época em que 0 governo
mandava os livros, 0s quais deveriam permanecer na escola, pois 0 mesmo seria
utilizado por outros alunos. Esse fato impedia que os alunos levassem o livro para
casa para estudar e, além disso, fazia com que o professor tivesse que providenciar
de alguma forma, um resumo do texto para ser entregue ao aluno.

No relato da professora Fatima nota-se que o namero de livros mandados
pelo governo estadual parecia ser insuficiente em relagdo ao numero de alunos
matriculados nas escolas na época, ja que 0 mesmo material deveria ser usado por

outra sala:

Houve uma época em que 0 governo mandava;, mas
mandava trinta e cinco livros. Se vocé tivesse duas classes,
tinha que usar em uma sala e depois usar os mesmos livros
na outra sala, ou a outra professora vinha buscar (professora
Fatima).

Ainda com relacdo aos livros didaticos a professora Zulmira explica o fato de
as criancas ndo poderem levar os livros para a casa, o que dificultava os estudos

dos alunos, principalmente dos que tinham mais dificuldades de aprendizagem:
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Quando eu lecionava em dois periodos eu pedia para as
criancas - geralmente as melhores, porque as outras
precisavam estudar em casa - deixarem o livro embaixo da
carteira. Eu dava aula em dois periodos, para a mesma série e
na mesma sala (professora Zulmira).

A professora Marcia também fala dos livros didaticos e argumenta que quando
nao tinha o livro didatico para os alunos, o contelido era resumido e passado na

lousa para as criangas copiarem:

Eu passava na lousa e 0s alunos copiavam no caderninho.
Quando nédo havia o livro, a gente resumia, passava na lousa e
eles copiavam. Se tivesse o livro, ai eles estudavam pelo livro.
Mas se ndo, a gente passava na lousa (professora Marcia).

A docente esclarece, ainda, que como os livros didaticos eram escassos,

recorria-se aos colegas mais experientes para buscar ajuda:

Eu ndo me lembro de recebermos material algum como se recebe
hoje. O que é que a gente fazia? A gente buscava onde? Nos
colegas; um perguntando para o outro; um ajudando o outro;
procurando as pessoas mais experientes. Havia poucos livros
didaticos (professora Marcia).

Por meio dos relatos é possivel perceber que o namero insuficiente de livros
didaticos nas escolas parece ter sido um dos empecilhos para a realizacdo do

trabalho das professoras participantes desta pesquisa.

6.5 Qual o momento para se falar de natureza?

No gue diz respeito ao momento em que 0s temas relacionados a natureza
eram abordados, foi possivel observar, por meio da analise dos depoimentos, que
apesar de reconhecerem que havia um momento especifico para se tratar desses
temas, a maior parte das professoras parece ter utilizado a aula de Ciéncias para
falar da natureza. Algumas chegaram até a mencionar que os alunos tinham um
caderno especifico para cada matéria que fazia parte da grade curricular da época.
Citamos, para melhor elucidar, excertos dos depoimentos de quatro professoras.

No relato da professora Elvira nota-se que, a0 mesmo tempo em que a

docente reconhece ndo haver uma matéria especifica para se falar de temas
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relacionados a natureza, parece que a aula de Ciéncias era 0 momento em que a
docente falava destes assuntos. A docente afirma, ainda, que os alunos tinham um

caderno separado so para estas aulas:

Quando eu lecionava, existia uma aula que era chamada de
aula de Ciéncias. No caso, ndo era Ciéncias pura, mas a gente
dava o nome de Ciéncias [...]. Tinha um dia que era para
Ciéncia, um dia que era para Estudos Sociais, que vocé ia
estudar a sociedade, o Estado... Tinha essa parte de ambiente
gue entrava na area de Ciéncias [...]. Como eu disse para vocé,
esses temas eram tratados de forma teérica e pratica, porque
eles tinham o caderninho de Ciéncias, por exemplo. Eles
faziam o recorte de uma planta e colavam nesse caderno e a
gente ia explorando o tema. Ndo existia uma matéria especifica
para se falar de natureza. Em Ciéncias, dentro dos varios itens
gue havia la, vocé ia trabalhando com esses temas. Ai se
falava sobre a agua, sobre a planta, sobre o ar, sobre tudo o
gue tem na natureza (professora Elvira).

Para a professora Rita, as aulas de Ciéncias parecem também se destacar
como sendo 0 momento para se tratar de temas relacionados a natureza. A questao

da separacao dos cadernos também € comentada pela docente:

Naquele tempo, além do nosso calendario, existia - ndo sei
como é hoje - aula de Ciéncias. Na aula de Ciéncias nés
tratAdvamos, principalmente nas primeiras séries, sobre
natureza mesmo. Na aula de Ciéncias esses temas eram
abordados. As vezes eram abordados em forma de histéria e,
as vezes, os alunos trabalhavam com algum material; como eu
falei para vocé, eles faziam germinar o grdozinho de feijao, ou
eles traziam uma poesia, alguma coisa sobre aquele tema. NGs
tinhamos até o caderninho de Ciéncias. As criancas tinham um
caderninho para cada matéria. No caderninho de Ciéncias
todas essas coisas eram registradas. Portanto, havia sim um
horario certo para se tratar sobre as coisas da natureza.
Ciéncias para nos nao era entrar em um laboratério, trabalhar
com Quimica, Fisica, as misturas de material... nada disso.
Ciéncias era a propria natureza, as coisas do dia-a-dia.
(professora Rita).

Ja, a professora Marcia explica que tinha abertura para discutir o tema

natureza “mesmo que nao fosse a aula de Ciéncias”:

Trabalhar natureza nas aulas de Ciéncias, a gente sempre
trabalhou [...]. Do que eu me lembro, eu ndo me lembro de
tudo, mas eu penso que normalmente trabalhava-se isso nas
aulas de Ciéncias. Quer dizer, quando eu ia trabalhar Ciéncias,
em um determinado momento, eu abordava o tema. Nao era
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uma coisa de todo dia. Eu também sempre tive bastante
abertura para, quando o tema surgisse na aula, mesmo que
ndo fosse a aula de Ciéncias, dar respostas e discutir a
guestdo. Mas trabalhava-se mais de forma sistematica,
enquanto conteludo; se, por exemplo, fosse a questdo da
arvore, quando chegava no més de setembro que tem a
Primavera, ja aproveita para trabalhar a &rvore, a importancia
das arvores, as plantas, a importancia das plantas e tudo mais
(professora Marcia).

A aula de Ciéncias e o caderno separado dos alunos para se trabalhar os
temas relacionados a natureza sao lembrados, ainda, pela professora Marta. Além
disso, a docente afirma englobar outras disciplinas a disciplina de Ciéncias, como,
por exemplo, a Matematica. Nota-se aqui que a professora Marta relaciona as
disciplinas de Ciéncias e Matematica dentro daquilo que ela considerava como
sendo um plano globalizado trabalhado na época.

Esta “interacdo existente entre duas ou mais disciplinas” remete-nos ao
conceito classico de interdisciplinaridade produzido em 1970 pelo CERI — Centro
para Pesquisa e Inovacdo do Ensino — 6rgdo da OCDE'® (Documento CERI / HE /
SP / 7009). No entanto, o termo “globalizado” utilizado pela docente suscita uma
reflexdo no sentido em que, segundo Fazenda (2009), os conceitos apreendidos
pelos docentes e que direcionam suas acdes estdo relacionados ao seu tempo
vivido, ao contexto no qual se encontra inserido. Estdo, portanto, histérica e

culturalmente contextualizados (p.1-3).

Isso era feito sempre na aula de Ciéncias; mas nao precisava
ser aula de ciéncias para vocé falar de natureza [...]. O
momento que dava, a gente comentava 0 tema que aparecia
nas aulas de Ciéncias [...]. Os alunos tinham um caderninho de
Ciéncias, separadinho [...]. Entdo tinha o caderninho,
separadinho. Mas eu englobava outras coisas também. Ah sim!
Lembro-me que de Matematica com Ciéncias, por exemplo,
fizemos até um plano de aula - agora ndo pergunta que escola
gue foi porque eu ndo me lembro - que era sobre cana-de-
acucar; o tema era cana-de-agUcar e eu sei que era um plano
globalizado. Fizemos muitos cartazes e desenhos. Ja
contdvamos histéria do periodo acucareiro, e faldvamos do
Brasil que produzia agucar para Portugal. Na Matematica, nos
faladvamos quanto se plantava, quanto se colhia, falavamos das

18 Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico ou Organizagdo de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econdmicos. E uma organizag&o internacional criada em 30 de Setembro de 1961, sucedendo
a Organizagdo para a Cooperagdo Econdmica Europeia, criada em 16 de Abril de 1948 http://www.oecd.org —
Acesso: O5 JUL 2009.
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toneladas, enfim, tudo! Eu s6 ndo me lembro onde foi; fizemos
um projeto de cana-de-aclUcar, porque aqui em [nome da
cidade] é o que mais tem. Aprendi quando eu estava no
Magistério; eu tinha um professor chamado Jonas e ele fazia
questdo de assistir ao plano globalizado. Por isso, ele ensinou
a gente a fazer. Eu gostava dele, ndo sei que fim levou, se esta
vivo (professora Marta).

A professora Teodora foi a Unica professora que pareceu considerar a aula
de Religido como sendo um dos momentos mais apropriado para se falar dos

temas que tratavam da natureza:

Eu conversava sobre isso com as criangas principalmente na
aula de Religido, porgue a gente procurava fazer uma
ligagdo entre uma disciplina e outra. Quando se falava de
ambiente, falava, por exemplo, de Geografia, onde tem tal
planta, onde tem isso, onde tem aquilo. Falava também de
Historia, sobre o café, por exemplo. Era uma coisa planejada
para ter uma seqiéncia com diversas disciplinas. Se vocé vé
uma laranjeira com o galho até envergado, que nao quebra e
nao cai, alguma coisa tem [...]. Eu falava de meio ambiente
com as criancas em varios momentos da aula. Podia ser até
em uma leitura. Eu néo falava assim: ‘Agora nos vamos falar
de meio ambiente!’. Eu aproveitava ocasites. Por exemplo,
em uma leitura... ‘0 menino cortou o galho a arvore, fez isso,
fez aquilo...” vocé ja interferia, dizendo que aquilo estava
errado, mostrando que ndo podia, porque a arvore chorava
[...]. N&o tinha um momento especifico para eu falar desses
temas. Como eu falei para vocé, eu procurava encaixar nas
disciplinas e, surgindo uma ocasido, em uma leitura, em uma
interpretacdo de texto, eu falava. Surgindo qualquer
oportunidade, geralmente a gente falava. Dando aulas de
Religiao, Historia, Geografia e Ciéncias eu fazia com que
houvesse uma interdisciplinaridade, ja que eu falava de um
mesmo tema nas diversas areas (professora Teodora).

6.6 Naguele tempo era diferente:

Finalmente, nesta Ultima parte, em varios momentos as entrevistadas
compararam o ensino de “antigamente” com o ensino que temos hoje, mostrando,
assim, como representam o periodo em que lecionaram. A professora Joana, por
exemplo, recorda da disciplina dos alunos e afirma que tinha quarenta criangas em
sala de aula naquela época, e que, mesmo assim, conseguia alfabetizar, pois os
alunos “eram muito bonzinhos”. Complementa ainda que “as méaes eram a favor do

professor e a educagéao da crianga era outra [...]. Os alunos respeitavam a gente”.
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Ainda com relacdo ao &ambito escolar, apesar de as professoras
reconhecerem a importancia de se trabalhar os contetdos relacionados a natureza
com os alunos, mostraram-se conscientes de que o “contexto” vivenciado naquele
periodo era outro. A maioria das professoras nao tinha a preocupacdo com o que
hoje chamamos de meio ambiente. Conforme afirmou a professora Marcia: “eram
outros tempos [...]; se fosse hoje, acho que faria muito mais do que fiz naquela
época”. A professora afirma, ainda, que ja existia haquela época uma consciéncia e
a nocao de preservacdo, mas nao era tdo enfatizada como hoje. Lamenta existir,

ainda hoje, pessoas que nédo “ndo tem essa consciéncia’:

Mas eu penso que no inicio, tanto eu como a maioria dos
professores, ndo tinha a preocupagédo com a natureza como se
tem hoje: a consciéncia de que o0s recursos nado sao
inesgotaveis. Eu penso que durante alguns anos da minha
vida, eu acreditava, como a maioria, que nunca ia acabar,
sabe! Pelo que me recordo, eu sinto que tomei consciéncia
mesmo da situacdo no final de década de setenta, oitenta, por
ai. Até entdo nao se ouvia falar. Falava sim, mas eu também
achava que a coisa ndo era tao séria e, que, imagina que agua
iria acabar! Tinha tanta 4gua no mundo, tanta arvore, tanto
animal... Imagina! Como que iria acabar, sabe? Eu ndo me
vejo, no inicio de minha carreira, com essa preocupagdo de
gue iriam acabar essas coisas, como eu tenho hoje. Mas
mesmo assim, é logico que eu trabalhava esses temas [...]. Eu
ndo me lembro de ter aquela coisa assim: isso € sério, isso tem
gue ser feito, porque se ndo vai acabar. Nos falAvamos sim,
mas eu ndo me vejo com tanta convic¢do, la atras, entendeu?
Agora, que se falava, falava! E logico! Sempre se trabalhou a
importancia da natureza, o respeito a natureza, o respeito aos
animais, o respeito as plantas... NGs falavamos sim, € l6gico!
Faziamos até festa da arvore! No Dia da Arvore sempre
plantavamos uma arvore. Mas eu acho assim, a preocupacao
gue existi hoje, ndo s6 com a arvore, mas com tudo o que diz
respeito a natureza, eu nao vejo muito naquela época, sabe.
Quer dizer, trabalhavamos sim, ldgico que trabalhava! Sempre
se trabalhou! Mas eram outros tempos, e a situacdo também
era outra. Naquela época néo se falava em camada de ozoénio,
efeito estufa... isso é de uns anos para ca que a gente ouve
[...].-Tudo que eu podia, eu relacionava com a natureza. S6 que,
se fosse hoje, acho que eu faria muito mais do que eu fiz
naquela época. Porque hoje o contexto é outro e a nossa
consciéncia também é outra [...]. Eu sé sinto que, como eu
disse, naquela época a gente ja tinha essa nogéo de preservar,
mas ndo como € hoje. A consciéncia nao era tdo grande. E o
gue me deixa triste, € que ainda hoje tem gente que nado tem
essa consciéncia (professora Marcia).
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7

Contudo, se hoje o tema natureza é abordado com mais freqiéncia nas
escolas, a professora Eleonor chama a atengao para forma com que isso tem sido

feito:

Hoje eles falam que plantam &rvores, vao com as criancas e
fazem uma puxa propaganda! Mas isso ja era feito ha muito
tempo! Antigamente eu acho que era uma coisa mais natural.
Hoje vai fazer porque precisa. Naquele tempo nao! Vocé fazia
porgue fazia! Sei l&! [...]. Eu acho que ensino era melhor do que
hoje! Vou falar para vocé! Hoje é tudo mais moderno, mas eu
acho que as criancas de antigamente tinham um conhecimento
muito profundo do que hoje em dia, onde tudo é muito
superficial [...]. Hoje que se fala muito na agua, essa parte
recursos da comunidade relativos a alimentacao: identificar as
principais fontes de agua para beber, era importante também. E
ai eu poderia dizer que antigamente a gente ndo batia muito
nessa parte de como preservar a natureza cuidando da agua,
ndo estragando a agua. Hoje esse tema é bem explorado com
as criancas. Uma crianca pequena agora fala para o pai: ‘Néao
precisa gastar tanta dgua para escovar os dentes! Fecha a
torneira!’ Eu ja vi crianca falar isso! Antigamente entrava-se no
chuveiro e ficava quarenta minutos no banho. Hoje a propria
crianca ja sabe que néo é para ficar tanto tempo. Eu acho que
algumas coisas estdo sendo mais valorizadas agora, porque
também se estraga mais. Naquele tempo nao! Tinha menos
populacéo, menos gente (professora Elvira).

Para a professora Elvira, falar de natureza antigamente era uma coisa mais
natural. Nota-se que a professora chama a atencdo, ainda, para a questao
populacional e argumenta que “naquele tempo tinha menos populagcdo, menos

gente”.
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7 - CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de identificar as concepc¢des de natureza e de relacdo sociedade
natureza baseando-se nas vozes de velhas professoras, pode-se afirmar que os
achados desta pesquisa estdo atrelados a uma histéria multipla, no qual as
experiéncias individuais evocadas do passado transformaram-se em experiéncias
coletivas inseridas no presente Halbwachs (2006). Assim sendo, essas experiéncias
estdo repletas de divergéncias, concordancias e repeticbes. Apresentam, também,
diferentes pontos de vista e opinides diversas acerca de um mesmo tema.

A partir do referencial te6rico adotado por este trabalho, cumpre destacar que,
ao tentar identificar as concepc¢des de natureza e de relacdo sociedade-natureza por
meio da memdria de velhas professoras, entendemos que esta se constitui por meio
de estimulos do tempo presente, processo designado por Halbwachs (2006) de
“quadros sociais da memoaria”. A partir desta perspectiva, “ndo é o passado que
explica o presente, é o presente que explica o passado”.

Assim sendo, as concepcdes que as professoras tém hoje de natureza e de
relacdo sociedade-natureza € “memoria coletiva”, mas € também “quadro social da
memoria”. Nesse sentido, sdo as concepcdes que elas tém hoje de natureza e de
relacdo sociedade-natureza, historicamente construidas, que faz com que elas
selecionem determinados aspectos do passado.

Por meio da leitura dos relatos foi possivel observar que essas docentes
“tornam a natureza presente” por meio de diferentes concepcdes. A natureza como
“tudo o0 que existe”, como “vida”, uma visao “religiosa” de natureza, como a “grande
provedora de recursos naturais”, como “universo”, “como méae de todas as coisas” e
como aquela que “tudo recicla” sdo as concepcgbes de natureza presentes nos
depoimentos coletados. Varias docentes consideraram, ainda, a natureza como
aquela que pode “dar respostas” e “reagir” as acoes desmedidas do homem. Além
disso, a natureza apareceu como aquela que deve ser preservada, pois disso
depende a manutencéo da nossa propria vida.

No tocante a relacdo sociedade-natureza, um aspecto notado nos
depoimentos analisados, diz respeito a relacédo conflituosa que se estabeleceu entre

0 homem e a natureza.
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Quanto ao homem, pode-se afirmar que, no geral, ele foi apresentado como
sendo o grande vildo, como aquele que destréi a natureza, sendo caracterizado
pelas docentes, entre outras coisas, de “ruim”, “malvado”, “ganancioso” e
“ignorante”. Algumas professoras comentaram, ainda, que “antigamente” o homem
possuia uma relacdo mais harmoniosa com a natureza, pois o contato e os cuidados
com a natureza eram maiores, ja que havia mais pessoas preocupadas com isso.
Deve ser ressaltado, ainda, que uma das professoras chegou a dar indicios de se
incluir a relagdo homem-homem na relagdo homem-natureza. Porém, conforme péde
ser visto no excerto utilizado isso ndo se concretizou. Chama também a atencéo o
relato de outra docente que, tentando buscar explicacbes para as causas da
degradagdo ambiental, levantou rapidamente a questdo da escolha dos
representantes politicos. J4, outra docente, ao discutir a relacdo homem-natureza,
diferencia informacéo de educacéo; para esta professora, as informacdes vinculadas
pela midia a respeito da degradacdo da natureza por si s6 ndo bastam, pois “0 povo
“é mal educado e ndo mal informado”. Outra entrevistada identificou 0 homem como
sendo aquele que destrdi a natureza e reconheceu a existéncia de duas correntes
de pensamento diferenciadas entre os cientistas em relacdo ao efeito estufa e ao
aquecimento global: aqueles que acreditam que a causa da destruicdo da natureza
estd exclusivamente relacionada ao homem, e aqueles que reconhecem nao ser
apenas o homem que interfere na natureza, ja que esta possui seu proprio ciclo.
Comentou também a questdo do aumento populacional. Esta professora parece ter
presente a questdo de a interferéncia humana na natureza nao ser tao intensa e
nem o principal motivo dos problemas ambientais, uma vez que ela afirma que a
prépria ciéncia ndo tem uma posicao clara.

Em relacdo aos temas trabalhados, a arvore foi o tema que apareceu nos
relatos de todas as depoentes. Cumpre destacar que, por meio dos relatos, foi
possivel perceber que esse tema aparentemente era abordado de forma pontual,
nas festas comemorativas do dia 21 de setembro, data em que se comemora no
Brasil o Dia da Arvore. Percebeu-se, ainda, que nessas datas era comum a pratica
de plantar mudas de arvores nos arredores e/ou dependéncias dos Grupos
Escolares, como eram chamados na época. Conforme ja mencionado, uma
possivel explicacdo para as pontuais realiza¢cbes das comemoracdes do Dia da
Arvore pode estar relacionada ao fato de que esta comemorac&o nas escolas néo é

algo recente. Além da arvore, temas como a 4gua, as plantas e os animais também
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foram bastante citados pelas professoras. Nesse caso, cumpre reiterar que, apesar
de as docentes afirmarem possuir, no periodo em que lecionaram, certa liberdade e
autonomia para trabalhar e tomar decisbes em relacdo ao conteddo ministrado,
reconheceram a necessidade da utilizacdo dos Guias Curriculares enviados pelo
Governo as escolas estaduais na década de 1970. O uso dos Guias por parte das
professoras entrevistadas pode ser uma possivel explicacdo para o fato de os
temas como a agua, as plantas e os animais aparecerem com mais freqiéncia no
depoimento dessas docentes. Nota-se, nos Guias Curriculares, que os temas agua,
plantas e animais aparecem no Conteudo Programatico de Ciéncias das quatro
séries do 1° ciclo. Além disso, conforme explicitado, ao perguntar as professoras
por que trabalhavam, na época, conteldos que tratavam da natureza, algumas
docentes reconheceram a importancia de se tratar os temas relacionados a
natureza em sala de aula com os alunos. No entanto, grande parte afirmou ser, de
certa forma, obrigada a abordar esses temas. Isso se evidenciou em expressoes,
tais como: “eu tinha que trabalhar tudo com eles”, “era pra gente fazer isso”, “era
um roteiro que tinha que ser seguido”, “existia um calendario que a gente devia
seguir’ e “fazia parte do conteddo do programa que a gente tinha que cumprir”.
Outras, no entanto, afirmaram reconhecer a importancia de se trabalhar essa
tematica, faziam isso porque gostavam e acreditavam no que estavam fazendo. Em
um dos relatos, nota-se que a docente parece somente reproduzir as praticas
pedagodgicas dos seus antigos professores; assim, trabalhava o tema natureza
porgue seus professores também trabalharam.

Ainda em relacdo aos temas trabalhados em sala de aula, a questdo da
higiene e o indio, mesmo sendo menos frequentes, também apareceram nos relatos
das professoras, sendo, este Ultimo, apresentado pelas docentes como “o bom
selvagem” e como um exemplo a ser seguido em se tratando de relacdo com o meio
natural. Ja, na questdo da higiene, pode-se notar a higiene relacionada tanto a
limpeza de ambientes, como, por exemplo, a nossa casa, 0 quintal, como a questao
do asseio corporal.

E interessante observar que alguns relatos das professoras parecem dar
indicios de preocupacfes e cuidados com relacdo a natureza sob diferentes pontos
de vista e outros depoimentos parecem dar uma énfase a natureza como a grande

provedora de recursos naturais para a subsisténcia humana.
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Chama a atencdo, ainda, o fato de em varios momentos das entrevistas, a
maior parte das docentes parecer preocupar-se com o0 conteldo a ser transmitido
para as séries iniciais, principalmente no que diz respeito as 12 e 22 séries, alegando,
por exemplo, que este deveria ser transmitido de forma mais informal, sem a
preocupacdo com a “parte mais cientifica”, “meio por cima”, de forma “bem mais
simples”, ja que, principalmente nas primeiras séries, era tudo mais na “brincadeira’
e no “desenho”. Além disso, devido a faixa etéria, os alunos “néo entendiam”.

A partir da leitura dos depoimentos percebeu-se que a maior parte das
professoras afirmou, inicialmente, n&o ter nenhum tipo de dificuldade para trabalhar
0s conteudos relacionados a natureza no tempo em que lecionaram, por diferentes
motivos: os alunos eram “quietinhos”, “inocentes” e o conteudo era facil por ser de
série inicial. Algumas dificuldades mencionadas referiram-se a falta de recursos
materiais que havia nas escolas na época em que lecionavam e as dificuldades de
aprendizagem dos alunos encontradas pelas professoras.

Em relacdo as atividades extra-classe, notou-se que eram realizadas pelas
docentes de forma pontual, visto que ocorriam com mais frequéncias em dias
festivos principalmente, no Dia da Arvore e nas visitas periddicas a horta escolar.
Com relacdo a horta escolar, nota-se que algumas professoras permitiam a
interferéncia dos alunos, enquanto, para outras, 0 passeio a horta restringia-se a
observagcdo. Uma das docentes afirmou que com a horta, conseguia controlar os
problemas de disciplina de um aluno. J4, outra professora, parece que associava a
pratica de se fazer e cultivar hortas a obrigatoriedade imposta pelo inspetor que
passava de tempos em tempos para fiscalizar a instituicdo e o trabalho docente.
Algumas entrevistadas consideraram as Escolas Rurais e/ou Isoladas como sendo
as melhores para se desenvolver este tipo de atividade, pois o ambiente era melhor,
tinha mais espaco, o numero de alunos era menor e se tinha mais liberdade para
trabalhar. Apenas uma docente comenta sobre o uso do laboratério e da biblioteca
da escola.

Outro aspecto observado com relacdo as aulas extra-classe é que, conforme
os relatos, existiam diretores que aprovavam e gostavam que o0s professoras
realizassem esse tipo de aula; outros, porém, ndo gostavam que o0s professores
saissem com os alunos fora da sala de aula, jA que, para esse diretor, 0 bom

docente era aquele que conseguia manter a disciplina em sala de aula.
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Algumas docentes relataram que saiam da sala de aula para visitar o Sistema
da Agua e Esgoto da Cidade; utilizavam o péatio da escola para realizar palestras;
observavam a natureza na aula de Religido; explicavam o contetdo do livro didatico
referente a orientacdo pelo sol; confeccionavam tarrafas; realizavam excursées com
os alunos; utilizavam o laboratorio e a biblioteca da escola.

Varios recursos didaticos, além das aulas extra-classe, eram utilizados na
época, pelas professoras, entre eles, a chamada experiéncia do feijao e desenho
pedagdgico feito na lousa pela professora para as criancas copiarem.

Quanto ao material didatico para trabalhar as questbes relacionadas a
natureza, varias docentes afirmaram nao ter recebido nada especifico na época em
gue lecionavam. Comentam, ainda, que muitas vezes chegavam até a comprar o
material para poder trabalhar. Algumas professoras se lembraram de ter recebido os
Guias Curriculares que o governo encaminhou as escolas publicas estaduais na
década de 1970. Quanto aos livros didaticos, segundo algumas docentes, houve
uma época em que 0 governo mandava os livros que deveriam ser usados nos dois
periodos de aula. Sendo assim, o livro deveria ficar na escola para que pudesse ser
usado também por outro aluno.

No que diz respeito a0 momento em que os temas relacionados a natureza
eram abordados, foi possivel observar, por meio da leitura dos depoimentos, que
apesar de reconhecerem que nao havia um momento especifico para se tratar
desses conteudos, a maior parte das professoras parece ter utilizado a aula de
Ciéncias para falar da natureza. Algumas chegaram a mencionar que 0s alunos
tinham um caderno especifico para cada matéria que fazia parte da grade curricular
da época.

A professora Teodora foi a Unica que pareceu considerar a aula de Religido
como sendo um dos momentos mais apropriados para se falar de temas que
tratavam da natureza.

No decorrer das entrevistas, em varios momentos as professoras compararam
0 ensino de “antigamente” com o ensino que temos hoje, mostrando, assim, como
compreenderam esse periodo. Em relagdo ao ambito escolar, apesar de as
professoras reconhecerem a importancia de se trabalhar os temas relacionados a
natureza com os alunos, mostraram-se conscientes de que o “contexto” vivenciado
naquele periodo era outro, ou, como afirmou a professora Marcia: “eram outros

tempos”.
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De fato, ndo podemos desconsiderar as especificidades sdécio-politico-
econdmicas vivenciadas naquele contexto pelas docentes. Apesar de ser uma época
em que as degradacbes ambientais aumentaram consideravelmente, é importante
dizer que, nas décadas de 1960 e 1970, o que nés conhecemos hoje como
Educacdo Ambiental, ndo estava, ainda, incorporada ao universo escolar, motivo
pelo qual, as proprias docentes reconhecem que se falava muito de natureza com os
alunos, no entanto, esses conteudos eram tratados com uma abordagem diferente
daquela que seria trabalhada hoje.

Acreditamos que tentar compreender como a natureza e a relacéo sociedade-
natureza se fez presente na memodria dessas velhas professoras nos ajuda a
repensar como essa relagdo tem se constituido no ambito escolar, na atualidade e,
principalmente, quais as perspectivas que se apresentam no sentido de alterar essa
relacéo.

Ao finalizar este trabalho, apresentamos uma questdo suscitada a partir da
sua realizacdo, a saber: levando em consideracdo a questdo das semelhancas e
diferencas encontradas em alguns aspectos dos depoimentos das narradoras
participantes desta pesquisa e tendo em vista que elas tém diferencas de idade que
variam entre 62 e 79 anos, estariam - esses diferentes pontos de vista - relacionados
com a questdo da idade, mais especificamente, com a questdo das “geracdes” tal
como discutida por Mannheim (1982)7?

A resposta a essa questdo foge inteiramente aos objetivos deste trabalho,

podendo, no entanto, ser retomada em estudos posteriores.
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8 — ANEXO

8.1 Roteiro para as entrevistas:

| — Origem e trajetoria do entrevistado

- Filiacdo (dados sobre pais, irméos etc.).

- Local de nascimento (caracteristicas)

-Trajetoria enquanto estudante e enquanto professor.

-Opcéo pelo Curso Normal.

Il — Concepcgdes de natureza e relagédo sociedade-natureza

- Quando lecionava, que temas a senhora trabalhava relacionados a natureza?

- Por que a senhora trabalhava esses temas?

- Gostava de trabalhar esse tema? Por qué?

- E os alunos, gostavam desse tema? Eles se interessavam?

- Quando a senhora trabalhava os temas relacionados a natureza, isso era feito s6
na sala de aula ou existiam outros momentos em que eles eram trabalhados?

- Encontrava dificuldades para trabalhar com essas questdes?

- O que é a natureza para a senhora?

- Como é a relagdo do homem com a natureza para a senhora?

[l — Procedimentos Didaticos

- De que forma esses temas eram trabalhados? Realizava atividades extra-classe?)

- Recebia algum material (folheto informativo, panfletos, cartilhas, livros e outros) do
governo sobre essa questao?

- Havia algum momento especifico para se tratar desse tema?

- Utilizava algum recurso didatico? Quais materiais didaticos ou de apoio (livros,
cartilhas, revistas e outros) eram utilizados? (Fazer referéncia ao material recolhido e

solicitar que o narrador fale sobre ele).

IV- Informacgcdes ou comentarios sobre o que o entrevistado julgar importante e

gue nédo tenha sido abordado na entrevista.
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