?“ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

‘Qp" ‘ FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
“ CAMPUS DE PRESIDENTE PRUDENTE

ALANA SILVA MOREIRA LOPES

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E SEUS SENTIDOS:
OLHAR DAS PROFESSORAS DE UMA ESCOLA
PUBLICA MUNICIPAL DE PRESIDENTE PRUDENTE/SP

Presidente Prudente/SP
2020



ALANA SILVA MOREIRA

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E SEUS SENTIDOS:
OLHAR DAS PROFESSORAS DE UMA ESCOLA
PUBLICA MUNICIPAL DE PRESIDENTE PRUDENTE/SP

Relatorio de defesa de Mestrado
apresentado ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia, da
Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita  Filho  FCT/Unesp  —
Presidente Prudente/SP, como
exigéncia parcial para a obtencdo do
titulo de Mestra em Educacéo.

Orientadora: Prof? Dr? Vanda Moreira
Machado Lima

Presidente Prudente/SP
2020



Lopes, Alana Silva Moreira
L864a Alfabetizacdo, Letramento e Seus Sentidos : Olhar das Professoras
de Uma Escola Publica Municipal de Presidente Prudente/SP / Alana
Silva Moreira Lopes. -- Presidente Prudente, 2021
142 f.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente
Orientadora: Vanda Moreira Machado Lima

1. Alfabetizacdo. 2. Anos Iniciais. 3. Professor Alfabetizador. 4.
Atuacdo Docente. 5. Letramento. 1. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




FOLHA DE APROVACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp”

Cémpus da Presidente Prudente

CERTIFICADO DE APROVAGAQ

TITULO DA DISSERTAGAQ: Alfabetizacdo, letramento e seus sentidos: olhar das professoras de uma
escola plblica municipal de Presidente Prudente

AUTORA: ALANA SILVA MOREIRA
ORIENTADORA: VANDA MOREIRA MACHADO LIMA

Aprovada como parte das exigénclas para obtengdo do Titulo de Mestra em EDUCAGAQ, pela
Comissdo Examinadora;

Profa. Dra. RAMACHADO LIMA (Participagao Virtual)
Departamento de E: | Facukdade de Ciencias e Tecnologia de Presidente Prudents

Profe, Dra, MARCIA REGINA DO NASCIMENTO SAMBUGAR (Participagao Virtual)
Campus do Pantanal / Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof(a). Dr(a). ELIANETH DIAS KANTHACK HERNANDES (Participagao Virual)
Departamento de Administracdo e Supervisio Escolar | Unesp, Faculdade de Filosofia o Cidncias, Marilia

Presidente Prudente, 16 de dezembro de 2020



A Deus, que me guiou em todos os caminhos,
nunca me abandonou, iluminou meus passos e
segurou minha mao quando eu mais precisei.
A minha mée, o maior exemplo de professora,
de mulher e de guerreira que eu conheco.

A todas as pessoas pretas, pobres e que sédo
filhas da escola publica, assim como eu.
Somos parte da resisténcia e da mudanca.

A todos os companheiros de luta em prol de
uma escola publica, gratuita, de qualidade e
igualitaria.

A todos os educandos, que sdo minha maior

inspiracdo para a profissdo docente.



AGRADECIMENTOS

N&o poderia deixar de agradecer a Deus, por tudo o que Ele fez pela minha vida.
Me deu calma, tranquilidade, sabedoria em meio a momentos de tormenta.

Em segundo lugar, gostaria de agradecer ao maior exemplo que tenho em minha
vida, minha mae, Mazé, que desde os 21 anos de idade criou e educou seus filhos,
cursou 0 magistério, tornou-se educadora. E que aos 43 anos decidiu voltar a estudar,
passou no vestibular da Unesp, cursou Pedagogia PARFOR, lutou, estudou e batalhou;
passou em um concurso para professora e agora ocupa 0 cargo de orientadora
pedagdgica. Mae, essa dissertacdo é para vocé! Obrigada por todo o ensinamento, por
me mostrar que € possivel crescer na vida e buscar seus sonhos, e que apesar do estudo
nunca devemos abandonar a familia.

Agradeco igualmente ao meu pai, Manuel, que com 79 anos é 0 maior apoio que
uma familia poderia ter. Deixou de trabalhar para assumir o controle da casa, cuidando
dos afazeres e das demandas domésticas. Vocé € um exemplo de homem na sociedade
machista em que vivemos e que precisamos superar. Tenho orgulho de vocé.

N&o poderia de deixar de agradecer ao meu marido, Mateus, que desde meus 15
anos me acompanha, me apoia, me orienta e me guia. Vocé é a luz da minha vida.
Obrigada por me incentivar, por me ajudar a estudar e por me dar tranquilidade.

Sou grata pelos maiores tesouros da minha vida, minha irma Sara e meu irméo
Léo. Sem eles eu ndo conseguiria ter chegado onde cheguei. VVocés foram meu apoio,
meu incentivo. Essa dissertacdo € gracas a vocés. Obrigada por me ajudarem tanto.

Agradeco aos meus avos, Aureliana e Gongalo, por me mostrarem que a
humildade e o trabalho sdo as maiores virtudes da vida.

Agradeco aos meus amigos Mariane, Felipe e Beatriz, que me auxiliaram nos
momentos de maior nervosismo, me ajudando a manter no foco. VVocés séo preciosos e
anicos.

Sou grata a professora Vanda Moreira Machado Lima, que desde o segundo ano
de Pedagogia me acolheu como sua orientanda, que ajudou a menina que veio da escola
publica noturna a crescer na universidade, a publicar capitulos de livros e artigos,
sonhos téo distantes da realidade em que eu vivia. Obrigada por me proporcionar a
oportunidade de participar de congressos, de comissoes, de organizac¢des e de grupos de
pesquisa. Tudo o que sou atualmente é gracas ao seu apoio. Obrigada pela paciéncia,

pelo carinho nas correcdes e pela sinceridade.



Agradeco as professoras da banca, Elianeth Dias Kanthack Hernandes e Marcia
Regina do Nascimento Sambugari, que com tanta delicadeza e criticidade realizaram
apontamentos e sugestdes para a melhoria dessa dissertacéo.

Dedico esse trabalho também a professora Onaide Correia Mendonga Shwartz,
que no meu primeiro ano de Pedagogia me apresentou 0 mundo da alfabetizagéo por
meio do projeto PIBID.

Agradeco aos professores da PoOs-graduacdo, especialmente Silvio Nunes
Militdo, Yoshie Ussami Ferrare Leire, Leny Rodrigues e Alberto Gomes Albuquerque,
que possibilitaram a ampliacdo do meu aporte teérico, metodolégico e critico.

Agradeco a minha querida professora de Historia do Ensino Médio, Adriana
Brancatti, por me dar orientacdo, por ndo me deixar desviar do caminho dos estudos,
por me ensinar a observar a Historia sob uma 6tica politica e critica.

Agradeco a Professora Vanice Gasparin, que me deu aula na 42 série do Ensino
Fundamental, que se tornou atualmente minha amiga de profissao, que foi e é um dos
maiores exemplos docentes em minha vida.

Agradeco as minhas amigas de profissdo, que tanto me auxiliaram a crescer
enquanto professora no meu primeiro ano de profissédo, em 2019, que mesmo nos gestos
pequenos me orientaram e me guiaram, obrigada Andréia Coutto, Andréia Wizzel,
Eliara e Cristina.

Agradeco as minhas amigas do 1° ano do Ensino Fundamental, que trabalharam
comigo durante 2020, Luana e Jéssica, sem 0 apoio de vocés durante esse ano o
caminho teria sido muito mais arduo.

Por fim, agradego aos participantes da escola parceira, a equipe gestora, aos
colegas de profissdo, aos profissionais da educacao e aos educandos.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de

Financiamento 001



RESUMO

A presente dissertacdo intitulada “Alfabetizacéo, letramento e seus sentidos: olhar das
professoras de uma escola publica municipal de Presidente Prudente/SP”, esta vinculada
ao programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista
(Unesp) “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, Campus de
Presidente Prudente/SP. Essa pesquisa tem como problema de pesquisa: “Qual a visao
do professor alfabetizador sobre sua atuacdo em uma escola pablica municipal de
Presidente Prudente? Estabeleceu-se como objetivo geral analisar a visdo do professor
alfabetizador sobre sua atuacdo em uma escola publica municipal periférica. Como
objetivos especificos, propusemos: refletir sobre o conceito de alfabetizacdo e de
letramento nas pesquisas académicas; identificar nos documentos educacionais oficiais
vigentes 0 conceito de alfabetizacdo e de letramento; compreender do conceito de
alfabetizacdo e de letramento dos professores sujeitos da pesquisa; verificar as
concepgOes tedricas e metodolégicas que embasam a atuacdo dos professores
participantes da pesquisa. Para atingir os objetivos propostos, esta pesquisa tem um
cunho qualitativo, em que foram utilizados revisdo bibliografica, questionério,
entrevista semiestruturada, estudo de documentos como elementos para a coleta de
dados. A anélise dos dados foi realizada a luz dos autores que subsidiaram teoricamente
a metodologia, como Duarte (2002) Ollaik e Ziller (2013) e Godoy (1995). Verificamos
que as professoras compreendem a alfabetizacdo, em seu sentido teorico e
metodoldgico, voltado ao ensino das silabas, e entendem o letramento como essencial
para a formacédo do educando enquanto sujeito que atuara em uma sociedade. Todavia,
salientamos que por conta das cobrancgas da escola ou dos 6rgdos externos focam sua
pratica para se obter resultados em avaliagbes de larga escala. A alfabetizacdo e o
letramento s&o a base para as demais disciplinas, na concep¢do das docentes. As
participantes compreendem que o significado de ser professor atualmente requer
esperanca e forca de vontade. Foi ressaltado também que o professor deve ser neutro em
sua pratica, contradizendo com os ideais de formacdo politica do professor e do
educando que defendemos. A alfabetizacdo ¢é a base da formacdo do cidadao, critico,
reflexivo e consciente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Anos Iniciais; Professor Alfabetizador; Atuacdo
Docente. Letramento.



ABSTRACT

The present dissertation entitled “Literacy, handwriting and its senses: the view of
municipal public school teachers in Presidente Prudente / SP”, is linked to the
Postgraduate Program in Education of the Universidade Estadual Paulista (Unesp)
“Julio de Mesquita Filho” - Science and Technology College, Campus of Presidente
Prudente / SP. This research has as: “What is the vision of a literacy educator about his
own performance in a municipal public school in Presidente Prudente? It was
established as a general objective to analyze the vision of the literacy teacher about his
performance in a peripheral municipal public school. As specific objectives, we
proposed: to reflect on the concept of literacy and handwriting in academic research;
identify in the current official educational documents the concept of literacy and
handwriting; understand the concept of literacy and handwriting of teachers who are
subject to the research; to verify the theoretical and methodological concepts that
support the performance of the teachers participating in the research. To achieve the
proposed objectives, this research has a qualitative nature, in which bibliographic
review, questionnaire, semi-structured interview, study of documents as elements for
data collection were used. Data analysis was carried out in the light of the authors who
theoretically supported the methodology, such as Duarte (2002) Ollaik and Ziller (2013)
and Godoy (1995). We found that teachers understand literacy, in its theoretical and
methodological sense, focused on the teaching of syllables, and understand literacy as
essential for the formation of the student as a subject who will work in a society.
However, we emphasize that due to the demands of the school or external agencies, they
focus their practice to obtain results in large-scale evaluations. Literacy and literacy are
the basis for other disciplines, in the conception of teachers. The participants understand
that the main part of being a teacher today requires hope and willpower. It was also
highlight that the teacher must be neutral in his practice, contradicting the ideals of
political education of the teacher and the student that we defend. Literacy is the basis for
the formation of the citizen, critical, reflective and conscious.

Keywords: Literacy; Early Years; Literacy teacher; Teaching Performance. Literacy.
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INTRODUCAO

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcdo (Paulo Freire).

A docéncia sempre esteve presente na minha vida'. Minha familia, em sua
maioria, € formada por professores. Tenho a honra de ter uma mde com uma linda
historia no magistério, passando pelos cargos de educadora (nomenclatura nova para o
antigo cargo de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil), de professora e atualmente
orientadora. Curiosamente, cursamos N0 mesmo ano o curso de Pedagogia, na Unesp de
Presidente Prudente/SP, mas em turmas diferentes. A docéncia sempre me inspirava e
causava paixao.

Lembro-me com muito carinho da minha professora Rosa, da primeira série do
Ensino Fundamental, no ano de 2004. Ela era uma professora antiga na escola,
respeitada por todos os professores e funcionarios, pois alfabetizava sempre grande
parte da sala. Essa professora tinha um caderno antigo, no qual estava seu planejamento,
com todas as atividades coladas, por ordem de dificuldades das silabas. Todos os dias,
ela o utilizava para passar as atividades para nos.

O que me vem a memdaria também € que a escola, nessa época, era o lugar em
que aprendiamos a ler e a escrever. Sempre, professores, pais de amigos e gestores nos
falavam que estdvamos nesse local para aprender. As lembrancas que tenho dos anos de
alfabetizacdo sdo essas, as mesmas falas. A professora estava ali para ensinar a ler, e
escrever, e nos, criangas, para estudar.

Ao chegar a universidade, logo no meu primeiro ano de licenciatura em
Pedagogia, consegui participar do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na area
da Alfabetizacdo. Nesse periodo, o programa era orientado pela Professora Doutora
Onaide Correia Mendonga Schwartz, que também é autora do Método Sociolinguiistico
de Alfabetizacdo®. Fui designada a ir para uma escola periférica do municipio, afastada
ha sete quildbmetros do centro da cidade, muito distante de shoppingns, de
universidades, de museus, de centros culturais etc.

Comecei a atuar com uma turma de alunos que variava de sete a onze anos de

! Nesse momento do texto utilizou-se a 12 pessoa por se caracterizar por um relato pessoal.
2 Explicaremos o método Sociolinguistico no ftem 3.4 “O Método Sociolinguistico na escola pesquisada”.
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idade, ou seja, criangas do 1° ao 5° ano, que ndo sabiam ainda ler e nem escrever. Por
meio do Método Socioliguistico, deveria auxilia-los nesse processo, como uma aula de
reforgo.

Eu estava animada para comecar no projeto PIBID, todavia, ao chegar a escola,
fui impactada com a realidade: as salas de aula lotadas de alunos; poucos recursos
materiais e financeiros; ndo havia locais disponiveis para que pudéssemos desenvolver o
projeto. Ao iniciar esse processo, mais um desafio veio a tona, pois nos primeiros
didlogos com as criangas enfrentamos muita resisténcia. Sempre que aborddvamos um
assunto, elas nos falavam sobre a insignificancia da escola, sobre sua condicdo de vida,
que soO estavam ali para que o Conselho Tutelar ndo as levassem embora de casa, sobre
as diversas familias que tinham, com pais e maes presos, sobre a falta de perspectiva de
vida. Muitos deles ndo sabiam o0 que era assistir a um filme no cinema, ir a uma
apresentacéo cultural, ou o que era uma universidade. Para eles, a vida que conheciam
estava ali no bairro, e isso bastava.

Apo6s muito esforco conseguimos superar alguns desafios, como a organizacao
dos materiais para utilizarmos, por exemplo: cadernos, giz, lapis, entre outros. Nos
acomodaram na sala de informética da escola e 14 comecamos o projeto. Foi a partir
desse momento que comecei a perceber o qudo importante € o papel do professor
alfabetizador, principalmente no sentido de ampliar o conhecimento desses educandos e
de sua visdo de mundo por meio do processo de alfabetizacao.

No 2° e no 3° anos do curso de Pedagogia, continuei a frequentar salas de
alfabetizacdo, s6 que dessa vez por meio do programa Nucleo de Ensino, sob orientagdo
da professora Doutora Vanda Moreira Machado Lima. Nesse programa, acompanhei
professoras de 1° ano do Ensino Fundamental, realizando observacGes semanais em
suas aulas. Durante esse periodo, também desenvolvi meu projeto de Iniciacédo
Cientifica, que contou com a entrevista de cinco professoras e tinha como objetivo
investigar a complexidade da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por
meio dos resultados obtidos nessa experiéncia, constatei que a complexidade em torno
da docéncia, segundo as professoras, envolvia a falta de condi¢cbes de trabalho e a
quantidade excessiva de alunos por sala. Seu papel, de acordo com elas, era o de
alfabetizar as criangas, ensinar a ler e a escrever, as outras disciplinas, como Historia,
Geografia e Ciéncias, tinham o foco reduzido. Tal atitude ocorria tando por conta da
cobranca das avaliacOes externas como pela carga-horaria das aulas de tais disciplinas

como também pela importancia dada a essas matérias pelas docentes entrevistadas.
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Ja no ano de 2019, ingressei como professora na Secretaria Municipal de
Educacao de Presidente Prudente/SP, em uma sala de 2° ano do Ensino Fundamental.
Pensei que essa seria uma possibilidade de articular pesquisa académica com a atuagédo
profisisonal. Nessa experiéncia, percebi que, para a maioria das professoras que
conheci, as series de alfabetizacdo envolvem apenas o ensino da leitura e da escrita;
ideias e discussdes politicas e sociais ndo deveriam existir nessas salas de aula. Também
me deparei com a realidade de ser professora alfabetizadora em uma escola pablica
municipal. Tornei-me responsavel pela sala e me vi diante de novos desafios, que
envolviam as exigéncias por tornar os alunos alfabéticos e produtores de textos, além
das cobrancas das avaliacdes externas da Secretaria Municipal de Educacéo.

Por meio das leituras realizadas durante a graduacéo e, principalmente, agora no
mestrado, pude tomar consciéncia do real papel politico da escola e da alfabetizacéo.
Todavia, percebo que muitos colegas professores ndo tém essa dimensao, talvez por ndo
terem experiéncias que abordassem tal reflexdo, de que a escola é cercada por interesses
politicos e sociais, e que o professor tem uma funcdo extremamente importante na
sociedade; que a escola interfere na formagéo democratica do educando; que por meio
da alfabetizacdo o aluno pode comecar o processo de interpretacdo critica de fatos, de
textos e de seu contexto social.

Estas experiéncias me instigaram a investigar, a partir da seguinte questdo de
pesquisa: qual é o papel da alfabetizacdo, do letramento e das professoras
alfabetizadoras, sob a Otica dessas profissionais? Dessa forma, para determinar o
problema, seu objetivo central, seus objetivos especificos e sua metodologia,
desenvolvemos uma revisdo bibliografica com os descritores que envolvem o universo
da pesquisa.

Sendo assim, iniciamos este trabalho entrando na plataforma “Sucupira”, e
selecionamos as instituicdes que continham cursos de pés-graduacdo em Educacao, com
avaliacbes com conceito de cinco a sete na CAPES. Esse levantamento foi realizado
durante o ano de 2018. Tais conceitos foram elencados como forma de delimitarmos o
tema, tdo somente por esse motivo. Reiteramos que o recorte foi realizado apenas pelo
fato da tematica ser alvo de diversas pesquisas em ambito académico.

Entramos na aba “cursos avaliados e reconhecidos”, depois clicamos em
avaliacdo por “nota”, selecionamos os cursos avaliados com nota cinco, seis e sete e
elencamos os cursos de pos-graduagdo em Educacédo. A seguir, no Quadro 01 sequem 0s

cursos encontrados, separados por suas respectivas notas de avaliacdo
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Quadro 1: InstituicGes de Ensino Superior selecionadas

CONCEITO 05 CAPES
FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO (FUPF)

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL (UFMS)
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS (PUC-GOIAS)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO (PUC/SP)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA (PUC/PR)

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO (UCDB)

UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UNB)
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA (UDESC)
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI (UNIVALI)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (UNICAMP)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA (UEPG)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA (UECE)
CONCEITO 06 CAPES
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO (PUC-RIO)
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL (PUC/RS)
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" (UNESP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS (UFSCAR)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA (UFPR)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO (UFRJ)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)
CONCEITO 07 CAPES
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UERJ)
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS (UNISINOS)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS (UFMG)

Fonte: LOPES, Alana Silva Moreira (2018) (Elaborado com base nos dados da Plataforma Sucupira)

Apols essa selecdo, pesquisamos no site de cada universidade, a fim de
encontrarmos em seus bancos de dados com teses e dissertagcdes, que havia o0s termos
elencados para a busca. Desde o inicio, sabiamos que nosso interesse de pesquisa
envolvia o professor alfabetizador e o processo de alfabetizacdo. Sendo assim,

buscamos os seguintes descritores:


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339139
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339224
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339011
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339265
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338688
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338510
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339096
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338699
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339013
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338381
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338586
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339135
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338712
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338687
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339009
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339128
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338585
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=339137
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338108
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1. Alfabetizacéo;

2. Professor alfabetizador;

3. Papel do professor alfabetizador.

No inicio da pesquisa, ndo utilizamos o descritor “letramento”, pois estivamos
voltados somente a alfabetizagcdo. AplOs as leituras e o aprofundamento tedrico,
percebemos que o letramento também se constituiria como essencial neste trabalho.

Trabalhar com a pesquisa bibliografica, como fizemos, significa “[...] realizar
um movimento incansavel na apreensdo dos objetos, de observancia das etapas de
leitura, de questionamentos e de interlocugdo critica com o material bibliografico”
(LIMA; MIOTO, 2007, p. 37).

A coleta de dados, com base em Lima e Mioto (2007), requer adocdo de critérios
que delimitem o universo de estudo, orientando a selecdo do material. Para tanto, foi
necessario estabelecer alguns pardmetros para a busca, por exemplo, parametros
linguisticos, as principais fontes de busca e os parametros cronoldgicos. Nesse sentido,
nosso parametro linguistico delimitou-se a lingua Portuguesa, e as principais fontes
foram baseadas em teses, em dissertaces, em artigos, em livros, no periodo de 2008 a
2018.

Seguindo as orientagdes de Lima e Mioto (2007) iniciamos nosso trabalho com a
“leitura de reconhecimento”, que ocorreu por meio da leitura dos titulos das obras. Em
um segundo momento, buscamos as palavras-chave desses trabalhos, verificando se
envolviam nossos descritores. Por fim, lemos o resumo, para selecionarmos as
producBes que mais se identificavam com o interesse de nossa pesquisa, como ja dito,
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e o professor alfabetizador.

A seguir, detalhamos o resultado obtido por meio da busca dos termos elencados

nos bancos de dados das bibliotecas das institui¢fes ja citadas.

Quadro 2: Resultado da busca por descritores

Instituicdo Resultados de trabalhos encontrados por meio da Total de
busca dos descritores, digitados entre aspas trabalhos
selecionados
“Alfabetizacao” “Professor “Papel do por
alfabetizador” professor instituicdo
alfabetizador”
Fundacdo Universidade de Passo 16 0 0 0
Fundo (FUPF)
Fundacgdo Universidade Federal 17 6 0 0
de Mato Grosso do Sul (UFMS)
Pontificia Universidade Cat6lica 83 0 0 0
de Goias (PUC-Goiés)



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339139
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339139
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339224
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339224
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Pontificia Universidade Catdlica 156 28 1 6
de S&o Paulo (PUC/SP)
Pontificia Universidade Catélica 31 5 0 1
do Parana (PUC/PR)
Universidade Cat6lica Dom 2 0 0 0
Bosco (UCDB)
Universidade de Brasilia (UNB) 151 33 3 0
Universidade de Sao Paulo (USP) 222 2 0 1
Universidade do Estado De Santa 36 2 1 0
Catarina (UDESC)
Universidade Estadual de 195 27 4 0
Campinas (UNICAMP)
Universidade Estadual de Ponta 5 0 0 0
Grossa (UEPG)
Pontificia Universidade Catélica 104 7 0 2
do Rio Grande do Sul (PUC-RIO)
Universidade Estadual Paulista 84 5 0 0
"Julio De Mesquita Filho"
(UNESP)
Universidade Federal de Sao 89 2 0 0
Carlos (UFSCAR)
Universidade Federal do Parana 324 36 0 0
(UFPR)
Universidade Federal do Rio de 4 301 0 0
Janeiro (UFRJ)
Universidade Federal do Rio 181 8 0 0
Grande do Sul (UFRGS)
Universidade Do Estado do Rio 28 1 0 0
de Janeiro (UERJ)
Universidade Federal De Minas 146 20 0 0
Gerais (UFMG)
Total 1874 483 8 11

Fonte: LOPES, Alana Silva Moreira (2018) (Elaborado com base nos dados da plataforma Sucupira)

Ressaltamos que nesse primeiro momento realizamos uma escolha dos trabalhos
pelos seus titulos. Diversos foram descartados, pois ndo abordavam exatamente 0 nosso
objeto de pesquisa; muitos tratavam da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), outros,
tratavam da alfabetizacdo matematica ou abordavam apenas o viés da pscicologia.

A seguir, apresentamos o quadro com informagdes gerais sobre 0s textos

selecionados:

Quadro 3 — Trabalhos selecionados

Trabalho selecionado Mestrado | Ano de Instituicdo Autor
ou Defesa
Doutorado
Préatica docente na alfabetizacdo e Mestrado 2018 Pontificia TELES, Damares
letramento de criancas nas séries Universidade Avraujo
iniciais: uma experiéncia em Catolica De Sao
Parnaiba-PI Paulo (PUC/SP)
Escola de nove anos: anélise do Doutorado 2013 Pontificia SILVA, Silvia de
processo de alfabetizacdo no Universidade Toledo
ciclo inicial (1° e 2° anos) Catélica De Séo



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339011
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339011
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339265
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338688
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338699
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338699
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339013
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=339013
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338586
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338586
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338712
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338712
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338712
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338687
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338687
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339009
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339009
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=338580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339128
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=6&cdRegiao=0&ies=339128
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338585
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338585
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=7&cdRegiao=0&ies=338108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006&conceito=5&cdRegiao=0&ies=338718
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Paulo (PUC/SP)

Conhecimentos manifestos pelos Doutorado 2008 Pontificia OLIVEIRA,
professores para 0 ensino na Universidade Tamara Fresia
alfabetizag8o escola Catolica De Séo Mantovani de
Paulo (PUC/SP)
O tema alfabetizacéo na legislacdo Mestrado 2008 Pontificia NETA, Orgides
para formacéo de professores Universidade Maria da Silva
alfabetizadores no Brasil Catolica De Séo
Paulo (PUC/SP)
O professor alfabetizador em Mestrado 2011 Pontificia FONSECA,
formacdo: saberes necessarios ao Universidade Luciana
exercicio da sua profissdo Catdlica de Sao Franceschini
Paulo (PUC/SP)
Contribuicdes das diferentes Mestrado 2015 Pontificia LIMA, Vanessa
propostas de alfabetizacéo para a Universidade Bispo
acdo pedagdgica na escola Catolica de Sao
publica Paulo (PUC/SP)
Desenvolvimento profissional de Doutorado 2017 Pontificia HOCA, Liliamar
professoras alfabetizadoras Universidade
Cat6lica Do
Parana (PUC/PR)
O trabalho docente em uma turma Mestrado 2013 Universidade de BOMFIM,
de alfabetizacéo na rede S&o Paulo (USP) Valdiana do
municipal de ensino de Sao
Bernardo do Campo: entre
objetos ensinados e dispositivos
didaticos
Professora Alfabetizadora: Mestrado 2014 Pontificia VALLE, Rosane
Saberes Docentes nos Anos Universidade de Camillis Dalla
Iniciais Catolica do Rio
Grande do Sul
Ensino Fundamental de Nove Mestrado 2012 Pontificia BRANDAO,
Anos e Possiveis Implica¢des no Universidade Melissa de

Processo De Alfabetizagdo: Um
Estudo de Caso

Catolica do Rio
Grande do Sul

Oliveira Machado

Fonte: LOPES, Alana Silva Moreira (2018) (Elaborado com base nos dados da plataforma Sucupira)

Analisando os trabalhos do Quadro 3, consideramos que ha desafios citados que

devem ser ressaltados. Branddo (2012) constatou que a passagem da Educacdo Infantil

para 0 Ensino Fundamental vem ocorrendo de forma inadequada, trazendo prejuizo

tanto para os professores quanto para os alunos. A excessiva cobranca pela

alfabetizacéo faz com que o professor alfabetizador muitas vezes deixe a brincadeira e o

ludico de lado, o que ndo beneficia a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, Silva

(2013) aponta que se cobra dos professores que conteudos sejam vencidos nos prazos

estabelecidos, com vista as avaliagbes externas e internas, gerando ansiedade e

inseguranca nos professores alfabetizadores.

Silva (2013) constatou a necessidade de ampliar a quantidade de horas de

trabalho coletivo pedagdgico, em favor da formacéo a servico dos docentes. Ela destaca
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também que na rede municipal estudada ndo houve cursos de aperfeicoamento para que
os professores trabalhassem em ciclos; também foi identificada falta de formacéo
especifica sobre avaliacdo; grande rotatividade anual de docentes; falta de concursos
publicos e de plano de carreira para os professores.

Lima (2015), por meio dos resultados de suas entrevistas, verificou que as
teorias advindas das universidades, assim como dos cursos de formacao continuada, ndo
condizem com a realidade escolar, principalmente aquelas desenvolvidas por
profissionais que nunca adentraram a escola publica e ndo tém a menor ideia do que se
passa por la. A pesquisadora apontou também que a sociedade exige cada vez mais que
o professor desenvolva uma pratica pedagogica com resultados satisfatérios. Para ela, na
pratica docente alfabetizadora, essa cobranca se torna ainda maior, pois por diversas
vezes esse professor € visto como o “solucionador”, e toda responsabilidade é
direcionada a ele, pelo sucesso ou pelo fracasso, no processo de alfabetizacdo dos
alunos.

Como desafios, Teles (2018) ressalta que ndo sdo levadas em consideracao as
fragilidades presentes no sistema educacional, no que diz respeito as politicas publicas
que visem solugdes para os diversos problemas existentes na educagdo, como condicoes
de trabalho dignas que oferecam pelo menos o essencial; recursos didaticos, dentre
outros.

Ja Silva Neta (2008) destaca como desafio a legislacdo, que estd muito defasada
em relagdo as pesquisas sobre alfabetizacdo e sobre o trabalho de professores
alfabetizadores, bem como suas proposi¢des e suas recomendacgdes a esse respeito séo
quase ausentes e, quando aparecem, sdo genéricas e inespecificas. Chega-se a conclusédo
de que hd uma supervalorizacdo da pratica e do treinamento de competéncias, em
detrimento da formacdo tedrica dos futuros alfabetizadores, com uma concepgédo
reducionista de formacdo, segundo a qual a educacdo é uma tarefa simples, exigindo
somente treinamento didatico.

Outro aspecto em comum que encontramos em alguns trabalhos € a vertente
sobre a pratica alfabetizadora e suas caracteristicas. Valle (2014) aponta que 0 processo
de alfabetizacdo e de se tornar uma professora alfabetizadora sdo elementos complexos
e demandam o conhecimento de estudos especificos da area. Os saberes docentes
presentes na atuacdo dos professores alfabetizadores abrangem formacdo académica,
troca com o0s pares e aprendizagem constante sobre o trabalho docente. Sobre as

caracteristicas deste profissional, destacou-se que o professor alfabetizador tem
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caracteristicas muito proprias, pois deve utilizar seus saberes para conduzir a crianga a
aquisicdo do sistema alfabético e necessita buscar constante formagéo, compreendendo
que os conceitos estdo em reformulacao a todo 0 momento.

Fonseca (2011) conclui que a préatica alfabetizadora envolve estreita relacéo
entre saberes de naturezas distintas, provenientes das dimensdes pessoal e escolar, da
formacéo profissional, disciplinar, curricular e experiencial do professor, de quem sdo
partes constitutivas e, como tal, integradas e mutuamente complementares.

Jé& para Alves (2013), a prética alfabetizadora € norteada por alguns aspectos: 1)
a multiplicidade de objetos ensinados, condicionada pela necessidade de implementar
diversos dispositivos didaticos; 2) a flexibilidade da gestdo em sala de aula, como
dispositivo central que possibilita mudancas espaciais e temporais no agrupamento de
alunos.

Outro item abordado nas pesquisas que merece destaque é em relacdo aos
métodos de alfabetizacdo. Lima (2015) ressalta que se difundiu a ideia de que
determinado método poderia ser o solucionador de todas as mazelas do processo de
alfabetizacdo, todavia, os indices de analfabetismo ainda estdo gigantescos. A pesquisa
ainda apontou que as professoras alfabetizadoras ndo tém concepgOes claras sobre
teorias e sobre métodos de alfabetizacdo, pois mesmo ao assumir determinado método
ou teoria em sua prética, se valem de diferentes propostas de alfabetizacdo. Percebeu-se
a necessidade de uma formacdo continuada dentro do ambito escolar em que a escola
seja 0 locus da acdo pedagdgica e o professor seja reconhecido como sujeito que
também aprende.

Oliveira (2008), em sua pesquisa, que contou com um questionario respondido
por 11 professoras de 1.° ano do Ensino Fundamental da rede municipal da cidade de
Sdo Paulo/SP, constatou que a hegemonia do construtivismo pelas politicas
educacionais contribui para reproduzir a logica que rege a organizagdo do trabalho em
educacéo, sem consultar a opinido das professoras alfabetizadoras.

Consideramos, portanto, que ha diversos desafios que permeiam a préatica
alfabetizadora, como a dicotomia entre oferecer espagos e tempo para brincar e a
cobranca em alfabetizar os alunos o0 mais rapido possivel, a falta de cursos de formacéo
para a especificidade da alfabetizacéo, a falta de articulagdo entre a universidade e a sala
de aula, a legislacdo para a alfabetizacdo defasada, o0 dominio e o conhecimento dos
métodos e das teorias de ensino e a implementacdo de determinadas teorias sem

consulta prévia aos docentes.
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Concluimos, ap6s a leitura dos trabalhos selecionados, que todos optaram por
realizar as pesquisas seguindo a abordagem qualitativa. Como instrumento para a coleta
de dados, sete trabalhos realizaram entrevistas semiestruturadas, cinco utilizaram
observacdo, uma pesquisa utilizou o questionario e duas usaram a analise documental.
Vale ressaltar que em alguns estudos os autores optaram por utilizar mais de um
instrumento para a coleta de dados. Destacamos também que recorreremos, ao longo
deste estudo, as vozes dos autores mencionados como aporte tedrico. Ha autores que
constam em todos esses trabalhos, como Magda Soares (2001), Maria do Rosério Longo
Mortatti (2006, 2007, 2018), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) e Luiz Carlos
Cagliari (2009).

Observamos que todos os trabalhos selecionados enfatizam o professor de 1°
ano, sendo ele o sujeito alvo nas pesquisas analisadas. Assim, nosso trabalho apresenta
o primeiro diferencial ao propor uma investigagdo com os professores que atuam nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3°), por se constituirem como parte
fundamental do ciclo de alfabetizacéo.

Optamos por estudar o processo de alfabetizacdo dos trés anos mencionados,
visto que h& documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de nove Anos, Resolugédo CNE n° 7/2010 (BRASIL, 2010), em que
0s trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar a alfabetizagdo, o
letramento e o desenvolvimento das diversas formas de expressdo. Temos conhecimento
de que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) estabelece a
alfabetizacdo até o 2° ano, mas permanecemos com nosso posicionamento.

O Plano Nacional de Educacéo, Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014) estabelece na
meta cinco a alfabetizacdo de todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do
ensino fundamental, assim como o Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC) (BRASIL, 2012), que vai ao encontro da meta citada, entendemos que é
preciso alfabetizar as criancas até os oito anos de idade. Nesse sentido, Silva (2013) nos
ajuda a subsidiar a proposta de pesquisar também o 3° ano do Ensino Fundamental,
pois, conforme os resultados de seu estudo, o periodo de dois anos é insuficiente para
garantir ao educando a autonomia quanto ao processo de escrita alfabética.

Conforme a busca por descritores, a alfabetizacdo é um tema muito estudado
em nosso pais, seja sob a ética do Ensino Fundamental de nove anos, da passagem da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, ou pela 6tica da pscicologia. Todavia,

nossa pesquisa também apresenta como diferencial ser desenvolvida no municipio de
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Presidente Prudente/SP, enfatizando os professores que lecionam nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Diante dessas consideragdes, nosso problema de pesquisa foi: Qual a visdo do
professor alfabetizador sobre sua atuagcdo em uma escola pablica municipal?

O objetivo central desta dissertacdo foi investigar o papel da alfabetizacédo, do
letramento e das professoras alfabetizadoras, sob a ética dessas profissionais. Como
objetivos especificos, propusemos:

o Refletir sobre o conceito de alfabetizacdo e de letramento nas pesquisas

académicas;

¢ Identificar nos documentos educacionais oficiais vigentes o conceito de

alfabetizacéo e de letramento;

e Compreender o conceito de alfabetizagdo e de letramento dos professores

sujeitos da pesquisa;

o Verificar as concepgdes teodricas e metodoldgicas que embasam a atuagdo dos

professores participantes da pesquisa.

Para atingir os objetivos do estudo proposto, utilizamos a pesquisa qualitativa e
lancamos mdo do questionario, da entrevista semiestruturada e do estudo de
documentos como procedimentos metodoldgicos A andlise foi realizada a luz dos
autores que subsidiaram teoricamente nossa metodologia. Assim, o relatorio final
desta dissertacdo foi organizado em cinco partes, as quais detalharemos a seguir.

Nesta introducéo apresentamos o problema de pesquisa, a justificativa do estudo,
o levantamento bibliogréfico, além dos objetivos desta investigacéo.

A metodologia é abordada na se¢cdo um, com o0s conceitos sobre pesquisa
qualitativa, sobre pesquisa bibliografica, sobre analise de documentos, sobre
questionario, sobre entrevista semiestruturada e sobre analise dos dados.

A segunda secdo tem como tema central a alfabetizacdo e o letramento.
Realizamos uma revisdo sobre seu histérico, em especial no Brasil e nos documentos
oficiais. Além do mais, apresentamos dados de avaliacdes externas em nosso pais,
envolvendo indice de analfabetos, com a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e
0 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA),

A secdo trés relata e analisa os dados relacionados ao universo da entrevista, o
municipio onde a escola pesquisada se localiza, o histérico dessa instituicdo e outras

informacdes pertinentes sobre o assunto.
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Na secdo quatro, focamos nosso olhar e nossa andlise para o professor
alfabetizador na escola publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir dos
dados do questionario e da entrevista semiestruturada.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais de nossa pesquisa.
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1. PERCURSO METOLOGOGICO

Iniciamos esta secdo com o objetivo de apresentar o caminho metodologico que
percorremos nesta pesquisa. Abordamos os procedimentos escolhidos para a coleta e
para a analise de dados. Nesta direcdo, compreendemos que

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendido por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes
ja visitados. Nada absolutamente original, portanto, mas um modo
diferente de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma
experiéncia e de uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim,
bastante pessoais (DUARTE, 2002, p. 140).

Consideramos oportuno abordar primeiramente a pesquisa qualitativa, seus
conceitos, suas possibilidades e suas fragilidades, visto que optamos por utilizar tal

metodologia em nosso trabalho.

1.1 Conceitos-chave da pesquisa

Neste item, abordamos o0s conceitos-chave que fundamentaram o
desenvolvimento metodoldgico desta pesquisa, enfatizando os instrumentos utilizados

na coleta e na forma de analise dos dados.

1.1.1 Pesquisa qualitativa

Chizzotti (2003) aponta que a pesquisa qualitativa recobre, atualmente, um
campo transdisciplinar, envolvendo as Ciéncias Humanas e Sociais. Ainda conforme a
autora, o termo qualitativo implica uma partilha densa com fatos, locais e pessoas que
compdem o0 universo da pesquisa e, para extrair informagdes e significados de tais
sujeitos, é necesséria a realizacdo de uma observacao e de anélises sensiveis, a fim de
compreender os significados ocultos de seu objeto de pesquisa.

Em pesquisas qualitativas, o objetivo ndo é generalizar, mas sim descrever,
analisar e compreender. “Em vez de explicar, busca-se descrever. Em vez de prever,
busca-se compreender. Em vez de generalizar, busca-se a possibilidade de extrapolagdo
para situagdes com contextos similares” (OLLAIK; ZILLER, 2012, p. 232).

Ollaik e Ziller (2012) apontam que em pesquisas qualitativas ha maior
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relevancia na validade interna, visto que a generalizagdo ndo é o objetivo desse tipo de
pesquisa. A posicdo teorica e as expectativas do pesquisador estdo explicitas? As regras
no procedimento metodologico e analitico estdo claras? Os dados foram coletados em
todos o0s contextos, pessoas e tempos? Os resultados sdo condizentes com as
expectativas tedricas? Entre outros.

Por fim, Ollaik e Ziller (2012) reiteram que se pode verificar a qualidade de uma
pesquisa qualitativa por sua transparéncia, coeréncia e comunicabilidade. Por
transparéncia, espera-se que qualquer leitor ao ter contato com o material seja capaz de
identificar os processos que foram utilizados na coleta e na anélise dos dados. Por
coeréncia, compreende-se a ligacdo entre o embasamento tedrico e a analise
desenvolvida. Por comunicabilidade, espera-se que a pesquisa faga sentido a leitores, a
participantes e a pesquisadores.

Consideramos, entdo, que nossa pesquisa é qualitativa, pois buscamos
compreender a fundo a escrita (questionario) e a fala (entrevista) dos professores,
sujeitos da pesquisa, sobre suas concepgdes, seus sentimentos, suas ansiedades, suas
frustracOes e seus anseios. Buscamos promover momentos de didlogo, de reflexao e de
guestionamentos junto aos participantes, com o intuito de contribuir com a discussao da
tematica e, se possivel, também, de algum modo, com a melhora no trabalho docente
com a alfabetizacdo na escola pesquisada.

N&o pretendemos generalizar a alfabetizacdo como um todo, mas refletir sobre
qual a visdo do professor alfabetizador sobre sua atuacdo em uma escola publica
municipal periférica em Presidente Prudente/SP. Queremos discutir sobre o que
envolve a pratica alfabetizadora nesse local. Por isso, consideramos que nossa
pesquisa se constitui por seu carater qualitativo, por descrever, analisar, ter coeréncia,
comunicabilidade, ligacdo entre embasamento teorico e analise de dados e, acima de
tudo, fazer sentido aos leitores.

ApOs abordarmos a pesquisa qualitativa, percorreremos agora 0 caminho da
coleta de dados, realizando reflexdes sobre os instrumentos que utilizamos. Em seguida,
apresentamos 0s conceitos sobre o questionario, a entrevista semiestruturada e estudo

dos documentos.

1.1.2 Estudo de documentos

Tomamos como referéncial tedrico para a analise dos documentos Godoy
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(1995), que aponta a pesquisa documental como um instrumento que pode trazer
contribuicbes extremamente importantes no estudo de alguns temas.

Os documentos constituem uma rica fonte de dados, sdo oriundos de naturezas
diversas e podem ser alvo de diferentes focos analiticos, além de serem reexaminados,
buscando-se novas interpretagdes ou informagdes complementares. Na pesquisa
documental, Godoy (1995) ressalta trés aspectos que merecem atencdo especial por
parte do investigador: a escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a sua analise.

A escolha dos documentos, ndo pode ser fruto de um processo aleatorio, mas se
d& em funcdo de alguns propositos, ideias ou hipoteses. Nesse sentido, destacamos que
todos os documentos de nossa pesquisa sdo da area da educacéo e ligam-se diretamente
ao nosso objetivo. Escolhemos documentos nacionais, que norteiam a educacdo
brasileira, como a Lei de Diretizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/96
(BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) n° 13.005/2014, (BRASIL,
2014), a Resolugéo 07/2010 do Ensino Fundamental (BRASIL, 2010), o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) n. 12.801/13 (BRASIL, 2012), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) e os dados do municipio e da
escola parceira.

Em relagéo ao acesso aos documentos, obtivemos via online, por meio dos sites
oficiais. Os dados do municipio foram retirados do site da prépria cidade ou obtidos por
meio de oficio, enviado pela pesquisadora a Secretaria Municipal de Educacgdo (Seduc).
O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola parceira foi solicitado a equipe gestora e
enviado via e-mail.

Em relacdo a andlise, Godoy (1995) ressalta que o pesquisador deve procurar
compreender as caracteristicas, as estruturas ou 0s modelos que estdo por tras dos
fragmentos de mensagens tomados em consideragdo. Sendo assim, lemos o0s
documentos na integra, buscando analisa-los a patir seus objetivos e do universo da

pesquisa, ressaltando partes de nosso interesse.

1.1.3 Questionario

De acordo com Gil (2008, p. 128) este instrumento pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
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por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Nogueira (2002) aponta que normalmente 0s questionarios levantam
informacOes sobre o posicionamento demografico, como idade, grau de escolaridade,
profisséo, renda e estilo de vida, traduzido em informagdes sobre o0s aspectos de atitude,
interesses e opinides.

Os tipos de questionario podem ser: Abertos, Fechados, Indireto, Assistidos e
Né&o assistidos (NOGUEIRA, 2002). Em nossa pesquisa, utilizamos algumas perguntas
abertas, com o intuito de captar a perspectiva do respondente sobre o objeto de estudo e,
também, lancamos mao de perguntas fechadas, com o objetivo de tracar o perfil dos
docentes.

Compreendemos, portanto, que foi importante ter cuidado na formulagdo das
perguntas do questionario, percebendo se foram elaboradas de forma clara, com o nivel
de informagdo adequado aos respondentes. Além disso, possibilitando uma Unica
interpretacdo, seguindo o rigor metodoldgico e adotando comportamentos de ética e de
responsabilidade com o tratamento e com a divulgacao dos dados.

Aplicamos o questionario junto a 6 professoras, sendo duas do 1° ano, trés de 2°
e uma de 3° ano do Ensino Fundamental, atuantes na rede municipal de Presidente
Prudente/SP no ano de 2020, de uma escola publica.

A escola selecionada configura-se como uma escola parceira, na qual
pesquisadora e orientadora ja desenvolveram projetos de Iniciacdo Cientifica e Nucleo
de Ensino®. Também é a escola em que a autora da presente dissertacdo atua como
professora do 1° ano do Ensino Fundamental. Destacamos que o convite para a
participacdo da realizacdo da pesquisa foi feito a 8 professoras, todavia, apenas seis
aceitaram participar, sendo que as duas que recusaram atuam no 3° ano do Ensino
Fundamental.

Ressaltamos que o0 projeto recebeu a aprovagdo da Secretaria Municipal de
Educacdo, passando por todo o procedimento de controle de questionario e de
entrevista, assim como a autorizacao da direcao da escola.

Por conta da situacdo de Pandemia causada pelo novo Coronavirus, 0s

® O Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), desenvolvido nos anos de 2014 a 2015, finciado pelo CNPg,
recebia 0 nome de “A complexidade da docéncia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental”. J& o Projeto
Nucleo de Ensino, desenvolvido nos anos de 2013 a 2014, recebia 0 nome de “Professor do 1° ano do
Ensino Fundamental: Papel Social, Formagdo, Desafios e Perspectivas”.
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questionarios foram enviados para as professoras por meio de e-mail e por WhatsApp.
Assim que respondido, elas devolveram pelo mesmo meio eletrénico.
Os questionarios encontram-se no apéndice deste tabalho. Eles foram

respondidos pelas professoras durante o periodo de marco a abril de 2020.

1.1.4 Entrevista semiestruturada

A entrevista foi a segunda técnica de coleta de dados que utilizamos. Ela é
fundamental, principalmente nas pesquisas realizadas em educagdo, pelo fato de
possibilitar ao pesquisador o contato direto com o sujeito pesquisado e com o0 contexto

ao qual se encontra. Conforme Ludke e André (1986):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos. Uma entrevista bem feita pode permitir o tratamento de
assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode
permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas
de coleta de alcance mais superficial, como o questionario (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34).

Consideramos que, ao tratarmos da realidade educacional, é necessario que haja
didlogo, que o saber escutar esteja presente durante toda a pesquisa, inclusive no

momento da entrevista, pois

[...] ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com
eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com
ele, mesmo que, em certas condicOes, precise de falar a ele. O que
jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar
impositivamente (FREIRE, 1996, p. 113).

Segundo Duarte (2002, p. 141), “de um modo geral, pesquisas de cunho
qualitativo exigem a realizacdo de entrevistas, quase sempre longas e semi-
estruturadas”.

Aprender a realizar entrevistas é algo complexo, afinal,

Por mais que se saiba, hipoteticamente, aquilo que se estd buscando,
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adquirir uma postura adequada a realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas, encontrar a melhor maneira de formular as perguntas, ser
capaz de avaliar o grau de inducdo da resposta contido numa dada
questdo, ter algum controle das expressfes corporais (evitando ao
maximo gestos de aprovacdo, rejeicdo, desconfianca, ddvida, entre
outros), sdo competéncias que s6 se constroem na reflexdo suscitada
pelas leituras e pelo exercicio de trabalhos dessa natureza (DUARTE,
2002, p. 146).

Sobre a entrevista semiestruturada, Duarte (2002) afirma ser um recurso
privilegiado e esta no centro de varios debates de pesquisadores das ciéncias sociais,
“[...] ¢ uma técnica de coleta de dados que supde uma conversagdo continua entre
informante e pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos”
(DUARTE, 2002, p. 147).

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa mapear praticas, crencas, valores
e sistemas classificatorios de universos sociais especificos. Neste sentido, se forem
realizadas de forma adequada permitirdo ao pesquisador envolver-se e mergulhar no
contexto, percebendo com mais clareza o que cada sujeito pensa sobre sua realidade,
levantando informacdes que lhe permitam compreender as relages existentes nesse
grupo (DUARTE, 2004).

As entrevistas foram realizadas com duas professoras alfabetizadoras, conforme
disponibilidade das respondentes. O meio para o dialogo, levando em consideragdo o
momento pandémico atual, foi via Google Meet. Ambas foram desenvolvidas no més de
novembro de 2020 e depois de transcritas foram enviadas as docentes, para que
relessem, alterassem ou complementessem o que acreditassem ser necessario. Elas s

encontram nos apéndices desta dissertacao.

1.1.5 Analise dos dados: questionario e entrevista

A anélise dos dados exige do pesquisador um trabalho arduo de organizacao e de
categorizacdo, seguindo criteérios estabelecidos ao longo do desenvolvimento da
pesquisa. Duarte (2002) ressalta que metodos qualitativos fornecem dados
significativos, densos e dificeis de serem analisados.

Depois organizagdo e da classificacdo, inicia-se a anélise do material. Nesse
momento, exige-se a releitura cuidadosa e repetitiva para que se pudesse cruzar
informacdes, interpretar as respostas. Ap0s esses passos, a producdo de resultados e de

explicacbes dependem do tipo de ponte que o pesquisador quer construir entre o
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universo investigado e universos mais amplos.

E preciso que se tenha muita cautela com a interpretacio e com a construcio de
categorias, principalmente, quando o pesquisador quer afirmar suas proprias crengas nas
respostas. Assim, “precisamos estar muito atentos a interferéncia de nossa
subjetividade, ter consciéncia dela e assumi-la como parte do processo de investigagao”
(DUARTE, 2004, p. 216).

Em relacédo a confiabilidade das pesquisas, um fator de extrema importancia € a
explicitacdo das relagbes existentes entre os procedimentos adotados na coleta de
material, a leitura cientifica, o objeto de pesquisa e o0s resultados obtidos dessas
relacdes. Ressalta-se a importancia em explicitar e justificar as opcdes metodologicas
escolhidas, mediante a descricdo dos procedimentos priorizados e das formas que as
informag0es foram obtidas e sistematizadas.

Uma maneira de analisar o material é a fragmentacdo e a reorganizacdo dos

fragmentos.

Trata-se, nesse caso, de segmentar a fala dos entrevistados em
unidades de significagdo — o minimo de texto necessario a
compreensdo do significado por parte de quem analisa — e iniciar um
procedimento minucioso de interpretagdo de cada uma dessas
unidades, articulando-as entre si, tendo por objetivo a formulagdo de
hipdteses explicativas do problema ou do universo estudado
(DUARTE, 2004, p. 221).

No que se refere a interpretacdo das entrevistas, analises tematicas podem ser um
recurso que auxilia no processo. Duarte (2004) recomenda que primeiramente o
pesquisador organize os dados em trés ou quatro grandes eixos relacionados e
articulados aos objetivos centrais da pesquisa. Apds esse passo, deve-se construir

subeixos cada vez mais especificos e precisos quanto aos objetivos.

Ao longo de todo o processo de anélise, 0 material empirico estara
sendo lido/visto/interpretado a luz da literatura cientifica de referéncia
para 0 pesquisador, que produz teoria articulada ao conjunto de
producdes cientificas com o qual se identifica (DUARTE, 2002, p.
223).

O pesquisador deve estar atento a surpresas, pois, em muitos casos, as ideias
apresentadas ndo irdo ao encontro de seus conceitos previamente estabelecidos. Dessa

forma, os eixos de analise seguiram o roteiro das perguntas, envolvendo:



- Perfil das participantes;
- Concepcoes sobre alfabetizacdo e sobre letramento;
- Atuacgdo e métodos de ensino;

- Desafios de atuacéo.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: HISTORICO E CONCEPCOES

Nessa secdo, refletimos sobre a alfabetizacdo e o letramento, apresentando
inicialmente uma sintese historica sobre o assunto, em especial no Brasil. Abordamos as
diferencas entre os conceitos de alfabetizacdo e de letramento, a teméatica em alguns
documentos oficiais e dados de avaliagbes externas, que se relacionam a tematica deste

estudo.

2.1. Breve historico da alfabetizacdo e do letramento

Acreditamos na alfabetizacdo como uma acdo que envolve vertentes, acoes e
papéis politicos e sociais. N&o basta saber ler silabas ou frases. E preciso compreender
qual a posicdo que esse conhecimento tem no seu contexto social. Desse modo,
necessita-se realizar uma alfabetizacdo com processos que envolvam explicacOes sobre
0 como, o onde, o0 quando, 0 motivo pelo qual se aprende, encorajar o0 questionamento, a
participacdo e o envolvimento.

Nesta secdo, abordamos o histérico da alfabetizacdo e do letramento no mundo,

no Brasil nos documentos oficiais nacionais.

2.1.1. Alfabetizagéo e letramento: alguns esclarecimentos

Conforme Silva (2013), a histéria da sistematizacdo do ensino da lingua ja vem
de séculos atrds. Na antiguidade, na educacdo grega, 0 termo existente era “escola do
alfabeto”, lugar no qual os escribas ensinavam a leitura e a escrita aos cidaddos livres
que queriam aprender.

Durante a Antiguidade, foi criado o alfabeto e o primeiro método de ensino da
leitura e da escrita: a soletracdo, também chamado de alfabético ou de ABC. Nesse
momento, a alfabetizacdo ocorria por um processo lento e complexo. Iniciava-se pelo
ensino das vinte e quatro letras do alfabeto grego e as criangas tinham de decorar seus
nomes. Somente apds decorados é que se apresentava-se a forma grafica, associando-se
o valor sonoro aprendido inicialmente (alfa, beta, gama etc.) a representacdo grafica
(escrita). O proximo passo consistia na apresentacdo e na decoragdo das familias
silébicas, iniciando pelas simples e partindo para as complexas, assim como nas
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cartilhas. Nessa época quatro anos ndo eram o suficiente para assegurar o ensino da
leitura e da escrita (MENDONCA; MENDONCA, 2007).

A origem do termo “alfabetizacdo” surge por meio das palavras alpha e beta,
ambas as primeiras letras do alfabeto grego e que os significados traduzem o ensino da
leitura e da escrita por meio das letras do alfabeto. E também na Grécia que se da a
origem da escola que conhecemos na atualidade (SILVA, 2013).

Na ldade Média, a mesma sistematica (letra, silaba, palavra e texto) era
utilizada. Os textos tinham cunho religioso e eram escritos em latim. Para ensinar a ler e
a escrever, apresentava-se quatro letras por dia, dessa forma, no primeiro dia seriam
apresentadas as letras A, B, C, D, de onde surgiu a palavra abecedario. Muitos materiais
eram utilizados para facilitar o processo de aprendizagem da leitura, como alfabetos em
couro, tecido, ouro, gesso ou madeira e eram postos em contato com as criangas desde
cedo (MENDONCA, MENDONCA, 2007).

A partir do século XVI, pensadores comecaram a indagar o método da
soletracdo, por conta de sua dificuldade. Diversos métodos sdo criados com o intuito de
auxiliar no processo de alfabetizagdo, como o método fonico, que visava mostrar
palavras acentuando o0 som que a representava.

Apesar de ter sido rejeitado ja no século XVIII, ainda hoje hd muitos defensores
que utilizam tal método. Para Mendonga e Mendonga (2007), analisando o método
fonico de forma linguistica, € possivel perceber que na lingua portuguesa a menor
unidade pronunciavel ¢ a silaba, e ndo o fonema, e, embora tenha escrita alfabética, na
oralidade, o portugués é silabico; dessa forma, tal método néo é eficaz em nosso pais.

Capicotto (2017) nos alerta que o sentido atribuido a uma palavra ndo € neutro e
atemporal, mas forjado em meio as interacdes verbais e construido historicamente,
afinal ela ndo comporta 0 mesmo sentido ao longo do tempo. Dessa forma, a definicao
da palavra “alfabetizacdo” passou por diversas mudangas com o passar do tempo,
ocasionadas por alteragdes sociais, culturais e financeiras, que impunham novas
demandas a leitura e a escrita. Para autora, ao tentarmos compreender a alfabetizacdo e
seus sentidos na atualidade, é necessario olhar o passado, sabendo que as escolhas
pedagdgicas ndo sao neutras, o que nos faz refletir também sobre o papel da
alfabetizacéo nos dias atuais.

Concordamos com Freire (1994) no sentido que a alfabetizacdo exerce um papel
politico, contra as injusticas sociais Vvivenciadas por seus educandos. [..] “A

alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico, € um
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esforco de leitura do mundo” (FREIRE, 1994, p. 30-31). Nesta mesma direcdo, para
Colello (2017, p. 38),

A alfabetizacdo é uma aprendizagem complexa que, para além da
aquisicdo do sistema alfabético de escrita, pressupfe a insercdo do
sujeito no universo letrado, por isso, € uma ampla meta educativa na
constituicdo cognitiva, social e politica.

Silva (2013) aponta que a acgdo alfabetizadora ndo pode ser estdtica, mas
movimentada pelo pensamento reflexivo que permeia o processo de aprendizagem. Dessa
forma, defendemos que a alfabetizacdo possui um sentido amplo, para além do ato de
codificar e de decodificar letras, mas partir da reflexdo sobre o objeto ensinado o
educando pode conquistar a compreensao de si, de sua funcdo social, da fungéo social da
alfabetizacdo e do convivio social enquanto cidadao.

Cagliari (2009) defende que alfabetizar é o ensino da leitura e da escrita, e 0
segredo consiste na compreensao da leitura, que € a decifracdo do cédigo. Desta forma,
a escrita torna-se uma consequéncia do que se sabe a respeito da leitura. Sendo assim,
além de ensinar a crianca a compreender a escrita, é preciso que se ensine a aplicacdo
desse conhecimento e de sua articulagcdo com a realidade.

Soares (1985) considera que

Etimologicamente, o termo alfabetizacdo ndo ultrapassa o significado
de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o codigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. Torna-se por isso,
aqui, alfabetizacdo em seu sentido proprio: Processo de aquisicdo do
cddigo escrito, das habilidades de escrita e leitura (SOARES, 1985, p.
20).

Todavia, a mesma autora (2005) aponta que por muito tempo, o termo
alfabetizacdo foi util para definir a aprendizagem inicial da lingua escrita. Mas, com a
mudanca na sociedade e com a diminui¢do dos analfabetos absolutos, os usos e fungdes
da escrita foram sendo ampliados. Soares (1999) considera que € necessario, portanto, a
alfabetizacdo e o letramento.

Oliveira (2008) aponta que a construcdo do conceito de letramento no Brasil
ndo pode ser compreendida como um fendmeno isolado, e sim como parte de um
contexto educacional geral, pocorrido em diversos outros paises ocidentais. Em seu
estudo, isso se explica porque, diante de um mesmo momento historico, em sociedades

diferentes e distantes entre si, observou-se a presenca de praticas sociais de leitura e de
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escrita que, por serem mais avancadas e complexas que as praticas de ler e de escrever,
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita, necessitavam ser reconhecidas de
outra forma e receber outro nome.

Neste sentido, ao final da década de 1970, surge uma Proposta das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na dire¢do de ampliagdo do
conceito de “literate par functionally literate”, sugerindo que as “avaliagdes
internacionais sobre o dominio de competéncias de leitura e de escrita fossem além do
medir apenas a capacidade de saber ler e escrever” (SOARES, 2004, p. 6).

Oliveira (2008) ressalta que também nos Estados Unidos e na Inglaterra, mesmo
que a palavra “literacy” ja constasse no dicionario desde o final do século XIX, foi
também na década de 1980 que ela passou ter o sentido atual.

Abreu (2017) ressalta que, no Brasil, o surgimento do termo inaugura um
modelo explicativo que objetiva lancar respostas a ineficdcia das préticas
alfabetizadoras desenvolvidas até o momento. Diante disso, entende-se que “a
mobilizacdo desse conceito aponta para uma nova forma ou uma nova didatica da
aprendizagem da lingua materna, resultado da incorporagéo pelos documentos oficiais,
propostas curriculares estaduais e producdo editorial de livros didaticos, entre outros”
(BUNZEN, 2010, p. 115-116).

Para Soares (1999), o letramento € resultante da agdo de aprender e de ensinar as
praticas sociais de leitura e de escrita, levando em conta o grupo social em que o
educando esta inserido. Para a autora, ndo basta apenas alfabetizar; é preciso letrar
também, ou seja, incentivar a ampliacdo do repertdrio de leitura do educando nos
diversos géneros textuais. “A alfabetizacdo na perspectiva do letramento estd baseada na
busca da realizacéo de atividades que levem em considerac¢do os usos sociais da lingua
escrita, relativa a todas as esferas sociais e escolares” (CARVALHO, 2014, p. 101).

Soares (2010) defende a distingdo entre os termos alfabetizacdo e letramento e
enfatiza que, embora sejam processos diferentes, ndo devem ser considerados distintos,
mas complementares. Para Soares (2010), a alfabetizacdo envolve a aprendizagem do
codigo alfabético com as habilidades de ler e de escrever. Ja o letramento abrange as
praticas sociais dentro de um contexto no qual a leitura e a escrita tenham sentido e
fagcam parte da vida do educando. Dessa forma, o ideal seria realizar uma prética
alfabetizadora baseada no letramento, ou seja, “alfabetizar letrando”.

Sendo assim, o termo mencionado surge em nosso pais articulado a ideia de

indissociabilidade entre os termos alfabetizacdo e letramento. Ele passa a ser utilizado
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na produgdo académica, cunhado por Soares (2001), com o objetivo de deixar claro

tanto a especificidade de ambos como também sua aproximacao. Explica:

[...] alfabetizar letrando como duas acBes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja:
ensinar a ler e a escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e
da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado (SOARES, 2001, p. 47).

Abreu (2017) considera que “alfabetizar letrando” envolve a agdo de partir do
sentido social da escrita, na perspectiva do ensino do sistema alfabético. Esta pratica
deve ser devenvolvida de forma sistematica, com o objetivo de promover condi¢cdes
favoraveis para que os alunos estabelecam uma relacdo de reflexdo sobre a leitura e a
escrita e 0 modo como desenvolvera esses conhecimentos em sua funcdo social. Ela
implica tanto a utilizagdo do conhecimento e de técnicas em seu uso social quanto a
reflexdo, além dos aspectos ténicos do ensino da lingua.

Sendo assim, o surgimento do conceito de “letramento” e seus beneficios “sdo
Uteis desde que se compreenda que a aprendizagem do sistema da escrita ndo deve
dissociar-se na préatica do ensino, da aprendizagem dos usos e das fungdes da escrita”
(SOARES, 2005, p. 52). Teles (2018) enfatiza que diante dessa relacdo, a escola, por
meio dos professores, deve visar ndo somente a alfabetizagdo, mas também o letramento
de seus alunos, de modo que se tornem leitores e escritores criticos, que questionem e
que exponham suas opinides; que pratiguem e, ndo somente decifrem a leitura; que
usem tal habilidade em suas interagdes sociais.

De acordo com Soares (1999, p. 36), “ha uma diferenga entre saber ler e escrever
e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever” — 0 que caracteriza 0 ser
letrado. Nesse sentido, alfabetizacéo é a acdo de ensinar e de aprender a ler e a escrever.
Letramento é o estado ou condi¢do de quem ndo somente |é ou escreve, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a leitura e a escrita.

Como afirma Fonseca (2011) as divergéncias conceituais dos pesquisadores
decorrem de posicionamentos tedricos e politicos, todavia, a alternativa Obvia, é
alfabetizar letrando.

Por meio do letramento, de questionamentos sobre a fungéo social da leitura e da
escrita resultaram em uma nova fase da educacdo nacional. Conforme Mendonca e
Mendonca (2007), o letramento baseia-se em um trabalho que parte da realidade do

educando e que valoriza a sua oralidade por meio do didlogo. Sendo assim, para
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proporcionar o letramento, é preciso abordar contetdos especificos da alfabetizacédo e
utilizar meios, textos de qualidade, de diferentes géneros, além da interpretacdo e da
producdo textual. Por meio dessas estratégias, € possivel desenvolver a alfabetizacdo
aliada a funcdo social, atingindo a alfabetizacédo e o letramento.

Deve-se compreender que ler ndo significa apenas decodificar. O ato da leitura
pode ocorrer em diferentes situacdes e contextos sociais distintos, sejam eles orais ou
escritos. Em outras palavras, o educando se apropria da escrita a fim de ser um cidadao
critico capaz de interagir em contextos extraescolares.

Percebemos que diante da concepcdo de diversos autores, a alfabetizacdo e o
letramento sdo conceitos diferentes, mas que devem caminhar juntos, em consonancia.
Alfabetizacdo envolve o dominio do alfabeto, da juncdo das silabas, das regras e das
normas da ortografia. Letramento é a utilizagdo consciente e critica desse saber, em
ambito social. Também destacamos o papel da alfabetizacdo, sendo que alguns autores
ressaltaram seu lado politico, social e fundamental na formacdo do educando critico e
reflexivo.

Podemos afirmar, portanto, que a alfabetizacdo se relaciona com o processo de
aquisicdo da lingua. Ja o letramento, pressupde o processo de desenvolvimento da
lingua oral e escrita. Ou seja, uma pessoa pode ser alfabetizada, mas ndo ter
desenvolvido as habilidades do letramento, dessa forma, ela domina o c6digo, consegue
codifica-lo e decodifica-lo, mas ndo sabe interpreta-lo ou utiliza-lo em determinado
contexto. Essa constitui-se como uma das principais diferencas entre alfabetizacéo e
letramento. E nesse contexto que emerge o conceito de analfabeto funcional, como
aquele sujeito que sabe ler e escrever, mas nao consegue interpreta-lo.

Em outras palavras, a alfabetizacdo esta relacionada a aquisicdo do sistema
convencional de escrita e da leitura, codificacdo e decodificacdo. Por sua vez, o
letramento envolve a capacidade do individuo de utilizar esse conhecimento em
situacOes sociais que extrapolam o universo da leitura e da escrita. “Assim, embora a
alfabetizacdo possa estar associada aos fins estritamente escolares, ao sucesso da vida
estudantil e até a formacdo profissional, é certo que ela supera todos esses objetivos
para alcangar a constituicdo pessoal e social do sujeito” (COLELLO, 2013, p. 29).

Por meio dos postulados apontados, acreditamos que devemos alterar a visao
enraizada que se tem sobre alfabetizacdo, passando a compreendé-la como uma
aprendizagem complexa, que vai além da aquisicdo do sistema alfabético de escrita.

Pressupbe e implica a insercdo do sujeito no mundo letrado, razdo pela qual se



40

configura como uma meta educativa e politica. Trata-se de formar o educando enquanto
interlocutor, que interage e que se comunica, com consciéncia, criticidade e autonomia.
E preciso promover uma alfabetizacio capaz de tornar o educando como senhor
de sua prépria linguagem, mas, como ressaltamos no inicio desta se¢do, o sentido dado
a uma palavra é carregado de sentimentos e de interesses politicos, sociais e financeiros.
Uma palavra ou um conceito por si s6 nunca € neutro. Dessa forma, refletiremos a

seguir sobre o histdrico da alfabetizacéo e do letramento, em especial em nosso pais.

2.1.2 Historico da alfabetizacao e do letramento no Brasil

A educacdo em nosso pais, desde a chegada dos portugueses, passou por
diferentes fases, todavia, desde esse periodo permanece caracterizada pelo elitismo e
pela exclusdo dos educandos advindos da classe trabalhadora. Desde a época de
educacdo jesuitica, o ensino era restrito aos filhos dos colonos brancos e de caciques
indigenas, dessa forma, a populacdo negra e os escravos ndo eram publico-alvo de
algum interesse educacional.

A aprendizagem dos oriundos da classe popular acontecia por meio de sermoes,
cujo objetivo era propagar a catequese. O sistema garantia 0 dominio social, cultural e
econdmico de uma pequena parcela da populacdo, elitista e letrada, 0 que ia ao encontro
dos ideais dos colonizadores e do Império Portugués.

Apbs décadas, o ensino continuou destinado para uma pequena parcela da
populacdo, formada por individuos brancos. Ramos (2001) considera que, mesmo com
diversas reformas educacionais realizadas apds 1808, ndo houve nenhum resultado
significativo. Na década de 1890, o percentual de analfabetos em nosso pais era de 85%,
e na década seguinte era de 75%. Em 1929, 65% da populacdo brasileira de 15 anos ou
mais havia sido excluida da escola. Havia a necessidade de proteger a ordem social, ndo
viabilizando a educagdo a populacdo desfavorecida. Entretanto, o desenvolvimento da
sociedade urbana, comercial e industrial fez com que o analfabetismo se tornasse um
grande problema.

No inicio do século XX, o crescimento populacional acentuou a necessidade de
controle social e levou a um novo modelo educacional, baseado no discurso de acabar
com a pobreza. Ramos (2001) afirma que a educagdo, como forma de progresso, néo
objetivava a melhoria da situacdo populacional ou social, mas sim promover mao de

obra qualificada para o0 mercado de trabalho.
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Dessa forma, desde o final do século XIX, com a proclamacgdo da Republica, a
educacdo ganhou destaque em nosso pais como uma “utopia da modernidade”. A escola
consolidou-se como lugar institucionalizado para o preparo das novas gera¢des, com 0
intuito de atender aos ideais do Estado Republicano, pautada pela demanda de
instauracdo de uma nova ordem social e politica e sua abertura a totalidade da
populacdo, especialmente a pertencente a camada popular, assumindo um importante
papel como instrumento de modernizacdo e de progresso como principal propulsora das
massas iletradas (MORTATTI, 2006). Neste sentido, ler e escrever se tornaram
instrumentos privilegiados para a aquisicdo de saber, sendo imprescindivel para a
modernizacao e para o desenvolvimento social.

A leitura e a escrita, que até este momento eram praticas voltadas apenas a elite
em seus lares ou para uma pequena parcela da populacdo, passou de maneira precéria
para as poucas escolas do Império, por meio das aulas régias, submetidas a um ensino
organizado, sistematico e intencional, demandando profissionais bem formados para
lecionar. Podemos dizer que os processos de ensinar e de aprender leitura e escrita se
apresentaram como um momento de passagem para 0 mundo contemporaneo exigindo
uma populagéo letrada, que instaurava novos modelos de pensar, de querer, de agir e de
sentir.

Todavia, as evidéncias que sustentam o elo entre escola e alfabetizacdo vém
sendo questionadas desde entdo, principalmente por conta dos resultados insatisfatorios
apresentados nas avaliacOes externas e pelas dificuldades enfrentadas pela escola em
formar o cidaddo. No &mbito da alfabetizacéo, as explica¢des oscilam em culpar ora os
métodos de ensino, ora os alunos, ora as condic¢des sociais e politicas. Percebe-se que
ndo ha uma conciliacdo na culpabilizacdo pelo insucesso da alfabetizacdo das criancas
pertencentes as camadas populares (MORTATTI, 2006).

Desde a era republicana até os dias atuais, o “fracasso escolar” na alfabetizacao
vem sendo apresentado como problema que mobiliza administradores publicos,
legisladores de ensino, pesquisadores e professores. Entretanto, historicamente,
observamos que a questdo do método sempre foi apresentada com dualidade, ora como
a solucionadora e ora como culpada pela a situacdo. Percebemos um processo de
acusacdo dos métodos tradicionais como responsaveis pela atual situacdo e pela
apresentacdo de novos métodos como solugdo Unica e eficiente para a resolucdo do
analfabetismo (MORTATTI, 2006).
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Sabemos que na histéria das politicas de alfabetizagdo, a discusséo
de métodos foi e tem sido um dos aspectos mais polémicos. Na
trajetéria de uma didatica de alfabetizacdo, ora a escolha por
determinado método aparece com uma solucdo magica para todos
os problemas, ora acontece uma negacdo de sua necessidade,
ocasionando desgaste ou desvalorizagcdo de praticas de sucesso
baseadas nessa tradi¢do (FRADE, 2005, p. 7).

A historia da alfabetizagdo no Brasil tem, portanto, sua face mais visivel em
torno da histéria dos métodos de alfabetizacdo, os quais especialmente desde o final do
século XIX vem gerando disputas entre as “antigas” e as “novas” explicagdes para o
mesmo problema: a dificuldade das criangas aprenderem a ler e a escrever.

Consideramos que

[...] em cada um dos momentos se encontram condensadas tensdes e
contradicbes  relacionadas com as  disputas entre 0
novo/moderno/revolucionario e antigo/tradicional, de que decorre a
hegemonia em cada um deles, de um novo sentido atribuido a
alfabetizacdo, em oposicdo ao momento anterior €, a0 mesmo tempo,
fundador de uma nova tradi¢cdo, combatida no momento posterior,
caracterizando fundacdo de sucessivas/cumulativas (novas) tradices
(MORTATTI, 2018, p. 204).

Mortatti (2006) sistematiza a historia da alfabetizacdo do Brasil em quatro
momentos cruciais. O primeiro momento recebe o nome de “metodizacdo do ensino da
leitura”. Como citado anteriormente, até o final do Império brasileiro, 0 ensino ndo era
voltado a totalidade da populagdo, nem organizado de forma sistematica. As poucas
escolas existentes eram em salas adaptadas que abrigavam alunos de todas as “séries” e
funcionavam em prédios nada apropriados para os fins educacionais, eram as chamadas
“aulas régias”.

Em decorréncia das condicdes precarias de funcionamento nessas escolas, 0
ensino dependia muito mais da forca de vontade do professor e dos alunos para existir.
Os materiais didaticos para o ensino da leitura seguiam a mesma linha de precarizacéo.
Habitualmente, havia materiais impressos sob a forma de livros. O ensino da escrita se
restringia a caligrafia e a ortografia, por meio de cépias, de ditados e de formacao de
frases, com énfase no desenho correto das letras.

As primeiras cartilhas brasileiras produzidas ao final do século XIX seguiam o
modelo de marcha sintética, sendo utilizadas no pais por diversas décadas. Os métodos

considerados sintéticos ddo prioridade ao valor sonoro de letras e das silabas, ou seja,
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iniciam o ensino das partes para o todo, das unidades menores para s6 depois chegar as

unidades maiores. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 21) afirmam que:

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia
entre o oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Outro ponto chave
para esse método é estabelecer a correspondéncia a partir dos
elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes ao
todo. Os elementos minimos da escrita sdo as letras.

Neste sentido, o ensino iniciaria pela analise de letras, das silabas ou dos
fonemas, que depois se juntam para formar palavras, frases e textos. Esse método se
divide em: a) alfabético ou soletracao, b) silabico ou silabagéo e c) fonico.

O método alfabético é iniciado pela apresentacdo das letras, por isso parte do
principio de que inicialmente é preciso ensinar o alfabeto. Os alunos memorizam cada
letra e depois comegam a junta-las a outras, combinando consoantes e vogais, formando
silabas e, por fim, palavras, que surgem por meio das combinacgdes de silaba com silaba.
A partir desse método, inicia-se 0 processo de soletracdo, em que se treinavam as
combinacg0es de letras, que juntas formariam silabas.

Um exemplo de método que segue a marcha sintética é o método silabico ou da
silabacéo, e tem como principal unidade de analise a silaba. Nesse método utiliza-se
inicialmente palavras-chave das quais sdo destacadas silabas que serdo estudadas
sistematicamente em familias silabicas, a partir das quais também se forma novas
palavras. Gradativamente, vdo sendo construidas pequenas frases e textos que mostram
as combinag0es entre as silabas da palavra inicial.

Ao comparamos 0s métodos da soletracdo e sildbico, podemos refletir que
ambos ddo enfoque a memorizacdo de letras e énfase a codificacdo e a decodificacao.
Contudo, ndo se apresenta uma estimulagédo real que auxilie os alunos na leitura e na
escrita, ndo ha um estimulo de sua aprendizagem significativa, para o pensar sobre o que
estdo escrevendo e lendo ou por qual motivo estdo aprendendo.

O ano de 1876 é o marco inicial do primeiro momento crucial da historia da
alfabetizacdo, seguindo a cronologia de Mortatti (2006). Nesse ano, foi publicada em
Portugal a “Cartilha Maternal ou Arte da Leitura”, escrita por Jodo de Deus. A partir do
inicio da década de 1880, o método “Jodo de Deus” passou a ser divulgado
sistematicamente nas provinciais de Sdo Paulo e do Espirito Santo, em especial por
meio de Antbnio da Silva Jardim, militante e professor de Portugués da Escola Nova.

Ao contrario dos métodos até entdo utilizados, o método “Jodo de Deus”
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baseava-se em principios modernos da linguistica e iniciava o ensino da leitura pela
palavra para depois analisar os valores fonéticos das letras. O chamado 1° momento
teve sua duracéo até o inicio da década de 1890, em que se iniciam as disputas entre 0s
defensores do método “Jodo de Deus” e os que continuavam a defender o método
sintético. Assim, por meio dessa disputa, funda-se uma nova tradi¢do: o ensino de
leitura e de escrita envolve necessariamente uma questdo de método, ou seja, como
ensinar metodicamente.

O segundo momento crucial recebe o nome de: “Institucionaliza¢cdo do método
analitico”. A reforma da instrucdo publica no Estado de Sdo Paulo em 1980, com o
intuito de servir como exemplo aos demais estados, iniciou com a reorganizacdo da
Escola Modelo Anexa. A base da reforma, sob o ponto de vista didatico, estava nos
novos métodos analiticos de ensino, vistos como revolucionarios para o0 ensino da
leitura.

Os professores formados da Escola Normal passaram a defender o método
analitico para o ensino da leitura. Por meio de ocupacGes em cargos na administracédo da
instrucdo publica paulista e da producdo de cartilhas e de artigos em jornais e em
revistas pedagogicas, esses professores contribuiram para a institucionalizagdo do
método analitico, que passou a ser obrigatério nas escolas publicas paulistas.

O método analitico era influenciado pela pedagogia norte-americana e se
baseava em principios derivados de uma nova concepcdo de crianga, influenciado pelo
caréater biopsicofisioldgico. Ao contrario dos métodos sintéticos, este parte do todo para
as partes, ou seja, as unidades de analise sdo: palavra, frase e texto, e s6 depois se
realiza a analise das unidades menores. A organizagdo desse tipo de método prevé o
combate a decifracdo, enfatizando o alfabetizar com sentido, dessa forma, o foco parte
da necessidade da aprendizagem significativa em que as criangas compreendam o
significado das palavras nos textos, e s6 depois se ensina o valor sonoro das silabas.
Também sdo conhecidos como métodos globais, pois consideram que a escrita deve ser
ensinada as criancas respeitando sua percepcdo global dos fenémenos e da propria
lingua. Os métodos de marcha analitica mais conhecidos sdo: a) palavracdo, b)
sentenciacao e ¢) global de contos.

Desde 1880, por meio da “Cartilha Maternal” de Jodo de Deus, podemos
observar 0 uso do método de palavragdo, que tem como unidade basica de analise uma
palavra que serd decomposta em silabas. Apesar de lembrar o método silabico, ha

diferenca entre ambos, visto que no método de Jodo de Deus as palavras ndo sdo
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decompostas obrigatoriamente no inicio do processo, sdo apreendidas globalmente e por
reconhecimento, e também sdo escolhidas conforme significado para os alunos. Outra
diferenca consiste no fato de que sua separacdo nao obedece ao principio do mais facil
ao mais dificil (TELES, 2018).

J& 0 método de sentenciacdo tem como unidade inicial de anélise a sentenca, que
depois de ser compreendida de forma global serd decomposta em palavras e em suas
respectivas silabas. Forma-se novas palavras isolando os elementos que ja sdo
conhecidos daaquelas que estdo sendo estudadas.

As cartilhas produzidas nesse segundo momento, passaram entdo a se basear no
método de marcha analitica (processos da palavra para a sentenciac¢do), buscando
atender as instruc@es oficiais, no caso, paulistas. Inicia-se, assim, uma nova disputa
entre os defensores do “novo” e “revolucionario” método analitico para o ensino da
leitura e os que continuavam a defender e a utilizar os métodos sintéticos, especialmente
0 da silabacéo.

A énfase nas discussdes eram no ensino da leitura, jA& que a escrita era
considerada uma questdo de caligrafia e de tipo de letra a ser usada (maiuscula ou
minuscula), o que demandava treino e exercicios de copia e ditado. E também nesse
periodo, ao final da década de 1910 que o termo “alfabetizagdo” passa a ser utilizado
para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita.

As disputas nesse 2° momento historico fundaram uma outra nova tradi¢do: o
ensino da leitura envolve questdes didaticas, ou seja, como ensinar a partir da defini¢do
de habilidades auditivas, visuais e motoras da crianga passa a ser entendido como uma
questdo de ordem didatica, subordinada as questdes de ordem psicologica da crianca.

Apontando suas concepcdes sobre as cartilhas, Mendonga e Mendonca (2007)
defendem que muitos acreditam que tal método € eficiente para se alfabetizar, todavia, a
cartilha apresenta falhas que continuam sendo reproduzidas por professores na sala de
aula até os dias atuais. Os autores apontam varios erros prejudiciais para o ensino da
leitura e da escrita contidos na cartilha, dentre eles, destacamos: a concepcdo de
linguagem que abrange apenas um nivel superficial, exigindo apenas a codificacdo e
decodificacdo de sinais graficos, sem levar em conta a incorporacdo de aspectos
discursivos; a prevaléncia da escrita sobre a fala, tirando o direito do aluno de participar
e expor sua opinido; a precariedade da producdo de textos sem semantica, sem
textualidade e até mesmo sem coeréncia; e a ideia de que o erro é algo negativo,

inibindo o gosto pela escrita.
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A utilizacdo da cartilha tornou-se ineficiente para atender as exigéncias da
sociedade atual. “Hoje ndo basta um aluno saber apenas codificar e decodificar sinais.
Né&o e suficiente conseguir produzir um pequeno texto, ha a necessidade de que saiba se
comunicar plenamente, através da escrita, utilizando os diversos tipos de discurso”
(MENDONCA; MENDONCGCA, 2007, p. 34).

Analisando o modelo de cartilhas Mendonca e Mendonca (2007) consideram
que sob o aspecto da fala, esta ndo é contemplada, pois ndo € dado esse direito ao aluno,
sob o ponto de vista da escrita, analisa-se que essa atividade se reduz a cépias, nao
havendo possibilidade de o aluno atuar como autor; e, sob o aspecto da leitura, vemos
que o material ndo oferece textos ricos, que estimulam o gosto por ler. Assim, percebe-
se que a cartilha privilegia apenas a codificacdo e a decodificacdo, como ocorria nos
outros métodos anteriores, ndo levando em conta aspectos do letramento, da
interpretacdo ou da producédo do aluno como autor.

O terceiro momento crucial recebe o nome de “alfabetizagdo sob medida”
(MORTATTI, 2006). A partir de meados da década de 1920, em decorréncia da
“autonomia didatica”, proposta pela Reforma Sampaio Doria, e das novas urgéncias
politicas e sociais, aumentaram as resisténcias de professores quanto a utilizacdo do
método de marcha analitica e comegaram a se buscar outras propostas para solucionar
0s problemas do ensino inicial da leitura e da escrita.

Os defensores do método analitico continuaram defendendo sua eficacia.
Todavia, buscando conciliar os métodos analitico e sintético para a leitura e para a
escrita, passaram-se a utilizar os chamados métodos mistos ou ecléticos (analitico-
sintético ou sintético-analitico). As disputas entre os defensores do método analitico ndo
cessaram, mas a defesa acirrada vista nos momentos anteriores foi-se diluindo, a medida
que se acentuava a preferéncia pelo método global (de contos).

Essa tendéncia de relativizagdo do meétodo adveio, especialmente, da
disseminacdo das novas bases psicologicas de alfabetizagdo contidas no livro Testes
ABC para verificacdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e da escrita,
elaborado por Lourenco Filho, em 1934 (MORTATI, 2006). Ele evidencia neste livro os
resultados de pesquisas com alunos de 1° grau atualmente Ensino Fundamental, que
realizou no intuito de buscar solugdes para as dificuldades de criangas no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Sao propostas oito provas, que formam os testes ABC,
como forma de medir o nivel de maturidade da crianca, para o aprendizado da leitura e

da escrita, a fim de classificar os alfabetizandos, visando a organizacdo de classes
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homogéneas.

A partir dessa época, as cartilhas comecaram a se basear em metodos mistos ou
ecléticos e comecaram a ser produzidos manuais do professor, acompanhando as
cartilhas. A alfabetizacdo (aprendizado da leitura e da escrita) passa a ver como
obrigatdria a questdo de “medida”, e o0 método subordinado ao nivel de maturidade das
criancas em classes homogéneas.

A escrita continuou sendo compreendida como questdo de caligrafia e de
ortografia que deveria ser ensinada simultaneamente a leitura. O aprendizado de ambas
habilidades exigia “[...] um ‘periodo preparatdrio’, que consistia em exercicios de
discriminacdo e coordenacao viso-motora e audio-motora, posi¢do de corpo e membros,
dentre outros” (MORTATTI, 2006, p. 10).

O 3° momento da alfabetiza¢&o na historia do Brasil tem sua duracéo até o final
da década de 1970, e funda outra nova tradi¢do de ensino de leitura e de escrita: o ato de
ensinar a alfabetizacdo deveria estar subordinado & maturidade da crianga; as questdes
de ordem didatica deveriam ser subordinadas as de ordem psicologica.

Entre 1945 e 1964, o Estado e a educacdo em nosso pais foram marcados pelo
ideario politico populista, caracterizando-se por uma queda significativa no percentual
de analfabetos, pela expansdo da escolaridade bésica e por campanhas de alfabetizagdo
de adolescentes e de adultos. O Método Paulo Freire também comegou a ganhar sucesso
na alfabetizacdo de adultos, dando destaque ao universo vocabular do educando.

Entretanto, por conta da Ditadura Militar, de 1964 a 1985, a educagdo tomou
novos rumos. Houve mais investimento no ensino técnico, com o objetivo de formar
trabalhadores, e na educagdo de jovens e adultos, vista & taxa de analfabetismo, que
ainda era muito significativa. Todavia, ndo havia o objetivo de formar individuos
pensantes, criticos e reflexivos. Com a expanséo da alfabetizacdo, as praticas escolares
de leitura e de escrita passaram a enfatizar o processo de “decodificagdo”, baseando-se
em cartilhas.

Ap0s o término da Ditadura, no Brasil, e com o processo de redemocratizacdo do
ensino o ensino da leitura e da escrita passa a ter mais liberdade para ser visto sob uma
otica de criticidade. Dessa forma, na década de 1986, a palavra “letramento” surge pela
primeira vez no livro de Mary Kato, intitulado No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica.

A insercdo desse novo conceito ao vocabulario educacional foi o grande

indicador de uma transformacéo educacional. Conforme Soares (2004), o surgimento
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dessa terminologia foi um dos reflexos das mudancas nas praticas sociais da educacao
do pais, visto que as novas demandas da sociedade exigiam uma palavra para denomina-
las.

O quarto e ultimo momento crucial da alfabetizacdo no Brasil, para Mortatti
(2006) recebe o nome de: “alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacdo” e vai ao
encontro do terceiro grande periodo da alfabetizacdo apresentado por Mendonca e
Mendonca (2007).

A partir da década de 1980, apds o periodo da ditadura militar brasileira, os
questionamentos sobre as tradicdes no ambito da alfabetizacdo passaram a ser
questionadas em decorréncia do processo de democratizacdo do pais e do ensino, que
trouxe consigo novas demandas a educacao e ao governo (MORTATTI, 2006).

Em ambito educacional, as propostas caracterizadas como “contra-
hegemdnicas”, principalmente no posicionamento politico de esquerda ganharam forga.
A alfabetizagdo escolar, tida como a base dos problemas do “fracasso escolar” gerado
pela Ditadura, também foi influenciada pelos ideais revolucionarios (MORTATTI,
2006). A opcao pelo construtivismo representou a semelhanca principal dos grupos
politicos de “esquerda”, formados por educadores liberais, progressistas e com ideal
marxista, para elaboracdo de propostas oficiais para a alfabetizacdo na escola publica.

Como meio de solucionar o analfabetismo, 0 modelo construtivista de Emilia
Ferreiro e de seus colaboradores, apresentado como “revolugdo conceitual”, foi
implantado e disseminado nas escolas. A proposta deslocava o eixo das discussdes dos
métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianga. Demandava, portanto, 0
abandono de teorias e de préaticas tradicionais e a desmetodizagdo do processo de
alfabetizacdo (MORTATTI, 2006).

[...Jintroduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre
alfabetizacéo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e
colaboradores. Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de
ensino para 0 processo de aprendizagem da crianga (Sujeito
cognoscente), 0 construtivismo se apresenta ndo como um método
novo, mas como uma “revolugdo conceitual”, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préaticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006, p. 10).

Ferreiro e Teberosky (1999), desenvolveram seu trabalho tendo como base a

epistemologia genética proposta por Jean Piaget, que teve grande influéncia na
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educacao e que tem suas teorias aplicadas e estudadas até os dias atuais. Piaget defendia
que o conhecimento é construido por meio de descobertas que a propria crianca faz.
Partindo disso, a teoria de Piaget inaugurou a corrente construtivista.

O estudo de Ferreiro e Teberosky (1999) ficou conhecido como “psicogénese da
lingua escrita”. A pesquisa investigou o processo de aprendizagem de diversas criangas,
por isso as educadoras elaboraram uma teoria de como ocorre a aquisicdo da escrita e
por quais hipdteses as criancas passam nesse processo. Assim, defende-se na pesquisa
que as criangas ndo comecam a aprender a escrita apenas na escola, mas a partir do
convivio em sociedade, na qual tem contato constante com a linguagem escrita, por
meio das interacdes sociais.

Neste sentido, a crianca é considerada um sujeito cognoscente, que aprende
basicamente através de suas préprias acdes sobre 0s objetos do mundo, e que constroi
suas préprias categorias de pensamento. O aluno passa a ser reconhecido como
essencial e como centro do processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, 0
professor deve possibilitar que o processo de aquisicdo da lingua escrita ocorra de
forma efetiva.

A teoria construtivista defende que a crianca tenha contato com diferentes
materiais de leitura que possibilitem a insercdo no mundo do ler com sentido e com
criticidade. A escrita espontanea também é valorizada nessa teoria, pois possibilita que a
crianca utilize o sistema alfabético de forma que se sinta estimulada a escrever.

No estado de S&o Paulo, na Secretaria de Educacdo (SSE-SP), durante a gestéo
do Governador Franco Montoro, implementou-se o Ciclo Bésico de Alfabetizacéo,
como instrumento inicial de mudangas estruturais, administrativas e didatico-
pedagdgicas, utilizando como base a teoria construtivista (MORTATTI, 2006).

Ferreiro e Teberosky (1999) apontam que as criangas passam por hipoteses no
processo de construcdo da escrita, a saber: a) pré-silabica, b) silabica, c¢) silabico-
alfabética e d) alfabética.

a) Na hipoétese intitulada “pré-silabica” ha dois niveis. No primeiro, a crianca
representa a escrita por meio de garatujas, ou seja, riscos ondulados, abertos ou
fechados, que para ela remetem a escrita de letras. Apds reconhecer que essas garatujas
nédo séo letras, ela comeca a compreender a diferenca entre desenhar e escrever, entéo
percebe que para representar a escrita é necessario utilizar uma quantidade minima de
letras, que sdo trés. O educando compreende que para escrever palavras diferentes, é

necessario haver uma diferenca na escrita e, geralmente, usa as letras de seu nome,
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para mudar o sentido das palavras, apenas altera a ordem ou escreve com um numero
maior de letras para mostrar escritas diferentes. Conforme Ferreiro e Teberosky
(1999), a escrita na fase pré-silabica ainda nao significa as representacdes sonoras, ou
seja, ndo ha relacdo entre a escrita e 0 som emitido.

b) A hipdtese sildbica também pode ser dividida em dois niveis. A crianca nesse
nivel entende que a escrita tem relagdo com aquilo que se fala, e passa a atribuir a cada
silaba falada uma letra. Os dois niveis dessa hipdtese séo: silabica sem valor sonoro
convencional e silabico com valor sonoro. No primeiro nivel, a crianga representa cada
silaba de determinada palavra apenas com uma letra, no entanto, nessa escrita ndo ha
nenhuma relacdo com os sons da silaba da palavra. Ja no segundo nivel, a evolugédo
consiste no fato de que cada silaba é representada por uma vogal ou consoante que
corresponde ao som daquela silaba. Assim, a crianca passa a tentar dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Ao escrever a palavra
“GATO”, por exemplo, a crianga podera grafar GO, ou “MENINO”, ela grafara MIO
(MENDONGCA; MENDONCGCA, 2007).

c) A hipotese silabico-alfabética vem apo6s a fase da hipdtese silabica. Nela ha
dois processos simultaneos, pois a crianca tanto pode escrever para cada silaba apenas
uma letra, como também pode representar os fonemas, escrevendo as silabas
correspondentes por meio da juncdo de consoantes e de vogais, conforme a palavra
pretendida. Configura-se como uma fase de transi¢cdo na qual a crianga simultaneamente
varia entre as hipoteses, silabica e alfabética.

d) Na hipotese alfabética a crianca j& escreve estabelecendo relagbes entre
fonemas e grafemas, mesmo que apresente erros ortograficos, ela ja entende o sistema
de escrita alfabético, conseguindo escrever diferentes palavras.

Soares (2017) afirma que tanto os métodos sintéticos quanto os metodos
analiticos adiavam o convivio do aprendiz com os usos e com as fungdes da lingua
escrita, todavia o construtivismo propunha o contrario, que no decorrer do processo de
aprendizagem inicial da lingua escrita fosse estimulada a escrita de textos de diferentes

géneros:

[...] Ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que rejeitavam
a escrita ndo controlada — a crianca s6 deveria escrever palavras que
ja houvesse aprendido a ler -, o construtivismo enfatizou o papel da
escrita, sobretudo de uma escrita “espontdnea” ou ‘“inventada”,
considerada como processo por meio do qual a crianca se apropriaria
do sistema alfabético e das convengBes da escrita, tornando
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desnecessario ensino explicito e sistematico desse sistema e dessas
convengdes (SOARES, 2017, p. 26).

Para Teles (2018), os estudos da psicogénese da lingua escrita foram muito
importantes, pois possibilitaram a compreensdo de que o processo de construcdo da
escrita pela crianga ocorria por meio da interacdo com o objeto de conhecimento, ou
seja, com a escrita. Por meio dessa interacdo, o aprendiz iria construindo seu
conhecimento progressivamente e passaria por hipdteses da escrita e por fim conseguiria
aprender a ler e a escrever. Soares (2017, p. 20) corrobora com essa ideia, afirmando

que

O novo paradigma op6s-se aos métodos sintéticos e analiticos, até
entdo vistos como antagdnicos e concorrentes, questionando suas
caracteristicas comuns: em ambos, o ensino prevalece sobre a
aprendizagem e, consequentemente, a alfabetizacdo se reduz a uma
escolha de método; ambos tém como pressuposto que a crianga
aprende por “estratégias perceptivas”, [...] ambos consideram a crianca
como um aprendiz passivo que recebe o conhecimento que lhe é
transmitido por meio do método e de material escrito- cartilhas ou pré-
livros — elaborados intencionalmente para atender ao método.

Teles (2018) realiza uma observacdo importante, apontando que tanto o0s
métodos analiticos quanto os métodos sintéticos ndo consideravam os niveis pelos
quais as criangas passam na aquisi¢cdo da lingua escrita, e reduziam o aluno a um ser
passivo, conceitos totalmente combatidos pelo construtivismo.

Podemos compreender que os estudos da psicogénese da lingua escrita se
constituiram como fundamentais na area da alfabetizacdo. Eles permitiram a
compreensdo de que o processo de construgdo da escrita pela crianca ocorre via
interacdo com 0 objeto de conhecimento, ou seja, a propria escrita. Por meio dessa
interacdo, o0 aluno vai construindo seu conhecimento progressivamente, passando por
hip6teses de escrita e ao final do processo conseguiria ler e escrever.

Assim como nos outros momentos histéricos, o quarto também é marcado por
tensdes entre os pesquisadores e profissionais da educacdo. A disputa ocorria entre 0s
defensores do construtivismo contra os defensores dos tradicionais métodos (sobretudo
0 misto ou o eclético), das cartilhas e o diagndstico do nivel de maturidade para a
classificacdo dos alfabetizandos. Quanto as cartilhas e aos métodos de alfabetizag&o,
encontrou-se uma solugdo aos questionamentos por meio da criagdo de “cartilhas

construtivistas” ou “socioconstrutivistas”.
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Para Silva (2016) as mudancas ocasionadas pela perspectiva construtivista
deveriam proporcionar praticas mais consistentes e produtivas com relacdo ao ensino da
leitura e da escrita. De certa forma, isso aconteceu pelo fato de que muitos professores
alfabetizadores deixaram de ver a cartilha como elemento Unico e norteador da pratica
alfabetizadora, passando a considerar o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entretanto,
o Brasil continuou a apresentar indices insuficientes relacionados ao fracasso nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na concepcdo de Silva (2013), esse fato decorreu da méa interpretacdo
relacionada aos preceitos da psicogénese da escrita e do conceito de letramento, levando
educadores a conclusdo de que ndo era preciso ensinar, de modo sistematico e
planejado, pois os educandos aprenderiam de forma espontanea, por meio do contato
diario com a leitura e com a escrita.

Mendonca e Mendonca (2007) apontam que, além da tentativa de metodizacdo
do construtivismo, outros equivocos aconteceram pela falta de interpretacdo da teoria.
Um primeiro equivoco que podemos destacar é a confusdo dos termos “alfabetizacdo” e
“letramento”. Tais processos ficaram confusos na interpretacdo de professores e
consideramos que compreender a natureza de cada um deles é essencial para que o
professor decida sua metodologia e seus objetivos.

Reiteramos que alfabetizagcéo e letramento s&o dois processos diferentes, em
termos de processos cognitivos, porém, sdo indissociaveis e devem ocorrer
concomitantemente. Nesse sentido, 0 equivoco que vem acontecento resulta da
concepgdo de que os alunos aprendem a ler somente por meio de estratégias de
letramento, ndo se trabalhando o especifico da alfabetizagéo, a relacéo entre grafemas e
fonemas, a composicéo silabica, a separacdo das silabas, a segmentacdo de um texto, a
ortografia, o uso de letra maitscula e mindscula etc.

Compreendemos que [...] “o processo de alfabetizagcdo, por ser especifico e
convencional, precisa ser sistematicamente ensinado e, portanto, merece esforco e
dedicacdo especiais” (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 60). Todavia,
consideramos que o letramento também requer as mesmas exigéncias.

Segundo Mortatti (2016), nas ultimas trés décadas, a teoria construtivista se
consolidou como hegemoénica, todavia, foi interpretada de forma equivocada. O
“construtivismo a brasileira” é o termo dado por Mortatti (2016) para este fato. Desde a
década de 1990, momento em que se consolidou o modelo construtivista como

fundamento tedrico de politicas educacionais, houve uma grande contribuicdo para o
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desservigo da alfabetizacdo, criando assim “6rfaos do construtivismo”, ao contrario de
cumprir a promessa realizada aos “filhos do analfabetismo™.

Todas as teorias apresentadas até 0 momento sdo validas, foram alvo de estudos,
de pesquisas e de investigacOes, assim como interpretacdes e usos equivocados.
Algumas teorias, contribuem mais para o desenvolvimento integral da crianga, para sua
participacao critica e reflexiva; outros métodos de ensino apenas favorecem a repeticéo,

memorizacdo e treinamento.

2.2 Alfabetizacdo nos documentos oficiais

Apos refletirmos sobre os conceitos de alfabetizacdo e de letramento, bem como
seu historico, abordamos nessa secdo o que algumas legislacdes atuais estabelecem
sobre a temética, como LDBEN/96 (BRASIL, 1996), a Resolucdo 07/2010 (BRASIL,
2010), que estabelece diretrizes para o Ensino Fundamental, o PNAIC (2012) e a BNCC
(BRASIL, 2017). Ressaltamos que nosso foco € a alfabetizacdo nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

2.2.1 LDBEN 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) surge, como um avan¢o consideravel na legislagdo
educacional, estabelecendo elementos imprescindiveis para a area, abordando todos 0s
niveis e modalidades, formas de organizacdo, formacdo inicial e continuada de
professores, questdes relacionadas a investimento e a aplicacio de verba, e
principalmente os fins e objetivos da educagédo no pais.

Especificamente sobre a nossa temética, percebemos que ndao h& nenhum item
voltado para a alfabetizagdo, assim como ndo ha especificidade para os anos iniciais do

Ensino Fundamental, mas para a etapa como um todo:

Art. 32. O ensino fundamental, com duragcdo minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacgéo
bésica do cidaddo, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
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sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores; 1V — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em gue se
assenta a vida social.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito & diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola
(BRASIL, 1996).

Percebemos que é somente apresentada a importancia sobre o dominio da leitura
e da escrita, como elementos essenciais para a aprendizagem do educando. Ndo ha
outras citacdes especificas sobre a importancia, a sistematizacdo ou a organizacao desse

aprendizado.

2.2.2 Resolugéo 07/2010

Diferentemente da LDBEN/96, a Resolucdo 07 de 14 de Dezembro de 2010
(BRASIL, 2010) que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, tem seus objetivos voltados especificamente a etapa, deixando clara a
preocupacdo com as especificidades dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as
transi¢Oes ocorridas entre as etapas de ensino que a envolvem.

O papel da escola publica é apresentado no Art. 5° promover aprendizagens
significativas; atender as necessidades e especificidades de cada aluno; ter como
principio a equidade; assegurar 0 ingresso, permanéncia e sucesso na escola, assim
como o Art. 7°. inciso IlI: a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, assim como a
formacéo de atitudes e valores como instrumentos para uma visdo critica do mundo.

A Resolucdo CNE 7/2010 € clara, ao indicar que o trabalho a ser desempenhado,
especialmente nos trés primeiros do Ensino Fundamental seja ludico, desafiador, que
tenha dimensdo simbdlica, ou seja, que esteja relacionado aos conhecimentos prévios do
educando, assim como ao seu contexto. Ela aponta para o fato de que o ensino seja
construtivo e que os educandos possam trocar ideias durante o processo de ensino e

aprendizagem, e esstabelece que
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Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | — a
alfabetizacdo e o letramento; 1l — o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Histdria e da Geografia; 111 — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacéo e
0S prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um
todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro (BRASIL, 2010, p. 8).

D4, portanto, pautamo-nos na ideia de que os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental devem ser organizados de modo articulado e sem ruptura, assegurando o
processo de alfabetizacdo e de letramento, com base em vivéncias plurais aos

educandos.

2.2.3 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Como temos defendido ao longo deste trabalho, acreditamos no processo de
alfabetizacdo e de letramento com énfase ao longo do ciclo dos trés pimeiros anos do
Ensino Fundamental. A proposta de organizagdo em ciclos surgiu como alternativa para
0 enfrentamento do fracasso escolar, da evasdo, da repeténcia, com a intencdo de
assegurar o direito de todos a educacdo com qualidade. Essa organizacdo prevé a
superacdo da seriacdo, exigindo alteracOes de espagos, de tempos escolares e de
concepcdes sobre os processos de aprendizagem, configurando-se como um passo
importante para a democratizacao do ensino.

Nesta perspectiva, diversas politicas foram formuladas, como o PNE e o PNAIC,
por meio da Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012. Este documento define e reafirma
em suas diretrizes gerais o0 compromisso de alfabetizar as criancas até, no maximo, 0s
oito anos de idade, ou seja, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Silva e Klebis (2014) apontam que o PNAIC consiste no compromisso que 0s
governos federais, estaduais € municipais assumiram com objetivo de alfabetizar todas
as criancas até os oitos anos, no 3° ano do Ensino Fundamental. Na atualidade, uma das
prioridades nacionais é de fato a alfabetizacdo, levando em consideracdo o grande
indice de criancas em idade escolar que ainda ndo podem ser consideradas
alfabetizadas, conforme constatam os dados das avaliacdes externas.

O Pacto é constituido por um conjunto integrado de agdes, de materiais e de
referéncias curriculares e pedagogicos disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo

principal a formacdo continuada de professores alfabetizadores (BRASIL, 2012). Os
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objetivos de suas agdes sdo apresentados no artigo 5° da Portaria 867/2012:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o
final do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distor¢do idade/série na Educacdo Basica;

1l - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacéo dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a defini¢do dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental (BRASIL, 2012).

O PNAIC (BRASIL, 2012) defende que as habilidades basicas de leitura e de
escrita se consolidem ao longo dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste
sentido, segundo o documento, para que os educandos estejam, de fato, alfabetizados é
necessario promover o ensino do sistema de escrita desde o primeiro ano do ciclo e
assegurar aos dois anos subsequentes, a consolidacdo dos conhecimentos relacionados a
aquisicdo de leitura, de escrita e de interpretacéo.

O documento defende também que os educandos, ao final do terceiro ano,
devam ser capazes de ler e produzir textos com autonomia, além de se apropriar de
“conhecimentos que ampliem seu universo de referéncias culturais, nas diferentes areas
do conhecimento” (BRASIL, 2012, p. 14). Além do mais, determina a “alfabetizagdo
como um processo que integra a aprendizagem do sistema de escrita alfabética a
apropriacédo de conhecimentos e habilidades que favorecem a interacdo das criancas por
meio de textos orais e escritos que circulam na sociedade”. (BRASIL, 2012). E de
responsabilidade do professor alfabetizador, com posse desse conhecimento e do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, planejar e desenvolver a¢fes para garantir com
efetividade a aprendizagem dos educandos.

Para alcancar os objetivos proposto, o Pacto se propde debrucar em quatro
pontos (BRASIL, 2012), a saber:

I- Formacdo continuada de professores alfabetizadores;

II- Materiais didaticos e pedagdgicos;

I11- AvaliagGes;

IV- Gestdo, controle social e mobilizacdo, o que possibilitara a alfabetizacdo, o
letramento e a apropriacdo da base nacional para o Ensino Fundamental (Ensino

Religioso, Ciéncias Da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e Linguagens).
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Considerando o PNAIC, podemos afirmar que sua politica conscilia-se ao
objetivo proposto nesta dissertacdo, ao defender a alfabetizacdo ao longo do ciclo dos

trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

2.2.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Ao analisarmos a BNCC (BRASIL, 2017), constatamos que, h4 uma grande
énfase para o ensino de Lingua Portuguesa e de Matematica, além do foco na
alfabetizacdo. Reiteramos a afirmacdo com base na apresentacdo das habilidades
exigidas nas areas. Algumas habilidades sdo comuns a todo o periodo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, e devem ser adquiridas e trabalhadas ao longo desta etapa.
Outras sdo especificas para serem trabalhadas em cada ano.

Em Lingua Portuguesa, as habilidades comuns que devem ser atingidas pelos
alunos no periodo do 1° ao 5° ano somam 19 habilidades; durante o 1° e 2° ano somam
18; do 3° ao 5° somam 31. As habilidades especificas para o 1° ano nesta disciplina séo
26; para 0 2 ° ano, 29; para 0 3°, ano 26; para 0 4° ano, 27, e, para 0 5°; ano 28. Dessa
forma, durante os 5 anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor deve trabalhar
com os alunos 204 habilidades em Lingua Portuguesa. Ele deve levar em conta,
portanto, as habilidades gerais previtas para todos os anos iniciais do Ensino
Fumdamental, as habilidades previstas para os agrupamentos dentro desses anos, e as
habilidades especificas para cada ano.

Na disciplina de Matematica, ha 126 habilidades, enquanto no componente
curricular de “Arte”, as habilidades gerais do 1° ao 5° ano somam apenas 26, e em
Educacdo Fisica, 27 habilidades que devem ser trabalhadas durante os cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental. O documento estabelece que nos anos iniciais do Ensino

Fundamental:

[...] alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos
nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2017, p. 63).

Ha& um item especifico sobre o processo de alfabetizacdo, no qual é apontado

que, é necessario que os educandos conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura,
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os sons da lingua (fonemas), desenvolvam uma consciéncia fonoldgica e tenham
conhecimento do alfabeto em seus varios formatos, além de estabelecerem relacdes
grafofonicas entre esses dois sistemas de materializa¢do da lingua (BRASIL, 2017).

A Base estabelece que alfabetizar é trabalhar com a apropriacéo da ortografia do
portugués escrito, compreendendo como ocorre este processo de construgdo de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo aluno.
Desta forma, faz-se necessario ter o conhecimento das relacdes fono-ortogréficas do
pais em suas variedades e suas letras. Ou seja, para ler e escrever significa que é
necessario perceber as relagcBes complexas que se estabelecem entre os fonemas e 0s
grafemas, o que envolve consciéncia fonologica da linguagem. O documento em

questdo considera que

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas
na alfabetizacdo/ como sendo capacidades de (de)codificacdo, que
envolvem: * Compreender diferencas entre escrita e outras formas
graficas (outros sistemas de representagdo); * Dominar as convengdes
graficas (letras mailsculas e minusculas, cursiva e script); « Conhecer
o alfabeto; * Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de
escrita; * Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas; ¢ Saber
decodificar palavras e textos escritos; ¢ Saber ler, reconhecendo
globalmente as palavras; * Ampliar a sacada do olhar para porgdes
maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e
rapidez de leitura (fatiamento) (BRASIL, 2017, p. 93)

Percebe-se que na BNCC (BRASIL, 2017) a questdo do alfabetizar esta
totalmente atrelada aos conhecimentos mecanicos, as normas e minuncias da Lingua
Portuguesa.

J& em relagdo ao letramento, 0 documento € mais abrangente. Ressaltamos que
“[...] cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 65-55).

Considerando a Base, podemos perceber que ela estabelece como objetivo claro
o foco da acédo pedagogica voltada ao ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica nos
Anos Iniciais. Todavia, afirma que a alfabetizagcdo deve ser centralizada apenas no 1° e
2° ano do Ensino Fundamental.

2.3 Alfabetizacdo em avaliacGes de larga escala
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Essa secdo tem como objetivo abordar os dados relativos & alfabetizagdo em
larga escala como forma de refletir sobre resultados.

Ao decorrer do século XX, as iniciativas foram diversas no intuito de assegurar a
educacdo como direito de todos. Os paises representados por organismos multilaterais
formaram metas globais e compromissos para atender a esse objetivo. Apds a Guerra
Fria (1991), esse movimento assumiu uma nova configuracdo, acompanhada da
expansdo de politicas neoliberais, como a “Década das Nag¢des Unidas para a
Alfabetizacdo (2003-2012), a Declaragdo do “Ano Internacional da Alfabetiza¢do”
(1990), “Declaragdao de Jomtien (1990), Declaracdo de Dakar — Educagdo Para Todos
(2000), Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) (2000), e “Alfabetizagao
para 0 Emponderamento (2005) (MORTATTI, 2013).

Articulado a esses movimentos, veio se intensificando no Brasil o silenciamento
da discussdo em torno do conceito de alfabetizacdo, que esta estritamente ligado ao
conceito de “aprender a aprender”, derivado do modelo politico neoliberal
fundamentando desde as politicas educacionais a “[...] ‘sistemas de avaliacdo’ de
habilidades e escrita, a partir das quais se espera que os alunos aprendam e séo
definidoras da funcdo do professor como mero ‘provedor de estratégias’ para essa
aprendizagem” (MORTATTIL 2013, p. 17).

O destaque para a ampliacdo de politicas publicas para a alfabetizacdo em nosso
pais se intensifica em 1980, como necessidade imposta ao processo historico de
democratizagdo do pais e do ensino, que culminou na Constituicdo Federal de 1988
(CF/88). Todavia, foi apenas nas décadas de 1990 e 2000, especialmente, com o PNE,
Lei N° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que governos brasileiros passaram a definir e
implementar, sistematicamente, politicas publicas para a educacdo e para a
alfabetizacdo, procurando cumprir com o estabelecido na CF/88, mas também se
adequando aos compromissos e as metas estabelecidos por organismos multilaterais.
Esse processo, além de ser marcado pela participagdo publica, também contou com a
participacdo de empresas privadas e da sociedade civil (MORTATTI, 2013).

Conforme os dados do PISA, Mortatti (2013) ressalta que o Brasil € um dos
paises que mais teve avancos nas trés primeiras edigdes do exame. Todavia, constata-se
que dos alunos avaliados na edicdo de 2009, quase 60%, tém baixa proficiéncia em
leitura. O pais encontrava-se na 53° posi¢cdo em relacdo aos resultados em leitura.

Os dados de 2015 evidenciam que o desempenho dos alunos em nosso pais esta

abaixo da média dos demais 70 paises participantes da Organizacdo de Cooperacéo e de
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Desenvolvimento Econdémico (OCDE). Na disciplina de Ciéncias, alcangamos o indice
de 401 pontos, comparados a média de 493 pontos dos demais 36 paises; em leitura,
obteve-se 407 pontos, comparados a 493 pontos da média; e, em Matematica, 377
pontos, comparados a média de 490 pontos. O pais ocupou 0 65° lugar entre 70 outras
nacdes avaliadas em Matemaética pelo exame, em Ciéncias ficou entre 0s oito piores e
em leitura, ficou entre os 12 piores paises.

Consideramos que tais avaliacdes ndo levam em conta diversos aspectos da
pratica pedagodgica ou o contexto dos educandos. N&o consideram sua formacgdo na
totalidade ou em aspectos sociais, culturais ou emocionais. Todavia, é preocupante ver a
posicao que nosso pais ocupa em relacdo a leitura, a escrita e ao calculo, com uma das
piores posicdes.

No ano de 2016, a terceira e Ultima edicdo da Avaliacdo Nacional da Avaliacdo
(ANA) ocorreu contando com a participacdo de aproximadamente 48 mil escolas
publicas brasileiras. O publico-alvo da prova eram estudantes do 3°ano do Ensino
Fundamental. Os testes aplicados foram de: Leitura, com 20 questbes de resposta
objetiva, com quatro alternativas cada; Escrita com 03 questdes de respostas
construidas, por meio das quais o estudante teve de escrever duas palavras de estruturas
silabicas distintas, com base em imagem, e produzir um pequeno texto, a partir do
comando da questdo; e Matematica, com 20 questdes de respostas objetivas, com quatro
alternativas cada (BRASIL, 2017).

Para a avaliacdo da leitura, foram elencados quatro niveis: elementar, basico,
adequado e desejavel. Os dois primeiros niveis se constituem, segundo a avaliacao,
como insuficientes e os dois ultimos como suficientes.

Os dados apontam que 21,74% dos alunos encontram-se em nivel elementar;
32,99%, em nivel basico, 32,28%, em nivel adequado e 12,99%, em nivel desejavel. Ou
seja, 54,73% dos alunos encontram-se no nivel indesejado de leitura perante os
parametros de avaliacdo desse instrumento (BRASIL, 2017).

Ja na escrita, a separacdo dos niveis ocorreu em cinco etapas: nivel 1, nivel 2 e
nivel 3, que apontam para um resultado insuficiente; nivel 4, adequado; e, nivel 5,
desejavel, que apontam para um resultado suficiente. Os dados em escala nacional
evidenciam que 8,28% dos alunos encontram-se no nivel 5 (desejavel); 57,87%, em
nivel 4 (adequado) e 33,85% encontram-se em nivel insuficiente (BRASIL, 2017).

Percebe-se que em relacdo a leitura, 12,99% dos alunos encontram-se no nivel

desejado, ja em relacdo a escrita ha apenas 8,28%, o0 que nos faz compreender que
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nossos educandos leem melhor do que escrevem. Todavia, os indices ainda estdo muito
distantes do ideal.

Podemos inferir, com base no que foi apresentado, que a alfabetizacdo no Brasil
ainda se encontra longe de alcangar os parametros almejados considerando os dados
dessas avaliacGes em larga escala.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa
de analfabetismo em nosso pais passou de 6,8%, em 2018, para 6,6%, em 2019.
Todavia, mesmo expressando queda, esse percentual representa cerca de 200 mil
pessoas. Ainda segundo dados do mesmo instituto, o Brasil tem ainda 11 milhdes de
analfabetos. Sdo cidaddos de 15 anos ou mais que, segundo o IBGE, ndo sdo capazes de
ler ou de escrever ao menos um bilhete simples (BRASIL, 2019).

Reduzir a taxa de analfabetismo no Brasil esta entre as metas do PNE (BRASIL,
2014), que estabelece o que deve ser feito para melhorar a educacéo no pais até 2024,
desde o ensino infantil, até a pds-graduacdo. Pela lei, em 2015, o Brasil deveria ter
atingido a marca de 6,5% de analfabetos entre a populacdo de 15 anos ou mais. Em
2024, essa taxa devera chegar a zero.

Alem das diferencas entre as idades, o levantamento feito pelo IBGE (2019)
mostra que existem desigualdades raciais e regionais na alfabetizacdo no Brasil. Em
relacdo aos brancos, a taxa de analfabetismo € 3,6%, entre aqueles com 15 anos ou
mais. No que se refere a populacéo preta e parda, segundo os critérios do IBGE (2019),
essa taxa € 8,9%. A diferenca aumenta entre aqueles com 60 anos ou mais. Enquanto
9,5% dos brancos ndo sabem ler ou escrever, entre 0s pretos e pardos, esse percentual é
cerca de trés vezes maior: 27,1%.

Mesmo gue os dados apresentados até 0 momento evidenciem estudantes acima
dos 15 anos, consideramos importante apresenta-los, pois, em algum momento
passaram ou deveriam ter passado pelos anos iniciais, € 0 ensino oferecido nesse
momento foi falho.

No estado de S&o Paulo, dados de 2017 indicam que ainda hd 2,8% de
analfabetos, equivalente a cerca de 1 milhdo de pessoas (SAO PAULO, 2017). No
municipio de Presidente Prudente/SP, dados do ano de 2014 revelam que a cidade se
constitui como a Unica cidade do Oeste Paulista livre do analfabetismo
(http://gl.globo.com, 2014). Todavia, em 2015 novos dados apontam que 10,15% dos
estudantes dos trés anos iniciais s6 conseguem ler uma palavra. O site G1, em uma

matéria publicada em 19 de setembro de 2015 cita que
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O Ministério da Educacdo (MEC) identificou inadequacdo em relagdo ao
aprendizado esperado dos alunos do 3° ano do ensino fundamental,
em Presidente Prudente, considerada a maior cidade do Oeste Paulista.
Conforme dados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) de 2014,
ha insuficiéncia de 10,15% no aprendizado da leitura, 13,07% na escrita e
34,95% na matematica (g1.globo.com).

Mesmo que a porcentagem nao seja considerada alta, em relacdo aos dados do
Brasil, de forma geral, é preocupante vermos tais estatisticas, se pensarmos que cada um
desses numeros representa um educando que tem uma aprendizagem defasada, quando
comparada a dos demais colegas. Sabemos que as consequéncias de tal situacdo

prejudicam professores, gestores, escolas e sociedade, mas, sobretudo, os educandos.

O que acontece no intervalo entre o genuino desejo de criangas que
vivem em sociedades (ditas) letradas, de frequentar a escola e
aprender a ler e escrever, e a experiéncia de frustracdo diante do
insucesso que vivenciam gquando ndo conseguem aprender a ler e a
escrever e tem de se submeter, por anos consecutivos, a repeticdes
didaticas exaustivas de mesmas atividades que, quanto mais repetidas,
menos conseguem aprender? O que acontece nesse intervalo em que o
desejo do ritual de passagem para um mundo que as criangas
vislumbram como novo e como portal para a “adultez” se torna um
portal para o limbo, do qual muitas crian¢as ndo conseguem mais
escapar, restando—lhes considerar o imerecido desejo de crescer e, ao
mesmo tempo, se submeter a “laudos” e “remedinhos”? (MORTATTI,
2013, p. 24).

A grande imposicao dos testes padronizados, pelas organizacdes multilaterais e
pelas politicas nacionais, vem também fragilizando o trabalho do professor que torna-se
um mero “aplicador” de simulados, visando o avanco de seus alunos para o nivel
seguinte. Os alunos, por sua vez, devem apenas responder. A sala de aula tem se
tornado lugar de treinamento continuo para a obtencdo de resultados positivos, que
alimentam uma didatica de resultados e de acertos, uma didatica ao docente de

“aprender a aplicar”. Todavia, conforme posicionamentos somos contrarios a isso:

[...] aprendizagem sem ensino; treinamento no lugar de ensino;
atuacdo docente como atividade técnica, com o objetivo de promover
os alunos de estratégias para alcancar 0 sucesso de testes
padronizados; formagéo docente (inicial e continuada) como processo
de aprender (por convencimento ndo por entendimento) a aplicar e a
treinar; professor como executor (convencido mas ndo convincente)
de politicas puablicas e metas globais de alfabetizacdo escolar
(MORTATTI, 2013, p. 29).


http://g1.globo.com/sp/presidente-prudente-regiao/cidade/presidente-prudente.html
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Analisando a Declaragdo Mundial sobre Educacao para todos, de 1990, e outros
documentos produzidos pelo Banco Mundial, Libaneo (2012) realiza uma provocacgéo
ao leitor, ao indicar que a escola, com base nos ideais de tais agéncias, se caracteriza
como um lugar de acgdes socioeducativas mais amplas, visando ao atendimento das
diferencas individuais e sociais, bem como a integracdo social. O estudioso diz que ela
parece ser baseada no respeito as diferencas psicoldgicas e aos ritmos de aprendizagem
e das diferencas sociais e culturais, prezando pelo clima de convivéncia, tudo em nome
de uma titulada educacdo inclusiva. Assim, a visdo da velha escola centrada nos
conhecimentos deve ser substituida por uma escola que valoriza formas de organizacéo
e relacdo humana, em que prevalecam relacGes sociais, integracdo, convivéncia,
compartilhamento de cultura e solidariedade entre as pessoas.

Tao boas intengdes parecem a primeira vista solugdes maravilhosas para se
resolver o quadro complexo da educacdo brasileira atual. Entretanto, é necessario
examinar as intengbes por tras desses conceitos, com base nas politicas globais
definidas pelos organismos internacionais para 0s paises pobres, de modo a obter uma
analise contextualizada dos termos e das propostas apresentadas.

Podemos perceber que a historia da alfabetizacdo em nosso pais esta
estritamente ligada a fatores sociais, econdmicos, politicos e a interesses de diversas
agéncias multilaterais, que tém como base o desenvolvimento do capitalismo, levando
em consideracdo tudo o que foi exposto até 0 momento, ressaltando desde o periodo da
colonizagdo em que s6 se visava alfabetizar uma pequena parcela da elite, em seguida
passando pela formacéo da méo de obra por meio da escola, até os dias atuais.

Para Colello (2017) a alfabetizacdo é de fato uma responsabilidade da escola,
todavia, ela carrega consigo desigualdades. Os alunos ja chegam aos anos iniciais com
conhecimentos prévios do mundo letrado, seja por meio digital, pelos livros, pelas
revistas, pelas receitas etc. Para além de aprendizagens e de experiéncias, eles
desenvolvem também uma relacdo de proximidade com o universo da leitura e da
escrita, o que faz toda a diferenca no processo de alfabetizacao. Tal diferenca é marcada
por oportunidades desiguais, visto que, as criangcas menos favorecidas tendem a ficar a
margem de experiéncias letradas.

Como os dados apontam, muitos jovens e adultos até se alfabetizam, mas podem
regredir para um estado de analfabetismo funcional, quando privados de um processo

qualitativo de aprendizagem. Todavia, dados tém apontado elementos que trazem
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preocupacao em relacdo ao processo de formacgdo dos educandos, em especial ao que se
refere ao analfabetismo.

Observamos, com base no exposto, que os resultados que envolvem a
alfabetizacdo em nosso pais ndo sdo satisfatorios. Devemos pensar em cada um dos
cidaddos que envolvem as porcentagens de analfabetismo em nosso pais, em como a
falta desse conhecimento é significante. Mesmo que as avaliacBes externas e em larga
escala ndo demonstrem a realidade de cada educando, de cada escola ou de cada
comunidade, devemos refletir sobre a qualidade da escola, o acesso e a permanéncia
para a totalidade da populagéo.

Na préxima secdo refletiremos sobre o espagco pesquisado, abordando o

municipio e a escola parceira.
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3. ESCOLA PUBLICA: REFLEXOES, MUNICIPIO PESQUISADO E ESCOLA
PARCEIRA

Nesta se¢do, refletimos sobre a escola publica dos anos iniciais, assim como o
espaco de nossa pesquisa, desde a cidade até a escola parceira.

3.1 Escola publica: local de formacdao de sujeitos criticos

A escola publica é um espaco de formac&o critica. Acreditamos que

Quase sempre 0s comentarios originados dos acontecimentos, fatos e
resultados dos sistemas de avaliagdo do ensino mostram as
precariedades da educacdo brasileira. Assumir uma atitude pessimista
e negativa como educadores e professores € um empecilho a busca de
uma educacdo emancipatoria e de melhor qualidade (DI GIORGI;
LEITE, 2010, p. 306).

Consideramos que para compreendermos a escola tal qual ela esta estruturada
atualmente, é necessario realizar uma breve retomada historica.

Historicamente, o ambiente escolar era na maioria das vezes voltado ao ensino
para as minorias, como explica Vale (2000), a préatica escolar tem suas raizes fundadas
no deleite para os afortunados e para ociosos que tinham tempo livre para a
contemplagéo. A ciéncia, a filosofia e a escola surgem como deleite de uma minoria, de
um local filoséfico de reflexdo. Aos pobres e aos escravos, cabia a escola do trabalho,
do artesdo e da vida.

No Brasil a situacdo ndo foi diferente. Mesmo ap6s muitas idas e vindas,
avancos e retrocessos na educacdo de nosso pais, foi somente a partir de 1960, que apos
muita luta e reinvindicacdes populares a escola secundéaria, que hoje corresponde ao
Ensino Fundamental 11, passa a ser aberta a todos (BEISIEGEL, 2005). Todavia, essa
expansdo ocorreu numa situacdo em que as possibilidades de investimentos financeiros
eram precarias. Dessa forma, o ensino cresceu em grande parte por meio de
improvisacdo de prédios e de salas de aulas, sem contar a formacdo aligeirada dos
professores para atender as demandas.

A0 passo que as criangas pertencentes as massas populares passaram a adentrar a
escola, ocorreu o0 processo de democratizacdo do ensino, assim como a busca de

extensdo de um maior nimero de anos na escolaridade. Também houve maior
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quantidade de cidaddos na escola, produzindo, conforme Beisiegel (2005), uma situacédo
inegavel de crise, uma crise multifacetada. O crescimento desorganizado do sistema de
ensino publico produziu, segundo o autor, um fendémeno de burocratizagdo e de
ritualizacdo dos servigos no ambiente escolar.

E inegavel também que houve uma quebra nos padrdes de adequacio entre os
contetidos oferecidos pela escola e as expectativas dessa nova populagdo. “A medida
que a escola vem incorporando a sua clientela criancas procedentes dos setores
populares, aquela adequagdo deixa realmente de existir” (BEISIEGEL, 2005, p. 114).

Sem o processo de democratizagdo do ensino, a escola ndo estaria estruturada
como ela esta hoje. Muitas de nossas criancas nao teriam o direito de frequenta-la e de
permanecer estudando. Esse processo significou a chance de a camada popular adentrar
a escola, e é essa camada, que forma a classe trabalhadora de nosso pais, que compde,
em sua maioria, nossas escolas publicas.

Acreditamos que devemos aceitar a escola como ela €, sobretudo, a populacéo
que a ela teve acesso. Esse é o ponto de partida para se pensar uma escola que sera
capaz de dar aos seus usudrios algo mais do que recebem hoje” (DI GIORGI, LEITE,
2010, p. 315).

Libaneo (2016) defende uma escola com qualidade educativa, que assegure
condigOes para que todos os educandos se apropriem dos conhecimentos produzidos
historicamente e, por meio deles, alcancem o desenvolvimento afetivo cognitivo e
moral. Essa escola envolve relacdes pedag6gicas que visam a conquista do
conhecimento — de capacidades intelectuais e a formacao da personalidade do educando,
sendo essa condicdo fundamental para a reducdo das diferencas, das desigualdades e do
preconceito, em ambito escolar ou ndo. Ela também vé como um de seus papéis a
insercdo das experiéncias das criangas nas praticas pedagogicas e sua concepgdo com o
processo de ensino e de aprendizagem e os contetidos escolares, de modo a estabelecer
conexdes entre os conceitos cientificos e o cotidiano do educando. Além do mais, ela vé
o0 papel de assegurar ao educando o direito a semelhanca e a igualdade, ao provimento
de uma formacéo cultural e cientifica como base para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, moral, ético e estético, considerando também as diferencas e individualidades
de cada sujeito.

Concordamos com Libaneo (2016, p. 60), quando firma que

Uma escola desprovida de conteddos substanciosos reduz as
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possibilidades dos pobres de ascenderem ao mundo cultural e ao
desenvolvimento das capacidades intelectuais, deixando de promover,
desse modo, a justica social que pode vir da educacéo e do ensino. [...]
Se a educacdo escolar obrigatoria é condicdo para se formar a base
cultural de um povo, entdo sdo necessarios professores que dominem
0s contetidos da cultura e da ciéncia e 0os meios de ensina-los e que
usufruam de condi¢des de trabalho, bagagem cultural e cientifica,
formac&o pedagdgica, autoestima e seguranca profissional.

Silva (2019, p. 184) considera que o papel da escola publica dos Anos

iniciais do Ensino Fundamental é

[...] contribuir com a formacgdo integral do ser humano,
considerando o cuidar e o educar como indissociaveis, ensinando
os contetdos referentes a higiene, aos valores, ao respeito ao
proximo, como também o célculo, a escrita, a leitura, o
entendimento de mundo, mediante a interdisciplinaridade das
diferentes disciplinas, sem a desvalorizacéo da Arte, da Educacdo
Fisica, da Ciéncias, da Geografia e da Histdria.

Para Silveira (1995), hd a presenca de duas classes sociais: burguesia e
proletariado, que sdo classes totalmente antagdnicas, com interesses irreconcilidveis.
Enquanto a burguesia busca enriquecer as custas do proletariado, este, busca
transformacéo e libertacdo. Assim, devemos como educadores, nos perguntarmos de
que lado estamos atuando? A qual dessas classes estamos favorecendo? Com qual delas
estamos comprometidos?

Segundo Silveira (1995), qualquer que seja a posi¢cdo que venhamos a assumir, a
neutralidade é impossivel, pois, ou estamos a favor da classe trabalhadora ou estamos
contribuindo para que sua condicdo seja perpetuada. E nos apresenta nos motivos para
essa afirmacdo. O primeiro deles se da ao fato de sermos seres concretos, historicos e
inseridos em uma sociedade real, e dela recebemos diversas influéncias que moldam
nossas atitudes. O segundo motivo é que, mesmo aqueles que se dizem neutros, estdo
favorecendo, conscientemente ou ndo, a burguesia, pois ndo estdo contribuindo com a
libertacdo e a conscientizacdo da classe trabalhadora. Todavia, Silveira (1995) reitera
que, historicamente, a classe trabalhadora sempre lutou e reivindicou seus direitos,
inclusive a escola para seus filhos, pois sabe que o estudo constitui-se como um
instrumento para dominar os meios de producéo, e conseguir libertagdo. Conclui-se,
portanto, que a escola cumpre uma funcdo contraditdria, pois a0 mesmo tempo que

reproduz a desigualdade também colabora com sua superacao.
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A funcdo transformadora da escola, na verdade, ndo é exercida de
forma direta, imediata, mas de forma indireta e mediata. Trata-se da
funcdo mediadora da escola que consiste na sua possibilidade de
proporcionar as massas populares o acesso aos conhecimentos e
habilidades te6ricos e praticos necessarios para uma compreensdo
cientifica, rigorosa e critica da realidade em que vivem, tornando-os,
assim, melhor instrumentalizadas para a luta pela sua libertagdo
(SILVEIRA. 1995, p. 25).

Neste sentido, consideramos que, construir essa escola se configura como um
imenso desafio, que exige investimento financeiro, pessoal, em recursos e em formacéo,
bem como aceitacdo das diversidades e das adversidades da escola de todos para todos,
ou seja, conhecer quem sdo os alunos que frequentam a escola. Além do mais, é preciso
promover uma avaliagdo que sirva como instrumento que aponte os problemas e erros
do contexto escolar, bem como o0s sucessos e acertos, além do atendimento a
necessidades fisicas, a condi¢cdes adequadas de trabalho, de acesso e de permanéncia,
com valorizagdo dos educandos, da pratica pedagdgica e da gestdo escolar. Tudo isso
exige experanca, vontade de mudar, perseveranga e muitos outros aspectos. Dessa
forma, o professor alfabetizador deve ter consciéncia de seu papel diante dessa funcdo
social que a escola tem e da importancia que seu trabalho exerce na vida do educando.

No préximo topico apresentaremos 0 universo de nossa pesquisa.

3.2 Espacos da pesquisa: municipio de Presidente Prudente/SP

Presidente Prudente € um municipio brasileiro do interior do estado de Sao
Paulo. Localiza-se a oeste da capital do estado, a uma distancia de 558km. Ele ocupa
uma area de 562,107 km?, sendo que 16,5600 km? estdo em perimetro urbano. Sua
populacéo foi estimada em 227.072 habitantes segundo o Censo de 2018, realizado pelo
IBGE.

Conforme dados do site do municipio, do ano de 2019, a cidade é formada por
cerca de 220 bairros, além dos distritos de Amelidpolis, Eneida, Floresta do Sul e
Montalvdo. Constitui-se como um dos principais polos industriais, culturais e de
servicos do oeste de Sdo Paulo, e é conhecida como a “Capital do Oeste Paulista”.

O Censo Escolar de 2010, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos no municipio é
de 97,8%. E Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é de 6,5 deixando
a cidade no 1037° em um total de 5570 municipios, 314° lugar no estado, em um total de

645°, 13° lugar na microrregido, que € composta por 30 municipios.
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Segundo os dados de 2018 do IBGE, as matriculas no Ensino Fundamental no
municipio eram de 23.656.

O orgdo municipal responsavel pela gestdo da Educacdo Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos, em Presidente
Prudente/SP é denominado de Secretaria Municipal de Educacédo (Seduc).

As informacdes do site do municipio nos mostram que, a cidade possui a maior
rede publica de ensino do Pontal do Paranapanema, contando com 61 escolas, sendo 57
em prédio proprio e quatro conveniadas. Ela atende, entdo, a Educacdo Infantil —
bercério, maternal e pré-escola (0 a 5 anos), Ensino Fundamental — 1° ao 5° anos e
Educacao de Jovens e Adultos.

O Sistema de Ensino é composto por um quadro de mais de 2 mil profissionais
entre diretores, vice-diretores, orientadores pedagogicos, professores, educadores
infantis, equipe técnica formada por supervisores de ensino, coordenadores pedagdgicos
e equipe de apoio. Conta também com uma equipe multidisciplinar composta de
psicologos escolares, educadora de salde, assistentes sociais, fonoaudidlogos e
psicopedagogos.

Até o momento, os dados foram obtidos por meio de oficios solicitados pela
pesquisadora a Seduc de Presidente Prudente. Foram-nos passados os dados de trinta e
duas escolas publicas municipais. Nesses dados continham as datas de nascimento dos
professores, 0 sexo, a unidade de trabalho, o vinculo empregaticio (se efetivo ou
contratado), a situagéo (se ativo ou inativo), o cargo e a funcao.

Com base nos documentos analisados, ha 475 professores | registrados no
municipio de Presidente Prudente. Destes, 57 que estdo afastados temporariamente,
assumindo cargos de Orientador Pedagogico, de Vice-Diretor ou de Professor
Comunitario. Destacamos também que ha no sistema 81 classes de 1° ano, 69 classes

de 2° ano e 77 classes de 3° ano do Ensino Fundamental.

3.3 Espacos da pesquisa: escola parceira

Os dados e as informagdes citados neste item foram obtidos por meio da analise
do PPP (2018) da escola parceira.

Ressaltamos que o PPP, é um documento de suma importancia, pois, além de
contar a histdria da escola, também é elaborado coletivamente por toda a equipe escolar,

ou seja, professores, gestores, funcionarios, familiares, alunos e comunidade externa.



70

Nele, constam informag6es funcionais, dados educacionais da instituicdo, informagoes
patrimoniais, assim como planos de ensino e objetivos e metas da escola.

A escola parceira na qual a pesquisa foi realizada recebe o nome de Escola
Municipal Professora Juraci Meneses Peralta e localiza-se no bairro Jardim Humberto
Salvador, ao norte do municipio, distante 10 km do centro de Presidente Prudente/SP.

Escolhemos essa instituicdo pelo fato da pesquisadora ter uma historia de muito
carinho e afinidade com ela. Atualmente, atua como professora nessa instituicdo e mora
no bairro em que a escola é localizada, além do mais, enquanto cursava Pedagogia,
desenvolveu dois projetos de Iniciacdo Cientifica e Nlcleo de Ensino na Unidade.

A instituicdo foi inaugurada em 17 de fevereiro de 2000, contendo 13
funcionarios para atender um total de 370 criangas, sendo a maioria residente no bairro
Humberto Salvador e uma pequena minoria do bairro Augusto de Paula. A atual
mantenedora da institui¢do € a Prefeitura Municipal de Presidente Prudente/SP.

Atualmente, a unidade atende uma media de 400 alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Além desta etapa de ensino, a escola também atende a alunos da
Educacdo Especial e do Projeto Cidadescola, que sdo alunos ja matriculados e que
frequentam oficinas no contraturno da aula regular. Desse total, 75 estdo matriculados
no 1° ano; 80, no 2° ano; e 90, no 3° ano.

A infraestrutura da escola é composta por quadra coberta, sala de informatica,
sala de recursos, sala de reunibes para os professores, secretaria, sala da orientadora
pedagogica, sala da direcdo e de vice-direcdo, refeitdrio dos funcionarios e sala de
descanso, sala da professora comunitaria, banheiros dos funcionarios, cozinha,
refeitdrio, patio, diversas salas de aula, sendo que a maioria é equipada com ar
condicionado, e uma biblioteca bem estruturada, composta por diversos livros e jogos, e
um parque de diversoes.

O bairro em que a escola se localiza, Jardim Humberto Salvador, teve sua
implantacdo por meio de um loteamento no ano 1995, por iniciativa do governo
municipal. Ele é parte do Projeto de Loteamentos Urbanizados inseridos em um
processo, que ficou popularmente conhecido como “politica de desfavelamento”,
implantada no municipio. A oeste do Bairro Jardim Humberto Salvador encontra-se o
Conjunto Habitacional Augusto de Paula, uma area estreitamente ligada a primeira, com
um numero menor de residéncias, o que permite configurar, ambos, como praticamente
um unico bairro. Em torno do bairro da escola, ha varias areas rurais e glebas nédo

habitadas, que formam uma barreira entre esses bairros e o restante da cidade, gerando
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uma espécie de isolamento.

A escola faz parte da historia do bairro, eles foram fundados praticamente
juntos, e foram crescendo com o passar do tempo, ambos com o apoio e a luta da
comunidade em busca de melhorias.

Conforme dados do PPP do ano de 2018, sobre 215 entrevistas realizadas com as
familias dos estudantes, a maioria delas, 70,23%, reside no bairro Jardim Humberto
Salvador, 8,37% no Conjunto Habitacional Augusto de Paula e 14% em outros bairros.

Em relacdo a renda mensal das familias, 24,19% ndo possuem renda mensal;
13,02% vivem com até um salario minimo mensal; 38,61% tém renda mensal entre 2 a
4 salarios minimos; 6,51 % tém renda familiar entre 5 a 6 salarios minimos; e 16,28%
ndo informaram. Observa-se, entdo, que 37,21% das familias dos educandos que
frequentam a escola possuem recursos financeiros bem reduzidos.

Quanto as profissdes dos responsaveis pelos educandos, os resultados sdo
bastante diversificados e foram agrupados em categorias. Sendo assim, entre o
percentual total das profissdes dos responsaveis legais do sexo masculino, 16,86% sdo
autbnomos (pedreiros, mecanico, eletricista e outros); 17,73 % sao trabalhadores do
comércio (vendedor, balconista, servicos gerais, seguranca etc.); e 65% estdo
desempregados ou ndo informaram na entrevista. Entre as profissdes das mées ou dos
responsaveis legais, as que mais predominam sdo: 17,28% trabalham no comércio;
5,58% sdo domeésticas; 8,37% cuidam do lar; e 67,91% estdo desempregadas ou nédo
informaram na entrevista. Desse modo, entende-se que had mais da metade dos
responsaveis legais dos educandos desempregados.

Os dados sobre escolaridade dos pais/responsaveis legais apontam que, 27% das
mées e 18% dos pais possuem o Ensino Fundamental incompleto; 10% das maes e 16%
dos pais possuem Ensino Fundamental completo; 12% das maes e 13% dos pais
possuem 0 Ensino Médio incompleto; e 25% das mdes e 12% dos pais possuem 0
Ensino Médio completo.

O nivel socioecondmico e educacional da comunidade que frequenta a escola
nos faz refletir sobre o processo de democratizacdo do ensino. Mais uma vez somos
levados a pensar sobre o real papel da escola publica, para os filhos da camada popular,
especialmente. Sobre isso, realizamos uma reflexdo em um capitulo especifico.

E ressaltado no PPP da escola que, até o ano de 2011, era verificado que 0s
alunos apresentavam muitas dificuldades com relagcdo a aquisicdo da base alfabética, o

que acarretava em defasagens em relacdo aos conteudos de linguagem. Tais defasagens
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se agravavavam progressivamente, no decorrer dos anos, e os dados das sondagens
revelavam que uma parcela consideravel desses alunos chegava ao 5° ano com
dificuldades na producéo escrita, na leitura e na interpretacédo textual. Varias hipoteses
eram levantadas durante as reunides de Conselho de Classe bimestrais, das quais todos
os docentes participam, mostrando avancos da sua sala, e, diversos fatores que
dificultavam a aprendizagem dos alunos foram apontados, tais como: dificuldade
acentuada na aprendizagem, falta de participacdo dos pais na vida escolar dos alunos,
aléem do método de ensino, que se baseava na teoria construtivista de aprendizagem e
nado oferecia subsidio metodoldgico necessario.

No PPP, ainda é apontado que além das orientacdes da Seduc. desde o ano de
2011, a escola também tem estabelecido parcerias com a Universidade Estadual “Julio
de Mesquita Filho” (Unesp), Campus de Presidente Prudente, o que tem possibilitado
um suporte pedagdgico na formagdo continuada dos professores em Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo. Segundo o PPP, ja foram oferecidas formagdes na area
da Matematica, no ano de 2013 e 2014, visando a reflexdo sobre estratégias eficientes
para o ensino dos conteddos previstos para cada ano, de acordo com os quatro blocos de
conhecimento: numeros e operagoes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento
da informacg&o. No segundo semestre de 2014 e durante todo o ano letivo de 2015, foi
realizada a analise dos Planos de Ensino de Lingua Portuguesa, juntamente a uma
profesora da area, também da Unesp, tendo como objetivo organizar os conteldos
previstos para cada ano, em relacdo as atividades de linguagem na alfabetizacdo e na
pos-alfabetizacdo. Outra iniciativa no ano de 2013 foi a parceria com o subprojeto
PIBID, na &rea da Educacdo Especial, que teve como foco o desenvolvimento de
praticas docentes para o fortalecimento da aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Depois disso, a unidade
escolar passou a ter também subprojetos na area de Artes e na area de Matematica, em
que foram atendidos alunos dos 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. JA no
ano de 2016, a escola contou com outra parceria da Unesp, por meio do Programa
Nicleo de ensino, com o projeto intitulado “Professor do 1° ano do Ensino
Fundamental: papel social, formagdo, desafios e perspectivas”, que possibilitou ter
estagiarias uma vez por semana nas salas dos 1° anos.

A escola desenvolve outras acOes internas, com o objetivo de promover
melhorias na educacdo dos educandos, como a construcdo coletiva da Cartilha de

Convivéncia da Escola; o projeto “Educando em Valores”, que visa apresentar e refletir
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sobre alguns filmes referentes a esta tematica com os alunos; a parceria escola e familia
por meio de reunides, palestras mensais com temas diversos como Dia da Familia na
Escola, mostras pedagogicas, apresentacdes culturais, atendimentos individuais sempre
que necessario etc.

Percebemos, entdo, que a escola se apresenta como uma instituicdo aberta a
novas propostas e parcerias, e propondo-se a promover uma educacao de qualidade para
seus educandos, buscando sempre meios para suprir as defasagens e as necessidades
formativas da esquipe escolar.

Apos refletirmos sobre a cidade em que realizamos nossa pesquisa e a escola
escolhida, voltaremos nosso olhar para dois dos temas centrais de nosso estudo: a

alfabetizacdo e o letramento.

3.4 O Método Sociolinguistico na escola pesquisada

Foi possivel analisar, por meio dos questionarios respondidos pelas professoras
alfabetizadoras participantes desta pesquisa que o Método Sociolinguistico se constitui
como um instrumento essencial no processo de alfabetizacdo na realidade em que elas
estdo inseridas.

Dessa forma, julgamos necessario, buscar nos documentos da escola pesquisada
mais detalhes sobre a conceituacdo e utilizagdo desse método. Tomamos como base a
analise do PPP (2018), que estabelece, em seus objetivos, que o educando que estuda
nessa escola deva receber uma educacgéo que propicie:

- Sua formacdo crtitica e reflexiva, que possibilite sua argumentacdo,
posicionamento e ampliacdo dos conhecimentos aprendidos;

- O reconhecimento de si como cidadéo inserido em uma sociedade, formando-
se como individuo que consiga colocar-se no lugar do outro, baseando-se no respeito
mutuo, no dialogo, ciente de suas responsabilidades, compreendendo seus direitos e
seus deveres;

- Uma aprendizagem significativa, que ressalte a importancia do estudo como
possibilidade de adquirir conhecimentos;

- Formacdo ativa, participativa, interessada, determinada, critica, autbnoma,
colaborativa (2018).

Neste sentido, percebemos a preocupacao em formar um cidaddo que, para além

do dominio dos contetdos, também desenvolva nesse espaco caracteristicas de um
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sujeito que atuard em uma sociedade, e se pretende possibilitar uma formagdao critica,
reflexiva e ativa para esse educando. O PPP estabelece como alguns dos papéis da

escola:

- Priorize o ensino e a aprendizagem de qualidade que possibilite ao
educando vivéncias para seu desenvolvimento integral;

-Valorize e incentive a parceria com as familias;

- Propicie condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas
potencialidades de modo a competir de forma igualitéria na sociedade;
- Considere e respeite a diversidade cultural, social e econémica dos
nossos alunos;

- Atue e trabalhe com orientacbes claras, em que cada profissional
esteja ciente de seu papel na formacdo do aluno;

- Ensine o dialogo, o respeito mutuo e a respeitar as regras da escola;

- Atenda os padrGes de qualidade educacional e social;

- Atenda seus alunos com deficiéncia, indisciplinados, com baixa
aprendizagem auxiliando esses alunos com materiais pedagdgicos e
profissionais adequados, sendo inclusiva e possibilitando uma
educacdo para todos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018).

Mais uma vez, percebemos o zelo da unidade escolar em apresentar em um
documento que rege, orienta e que da a base para o desenvolvimento da instituicdo, com
uma preocupagdo com a formagéo integral do educando. Diversas iniciativas e outros
projetos sdo desenvolvidos na escola pesquisada. Todavia, como nosso objetivo é
refletir sobre a alfabetizacdo e sobre o letramento, nos restringimos a acdes voltadas
apenas para tais elementos.

Como j& afirmado, a alfabetizacdo constitui-se como uma das partes
estruturantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ndo h&a como pensar em 1°, 2° e
3° anos sem vir @ mente o processo de aquisicdo da leitura e da escrita. A carga horaria
e 0S objetivos propostos para a Lingua Portuguesa fazem com que o docente dessa area
desenvolva sua pratica em sala de aula visando sempre uma alfabetizacdo, que, para
além da leitura e da escita também alcance 0s objetivos acima propostos, ou seja, a
formacédo de um educando critico, reflexivo, autondmo, que saiba atuar em sociedade.

Dessa forma, a instituicdo pesquisada, comegou a Se preocupar com 0 Processo
de alfabetizacdo, que até o ano de 2011, conforme o PPP (2018) nédo estava surtindo

efeitos, como o desejado.

Até 0 ano de 2011, verificdvamos que 0s nossos alunos apresentavam
muitas dificuldades com relagdo a aquisi¢do da base alfabética, o que
acarretava em defasagens em relagdo aos contetdos de linguagem.
Estas defasagens iam se agravando progressivamente, no decorrer dos
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anos, e o0s dados das sondagens revelavam que uma parcela
consideravel dos nossos alunos chegava ao 5° ano com dificuldades na
producdo escrita, na leitura e na interpretacdo textual. Varias hipdteses
eram levantadas durante as reunides de Conselho de Classe e, diversos
fatores que dificultavam a aprendizagem dos alunos foram apontados,
tais como: dificuldade acentuada na aprendizagem, falta de
participacdo dos pais na vida escolar dos alunos e 0 método de ensino
que se baseava na teoria construtivista de aprendizagem.

Na tentativa de solucionar os problemas acima citados, no ano de
2012 nos propomos a utilizar o Método Sociolinguistico,
desenvolvido pela prof® Dra. Onaide Swartz. A partir de entdo, os
dados das sondagens tém nos mostrado grande avanco dos alunos do
1° a0 3° ano, em relacio a alfabetizacio (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO,2018, p. 41).

Conforme apresentado, no ano de 2012, a escola passou a adotar o Método
Sociolinguistico (MENDONGCA; MENDONCA, 2007) na alfabetizacdo das criangas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O meétodo em questdo consiste em quatro etapas, porém, antes de inicia-las €
preciso realizar a escolha da palavra geradora, pois a aprendizagem ocorrera no entorno
da mesma. Esta deve ser extraida pelo professor do universo vocabular dos educandos,
deve ser rica em produtividade tematica e fonémica, sendo composta preferencialmente
por mais de trés silabas, além de possuir teor de motivacdo e de conscientizacdo. As
etapas deste método, conforme Mendonca e Mendonga (2007) sé&o:

1° codificacdo: (conceito préprio de Paulo Freire) representacdo de um aspecto
da realidade expresso pela palavra geradora, por meio da oralidade, do desenho, da
dramatizacdo, da mimica, da musica e de outros cddigos que o alfabetizando ja domina.

2° descodificagdo: (conceito proprio de Paulo Freire) releitura da realidade
expressa na palavra geradora para superar as formas ingénuas de compreender o mundo,
através da discussdo critica e do subsidio do conhecimento universal acumulado
(ciéncia, arte, cultura).

3° anélise e sintese: analise e sintese da palavra geradora, objetivando levar o
aprendiz a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada, através da
divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias silabicas na ficha de
descoberta e, a seguir, juncdo das silabas para formar novas palavras, levando o
alfabetizando a entender o processo de composicdo e os significados das palavras, por
meio da leitura e da escrita.

4° fixagdo da leitura e escrita: este passo faz a revisdo da analise das silabas da
palavra e apresentacdo de suas familias silabicas para, através da ficha de descoberta,



76

formar novas palavras com significado e para composicao de frases e textos, com leitura
e com escrita significativas.

No ano de 2012, de 85 alunos, cerca de 70 iniciaram 0 ano no nivel pré-silabico,
e menos de dez comegavam no nivel alfabético. Com a utilizacdo do Método
Sociolinguistico, ao final do ano cerca, de 60 alunos atingiram o nivel alfabético e
menos de dez permaneceram no nivel pré-silabico.

Em 2013, segundo ano de utilizagdo do Método, de 102 criancas cerca de 60
entraram no 1° ano no nivel pre-silabico. Ao final do ano, mais de 70 criancas estavam
no nivel alfabético. Nos anos de 2014 e de 2015, a mesma constancia: grande parte dos
alunos chegando no nivel pré-silabico e, ao final do ano, essa parcela de alunos
encontrava-se no nivel alfabético, constituindo, dessa forma, 6timos resultados para o
processo de leitura e de escrita.

O resultado do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 2013
da escola pesquisada aponta que, apesar de ainda nao ter atingido a média do municipio,
houve um avanco significativo dos alunos, conforme o PPP (2018), visivel
especialmente pelos dados do IDEB da instituicdo, que passaram de 4,1 no ano de 2011
para 5,7 em 2017.

O PPP (2018) também ¢é favoravel ao Método e aponta preceitos fundamentais
para a formacéo critica, reflexiva e ativa do educando, o que vai ao encontro do que
afirmamos. Percebemos, entdo, a parceria com as familias, a gestdo democrética, a
importancia em se trabalhar com valores, a preocupagdo em assegurar uma

aprendizagem ativa.
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SECAO 4: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: REFLEXAO SOBRE SEUS
SENTIDOS

Nessa secdo refletiremos sobre os sentidos e olhares das professoras
participantes da pesquisa sobre alfabetizacdo e letramento. Para tanto, analisamos os

dados dos questionarios e entrevistas realizadas com essas profissionais.

4.1 Sentidos sobre alfabetizacdo e letramento

Nossa andlise inicia-se com a reflexdo sobre qual é o papel da alfabetizacéo de
acordo com o olhar das docentes.

As seis participantes consideram que se constitui como a habilidade de ler e de
escrever, dominando as silabas e a escrita, envolvendo o processo de codificacéo e de

decodificagéo:

“[...] conhecimento das letras e silabas, voltado para a técnica, decorar
letras, formar palavras e silabas e ler” (Entrevista Cinderela, 2020).

“Alfabetizar ¢ ensinar a habilidade de ler, escrever, interpretar”
(Questionario Aurora, 2020).

“Envolve alfabeto, leitura e escrita [...]” (Questionario Mérida, 2020).

“[...] aprendizagem do processo de codificacdo e descodificagdo”
(Questionario Mérida, 2020).

“[...] aluno compreende a codificacdo e decodificacdo das letras”
(Questionario Bela, 2020).

“[...] processo de aprendizado relacionado a comunicagéo por meio de
codificagdo e decodificacdo” (Questionario Branca de Neve, 2020).

“A alfabetizagdo ¢ a aquisicdo do cddigo da escrita e da leitura, e se
faz através do dominio de uma técnica, um dominio alfabético, um
dominio ortografico” (Questionario Mohana, 2020).

“[...] saber o basico de leitura, escrita, compreensdo” (Questionario
Cinderela, 2020).

Silva (2013) nos recorda que a historia da sistematizacdo do ensino da Lingua
Portuguesa ja vem de séculos atrds. Todavia, a origem do termo alfabetizacdo, surge por

meio das palavras alpha e beta, ambas as primeiras letras do alfabeto grego e que os
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significados traduzem o ensino da leitura e da escrita por meio das letras do alfabeto, ou
seja, sentidos atrelados as respostas das docentes.
Foi indicado também que a alfabetizacdo se constitui como a base para 0s

estudos e para as outras disciplinas:

“[...] base para todo o resto dos estudos” (Entrevista Cinderela, 2020).

“[...] o caminho para o ensino das outras disciplinas” (Entrevista
Mérida, 2020).

Segundo esse pensamento, a BNCC (BRASIL, 2017) ressalta que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo docente nos anos iniciais, visto que, a
aprendizagem da leitura e da escrita oferece aos estudantes a possibilidade de ampliacdo
da construcdo do conhecimento em diferentes componentes, por meio da insercdo da
cultura letrada. Dessa forma, alfabetizacdo e letramento sdo essenciais na progressao
dos estudos, no dominio dos contedos, na criticidade e na capacidade de interpreta-los
e de aplica-los em seu cotidiano.

A BNCC (BRASIL, 2017) ainda determina que os educandos, ao final do
segundo ano, devam ser capazes de ler e de produzir textos com autonomia, além de se
apropriar de conhecimentos que ampliem seu universo cultural nas diferentes &reas do
conhecimento, reafirmando a importancia do ensino e da aprendizagem de tais
habilidades.

Percebemos que todas as docentes compreendem que a alfabetizacdo envolve
processos de codificacdo, de decodificacdo e de dominio da Lingua Portuguesa.
Aspectos relacionados a Base para os estudos foi apontada por duas participantes, e
outros aspectos foram elencados apenas uma vez.

Cagliari (2009) defende que alfabetizar é o ensino da leitura e da escrita, e 0 que
segredo consiste na compreensdo da leitura, que é a decifracdo do codigo, ou seja,
envolve os aspectos técnicos da habilidade. Todavia, a escrita se torna uma
consequéncia do que se sabe a respeito da leitura. Assim, além de ensinar a crianga a
compreender a escrita, € preciso que se ensine a aplicacdo desse conhecimento e sua
articulacdo com a realidade.

Outras caracteristicas foram ressaltadas, como a construgdo do pensamento, a
formacdo basica da formacdo do cidaddo critico, a capacidade de interpretar e de

analisar com autonomia, bem como a insergéo da crianga no mundo letrado. Conforme
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Freire (1994), a alfabetizacdo exerce um papel politico contra as injusticas sociais
vivenciadas por seus educandos, configurando-se como um ato criador e um esforco de
leitura de mundo.

Segundo nossas concepcdes teoricas, e com base em todo 0 exposto até o
momento, compreendemos a alfabetizacdo como um processo que envolve a atuacéo
docente, a técnica e o dominio para ensinar a leitura e a escrita. Todavia, essa técnica
ndo pode se resumir tdo somente a ela mesma, sem a compreensao dos meios em que
ela estd sendo desenvolvida. Dessa forma, mesmo que na concep¢do das docentes a
alfabetizacdo envolva prioritariamente a codificacdo e a decodificacdo, esse processo
deve ser feito com criticidade, levando em consideracdo a autonomia do educando.

Defendemos, entdo, a escrita como uma forma de se expressar no mundo, e a
leitura como um ato de interpretar, de interiorizar esse conhecimento e de associalo com
acbes concretas. E nesse contexto que o letramento vem para complementar a
alfabetizacéo.

Seguindo a andlise, apresentamos o0s sentidos das professoras sobre o
letramento. Para as seis alfabetizadoras, o letramento tem relagdo com a utilizacéo da

técnica da leitura e da escrita em seu contexto social:

“[...] utilizar os meios da leitura e escrita para seu desenvolvimento
social” (Entrevista Mérida, 2020).

“[...] o individuo 1€ e entende o que esta lendo, compreende o
sentido” (Questionario Bela, 2020).

“O letramento refere-se a um conceito mais amplo, onde a crianga
sabe fazer o0 uso de todas as técnicas em praticas sociais de leitura e
escrita” (Questiondrio Mohana, 2020).

“O letramento € o que vai para além da alfabetizagdo, compreensdo da
crianca sobre o que esta decodificando. E ir além de sé descodificar o

codigo (interpretacdo, reflexdo € desenvolvimento como cidaddo)”
(Entrevista Cinderela, 2020).

“[...] além de saber codificar ou decodificar os signos da escrita. E ser
capaz de ler e compreender, dar significado [...] “ndo basta ser
alfabetizado, é preciso ser letrado” (Questionario Cinderela, 2020).

O letramento, conforme Soares (1999) envolve a acdo de aprender e de ensinar
as praticas sociais de leitura e de escrita, levando em conta o grupo social em que o
educando estd inserido. Dessa forma, ndo basta apenas alfabetizar; é preciso letrar

também, incentivando a ampliacdo do repertério de leitura do educando nos diversos
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géneros textuais e sua aplicacdo no cotidiano.
O letramento envolve a formacdo do educando como cidadéao, inserido-o em um

contexto social, como um sujeito pensante. Para as professoras, letramento €:

“[...] formagdo do sujeito na sociedade, como um ser pensante”
(Entrevista Mérida, 2020).

[...] interpretar as coisas entre linhas” (Entrevista Mérida, 2020).

“[...] capacidade de entender o que o cerca” (Entrevista Cinderela,
2020).

“[...] compreensdo dos conhecimentos presentes na humanidade”
(Questionario Aurora, 2020).

Freire (1994) nos lembra que a educacdo precisa ser libertadora,
conscientizadora. Diante desse fato, a alfabetizagdo deve contribuir com a excluséo da
ingenuidade transformando-a em criticidade. Dessa forma, a préatica alfabetizadora deve
ser baseada na democratizacdo da cultura, uma pratica que “Tivesse no homem, ndo
esse paciente do processo, cuja virtude Unica € ter mesmo paciéncia para suportar o
abismo entre sua experiéncia existencial e o conteddo que lhe oferecem para sua
aprendizagem, mas o seu sujeito” (FREIRE, 2009, p. 112). Neste sentido, questionamos
as professoras se em sua concepcdo alfabetizacdo e letramento se relacionam, e as

respostas foram positivas.

“Sim, totalmente. Para ter autonomia do letramento, ¢ preciso a
crianca ter o dominio da alfabetizacdo. Em contrapartida, ndo adianta
também saber a palavra e ndo relaciona-la com o contexto em que se
vive. Dessa forma, ambos andam juntos. Por exemplo, em um contrato
de emprego, o aluno deve saber ler, mas também interpretar as
condigdes de trabalho” (Entrevista Cinderela, 2020).

Percebemos que para Cinderela esse conhecimento relaciona-se com a
autonomia do educando, assim como o seu dominio e a sua aplicacdo em um contexto,
reafirmando os posicionamentos indicados.

Freire (2005) nos relembra da concepcdo de educagdo bancaria, que tem como
caracteristica a estagnacédo, o professor como detentor do saber, a memorizagio, “[...] a
educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo 0s depositarios e 0
educador o depositante” (FREIRE, 2005, p. 66). Nesta perspectiva, o educando ndo tem

autonomia, liberdade ou criatividade, possibilitado somente a mera reproducdo dos
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saberes do educador. Todavia, na educacdo libertadora, ha valorizacdo da consciéncia
critica do educador e do educando, com promocdo a autonomia de se posicionar e de se
constituir como sujeito do processo.

Mérida também aponta que alfabetizacéo e letramento se relacionam:

“Sim. Para mim a alfabetizacdo ja engloba tudo, desde o trabalho com
as silabas até essa interpretacdo de mundo, mas tem as duas
nomenclaturas. Penso que em todas as disciplinas deveriamos
trabalhar alfabetizagdo e letramento, ndo tem como vocé ensinar o
cddigo sem o contexto da sociedade, caso contrario o aluno vira
apenas um copiador” (Entrevista Mérida, 2020).

A docente destaca a importancia de articular a alfabetizacdo as demais
disciplinas, e, em outras palavras, promové-la em um contexto de letramento.

Para Colello (2017, p. 38), a alfabetizacdo se constitui como uma aprendizagem
complexa, que, para além da aquisicdo do sistema alfabético de escrita, envolve a
insercdo do educando no universo letrado, por isso, assumindo-se como uma meta
educativa na constituicdo cognitiva, social e politica. A autora reitera o que defendemaos,
sobre o processo de alfabetizacdo ndo se constituir como neutro e envolver-se em um
contexto social mais amplo.

Para Soares (2010) a alfabetizacdo envolve a aprendizagem do codigo alfabético
com as habilidades de ler e de escrever. Ja o letramento abrange as praticas sociais dentro
de um contexto no qual a leitura e a escrita tenham sentido e facam parte da vida do
educando. E necessario realizar uma pratica alfabetizadora baseada no letramento, ou seja,
alfabetizar letrando. Essa pratica deve ocorrer de forma articulada, e tais conceitos ndo
devem ser trabalhados individualmente. E necessario, portanto, ensinar a ler e a escrever
no contexto das préaticas sociais.

Assumimos a postura que alfabetizacdo e letramento ndo devem ser trabalhados
de modo mecénico ou desvinculado do mundo em que a escola esté inserida. O professor
deve tracar metas e estratégias para que, em sua atuacdo, desenvolva tais conceitos
concomitantemente, formando o educando que saiba ler, escrever e interpretar.

Diante do exposto pelas professoras, podemos perceber que alfabetizacdo e

letramento constituem-se como essenciais na formagao do educando, seja para progredir
nos estudos, ter criticidade e autonomia para uma vaga de emprego ou para atuar com

consciéncia na sociedade.
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“Como eu disse, eles sdo a base para o resto dos estudos, para
progredir, mas também para agir com consciéncia na sociedade.

Na verdade, a alfabetizacdo, o letramento e a escola, de forma geral,
devem promover a independéncia do aluno, auxilid-lo na formagéo do
pensamento critico sobre a sociedade, sua escola, sua vida e familia.
Atuo no 1° ano, mas penso no futuro das criancas, para que eles
saibam atuar com autonomia, sabendo interpretar, refletir e questionar,
seja em uma entrevista de emprego, em um vestibular, nas decisdes
gue envolvem o convivio em sociedade. Nesse sentido, a alfabetizacdo
e o letramento sdo essenciais” (Entrevista Cinderela, 2020).

“Uma oportunidade de um futuro melhor, no sentido de arrumar um
emprego, transformar sua realidade, como eu disse, ndo é so ler e
escrever, a escola é o preparo para a vida em sociedade. Como eu
disse, eles tem um contexto social muito dificil, entdo o estudo e o

conhecimento sdo uma forma dele crescer na vida” (Entrevista
Mérida, 2020).

As docentes relataram sobre o contexto dos alunos e sua preocupagdo com a
atuacdo deles no mercado de trabalho.

Silva (2013) considera que a acdo alfabetizadora ndo pode ser estatica, mas
movimentada pelo pensamento reflexivo. Dessa forma, a atuagdo docente possui um
sentido amplo, para além do ensino da codificacdo e da decodificacdo, envolvendo a
reflexdo sobre o objeto ensinado e sobre o educando, de modo que ele conquiste a
compreensdo de si, de sua funcdo social, da funcdo social desses conhecimentos. Tudo
isto para que os profissionais da docéncia, entdo, possam ampliar suas concepgdes e suas
visdes de mundo e de trabalho, com criticidade para pensar em sua sociedade e lutar
contra as injusticas nela existentes.

Teles (2018) enfatiza que a pratica alfabetizadora ndo deve visar somente a
alfabetizacdo, no contexto restrito da codificacdo e decodificacdo, sem envolvimento
politico, mas também o letramento de seus alunos, de modo que se tornem leitores e
escritores, sendo, assim, educandos criticos, que saibam questionar, expor suas opinides
e se posicionar.

Diante do que foi apresentado, percebemos que a alfabetizacdo, para as
docentes, relaciona-se com o processo de aquisi¢ao da lingua, aos seus aspectos técnicos
do codificar e do decodificar. Todavia, compreendem que sua atuagao € envolta de uma
conotacdo social, o que exige o trabalho com o letramento e que requer a articulacéo dos
conhecimentos da técnica e de sua aplicacdo critica e consciente, possibilitando a
interpretacdo de mundo do sujeito de uma maneira ampliada.

Defendemos a formacdo do educando enquanto interlocutor, que interage e que
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se comunica, com consciéncia, criticidade e autonomia, na promog¢do de uma pratica
alfabetizadora capaz de tornar o educando senhor de sua propria linguagem. Além do
mais, acreditamos que os sentidos atribuidos as palavras ndo sdo neutros, mas
carregados de sentimentos e de interesses politicos, sociais e financeiros, seja de forma
consciente ou ndo. Dessa forma, refletiremos sobre a motivacgdo que levou os docentes a
atuarem como alfabetizadores, o0 motivo pelo qual escolheram essa profissdo e o sentido

que atribuem a sua pratica.

4.2 Ser professor alfabetizador atualmente: sentidos sobre o papel docente

Perante os posicionamentos apresentados pelas docentes, questionamos 0 que
significava para elas ser professor no Brasil atualmente. Qual o sentido que atribuem
ao papel da profissdo docente. Os posicionamentos envolveram diversos ambitos, o0s
quais detalharemos a seguir.

Ser professor significa proporcionar uma alfabetizagéo de qualidade:

“Significa conseguir alcancar essas criancas, possibilitar uma
alfabetizacdo de qualidade, em todos esses aspectos” (Entrevista
Meérida, 2020).

“Significa alfabetizar a turma, para garantir que eles ndo cheguem nas
outras séries defasados” (Questionario Aurora, 2020).

Retomamos os dados da ANA (BRASIL, 2016), que apontam que 54,73% dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental se encontram no nivel indesejado de leitura
perante 0s parametros de avaliacdo desse instrumento, ou seja, ndo conseguem ler e
interpretar textos com autonomia. Ja na escrita, 33,85% encontram-se em nivel
insuficiente, indicando que os educandos ndo tém o pleno dominio dessa técnica.
Dados do IBGE (BRASIL, 2015) apontam que 10,15% dos estudantes dos trés anos
iniciais s6 conseguem ler uma palavra. Desse modo, torna-se fundamental a préatica
alfabetizadora, ndo somente no ensino da técnica, mas na promo¢do de uma
aprendizagem significativa, de qualidade, que incentive os educandos ao prazer em
estudar. Defendemos a necessidade de estudar profundamente 0s processos que
envolvem a alfabetizacdo e o letramento, superando os desafios apresentados,
proporcionando uma educacdo critica e de qualidade aos nossos educandos.

Ser alfabetizadora significa também ser essencial na construcéo da sociedade:
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“[...] ser uma ferramenta de forma¢do do conhecimento, como um
pilar da sociedade, na formagdo do cidaddo, no sentido de ensinar

regras ¢ convivio em sociedade, mas sem o envolvimento politico”
(Entrevista Mérida, 2020).

“E ser um her6i [...] me sinto privilegiada por poder ensinar, colher
bons resultados, conseguir ver as criangas se empenhando e incentiva-
los” (Entrevista Mérida, 2020).

“[...] formar o individuo completo, nos mais diversos ambitos, sejam
sociais, culturais e psicoldgicos. [...] E preciso formar um educando
politico, que saiba viver em sociedade, de acordo com seus direitos e
deveres” (Entrevista Cinderela, 2020).

Defendemos que o professor exerce um papel fundamental na sociedade.
Conforme Libaneo (2016) é necessario promover uma pratica educativa que assegure
condigdes para que todos os educandos se apropriem dos conhecimentos produzidos
historicamente e, por meio desse conhecimento, desenvolvam seus aspectos afetivos,
cognitivos e morais. A pratica docente que vislumbra a construgdo de uma sociedade
justa deve desenvolver o conhecimento, as capacidades intelectuais e a formacéo da
personalidade do educando, como condicdo fundamental para a reducdo das diferencas,
das desigualdades e do preconceito. Envolve o papel de assegurar ao educando o direito
a semelhanca e a igualdade, uma formacdo cultural e cientifica como base para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, moral e estético, considerando também suas
diferencas e individualidades.

Ser alfabetizadora envolve o prazer em ensinar e ver os alunos avancando:

“[...] me sinto privilegiada por poder ensinar, colher bons resultados,
conseguir ver as criancas se empenhando e incentiva-los” (Entrevista
Meérida, 2020).

“[...] Um prazer, ensinar um crianga ou adulto a ler é muito
satisfatorio ¢ transformar vidas” (Questionario Bela, 2020).

Envolve também aspectos afetivos e sociais:

“[...] tem a ver com ensinar a se comunicar, socializar, criar lacos e
formar carater” (Questionario Branca de Neve, 2020).

“[...] conviver ¢é ter consciéncia e sensibilidade” (Questionario
Mohana, 2020).

“[...] estimular o prazer de compreender, descobrir, construir o
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conhecimento, curiosidade, autonomia e atencdo no aluno”
(Questionario Mohana, 2020).

O professor Alfabetizador, por atuar diariamente com a mesma turma, tem o
privilégio de, em sua pratica, conhecer e compreender as peculiaridades, as dificuldades
e os interesses de cada aluno. Ele se envolve com as histérias de vida e com 0 meio
social. Dessa forma, desenvolve em sua pratica diversas esferas de sentimentos, de
emocdes e de agdes.

Na perspectiva de Mérida, a atuagdo do professor envolve a neutralidade:

“Pra mim 0 professor deve ser neutro, dar a aula sem envolvimento
politico, falo isso por conta das elei¢ces que tivemos ontem e vi muita
gente falando que tinhamos que nos posicionar. Ele tem que dar as
ferramentas para que o aluno escolher por si s6 o que for melhor para
ele” (Entrevista Mérida, 2020).

“Como alfabetizadora, penso também que professor ndo ¢ cabo
eleitoral, ele ndo tem que pender nem para 0 A ou B. Ele deve
apresentar os fatos e deixar que o aluno decida, escola ndo deve ser
palanque de politica. o professor tem que ser neutro. Ser educador ndo
é isso, formar discipulos de politica. A crianca vai ser cobrada pelo
conhecimento dela das do conteddo e das disciplinas, no vestibular,
provas e outros. N&o sera cobrado dela o posicionamento politico, isso
ndo ¢ condicdo para ela crescer na vida” (Entrevista Mérida, 2020).

Defendemos que o professor exerce um papel politico, social e transformador na
sociedade atual. Como nos relembra Silveira (1995), estamos inseridos em uma
sociedade capitalista desigual e injusta, na qual, por meio da mais-valia, o trabalhador
lucra infinitamente mais para o dono do capital, com sua forca de trabalho, do que
recebe como salario, ou seja, quanto mais se trabalha, mais lucro se adquire para o
capital. Desta forma, acreditamos que ndo h& como o professor exercer uma atuagdo
neutra, pois, ou se luta contra tais injusticas ou se atua para promover sua perpetuacao.
Em qualquer uma das posic¢des, ha uma conotacéo politica.

Assim, defendemos que o professor, enquanto profissional pertencente a classe
trabalhadora, deve assumir uma postura politica, a fim de lutar pela sua valorizacéo,
pela sua profissionalizagdo, por seus direitos, por seu reconhecimento e por melhores
condicdes de trabalho. Enquanto sujeito social, é preciso lutar a favor dos seus alunos,
para que eles tomem consciéncia dos desafios que a sociedade que o cerca contemplam,
e oferecer meios para sua libertacdo. Acreditamos que ndao ha como desenvolver uma

pratica alfabetizadora sem envolvimento politico, visto que a politica ndo se constitui
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somente como partidaria, mas como uma caracteristica de quem vive na pélis, ou seja,
na cidade, em um meio social.
Considerando 0s sentidos atribuidos aos papéis das alfabetizadoras,

questionamos sobre as préaticas e 0s métodos em que baseiam sua atuacéo.

4.3 Sentidos sobre a pratica e os métodos de ensino

Diante do contexto ja explorado até aqui, questionamos as professoras sobre sua
atuacdo enquanto alfabetizadoras: Como promover uma pratica que engloba todos esses
aspectos da formacdo? Elas utilizam algum método como base para a sua pratica?

Segundo as seis participantes, o Método Sociolinguistico é adotado para

promover o processo de alfabetizagéo.

“Trabalho na sala de aula a alfabetizacdo utilizando o método em
socio linguistico que ao meu ver é eficaz para que as criangas
dominem as silabas simples” (Questionario Mohana, 2020).

“Sociolinguistico, ¢ muito similar ao que Paulo Freire desenvolveu no
EJA, lida com leituras e escritas a partir de palavras geradoras, com
estudo de significados, da parte para o todo e vice-versa”
(Questionario Branca de Neve, 2020).

Utilizamos o método sociolinguistico nesta unidade escolar, e é o que
tem funcionado. O método parte do principio de uma palavra geradora
e suas familias e a partir dai, fazemos a interacdo das fichas de
descoberta das palavras e demais atividades (Questionério Bela,
2020).

“Sempre fiz uso do método sociolinguistico para mediar esse
conhecimento junto as criangas ao trabalhar as alfabetizagdo”
(Questionario Branca de Neve, 2020).

“No momento utilizo o método Sociolinguistico” (Questionario
Cinderela, 2020).

Segundo as docentes, a escolha pela metodologia ndo partiu inicialmente de seus

interesses, mas por conta do que a escola adota em seu PPP.

“Seguimos o que a escola pede, o professor ndo tem muita autonomia.
Na outra escola em que trabalhava eu usava o construtivismo, como
era pedido, mas sentia que ndo havia muito resultado. Trabalhdvamos
com textos muito grandes, e a crianga ndo aprendia” (Entrevista
Cinderela, 2020).



87

“Nessa escola usamos o socio, percebo que ele ¢ melhor do que o
construtivismo. Ha mais eficiéncia em ensinar as letras, silabas e
contextualizando por meio da palavra geradora” (Entrevista Cinderela,
2020).

“Acredito que o professor ndo deve e também nem consegue ficar
preso em um Unico método. Cada crianga possui um caminho proprio
de aprendizagem que requer diversas abordagens, mas na escola
usamos, na maioria das vezes o Socio. Ele tem dado bons resultados”
(Questionario Aurora, 2020).

Ressaltamos que no PPP da instituicdo destaca que até o ano de 2011 as criancas
ndo estavam conseguindo alfabetizar-se ao chegarem no 3° ano do Ensino Fundamental.
Como medida de superacdo, foi adotado o Método Sociolinguistico para a atuacdo em
salas de alfabetizacdo, assim como com o apoio do Projeto PIBID/Alfabetizagcéo e com
as formacGes da professora Doutora Onaide Correia Mendonca Shwartz, criadora do

referido método e orientadora do projeto.

Até o ano de 2011, verificAvamos que 0s nossos alunos apresentavam
muitas dificuldades com relacdo a aquisicdo da base alfabética, o que
acarretava em defasagens em relacdo aos contetidos de linguagem.
Estas defasagens iam se agravando progressivamente, no decorrer dos
anos, e o0s dados das sondagens revelavam que uma parcela
consideravel dos nossos alunos chegava ao 5° ano com dificuldades na
producdo escrita, na leitura e na interpretagdo textual (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 41).

Na tentativa de solucionar os problemas acima citados, no ano de
2012 nos propomos a utilizar o Método Sociolinguistico,
desenvolvido pela prof® Dra. Onaide Swartz. A partir de entdo, 0s
dados das sondagens tém nos mostrado grande avango dos alunos do
1° ao 3° ano, em relagdo & alfabetizacdo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p. 41).

Percebemos também que as docentes apontam o construtivismo como uma

pratica ou teoria que “Ndo deu certo”, conforme reafirma Cinderela e indica Mérida:

“Antes, nas outras escolas, usava o Construtivismo, mas muitas
criangas terminavam o ano sem estarem alfabéticas. Agora uso o
Sociolinguistico. Ja percebo que, utilizando a Palavra Geradora e suas
respectivas familias silbicas, as criangas conseguem aprender de
forma mais rapida. E claro que ndo podemos esquecer que, cada
crianga aprende em seu tempo, por isso algumas demoram um pouco
mais para ficarem alfabéticas” (Entrevista Cinderela, 2020).

“Com base nas experiéncias que eu tive, percebo que o
Sociolinguistico tem se mostrado mais eficiente que o construtivismo.
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Na escola que eu trabalhava, como disse, usavamos textos grandes e
pediamos que as criangas tentassem ler. Esse processo era muito
demorado e ndo surtia efeito. Ndo nos deixavam trabalhar com as

silabas, pois falavam que era metodologia ultrapassada, de cartilha”
(Entrevista Mérida, 2020).

“Sei que na escola o construtivismo ndo deu certo, pela fala das outras
professoras. Eu acho que trabalhar direto com textos ndo é bom, o
trabalho com as silabas da mais resultado” (Entrevista Mérida, 2020).

Relembramos que o modelo construtivista de Emilia Ferreiro e de Ana
Teberoski (1999) ndo pode ser considerado um método de ensino, mas uma teoria, ou
seja, ele ndo oferece os passos metodoldgicos para desenvolver a alfabetizacdo, mas 0s
processos psicologicos pelos quais a crianca se desenvolve durante essa etapa. Ja o
Método Sociolinguistico oferece sistematizacao, detalha os passos que o professor deve
sequir (codificacdo, descodificagdo, fixacdo da leitura e escrita e anélise e sintese), além
de dar exemplos de atividades. J& a teoria construtivista nos mostra a aquisicdo da base
alfabética de escrita, apresentando as fases de desenvolvimento da crianca (pré-silabica,
silabica, silabica alfabética e alfabética), ndo tendo como objetivo estabelecer uma
estrutura metodoldgica.

As docentes apontaram diversas vezes sobre a formagdo do educando, como
ouvi-lo e colocéa-lo no centro do processo, assim como a teoria construtivista defende.
Assim, deslocando o eixo das discussGes dos méetodos de ensino para 0 processo de
aprendizagem da crianga, a compreencdo de que ela ndo aprende somente na escola,
mas no convivio em sociedade e tem experiéncias prévias, defendendo que o educando
tenha contato com diferentes materiais de leitura que possibilitem a inser¢do no mundo
do ler com sentido e com criticidade.

Para Teles (2018) os estudos da psicogénese da lingua escrita foram muito
importantes, pois possibilitaram a compreensdo de que o processo de construcdo da
escrita pela crianga ocorria por meio da interagdo com o objeto de conhecimento, ou
seja, a escrita. Por meio dessa interacdo, o aprendiz iria construindo seu conhecimento
progressivamente, passaria por hipdteses da escrita e, por fim, conseguiria aprender a ler
e a escrever.

Outro apontamento interessante é que o Método Sciolinguistico tem em sua
composigdo a psicogénese da lingua escrita, e no decorrer de todas as atividades faz as
separacdes dos niveis estabelecidos por Ferreiro e Teberosky, sendo eles: pré-silabico,

silabico, silabico alfabético e alfabético. Mendonca e Mendonca (2007) apresentam que
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As atividades de nivel pré-silabico objetivam explorar a relacéo
som/grafia a fim de auxiliar o aprendiz (crianca e adulto) a fixar que
letra representa qual som. [...] As atividades didaticas de nivel silabico
mostram aos alunos que grafam apenas uma letra para cada silaba
pronunciada (G O para GATO) que, na maioria das vezes, registrar
apenas uma letra ndo serd suficiente para escrever 0 que Se quer.
Mostram também que unindo silabas, de modo consciente, formamos
palavras com significado. [...] As atividades didaticas de nivel
alfabético visam aprimoramento das habilidades de leitura e escrita
significativas (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 105).

Ressaltamos dualidade na fala das docentes, pois quatro professoras afirmaram
gue ndo baseiam sua atuacdo em nenhuma teoria. Apenas a professora Bela apontou que
utiliza o método Montesssoriano, disponibilizando ferramentas no nivel da crianca,
estimulando autonomia e a responsabilidade. A professora Aurora afirmou que se baseia
nos ensinamentos de Piaget. Como afirmamos, o Método Sociolinguistico € baseado na
teoria construtivista, teoria essa que as professoras apontaram como ineficaz. Em
relacdo a resposta de Aurora, podemos relembrar que a Psicogénese da Lingua escrita
também teve contribuicdes valiosas de Piaget, principalmente no que se refere a
epistemologia genética.

Dessa forma, surge o questionamento: sera que as professoras compreendem a
base na qual seu trabalho esta sendo desenvolvido, que é o0 Método Sociolinguistico? Os
posicionamentos sobre a teoria construtivista e a afirmagéo de ndo utilizarem nenhuma
teoria nos mostram que falta entendimento e dominio metodolégico e teorico. Sendo
assim, defendemos a necessidade de uma formacdo continuada solida para as docentes,
para que elas compreendam realmente os fundamentos da metodologia, desenvolvida a
fim de utiliza-la com criticidade e com conhecimento de suas possibilidades e de seus
desafios.

Conforme Mendonca e Mendonga (2007) os passos do Método Sociolinguistico
sdo:

1° - Codificacdo: conceito proprio de Paulo Freire. Constitui-se na representacao
da realidade do educando expressa pela Palavra Geradora, por meio de diversos meios,
orais, artisticos, musicais, dentre outros que o educando domina.

2° - Descodificacdo: consiste na releitura da Palavra Geradora, de modo a
intervir e a superar as concepcdes ingénuas, por meio de discussdo critica e de difusdo
do conhecimento universal acumulado. Em outras palavras, consiste na intervencdo do

professor, mediando os conhecimentos prévios do aluno com 0s novos.



90

Defendemos que os dois primeiros passos sdo fundamentais, pois sdo a partir

deles que o educando se torna um

[...] ser histdrico-social, tem liberdade para aprender a se manifestar
publicamente, interagindo, principalmente pelo didlogo com o grupo e
seu meio, de modo organizado, inteligente, critico, promovendo a
transformacdo do mundo ao redor e de seus interlocutores
(MENDONGCA; MENDONCA, 2007, p. 87).

3° - Analise e Sintese: envolve o trabalho com a Palavra Geradora, mostrando ao
educando que a escrita representa a fala por meio das divisdes silabicas e de ficha de
descoberta.

4° - Fixacdo da Leitura e Escrita: Realiza-se a revisdo da analise das silabas para,
por meio da ficha de descoberta, formar novas palavras com significado.

Cinderela relata como € feita a escolha das Palavras Geradoras e o planejamento

de sua prética:

“Trabalhamos com palavras geradoras que sdo retiradas do universo
do aluno, comegando por palavras com silabas simples como natureza,
familia e vitamina, e partindo para palavras com silabas complexas,
como Pindquio, palhaco. Com o Sécio, planejamos as palavras
geradoras no inicio do ano com as professoras, pensamos ha realidade
dos alunos, buscamos livros, receitas, videos e materiais para tornar o
momento da descodificacdo mais rico. No momento da codificacdo
ouvimos as criangas sobre suas concep¢des sobre a palavra, tento
fazer com que todos participem, esse processo demora as vezes um dia
inteiro” (Entrevista Cinderela, 2020).

Mendonca e Mendonga (2007) alertam que a Palavra Geradora deve ser extraida
do universo vocabular do educando. Seguindo critérios de produtividade tematica,
fonémica (ter mais de trés silabas) e teor de conscientizacdo, além de possibilitar a
construcdo de outras palavras com a combinagao de sua ficha de descoberta.

Para as docentes que participaram desta pesquisa, 0 Método Sociolinguistico tem
se mostrado eficiente na alfabetizacdo, especialmente se relacionado a aquisicdo da

base alfabética.

“Na minha opinido o Sociolinguistico ¢ um bom método, ele trabalha
0 conhecimento prévio da crianca, trabalha em conjunto outros
métodos. Para mim o mais legal é que trabalha do micro para 0 macro
construindo de uma forma simples e s6lida o do aluno” (Questionario
Meérida, 2020).
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“Ano passado alfabetizei 95% da sala, lendo e escrevendo frases no 1°
ano, e com silabas complexas. Me senti satisfeita e com o trabalho
realizado. Entdo acho que o Sécio € o melhor, me ajudou muito,
mesmo no meu 1° ano com sala de aula, sem ter experiéncia alguma,
pois ele mostra todos passos” (Entrevista Mérida, 2020).

Conforme as docentes, sua pratica é baseada no Método Sociolinguistico, e 0

trabalho com a alfabetizacao, especialmente, é diario.

“Sim, eu me baseio no socio, para ensinar principalmente as silabas.
No momento da codificacdo e descodificacdo trabalho com diversos
textos, receitas e videos. Mas esses momentos acontecem sempre em
uma aula, o trabalho com as silabas ocorre em todos os dias. Por
exemplo, na segunda fazemos a codificacdo da Palavra Geradora
Foguete, perguntamos o que as criangas conhecem sobre a palavra.
Em seguida, apresento uma imagem, um texto, um desenho. Tudo no
mesmo dia, ou em dois dias. Em seguida apresento a familia sil&bica
da palavra, e vamos trabalhando com ela pelo menos por duas, trés
semanas, fazendo a leitura da ficha todos os dias, escrevendo novas
palavras, decorando as silabas” (Entrevista Mérida, 2020).

“De acordo com o que é cobrado, portugués e matematica tem maior
énfase na nossa pratica em sala de aula, sdo a base para as outras
disciplinas, o que é exigido no conselho de classe e nas avaliagbes. E
preciso que a crianga saiba ler para interpretar os livros e as atividades
Cobro das criangas a leitura, releio a ficha de descoberta todos os dias,
lemos os dias da semana, meses do ano, os nomes dos amigos. Cobro
deles que escrevam o cabecalho todos os dias, coloquem seu home, o
nome da escola, a data. Fazemos atividades de Portugués diariamente,
especialmente nos niveis pré-silabico e silabico” (Entrevista
Cinderela, 2020).

Recordemos da BNCC (BRASIL, 2017), no que se refere as habilidades e as
aprendizagens previstas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Em Lingua
Portuguesa, durante os 5 anos deste periodo, o professor deve trabalhar com os alunos
204 habilidades; na disciplina de Matematica, hd 126 habilidades; no componente
curricular de Arte, as habilidades gerais do 1° ao 5° ano somam apenas 26; e, em
Educacdo Fisica, 27 habilidades devem ser trabalhadas durante os cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental. Percebemos, entdo, que ha um nudmero consideravelmente
maior de habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa e em Matematica, o
que exige do professor dessas areas um maior comprometimento diario em sua prética.

Acreditamos que a “[...] alfabetizagdo ¢ um processo que exige responsabilidade,
compromisso, que precisa ser orientado [...]” (MENDONCA, 2007, p. 145). Ou seja, o
professor que atua diariamente como alfabetizador, deve ter consciéncia de sua prética.

Apos refletir sobre os sentidos atribuidos pelos docentes sobre alfabetizacao,
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sobre letramento, sobre seu papel docente e sobre os métodos de ensino, questionamos

também a eles sobre os desafios que perpassam sua atuacéo.

4.4 Sentidos atribuidos aos desafios em ser alfabetizador

Seguindo os questionamentos, as professoras nos apresentaram as dificuldades
gue envolvem sua atuacdo enquanto alfabetizadoras. Para elas, os desafios sdo diversos
e envolvem diferentes areas. A primeira, relaciona-se com a falta de apoio das familias,

na valorizacgdo ou na realizagéo das tarefas de casa.

“Minha maior dificuldade ¢ a auséncia da familia no processo de
aprendizagem da crianga” (Questionario Mérida, 2020).

“nao realiza tarefas de casa” (Questionario Mohana, 2020).

“A falta de apoio dos pais, o comprometimento em ajudar no
processo, estimular os estudos, a fazer as ligoes de casa” (Questionario
Aurora, 2020).

Em relacdo a valorizacdo do professor, Cinderela aponta que

“Muitas vezes até vemos algum discurso na televisdo, falando que
somos importantes, mas na realidade ndo h& valorizacdo, ficamos
apenas no discurso. Por exemplo, no trabalho temos o minimo, lousa,
giz e muitas cobrancgas, principalmente por alfabetizar. E ndo ha
material e recursos para isso, temos que nos virar, produzindo
materiais ou comprando do préprio bolso” (Entrevista Cinderela,
2020).

A professora Mérida ressalta que os pais da escola publica, de acordo com sua
perspectiva, ndo valorizam esse espago como acontece no ensino particular, e isso se

constitui como um desafio.

“Meu maior desafio ¢ a falta de conscientizagdo dos pais, na falta de
participacdo. Percebo que eles valorizam muito a escola particular,
dizendo que 14 tem um bom ensino, material, estrutura, etc. Mas néo
se envolvem na publica, ndo valorizam. Cobram do professor, mas
ndo cobram da crianca disciplina, licdo de casa. Entdo penso que na
escola publica, mesmo que tivesse tudo o que tem na escola particular,
ndo haveria valorizagao” (Entrevista Mérida, 2020).

Realizando uma analise com base no PPP da escola, destacamos que em relacdo
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a escolaridade dos pais/responsaveis legais, 27% das maes e 18% dos pais possuem 0
Ensino Fundamental incompleto, 10% das mées e 16% dos pais possuem o0 Ensino
Fundamental completo, 12% das médes e 13% dos pais possuem o Ensino Médio
incompleto e 25% das maes e 12% dos pais possuem o Ensino Médio completo;
nenhum dos respondentes apresentou ter escolaridade em nivel técnico ou superior.
Desta forma, acreditamos que cabe a escola assumir uma postura critica, refletindo
sobre a realidade na qual ela é inserida. E preciso questionar se os pais dos educandos
compreendem o papel dos estudos, quais sentidos atribuem a formacdo escolar das
criangas, bem como perguntar sobre o porqué deles ndo se envolverem ou auxiliarem.
Sera que o motivo é a falta de interesse, falta de preparo ou falta conhecimento?

Lima (2012) também constatou como dificuldade, em sua pesquisa com
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a auséncia da familia no cotidiano
escolar das criangas. Varios professores entrevistados destacaram essa instituicdo como
uma das culpadas pelos desafios diarios enfrentados na escola publica, pois muitas
vezes colocam toda a responsabilidade da formacdo social da crianga no professor.
Entretanto, a escola ndo pode deixar que essa influéncia interfira em sua atitude
transformadora. Ela deve oferecer a crianca um espa¢o de educacdo com qualidade, no
qual ela se sinta bem e acolhida.

Muitos educandos que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem
vivem em condicGes de risco, com dificuldades financeiras, sociais e emocionais;
enfrentam violéncia verbal, alimentar e fisica. Entretanto, devemos refletir um pouco
mais sobre a relacdo que a familia tem sobre o desenvolvimento da crianga na escola;
devemos compreender que, principalmente se tratando de criangas da escola publica, as
familias derivam da classe trabalhadora, o que dificulta o acompanhamento do
desenvolvimento da crianca na escola; devemos ressaltar também, que varios pais ndo
tiveram uma escolarizacdo adequada, portanto, ndo compreendem muitas vezes a
importancia de um acompanhamento assiduo do desenvolvimento de seus filhos
(LIMA, 2012).

E preciso, entdo, que ambas as instituicdes, familia e escola, compreendam seu
papel e atuem com qualidade, em favor da crianca, e também cobrem das demais
institui¢cdes, como igrejas, ONG’s e projetos, Seus respectivos deveres.

Outro desafio relaciona-se as dificuldades de aprendizagens dos educandos, o
que envolve diversos aspectos, desde necessidades especiais até o tempo de maturacao

das criangas.
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“[...] sdo as criancas que com algum transtorno ou distirbio de
aprendizagem, ndo diagnosticado, que ndo conseguem avangar no seu
processo de alfabetizagdo” (Questionario Mohana, 2020).

“[...] imaturos, que parecem ndo ter “idade” para aquele nivel de
ensino” (Questionario Mohana, 2020).

“Nao ¢ esperado o tempo de maturagdo da crianga, ndo ¢ levado em
conta que ela chega no 1° ano ainda muito pequena, que ela deve
brincar e ter o ludico” (Entrevista Cinderela, 2020).

Para compreendermos essa pluralidade levantada pelas docentes, devemos
refletir sobre o processo de democratizacdo do ensino. “A medida que a escola vem
incorporando a sua clientela criancas procedentes dos setores populares, aquela
adequagdo deixa realmente de existir” (BEISIEGEL, 2005, p. 114). Ou seja, até o
momento em que a escola era elitista, segregadora e destinada a pequena parcela da
populacéo elitista, ndo havia a pluralidade e a diversidade que ha atualmente.

Sem o processo de democratizagdo do ensino, a escola nédo estaria estruturada
assim como ela estd hoje. Muitas de nossas criangas ndo teriam o direito de frequenta-la
e de ter o direito de permanecer estudando. Esse processo significou a chance de a
camada popular adentrar a escola, e € essa camada que forma a classe trabalhadora de
nosso pais, que compde a maior parte de nossas escolas publicas.

E apontado também que as criangas estio chegando ao Ensino Fundamental sem

o devido “preparo”

“As criangas estdo chegando no ensino fundamental muito “cruas”,
sem ao menos saber codificar e decodificar o alfabeto, ou seu nome,
ou contar até 10. Isso prejudica a continuidade do ensino, tendo que

voltar desde 14 do inicio dos saberes da educagdo infantil”
(Questionéario Bela, 2020).

A BNCC (Brasil, 2017) enfatiza que os anos iniciais do Ensino Fundamental
devem ter como caracteristica a pratica voltada a alfabetizacdo e ao letramento. Na
Educacao Infantil, os eixos estruturantes sdo as interacdes e as brincadeiras (BRASIL,
2017). N&o é dever do professor dessa etapa preocupar-se com processos de codificacdo
e de decodificagdo. Assim, a Educacdo Infantil ndo pode ser vista como uma etapa
preparatoria para o Ensino Fundamental, pois ela tem suas especificidades na formagéo

do educando, assim como 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:
| — a alfabetizacdo e o letramento; Il — o desenvolvimento das diversas
formas de expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a
Literatura, a Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Histéria e da Geografia;
Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na
passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para
o terceiro (BRASIL, 2010).

A Resolucdo CNE 7/2010 (BRASIL, 2010) é explicita ao indicar que a atuagdo
docente, especialmente nos trés primeiros do Ensino Fundamental seja ladico,
desafiador, que tenha dimensdo simbdlica, ou seja, que esteja relacionado aos
conhecimentos prévios do educando, assim como ao seu contexto.

Devido a essa diversidade e pluralidade, os professores se encontram em uma
situacdo na qual devem se desdobrar para alcancar todos os educandos em seus

respectivos niveis.

“No 1° ano ha as diferengas nos niveis de escrita, especialmente. Por
exemplo, no comeco todos iniciam pré-silabicos, mas com o passar do
tempo cada um vai evoluindo a seu modo, atingindo um nivel
diferente. O desafio estd em saber trabalhar com esses diversos niveis
em sala de aula, e sozinha” (Entrevista Cinderela, 2020).

Mesmo diante dessa diversidade, as docentes apontam um desafio relacionado as

cobrancas, advindas da escola, da Seduc e das avaliacGes em larga escala.

“[...] o sistema vai nos cercando, pelas cobrangas, documentos, médias
e notas” (Entrevista Cinderela, 2020).

“Outro desafio é que a gestdo e o sistema cobram resultados. A cada
bimestre temos que preencher uma tabela da Seduc, indicando os
niveis de escrita da crianca.

E lidar com os desafios e cobrancas cotidianas. Percebo também que
as avaliacbes externas padronizadas ndo se encaixam na realidade da
escola. Ndo levam em conta o contexto dos alunos, somente o
resultado” (Entrevista Cinderela, 2020).

“No conselho de escola temos que apresentar dados de acesso das
criangas, 0 avango em suas atividades, e somos questionados sobre
quais atitudes tomamos com os que ndo tém realizado as li¢Oes.
Temos que nos desdobrar, mandando mensagem no whatsapp,
ligando, insistindo. Somos muito cobradas, por resultados, até mesmo
na quarentena” (Entrevista Cinderela, 2020).

Colello e Lucas (2017) enfatizam que, enquanto a instuicdo escolar se centrar
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em técnicas de ensinar (por mais legitima que seja essa preocupacgdo), ficard presa a
posturas tradicionais ultrapassadas, desarticuladas das exigéncias da sociedade
contemporanea. Enquanto o educando for visto como um ser passivo e dependente da
acdo docente, sera vitima do ensino reprodutivista e do sistema autoritario. Os
contetdos forem tomados como metas em si, desvinculados de um projeto formativo,
que visa as dimensdes sociais, cognitivas e afetivas, estaremos priorizando a formacéo
para 0 mundo do trabalho, deixando em segundo plano o processo de humanizacao e
de construcdo de um mundo justo.

Compreendemos a fala da professora Cinderela, ao apontar as cobrangas das
avaliacOes em larga escala. Todavia, o professor exerce um papel social e politico para
além desses resultados. A questdo imposta, diante do quadro atual, é: como o professor

pode lutar contra o sistema que exige resultados?

4.5 Olhares sobre permanéncia e sobre escolha da profisséo

Mesmo considerando todos esses desafios, as professoras nos relataram por qual
motivo escolheram atuar como alfabetizadoras. O motivo mais relatado, envolve a faixa
etaria dos educandos e o prazer em vé-los avancando por meio do processo de

alfabetizacao.

“[...] prefiro as criangas pequenas e, poder ver o progresso na
aprendizagem delas, ¢ muito gratificante” (Questionario Cinderela,
2020).

“A alfabetizagdo ¢ gostosa de ser trabalhada no primeiro ano,
podemos fazer com que a crianga perceba de outra forma 0 mundo ao
seu redor. Quando eles aprendem a ler, € méagico, eles sentem toda a
alegria do mundo” (Entrevista Cinderela, 2020).

“E a area que mais me identifico, especialmente por conta das criangas
pequenas” (Questionario Mohana, 2020).

“Gostar de ensinar os aluno dessa faixa etaria, ¢ o comportamento dos

menores tem sido melhor que o dos maiores” (Questionario Bela,
2020).

“Ser professor nessa escola é muito gratificante, especialmente no
primeiro ano. Ver uma crianga que tem a maior parte da familia sem
os estudos completos, avancando na aprendizagem e na escolarizagdo
¢ muito gratificante” (Entrevista Cinderela, 2020).

Segundo Lima (2012), a maior alegria em ser professor dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental consiste na interacdo com a criangca, na vivéncia com sua
espontaneidade, bem como com o avanco dos alunos no decorrer do processo, na
autonomia que eles desenvolvem, com o esfor¢co de demonstrar que aprenderam. Essa
relacdo de afetividade entre as criancas se transforma em motivacdo para atuar em sala
de aula, porque é uma relacao direta, auténtica, visto que ensinar representa também um

trabalho emocional. Neste contexto, Aurora aponta que

“Antes eu trabalhava com alunos de 40 ¢ 50 anos e recebia muitos
alunos que ainda ndo estavam na fase alfabética da escrita, entdo
decidi trabalhar com as séries iniciais ja que precisava alfabetizar
parte da turma, e ainda trabalhar com os conteudos da série”
(Questionario Aurora, 2020).

Dessa forma, podemos perceber que a opc¢do pela escolha em ser e permanecer
alfabetizadora tem como cerne o proprio processo de alfabetizac&o.
Branca de Neve ressalta que escolheu a profissdo por motivos financeiros,

todavia, atualmente orgulha-se do caminho que escolheu.

Falta de condigbes financeiras para fazer outro curso. Ou seja, ndo era
a minha primeira opgdo. No entanto, ja nos anos de graduagéo soube
valorizar e me orgulhar dessa profissdo (Questionario Branca de Neve,
2020).

Ja Mérida ressalta que sua escolha tem como base seu historico de vida.

“Meu histérico familiar, pai analfabeto e mae e pai que ndo sdo
letrados” (Questionario Mérida, 2020).

Percebemos que, mesmo diante do posicionamento das docentes, indicando que
a licenciatura ndo era sua primeira op¢do, ou que a escolheu por fatores familiares, todas
as participantes reafirmaram o prazer em trabalhar em salas de alfabetizacéo.
Ressaltamos também que, diante do perfil levantado, a maior parte da carreira dessas
profissionais foi como alfabetizadoras.

As falas das professoras nos auxiliaram a desenvolver diversas reflexdes
referentes aos sentidos atribuidos a alfabetizacdo, ao letramento e a prética
alfabetizadora.

Em seguida, realizaremos nossas consideracdes finais sobre o trabalho

desenvolvido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pesquisa desenvolvida, pudemos refletir sobre os sentidos que 0s
professores atribuem a alfabetizacéo e ao letramento, mas também a sua atuagéo, ao seu
papel social, aos desafios e aos motivos para permanéncia na profissao docente.

Perante o levantamento bibliografico constatamos que as pesquisas em torno da
alfabetizacdo evidenciam-se para o 1° ano do Ensino Fundamental. Nossa pesquisa
apontou, por meio de documentos, concepcles tedricas, e as entrevistadas, que a
alfabetizacdo deve estender-se ao longo do 1°, do 2° e do 3° ano do Ensino
Fundamental. Todavia, a aprendizagem da leitura, da escrita, das interpretacfes e das
concepcdes de letramento devem ser trabalhadas em toda a vida escolar do educando,
auxiliando na construgdo da formacdo do sujeito critico, reflexivo e consciente.

Em relacdo aos documentos oficiais analisados, percebemos que o professor ndo
pode restringir sua atuagdo somente a competéncias e habilidades, mas deve levar em
consideracdo sua realidade, o contexto de seus alunos e seu papel social. Por meio do
PNAIC, do PNE e das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental, reafirmamos a
importancia de trabalhar a alfabetizacdo como foco até os oito anos de idade do
educando.

Com base nas entrevistas, constatou-se que os sentidos atribuidos a alfabetizacdo
envolvem prioritariamente as habilidades de ler e de escrever, assim como o dominio
das silabas. Inserido no contexto do processo da codificacdo e da decodificacdo.
Defendemos que a alfabetizacdo se constitui como uma acdo voltada a técnica, que
exige conhecimentos metodoldgicos e tedricos do professor. Todavia, ndo pode ser
desenvolvida de forma acritica, sem levar em consideracdo o contexto em que esta
sendo desenvolvida, os alunos para quem a pratica esta sendo voltada etc.

Outro sentido atribuido a alfabetizacdo foi a base para os estudos e para as outras
disciplinas. Analisamos que, de acordo com documentos como a BNCC (BRASIL,
2017), as DCN 07/2010 (BRASIL, 2010), o PNE (BRASIL, 2014) e o PNAIC
(BRASIL, 2013) os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem ter como foco a
acdo alfabetizadora, a fim de que habilidades relativas a andlise, a interpretacdo e ao
dominio, sejam desenvolvidas de forma soélida junto aos educandos.

Em relacdo aos sentidos atribuidos ao letramento, as docentes apontaram que
esse termo envolve a utilizacdo da técnica de leitura e de escrita em seu contexto social,

assim como a formacédo do educando como cidadéo, inserido em um contexto social,
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como um sujeito pensante. Acreditamos que essa perspectiva adotada pelas docentes
constitui-se como positiva, pois o letramento envolve a aplicacdo do conhecimento da
alfabetizacdo em contextos sociais, de forma critica, reflexiva, com autonomia e com
consciéncia. Dessa forma, as participantes ndo voltam sua atuacdo somente a técnica,
mas a formacao social do aluno.

Segundo as docentes que participaram desta pesquisa, alfabetizacao e letramento
se relacionam, e ndo é possivel realizar uma prética alfabetizadora distante do contexto
de letramento. Essa atuacdo visa a autonomia do educando e requer também a
articulacdo da alfabetizacdo as demais disciplinas no contexto de letramento. Assim,
observando os apontamentos sobre a formacao do aluno, as alfabetizadoras ressaltaram
que o sentido de ser professor atualmente envolve uma atuacdo que promova a
alfabetizacdo de qualidade, essencial na construcdo da sociedade, especialmente no que
se refere aos conhecimentos e ao dominio basico da leitura e da escrita, além do prazer
em ensinar e ver os alunos avancando.

Curiosamente, uma docente apontou que ser professor envolve uma atuacéo
neutra e sem posicionamento politico ou partidario. Consideramos que tal
posicionamento destoa nas entrevistadas, levando em consideracdo os aspectos citados
sobre a formacdo do aluno para o meio social. Defendemos que o professor desenvolve
uma prética politica, seja ela consciente ou ndo. Ele atua a favor ou contra as injusticas
sociais. Enfatizamos que ele deve assumir-se como transformador, pois, enquanto
pertencente a classe trabalhadora, ele deve lutar pela sua liberdade e, como cidad&o,
deve batalhar pela justica social, para seus educandos e a comunidade de forma geral.

Nos sentidos atribuidos aos métodos, as seis participantes apresentaram a
atuacdo do Método Sociolinguistico em sua pratica, mas tal escolha ndo ocorreu por
meio de interesses proprios, mas por conta do que a escola Ihes determina. Neste
sentido, todas as docentes devem atuar com este método e realizar seu planejamento
levando em conta os passos propostos por ele (codificacdo, descodificacdo, andlise e
sintese e fixacao da leitura e da escrita).

Mesmo ndo sendo uma escolha propria, as entrevistadas afirmaram que o
método se constitui como eficiente no processo de alfabetizacdo, especialmente no que
se refere ao dominio das silabas e a escrita de palavras, além da possibilidade de
trabalhar o letramento, por meio dos primeiros passos.

Em relacdo a escolha das Palavras Geradoras para desenvolver sua atuacdo, as

professoras destacaram que estas sdo retiradas do universo vocabular do educando,
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levando em conta seu contexto social e seus interesses, além de promover a
possibilidade de escrita de outras palavras por meio da ficha de descoberta.

Observamos dualidades na andlise da entrevista das docentes. A primeira refere-
se a defesa da teoria construtivista como um método que ndo deu certo na alfabetizag&o.
E a segunda refere-se a ideia de que em suas praticas ndo ha embasamento de teorias.
Levando em consideracdo o posicionamento das docentes sobre a utilizacdo do Método
Sociolinguistico, que tem como base a teoria da epistemologia genética e os
fundamentos de Ferreiro e Teberosky (1999), as falas das docentes configuram-se como
duais. O que nos levou a questionar sobre o real dominio que elas tém sobre a
metodologia utilizada.

Como desafios atribuidos a atuacdo docente, foram apontados a falta de apoio
das familias e a ndo valorizacdo do ensino. Além do mais, também foram levadas em
consideracdo as dificuldades de aprendizagens dos educandos, a chegada no Ensino
Fundamental sem o devido “preparo” e as cobrangas da instituicdo e da Secretaria de
Educacao.

Em relagdo ao papel das familias, a falta de apoio e a desvalorizagdo docente,
defendemos a necessidade de se levar em conta o0 contexto em que a escola esta
inserida, as concepgdes que os familiares tém sobre essa instituicdo, qual o valor que
eles ddo a educacdo. Nao basta apenas julgar a instituicdo familiar, € necessario
compreendé-la e acolhé-la. Também defendemos a necessidade de que cada instituicdo
saiba seu papel e suas atribuicdes e os desenvolvam com qualidade.

Por fim, as docentes nos responderam sobre os motivos que as levaram a
escolher atuar em salas de alfabetizagcdo. As respostas envolveram principalmente a
faixa etaria dos educandos e o prazer em vé-los avancando por meio do processo de
alfabetizacdo. Mesmo as docentes que destacaram a alfabetizacdo como segunda opcao,
ressaltaram que sentem orgulho de sua profisséo.

Defendemos que o professor alfabetizador exerce um papel fundamental na
sociedade atual. Mesmo que atue com criancas pequenas, ele tem a possibilidade de
ampliar a visdo de mundo do educando, de fazer com que ele reflita sobre sua
sociedade, sobre as injusticas que existem, sobre o convivio social, bem como a
questionar, a criticar, mas também a respeitar, a ouvir e a se posicionar.

O docente, portanto, deve ter uma formacdo sélida, para ter consciéncia de sua
atuacdo. Cabe a ele entender que seu papel envolve, sim, assumir uma postura politica,

contra as mazelas existentes em nosso pais, em que tantas pessoas vivem em situacao de
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pobreza, trabalham e ndo recebem o merecido pelo seu oficio, enquanto tdo poucos
lucram as suas custas. E necessario que esse profissional entenda que, enquanto cidad&o
pertencente a classe trabalhadora, lutar pela igualdade ja se constitui como um ato de
posicionamento politico, e a escola constitui-se como um local de transformacéo e de

libertacdo, em que o professor alfabetizador € um profissional essencial nessa luta.
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APENDICE 1: Transcricdo das entrevistas

Entrevista Professora Cinderela

Alana: Primeiramente gostaria de agradecer sua participagcdo na pesquisa, sei
gue é um momento dificil em que estamos trabalhando em home office, e as demandas
sdo gigantes. Reitero que 0 objetivo dessa entrevista € promover uma conversa sobre
sua atuacdo enquanto professora alfabetizadora. Pode se sentir a vontade para se

expressar, pois manteremos toda a discricao.

Cinderela: Tudo bem. Eu que agradeco a oportunidade de poder contribuir com

VOCE.

Alana: Vamos comecar conversando sobre o que significa para vocé ser

professora no Brasil atualmente?

Cinderela: Para ser professor no Brasil hoje é preciso gostar da profissao.
Considerando o contexto financeiro e a valorizagdo, ndo had muito incentivo. Somos
formados em um curso superior, fazemos pds-graduacao, aperfeicoamento e extensao e
ndo recebemos o reconhecimento que merecemos, nem pela sociedade e nem pelo
sistema. Pela sociedade, por ndo valorizar o0 nosso papel, as dificuldades da profisséo e

ndo nos apoiar. Pelo sistema, por ndo nos oferecer um salario adequado.

Alana: Realmente é uma situacdo muito delicada. E o0 que vocé espera desse

cenario?

Cinderela: E preciso ter esperanca de que um dia a situacdo ira melhorar que
seremos Vistos como essenciais na sociedade. Para isso, temos que buscar
aprofundamento nos estudos, mas por conta propria, pois o sistema ndo € eficiente em
oferecer condi¢des para lidarmos com os desafios diarios.

Muitas vezes até vemos algum discurso na televisao, falando que somos importantes,
mas na realidade ndo héa valorizacdo, ficamos apenas no discurso. Por exemplo, no
trabalho temos 0 minimo, lousa, giz e muitas cobrancas, principalmente por alfabetizar.

E ndo ha material e recursos para isso, temos que nos virar, produzindo materiais ou
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comprando do préprio bolso.

Alana: Vocé citou diversos desafios que envolvem a pratica docente. Ser

professor atualmente é um grande desafio.

Cinderela: Percebo que na nossa regido e com a faixa etaria com que
trabalhamos é mais tranquilo dar aula, mas no contexto geral do Brasil, é algo mais
complicado, que pode as vezes até ser perigoso. Vemos professores ameacados, que
apanham de pais e alunos.

Alana: Nesse contexto que vocé citou, de desvalorizacao e desafios, qual é a sua

opinido sobre o papel da alfabetizacdo, o que ela significa?

Cinderela: Alfabetizacdo ¢ a base para todo o resto dos estudos. Para comegar, a
crianca deve aprender pelo menos o minimo, as letras.

Para mim, a alfabetizacdo envolve o codificar e o decodificar, ou seja, o
conhecimento das letras e silabas, saber 1é-las. E mais voltado para a técnica, decorar
letras, formar palavras e silabas e ler.

Para alcancar o objetivo da alfabetizacéo, que é o pleno dominio da leitura e da
escrita ha diversas metodologias, que variam de escola, perfil do professor e
experiéncia.

E preciso também levar em conta o perfil do profissional e a sua técnica, por
exemplo, ha professores mais experientes que tem mais facilidade em utilizar
determinado método, outros professores sentem afinidade com outros. Eu acho que
temos que respeitar a escolha do profissional, desde que ele faca seu trabalho com

qualidade. Mas nessa escola, temos que usar 0 mesmo método para alfabetizar.

Alana: Vocé poderia me dizer por qual motivo a escola adotou esse método?

Cinderela: Quando eu cheguei aqui ele ja era utilizado. A orientadora nos falou
que os alunos, antes da utilizacdo do Sécio, chegavam no 3° ano sem saber ler e
escrever. O construtivismo era bastante utilizado, mas ele ndo dava um norte do que
fazer. Entdo, a Unesp comecou a oferecer cursos na escola e as alunas do

PIBID/Alfabetizacdo passaram a nos ajudar, e a professora Onaide nos deu formacéao



112

sobre 0 método. Desde entdo a escola ndo parou de usa-lo.

Alana: Vocé me disse que todas as professoras trabalham esse método na

escola. Como funciona o planejamento?

Cinderela: No6s planejamos no inicio do ano, vemos as palavras geradoras e as
retomamos. Cada ano faz o seu planejamento em conjunto. Semanalmente separamos as

atividades que serdo trabalhadas e as xerocamos. Fazemos esse planejamento no HTPC.

Alana: Muito bem, ficou bem claro. Em um préximo momento, se necessario
retomamos a questdo do método. Vocé me falou sobre o papel da alfabetizacdo, poderia

me falar agora a sua opinido sobre o que é o letramento?

Cinderela: O letramento é o que vai para aléem da alfabetizacdo. Envolve a
compreensdo da crianca sobre o que esta decodificando.

Penso que na sociedade atual ndo basta ser alfabetizado, € preciso ser letrado, ter
a capacidade de entender o que o cerca.

Pode ser considerado como a segunda base do ensino da escola.

Alana: E como vocé trabalha com o letramento?

Cinderela: O letramento envolve e pode ser trabalhado por meio do aumento do
repertério cultural da crianga, com musicas, filmes e diversos textos com diferentes
géneros literarios.

A crianca deve ser capaz de compreender um texto, uma noticia no jornal com
autonomia, sem a presenca do professor.

Infelizmente, muitas vezes, focamos nossa pratica em avaliagdes padronizadas
enviadas pelo governo, como a prova do Mais Alfabetizacdo, que exige da crianca o
dominio da leitura e da escrita. Por exemplo, pode até cair uma fabula nessa prova, e 0
aluno deve aprender isso, para responder uma questéo, e ndo nos atentamos muito para

0S momentos voltados ao letramento.

Alana: Para vocé, a alfabetizacéo e o letramento se relacionam?
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Cinderela: Sim, totalmente. Para ter autonomia do letramento, é preciso a
crianca ter o dominio da alfabetizacéo.

Em contrapartida, ndo adianta também saber a palavra e ndo relaciona-la com o
contexto em que se vive.

Dessa forma, ambos andam juntos.

Por exemplo, em um contrato de emprego, o aluno deve saber ler, mas também
interpretar as condic@es de trabalho.

Na escola tentamos fazer isso por meio do Meétodo Sociolinguistico,
contextualizando as palavras geradoras retiradas do universo vocabular do educando,
utilizando textos de diversos géneros literarios, utilizando a codificacdo e a

descodificacéo.

Alana: Diante desses apontamentos, vocé poderia me dizer o que a alfabetizacéo

e o letramento significam na formagdo dos seus alunos?

Cinderela: Como eu disse, eles s@o a base para o resto dos estudos, para
progredir, mas tambeém para agir com consciéncia na sociedade.

Na verdade, a alfabetizacdo, o letramento e a escola, de forma geral, devem
promover a independéncia do aluno, auxilid-lo na formacdo do pensamento critico sobre
a sociedade, sua escola, sua vida e familia.

Atuo no 1° ano, mas penso no futuro das criancas, para que eles saibam atuar
com autonomia, sabendo interpretar, refletir e questionar, seja em uma entrevista de
emprego, em um vestibular, nas decises que envolvem o convivio em sociedade. Nesse

sentido, a alfabetizacao e o letramento sdo essenciais.

Alana: Percebo que na sua fala a alfabetizagdo e o letramento sdo essenciais na
formacdo do educando. Gostaria de saber, o que significa pra vocé ser professor

alfabetizador nessa escola? Trabalhar com esses conceitos, essa demanda.

Cinderela: Eu ja tive contato com escola particular e publica, e posso dizer que
prefiro a pablica. Entretanto, quando vim para essa escola ouvi muito de sua fama. A
pessoas tem um certo preconceito pelo bairro em que ela se localiza, dizendo que é
periférico, perigoso e que tem muitos bandidos.

Quando cheguei, ja estava com uma imagem formada. Mas depois percebi que a
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escola ndo deve ser considerada pela fama que leva, hd o apoio de uma parcela das
familias, especialmente no primeiro ano, pois enfatizarem que a crianca deve sair lendo

e escrevendo.

Alana: Entdo para vocé, ser professora nessa escola envolve a imagem

construida dessa instituicao?

Cinderela: Sim, acho que devemos valorizar o que é nosso, onde trabalhamos,

0S nossos alunos.

Alana: O que mais significa ser professor para vocé?

Cinderela: E lidar com os desafios e cobrancas cotidianas. Percebo também que
as avaliacOes externas padronizadas ndo se encaixam na realidade da escola. N&o levam
em conta o contexto dos alunos, somente o resultado. Por exemplo, mesmo na
pandemia, continuamos sendo cobrados por resultados. No conselho de escola temos
que apresentar dados de acesso das criangas, 0 avan¢o em suas atividades, e somos
questionados sobre quais atitudes tomamos com os que ndo tém realizado as ligdes.
Temos que nos desdobrar, mandando mensagem no whatsapp, ligando, insistindo.
Somos muito cobradas, por resultados, até mesmo na gquarentena.

Outra coisa que eu destaco também, é que ser professor nessa escola € muito
gratificante, especialmente no primeiro ano. Ver uma crianga que tem a maior parte da
familia sem os estudos completos, avancando na aprendizagem e na escolarizagdo é
muito gratificante. Mas por um lado essa situacdo foi boa, pois os pais perceberam

como o professor € importante.

Alana: Pude observar que na sua fala, vocé ja citou diversos desafios enquanto

profissional nessa escola. Vocé gostaria de ressaltar mais algum?

Cinderela: S&o diversos.

No 1° ano ha as diferengas nos niveis de escrita, especialmente. Por exemplo, no
comego todos iniciam pré-silabicos, mas com o passar do tempo cada um vai evoluindo
a seu modo, atingindo um nivel diferente. O desafio esta em saber trabalhar com esses

diversos niveis em sala de aula, e sozinha.
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Outro desafio é que a gestdo e o sistema cobram resultados. A cada bimestre
temos que preencher uma tabela da Seduc, indicando os niveis de escrita da crianca.
Também nesse periodo ha os conselhos de classe, em que temos que mostrar esses
niveis para todos os professores da escola, e a gestdo nos indaga sobre os alunos que
ndo evoluiram de nivel. Nos perguntam quais recursos usamos e por qual motivo esse
aluno ndo evoluiu. O sistema nos exige muitos relatérios e resultados. Nao é esperado o
tempo de maturacdo da crianca, ndo é levado em conta que ela chega no 1° ano inda
muito pequena, que ela deve brincar e ter o ludico.

Sinto a falta de profissionais da area da psicologia, pois talvez com o respaldo
de algum profissional formado, saibamos melhor o que fazer.

Outra dificuldade é que ndo somos apenas alfabetizadoras, temos que educar 0s
alunos para 0 mundo moderno e tecnolégico, sendo que a escola parou no tempo, nao ha

recursos ou formacao.

Alana: Diante desses desafios, como é a sua pratica enquanto professora

alfabetizadora?

Cinderela: De acordo com o que é cobrado, portugués e matematica tem maior
énfase na nossa pratica em sala de aula, sdo a base para as outras disciplinas, o que é
exigido no conselho de classe e nas avaliacdes. E preciso que a crianca saiba ler para
interpretar os livros e as atividades. Com o letramento, podemos refletir sobre todas as
disciplinas e sua importancia na sociedade. Entdo, diariamente trabalho com essa
disciplina. Cobro das criangas a leitura, releio a ficha de descoberta todos os dias, lemos
os dias da semana, meses do ano, os nomes dos amigos. Cobro deles que escrevam o
cabecalho todos os dias, coloquem seu nome, o nome da escola, a data. Fazemos
atividades de Portugués diariamente, especialmente nos niveis pré-silabico e silabico.

Assim como indica o método.

Alana: Diante do que vocé me apresentou, as criancas tém uma rotina de leitura

e escrita cotidiana. Especialmente no que se refere a alfabetizacéo.

Cinderela: Penso que a escola deveria formar o individuo completo, nos mais
diversos ambitos, sejam sociais, culturais e psicologicos. A alfabetizacdo e o letramento

devem ser visados nesse sentido, ndo preparar apenas para responder perguntas de uma
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prova ou vestibular. E preciso formar um educando politico, que saiba viver em
sociedade, de acordo com seus direitos e deveres.

Todavia, o sistema vai nos cercando, pelas cobrangas, documentos, médias e
notas. E as vezes, deixamos essa formacao de lado e focamos o trabalho na codificacdo
e decodificacdo.

A alfabetizacdo € gostosa de ser trabalhada no primeiro ano, podemos fazer com
que a crianca perceba de outra forma o mundo ao seu redor. Quando eles aprendem a
ler, € mégico, eles sentem toda a alegria do mundo. Podemos usar livros, textos, jogos,

palavras geradoras.

Alana: Essa forma de trabalhar como alfabetizadora esta baseada em algum
método ou autor?

Seguimos 0 que a escola pede, o professor ndo tem muita autonomia. Na outra
escola em que trabalhava eu usava o construtivismo, como era pedido, mas sentia que
ndo havia muito resultado. Trabalhdvamos com textos muito grandes, e a crian¢a nédo
aprendia.

Nessa escola usamos o0 socio, percebo que ele € melhor do que o construtivismo.
Ha mais eficiéncia em ensinar as letras, silabas e contextualizando por meio da palavra
geradora.

V&o haver criangas que ndo serdo alcangadas por conta da maturacao, nesse caso
que seria importante o0 apoio de outros profissionais. Mas isso pode acontecer em
muitos métodos. Nesse sentido, eu percebo a falta que um profissional especializado
faz, como um psicopedagogo, para atender individualmente as criangas com
dificuldade.

Alana: Vocé disse que o Sécio vem se apresentando como mais eficiente, em
comparagdo com o construtivismo. Na sua opinido, ha algum método que seja mais

eficaz para alfabetizar?

Cinderela: Com base nas experiéncias que eu tive, percebo que o
Sociolinguistico tem se mostrado mais eficiente que o construtivismo. Na escola que eu
trabalhava, como disse, usavamos textos grandes e pediamos que as criangas tentassem
ler. Esse processo era muito demorado e ndo surtia efeito. Nao nos deixavam trabalhar

com as silabas, pois falavam que era metodologia ultrapassada, de cartilha.
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Trabalhamos com palavras geradoras que sdo retiradas do universo do aluno,
comecando por palavras com silabas simples como natureza, familia e vitamina, e
partindo para palavras com silabas complexas, como Pindquio, palhaco.

Com o Sécio, planejamos as palavras geradoras no inicio do ano com as
professoras, pensamos na realidade dos alunos, buscamos livros, receitas, videos e
materiais para tornar o momento da descodificacdo mais rico. No momento da
codificagcdo ouvimos as criangas sobre suas concepgdes sobre a palavra, tento fazer com

que todos participem, esse processo demora as vezes um dia inteiro.

Alana: Agradeco muito a sua participacdo na entrevista e te parabenizo pelo

trabalho que desenvolve enquanto docente.

Cinderela: Eu que agradeco, desejo todo sucesso do mundo.

Entrevista 2: Entrevista Professora Mérida

Alana: Boa tarde Meérida. Gostaria de agradecer por vocé participar dessa
entrevista e por disponibilizar seu tempo. Relembrando que o objetivo dessa pesquisa €
conversarmos sobre suas concepgOes e atuacdo envolvendo a alfabetizacdo e o

letramento. Espero que vocé se sinta confortavel para conversar comigo.

Meérida: Por nada. Espero ajudar.

Alana: Vamos comecar conversando sobre o que significa pra vocé ser

professor no Brasil hoje?

Meérida: Pra mim o professor deve ser neutro, dar a aula sem envolvimento
politico, falo isso por conta das elei¢cfes que tivemos ontem e vi muita gente falando
que tinhamos que nos posicionar. Ele tem que dar as ferramentas para que o aluno
escolher por si s6 o que for melhor para ele.

Dessa forma, eu acho que meu papel é ser uma ferramenta de formacéo do
conhecimento, como um pilar da sociedade, na formacgdo do cidaddo, no sentido de

ensinar regras e convivio em sociedade, mas sem o envolvimento politico.
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Alana: Diante desse posicionamento, qual vocé considera ser o papel da

alfabetizacdo? O que ela €?

Mérida: E a janela para a construcdo do pensamento, o caminho para o ensino
das outras disciplinas e a ferramenta basica da formacgédo do cidadao critico. A sociedade
é feita de cddigos, e alfabetizacdo possibilita a sua compreensdo. Permite que o
educando compreenda desde a tecnologia e seu universo, até a forma de se expressar no
mundo. Acho que a crianga tem que ler os dois lados de tudo, interpretar e analisar por

conta propria. A alfabetizacdo permite isso.

Alana: E o letramento, representa o que?

Meérida: O letramento envolve a formacdo do sujeito na sociedade. Por meio
dele vocé consegue interpretar as coisas entre linhas. Por exemplo, o proprio contrato
que temos como professor, podemos ver varias interpretacdes do nosso grupo, cada um
vé de uma forma. Mas tem também as pessoas que ndo interpretam, que acham que esta
tudo 6timo.

O letramento envolve a formacgdo do sujeito na sociedade, como um ser

pensante.

Alana: Diante das suas concep¢Oes, vocé acredita que Alfabetizacdo e

Letramento se relacionam? Como?

Meérida: Sim. Para mim a alfabetizacéo ja engloba tudo, desde o trabalho com as
silabas até essa interpretacdo de mundo, mas tem as duas nomenclaturas. Penso que em
todas as disciplinas deveriamos trabalhar alfabetizacéo e letramento, ndo tem como vocé
ensinar o cddigo sem o contexto da sociedade, caso contrario o aluno vira apenas um

copiador.

Alana: E na sua opinido, o que a alfabetizacdo e o letramento significam na

formacéo dos seus alunos?

Meérida: Uma oportunidade de um futuro melhor, no sentido de arrumar um

emprego, transformar sua realidade, como eu disse, ndo € so ler e escrever, a escola é o
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preparo para a vida em sociedade, viver em grupo, perceber que suas agOes tem
consequéncias, tanto para si quanto para os outros. Mesmo que ele ndo seja um doutor
ou médico, mas ele deve ter conhecimento de regras, dos contedos minimos.

Como eu disse, eles tem um contexto social muito dificil, entdo o estudo e o
conhecimento sdo uma forma dele crescer na vida. Me sentiria muito culpada se
descobrisse que um aluno meu foi preso. Pensaria 0 que eu poderia ter feito de

diferente.

Alana: Diante dessas colocagdes, vocé poderia me dizer o que significa ser

professora alfabetizadora na escola Juraci?

Meérida: E ser um her6i. Do fundo do meu coragdo, me sinto privilegiada por
poder ensinar, colher bons resultados, conseguir ver as criangas se empenhando e
incentiva-los.

Significa conseguir alcancar essas criancas, possibilitar uma alfabetizacdo de
qualidade, em todos esses aspectos.

Eles ttm um contexto onde muitos familiares estdo presos, ou sdo envolvidos

com coisas erradas. Temos que mostrar que a educagdo pode mudar isso.

Alana: Perante seu papel enquanto docente, me fale um pouco sobre sua pratica

como alfabetizadora na sala de aula.

Merida: Trabalho com alfabetizacdo todos os dias. Mas penso que primeiro, €
preciso respeitar regras, viver em disciplina, com regras bem estabelecidas. Logico que
temos que ter acolhimento, ouvir, deixar a crianca falar, respeitar o pensamento, se
identificar com os alunos, trabalhar com a construcdo, desde regras, conversar tudo,
fazer com que eles reflitam, concordem ou néo.

Acho que a minha metodologia € democratica, eu escuto os alunos, respeito seu
0 conhecimento prévio, a opinido popular. Mas como eu disse a disciplina € essencial.
No comego do ano ja trabalho as regras e combinados muito bem estabelecidos, eles
tém a hora de fazer tudo, mas na hora de estudar, é preciso siléncio, concentracao.

Como alfabetizadora, penso também que professor ndo é cabo eleitoral, ele ndo
tem que pender nem para 0 A ou B. Ele deve apresentar os fatos e deixar que o aluno

decida, escola ndo deve ser palanque de politica. o professor tem que ser neutro. Ser
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educador ndo é isso, formar discipulos de politica. A crianca vai ser cobrada pelo
conhecimento dela das do contetdo e das disciplinas, no vestibular, provas e outros.
Né&o seréd cobrado dela o posicionamento politico, isso ndo é condigdo para ela crescer
na vida.

Trabalho com Método Sociolinguistico e nele tem os passos da codificacdo e
descodificacdo, mas nesses momentos escuto o posicionamento dos alunos e apresento
fatos. Por exemplo, na palavra Natureza, converso sobre as queimadas, preservar a

natureza, reciclar. Mas ndo me envolvo em politica.

Alana: Entdo vocé pode dizer que sua atuacdo estd baseada no método

Sociolinguistico?

Meérida: Sim, eu me baseio no sécio, para ensinar principalmente as silabas. No
momento da codificagdo e descodificacdo trabalho com diversos textos, receitas e
videos. Mas esses momentos acontecem sempre em uma aula, o trabalho com as silabas
ocorre em todos os dias. Por exemplo, na segunda fazemos a codificacdo da Palavra
Geradora Foguete, perguntamos 0 que as criangas conhecem sobre a palavra. Em
seguida, apresento uma imagem, um texto, um desenho. Tudo no mesmo dia, ou em
dois dias. Em seguida apresento a familia silabica da palavra, e vamos trabalhando com
ela pelo menos por duas, trés semanas, fazendo a leitura da ficha todos os dias,

escrevendo novas palavras, decorando as silabas.

Alana: De acordo com a sua experiéncia, vocé poderia me dizer, na sua opiniao,

se hd um método mais eficiente para alfabetizar?

Meérida: Pela experiéncia que eu tive, como professora foi 0 socio. ndo usei
outro método ainda, até porque na escola n6s devemos usar ele.

Ano passado alfabetizei 95% da sala, lendo e escrevendo frases no 1° ano, e com
silabas complexas. Me senti satisfeita e com o trabalho realizado.

Entdo acho que o Socio é o melhor, me ajudou muito, mesmo no meu 1° ano
com sala de aula, sem ter experiéncia alguma, pois ele mostra todos passos.

Sei que na escola o construtivismo ndo deu certo, pela fala das outras
professoras. Eu acho que trabalhar direto com textos ndo é bom, o trabalho com as

silabas d& mais resultado.
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Alana: Diante das suas consideracdes, vocé poderia me dizer quais sdo 0sS

maiores desafios enquanto professora nessa escola?

Meérida: Meu maior desafio é a falta de conscientizacdo dos pais, na falta de
participacao

Percebo que eles valorizam muito a escola particular, dizendo que la tem um
bom ensino, material, estrutura, etc. Mas ndo se envolvem na publica, ndo valorizam.
Cobram do professor, mas ndo cobram da crianca disciplina, licdo de casa. Entdo penso
que na escola publica, mesmo que tivesse tudo o que tem na escola particular, ndo
haveria valorizacéo.

Na escola particular ha a cobranca pelo honrar a mensalidade, o valor pago. Ja
na publica, ndo tem essa cobranca, os pais ndo sentem o valor.

Penso que para uma crianca aprender ndo é necessario muita infraestrutura, é
preciso vontade, dos pais e das criancas, o incentivo desde casa, participar da reunido, se
preocupar.

A crianga que ndo tem essa valorizagdo em casa, vai ficando atrasada, ndo
desenvolve a responsabilidade, ndo leva o material, ndo faz tarefa de casa. O
desempenho é outro do aluno que € respaldado pela familia.

Na escola o maior problema é esse, cobram do governo mas ndo fazem a sua

parte.

Alana: Agradeco a sua participacao, e desejo a vocé muita prosperidade em sua

carreira.

Mérida: Eu que agradeco.



APENDICE 2: Transcricdo do questionario
Professora Mérida
A PERFIL DOS PROFESSORES
1. Sexo (X ) Feminino () Masculino
2. ldade
()20-25 (X )26-31 ()32-37 ()38-43
()44-49 ()50-55 ()56-61 ( )62-67

()68-73 ()74-79

4. Em que ano atua? 1 Ano

5. Ha quanto tempo atua como professor nesta escola? 1ano 5 meses

6. Ha quanto tempo atua como professor no magistério? 2 anos

7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano) ?

lano e 5 meses

8. Qual é o seu vinculo empregaticio? () efetivo (x ) contratado

9. Tem “actimulo” de cargo? ( )Sim () Nao ( x)

() No proprio sistema municipal () No sistema estadual () no sistema particular

B. FORMACAO

1. Formacao inicial

Em Nivel Médio: tecnico médio completo

Curso de Graduacdo: ciéncias bioldgicas / pedagogia

Ano de conclusio:

Instituicdo: () Publica ( x) Privada

2. Possui outro curso de graduacédo: educacdo especial 600 horas

Ano de conclusdo: 2018

Instituicdo: () Publica ( x) Privada

3. Cursou Pos-Graduacéo? Especializacdo (minimo de 360 horas):
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Curso: Educacio especial

Ano de inicio: 2017 () em andamento
Ano de concluséo: 2018

Instituicdo: () Publica (x ) Privada

Mestrado:

Ano de inicio () concluido (') em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

Doutorado:

Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

C.  CONCEPCOES TEORICAS

1) Na sua opinido o que ¢é alfabetizacdo? Vocé trabalha com
alfabetizacdo em sala de aula? Como é sua atuacdo em sala de aula com a
alfabetizacao?

Para mim alfabetizacdo é a aprendizagem do proceso de codificacdo e
descodificacéo, alfabeto, leitura e escrita.

Atualmente trabalho com alfabetizacéo.

Acho que meu trabalho tem bons resultados.

2) Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento
em sala de aula? Como € sua atuacao em sala de aula com o letramento?

Letramento para mim é a capacidade do individuo alfabetizado utlizar os meios
da leitura e escrita para seu desenvolvimento social. E ir além de s6 descodificar o
codigo (interpretacdo , reflexdo é desenvolvimento como cidaddo).

Minha atuacdo é mias teorica e simples pelo fato das crian¢as ndo serem
alfabetizadas, mas tento trabalhar em conjunto sempre com a reflexdo que estou

formando cidadaos.
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3) Héa algum método que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique-o.
Na minha opnido o sociolingistico € um bom método , ele trabalha o
conhnecimento prévio da crianga , trabalha em conjunto outros métodos . Para mim o
mais legal é que trabalha do micro para o macro construindo de uma forma simples e

solida o do aluno.

4) Ha alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora? Em
caso positivo, descreva qual.

Em nenhuma teoria.

5) Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso
positivo, descreva quais sdo as dificuldades.
Minha maior dificuldade é a auséncia da familia no processo de aprendizagem

da crianca.

6) Vocé participa de algum curso de formagdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso ().

Nao

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?
Meu histérico familiar , pai analfabeto e mée e pai que ndo sao letrados .

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?
Um prazer , ensinar um crianca ou adulto a ler é muito sastifatorio € transformar

vidas.

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?

Sim(x)

Né&o ()
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Professora Aurora

A. PERFIL DOS PROFESSORES

1. Sexo (x ) Feminino () Masculino

2. ldade
()20-25()26-31()32-37()38-43
()44—-49()50-55(x)56—-61()62—67
()68—-73()74-79

4. Em que ano atua? 2° ano

5. Ha quanto tempo atua como professor nesta escola? 19anos

6. H& quanto tempo atua como professor no magistério? 20anos

7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano)? cerca de

10 anos.

8. Qual é o seu vinculo empregaticio? (x ) efetivo () contratado

9. Tem “actimulo” de cargo? ( )Sim (x ) Nao ()

() No prdprio sistema municipal () No sistema estadual () no sistema particular
B. FORMACAO
1. Formacado inicial

Em Nivel Médio

Curso de Graduagéo: Pedagogia

Ano de conclusdo:2001

Instituicdo: (x ) Publica () Privada
2. Possui outro curso de graduacdo:nédo
Ano de concluséo:

Instituicdo: () Publica () Privada

3. Cursou P6s-Graduacgdo? Especializagdo (minimo de 360 horas):
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Curso nao
Ano de inicio @) () em andamento concluido.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

Mestrado:

Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de conclusdo

Instituicdo: () Publica () Privada

Doutorado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de conclusao

Instituicdo: () Publica () Privada

C. CONCEPCOES TEORICAS

1) Na sua opinido o que é alfabetizacdo? Vocé trabalha com
alfabetizacdo em sala de aula? Como é sua atuacdo em sala de aula com a
alfabetizacao?

Alfabetizar € ensinar a habilidade de ler, escrever, interpretar o que leu além de
ensinar o conceito. Sou alfabetizadora, e meu trabalho consiste em oferecer aos alunos

situacOes que o ajude a elaborar e se apropriar desses conhecimentos.

2) Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento
em sala de aula? Como € sua atuacao em sala de aula com o letramento?

Entendo letramento como compreensdo dos conhecimentos presentes na
humanidade. O letramento esta presente no meu trabalho de alfabetizacdo na medida em
que as situacbes de aprendizagem sdo contextualizadas. No processos ensino-
aprendizagem procuro levar meu aluno a refletir sobre as ideias contidas nos textos,

videos, musicas, figuras, jogos, brincadeiras, conversas informais, discussdes etc..

3) Héa algum metodo que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique o.

Acredito que o professor ndo deve e também nem consegue ficar preso em um
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Unico método. Cada crianga possui um caminho proprio de aprendizagem que requer
diversas abordagens, mas na escola usamos, na maioria das vezes o Socio. Ele tem dado

bons resultados.

4) H& alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora?
Em caso positivo, descreva qual.
Me apoio nos ensinamentos de Jean Piaget. Uso também o método

Sociolinguistico.

5) Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso
positivo,

descreva quais séo as dificuldades.

A falta de apoio dos pais, 0 comprometimento em ajudar no processo, estimular

os estudos, a fazer as li¢Oes de casa.

6) Vocé participa de algum curso de formacgdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso ().

Nenhum.

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?

Antes eu trabalhava com alunos de 40 e 50 anos e recebia muitos alunos que
ainda ndo estavam na fase alfabética da escrita, entdo decidi trabalhar com as séries
iniciais ja que precisava alfabetizar parte da turma, e ainda trabalhar com os conteidos

da série.

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?
Significa alfabetizar a turma, para garantir que eles ndo cheguem nas outras

séries defasados.

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?

Sim()

N&o ( x)
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Professora Bela

A PERFIL DOS PROFESSORES

[EEN

. Sexo (x ) Feminino () Masculino

2. ldade

()20-25 ()26-31 (x)32-37 ()38-43
()44-49 ()50-55 ()56-61 ( )62-67
()68-73 ()74-79

4. Em que ano atua? 2° ano
. Ha quanto tempo atua como professor nesta escola? 3 anos
. H& quanto tempo atua como professor no magistério? 10 anos

5
6
7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano)? 5 anos
8. Qual é o seu vinculo empregaticio? ( x) efetivo () contratado

9. Tem “actimulo” de cargo? ( )Sim () Nao (x )

(

) No proprio sistema municipal () No sistema estadual () no sistema particular
B. FORMACAO

1. Formacéo inicial
Em Nivel Médio : Colégio Objetivo Presidente Prudente
Curso de Graduacgéo: Pedagogia
Ano de concluséo: 2009

Instituicdo: ( x) Publica () Privada

2. Possui outro curso de graduagdo: Sim
Ano de concluséo:2005

Instituicdo: () Publica ( x) Privada

3. Cursou Po6s-Graduacao? Especializagcdo (minimo de 360 horas):

Curso: Metodologia, do Ensino; Praticas Educacionais

Ano de inicio: 2011 () em andamento concluido. Ano de conclusao: 2012

Instituicdo: (x ) Pablica (x ) Privada
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Mestrado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

Doutorado:

Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

C.  CONCEPCOES TEORICAS

1) Na sua opinido o que é alfabetizacdo? Vocé trabalha com
alfabetizacdo em sala de aula? Como é sua atuacdo em sala de aula com a
alfabetizacao?

Alfabetizar é o processo de aprendizagem onde o aluno compreende a
codificacdo e decodificacao das letras, dos codigos. Sabe ler.
Sim. Utilizo a leitura e atividades com alfabeto, fichas de letras e nomes, fichas

de descoberta, jogos didaticos para montar palavras.

2) Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento
em sala de aula? Como € sua atuacao em sala de aula com o letramento?

Letramento: o individuo Ié e entende o que esta lendo, compreende o sentido de
tal coisa, para que serve, a fungéo na sociedade como um todo. Sabe interpretar.

Sim. Lemos sempre que possivel, de diversas maneiras sempre questionando 0s

alunos acerca do que estdo lendo e interpretando a leitura.
3) . Haalgum método que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique-

Utilizamos o método sociolinguistico nesta unidade ecolar, e é o que tem

funcionado. O método parte do principio de uma palavra geradora e suas familias e a
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partir dai, fazemos a interacdo das fichas de descoberta das palavras e demais

atividades.

4) Héa alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora?
Em caso positivo, descreva qual.

Utilizamos a teoria do Método Sociolinguistico, como citado acima.

5) Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso

positivo, descreva quais sao as dificuldades.

Sim. As criangas estdo chegando no ensino fundamental muito “cruas”, sem ao
menos saber codificar e decodificar o alfabeto, ou seu nome, ou contar até 10. Isso
prejudica a continuidade do ensino, tendo que voltar desde 14 do inicio dos saberes da
educacédo infantil. Muitos ndo sabem se comportar diante de regras e ndo temos o

respaldo das familias também.

6) Vocé participa de algum curso de formagdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso (s).

No momento nao.

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?
Gostar de ensinar os aluno dessa faixa etéaria, e 0 comportamento dos menores

tem sido melhor que o dos maiores.

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?
Realmente um desafio em todos os sentidos, tanto na transmissdo da

aprendizagem, quanto nas situagcbes comportamentais.

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?

Sim( x)

Nao ()
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Professora Branca de Neve

A PERFIL DOS PROFESSORES

[EEN

. Sexo ( x) Feminino () Masculino

. Idade
()20-25 (x)26-31 ()32-37 ()38-43
()44-49 ()50-55 ()56-61 ( )62-67
()68-73 ()74-79

N

. Em que ano atua? 3° ano do EF
. Ha quanto tempo atua como professor nesta escola? 3 anos
. H& quanto tempo atua como professor no magistério? 10 anos

. Qual é o seu vinculo empregaticio? ( x ) efetivo () contratado

. Tem “actimulo” de cargo? ( )Sim ( x ) Nao ()

4
5
6
7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano? 10 anos
8
9
(

) No proprio sistema municipal () No sistema estadual () no sistema particular

B. FORMACAO

1. Formacao inicial

Em Nivel Médio: EE Monsenhor Sarrion
Curso de Graduacgédo: Pedagogia na UNESP PP
Ano de concluséo: 2010

Instituicdo: ( x ) Publica () Privada

2. Possui outro curso de graduacdo: Arquitetura e Urbanismo
Ano de concluséo: 2020

Instituicdo: () Publica ( x ) Privada

3. Cursou Po6s-Graduacao? Especializagcdo (minimo de 360 horas):

Curso Educacao Especial Especializada - EAD CESUMAR
Ano de inicio: 2010

() em andamento ( x ) concluido.
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Ano de conclusdo: 2012

Instituicdo: () Publica ( x ) Privada

Mestrado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

Doutorado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

C.  CONCEPCOES TEORICAS

1) Na sua opinido o que ¢é alfabetizacdo? Vocé trabalha com
alfabetizacdo em sala de aula? Como é sua atuacdo em sala de aula com a
alfabetizacéo?

A alfabetizacdo € um processo de aprendizado relacionado a comunicagdo por
meio de codificacdo e decodificacdo. Sempre fiz uso do método sociolinguistico para

mediar esse conhecimento junto as criangas ao trabalhar as alfabetizacéo.

2) Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento
em sala de aula? Como € sua atuagéo em sala de aula com o letramento?
Eu ndo separo alfabetizacdo de letramento. Sdo complementares e devem ser

desenvolvidos em conjunto.

3) . Haalgum método que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique-o.
Sociolinguistico, ¢ muito similar ao que Paulo Freire desenvolveu no EJA, lida
com leituras e escritas a partir de palavras geradoras, com estudo de significados, da

parte para o todo e vice-versa.

4) Ha alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora? Em
caso positivo, descreva qual.
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Montesssoriano, disponibilizando ferramentas no nivel da crianga para que ela

tenha autonomia e responsabilidade no processo como um todo.

5) Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso
positivo, descreva quais sao as dificuldades.

A alfabetizacdo ndo é um processo mecanico e comum a todos os sujeitos. Cada
crianca tem necessidades e especificidades impares. Por isso algumas delas f
consolidam a alfabetizacdo até o 3 ano do EF. Muitos sdo os atenuantes. N&o existe uma
receita infalivel. O importante é perseverar nos estimulos para que, a nivel gradual, ela

avance.

6) Vocé participa de algum curso de formagdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso ().

Nao.

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?
Falta de condicdes financeiras para fazer outro curso. Ou seja, ndo era a minha
primeira opcdo. No entanto, j& nos anos de graduacdo soube valorizar e me orgulhar

dessa profisséo.

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?
Mais do que ensinar a ler e escrever, tem a ver com ensinar a se comunicar,

socializar, criar lagos e formar carater.

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?

Sim()

N&o (x)
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Professora Mohana

A PERFIL DOS PROFESSORES

[EEN

. Sexo ( x) Feminino () Masculino

2. ldade

()20-25 (x)26-31 ()32-37 ()38-43
()44-49 ()50-55 ()56-61 ( )62-67
()68-73 ()74-79

4. Em que ano atua? 2° ano do ensino fundamental

. H& quanto tempo atua como professor nesta escola? 1 ano e meio
. H& quanto tempo atua como professor no magistério? 11 anos

5
6
7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizagdo (1°, 2° ou 3° ano) ? _8 anos
8. Qual é o seu vinculo empregaticio? ( x) efetivo () contratado

9. Tem “actimulo” de cargo? ( )Sim ( x) Nao ()

(

) No proprio sistema municipal () No sistema estadual () no sistema particular
B. FORMACAO

4. Formagéo inicial

Em Nivel Médio

Curso de Graduacdo: _Pedagogia
Ano de conclusdo:_ 2008

Instituicdo: (x ) Publica () Privada

5. Possui outro curso de graduacao:

Ano de conclusao:

Instituicdo: () Publica () Privada

6. Cursou Po6s-Graduacao? Especializagcdo (minimo de 360 horas):

Curso Psicopedagogia Institucional

Ano de inicio: 2015 () em andamento

Ano de conclusdo: 2015
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Instituicdo: () Publica (x ) Privada

Alfabetizacdo Letramento e Incluséo
Ano de inicio: 2016 Ano de termino: 2016
Instituicdo ( x) privada

Mestrado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada

Doutorado:
Ano de inicio () concluido () em andamento.
Ano de concluséo

Instituicdo: () Publica () Privada
C. CONCEPCOES TEORICAS

1) Na sua opinido o que é alfabetizacdo? Vocé trabalha com alfabetizacdo em

sala de aula? Como € sua atuacao em sala de aula com a alfabetizacdo?

A alfabetizacdo € a aquisicdo do cddigo da escrita e da leitura, e se faz através do
dominio de uma técnica, um dominio alfabético, um dominio ortografico, dos
instrumentos da escrita das habilidades de ler e escrever, organizacdo do espaco da
folha, etc.

Trabalho na sala de aula a alfabetizacdo utilizando o método em Sécio linguistico que

ao meu ver é eficaz para que as criangas dominem as silabas simples.

2) Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento em sala
de aula? Como é sua atuacdo em sala de aula com o letramento?
O letramento refere-se a um conceito mais amplo, onde a crianga sabe fazer o uso de
todas as técnicas em praticas sociais de leitura e escrita.

Trabalho o letramento através de diversos géneros textuais.
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3) . Haalgum método que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique o.

O método Socio Linguistico que se desenvolve através de alguns passos.
Codificacdo: E a representacdo de um aspecto da realidade expresso pela palavra
geradora, por meio de oralidade, desenho, dramatizagdo, mimica, mdsica e de outros
codigos que a alfabetizagdo ja domina.

Descodificacdo: E a releitura da realidade expressa na palavra geradora para superar as
formas ingénuas de compreender o mundo, através da discussdo critica e do subsidio do
conhecimento universal acumulado.

Analise e Sintese: Engloba analise e sintese da palavra geradora, objetivando
levar o aprendiz a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada,
através da divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias silabicas na
ficha de descoberta e, a seguir, juncdo das silabas para formar novas palavras, levando o
alfabetizando a entender o processo de composicao e os significados das palavras, por
meio da leitura e da escrita.

Fixacdo da Leitura e Escrita: este passo a revisdo da analise das silabas da palavra e
apresentacdo de suas familias silabicas para composicéo de frases e textos, com leitura e

escrita significativas.

4) Hé& alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora? Em
caso positivo, descreva qual.

Nenhuma.

5) Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso positivo,
descreva quais sdo as dificuldades.

As dificuldades que estdo presentes no dia a dia da sala de aula séo as criangas que com

algum transtorno ou distdrbio de aprendizagem, ndo diagnosticado, que ndo conseguem

avancar no seu processo de alfabetizacao.

6) Vocé participa de algum curso de formagdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso (S).
Atualmente o curso da plataforma do MEC, Formacdo continuada de novas préticas de

alfabetizacdo: Tempo de Aprender.

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?
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E a area que mais me identifico, especialmente por conta das criangas pequenas.

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?

Ser professor alfabetizador hoje é estar atento as partes técnicas do trabalho
pedagdgico; conviver é ter consciéncia e sensibilidade. ... Ser o responsavel por
estimular o prazer de compreender, descobrir, construir o conhecimento, curiosidade,

autonomia e atengdo no aluno

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?
Sim()
Né&o (x)



Professora Cinderela

A PERFIL DOS PROFESSORES

1. Sexo (X) Feminino () Masculino
2. ldade
(X) 26

4. Em que ano atua? 1° ANO

5. Ha quanto tempo atua como professor nesta escola? 2 ANOS

6. Ha quanto tempo atua como professor no magistério? 7 ANOS

7. Ha quanto tempo atua em salas de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano?) — 7 ANOS
8. Qual é o seu vinculo empregaticio? (X) efetivo

9. Tem “acumulo” de cargo? (X) Nao

B. FORMACAO

7. Formacao inicial

Em Nivel Médio

Curso de Graduacdo: PEDAGOGIA
Ano de conclusédo: 2012

Instituicdo: (X) Publica () Privada

8. Possui outro curso de graduacdo: PSICOLOGIA
Ano de conclusdo: CURSANDO
Instituicdo: (') Pdblica (X) Privada

9. Cursou Po6s-Graduacéo? Especializacdo (minimo de 360 horas):
Curso ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Ano de inicio 2014 () em andamento (X) concluido. Ano de conclusdo 2014

Instituicdo: () Publica (X) Privada

Curso PSICOMOTRICIDADE
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Ano de inicio 2016 () em andamento (X) concluido. Ano de conclusdo 2016
Instituicdo: () Publica (X) Privada

Curso PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL
Ano de inicio 2016 () em andamento (X) concluido. Ano de concluséo 2016
Instituicdo: () Publica () Privada

C.  CONCEPCOES TEORICAS

1. Na sua opinido o que é alfabetizacdo? Vocé trabalha com
alfabetizacdo em sala de aula? Como € sua atuacdo em sala de aula com a
alfabetizacao?

Atualmente trabalho com alfabetiza¢do (1° ano). Alfabetizar € inserir a crianga
no nosso mundo letrado onde, para tudo que vocé vai fazer, precisa saber o basico de

leitura, escrita, compreensdo. No momento utilizo o método Sociolinguistico.

2. Na sua opinido o que é letramento? Vocé trabalha com letramento
em sala de aula? Como € sua atuacao em sala de aula com o letramento?
Letrar é levar a crianca para além de saber codificar ou decoficar os signos da escrita. E
ser capaz de ler e compreender, dar significado. Na pratica de sala de aula, sdo
disponibilizadas diversos tipos de leitura, como leitura deleite, feita pelo professor, feita

por alunos (ja alfabéticos), discussdo sobre a leitura etc.

3. . H& algum método que acha mais eficaz para alfabetizar? Explique-
0.
Antes, nas outras escolas, usava o Construtivismo, mas muitas criangas terminavam o
ano sem estarem alfabéticas. Agora uso o Sociolinguistico. Ja percebo que, utilizando a
Palavra Geradora e suas respectivas familias silabicas, as criangas conseguem aprender
de forma mais rapida. E claro que nio podemos esquecer que, cada crianca aprende em

seu tempo, por isso algumas demoram um pouco mais para ficarem alfabéticas.

4. Ha alguma teoria na qual vocé embasa sua pratica alfabetizadora? Em

caso positivo, descreva qual.
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No momento, acredito que néo.

5. Vocé tem dificuldades para alfabetizar atualmente? Em caso
positivo, descreva quais sao as dificuldades.
Sim, sempre ha dificuldades. Tem crianca que apresenta dificuldade para compreender,
outra que s6 estuda no periodo escolar e ndo realiza tarefas de casa. Ha aqueles que nao
acham o “estudar” interessante, que dispersam na aula. Tem uns que parecem estar
entendendo, mas ndo estdo e nem falam sobre isso. H& aqueles muito imaturos, que
parecem ndo ter “idade” para aquele nivel de ensino, porque a alfabetizacdo esta cada

vez mais precoce...

6. Vocé participa de algum curso de formagdo continuada sobre
alfabetizacdo? Em caso positivo descreva qual (s) curso ().

As vezes faco uns cursos pela internet. Como do Portal Trilhas, do MEC, por exemplo.

7) O que contribuiu para que escolhesse ser professor alfabetizador?
Particularmente prefiro as criangas pequenas e, poder ver 0 progresso na aprendizagem

delas, é muito gratificante!

8) Para vocé, o que significa ser professor alfabetizador atualmente?

Ser alguém com muita esperanca, dedicacao, persisténcia e forca.

9. Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista sobre o papel do
professor alfabetizador?
Sim(X)
Né&o ()



