O TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA NO CONTEXTO DA FORMACAO DE
PROFESSORES. Stela Miller (Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo - Faculdade de
Filosofia e Ciéncias - UNESP — Campus de Marilia) Eixo tematico 1-) Formacéo Inicial e

Continuada de Professores para a Educagéo Bésica.

INTRODUCAO

O baixo rendimento dos alunos do Ensino Fundamental e Médio em leitura e escrita é
um problema que vem acontecendo ao longo de décadas, e ainda ndo houve uma iniciativa
oficial que desse conta de soluciona-lo. Projetos pontuais de formacao continuada, meios
mais comuns utilizados para lidar com essa situacdo, tém sido experimentados sem
sucesso.

Por um lado, temos de considerar o fato de que tais projetos sdo pensados, via de
regra, por quem nao esta inserido diretamente na situagdo de sala de aula, onde estdo os
problemas reais, palpaveis, que acenam com muitas interrogacdes que nem sempre
encontram a devida resposta. Separando-se a fungao de planejamento da fungcédo de
execucao do trabalho pedagdgico, perde-se o elo fundamental entre o pensar e o fazer.
Isso compromete o desenvolvimento do processo de ensino e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, ndo se toca na causa do problema: o que tem gerado tantos alunos
com dificuldades, as vezes extremas, de aprendizagem da leitura e da escrita? H& alunos
gue chegam a terceira ou quarta série sem ao menos saber escrever o proprio nome. O
problema é complexo e envolve uma multiplicidade de fatores de ordem econdmica, social,
cultural, pedagdgica e de politicas publicas de formacdo e atuacdo de educadores e que,
portanto, ndo se resolve com projetos pontuais que, historicamente, sdo desenvolvidos na
rede de ensino oficial, como é o caso do estado de Sao Paulo.

Quando se focaliza especificamente a questdo pedagdgica, como um fator a ser
considerado na discusséo desse problema, € inevitdvel o debate em torno da maneira pela
gual o aluno aprende a ler e escrever na escola.

Ja& na década de 1930, Vygotski (1995) denunciava: “Até agora, o ensino da escrita é
proposto com um sentido pratico restrito. Ensina-se a crianca a tracar as letras e a formar

com elas palavras, mas néo se lhe ensina a linguagem escrita.” (p. 183. Tradug&o nossa.).
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Passados mais de setenta anos, esse pensamento ainda se mantém vivo nos coragfes e
mentes de muitos educadores, que, em detrimento da compreensdo que o aluno precisa ter
da natureza da linguagem escrita, valorizam o ensino dos mecanismos pelos quais séo
feitas as combinagfes de letras permitidas pelo codigo de representacdo escrito de nossa
lingua, e com elas as palavras, as oracgdes e, por ultimo, os textos. Tudo isso é feito como
se o texto, tido nesse contexto como ponto Ultimo da escala de aprendizagem da lingua
materna, fosse apenas o resultado de uma somatoria das parcelas incluidas na sequéncia
indicada. O cédigo é o foco; a linguagem escrita fica a margem desse processo. A lingua,
como um sistema fechado de normas e regras, € apenas uma parte dessa aprendizagem;
para além disso, esté a exigéncia de que o aluno aprenda a forma pela qual esse sistema &
utilizado para ele interagir com as outras pessoas, comunicar-se, expressar-se, marcar
posi¢cdes frente as demandas sociais, enfim, constituir-se como sujeito no processo de
interacdo com o outro em seu espaco social de vida.

Para explicitarmos essa questdo, partimos do entendimento de que a linguagem é um
instrumento de interacdo entre as pessoas, ndo importando qual seja a natureza desse
instrumento — 0s signos verbais, as representa¢gfes pictéricas, a masica, as cores, as
formas, os gestos, etc. O uso de qualquer um desses instrumentos em um processo
interativo transforma as pessoas envolvidas em sujeitos histéricos, que se influenciam
reciprocamente no contexto das relagdes sociais das quais participam. Tal processo pode
acontecer no nivel das rela¢gfes diretas, face a face entre os agentes da interacdo, ou de
forma distanciada, tanto no tempo como no espaco, fazendo-se, para cada situacdo
interativa, 0 necessario ajuste dos instrumentos.

Especificamente falando em linguagem escrita, a interacdo supde um distanciamento
entre sujeitos, uma vez que o processo de producdo se faz, quase que exclusivamente, em
espacos e tempos diferentes daqueles que caracterizam o processo de recepgdo. Isso
posto, compreendemos que, embora ndo haja contemporaneidade entre as acbes dos
sujeitos, a interlocucdo se d4 no exato momento em que se encontram autor e leitor,
intermediados pelos mais variados géneros textuais, marcados estes por diferentes
registros e veiculados por meio de distintos suportes escritos que sdo produzidos ao longo
da historia.

Aprender a linguagem escrita supde dominar esse processo de interlocucdo, marcado
pelo contexto sdcio-historico, cujo produto — o texto — cumpre uma funcdo social e se

organiza linguisticamente conforme exigéncias que lhe sdo proprias. Segundo Orlandi
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(1988), para que o aluno ndo seja apenas um enunciador de discursos alheios, mas um
sujeito-autor, € necessario ele “possa experimentar praticas que fagam com que ele tenha o
controle dos mecanismos com os quais esta lidando quando escreve” (p.80). E isso vai
muito além do aprendizado do cddigo de representacao de uma lingua.

O presente trabalho objetiva trazer a discussdo uma possibilidade de trabalhar com a
linguagem escrita de modo a proporcionar ao aluno o conhecimento dos diferentes géneros
textuais (BAKHTIN, 2003; SCHNEUWLY, B., 2004), seus diferentes modos de organizacao,
suas possibilidades como meios de interacdo entre as pessoas, compreendendo o estudo
do codigo de representagcdo da lingua apenas como uma parte desse aprendizado, que
viabiliza o dizer do aluno, este sim o ponto central do trabalho com a lingua materna na
escola.

Pretende-e, com isso, fazer uma contribuicdo ao debate da questdo metodoldgica que
envolve a busca de solu¢gbes ao problema das dificuldades que muitos alunos apresentam

para produzir textos.

OS DADOS

Trabalhamos aqui com dados obtidos em trabalho de assessoria a uma sala de
recuperacdo de alunos (42 série — 5° ano) de uma escola localizada em um bairro da
periferia de uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo, no periodo de um semestre
letivo.

Para este artigo, destacamos a trajetéria de um dos alunos — LU — por ter sido o
mais assiduo, permitindo, assim, que pudéssemos melhor avaliar sua trajetéria durante as
aulas de reforco que eram feitas em horario oposto ao das aulas regulares e planejadas e
executadas em conjunto pela professora da sala e por mim.

Destacamos que o processo inicial de alfabetizacéo realizado nessa escola tem como
foco a insercdo da crianca na copia de textos selecionados especialmente para o trabalho
escolar (textos “escolarizados”, ou seja, feitos especialmente para o ensino da lingua),
leitura decifratoria em voz alta e exercicios escritos cujas unidades sdo, na maioria das

vezes, letras, silabas ou palavras.

A caracterizacao do sujeito
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LU (menino, 13a) mora com a mae e um irmao menor que ele, a quem, todos os dias,
vai buscar na escola de Educacdo Infantil (a mée trabalha fora). Nutre pelo pai um
sentimento de negacéo (o pai esta na prisdo). Pelo irmdo, nutre um sentimento de rejei¢éo:
gostaria de ser o Gnico filho. E um aluno que raramente falta as aulas regulares e também
as aulas de refor¢co. No inicio das aulas ele se recusou a realizar as atividades propostas;
queria apenas copiar. Produzir era dificil: dizia ndo saber. De fato, ndo escrevia

convencionalmente.

O processo desenvolvido
Ao longo de seis meses de trabalho, foram abordados os seguintes géneros textuais,

na sequéncia em que ocorreram:

1. Noticia de jornal — a partir da leitura de jornais completos (com todos
os cadernos) os alunos tomaram conhecimento de sua estrutura e da forma pela
qgual pode ser lido para buscar informagdes sobre acontecimentos da vida local,
regional, nacional e internacional. Foi estudada a primeira pagina em sua
organizacéo e funcdes. Também foi lida e discutida uma noticia. Em seguida foi feito
um trabalho de escrita: redigir uma noticia a partir de uma foto jornalistica, tendo em
vista as exploracdes j4 feitas sobre a forma pela qual se organiza esse tipo de texto.

Nesse dia LU recusou-se a escrever. Era a primeira escrita que faria dentro de
nossas atividades na escola. Queriamos ver como escrevia sem a ajuda dos
amigos. Compreendemos sua recusa: ele ainda ndo escrevia convencionalmente,
conforme informacdo de sua professora. Além disso, a proposta ndo se inseria no
contexto de suas necessidades de leitura e de escrita: ler jornal ndo fazia parte de
seu universo vivencial.

A atividade seguinte objetivou, entdo, focalizar um tema mais préximo desse

universo.

2. Nomes proprios — ap0s uma conversa sobre 0s cantores e grupos
musicais da preferéncia de cada um, os alunos registraram 0s nomes de sua
escolha, sob orientagdo do professor quanto a sua forma de registro, sempre que
uma dificuldade surgia.

LU, nesta atividade, escreveu: SOWEO, para Soweto (grupo musical); RIO
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NEO E SOLINOI, para Rio Negro e Solimdes (dupla sertaneja) e um trecho de uma
musica: SE O MEU CORASAO AMAIE SECEIA DOIS EM UMA SNA, para “Se meu

coracao amasse seria dois em um so”.

3. Adivinhas — os alunos foram solicitados a fazer as perguntas de
adivinhacdo para os colegas. Depois leram algumas adivinhas e escolheram uma
para registrar. Recebiam orientagdo sempre que uma dificuldade surgia.

LU, que gosta de poemas, preferiu ler um — A mochila de Mariela — e depois
escreveu duas coisas que Mariela carregava em sua mochila: BOAHA, para

borracha, e CABETA, para caneta.

4. Fabula — apoés o resgate oral de fadbulas conhecidas por eles, foram
solicitados a ler “A cigarra e a formiga”. Em seguida foram feitos o questionamento
do texto e o preenchimento de um quadro com as seguintes solicitagées: nomes das
personagens, o que faziam no verdo, o que aconteceu no inverno e como eu
terminaria a historia.

Lu resolveu assim sua tarefa (palavras entre parénteses representam o ponto
a que o aluno chegou pela mediagdo do professor, ao questionar pouco a pouco
suas escritas): A CIGARA (cigarra) PAOSSTO (passou todo) O VEAO (verdo)
CONADO (cantando). A FOMICA (formiga) CONIRA (colhia) OS GREAO (gr&os). A
CIRRGA (cigarra) PEDIU ALIMEDO (alimento) PARA A FOMIGA (formiga). A
FORMIGA COMEU OS GRNAOS (grdos). ENTE (entre) AQUI VOCE TLA (terd)
ALINEDO (alimento) E LUGA (lugar) PARA DORMIS (dormir).

5. Texto de propaganda — leitura de um folheto de propaganda de uma
nova marca de sabao em pé. Foi feito o questionamento do texto com énfase na
funcdo que o texto cumpre e as implica¢des disso na sua estruturacdo. Em seguida,
os alunos receberam uma folha com a figura de um avido para que fizessem uma
propaganda a respeito.

Lu quis escrever: VIAJE CM (com) O AVIAO DA TAM. MAS (mais)
SICULNURSA (seguranga), MAIS COFUDO (conforto).

6. Texto poético — escolhido pelos alunos (todos disseram gostar de
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poesia). Em uma primeira atividade, os alunos receberam vérios livros de poemas
para criancas e jovens. Cada qual escolheu o seu predileto para fazer a leitura. Na
sequéncia, os alunos receberam dois poemas (digitados) de Cecilia Meireles
(MEIRELES, 1987), “O chao e o pao” (p. 102) e “O eco” (p. 40). Realizaram leitura
silenciosa, discutiram os pardmetros comunicativos (Quem escreveu? Para quem?
Para qué? Por qué? O que diz o poema?), o género textual, a superestrutura de
organizacgéo, a sequéncia das ideias. Apds o entendimento dos dois poemas, 0s que
guiseram leram em voz alta os poemas para 0s amigos. Na parte seguinte da aula,
outro texto de Cecilia Meireles (MEIRELES, 1987) foi explorado: “Leildo de jardim”
(p. 118). Foram discutidos os mesmos itens que o0s anteriores para buscar
compreender o sentido do texto. Como atividade escrita, os alunos registraram o
titulo do poema e os elementos que fizeram parte do “leildo”. Em uma segunda
atividade com poemas, cada qual foi solicitado a escrever pequenos poemas que
soubessem de cor, para compartilhar com os colegas.

LU escreveu: UMA QUADRINA (quadrinha): FOR (flores) ME SAO TESU (teus)
LABIOS (labios)./ CONTE (Onde) A (ha) MAIS BENLA (bela) FOR (flor)) NEM (em)
CEM (que) MEMOR (melhor) CE (se) BEA (beba)/ O BASONSOMO (balsamo) DO
AMOR? (Nesta atividade as palavras entre parénteses representam o ponto a que o
aluno chegou pela mediacdo do professor, ao questionar pouco a pouco suas

escritas. Da mesma forma que as atividades anteriores.)

7. Narrativa de vida — essa atividade foi desenvolvida por meio de uma
conversa a respeito de um fato vivenciado pelos alunos que eles gostariam de
relatar aos colegas. Em primeiro lugar, os relatos foram feitos oralmente e depois,
por escrito.

Lu fez o relato do dia em que brigou com seu primo Tl e perdeu sua amizade.
Escreveu, mas nao quis ler o texto em voz alta: preferiu que a professora e eu o
Iéssemos silenciosamente. Depois, quis passar a limpo o texto para levar e poder
mostrar ao primo e fazer as pazes com ele. Escreveu:

O dia em que perdi a amizade com meu primo Ti.
(titulo escrito sob a supervisao da professora)

(entre parénteses, correcdo da professora)
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Um dia de aula de matematica estava (estavamos) jogando eu (,) Pedro (,) Ti e Ne.

Meus colega (Eu e os meus colegas) estava (estdvamos) jogando baralo (baralho) e
como Ti tava (estava) perdendo o jogo, ele comesou (comecou) a ximgar (xingar) minha
mae.

E eu n&o gostei diso (disso).

Depois diso (disso) ele e eu ndo conversou (conversamos) mais.

Eu espero vouta (voltar) a comvesa (conversar) com ele dentro em breve.

8. Texto narrativo (historia de ficcdo) — a partir da leitura do texto de
imagem “Quem espia se arrepia”, de Eva Furnari, cada qual escolheu um par de
figuras para fazer sua historia. LU escolheu um ladrdo com um revolver em punho e
um homem de casaco carregando uma maleta. Comecou com o titulo: O BANDIDO

E EU. Apds um espaco, comegou o texto:

UM DIA EU ESTAFA (estava) SANINO (saindo) DO BANCO COM MINHA
MALENTA (maleta) CHEILA (cheia) DE DIAMADE (diamantes).

COMDO (Quando) EU PESEMI (percebi) QUE DIGAN (tinha) UM BANDIDO
MESIGINDO (me seguindo).

ELE EM (nem) SABIA EM (que) EU DILAN (tinha) UMA ARBA (arma) NA
SIMDOLA (cintura).

COM (quando) ELE DILOM (tirou) A MAGALA (méscara) EU DISSE:

ELE E MEU IRMAO. (Lembrar o seu sentimento com relacéo ao irmao: queria ser

filho Unico.)

DISCUSSAO DOS DADOS

No trabalho desenvolvido com os alunos, objetivdvamos inserir os alunos em
atividades em que eles pudessem se constituir como sujeitos que tém algo a dizer na
interagdo com o outro. Por isso, o foco no texto e, mais especificamente, nos diferentes
géneros textuais, embora, secundariamente, nos momentos de revisdo do texto, o
professor questionasse os alunos quanto a forma de registro de algumas palavras. Nao

houve, portanto, a previsdo de atividades que pusessem no centro das discussdes o

p.8392



sistema de representagdo da lingua. Tais atividades, de nosso ponto de vista, tém seu lugar
no interior do processo de producéo textual, quando séo feitas as reescritas de modo a
adequar o texto as exigéncias do sistema linguistico que utilizamos para escrever. Nesse
momento, tendo como conteddo o universo dos recursos linguisticos utilizados pelos alunos
na producdo de seus textos, o professor p6e em discussdo as formas linglisticas e as
relacbes entre elas, evidenciando suas especificidades de acordo com a norma usual. Tal
discussdo, em retorno, da sustentacdo as reformulacdes que os alunos fardo em seus
textos nos momentos das reescritas, visando a concluséo do processo de producdo textual.
No trabalho aqui focalizado, esse estudo ndo se constituiu como um objetivo.

Logo no inicio de nossas atividades, propusemos a leitura de jornal e a escrita de uma
noticia. Essa atividade se revelou um tanto distante dos interesses dos alunos: a recusa de
LU em escrever pode ter sido um indicio desse fato.

Por isso, na sequéncia, houve maior preocupagcdo em adequar as escolhas textuais
aos interesses dos alunos, de forma que eles pudessem abordar assuntos de seu cotidiano,
falar de suas preferéncias musicais, recordar fatos vividos, relembrar brincadeiras (como as
adivinhas), enfim, que eles pudessem trazer da esfera do cotidiano alguns elementos que
servissem de ponto de partida para a aprendizagem de conteddos cientificos: a
especificidade da linguagem escrita, a organiza¢do dos diferentes géneros textuais e 0 uso
de recursos linguisticos necessarios a essa organiza¢do (elementos de coordenacgdo e
subordinacédo, marcadores temporais, modos verbais, etc.).

Assim é que, ja no texto 2 (nomes proéprios), LU envolveu-se na escrita dos nomes
de seus cantores favoritos e escolheu um trecho de uma musica para reproduzir. Ja ndo se
recusou mais a escrever, dispondo-se a fazer os registros da forma como sabia, sem medo
de evidenciar suas dificuldades. Esse fato revela a importancia do envolvimento emocional
do aluno com a tarefa de estudo: para que ele se engaje na atividade, ele precisa encontrar
um motivo para agir. Interagir com o outro, por exemplo, é algo que pode se constituir em
um movel para a agdo dos alunos: nas atividades seis e sete os alunos foram solicitados a
compartilhar com os colegas um poema que sabiam de cor e uma nharrativa de vida,
respectivamente, e, de fato, eles se envolveram na realizacdo da atividade proposta. E
desse envolvimento, entdo, que decorre a acdo do sujeito sobre o objeto de estudo,
condicdo para que ele traga esse objeto para o campo de sua consciéncia (LEONTIEV,
1978) e, com isso, aprenda e se desenvolva: no processo de producdo textual, “o eu se

constréi ao mesmo tempo em que ele se diz a si mesmo e aos outros” (BUCHETON, 2002,
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p. 57. Traducdo nossa.).

Esse é um aspecto da atividade de ensinar que, se levado em consideragéo, envolve
o aluno em sua atividade de aprender. E, pois, um elemento fundamental para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala de aula.

Focalizar nesse trabalho, prioritariamente, 0 modo de funcionamento dos textos e ndo
o cbdigo é também outro ponto importante a considerar. Tendo ja trabalhado com trés tipos
de textos (noticia, nomes proprios e adivinhas), LU engaja-se na atividade de leitura e
escrita de uma féabula, escrevendo sua historia (A cigarra e a formiga) com encadeamento
feito por meio de oracdes coordenadas (edicdo do texto original citado no item 4 acima): “A
cigarra passou todo o verdo cantando. A formiga colhia os graos. A cigarra pediu alimento
para a formiga. A formiga comeu os grdos. Entre, aqui vocé tera alimento e lugar para
dormir.” Isso nos remete ao formato dos textos “escolarizados” que costumeiramente a
escola utilizava para alfabetizar seus alunos, como dissemos anteriormente.

O foco nos géneros textuais, pondo em relevo diferentes formas de organizagéo
textual, com recursos linguisticos adequados a cada uma delas, leva o aluno a transformar,
aos poucos, o seu dizer.

Assim é que, ao final de nosso trabalho, LU redigiu o seguinte texto (atividade nimero
8- Texto narrativo (histéria de ficgdo) a partir de um texto de imagem): “Um dia eu estava
saindo do banco com minha maleta cheia de dinheiro. Quando eu percebi que tinha um
bandido me seguindo. Ele nem sabia que eu tinha uma arma na cintura. Quando ele tirou a
mascara eu disse: ele € meu irméo.” (texto editado do ponto de vista da ortografia)

Aqui, o aluno narra uma histéria de ficcdo e nela diz algo de si: ele é o personagem
narrador que se defronta com um bandido, ao final revelado como seu irméo (na vida real, o
irméo a quem rejeita, quando diz querer ser filho Unico). A forma como diz isso é elaborada
com recursos mais complexos que os utlizados na fabula (42 producdo), pois o
encadeamento, desta vez, foi feito por meio da subordinagéo (para a indicacdo do tempo
das acOes sair e dizer e para acrescentar complementos aos verbos perceber e saber).
Embora ainda haja problemas com a coeréncia entre as informa¢cées — por que o irmao
teria tirado a mascara? — o aluno consegue ajustar o seu dizer a estrutura propria de uma
narrativa de ficcdo e de uma forma linguisticamente mais elaborada que a anterior.

Também quando redige o texto de nimero 5 — propaganda —, LU consegue esse
ajuste: sua producédo é sintética e utiliza recursos de convencimento do interlocutor, como

convém a esse género textual: “Viaje com o avido da TAM. Mais seguranca, mais conforto.”
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(texto editado do ponto de vista da ortografia).

Como vimos, embora ainda houvesse um caminho longo a percorrer no processo de
producédo textual, LU conseguiu superar seu medo de produzir um texto com autonomia
(antes queria apenas copiar), porque comecou a compreender como se da o funcionamento
dos textos escritos, de tal forma que elaborou o seu proprio dizer em consonancia com as

exigéncias de cada género textual.

CONCLUSAO

Pelo exposto acima, podemos concluir que € fundamental que o processo de ensino e
de aprendizagem da lingua aconteca em um contexto favoravel ao desenvolvimento do
aluno. Um contexto em que possa haver o envolvimento psicolégico do aprendiz com a
tarefa escolar, desencadeando nele os motivos que o levam a querer realiza-la e a elaborar
0S conceitos presentes na situagdo de aprendizagem, por meio da inser¢cdo da criangca em
atividades que |he permitam apropriar-se de significados que s&o fundamentais nesse
processo e imprimir um sentido pessoal as suas agoes.

Importante, também, é considerar a especificidade da linguagem escrita, o trabalho
com diferentes géneros textuais — que possibilite o conhecimento da dindmica de
organizacdo de cada um, suas caracteristicas linglisticas que os distinguem entre si
(KAUFMAN e RODRIGUEZ, 1995), desenvolvendo, com isso, competéncias linguisticas
necesséarias a compreensdo e a producdo de textos de diferentes géneros (JOLIBERT e
col., 1994a e b) —, o papel do professor como mediador entre a criangca e seu objeto de
conhecimento e a reflexdo sobre esse objeto num processo interativo que considere as
relagbes aluno-aluno e professor-aluno em sala de aula.

O processo de ensino e de aprendizagem da lingua, que considere todos esses
elementos, supde, entdo: um contexto tal que suscite no aluno um motivo para engajar-se
na tarefa escolar; propostas de trabalho que considerem tanto o desenvolvimento real do
aluno, como suas possibilidades de aprendizagem para além desse desenvolvimento; a
selecdo de conteudos que incida sobre os interesses e necessidades dos alunos na faixa
etaria especifica em que se encontram; trocas comunicativas que permitam a discussao e a
reflexdo dos alunos entre si e entre alunos e professor, de modo que cada um possa

cumprir o seu papel: o professor orientar e conduzir os alunos a formacao dos conceitos
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considerados importantes ao seu desenvolvimento e os alunos engajarem-se nas tarefas
de aprendizagem que Ihe permitam, paulatinamente, a internalizacdo de tais conceitos.
Todo esse conhecimento da lingua sé se torna possivel quando ela é considerada em
seu movimento e ndo como um conjunto fechado e estanque de normas e regras, que tem
importadncia ndo em si mesmo, mas como suporte para a constru¢cdo do dizer de cada

aluno.
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