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RESUMO

A Educacdo Ambiental € um marco diferencial absolutamente importante para a for-
macédo da cidadania. Considerando isso, é preciso pensar a escola como um espaco
transformador e construtor de atitudes sustentaveis para os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo a disciplina de Geografia responsavel por
refletir sobre a relacdo sociedade-natureza em suas diferentes perspectivas, torna-se
essencial o debate sobre a Educacdo Ambiental na construcdo de uma consciéncia

socioambiental dos alunos desde os primeiros anos da vida escolar. Nesse cont ex
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ABSTRACT
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RESUMEN

La Educacion Ambiental es un hito absolutamente crucial en el desarrollo de la ciuda-
dania. Considerando esto, es necesario considerar las escuelas como espacios trans-
formadores que fomentan actitudes sostenibles para quienes participan en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Dado que la Geografia es responsable de reflexionar
sobre la relacion entre la sociedad y la naturaleza desde sus diversas perspectivas, el
debate sobre la Educacion Ambiental es esencial para fomentar la conciencia so-
cioambiental entre los estudiantes desde los primeros afios de la escuela. En este
contexto, esta propuesta de investigacion tiene como objetivo comprender el potencial
de combinar los Componentes Fisico-Naturales para el desarrollo de la Educacion
Ambiental Critica en la mediacion didactica del conocimiento geografico en la escuela
secundaria. Para ello, se emplea un enfoque cualitativo, una metodologia de investi-
gacion-accion. Asi, 147 estudiantes de primer afio de secundaria del Instituto Federal
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Piaui (IFPI), Campus Oeiras, que ingresan en
el primer semestre de 2024, fueron seleccionados como sujetos de investigacion. Para
alcanzar los objetivos propuestos, se aplicaron cuestionarios estructurados a los es-
tudiantes de secundaria que participaron en la investigacion, ademas de enfoques
pedagogicos tedricos y practicos con metodologias activas sobre temas relacionados
con los Componentes Fisico-Naturales en su interfaz con la Educacion Ambiental.
Como resultado, se observé un gran entusiasmo y dedicacion por parte de los estu-
diantes en el desarrollo de metodologias activas que abarcan los Componentes Fi-
sico-Naturales en su interfaz con la Educacion Ambiental. Cabe destacar que fue
esencial involucrar principios geogréaficos y abordar los temas desde una perspectiva
local. En este sentido, si bien los temas fisico-naturales han perdido relevancia en el
primer afio de secundaria debido a la Base Curricular Nacional Comun (BNCC), inclu-
yendo los libros de texto basados en ella, el profesor de Geografia desempefia un
papel fundamental en el desarrollo del curriculo, utilizando otros materiales didacticos
mas alla del libro de texto. Se puede concluir que la secundaria en el mundo actual
representa un desafio, debido a la reduccion de la carga horaria y a la unificacién de
asignaturas y materiales didacticos disefiados para trabajar de forma interdisciplinaria
dentro de un area de conocimiento determinada. Ademas, dados los numerosos desa-

fios enfrentados, buscamos replantear el debate ambiental en la escuela secundaria



a través de metodologias activas que permitieran a los estudiantes aprender a través
de sus propias acciones.
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APRESENTAC¢CEO

O debate ambiental contemporaneo passou a integrar minha trajetoria acadé-
mica no inicio da Graduacéo em Licenciatura Plena em Geografia, na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Campus Campina Grande. No 3° periodo do curso, con-
segui antecipar componentes curriculares de outros periodos, cursando-0s no turno
oposto. Foi nesse contexto que tive a oportunidade de cursar a disciplina de Pedolo-
gia, ofertada no 5° periodo. Desde entédo, fiquei fascinado pela temética do solo. No
periodo seguinte, inscrevi-me para atuar como monitor de Pedologia, subérea da Ge-
ografia que estuda a génese, natureza, distribuicéo e potencialidades de uso dos so-
los. Apds a aprovacao, exerci a monitoria ao longo de 2019, desenvolvendo atividades
com os discentes do 5° periodo do curso de Geografia. Nesse percurso, realizamos
oficinas sobre a importancia do solo e elaboramos estratégias para diversificar seu
ensino na Geografia Escolar. Para tanto, promovemos aulas com ensaios praticos
sobre eroséo, morfologia e perfil do solo, entre outros contetdos.

A maioria dos discentes apresentava dificuldades na disciplina de Pedologia,
em razdo de envolver contetdos como fisica do solo, quimica do solo, mineralogia,
entre outras tematicas. No entanto, ao iniciar a monitoria, a professora e eu desenvol-
vemos propostas pedagdgicas que incluiam ensaios praticos sobre os conteudos tra-
balhados, além de aulas de campo, o que favoreceu o processo de ensino-aprendiza-
gem dos alunos envolvidos. Minha paix&o pelo estudo dos solos se intensificou e,
durante todo o restante da graduacdo, permaneci como monitor de Pedologia, atu-
ando por trés semestres. Devido ao adiantamento de componentes curriculares, con-
clui o curso em seis periodos, embora sua duracédo total fosse de nove.

A monitoria me proporcionou uma Vvisdo mais ampla sobre os problemas
ambientais. Essa vivéncia me encorajou a participar do Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP), no periodo de 2018 a 2020, no qual atuei como residente em uma
turma do 8° ano da Escola Municipal Judith Barbosa de Paula Régo, na cidade de
Queimadas-PB. A experiéncia como professor residente foi essencial para minha
forma-«o inicial, pois, at® ent«o, eu ainda
condicdo de docente 8 algo que s ocorreria no 6° periodo, durante o Estagio
Supervisionado de Observagédo no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

As atividades como monitor, somadas a experiéncia de regéncia na Educacao

Basica, contribuiram para que eu concluisse a graduacdo mais preparado, uma vez
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que consegui articular com maior rigor a teoria a préatica. Diante da exigéncia de
desenvolver um projeto no ambito do PRP, elaborei e executei propostas pedagdgicas
gue relacionavam os Componentes Fisico-Naturais com minha turma do 8° ano, por
meio de ensaios praticos voltados a compreensédo da degradacdo socioambiental
causada pela acdo antrdpica sobre o meio. Essa iniciativa representou uma tentativa
de aproximar o que eu trabalhava na monitoria, com os alunos da universidade, ao
contexto da escola basica. A partir dessa experiéncia, compreendi ainda mais a
importancia de refletir sobre a dimensao pedagdgica das disciplinas especificas ao
longo da graduacéo.

A partir do meu envolvimento com a Educacgédo em Solos, optei por desenvolver
minha monografia de conclusdo do curso sobre essa tematica no ano de 2019. O
trabalho recebeu o titulo A abordagem tedrico-metodolégica do componente fisico-
natural solo na formacgéo continuada e a construcao da pratica docente em Geografia
na Educacdo Béasica. A pesquisa teve como referéncia analitica o contexto formativo
e de atuacdo docente de uma turma do Curso de Especializacdo em Ensino de
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, composta por 25 alunos. Durante a
investigacao in loco, os discentes propuseram metodologias para o desenvolvimento
de atividades sobre o solo no ambiente escolar. Além disso, buscou-se identificar de
que forma os docentes, tanto 0s que atuam quanto os que ja atuaram na Educacéao
Basica, desenvolvem ou desenvolveram atividades e propostas metodoldgicas
relacionadas ao ensino de solos e suas tematicas no ensino de Geografia.

Antes mesmo de concluir a graduacdo, busquei um Programa de Pés-
Graduacao em Geografia que tivesse professores dedicados a Educacdo em Solos.
Foi nesse processo que encontrei o Prof. Dr. Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes, da
Uni versidade Estadual Paulista A JCampuo de
Presidente Prudente. Devido a minha afinidade com a tematica, decidi participar da
selecéo para o mestrado em 2020, na qual obtive aprovacéao.

Em 2021, em virtude da pandemia, as aulas do mestrado foram realizadas de
forma remota. Ressalto que iniciar uma pés-graduacéo nesse formato foi desafiador,
uma vez que todos precisaram se adaptar ao contexto do ensino emergencial. Por
outro lado, esse cenario também trouxe um aspecto positivo, ja que pude permanecer
junto a minha familia durante aquele periodo. Entre aulas, leituras, o caos e a
esperanca por dias melhores, o ano de 2021 foi bastante produtivo: participei

ativamente das discussodes nas aulas remotas, cursei disciplinas em outros programas
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de pds-graduacao no Brasil, publiquei e apresentei trabalhos em eventos cientificos
locais, regionais, nacionais e internacionais, além de ter artigos aprovados e
publicados em revistas indexadas. Nesse mesmo ano, meu projeto de mestrado foi
aprovado para a bolsa de Mestrado Académico da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de S&o Paulo (FAPESP), processo n° 2021/04265-5.

Em 2023, conclui o mestrado em Geografia, vinculado a linha de pesquisa
Dinamicas da Natureza. Em continuidade a investigacdo iniciada na graduacéo,
desenvolvi a dissertacao intitulada Formacéo Continuada e Metodologias Ativas de
Ensino como estratégias para o estudo de Solo numa escola da Educac¢éo Béasica em
Campina Grande-PB, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes
(UNESP). O estudo teve como objetivo compreender a formacéo inicial de professores
de Geografia e a abordagem dos conteudos relacionados ao solo em turmas de 6° e
7° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Tiradentes, em Campina Grande-
PB. Participaram da pesquisa 22 dos 31 professores de Geografia da rede municipal
que atuavam na area urbana em 2022, além de 65 estudantes dos 6° e 7° anos da
referida escola, localizada no bairro de Santa Rosa.

Apos a conclusdo do mestrado, em marco de 2023, iniciei o doutorado em
Geografia na mesma instituicdo. Minha trajet6ria académica até entdo me conduziu a
elaboracdo da presente tese, voltada a Educacdo Ambiental e aos Componentes
Fisico-Naturais no Ensino de Geografia, visando potencializar o desenvolvimento do
pensamento geografico diante de um cenério de degradacédo ambiental, analisado em

diferentes escalas, do global ao local e do local ao global.



Introducao:

Entendimentos preliminares
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| NTRODUC¢EO

DOFAZER PEDAGCGI CO AO PENSAMENTO CRCTI CO: E

A PARTI R DO LUGAR DO OUTRO

Por décadas, a humanidade vem usufruindo dos recursos naturais de forma
imprudente e inconsciente, como se fossem infinitos, causando grande impacto ambi-
ental. Dessa forma, a Educacdo Ambiental tem sua historia imbricada diretamente
com as conferéncias mundiais, como a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambi-
ente Humano realizada em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a Primeira Conferéncia
Internacional em Educacao Ambiental ocorrida em outubro de 1977, em Thilisi (antiga
URSS), e os movimentos sociais ao redor do mundo (Reigota, 2014).

Nessa perspectiva, muito antes do surgimento das pesquisas sobre Educacéo
Ambiental, no inicio do século XIX, autores, como George Perkins Marsch (1864) na
sua obra Man and Nature, preocupavam-se em mostrar a magnitude e o potencial de
alteracdo da Terra a partir das transformacdes identificadas na superficie, sobretudo
aguelas relacionadas as atividades antrépicas.

Outra obra importante para o desenvolvimento dessa perspectiva analitica foi
Manbés Rol e in Changi,copcebidaporWilkaa Bhonoas Jr.{1856),
que reune diversas pesquisas que contribuiram para a avaliacdo qualitativa e quanti-
tativa do papel antrépico na superficie da Terra.

Entende-seEd u c a - « 0 Acamio io pracéssolpercorrido pelos sujeitos em
espacos formais e informais na busca pelo conhecimento sobre questdes ambientais,
com a finalidade de desenvolver uma nova percepc¢ao a respeito do conceito de meio
ambiente, bem como ser um agente transformador da conservacao e da preservacao
dos recursos naturais (Ferreira et al., 2019). Portanto, compreende-s e que a
cdo Ambiental surgiu da necessidade de uma mudanca de paradigma que envolve

valores sociais, filosoficos, econdmicos, éticos, ideoldgicos e cientificos, adotados

Eart

i Ed?t

pela nossa sociedadeo (Marques,; Rai mundo; X

No Brasil, a preocupacdo com o meio ambiente resultou na elaboragéo e im-
plementacdo de politicas publicas com carater marcadamente ambiental, especial-
mente a partir da década de 1970, quando aumentou a percep¢ao de que a degrada-
cdo do planeta poderia ter efeitos irreversiveis e catastréficos (Branco; Royer; Branco,
2018). Assim, as politicas ambientais sdo norteadas por principios e valores ambien-

tais que levam em consideragao a sustentabilidade.
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Estudos sobre o desenvolvimento sustentavel sao realizados visando solucio-
nar os problemas decorrentes das acfes predatorias causadas pelos seres humanos,
sendotaispr 8ticas #A[...] eventos de degrada- «o
com dados e informa-»es divulgadas em ritmo
dos dados sobre os mais diversos problemas ambientais serem divulgados continua-
mente, a sociedade ainda precisa aprender a viver de maneira sustentavel, aprovei-
tando melhor os recursos naturais, com indices menores de degradacéo ambiental.
Para isso, € preciso analisar a aplicabilidade dos conceitos de sustentabili-
dade, estimulando acdes e posturas voltadas a repensar e a refletir as atitudes que
agridem o meio, praticadas por grande parcela da sociedade, bem como propor novas
condutas que favorecam uma relagdo harmoniosa entre o ser humano e os diferentes
ecossistemas. Destaca-se ainda que as acfes sustentaveis precisam iniciar no ambi-
ente familiar e se prolongar no meio escolar, passando pela Educacéao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ao sensibilizar cada educando, por meio deuma Ed u -
Cc a- «0 A ndons@ente, a éscola estendera seu alcance ao maior nimero possi-
vel de pessoas (Ferreira et al., 2019).
Com o avanco da degradacédo do meio ambiente nas diversas escalas geogra-
ficas, sobretudo no século XXI, os debates ambientais adentraram o espaco escolar,
vi st o que afap para.ajcidadaniardpuesenta a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo na defesa
da qualidade de vidao (Jacobi, 2003, p. 192
Cabe ressaltarqueaEd uc a - « 0 Aasshmeeada \&2 mais uma funcao
transformadora dAa[...] em dire-«o ° forma-«o
jeto de sociedade e n«o apenas ambiental 0 (
responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover um
novo tipo de desenvolvimento, o sustentavel.
De modo geral, e segundo Fernandes (2010), entende-sequeaEduc a- « 0 A m-
b i e retesséncial para frear um quadro de crescente degradacdo socioambiental,
mas ela sozinha néo € suficiente para ocorra. O educador tem a funcdo de mediar o
conhecimento, contribuindo para a construcao de referenciais ambientais e deve sa-
ber usa-los como instrumento para o desenvolvimento de praticas sociais centradas
no conceito de natureza. Suert egrecessdriad 1999
busca de um caminho unit8rio entre a dinOmi

|6gica, a problematica da sustentabilidade assume, atualmente, um papel central na
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reflexdo sobre as dimensfes do desenvolvimento e das alternativas que se configu-
ram, visto que o quadro socioambiental caracteristico das sociedades contempora-
neas revela que o impacto humano sobre o0 meio ambiente tem tido consequéncias
cada vez mais complexas, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos (Jacobi,
2003).

Dada a importancia da articulacao entre educacao e meio ambiente, destaca-
se a responsabilidade exercida pelos profes
de informagdes relativas ao modo como as sociedades devem interagir com a dina-
mica ambientaldeformas egur a e sustent 8velAssinf &drecisos o, 2
enfatizar a relevancia do ensino dos componentes fisico-naturais e a Educacdo Am-
biental no Ensino de Geografia de forma articulada e considerando os aspectos soci-
ais. Na Geografia Escolar, ndo se ensina Geografia Fisica ou Geografia Humana de
forma isolada, ensina-se Geografia (Xavier; Morais, 2023, p. 6). Por essa razao, ao
longo deste trabalho, ao nos referirmos a relevo, solo, clima, vegetacao e agua, ado-
taremos a expressdo componentes fisico-naturais, conforme enfatizam os estudos
de Ascencéao (2009) e Morais (2011b).

Na tese defendida por Machado (2010), a autora analisou os anais de encon-
tros promovidos pela Associacao dos Geoégrafos do Brasil (AGB), como os Encontros
Nacionais de Geodgrafos (ENG) e os Encontros Nacionais de Ensino de Geografia
(Fala Professor), bem como eventos de grande relevancia para a area de Geografia e
Educacédo em ambito nacional, como o ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pra-
tica de Ensino), o ENPEG (Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia) e
encontros promovidos pela ANPEGE (Associacao Nacional de Pés-Graduacéao e Pes-
quisa em Geografia). Em ambito regional, foram analisados eventos como o EREGEO
(Encontro Regional de Geografia) e o EDIPE (Encontro Estadual de Didatica e Pratica
de Ensino). A partir dessa analise, Machado identificou um avanco no debate sobre
Educacdo Ambiental nos estudos desenvolvidos por geografos, especialmente por
professores de Geografia em sala de aula. A autora também investigou a pratica do-
cente de professores de Geografia de Goias e buscou desenvolver alternativas, suge-
rindo metodologias que aprimorem o ensino de Geografia no Ensino Médio, com én-
fase nas questbes ambientais.

Leal (2025), em sua dissertacdo, enfatiza que as atividades de Educacdo Am-
biental na Geografia Escolar ainda se apoiam predominantemente na vertente natu-

ralista, ecologizando as praticas desenvolvidas no &mbito escolar. Para modificar esse
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cenario, a autora sugere que os professores articulem os componentes fisico-naturais
com a Educacdo Ambiental, favorecendo uma aprendizagem significativa. A autora
propde considerar as categorias do Materialismo Historico-Dialético, bem como os
conceitos de risco, vulnerabilidade e conflito, a fim de qualificar e politizar a discussao
ambiental.

Assim, fica claro que os profissionais da Geografia devem ter uma postura re-
flexiva diante da sua praxis educativa, avaliando constantemente se os alunos real-
mente exercem o0 papel de protagonistas no processo de ensino-aprendizagem ou
apenas reproduzem o que os professores transmitem durante as aulas, sem o esti-
mulo a reflexdo, ao pensamento e a interpretacdo do contetdo a partir de uma visao
propria de mundo e de seu lugar de vivéncia. Por conseguinte, tem-se a valorizacao
de uma acao docente que desenvolva uma aprendizagem significativa, na qual o pro-
fessor, como mediador e estimulador do processo educativo, faca uso de metodolo-
gias ativas que tenham como centro os préprios estudantes (Moran, 2015).

Diante do cenério apresentado, surge o seguinte problema de pesquisa: De
que forma metodologias ativas de ensino dos conteudos dos componentes fisico-na-
turais, articuladas a realidade local, podem contribuir para uma Educacédo Ambiental
Critica e significativa para estudantes do Ensino Médio?

Na tentativa de responder a esse questionamento, parte-se da hipétese de que
0s conteudos relacionados aos componentes fisico-naturais sdo secundarizados no
ensino de Geografia no Ensino Médio, e que a utilizacao de estratégias didatico-pe-
dagdgicasas sedbasa na integra-«o0o dostcompsenepnmmes®s!
podem contribuir para a forma-«o do pensame
ental Cr2tica e significativa.

O uso de diferentes metodologias de ensino, que cologuem os estudantes no
centro do processo de ensino-aprendizagem, favorece o raciocinio geografico, possi-
bilitando a construcdo de novos aprendizados. Dessa forma, o presente estudo justi-
fica-se pela necessidade de debater as tematicas ambientais a partir do lugar dos
estudantes, mediante o uso de metodologias ativas na disciplina de Geografia, contri-
buindo para a formacao de atitudes ambientalmente responsaveis ao longo da vida.

Além disso, o estudo sobhrea Ed u c a - « 0 Anmbnsieordeé @eografia é
um campo em expanséo, visto o aumento dos problemas ambientais nas diferentes

localidades do Brasil e do mundo, devido a intensificacdo da exploracéo dos recursos
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naturais pelos seres humanos. Portanto, a Geografia atua significativamente na cons-
trucao de cidadaos e cidadas conscientes da importancia de uma boa relacao entre a
sociedade e a natureza para a manutencéo da atual e das futuras geragcdes (Santos;
Nunes, 2021). Pretende-se, portanto, trazer contribuicbes a fim de (re)pensar o de-
senvolvimento de metodologias ativas nas abordagens feitas sobre o meio ambiente
na Educacédo Basica.

A partir dessas reflexdes, tracou-se o seguinte objetivo geral: Co mpr eender
potencialidade da conjunnabudasscpampandasterc
da Educa- «o Ambineendtiaal- «@r 2dtiidc8a incaa dos conhe
no Ensi n omdl@ddolmamento, definiu-se os objetivos especificos abaixo:

Investigar o que os estudantes da 1° série do Ensino Médiodo | nst i t ut o Fede
Educa-«o0o, Ci °nciRi &Pl eampod Ceitas, eompreendem sobre
Educacdo Ambiental e sua interface com os componentes fisico-naturais, conside-

rando suas vivéncias cotidianas;

Apresentar perspectivas de arnticompanentest
nat ur &idsaceck o Ambi ent a®d indoe, Hmosgionsos aMbi leinff r ent a
ment o pedag-gico dos problemas soci oambi en:
cas.

Propor e testar estratégias de ensino-aprendizagem sobre Educacdo Ambiental arti-

culada aos componentes fisico-naturais, utilizando metodologias ativas na 1° série do

Ensino Médio do IFPI, Campus Oeiras, considerando o contexto em que os estudan-

tes estdo inseridos.

Avaliar o processo de -penccagni guihcaanecha oa kda rddga g
te¥%dos envolvendo osatompbseataseddcsaco®o am
as metodol ogias ativas na 10am@@Oeéerdse. Ensin

Procurando problematizar essas questdes, o presente trabalho 8 fundamen-
tado em pesquisa qualitativa 8 busca estabelecer um paralelo entre os componentes
fisico-naturais e a Educagédo Ambiental no Ensino de Geografia. Para tanto, utiliza-se
como referéncia empirica a realidade observada nas 1° séries do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras.

Apoés as ponderacdes iniciais, que constituem a introducdo dessa tese, apre-
senta-se a seguir o Capitulo 1, intituladoi Cami nhos Met o ddescrevga c 0s 0
abordagsmdal i dades de pesquisas, 0s procedi
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zados para a orgaenstzued&agonss dathand ®m as met
dol ogias de ensi no des e mwoelsvtibdgaas-ugamamot angot e
riza-«odofi1sicaa de pesqui sa

O segundo capitulo, intitulado AiEducagcdo Ambiental i das bases historicas ao
contexto do s®cul o XXI o, dividi do em sete
inicio e a evolucao do debate sobre Educacdo Ambiental no mundo. Em seguida, da-
se énfase a institucionalizacdo da Educac¢do Ambiental, marco importante para as dis-
cussdes sobre 0 meio ambiente. Posteriormente, apresenta-se uma analise sobre
consumo e meio ambiente, ressaltando que esses temas sdo centrais na Educacao
Ambiental contemporanea. Discute-se também a Educacdo Ambiental a partir de uma
visdo sistémica, destacando o desenvolvimento sustentavel, a pedagogia critica e a
mudanca para um paradigma critico-reflexivo inspirada em Paulo Freire. Além disso,
sdo abordados temas relacionados a Educacdo Ambiental, Curriculo e Transversali-
dade, bem como o debate sobre a Educacdo Ambiental na Geografia Escolar, ofere-
cendo um olhar que vai além do livro didatico.

Oterceirocapit ul o, i @ ensinb dok @mhpwnefites fisico-naturais no En-
sino M®di o: perspectivas, met odol ogi as e e
busca apresentar uma concepc¢ao breve sobre os conceitos de natureza e ambiente,
evidenciando que essa compreensao integrada é fundamental para o ensino dos com-
ponentes fisico-naturais. O capitulo enfatiza ainda o ensino desses componentes na
Geografia Escolar, destacando sua presenca nos PCNs e na BNCC, e a relevancia
das metodologias ativas e do livro didatico na abordagem desses elementos.

O quart o, cherramil ntaedoog riaf i a no Ensi no M®dIi

nNi co nos | nstiidtiuteonsa sFeed edreasiasf i os par @i wma f
dido em tr°s subt- -picos, aborda a iampol eEtme-nt
sino M®dio I ntegrado no Brasil. O capztulo
l ntegrado ao T®cni co, di scute aspectos da
trabal ho nesse contexto, e analisa o0 espa-
pe$ aCi °ncias Humanas no Ensino M®dio I ntegr

O quinto capitulo apresenta a pesquisa-a¢do desenvolvida com os alunos, in-
cluindo a andlise e discusséo dos dados a luz do referencial tedrico. Além disso, des-
creve e debate as propostas pedagdgicas envolvendo os componentes fisico-naturais

e a Educagédo Ambiental. Por fim, as consideragdes finais retomam o objetivo geral, 0
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pressuposto de pesquisa e sua relacdo com 0 processo investigativo, promovendo o

fechamento do texto.






ol

Capitulo 1:

Caminhos Metodolégicos »

ol \
¥ w 2
) : B .
AN = .
-
> :
o -
o :
| 40\ 4
\ | W ®
I W' : ¥
[ "
VP = ~ &
\ /
1!
h ‘ ()
:
N\
Y S -
J _ '
A
1
i



35

CAPETULO 1: CAMI NHOS METODOLCGI COS

A abordagem metodoldgica desta investigacao esté classificada como qualita-
tiva. Conf orme Godoy ]@Oslestddbs, denpminadb® gualitatiios m

como preocupacédo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu am-

biente natural 0. Nessa mesma dire-«o, Neves

tiva envolve a obtencdo de dados descritivos por meio do contato direto e interativo
do pesquisador com a situacdo objeto de estudo, sendo de natureza aplicada e apoi-
ada em procedimentos bibliograficos.

Esta investigacdo possui carater descritivo e exploratério, uma vez que bus-
cou analisar de que modo o desenvolvimento de metodologias ativas pode contribuir
para a abordagem da degradacao ambiental na Educacéo Basica, a partir da articula-
cdo entre os componentes fisico-naturais e a Educacdo Ambiental, considerando o
lugar onde os sujeitos estdo inseridos. Para tanto, foram definidos como participantes
da pesquisa os 147 estudantes das quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio do Ins-
tituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras. A
investigacdo foi desenvolvida entre fevereiro e setembro de 2024, durante o periodo
de realizacdo da disciplina de Geografia.

A pesquisa exploratéria objetiva proporcionar maior familiaridade com o pro-
blema, tornando-o mais explicito ou possibilitando a formulagéo de hipoteses, abran-
gendo, entre outros procedimentos, o levantamento bibliografico e a realizacéo de en-
trevistas. Ja a pesquisa descritiva tem como propdsito central a caracterizacao de de-
terminada populacdo ou fenébmeno (Gil, 2007).

Segundo TrivifYfos (1987, p . 110) , n a
uma série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende

pes

descrever os fatos e fen!menos de deter min

exploratdria, Losch, Rambo e Ferreira (2023) destacam que ela busca responder a
perguntas especificas, concentrando-se na identificacdo e compreensao de eventos
e situacOes educacionais que necessitam ser investigados com maior profundidade.
A selecao da teméatica sobre os Componentes Fisico-Naturais e sua articulacao
com a Educacédo Ambiental foi motivada por uma inquietacao surgida durante a minha
pesquisa do Mestrado, realizada com professores de Geografia da rede municipal de
Campina Grande (PB). Durante esse estudo, foi percebido um desconforto recorrente
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entre esses docentes ao tratar de temas relacionados a dinamica da natureza na Edu-
cacao Basica. No entanto, crescem no pais as demandas sociais e politicas relacio-
nadasaEd uc a - « o Apntcipamenteaapos a aprovacao da Lei n.° 9.795/1999
ifquedi sp»e sobre a educa-«o0o ambient al e iInst
Ambi ent al Tai§ deM&hdas exigem metodologias mais adequadas para o en-
sino da dinamica da natureza.
Para atingir os objetivos desta pesquisa, adotou-se o método dialético. Na pers-
pectiva dialética, compreende-se a realidade como particularizada, mas configurada
pelo movimento da totalidade e de suas contradi¢cdes. De acordo com Pires (1997), a
dialética de Marx surge como uma tentativa de superar a logica formal, dualista, que
dicotomiza e separa sujeito e objeto. Assim, parte-se do entendimento de que o mé-
todo dialético oferece subsidios para pensar uma Geografia Escolar que nao frag-
mente os contetdos, mas que integre o debate entre sociedade e natureza no enfren-
tamento dos problemas ambientais relacionados aos componentes fisico-naturais do
espaco geografico.
Nesse contexto, foram desenvolvidos debates e propostas de metodologias ati-
vas que articulam os Componentes Fisico-NaturaiscomaEduca- «0 Amxbi ent
turmas de 1° ano do IFPI. Essa escolha foi assertiva, pois € justamente nessa série
gue as tematicas fisico-naturais ganham mais destaque, e é onde o pesquisador atuou
como professor de Geografia, 0 que contribuiu para a realizagéo do estudo.
Ao longo da pesquisa, foram consultados materiais fundamentais para a cons-
trucdo do referencial teérico. Conforme destacam Marconi e Lakatos (2007, p. 24),
Al . . . ] o estudo da I iteratura pertinente p
duplicaces e certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacdes, po-
dendo at® orientar as indaga-»eso.
Osprincipais autores ¢aueanc§dairnrsaettb nZ)e a tnos o
f undamenBdousc ad-ax 0 AmAlbe xearndarle (2012) Di €Camaahh
e Carnei rFeer(n2anadle)s, (2016), Layrargues e Li m:
(200Me)n,don-a Mo20lls) ,(2011a) ,Numoeda.l &(s2 §R2OPH ) ,
(1998) , Rei gota (X0 1lvda),, Soialrveas (&i0Tledex,a iar & (L:
zetti SoaGal),2011), Suert egRerabi |(h200 1¥83d @ 0 Wi ,c
e Mor ai s2)(n2Be2n3d)i.ment o dos C-iNmap amrdass ese tFdsa lcao
gi as :Btailvevanseuelad 2023 )et Bat2aBba) o e Al mei da
Bertolini 206093l adBeo ges MarAtlivres € 20R0DdLOn e B 0 ]
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(202we)n,des e MacMdpa{(28023AscOn-diwei (2B R)&,D3)
(2018), SantoAPaatNsest ¢ 2028@lkyta a2 SARE,rtegar a’
(2004@90 mpr eennstxroa Geografia nontEgsiado M®d ITE
Ar a¥vij o Belwr8&n ,Caétano, Fonseca ForBas oo (D0a
Mendes e MacPoot 20BBRR] beD®B) FiRohboe r(t200 1e0 )Me
gues (801L®Ya,(2019), entre outros.

Sendo assim, com o propdésito de delinear as acgfes realizadas ao longo da
pesquisa, o processo metodoldgico teve inicio com a revisao bibliografica e documen-
tal. O levantamento bibliografico foi realizado em periddicos e revistas indexadas, na-
cionais e internacionais, obtidos por meio da Base Nacional de Peridédicos da Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do Google Acadé-
mico e da SciELO. Para o desenvolvimento do trabalho, utilizou-se uma leitura siste-
matica, com o objetivo de identificar categorias necessarias ao aprofundamento e a
discusséo das principais tematicas abordadas i Educacdo Ambiental, Componentes
Fisico-Naturais, Ensino de Geografia, Metodologias Ativas e o conceito de Lugar como
categoria de andlise na Geografia i além da consulta a documentos oficiais da edu-
cacao, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A leitura sistematica seguiu a orientacdo de Salvador (1986 apud Lima; Mioto,
2007). Inicialmente, realizou-se uma leitura de reconhecimento do material bibliogra-
fico; em seguida, uma leitura exploratéria; posteriormente, uma leitura seletiva; depois,
uma leitura reflexiva e critica; e, por fim, uma leitura interpretativa. No Quadro 1, apre-

senta-se uma sintese de cada uma dessas etapas, conforme a perspectiva do autor

citado.
Quadlr-beituras para o0os momentos da pesq
Etapa Descricéo

Leitura de re- Consiste em uma leitura rapida, com o objetivo de localizar e selecionar
conheumentp 0 material que pode apresentar informagdes e/ou dados referentes ao

do material bi-  tema. Momento de incursdo em bibliotecas e bases de dados computa-

bliografico dorizadas para a localizacdo de obras relacionadas ao tema.

Leitura explo- Também se constitui em uma leitura rapida cujo objetivo é verificar se as

ratoria informagdes e/ou dados selecionados interessam de fato para o estudo;

requer conhecimento sobre o tema, dominio da terminologia e habilidade
no manuseio das publica¢des cientificas. Momento de leitura dos suma-
rios e de manuseio das obras, para comprovar de fato a existéncia das
informacdes que respondem aos objetivos propostos.

Leitura seletiva [Procura determinar o material que, de fato, interessa, relacionando-o di-
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Etapa Descrigao

retamente aos objetivos da pesquisa. Momento de selecdo das informa-
cOes e/ou dados pertinentes e relevantes, quando séo identificadas e
descartadas as informacfes e/ou dados secundarios.

Leitura refle- Estudo critico do material, orientado por critérios determinados a partir
Xiva ou critica  |do ponto de vista do autor da obra, tendo como finalidade ordenar e su-
marizar as informagées ali contidas. E realizada nos textos escolhidos
como definitivos e busca responder aos objetivos da pesquisa. Momento
de compreensdo das afirmacdes do autor e do porqué dessas afirma-

coes.
Leitura inter- E 0 momento mais complexo e tem por objetivo relacionar as ideias ex-
pretativa pressas na obra com o problema para o qual se busca resposta. Implica

na interpretagdo das ideias do autor, acompanhada de uma inter-relagéo
destas com o proposito do pesquisador. Requer um exercicio de associ-
acdo de ideias, transferéncia de situagbes, comparacao de propdsitos,
liberdade de pensar e capacidade de criar. O critério norteador nesse
momento € o propoésito do pesquisador.

Font e: Epabat apdaorddeSal vadorap(ulldd e ot 2007 ) .

ApoOs a selecdo do material utilizado na pesquisa e a realizacao das leituras
previstas, procederam-se aos fichamentos de citacdo e a elaboracdo de mapas men-
tais, com o objetivo de facilitar a compreenséo dos conteudos. As principais informa-
cOes referentes as tematicas abordadas em cada material foram sistematizadas a par-
tir desses fichamentos e serviram de base para a fundamentacéo deste trabalho. Para

alcancar as acdes propostas, adotaram-se 0s procedimentos expostos no Quadro 2.

Quad2-8rocedi mentos realizados durant

Revisao bibliografica em periddicos cientificos e em livros digitais/impressos sobre as te-

maticas: Educacdo Ambiental, Componentes Fisico-Naturais, Ensino de Geografia, Meto-

dologias Ativas e o Lugar como conceito de andlise na Geografia, além de documentos

oficiais da educacdo,comoaBase Naci onal cCeMmiCin Cur r i

Solicitacdo a direcdo do IFPI, Campus Oeiras, para apresentar a proposta de estudo aos

discentes, alvos da pesquisa. E, logo apds, submeter a pesquisa ao Comité de Etica da
Facul dade de Ci°ncias e Tecnologi a, da Ur
Filhodo (FCT/UNESP).

Aplicacd@o de questionarios com os discentes do 1° ano do Ensino Médio do IFPI, Campus
Oeiras, para buscar compreender como eles observam os componentes fisico-naturais e
a Educacéo Ambiental em seus cotidianos. Aplicacdo da etapa pedagodgica pelo professor-
pesquisador.

Sistematizacao e desenvolvimento das propostas e dos recursos didatico-pedagogicos re-
ferentes a tematica da Educacdo Ambiental e Geografia Fisica utilizadas ao longo das
aulas no 1° ano do Ensino Médio do IFPI, Campus Oeiras.

Analise dos resultados das acdes desenvolvidas com os estudantes ao longo da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Adotou-se a Pesquisa-A¢cdo como modalidade de pesquisa. Segundo Fonseca
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esqui-sxpor essumgparti cplpanejop@ad qui sador n
tua-«0 problem8tica a derpéesgessagnandac
ma metodologia sistem§taincd,or mar sasat irdc
bservadas, a particodlhesumenbmpeeecoHKIOO |
a-«0 dos ell eemam@peossq umsvag. d gpoe s g tai- @
masitusocedal wamta@nj uennt«woo,mconj wWwree ar i §veis
sol gdaepoderainamami sdependerdtoeene@gdea d o s
ecol miodesudso trabal ho ngogni°fm caal o0,
nteressandoel emgadEwo™mp o o c edsesna d a ns-ocac iOa |
nvestalgpandomapeédéobser veanpporovdeumat i tude
arti ce deatmiavea as wjoaistug eiotrmoso ut p@as ced®r os.
esqui sgadaonrgh@ r t i dca g-a« d,r aczon s iugnes ®r i e de
onheci mentos gue ser«o 0 sudbsarandl ipae
efl exiva sobre a realidadpt egAsaellirl e xacso e
obaper §tiimpdeimmadi fi c@ondecidmpesqui sador .

-

A Pesquisa-Acao exige do pesquisador um envolvimento que vai além da sim-

ples observacéo e da neutralidade durante o processo investigativo. E necessario que,
ao estabelecer um contato mais proximo com 0s sujeitos da pesquisa, sejam pensa-
das e aplicadas estratégias metodoldgicas que os levem a reflexdo sobre a tematica
em debate, favorecendo transformacdes na realidade social em que, muitas vezes,

estdo inseridos (Santos, 2023). Em consonancia, Franco (2005, p. 490) afirma que:

Desd@ar i gaepne,s g thi-xa@os s umma o s tduirfae r edni cai nat dea

daonhecimeatequbus aame s ntoe mpo,nhecer e int
na realidade que pesquippeas glEissaa d mb-rd ac af-
qgue o0 pesquisador, p arcdval na veelsagruti s,adfoa - «

q

ual,eal gufnoar maudpao s si bdkeuiinduasetdienaut ral i dad

edecontdadiercunsdegPrsingassa.

A partir da pesquisa-acdo é possivel estabelecer uma relagdo mais proxima
entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, permitindo compreender as expectati-
vas dos patrticipantes ao longo do desenvolvimento das acfes. Esse contato favorece
a oferta de sugestdes e criticas por parte dos envolvidos, promovendo, assim, um
maior engajamento durante todo o processo investigativo.

Assim, no inicio da pesquisa-acédo, foram aplicados questionarios estruturados
nas turmas de 1° ano do Ensino Médio, com o objetivo de investigar percepcoes rela-
cionadas aos problemas ambientais, aos Componentes Fisico-Naturais e a sua arti-
culacdo com a Educagéo Ambiental. Paralelamente, foram desenvolvidas metodolo-
gias ativas de ensino, como jogos, ensaios préaticos e construcdo de maquetes, entre
outras estratégias didatico-pedagdgicas, que favoreceram o debate sobre a importan-

cia do meio ambiente para a vida em sociedade. Ao final, aplicaram-se questionarios
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aos participantes para avaliar suas consideracdes sobre as atividades desenvolvidas
durante a pesquisa in loco.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta foram analisados com
base na Andlise de Conteudo. Conforme Bardin (2011), essa técnica possibilita uma
descricéo objetiva, sistematica e quantitativa do conteiddo manifesto da comunicacao.
Tal abordagem foi empregada para identificar e categorizar padrbes, temas e signifi-
cados presentes nos dados. As observacgfes diretas e as respostas aos questionarios
foram examinadas, de modo a reconhecer categorias relevantes que permitiram al-
cancar os objetivos propostos.

No que se refere aos questionarios, a Analise de Conteudo foi aplicada para
codificar e categorizar as respostas dos participantes. As questdes abertas foram
transcritas e submetidas a um processo de codificacdo, no qual as unidades de signi-
ficado foram identificadas e organizadas em categorias tematicas. Ja as questdes fe-
chadas foram examinadas de modo a complementar as informacdes qualitativas.

Para garantir a validade e a confiabilidade da andlise, adotou-se o método de
Triangulacdo de Dados, conforme recomendado por Denzin (2017). Esse procedi-
mento consiste na utilizacdo de mdultiplas fontes de informacéo e diferentes métodos
de analise, a fim de corroborar os achados e ampliar a credibilidade dos resultados.
Nesse sentido, os dados obtidos por meio das observacdes diretas e dos questiona-
rios foram comparados e integrados.

Todos os estudantes presentes durante a apresentacao e o desenvolvimento
da pesquisa foram considerados aptos a participar, independentemente de suas ca-
racteristicas individuais ou académicas. Entretanto, somente foram incluidos aqueles
gue manifestaram interesse mediante a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) ou do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Res-
salta-se que todos os estudantes entregaram os termos devidamente assinados.

Para mitigar os riscos de exposi¢cdo dos estudantes, foram adotadas precau-
¢cbes quanto a privacidade dos dados. O uso das informagdes permaneceu estrita-
mente confidencial e anonimizado, de modo a garantir que nenhuma identificacao
pessoal fosse associada as respostas ou aos comportamentos observados. Além
disso, as atividades foram conduzidas com respeito aos limites de cada participante.
A fim de evitar constrangimentos, houve controle sobre as dindmicas de grupo, asse-
gurando que as discussdes ocorressem de maneira construtiva e sem pressfes ex-

ternas. Todos os envolvidos no estudo foram informados sobre as etapas da pesquisa
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e sobre as medidas de seguranca adotadas, com a garantia de que suas contribuicdes

seriam utilizadas exclusivamente para fins educacionais e cientificos.
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Quad3dicCur seosguanti dade de estlu@amitese ledre 2N22
M®di o i ntegr adoGr,adsuaes»degsthent adas Cpmpas!| FPI

Oeiras
N2 vel M®di o I nt{Administra-«o 155
Agropecus8ri a 176
|l nform8tica 37
Subsequentes Com®rci o 31
Agropecus8ria 28
I nf or m§tica 35
Ensino Sgpachar|Administra-«o 183
Engenharia Agr 37
Ensino Superior|F2sica 6 6
EJA Agroneg-ci o 6
Admi ni stra-«o 10

Font e: El aborado pel o acCaompOai peapteisrg ud cs as idtee cdaom|
(2025) .
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No ano de 2024, o Campus Oeiras atendia um numero de 764 estudantes, a
maioria cursando o Ensino Médio Integrado. Durante a pesquisa in loco, constatou-se

gue o campus dispunha de uma boa estrutura, como demonstra o0 Quadro 4, a seguir:



Quad&-&strutura do

4 4

Campus Oeiras

Estrutura Fisica

Quantidade e Descricao

Salas de aulas

11 (utilizadas no periodo da manha e
tarde)

Sala de Coordenacéo de Disciplina e Recursos
Didaticos

1

Laboratorio de Informatica

2 (sendo um 1 com 27 computadores e
outro com 40 computadores)

Sala de Eixo de Gestédo e Negdécios 1
Laboratorio de Redes 1
Sala de Recepcgdo i NDS (Nucleo de Desenvol- 2
vimento de Software) e Chefia

Sala do Departamento de Administracdo (DAP) 1
Sala de Planejamento e Orcamento/Compras de 1
financas

Sala de logistica e manutenc¢ao 1
Almoxarifado 1

Banheiros 7 (2 banheiros masculinos, 2 banheiros
femininos e 1 banheiro servidores, 1 ba-
nheiro masculino e 1 banheiro feminino

exclusivo para o pessoal da cozinha)

Biblioteca 1 (possuindo 20 cabines de estudo, 4

mesas com cadeiras e um acervo com
livros para empréstimos.

Sala de armazenamento de alimentos

Refeitdrio

Cantina Particular

Sala de Educacéo Fisica, destinada a guardar o
material utilizado nas aulas

N

Sala do LAHIS i Laboratério de Histéria, Ima-
gem e Som

Sala do ACCAO

démico)

(Coordeni

Auditério

=

Sala de Tl (Tecnologia da Informacéo)

=

Deposito de manutencéo

=

Sala de professores

Depésito de Material de limpeza

Sala do setor de saude

Sala da CPA (Comisséo Permanente de Avalia-
G&o)

N

Sala para guardar os livros

Laboratério de Agricultura

Laboratério de Biologia

Laboratério de Quimica

Laboratério de Fisica |

Laboratério de Fisica Il

Sala da Coordenacgéo Pedagdgica e Apoio ao
Ensino

A e

Quadra de esportes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Fonte: Arquivos do autor (2024).

No ano de 2025, segundo a instituicdo o IFPI, Campus Oeiras, ha uma
perspectiva de ampliagdo das dependéncias, com a possivel ampliagdo do refeitorio,
uma demanda frequentemente solicitada pelos estudantes.
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Engenharia Agron!'mica. FNgugBg@Pegosspeel mobtsa
cria-«o0o deogdthoompraijispa Ddu- «0 e cmundaa sd/ec. aa
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Legenda:1)cri a- «o de galinhas; 2) <c¢ria-«o0o dedoeebhdse; 3
mudas; 6) produ-«o0 de cana de a- %car.
Fonte: Arquivos do autor (2024).

O mosaico apresentado na Figura 4 evidencia a diversidade de praticas agri-
colas desenvolvidas no Campus Oeiras, muitas das quais podem e devem ser vincu-
ladas a Educacdo Ambiental. Nesse contexto, a articulacdo entre professores das dis-
ciplinas especificas e da Agronomia amplia o debate sobre o desenvolvimento sus-
tentavel, promovendo atividades de ensino e extensdo dentro e fora do campus, em

beneficio da populagcéo de Oeiras e dos municipios adjacentes do Vale do Canindé.
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CAPETULO 2: EDUCACcCe Ol DAVEBI BRBAIS HI STCRI CA
CONTEXTO DO SECULO XXI

A Educa-«o0 Ambiental se consolidou <como
busca i nctoenghreacri mnent o cient2fico ° forma-«o
conscientiza-«0 sobre as rela-»es entre soc
hist -rico est8 imbricado nas grandes conf el
Confer°ncia dnaisdaNa-s»ebsr eU o Mei o Ambiente F
Estocol mo em 1972, e a Confer°ncia de Tbil/i
para a | mplementa-«o de pol2ticas educati v
2014) . No Brasil, saemBti maisr @asn &duea- «xio Amt
for-a a partir da d®cada de 1980, sendo in
PNEA (Lei n.U 9.795/1999), que reconhece es
e permanente na educa-«o0 ITD99Mpal e n«o f or ma

A evolu-«o da Educa-«o0o Ambient al pode s
tend°ncias, gue V « 0 desde abordagens tec
perspectivas <cr2ticas e emanci pador as. Enq

preserva-«oogosgsatrwercairs e a ado-«0 de compc¢

outras prop»em uma | eitura mais aprofundada
papel das rela-»es de poder na degrada-«o d
context o, 0O par addtgamaa faceciprnameor skemal eeduc a -
e dial - -gica, gue supera a concep-«0 bancésgr
ativa dos sujeitos no processao de aprendi
Educa-«o0o Ambient al cr2tica«m«de senfrersma-Hd ng
ecossistemas, mas promove reflex»es sobre
modos alternativos.PlaerSaSdegenval ei montemzett.i
educa- «0 ambi(EeAMB®amacf dt maade i ndie[rp/eernmi«toe sao
probl ematiza-«0 de tem8ticas soci ai s, cul t
sujeitos a busca pela emancipa-«0 social, ¢

No s®cul o XXI, a Educa-«o0o Ambient al enf i
crise c¢clim8tica, a degrada-«o0o da biodivers
exigindo abordagens interdisciplinares que

soci ai s e pol 2ticos (Suertegaray, 2018) .
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CurriculaoutBEHGSGCHdieetrizes curriculares enf
conte%dos ambientais ao ensino b8sico, pr
favorecem a aprendizagem significativa ( Xa
refor-a a I mport&@nkEduwmc a-e« ot rAanbbail enmatra | a par i
estudant es, utilizando experi°ncias | ocai s
cr2tico e reflexivo sobre as intera-»es ent

Dessa forma, este cap?2tul os «bou sscoab raep roosf umm
hi st -ricos da Educa-«o0o Ambiental, anal i sani
das contribui-»es freirianas. Ao di seutair
necessidade de pr8ticas pedag:-gicas idomesvadoc
estudantes na constru-«o0o de uma sociedade n
2.1 A Institucionaliza-4éomdmaEdocpaxa Ambde
sobre o Meio Ambiente

A Educa-«0 Ambi esnet ado cloonrsgd i ddeosu %l t i mas
campoermscisal para a compreens«o das i nter a
ambiente. Sua institucionaliza-«o, f rsuet o d
fundament al diante da crescente degrada- «o
as r elhau-maensasoscemur sos naturai s. Esse proce
configurou a Educa-«o0o Ambiental CoOmo um cC(
p¥%blicas, mas tamb®m definiu seu papel na f
na promo-«o0o da s usatnhedretsa bi2l0ildéade ( Fern

A emerg°nci a da Educa-«o0 Ambient al Col
estruturada tem ra2zes em movi mentos ambi e
gue identificaram a necessidade de uma abor
0S probllkeimast ains . O marco inicial para sua
Confer°ncia das Na- »es Uni das sobre o Mei
Estocol mo, em 1972. Esse evento destacou
econ!mico e sustentabikrdadep dec pmergd amihc
voltados ° conscientiza-«o0o ecol -gica. Como
Na-»es Unidas (ONU) criou o Programa das N
( PNUMA) , responss8gvel pela coordenal&ogldebal

( Al

exandre, 2012).
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Na sequ°ncia, em 1975, a Oficina de Bel ¢
estabelecendo princ2pios e metas para a Edu
na constru-«o de sociedades sust eGanrfveeri®snc iD
de Tborgeasni,zalOmag gpreilzaa- «xo das Na-»es Unidas
Ci°ncia e a Qulet urea o UeniestAl i dou a Educa- «o
um component e essenci al da for ma- «o cidad
curr2culaogeseegc@lrogramas governamentais ( Mo
definiu diretrizes que influenciaram pol 2ti

a necessidade de uma abordagem participatiwv

O Brasil, acompanha nglloo beasls,a itnecnodr°pnocriou p
a Educa-«o Ambiental em suas pol 2ticas p¥bl
I nstituiu a Pol?2tica Nacional do Mei o Ambi
reconhecer a importo®©ncia danpadu oas- «@anbn & nmmia
ent ant o, a grande guinada ocorreu com a
consolidou a Educa-«o Ambient al como um di I
seu artigo 225, a obriga-«o do Estado em pr
todos os n2veis de ensino (Brasil, 1988).

Os avan-os continuaram na d®cada de 1

Confer°ncia das Na-»es Unidas sobre -M2).,0 Al

realizada no Rio de Janeiro, que of srutsd leend 8w
e resultou na <c¢cria-«0o da Agenda 21, um do
sustentabilidade " s pol2ticas educacionai s
mesmo per2odo, os Par©metros Curriculares |
i ncomgram a Educa-«o0 Ambient al como um t em:

presen-a nos curr2culos escolares de for ma

A Lei n.U 9.795/1999 ( PNEA) consolidou
diretrizes para &Edumad eMmmhmatmmnitrend tdat ui - »es d
espa-o0s c o nouenfi it ABIr n aowsm o um processo cont2nu
essenci al para a constrswsdaentdg&veaelmae seoced
(Fernandes, 2016). Al ®m aplsismg - «doe t cka v rnioau a
no ensino for mal guanto no n«o for mal, pr o
uni versidades, organiza-»es da sociedade ci

Apesar desses avan-o0s nor mat i-v«oos ,A nab iiemptl

enfrenta desafi os significativos. Mui t os
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ordagens conservacioni ssasaeppgagmasi ¢tas]

reciclagem e a preserva-«o0o de recur £0s na

ciedade, pol 2tica e mei o ambiente (Layt
ducioni st a di ficulta a consolida-«o de
ansformador a, gue deve estar paut ada e

participa-«o0 ci datdr«uteurmu dann-oass peadr »es de
(Carval ho, 2002) .
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O paradigma freiriano prop»e uma abor dac

Educa- «o.FArnsbairegnutnaelnt adqua- «xo social ® tan

.Mi.dt o que toda asempreumamaceésadd com o mu

mpreender o ser humano conect admei re,t el
uli ck mann; CarneiAm,i 2vO@RsApempas 16Hpansmitir
bre problemas ecol  -gicosa esssatrmperspecobli

nheci mento e a participa-«o0o ativa dos e

ali dade(sl997e)feemki a que a educa-«0 dever.i
berta-«o, no qual o0s indiv2duos compreen
ndo e atuassem como agentes de mudan-a. N

2tica n«o se restringe a uma gquest«o t ®cn

|l 2tico e social, promovendo a equidade e
A insmaltiuzao«o da Educa-«o Ambi en tuar de\
mpo em constante evolu-«o. Para que el a
ansforma-«o social, ® necess8rio qgue sej a
refl exiva, alinhadgpor@nedesmamaras j €Othit €an
senvol vimento sustent 8vel . Ao promover

nstru-«o de um futuro mais equilibrado, '

rma- «o de cidad«os cr2ticos e dadtbugniées daa

vida para as futuras gera-»es (Suertegar

2 Educa- «oi ddatbateentsadbr e o consumo e 0 mei

A rela-«o0o entre consumo e mei o ambient
uca-«0 Ambi ent a.lO cnoondteed nop ode&©ndasenvol vi met
pl ora-«o intensiva dos recursos naturais

rnando evidente a necessidade de um debat
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produ-«0 e coOoOnsumo.

A partir da segunda metade do s®cul o XX

crescimento do consumo em escala gl obal I n
como a degrada-«0 dos ecossistemas, a escas
da polui-«af i Bssdordens di scutidos em divers

gue destacaram a necessidade de promover un
e adotar pr8ticas mais sustent 8Woes sso (FAU teuxre
Comum conhecido comd | Reldat -pruibd i Badmd em 198
Mundi al sobre Mei o Ambiente e Desenvol vi men
o conceito de desenvolvimento sustent8vel
econ!mico, justi-a social 2000Mr)ote-«0 ambi en

A rela-«o0 entre consumo e mei o ambiente
sobre os impactos do model o capitalista,
il im tados sem considerar a capacidade de
onsumi smo, dompel si pud | i ci dade e pela | . gi
« 0 apenas o] desperd2cio de recur sos na
sigual dades sociais, uma vez Qque 0 acesso

e forma equitativa ( gi20voa2 ) ,2 0al 2¢c)r.i sSee gaunmbdi oe

c o o S O
¢

ma crise de conheci ment o, poi s o] mod e |

nterdepend®ncias entre o0s sistemas natur ai

dos problemas ambientais e difidastando a
Nessa perspectiAmdb, emtBBduca?2¢oca deve est

cr2tico e a participa-«o0o ativa dos cidad«os

promovendo uma Vis«o sist°mica da rela-«o

( Mor al &9A AgénBad21 reforcou a importancia da educacgéo para 0 consumo

sustentavel e consciente, incentivando a reflexdo sobre o impacto ambiental dos

produtos, as condi¢des de trabalho envolvidas em sua producao e os efeitos sociais

e econdmicos decorrentes de sua comercializacdo. O documento ressaltou que

mudancas nesse campo sao essenciais para assegurar a sustentabilidade das futuras

geracoes (Brasil, 2005).

Ademai s, O conceito de consumo sS,usutieqntt®
qgueg .a.promo- wuacxcadaxoe@d@mbient al para um cons.
potencialidade de possibilitar uma postur a

O estado de colapso socioambient al no qua
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Tei xeir a, MOR#das pi noddti.aadtaisvas svustentabil i da
i ncorporadas pela | -gica de mercado, transf
nicho de consumo. A chamada fneconomia verc
tecnol -gicas para a crise anebcioenmnttnalc os egu eq uae
Assi m, pr8ticas cComo o] consumo de produt c

renov8veis e a compensa-«0 de emiss»es de

demar kegueg mant °m a | -gica do consumo de:c
mudan- aust versatirs ( Mor al es, 2009) .

Ao considerar esses impasses, a &-duesa - «
concreuespossibilitem a conmhig- kastia eBmaus
l sso inclui incentivar a reduwp-rd€a idcdamsc ares wrema
solid8ria e fortalecer iniciativas comunit 8§
naturais. Al ®m di sso, ela deve estar integ
pol 2ticas de gest «o de res2dums su-sltiedhd B,v
pl anejamento urbano ecol - -gico (Fernandes, 2

Di ante desses desafios, a Educa-«o0o Ambi e
instrumento de transforma-«o soci al, guest.
baseados no consumomoe/xecnedsos i @bt ee nptriovas S
social mente justas. A crise ambiental n«o [
i ndividuais de comportamento, mas exige a ¢
nNos quai s a economia estejavisdé®é oe deasntaddra nd a sy
popul a-»es (Suertegaray, 2018).

2.3 Educa-«o0o Ambient al e mei o ambiente por

A complexidade das intera-»es entre soc
abordagem que v8 al ®m da fr agmdrsta- «woe dduax | ®
predominante nos model os tradicionais de en
Vi s«0o sist°mica prop»e uma compreens«o i nt
considerando a interdepend®°nci a entre f at
eon!micos e pol2ticos. Essa perspectiva, de
dos sistemas, busca romper com a comparti me
abordagem hol2stica para o estudo dar anei o
compreendemrm@pecadi pa do pensamento sist°mic
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f .devyemos, sobretudo, compreender a perspec
gue nos cerca, OuU Sseja, O ambiente em que V
conheci mento na {¥im&Prdt&zCihdnci2®®3, p. 325)

Dessa fovima«o asi st °mi-sa handamemtsasa de
probl emas ambientais n«o podem ser anal i s:
compreendidos dentro de wmlaonbeatdoecormdpl ao
Nunes$. a( 2006, p . 125) ,

Os estudos ambientais exigem par©metros
espaciai s, assim como a an8lise do estad
O sucesso do progn-stico ser8 sempre r
totalizante, conjuntiva, e um entendi men

das diferencia-»es que acontecem dentro

|l sso significa reconhecer gue fen! menos
desmat ament o, a escpsrskea dae Bigaudi werasi dade
desafios t®cnicos, mas quest»es profundame

rela-»es de poder e padr»es de consumo da s

Assi m, a Educa-«0 Ambient al deewei nthegma d &
real i dade, gue permita compreender as rela
fatores ambientais e sociais (Morales, 20009

Nessa perspectiva, a teoria da complexid

a d®cada de 1960, e sctornutrurbau-i«wo pdaer aunmma abor d:
Educa-«o0o Ambiental, onde busca suprir as | a
t2pico do model o de pensamento tecnicista,

ambient al mai s ampl o a pearrdgs r e rdtar ec om&rxi«as
conheci mento. De acordo com Morin (2011, p.
Ef eti vament e, a intelig®ncia que s- sabe
mundo em peda-o0s separados, fraciona os
multidi mensionalli Adadesi deasompeseéehbs«o ¢
el iminando assim as oportunidades de um

Vi s«ko a |l ongo prazo.
Para Morin (2007), a complexidade n«o ®
i ntera-»es ou interfer°ncim¥%medreo udne suinsitdeantae
tamb®m considera as incertezas, as 1indetern
Na pr 8tica, a ado-«o0o de uma abordagem s

reformul a-«o0o das metodol ogias de ensiao, i

contextualiza-«0o do conheci ment o. |l sso si gl
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deve envolver n«o apenas as disciplinas de
como Hist- -ria, Soci ol ogi a, Economia e Filo
conex»entre os diversos fatores quatumkkzae
(Fernandes, 2016). Atividades prs8ticas, con
projetos interdisciplinares, possibilitam a
esti murleafmMl eax«o cr2tica sobre as problem8tic

A VvVis«o sist°mica tamb®m enfatiza a |1 mg
gest«o dos recursos naturais e na tomada de
contempor ©nea rre«so |l prdadlea sagprenas por mei o de
medi das governamentais isoladas; ® necessS§8t
compr emennaa papel na constru-«o0o de solu-»es
Educa-«o Ambient al d e vwention aeorst icviadra doc oesn gean
participa-«o0o social, como consel hos ambien
comunit8rias voltadas ~°~ preserva-«o0 do mei o

Outro aspecto fundament al da abordagem
saberes tradicionai s e da diversidade cul
ambient al . Povos ind2genas, comuni dades qu
possuem formas de intera-«o com a naturez
acumul ado ao | osngoque meirtaa»evezes s«o0 de:
model os cient?2?ficos ocidentais. A Educa-«o
deve reconhecer e incorporar esses saberes,
f or mas de conheci ment oase sfuosrtteanlte8cveenidso qpure8
bi odiversidade e 0s modos de vida | ocais (N

Essa vis«o tamb®m contri buli para um de|
I mpactos do consumo n o mei o ambiente. O
desigual dadesr samda@ai esm meflel o de desenvol v
poucos em detri mento da maioria (Silva, 2
guestiona esses padr»es de produ-«0 e conNn:
economia solid8ria, o] consumce respoosyevel
reciclagem baseadas na justi-a socioambi en
considera o papel das novas tecnologias na

Embora muitas inova-»es tecnol  -gicas se
para oS $rebbémgicos, ® essenci al avaliar

mita-»es. Tecnol ogias como energia renovs
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odem contribuir para a redu-«o dos i mpac

efor-ar desi gutarladra dpeosd eer ceomm cgernandes cor por

companhadas ©por pol 2ticas p%blicas que (gse¢
cologicamente responss8vel (Fernandes, 2016

Di ante desse cens8ri o, a Educa-«o0o Ambient
e f owromacont2nua, indo al ®m do ambiente es
spa-o0s da sociedade, cC omo comuni dades,
overnamentais e institui-»es governament a
onscientiza-«0 coldadevadesothbrmonaesdonemaessai r el
om a natureza, promovendo mudan-as estrutu

m model o de desenvolvimento verdadeirament
Ao integrar dicsotnihnetcaisme8nrteoa,s vdao or i zar a
romover a reflex«o cr2tica sobre os padr »

erspectiva contribui para a constru-«o de

Mai s do que um instr umermntoo Apmebd eeq-t @il c d® uan E

P

O O mw T o u o

transforma-«o social, capaz de estimul ar
or um futuro ecologicamente equilibrado e
4 A Educa- «o Ambi ent al cComo el x © mecretnat r
ustent 8vel

A crise ambiental gl obal evidenciada n;
otamento de recur sos naturai s, mudan -

i oecon!micas, tornou i nadi 8vel a neces

nu O «Q

envol vismentt@a.n 8§Ma o, a Educa-«0 Ambient al
a a constru-«o0 de alternativas sustent §

iedade e a transforma-«o0o das rel a- »es e

w O © ®d® O u”
-

O »u u O

a abordagem n«oemtpemdismemtpd isaobor e a i nt e
t emas ecol - gicos e soci ai s, ma s t amb®
scimento econ!'!mico, preserva-«o0 ambient a
O conceito de desenvol vi ment oo sRuesltaetn-trS8i
rundtl and, que o definiu como aquele que i
em comprometer a capacidade das futuras

r-prias necessidadeso (ONU, 1987) . A part
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i nrtreaci onai s passaram a enfatizar a i mportcC

Ec®2 e a CWWpula Mundial sobre Desenvol vi men
No Brasil, a PNEA consolidou a Educa- «

per manent e, i Nt egyaelios add oeddllmwmsi ms ( Brasi |,

refor-ou cemo piapetirumento cr2tico e emanci |

para agir-r de forma respons8vel na gest«o

solu-»es para os desaf iposr @Gnoeco so a(ma reanlteasi ,s 2c

A Educa-«o0o Ambiental, como ei xo do desen

uma abordagem interdisciplinar e Sist°miceé

conhecimento e promovendo uma Vi ®conomiagr

sociedade e meio ambiente. |l sso significa

mudan-as estruturais nos modos de produ- «

formul a-«o de pol2ticas pW%blicas e na gover

A sust entnabiEldiucaadeco Ambi ental requer ume
gue ultrapasse a | -gica do consumo exacerhb
recursos naturais. |l sso i mplica, por e Xx emj
transi-«o0 para economi aesaddae lean xeon ea ari kacsn or,
agroecologia e formas de produ-«0 menos i mp
2012). Al ®m disso, a educa-«0 para a susten
da cidadania ecol -gica, iIineentirveardc os par t

ambiental (Morales, 2009).

No ambito da gestédo publica, a Educacdo Ambiental deve estar articulada a
politicas que garantam a preservacgao dos biomas brasileiros, a reducao dos impactos
da urbanizacdo e a protecao dos direitos das populacdes vulneraveis. Programas
como o Mais Educacdo, que integram esse campo as atividades escolares, e
iniciativas de educacdo comunitaria voltadas a gestdo de residuos sélidos e a
protecdo dos recursos hidricos demonstram seu potencial como eixo central para o
desenvolvimento sustentavel (Fernandes, 2016).

Entretanto, a efetivagdo da Educacdo Ambiental enfrenta obstaculos como a
auséncia de investimento na formacdo de professores, a resisténcia de setores
econdbmicos que veem a sustentabilidade como um entrave ao crescimento e a
dificuldade de integra-la as politicas governamentais de maneira transversal e
interdisciplinar. Superar esses desafios requer um esforco conjunto entre Estado,

sociedade civil e instituicbes educacionais para garantir que se consolide como um
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direito fundamental e um instrumento de transformacgéo social (Suertegaray, 2018).

Ao promover uma reflex«o cr2tica sobre
pl aneta e Il ncentivar a participa-«0 ativa
sustent 8vdeuicsa,- «x®@ Ambi ent al reafirma sua cel
pol 2ticas de desenvolvimento sustentg 8vel
comprometida com a justi-a socioambiental s
pel o atual model o ode dasamvadalrviumant utur o
(Fernandes, 2016) .

2. 5dadania e Educa-«o0 Ambient al Cr2tica

De acordo com Costa e lanni (2018), cidadania é um conceito no qual o exer-
cicio e o status socialmente construido e historicamente situado, designam o perten-
cimento reconhecido de individuos a uma comunidade organizada, enquanto ex-
pressa um conjunto de direitos e deveres que regulam a relagéo entre pessoas e ins-
tituicdes. E, portanto, uma identidade social e politica composta pelo vinculo de per-
tencimento a uma comunidade politica, a participacdo politica e coletiva e a conscién-
cia de ser portador de direitos e deveres.

O pertencimento, para Costa e lanni (2018), assegura o reconhecimento formal
do individuo como cidadao, a participacdo materializa a atuacdo publica em institui-
¢cOes e movimentos da sociedade e a consciéncia de direitos e deveres fundamenta a
igualdade juridico-politica e a protecéo social. Essa identidade é dinamica, admite gra-
dacBes no exercicio e se refaz em contextos de disputa, inclusao e exclusao.

Em relacdo a educacao ambiental, o referido conceito surge entre as décadas
de 1960 e 1970, quando movimentos ecoldgicos, érgaos internacionais e pesquisado-
res comecam a articular a crise ambiental como problema publico e educativo, con-
forme apontado por Andrade e Toschi (2015). Inclusive, segundo Pereira (2012), a
publica-«o0o de WAPrimavera sil epmeummaco na de F
agenda ambiental ao dar visibilidade aos efeitos duradouros de toxicos como pestici-
das.

Andrade e Toschi (2015) acrescentam que, embora iniciativas de valorizacéo
da natureza |8 existissem, o termo fieduca- «
na Conferéncia de Educacédo da Universidade de Keele (Reino Unido), impulsionado

por preocupacdes globais diante de desastres e da degradacédo. Na década de 1970,
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conferéncias internacionais e o Relatorio do Clube de Roma chamaram atencéo, com
base em modelos, para os limites do crescimento frente a presséo sobre recursos e a
poluicao.

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, desloca o foco para a relagéo socie-
dade-ambiente e passa a reconhecer a educacdo ambiental como eixo para enfrentar
a crise. Em Belgrado (1975), a Carta propés um programa internacional; encontros
subsequentes, como Chosica (1976) e Thilisi (1977), definiram a educacéo ambiental
como processo continuo e permanente, com objetivos, caracteristicas e estratégias
ancorados na interdisciplinaridade, na adaptacéo a realidades regionais e no interesse
publico-principios que seguem orientando politicas ha mais de quatro décadas (An-
drade; Toschi, 2015).

Nessa acepcéo, educacdo ambiental € um processo continuo de formagéo que
busca compreender e intervir nos problemas socioambientais, articulando saberes ci-
entificos e populares para qualificar a tomada de decisdo e o exercicio da cidadania.
Reigota e Soares (2004) sublinham o ambiente como espaco de relagdes sociais e
simbdlicas, distanciando a educac¢ao ambiental de um naturalismo estrito ao reconhe-
cer conflitos, valores e interesses em disputa.

Nesse sentido, a vertente denominada educacdo ambiental critica, segundo
Carvalho (2004), enfatiza a andlise das determinacdes histéricas dos problemas am-
bientais, a desnaturalizacéo das desigualdades e a centralidade da participacéo cole-
tiva na transformacao social. Influenciada por Paulo Freire, privilegia a problematiza-
cdo do mundo vivido, o dialogo e a praxis, articulando leitura critica da realidade e
acao emancipatoria.

Loureiro (2002) a concebe como projeto pedagogico contra-hegeménico, enrai-
zado em lutas por justica ambiental e no fortalecimento de sujeitos e coletivos capazes
de intervir em politicas e territérios. Com isso, enquanto a educa¢do ambiental, no
sentido lato, organiza principios e objetivos formativos para compreender e enfrentar
a crise ecologica, a educacao ambiental critica aprofunda o horizonte ético-politico e
historico, assumindo o conflito e a participacdo como motores de aprendizagem e de
reconfiguracdo democratica dos territérios.

Quando pensada a partir da educacdo ambiental critica, a cidadania assume
uma condicéo de pratica espacialmente situada onde a natureza € permanentemente
produzida e disputada. A Geografia, por sua vez, amarra a analise entre sociedade e

natureza a compreensao do espag¢o como instancia ativa da vida social, como assinala
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Santos (2002) ao definir o espaco como sistema indissociavel de objetos e acbes. A
educacao ambiental que se pretende critica precisa enfrentar essa dimensao concreta
do espaco e sua historicidade.

Criticidade é aqui entendida como a disposicao e a capacidade de problemati-
zar a realidade, identificar pressupostos ocultos, avaliar evidéncias e argumentos de
modo reflexivo e autbnomo, orientando decisdes e acfes eticamente responsaveis.
Em Freire (2002), a consciéncia critica hasce da problematizacdo do mundo vivido e
se realiza na praxis transformadora, em dialogo e coproducdo de sentidos com 0s
outros.

Em Dewey (2022), a criticidade liga-se ao pensamento reflexivo como investi-
gacgao que suspende julgamentos precipitados para examinar consequéncias e fun-
damentos. Levitin (2019) define o ato de pensar criticamente como pensamento razo-
avel e reflexivo voltado a decidir o que crer ou fazer, enquanto Hitchcock (2017) o
descreve como juizo deliberado e autorregulado que envolve interpretar, analisar, in-
ferir, avaliar e explicar, com autorregulacdo metacognitiva. Assim, a criticidade, enten-
dida como atitude reflexiva e praxica que interroga pressupostos, avalia evidéncias e
desvela relacdes de poder, atuando como ponto de leitura para a producéo do espaco
e para os conflitos socioambientais.

Destarte, a urbanizagéo desigual, a expansao de fronteiras extrativas e a circu-
lacéo acelerada de mercadorias fazem do ambiente um campo de conflitos que estéao
longe de se resolverem. Harvey (2017) demonstra como os processos de acumulagao
por despossessado reconfiguram territérios e deslocam populacdes, o que repercute
de maneira na experiéncia cidada. Nessas situacdes, a linguagem da sustentabilidade
pode ser convocada para suavizar impactos, enquanto persistem estruturas que in-
tensificam a precarizagdo ambiental. Dessa forma, a educagdo ambiental critica pre-
cisa desnudar essas contradicdes, articulando escalas e sublinhando como decisdes
tomadas em lugares aparentemente distantes repercutem no bairro, no rio urbano, no
assentamento periférico.

Ha aqui uma disputa de racionalidades na qual o repertério dominante, forjado
por um ambientalismo de consenso, reduz o sujeito a consumidor responsavel e des-
loca o foco do conflito para escolhas individuais. Gongalves (2006) propde outro ca-
minho, ao recolocar a politica no centro das relagces sociedade-natureza e ao denun-
ciar a colonialidade inscrita nas formas de apropriacdo da biodiversidade e do territo-

rio. A cidadania, com isso, torna-se uma participacao informada e insurgente, capaz
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de questionar as formas como o poder seleciona, simplifica e padroniza a vida sobre
0 espaco.

A nocéo de lugar ganha densidade especial quando pensada a formacao de
sujeitos criticos. Oliveira (2019) e Tuan (1977) lembram que a experiéncia, os afetos
e a memaria constroem sentidos de lugar, sem os quais a intervencgao cidada tende a
se dissociar do cotidiano. Staniski; Kundlatsch e Pirehowski (2014) ajudam a compre-
ender o lugar como no de relagdes abertas e em movimento, o que impede confina-
mentos identitarios e convoca um olhar para as conexfes entre o0 aqui e o alhures.
Nessa perspectiva, fica claro que uma educacdo ambiental que valoriza o lugar, sem
converté-lo em enclausuramento, favorece aprendizagens que integram o vivido, o
técnico e o politico.

Todavia, conforme apontado por Grubba; Pellenz e Bastiani (2017) e Fischer
(2012), se a natureza nao é pura exterioridade, mas resultado de relagdes sociais e
técnicas, entdo politicas ambientais, infraestruturas e fluxos econémicos também séo
natureza produzida. A cidadania ambiental surge, assim, como capacidade de dispu-
tar os rumos dessa producado, o que exige ir além do repertdrio conceitual de areas
estritas da biologia aplicada. Exige uma geografia escolar e universitaria com funda-
mentos tedricos, capaz de trabalhar categorias como territorio, regido, escala e paisa-
gem, e de traduzi-las em procedimentos investigativos, com dados, evidéncias e nar-
rativas que dialogam com a comunidade.

Ainda que se reconheca a pluralidade de caminhos, convém frisar que a edu-
cacao ambiental critica ndo avanca sem uma leitura materialista dos processos espa-
ciais. Harvey (2017) e Goncalves (2006) convergem no alerta quanto a necessidade
de apontar os mecanismos que organizam a producdo do espaco uma vez que ha
diferengas no tratamento da escala, no peso atribuido as formas e as redes, nas ana-
lises sobre o papel do Estado e do mercado. Essas friccdes alimentam a formacao
cidada ao oferecerem ferramentas para que os estudantes comparem argumentos,
sustentem posi¢des e construam contra-projetos territoriais plausiveis.

Ademais, 0 conceito de territorio precisa ser o centro do curriculo quando se
pretende formar sujeitos capazes de intervir no ambiente de modo informado e politi-
zado. Gottmann (2012) e Santos (2002) concebe o territério usado como trama de
normas, técnicas e praticas que se atualizam na vida cotidiana, enquanto Haesbaert
(2004) destaca a multiterritorialidade que atravessa 0s sujeitos e amplia seus perten-

cimentos. O didlogo entre ambos qualifica a educacdo ambiental critica, pois impede



63

tanto o fetichismo cartorial do territério quanto a dissolucéo do espaco em fluxos abs-
tratos. A cidadania aparece entdo como disputa situada pelos usos do territorio, com

voz para quem o habita e o trabalha.

2.6 Cidadania Ambient al

O mei o ambiente ® um tema i nseri ddoernaa ,Or

especificamente no artigo 225:

Ar t . 225. Todos t°m direito ao mei o amb
bem de uso comum do povo e essencial a s
se ao Poder P¥Wblico e © cdloetei pidpameeavE d

as presentes e futuras gera-»es (Brasil,

A consagra-«o constitucional do direito c
caminhos para compreender a cidadania ambi
cidadania j 8 di scaugtoirdaa taenntseiro noardree nptoer, bens
territoriais e por novas formas de particip
direitos civis, gue asseguram | iberdades e
convocam o Est alckko besmpad 2tecdsreitos difuso
transindividual e indivis2vel, como o pr - -pr
No Brasil, esse arco juridico-politico se adensa com a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Brasil, 1981), a Lei da Acao Civil Publica (Brasil, 1985), a Constituicdo de
1988 e, mais tarde, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999), conformando
i nstrumentos que deslocam a antiga prote-«
concreta de sujeitos, modos de vida e territorios. A cidadania ambiental, nesse cena-
rio, significa reconhecimento de direitos, reparticdo de responsabilidades e capaci-
dade efetiva de intervenc¢do publica sobre os usos do territério e dos recursos.
Segundo Oliveira (2022), a partir de Estocolmo em 1972, passando pela Carta
de Belgrado de 1975 e por Thilisi em 1977, a pauta ambiental deixa de ser apenas
conservacionista e incorpora a critica as causas sociais dos desequilibrios, associ-
ando educacéo, participacéo e politicas. Na Rio-92, com a Agenda 21, o debate con-
solida a necessidade de governancga multiator e de instrumentos de planejamento com
controle social; duas décadas depois, a Rio+20 recoloca a tensdo entre economia

verde de consenso e justica ambiental. Essa trajetoria destaca os ganhos normativos
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e, simultaneamente, limites do chamado ambientalismo de consenso, criticado por re-
duzir conflitos estruturais a problemas técnicos ou de comportamento individual. A
cidadania ambiental surge, assim, como resposta que reintroduz a politica, recupera
o conflito e exige escolhas informadas quanto a distribuicdo de riscos e beneficios no
espaco.

Em Lefebvre (2001), o ambiente € indissociavel da producéo do espaco e dos
direitos urbanos, de modo que o0os MArecursos
ancorados em relagdes de propriedade, planejamento e uso. Harvey (2017) aprofunda
essa leitura evidenciando como a acumulacao por despossesséao reconfigura territo-
rios, desloca populacdes e externaliza custos ecologicos, o que interpela a experiéncia
cidadd e ajusticaespacia. Essas perspectivas desl ocam a pe
a naturezaod para figuem decide 0s usos do te
consequ°nciaso.

No pensamento geogréfico latino-americano, Gongalves (2006) sublinha a cen-
tralidade das territorialidades e dos conhecimentos locais na disputa por modelos de
desenvolvimento, enquanto Acselrad (2010) mostra que diferentes grupos atribuem
sentidos distintos ao territério e a natureza e que o poder de nomear e planejar define
vencedores e perdedores. Santos (2002), por sua vez, introduz a ideia de territorio
usado, ponto essencial para pensar cidadania como possibilidade real de apropriacéao
dos sistemas técnicos, normativos e informacionais que organizam a vida coletiva. A
cidadania ambiental, nesse horizonte, depende da capacidade de ler o territério, dis-
putar seus usos e co-produzir normas e politicas.

Trata-se, portanto, de reconhecer que a degradagcdo ambiental tem causas his-
toérico-estruturais, muitas vezes inscritas em cadeias produtivas, sistemas logisticos e
decisdes de planejamento que operam em multiplas escalas. Ao mesmo tempo, trata-
se também de afirmar que o pertencimento territorial, a participacdo informada e o
acesso a instrumentos de agao coletiva séo condi¢cbes de possibilidade para que di-
reitos ambientais saiam do papel. Quando a deciséo publica ignora assimetrias, 0 am-
bientalismo de consenso naturaliza desigualdades e ritualiza a participacdo. Quando
a cidadania ambiental se ancora em diagnaosticos territoriais, educacéo critica e medi-
acoes institucionais com poder deliberativo, ela transforma conflitos em aprendizagem

social e reorienta a politica de usos do solo, das aguas e do ar (Reis, 2021).
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Destarte, segundo Reis (2021), € preciso considerar que a compreensao de
cidadania ambiental exige enfrentar os diferentes modos de conceber a relagdo soci-
edade-natureza, pois deles derivam politicas, praticas e arranjos espaciais especifi-
cos. O paradigma conservacionista, herdeiro de uma visdo de natureza separada da
vida social, privilegia areas de protecao e mecanismos de restricdo de uso. Essa pers-
pectiva legou importantes avan¢os na conservacao de ecossistemas, porém frequen-
temente operou por meio de instrumentos verticalizados, com producéo de vazios de-
mogréficos, deslocamentos compulsorios e invisibilizacdo de populag¢des tradicionais.

Layrargues (2017) aponta que se multiplicaram as paisagens preservadas a
custa da perda de direitos territoriais, num cenario em que a protecao do suporte bio-
fisico ndo se converteu automaticamente em justica socioambiental. Em sentido
oposto, o paradigma desenvolvimentista tratou a natureza como estoque de recursos,
subordinando a regulacdo ambiental a eficiéncia econémica e a solucbes compensa-
térias. A promessa de modernizacdo difundiu infraestruturas, enclaves extrativos e
corredores logisticos, externalizando custos sobre periferias urbanas e frentes de ex-
pansao. O resultado foi a fabricacdo de assimetrias territoriais duraveis, com concen-
tracdo de beneficios em poucos polos e distribuicdo difusa de riscos e danos.

Ressalta-se, por outro lado, que as leituras criticas recusam a dicotomia ho-
mem-natureza e concebem o ambiente como socionatureza produzida em relacdes
histéricas, politicas e econémicas. Loftu (2017) argumenta que a natureza € produzida
socialmente por meio do trabalho, da técnica e das formas de regulagéo, o que implica
disputar quem decide 0s usos e quem suporta as consequéncias.

Harvey (2017) demonstra que a acumulagédo por despossessdo atua atraves
de privatizacOes, financeirizacdo de bens comuns e reestruturacdes espaciais que
deslocam populacdes e redistribuem riscos ambientais. Nessas interpretacdes, a de-
gradacédo deixa de ser um acidente e aparece como efeito de estratégias de desen-
volvimento geogréfico desigual. A cidadania ambiental, portanto, ndo pode contentar-
se com mudancas comportamentais ou com compensac¢des fragmentarias posto que
demanda processos de decisdo capazes de reorientar fluxos de capital, tecnologia e
normas que moldam o territorio, tratando conflitos como matéria de politica publica e
ndo como ruido a ser silenciado.

As consequéncias territoriais desses paradigmas séo evidentes, pois, onde pre-

valece a logica conservacionista descolada do social, surgem areas de preservacao
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cercadas por vulnerabilidade. Onde impera o desenvolvimentismo, instalam-se paisa-
gens de projeto em que a racionalidade da obra se sobrep®e a vida local, com licencas
e mitigadores que raramente alcancam a espessura dos modos de habitar.

Layrargues (2017) argumenta que, nas abordagens criticas, a andlise desloca
o foco para os circuitos que conectam decisGes distantes e efeitos locais, articulando
escalas e tempos de modo a evidenciar como planos, cadeias produtivas e tecnolo-
gias formatam o cotidiano de bairros, varzeas, assentamentos e reservas.

Ademais, salienta-se que a Geografia oferece ferramentas conceituais para
transformar esse diagndstico em orientacdo de acdo. Santos (2002) propde a nocao
de territrio usado, que incorpora o conjunto de fixos e fluxos, objetos e normas, téc-
nicas e informagdes por meio dos quais a sociedade se organiza. O territorio ndo é
apenas parcela de superficie. E um sistema de ac¢des e objetos onde se combinam
densidades demogréficas, redes de transporte, marcos legais, instrumentos financei-
ros, imaginarios e praticas.

Pensar cidadania ambiental a partir do territdrio usado significa reconhecer que
o direito ao ambiente equilibrado depende da capacidade coletiva de intervir nos sis-
temas que estruturam o uso do solo, o abastecimento de agua, o saneamento, a mo-
bilidade e a energia. E nesse sentido técnico-normativo que se decidem padrdes de
emissao, de risco e de acesso a bens comuns.

Omena (2019) acrescenta a categoria de multiterritorialidade, destacando que
sujeitos e coletivos se constituem em mdultiplos pertencimentos que se entrecruzam e
se reatualizam. Um mesmo morador da periferia urbana pode estar ancorado ao
bairro, circulando por territérios de trabalho, atravessando plataformas digitais e afe-
tado por cadeias logisticas que ultrapassam a escala municipal. Comunidades ribeiri-
nhas, povos indigenas, catadores e trabalhadores de servigos habitam redes que ndo
se deixam reduzir a contiguidade geografica.

Dessa forma, a cidadania ambiental, para ser efetiva, precisa atuar nessa plu-
ralidade de vinculos, articulando lugar, redes e escalas de governanca. A nocao de
multiterritorialidade requalifica a participacéo social permitindo que conselhos, audi-
éncias e pactos nado se limitem aos sujeitos presentes na sala, incorporando cartogra-
fias de uso, fluxos invisiveis e temporalidades que atravessam as decisfes.

A leitura do territorio usado convoca inventarios integrados de infraestruturas,
regulacdes e praticas, destacando como se entrelagcam o plano diretor, o licencia-

mento, 0 orgcamento, as concessoes e a gestdo de bacias. A multiterritorialidade, por
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sua vez, pede dispositivos de escuta e representacdo que facam caber o cotidiano
vivenciado e as conexdes distantes, como cartografias sociais, narrativas georrefe-
renciadas e painéis de indicadores que acompanhem processos no tempo, conforme
Omena (2019).

A forca dessas categorias esta também em sua poténcia pedagodgica uma vez
gue, quando escolas, universidades, coletivos e instituicbes publicas formam leitores
do territorio usado e da multiterritorialidade, ampliam o pensamento coletivo necessa-
rio para intervir com pertinéncia.

Destarte, a passagem do diagndéstico para a decisao publica exige que a cida-
dania ambiental se materialize em arranjos de governanca capazes de deslocar o ve-
lho rito do checklist para processos situados, informados e responsivos ao territorio
usado. Planos diretores, planos de bacia, zoneamentos ecoldgico-econémicos, licen-
cas e condicionantes ndo podem atuar como listas de verificacdo desligadas da vida
social e precisam ser reconstruidos como dispositivos de coordenacdo que articulam
escalas, temporalidades e saberes (Santos, 2002).

Diante disso, a cidadania ambiental necessita de ferramentas que transformem
informac&o em poder publico compartilhado de forma que o territorio usado e a multi-
territorialidade deixam de ser conceitos apenas analiticos e se tornam guias operaci-
onais para classificar riscos, priorizar investimentos, distribuir beneficios e pactuar res-

ponsabilidades.

27A Pedag-gica cr2tica da Educa-«o0 Ambient a

racioc2nireefdwtxt acpartir de Paulo Freire
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com o omembiente e com a sociedade (Carval hi
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ativos da constru-«o do sadbet?T. cRBRamadabedd
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O modelo antropocéntrico, que estabelece a separacédo entre humanidade e
meio ambiente, resulta de uma construcao histérica influenciada pelo racionalismo
cartesiano e pela légica capitalista de acumulacdo. Romper com essa perspectiva é
condicdo essencial para a mudanca de paradigmas na Educacdo Ambiental, o que
implica superar a visao reducionista da natureza como mero recurso a ser explorado
pelo ser humano e adotar uma abordagem sistémica, na qual as pessoas Sao
reconhecidas como parte integrante dos ecossistemas, orientando suas acgdes pelo
equilibrio e pela justica socioambiental (Leff, 2002).
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equidade e na sustentabilidade (Fernandes,

28Educa-«0 Ambiental, curr2cul o e transvers

A Educacdo Ambiental é elemento fundamental no curriculo escolar,
contribuindo para a formacdo cidadd e a consciéncia critica sobre questbes
socioambientais. Entretanto, sua efetiva insercdo depende da abordagem curricular,
das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas adotadas pelos professores.
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como uma disciplina isolada no curriculo escolar, mas compreendida como uma
dimensdo educacional a ser trabalhada transversal e interdisciplinarmenteo
(Dickmann; Carneiro, 2021, p. 17).

Os PCN, elaborados na década de 1990, destacaram a Educacdo Ambiental
como um tema transversal, a ser incorporado as diversas disciplinas e nao tratado
como conteudo isolado (Brasil, 1997). Esse principio foi mantido e aprofundado na
BNCC, aprovada em 2018, que define diretrizes para a Educagdo Ambiental em areas
como Ciéncias da Natureza, Geografia e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Brasil, 2018). A Base reforca a necessidade de um ensino contextualizado,
permitindo aos estudantes compreender as interacfes entre sociedade e meio
ambiente e desenvolver habilidades para enfrentar os desafios da sustentabilidade
(Vian; Bernardes, 2024).

A BNCC estruturou a Educa-«o0 Ambmantkal

escolar, enfatizando sua i mport®©ncia para &
soci ai s. Na 8rea de Ci°ncias da Natureza,
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No ensino transversal da Educacdo Ambiental, destacam-se as abordagens
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Nas ultimas décadas, esses campos
vém sendo progressivamente incorporados ao curriculo escolar com o propésito de
formar cidad&os criticos e comprometidos com a sustentabilidade. Tais abordagens
sdo fundamentais porque promovem a integracdo de saberes, rompem com a
fragmentacao tradicional das disciplinas e favorecem uma compreenséo mais ampla,
integrada e sistémica das questdes socioambientais (Silva, 2017).
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L 9 T QO

mbi ent ai s ao estabel ecer rel a-»es entre (

Japiassu e Maracfonrdeasn (glu3%¥e®3 )i sci plinari dade

M®t odo de pesquisa e de ensino suscept?2y
ntr i [

|
e S, est a |

di sciplinas interajam e
comuni ca- «o das i dei as at® a integr a-
epi steamol odgi terminol ogi a, da metodol ogi
dados e da organiza-«o0o da pesquisa (Japi
Segundo Suertegaray (2004), trabalhar de forma interdisciplinar significa atuar
coletivamente, buscando o consenso na interpretacdo e na compreensao de um
problema. Esse processo exige abertura e disposi¢céo para reconhecer e compreender
as diferentes formas pelas quais o problema pode se manifestar.
Dessa for ma, o estudo da polui-«o, por
Quz2zoE para entender a composi-«o0o dos pol uen

efeitos sobre os organi smos Vvivos, de Geo:
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espaciais e sociais, e de Hist-ria para e
ambi ent ai s taeomploo.n gkos sdeo model o de ensino ampl
sobr e a i nterconex«o entre 0s Si st dmass [

desenvol ver uma Vi S«o0 mai s cr2tica e r ef

contempor ©neos (Silva, 2017).
Embora a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridadepr omovam a i nt e
do conheci ment o, el as di ferem em seus n 2

transdisciplinaridade busca uma visdo mais holistica e integrada dos saberes,
superando as fronteiras entre disciplinas, pois procura uma totalidade do
conhecimento, combinando distintas perspectivas cientificas, culturais e sociais. De
acordo com o Projeto CIRET-UNESCO (1997, p. 4), a transdisciplinaridade,

entre as disciplinas,diatcrn gl ®ala&Gimm sdedi tf @
di sciplina. Sua inalidade ® a compreer
i mperativos para isso ® a unidade do con

[ .camo o prefixo Atranhesdao gQodieat 8dan me
i
f

Na Educacdo Ambiental, ela se manifesta na valorizacdo das experiéncias
locais, reconhecendo que o conhecimento ndo se restringe ao meio académico, mas
€ produzido em diversos contextos sociais.

Na escola, a Educacdo Ambiental vai além dos contetdos formais, envolvendo
praticas pedagogicas que promovem a interacdo entre estudantes, comunidade e o
ambiente em que vivem. Projetos que proporcionam contato direto com a natureza,
incentivam praticas sustentaveis e fomentam didlogos com as comunidades sobre
guestdes ecoldgicas exemplificam a aplicacdo da transdisciplinaridade. Tais iniciativas
enriguecem a formacdo dos alunos e ampliam sua compreensdo sobre a
interdependéncia entre sociedade e meio ambiente (Pires, 1998).

£ 1 mpresceqntd@zwerl a articula-«o éwormal aetE
as prs8ticas educativas que ocorrem fora do
prop»e uma amplia-«o0o dos espa-o0os de aprend
acad°mico com as expesi "Deimeduigea a escol
parcerias com organiza-»es ambientai s, ceni
para desenvol ver projetos de a-»es concret
Essas iniciativas n«o apéedowmas masgr it @und ®enm e s t
engaj amento dos estudantes em pro®si agendes

transformadores da reali dade socioambient al
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Entretanto, o modelo tradicional de ensino, marcado pela compartimentalizacéo
do conhecimento, ainda persiste e dificulta a adocdo de préaticas mais dinamicas e
integradas. Superar esse cenario exige a reestruturacdo das diretrizes educacionais
e o investimento continuo na formacao docente. Além disso, a resisténcia de algumas
instituicbes escolares e a falta de materiais didaticos adequados continuam a

representar serios obstaculos a implementacdo dessas abordagens (Silva, 2017).

29 Educa- «0 Ambient al na Geografia Escol ar
di d8tico

Ao propor uma an8bcbeeaddeurreezlaa- e 0o sesa d
socioespacial, evidenciando as contradi - »
desigual e combi niapdroe sdsou pcoasptiotsa |di asn@acooxrirset@t e
Geogr afise tuarana i °ncia preocupa,dacon na rfeo romna
de cidad«os conscientes e reflexivos de seul
e como esses se intercalam na totalidade vi
..] as perspectivas cr2ticas se aprese
a a-kornme professores como para o e

r
correm do argumento de que o model o t
colares nem sempre compat2veis com a e

Compresedgue a Geografia,®lumgadeai Uncied a
forma-«o0 para a vida cotidiana cidad« de cr

(Cavalcanti, 2020) . Desde sua consolida-«o
2008) e influenciada por outrasacipemcipast i
ambiental, pois as intera-»es entre o0 ser

i ntrinsecament earh igeSdtasu Makan droen -oa pp .2 010115 )

.] Geografimaeeminbmod oanciei emaer ef | ex «o

[ ..

l ongo dos % timos vinte anos a partir

profissional como de inquieta-»es decor
numerosos ge-grafos em atividades t®cnic
pr ebnla s ambientai s do moment o. Di feren
observadas evidenciaram a necessidade do
de identificar e ressaltar a hist-ria e
segmento que, 0 e 0 gSrnebfipiannedd e a ir no prese
constitui-«o de uma abordagem di
de pensamento) dentro da <ci °nci a. [ .. . ]
Y“Wl'timo quarto do -s®cfibot Xieretneomar aada

acercauedsa «xgp ambiental, fato que reperc!
escopo do conhecimento geogr 8fico.
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Nesse contexto, o debate ambiental no Brasil ganhou forca a partir da década
de 1970, ampliando espacos de discussao e ultrapassando os limites das academias
e dos especialistas (Loureiro, 2003). Esse movimento evidenciou a necessidade de
repensar a formacdo ambiental do cidad&do no século XXI, em um contexto marcado
pela construcdo de racionalidades superficiais, muitas vezes alimentadas pela
disseminacéao de informacdes inveridicas nas midias digitais. Nesse cenario, torna-se
pertinente compreender o papel da escola e do ensino de Geografia na construcdo de
conhecimentos solidos e emancipadores sobre 0 meio ambiente, ancorados em bases
tedricooconcei tuai s consi stent esSihe(2016,9.t76) atastad a s

ser importante

C

e

(0]

[ .abprdar a quest«o do mei o ambi ent e
vivenciados na atualidade, buscando uma
sala de aul a, pois um assunto t«o releva
superficnal mainoei a dtoiscolsi vd wrsandtied 8 odo
ocupando assi m, os Yl timos cap?tul os.

Apesamudd o vydiod §tdiec cGeogr afens uplkeorfdan al me

guest «o do meisda®eaunmba efnetrer,ament a pedag:-gi ca
visto que as wunidades &escol ares, em sua m,
pedag-gico e at® mesmo de | aborat- -rios par a
tem8ticas tratadas emLeganmnederi a2@l10 Mappi tt?
Ao |livro did8tico cumpre um papel de grand
el emento que est8 presente em sala de aul a,
educa-«0 em ger al e a abordmg@mbidaoefiacmako

Assi m, as abordagens ambientais nos |iv
incluir i magens, infogr8ficos, textos, ativ
0s estudantes a estabelecer rela-»es adentroc
O pensamento cr2tico por meio de experi®°nci
oS l i vros enfatizam certas |l ocali dades, C
realidade | ocal e regional

Com isso, o professor pode ir aléem do livro didatico, promovendo rodas de
conversa que valorizem os conhecimentos prévios dos alunos sobre a importancia do
meio ambiente e a responsabilidade por sua preservacdo, ao mesmo tempo em que
incentiva praticas voltadas ao desenvolvimento sustentavel. O debate também pode

ser articulado aos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
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especial mente ao Objetivo 6, gue Vi sa
sustent8vel da 8§gua e saneamento para todos
Essa abordagem ® aplic8val staretoapemnei
guanto em iniciativas realizadas for a
externos. Visitas a museus, parques, jardi
centros comunits8rios, movi mentos soceai
ambientes que o |livro did8tico n«o alcan-
direta com o meio ambiente, tornando o
sensibiliza-«o0o ecol - -gica (Morales, 2009).

E desejavel que o debate ambiental seja inserido ja nos primeiros anos da
Educacédo Basica, a fim de despertar a curiosidade e o pensamento critico-reflexivo
das criancas sobre a importancia da conservacgao e preservacao do meio ambiente.
Nesse contexto, o livro didatico de Geografia constitui uma ferramenta importante,
mas cabe ao professor ir além do contetdo proposto, desenvolvendo atividades que
incentivem os alunos a refletir e a agir para reduzir os impactos da acdo antrdpica

sobre o meio.






Capitulo 3:
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78

CAPETULO 3: O ENSINO DOS CNNPORENSIESOFEBSS$ICK
ME DI O: PERSPECTI VAS, METODOLOGI AS E ENTRAVE

Ao longo da historia do pensamento geogréfico, as concepgdes de natureza e
ambiente passaram por transformacdes significativas, acompanhando mudancas nos
paradigmas cientificos, filosoficos e educacionais. Nos primeiros estudos sobre o es-
paco terrestre, predominava uma visao determinista, em que a natureza era concebida
como fator que moldava inexoravelmente a sociedade. Essa perspectiva reducionista
foi substituida por concepg¢des mais dinamicas, nas quais a relacdo sociedade-natu-
reza passou a ser entendida como um processo de intera¢cdes mutuas, em que o ser
humano também transforma e ressignifica os espacos geograficos (Pires, 1998; Mo-
rales, 2009).

Na contemporaneidade, a no¢édo de natureza esta ligada a compreensao dos
processos naturais que estruturam o planeta i geoldgicos, hidrolégicos, climaticos e
biogeogréficos. Entretanto, tais processos ndo podem ser vistos de forma isolada, ja
gue as acdes humanas interferem diretamente neles, como exemplificam o desmata-
mento, as mudancas climaticas e a degradacéo dos solos. Dessa forma, f{...] a natu-
reza é, enquanto percebida, concebida como conceito. Sendo um conceito, remete-
nos a uma constru-«o social/cultural o (Suer

O conceito de ambiente surge como uma ampliacdo da ideia de natureza, in-
corporando ndo apenas os elementos fisicos, mas também as dimensdes sociais, cul-
turais, politicas e econdmicas que moldam os territorios (Mendes; Macédo, 2023).

Essa compreensao integrada é essencial para o ensino dos componentes fi-
sico-naturais. De acordo com a BNCC, a Geografia no Ensino Médio deve favorecer
a andlise das interacdes entre elementos naturais e sociais, estimulando a investiga-
cao, a andlise critica e a formulacao de solucfes para problemas ambientais (Brasil,
2018). Assim, 0 ensino nao pode restringir-se a abordagens conteudistas ou fragmen-
tadas, mas precisa articular natureza, ambiente e sociedade em uma perspectiva cri-
tica, interdisciplinar e orientada para a sustentabilidade (Vian; Bernardes, 2024).

O ensino dos componentes fisico-naturais, portanto, deve articular-se ao de-
bate ambiental, & sustentabilidade e as transformacgfes socioespaciais, uma vez que,
em associagcdo aos componentes sociais, conformam uma situagéo geografica (Mo-
rais; Ascencao, 2021, p. 10). Para ser significativo, € necessario superar o estudo

isolado dos aspectos fisicos da superficie terrestre, incorporando metodologias ativas
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gue aproximem teoria e pratica e favorecam a participacdo dos estudantes (Pires,
1998; Silva, 2017). Estratégias como Aprendizagem Baseada em Projetos, sala de
aula invertida, estudos de caso e uso de tecnologias digitais possibilitam aprendiza-
gens mais dindmicas e desenvolvem habilidades investigativas, colaborativas e criti-
cas (Oliveira, 2023).

Para que essa abordagem seja efetiva, € fundamental investir na formacao ini-
cial e continuada de professores (Moraes; Ascencédo, 2021), bem como em recursos
didaticos e infraestrutura que sustentem praticas pedagdgicas inovadoras. O ambiente
escolar deve estimular a experimentacéo e valorizar metodologias que promovam a
autonomia e o protagonismo dos alunos, de modo a tornar o ensino de Geografia um
espaco de compreensao e intervencgao critica nas questdes socioambientais.

Essas questbes serdo aprofundadas ao longo deste capitulo, com intuito de
compreender as perspectivas, os caminhos metodoldgicos e os desafios que envol-

vem o ensino dos componentes fisico-naturais no Ensino Médio.

3.Geografia Essohar desocempomemureai s no Ens
M®d i o

Como campo do conhecimento que investig

di n©mi cas territoriais, a Geografia possib

i ntera-»es entre o0os el ethent hssmaategraiavwnatkti a

essas rel a-»es S e expressam em escal Bs e C
acordo com Barbosa (2016, p. 83),

A Geografia contri bui-separmraa nou neddou, c acnadnop rsei

organi za- «o desse espgd-pmse dedamttiefriveeair-

sociedade executa na natureza, com Vvist

|l ocaliza-«o0o e a rela-«o0o entre os fent! me

mat ®r i a permite ao estudante acompanhar
de transtiormando no tempo e no espa-o.

No entant o, para Qgue esse ensino seja e
da si mpl es memori za-«0 de conceitos e nom
abordagem reflexiva e interdisciplimasuaue
i nser-«0 no mundo e sua responsabilidade na
e sustent8vel (Silva, 2017; Pires, 1998).

Hi stori cament e, a Geografia Escolar foli
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descritivo, gue reduzi aa adedicsacpiiptlaiinsa, “r iman
desconsiderando a complexidade das rel a-»es:s
ci °ncia pode oferecer. Essa abordagem | i mit
com a perspectiva freirianaa,evaalmaacdca u’c al-eio
da realidade (Freire, 1997).

Com as reformas educacionais recentes e
pedag-gi cas, o ensino de Geografia vem bus
BNCC prop»e o0 desenvol vi nletna da sde” caomfleits’enc

geogr 8fi co, "’ i nterpreta-«o0 das din©micas
transforma-»es territoriais, defendendo um
contextualiza-«0 dos conte¥%dos el wmmosv a(l Brras

2018; Vi an; Bernar des, 2024) .

Apesar dos avancos, no contexto da educacao publica brasileira, os contetdos
trabalhados em sala de aula ainda se mostram distantes da vivéncia dos alunos, o
que dificulta sua aplicacdo pratica e torna o aprendizado pouco significativo. Callai
(2011, p. 131) ressalta que

A import®©ncia de enssienpaerl ag epoogsrsaifbiial,i dd e\
di sciplina traz em seu conte%do que ® di
Para ir al ®m de um si-mpd egeeqrsifniaca @o
i mportante conhecer o mundo e obter e o
entender a | -gica do que acontece. | sso
significativo, a partir dos conte¥“dos da

Nesse contexto, € essencial, portanto, desenvolver estratégias pedagdgicas
gue valorizem o contexto sociocultural dos estudantes, promovendo atividades que
relacionem os conteudos geogréficos ao cotidiano e estimulem a reflexdo sobre os
desafios ambientais e territoriais da prépria comunidade. Projetos de mapeamento
participativo, analise de problemas ambientais locais e estudos sobre a ocupacéo do
espaco urbano sao exemplos de praticas que podem aproximar o ensino de Geografia
da realidade dos alunos e torna-lo mais eficaz na formacéo de uma consciéncia cidada
(Santos, 2023b).

Suertegaray (2004, p. 194) reforca a importancia do desenvolvimento de

praticas emancipatorias e mais interativas ao abordar as tematicas fisico-naturais:

Val ori za-«o0 do conhecimento do aluno;

-apartir da?2, iniciar o estudo geogr 8fi c
do meio, objetivando saltos qualitativos
-enfatizar diferentes tem8ticas extra2da:
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-propostas metodol sgtemascgmrhhaose esode P
-revigora-«o do trabalho de campo, da wuti
teatro ou do ci nema,;

-propostas gue articulem natureza e e
tem8ticas,;

-constru-«o0o de conceidoda paeagraafcioanpr een

No Ensino M®di o, anxkatuemBsi dasadf esboal m
relevo, c¢clima, hidrografia, vegeta-«o, solo
esses conte¥%dos passaram a enfatizar o0s | my

ds recur sos e a rel a-«o entre processos
possibilitando uma | eitura mais ampla e cr?2
permite aos estudantes compreender 0S | mpa

desafios dbhi dadeegnpabimei o de uma abordagem

os fen'menos naturais "~ s a-»es humanas na ¢
(Vi an; Bernardes, 2024) .

Ao estudar o relevo, por exempl o, os al i
sobr empaasstios da minera- «o, da expans«o ur ba

pel o des maBteameodtim.i e Valapoxmt a8 0PwWLe, p. 28)

Pensar no relevo em pemseanms cganog ra8cfo nctoesc ¢
percep-«0 da paisagem vivencliasadpe!l odeia
gue possuem a respeito da natureza e das
ao meio ambiente e, por conseguinte, con
comprometm &da&s pc@eocupa-»es ambientais.

Da mesma for ma, ao abordar o cl i ma, ® f
clim8ticas globais, suas causas e consequ°‘r
mitiga-«o0 eDe dagdrad o ocd0nl @.,a i3x9%40) (

Quando ofsaldaam i mport ©ncia do ensino de cl

ent eesmde que mai s i mportante do que a ap
defini-»es prontas do que seja o clima e
a exempl o da temperatur a, p4 ®s scckoom  ousmi

desdobramentos que 0 mesmo exerce sobre

Sendo assim, observa-se que o clima esta presente no cotidiano da sociedade,
influenciando diretamente as atividades diarias e até mesmo o estado de humor. Em
dias muito quentes, por exemplo, o excesso de calor pode gerar irritabilidade. Nesse
sentido, Sant 6Anna Net o [.2®diba estppresebtdNno enf a
cotidiano da sociedade e influencia diretan
Com rellai- «omo,glressftim@® aqudeeé aser ne«wso uadpaednaa s

como um conjunto de bacias hidrogr8ficas, |
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di scuss»es sobre a crise h2zdrica, a cont at
sustent 8vel dos recur so&e sht2uddro cbe g iBolasi ta
exempl o, pode ser enriquecido por an8lises
entendi mento dos processos f2sicos deAevap
§guaomo tema agercadnoorgda onceitos ff. udnedvaemesdrai
entendida pelos professores como rela-»es
numa perspectiva de di 8l ogo e de troca d:¢
interdiogMaptinar Nunes, 2016, p . 476) .
Sobresbudo d,osemod @lsa odepradles sorpoddee Ge (
envolver discuss»es sobre sua composi -«o0 qu
uso intensivo de agrot-xicos na degrada-«o

alunos desenvol ver uma Vi Ss«0 eamds eagrpu da deo
compreender a interdepend®°ncia entre 0s sis

Em uma perspectiva interdisciplinar, a articulacho com outras areas do
conhecimento, como Histéria, Ciéncias, Sociologia e Matemética, é fundamental. A
compreensao dos fendbmenos geogréficos requer saberes diversos, e a abordagem
interdisciplinar favorece uma visdo mais ampla e critica do espaco. O estudo das
mudancas climéticas, por exemplo, exige conhecimentos de Fisica e Quimica para
explicar processos atmosféricos; de Histéria, para analisar politicas ambientais; e de
Sociologia, para compreender impactos sociais. Essa integracdo torna a
aprendizagem mais contextualizada, ampliando as possibilidades de interpretacao do
mundo e estimulando o pensamento critico (Silva, 2017; Oliveira, 2023).

Al ®m das abordagens te-ricas e pré8tica
componenteoatoktansempl e debates sobre pol 2t
sustent8veis que possam mitigar oplampacde
gest «o ambient al e das pol2ticas de preser
recupera-«o de 8reas degradadas s«o0 el ement
compreendam a di mens«o pol 2tica da quest «o
em &s»concretas, como a cria-«o0o de hortas e
campanhas de <conscientiza-«o ambient al COtl
cidad«os mais ativos e engajados na defesa

Diante desse ddaredintien,eufesicmo edvos codmpone
naturais deve ser estruturado de snoabnree ra@as -

processos naturai s com a ans8lise das gues
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supera-«o de um ensino tradi ci oandaol- « e tee

met odol ogi as inovadoras, pel o uso de tecnol
experi°ncia dos estudantes e pela promo-«o
di sso, a conex«o0 entre teoria e prs8tisxa e a
fundamentais para que o0s alunos compreendan

tornem agentes transformadores da reali dade
E valido destacar que essa transposicdo requer docentes preparados, que

estimulem o pensamento investigativo nos alunos, cdrhaflutiliza-«o0o de

di dgpeadcadwg-gi cas que tenham como refer°ncia

ao espa-0 Vvivido pelos escol ares,-na&t ugruaei sio

(Borges; Al ves Noeatn®0a aplipacdo Bedshs)estratégias enfrenta

desafios, como a falta de formacado continuada e a escassez de materiais didaticos

com uma abordagem integrada. Por isso, € essencial que as politicas educacionais

invistam na capacitacdo docente e na oferta de recursos que promovam um ensino

de Geografia transversal (Pires, 1998).

3.2 Ensino dos compobonenaitesnb3s3sP€d e na BNCC

O ensino da Geografia no Brasil tem pass
desde a i mplementa-«o0 dos PCN e, mai s rec
document os estabeleceram direumi z2asi nqoue m«
contextualnitzeaaddo,sci bi hhado e”"sa demandas d e
contempor©nea. ddsabomgage-matar &2 sriedfeesrseensc i a
curriculares evidencia uma preocupa-«0 cres
fen! menos naturais ° an8lise das«d mgaeactuosa

consci°ncia c¢cr2tica.

Os PCN, el aborados na d®cada de 1990,
transversalidade e interdisciplinaridade n
aprendi zagem dos fen!menos naturaiasdaxomasyv
sim em conedkpnp©Ombmaassoci oespaciais e as re
a mb i eNotgee se refere aos PCN de Geografia para o Ensino Fundamental, estes
apresentam metas especificas voltadas ao meio ambiente, com o objetivo de orientar

a realizacao do trabalho pedagdgico de forma eficaz em sala de aula, a saber:
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1) l denti ficar e avaliar as a-»es dos
consequ°®°ncias em diferentes espa-0s e t
referencias que possibirlbiptoemtiuma @artiad

guest»es socioambientais | ocais.
2) Conhecer o funcionamento da natureza
modo que compreendam o papel das socieda

da paisagem( Br adoi Il ugh998, p. 36)

Est elteelr am ainda que o0 ensi nmondtersisbauidri spc
ompreens«o dos processos geomorfol - -gicos,
el aci-osafidoatividades humanas e suas | mpl
efor-aram a dmrecperssmodvaedre uma aprendi zagem
ealidade | ocal dos estudantes, possibilit
eogr8fico mais significativo e aplic8vel a

Uma das suas principais conbrebsineetem8
probl emati zador, no -ngautaulr acss aenteag achans sfer
artir de problemas concretos, permitindo
ont empor ©neos, como a desertifica-«o, as
aitr aksssa transversalidade ® um ei x o sfoubnrdea me
uso dos recursos naturai s, 0S i mpactos
reserva-«o ambiental. Apesar desses avan-o
nfreamntouaves, como a perman°ncia de uma
ontewdos geogr8ficos (Silva, 2017).

Com a aprova-«o da BNCC, em 2018, novas
ara o ensino de Geogompone miaa sl iai widao aBe retar ¢
e Ci°ncias Humanas e Sociais Aplicadas. Es
a compet°ncia e habilidade como pilares

studantes desenvolvam n«orepesagprocesshbsc

mas tamb®m a capacidade de analisar critica

S

obre o meio ambiente. A abmatdamgaims dp&s T@®OW

associada ao entendimento das trangdaoae mde »

c

onstruir solu-»es para os desafios ambient

Com as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais para 0

Ensino Médio, torna-se possivel abordar diversos conteudos, incluindo aqueles
relacionados aos componentes fisico-naturais, 0os quais estdo presentes de forma

explicita nas competéncias um e trés, conforme ilustrado a seguir:

l1-Analisar processos pol2ticos, econ!mic

nos ©mbitos | ocal, regi oemradnt exsactiommd s ,e

[
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da pluralidade de procedi mentos epistemo
de modo a compreersckercréetpeoaimenorearem r el
considerando diferentes pontos de vista
ar gumenftoonst ees de natureza cient?2fica. [.

3-Contextualizar, analisar e avaliar crit
com a natureza e seus i mpactos econ!mico

proposi-«o0o de solu-»es que res@eitam e
socioambiental e o consumo respons§8vel e

e gl 8balsi018, p. 558).

Na BNCC, os componentes fisico-naturais estéo distribuidos ao longo dos trés

anos do Ensino Médio, sendo abordados de forma integrada aos estudos sobre o

espaco geografico. Nesse respeito, Xavier e Morais (2023, p. 15) afirmam que
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BNCC,
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o funci
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A an§gl
bi omas

maneir a

Mesmo que esses conte%dos n«o estC&j,am pr
®poss?2vel perceber a necessidade do seu
estados enedwaddrassm seus curr2culos, | evar
as condi -esesssspUeemauscaci onai s disp»em par
ensicnro?-t eeftxbb vo osclormponent ensatfud i so do e s
geogr 8fico.

modo, snac oBANGC4doos s «0 organi zados

sobre a din©mica dos fen!menos nat
endo uma ana8lltierea-c»e?st iacnabideanst ai s e do
sobre o0os ecossistemas. Os estudos s

i a S «O0 articul ados com t emas C Ol

s, di sponibilidadet @i Iriedcaudkes,o sr enfa

dade de uma abordagem interdiscioplin
ortalecimento da Educa-«o Ambient al

i mplicadgsecomeposeée-mdbesr aPssd@aveml i nha
perspectiva cr2tica sobre as quest»es

onamento dos sistemas naturai s, 0S ¢

o0s da gest«o ambiental @ swks tpeorsts§

dos i mpactos da urbaniza-«0 sobre
brasileiros e a degrada-«o0o dos sol os
estimul ar a consci®°ncia ecol -gic

ambi ent alet(.Salnaz ®%4) .
Para que os PCN e a BNCC sejam plenamente implementados, € essencial

investir na formacgéo continuada dos professores, garantindo preparo para abordagens

interdisciplinares e metodologias inovadoras, assim como assegurar infraestrutura

adequada nas escolas, incluindo laboratorios, tecnologias digitais e espacos para

atividades praticas. Aléem disso, a gestdo escolar participativa, envolvendo
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professores, estudantes e comunidade, contribui para a efetivacdo das diretrizes
(Pires, 1998). Superar os desafios do ensino dos componentes fisico-naturais exige
compromisso coletivo, integrando metodologias ativas, Educacdo Ambiental e
tecnologias geoespaciais, visando formar cidadaos criticos e conscientes dos desafios

ambientais contemporaneos

3.3 Metodol ogias Ativas no emsitruag ad ss ec &g m

docente

O ensino dos componmne At ss M®A i€Eincse mfor ent a ¢

di d8ti cos, especial mente na supera{Xavder m
Morais,. 2MmM23%)yescent e necessi dade de deser
significativa, gue favore-a a autonomi-a dos
reflexivo, tem impulsionado a ado- «oparass me

O ensino densesnetse sc.onfpsos as met odol ogi as busca
em protagonista do seu aprendi zado, esti|
constru-«o0 do conhecimento geogr8fico e fav
naturais e das quesdgathes aeampaeatgescsgg8k)i.abdb (
As metodol ogias ativas se fundamentam n
mai s efetiva quando o aluno interage direta
atividades investigativas, za-pxasd °dax ibBesalpird
acordo com Garcia e Morais (2014, p. 50),
Aescola deveeassnowvinar teorias e metodol
coloque o aluno no centro do processo d

promovam a inteaprienddadgem acol abor at
desenvolvimento da autonomia

Ao contr8rio do modelo tradicional, em c
as metodol ogias ativas incentivam o estudan
e formul ar hi pféeesmencobgeo®rs§fi cos. Dessa

component-aat 6fai sodepxmagseumeaconjunto de <coc

sobre relevo, cl i ma, hi-le o g ma fciaanpe del o,V

aplicado © realidade marcd eosa,mbd Gen4 )a.l (Vi an;
Dessa forma, no que se refere as metodologias ativas, Libaneo (2022) discute,

a partir da perspectiva sociopolitica, que elas podem ser compreendidas segundo
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duas concepcodes: a da racionalidade instrumental (reflexividade neoliberal) e a da

racionalidade emancipatoria (reflexividade critica). A reflexividade neoliberal,

P»e em relevo a necessidade de amplia-«
sujeitos par-ae adeqgrueaersetnt ut ur a- «o0 do pr
capitalistanemamge@esamneins habilidades int
gue manuai s, conferindo centralidade z
intelectualiza-«o do processo produtivo
reflexividade, v ad fel edii zveird,a drmg i smaa st carut o
(Li b@&nde2o2,, p. 111).

J8 a reflexividade <c¢cr2tica, segundo Lil
direcédo, concebe os sujeitos como agentes numa realidade socialmente construida,
permeada por contradicdes e desigualdades, frente a qual se requer atitudes criticas
em rela-«o0o "s formas da racionalidasea capi
perspectiva da reflexividade critica, alinhada as concepcdes politicas, epistemolbgicas
e pedagogicas adotadas pelos autores.

Nessentddotre tantas met o-dea Apgrieansd i ataigwea
Baseada em (PArBoPj)et ®s um m®t odo gue possi bi
desenvolverem pesqui sas sobre probl emas a

aprendi zado contextuaPomradlmp.,.e a o toess tdundpaaic loi

das mudan- as clim8ticas, el es podem anal.
temperaturas na sua regi«o, i nvestigar as
regula-«o clim8tica | ocal e propor isménmtoes
gl obal . Essa abordagem favorece n«o apenas
t amb®m 0 desenvol vimento de habilidades

argumenta-«o0 e a tomada de deci s«o0o baseada
Santos, 2023b) .

ASaldee Aul a ,Inyeeetpdap»e uma invers«o da
ensi no, incentiva o0s alunos a estudarem pi
v2deos, textos e platafmrsnalsa ddegi aal a. ®0 u-

atividades prs8Seicesol dir sxoudBergmabhe masSams
p. 11) apontam que fio que tradicional mente
em casa, e 0 que tradicional mente ® feito
em sala ®Sendwl eats.si @t ok sde mensi no, , ppade s
exempl o, no estudo dos tipos de matl @orsi, aidsi
di d8ticos sobre sua composi-«0 e suas propr

para an8lises pr8ticas, e X persi nee ndti ossc ucsesm edsi



i mp

- o O ©
o d O O
= -

® O O
QD
©

pos
De

tra
r el a
dig
de

apr

® u
r el

par

con

ges

8 8

acto da degrada-«o0 do solo na produ-«o0 a
J8 Edt udo dceonQarsiob u i significativamente i
S esse m®t odo per mite gue oS alunos [
cretsandandbddos e relacionando teoria e
terra, por exemplo, eles podem pesqui sar
ntificando fatores como o tipo de rel e
m8ticas eguepacrcantao i pbuobl ema. |l sso esti mt
acidade de correlacionar muitas vari 8vel
ino mais conectado ° realidade (Mendes;
As tecnol ogi as $liigti & mAd ssf, @ ecnobamo» eoss (Celo@)r, § f
i cativos de geol ocaliza- «o, model agens
sibilitam que o0os al unoes papilairse nd ee famrama
acordo com Schuck, Cap.arlcltatdod)e, Sant ana (

A inser-«o0 das Tecnol ogias Digitais de |

de Geografia permite o acesso de uma m:

i nforma-»es geogr 8ficas em f or ma di gi tq
conceitos e das catea@uwmisasdedaf oGeoaggradfi iac

i magens de sat®lite, cartas geogr 8ficas,
Sendo assi m, as tpeecrnmoil toegm acpued i @s t@astsudar
nsforma-»es ambientais ao |l ongo do tempo
zem an8lises comparativas entre distint

itais para simula-»es de fen!menos natur
eros«o, tamb®m contribui para a constru-
of updades, 1998).
AAprendi zagem Basea(ddo einthrqireBbalseenda sL g ar ni
ma metodol ogia em que 0s alunos s«o0o desa
acionados a quest»es ambientais e geogr
a ndveoslsvoelru - »Bal esmtz.ua( 20 2 3, p. 2319) apont
O uso da Aprendizagem Baseada em Probl e
metodol ogi a educativa cent fada ammatest u
resolu-«o de problemas do mundo real p a

ativa e signi fsiec ataisvsa,m,t ournmaa nfdeor r ament a
desenvolvimento de(adartiadudes amBisant ai s

Por exempl o, ponderiod| esma o0 dasntalsaasa
sequ°’°ncias da seca em determinada regi «¢

t «o sustent §vel dos recur sos h2dricos. [
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da autonomi a, do pensamento <cr2tico e da
prepnadroa os estudantes para enfrentar desaf.i

O modelEmsdmo ,H2due doombi na ati vodagpmes p
permite que 0Ss alunos acessem conte¥wdos dic
de f-runs de discudadeseprgnicasm Suavfl exi
o aprendizado seja mais personalizado, perm
pr-prio ritmo e explore distintos recursos
mapas iIinterativo20Mian; Bernardes,

A Sa2da de ®Caumpao das pr8ticas mai s ef i «

componefm?i ensatour ai s, proporcionando uma e X [
fen®!menos eDset uadcaododso. com Santos e Buriti (2
A aula de <campof erer atroernntaa umea odol - gi ca

entender os fen!menos que ocorrem no esf
atrav®s dela o aluno compreender difere
sociedade e que, por diversas vezes, p as
di adiaa.

Nesse contoobdsteo va-a«o de forma-»es geol

vegeta-«o |l ocal, a coleta de amostras de s
s«o atividades que possibilitam a aplica-«o
na realidetda. c&ssas experi°ncias promovem
interdisciplinar, conectcaomdoa eBienwsignma, da G

F2sica (Santos, 2023b).
Entre as op-»es de sa2?das de campo est «o

e parquegsi cesol -que of erecem experi®°ncias

observa-«o direta da biodiversidade, per mi
didg8tica o0os processos naturais e 0SS iIimpact
ambient e. Mui t as eimn sattiitvuiid-a»deess pdreo neoxvt e n's « o

comuni dades, contribuindo para a difus«o d
2012) . Essas estrat®gias pedag-gicas evide
deve se | imitar ~ sala dto adilaet osnasomcor me
despertando pertenci mento e responsabilidad

Apesar dos avanc¢os nos métodos pedagogicos, a formacgao de professores de
Geografia ainda representa um entrave a sua efetiva aplicacdo, pois muitos nao
tiveram acesso a capacitacdes especificas durante a formacéo inicial. A estrutura

curricular dos cursos de licenciatura no Brasil ainda mantém uma divisdo marcante
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entre Geografia Fisica e Humana, dificultando a construcdo de uma visao integrada
do espaco geografico. Esse modelo segmentado resulta em docentes com
conhecimento aprofundado em processos fisicos ou sociais, mas com dificuldades
para articular essas dimensdes no ensino, prejudicando a conexdo entre conteldos
fisico-naturais e as realidades locais dos estudantes frente as questdes ambientais
(Vian; Bernardes, 2024).

Um exemplo disso € que muitos cursos de licenciatura ainda tratam a Educacao
Ambiental de forma secundaria, sem explorar seu potencial critico sobre sociedade e
natureza. De acor do cetm B@aa®lh,a p. 2),

Essa necessidade da compreens«o da tems§t

professor, em particular de geomaradi a ®
consolida-«o0o da educa-«0 ambientae¢ dese
ensino brasileiro, promovendo o0os conheci
mei o ambient e, ponto de partida para a

professor em forma-«o.

Nesse vVvi ®s, ® i mprescind?vel gue a for
sobre jaunsbtiie-nat a | |, gest «o sustent 8vel e p
capacitando os professores para estimular
ambiente escol ar ) Quirpdaemento Aificalthdore,a audéhdalde
formacao tecnoldgica especifica, que limita a integracao das ferramentas tecnoldgicas
no ensino bésico, resultando em abordagens tradicionais, com mapas estéaticos e
pouca interatividade ( Pi res, 1998) .

A prética de campo permite o contato direto com os fenbmenos naturais e a
analise in loco de formacdes geoldgicas, bacias hidrograficas e tipos de solo, tornando
o aprendizado mais concreto e significativo. No entanto, muitos cursos de licenciatura
oferecem carga horaria limitada para essas atividades, restringindo a experiéncia
pratica dos futuros professores. Essa lacuna dificulta a realizacdo de excursdes
geograficas, ja que os docentes podem nao se sentir preparados para planeja-las e
conduzi-las. Portanto, é fundamental valorizar as praticas de campo desde os
primeiros semestres, promovendo experimentacdo, observacdo e aplicacdo dos

conhecimentos geograficos na analise da paisagem (Silva, 2017).

Por fim, a infraestrutura prec8ria e a |
mui tas escol as p¥“%blicas i mpedemv ad oa mlsi. c al-
significa que ® necess8rio investir na for:

na disponibiliza-«o0o de materiais did8ticos
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tecnologias educacionais (Silva, 2017).
3.4 Os compéeaebessaio |ivro did8tico de Geo:
Os |ivros did8tdltaowe trfan aims ipragpede Geogr a
nas tem8timmadasurfisicdnfluenciando como o0s
como o0os alunos compreendem osntffamttomenasf grm
0S processos f2sicos da superfz2cie terrestr
pela abordagem fragmentada e conteudista,
temas naturais " s din©micas sociais e ambi e

Em muitos diSitvrecos dae Geografia do ERsino
naturais s«o0 tratadas de maneira excessivarr
com as transdoiromamb$esletaa iag 2022, p. 38) afir

A forma desarticwlmbamendmsqeuaraatal ares
s«o tratados nos |ivros did8ticos adotad

aprendizagem significativa e a forma-«o
educa-«0 b8sica cone odrepfriecein°snccoi as nessa

O estudmoldess por exempl o, frequentement e
tipos e caracter2sticas f2sicas, sem apr of
eros«o e impactos das pr8ticas agr2col as. [

muitas vezes isce mnmteisftiraan-geeo "das bacias hidr
desafios relacionados °~ gest«o dos recursos
dos rios e len--is fre8ticos (Vian; Bernard

OQutro problema recorrente ® an prugdacminn @n
e generalista no tratamento dos fen®!menos f
de classifica-«o0o de biomas, solos e climas
considerar as especificidades do terarit -r
apropria-«o do conheci ment o, uma vez que
diet amente com aComalrn dawlatsd diav,aldoos componen
naturais pode se tornar distante do coti di
pel a diascei plliimi tando o desenvolcvrizmeinctao sdoeb r
desafi os ambientais da sua pr-pria comuni da

Al ®m di sso, a il ustr anatourdaoiss csoentreé/gdtorsi |

simplificados, diagnamaafeasgugmei®recaeaamase fsen
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mai s interativos e investigativos. A escas:
crztica, como i magens de sat®lite, mapas
compromete a constru-«o den@mi conbdeapmehftutao:l
os fen!menos naturais.

A estrutura-«o dos cap2?tulos e a |inguag
maneira como 0SS -t@danurdidds s«Eésiacssi mi |l ados.
adotam um discurso excessailvamedontese®Mcrociond e
temas com exemplos concretos e situa-»es ¢
probl emati zadora e investigativa dificulta
as quest»es ambientai s, r esul tpaonudcoo eemm vuom veer
Para ogueal unos desenvolvam uma compreens «c
component eaaat tPaisp ® essenci al qgue o0os | iv
conte%dos de forma ionoteggeasdaonameahdivandam
reai sa busca por solu-»es para os desafios

Nos %l timos anos, al gumas iniciativas t
tem8ti cansatfursaicg incorporando abordagens i

ativas e estudomatder icais®. madl gunscentes t°m

pedag:-gi cas gue incentivam a ABP, promove
ambientais | ocais e o desenvolvimento de af
aula invertida, que otrnani atai wi da®deo iemt er ats
i ndicada nos I|ivros para tornar o0 ensino ma

Outra perspectiva é que, em vez de apresentar apenas conceitos cientificos
universais, esses livros também incorporam visdes indigenas, quilombolas e
camponesas acerca da relagdo com o meio ambiente. Tal inclusé&o enriquece o debate
geografico e favorece uma compreensdo mais diversa e contextualizada dos
componentes fisico-naturais. Essa abordagem possibilita aos estudantes nédo apenas
compreender diferentes fendmenos naturais, mas também refletir sobre a coexisténcia
de multiplas formas de interpretar e interagir com o espaco geografico (Morales, 2009).

Entretanto, a implementa-«o0o dessas mudeze
enfrentfa odesaomo a resist®°ncia ° i nova-«o
aprova-«o das obras pel o Programa Nacional
editoras continuam priorizando abordagens 1
atender aos criawalioa- ¢®cei cosedessi dade d

por um p¥bIlico amplo de professores e gesto
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Portanto, € fundamental a revisao critica do contetdo e da estrutura dos livros
didaticos de Geografia, garantindo que promovam um ensino contextualizado,
atualizado e interdisciplinar. A incorporacdo de abordagens pedagdégicas inovadoras
e 0 uso de tecnologias educacionais contribuem para que os estudantes adquiram

uma compreensao mais aprofundada dos fenémenos fisicos e ambientais.
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CAPETULO 4: A GEOGRAFI A NO ENSI NO MEDI O

I NSTI TUTOS FEDERAMABS E DESAFI OS PARA
HUMANA

O ensino de Geografia no Ensino Médio Integrado ao Técnico nos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) busca ndo somente conciliar a Edu-
cacgdo Basica com a qualificacao profissional, mas também promover um pensamento
critico e reflexivo sobre o espaco geograficoe s u as d.iNoé@tantog saasimple-
mentacao enfrenta desafios, especialmente na identidade da disciplina e sua relacéo
com o ensino técnico. A necessidade de equilibrar uma formacdo humanistica com a
l6gica do mercado exige reflexbes sobre o papel da Geografia e como garantir um
ensino que va além da simples instrumentalizacdo para o trabalho (Hohn; Simdes,
2018; Fornaro, 2018).

A cria-«o0o dos |l F vi sou oferecer uma

I NT

UMA

educ

profissional ,depmremmoMesndmend o de compet °nci a

cul turais. Estabel eci dos pel a Lei n.

i ndi s

U 1

ociabilidade entre ensino, pesqgquisa e

S
uma f or ma- «0 amplsa,t apmroeopngeraacraddoo de trabal ho

exerc2cio da cidadania e para a continui dac

2008) . No entant o, a inser-«o0 da Geografia
di sciplina foi hi storicament esseoeolnhaamwisz ad
profissional . O prilnaci”p d&lo rdreas-a«foi g r® fai dsesqgi uosn &

sua fun-«o0 cr2tica e a problematiza-«o

(Ri beiro Filho, 2010; Bohrer, 2017).

O curriculo dessa modalidade prop8e articular ciéncia, tecnologia e cultura,
mas enfrenta tensGes entre a carga horéaria da formacao geral e as demandas dos
cursos técnicos, que frequentemente priorizam a profissionalizacdo. Nesse cenario, a
Geografia corre o risco de assumir carater descritivo ou instrumental, perdendo sua
funcgdo critica de analisar territorio, espaco e relagbes socioambientais.

Soma-se a isso o desafio de efetivar o ensino interdisciplinar, aproximando a
disciplina das areas técnicas e de outros campos do conhecimento. ABNCC e os PCN
defendem essa articulagdo, sobretudo com Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, favorecendo a compreensédo da complexidade dos fendmenos geograficos.

Contudo, limitagdes como a formacéao insuficiente de professores e a rigidez curricular

da:
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ainda comprometem a consolidacdo dessa proposta (Mendes; Macédo, 2023). De
acordo com Pontuschka (1999, p. 17).

Mex®e no curr2cul o, mas n«o s«0 pensada
professores distribu2dos por todo o terr
no sentido de valorizar a interdisciplin
sociedade e em wmz odragarimzagueopreval ece
n«o dizer 0 indivi duaslcii ssdt,,xa@6 ne xg¢ U & ma me
comparti mentadas, n«o considerando as f
entre el as. |l dei as boas s«o destruz2da
i ml ement a- «o0, sem que a escola seja col

produ-«o0 de conhecimento e de educa-«o0 p

Além disso, torna-se fundamental investir na capacitacdo docente para 0 uso
de metodologias ativas e enfrentar limitacbes estruturais, como a falta de
infraestrutura adequada, a escassez de materiais didaticos atualizados e a dificuldade
de articulacdo entre disciplinas técnicas e propedéuticas. Acrescente-se a esse
quadro a influéncia da I6gica de mercado, que tende a reduzir a Geografia a funcdes
operacionais, enfraquecendo sua dimensé&o critica e reflexiva (Fornaro, 2018).

Este capitulo destina-se a discutir os dilemas e desafios do ensino de Geografia
no Ensino Médio Integrado, enfatizando a importancia de articular a formacao técnica
e humanistica, ao mesmo tempo em que aborda questdes relacionadas ao curriculo,
a interdisciplinaridade, a formacdo estudantil e as condicbes de trabalho docente

nessa modalidade de ensino.

4.1 A I mplementa-«o0o da pol2tica educaciona
Brasi |l

A cr i a -InstibutosiFederais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF)vi s o u
of erecer uma educa-«0 que integre a for ma-
desenvolvimento de compet°ncias t®cnicas, ¢
Lei n.U 11.892/2008, t°m como princ2pieo a i
extens«o, proporcionando aos estudarst @ sanuma
para o mer cado de trabal ho guanto para o
continuidade dos Sapteud gy nNBrERABTiag 200302 3,

0] En s idnioo M&tedmasdoRFadorsai s de Educa-
n«o ® s - um novo desenho curricular,
®ti ca, pol2tica e pedag-gica por um pro
integr al dos jovens ,em umavl t if plr ansa -
contextualizada e senszvel " realidad
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tende a col aborar para combater “s mY
contribuindo, assim, para um novo projet

democr 8§tico
Nesse Vvi ®s, o Ensino M®di o I ntegrado, s«
dade de supera-«o da hist- -rica dualidade ec¢

clara separa-«o0o entre a forma-«o proped®°uti
pare do s®cul o XX, a educa-«o0o profissional f
ao ensino acad°mico, destinada, sobretudo,
-ado pela Reforma do Ensino M®dio de 1971,

di ssoca afnodroma- «o i ntelectual da qualifica-«
1990, com a promulga-«o0 da Lei de Diretri ze
em 1996-sealksipa-o0o para um novo paradigma, 0

Il nstitutosa Freedgulaamert a- «x0 do Ensino M®dio
|l idade que wunifica ensino geral)@adtoFrmm- «o0
seceBasfAD 23, dpstaram que

[.a.¢ria-«0 dos Institutos Federais e o
apresentando como uma glonerabeigéamm! nviics
fragmenta-«o curricular, ao propor a ind
b§sica pautado em um cormadc«ybdbohumaegr adt
vi sando superar a heran- a positivista
conheci.mentos

A proposta do Ensino -V®dna i(Iheicegraedoqba:
dos estudantes deve ser units8riasecimrinegdgiral
cultureacsol-gicos. O objetivo ® garantir qu
mer cado, O ensino super,i osenedoa foirdadlarrsi ah
necess8ria capacidade de compreender O mun
inetnsecaso (DS8lia;.ObrhE«xdesegmpénhpm Wfh) pape

model o, of erecendo cursos t®cnicos i ntegr
trabal ho intelectual e manual, promovendo
demandas cortasmgdro®nar o, 2018; Ri beiro Fill

A BNCC i mpactou a organi za-«o0 do Ensir

mudan-as na estrutura curricular e na abor
estabel ece diretrizes par a o] deseindad s me
promovendo uma maior flexibiliza-«o0o do currtr
forma-«o0o contextualizada e interdisciplinar

I ntegrado ~s novas diretrizes curricul are
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preupca- «x0 com a poss?2vel descaracteriza-«o
°nfase na flexibiliza-«o e no ensino por it
ainda mais o0os saberes (Vian; Bernardes, 202

Na pesquisa realizada por Araujo (2023), com 380 Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) de 34 Institutos Federais de Educacéao (IFs) no periodo de 2019 a 2021,
em diferentes localidades do Brasil, constatou-se que a BNCC foi o documento
norteador par @e9® o M@s noadidgsn dda y55 adel es adot .
hor8ria de at® 1.800 horas, ou de f or ma

Pedag-gicos de Curso (PPCs) se apropriaram

5). O autor ainda enfatiza que
Por odwbroalaonsulta revelou que dos 380
reformul ados, em 325 deles n«o houve a
forma-«o0 geral de at® 1.800 horas como pl
afirmar que mai scdesB8Dkbe@adaprRBE@snt aram o
ind2cio de adequa-«o0o ° reforma nos seus
(Ara¥j o, .2023, p. 5)

Outra questdo € que, de acordo com a pesquisa de Araudjo (2023), em 284
PPCs do Ensino Médio nao foi possivel identificar qualquer alinhamento com as
normativas que fundamentam a Reforma do Ensino Médio. O autor afirma ainda que

Tanto do ponto de vista te-rico como n

ancoraram na base conceitual qué&nfsumadame

M®d i o Il ntegra@&o,dav ad wetnadmo mi a institucio

Federais de Educa-«o (I Fs), prevista na
garantir a continuidade de sua oferta (A

Dessa forma, é nitido que articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
pilares dos IFs, constitui uma das principais potencialidades do Ensino Médio
Integrado, ao possibilitar que os estudantes desenvolvam projetos praticos e
investigativos, aproximando teoria e realidade. Essa perspectiva contribui para uma
formacdo critica e inovadora, permitindo compreender os desafios do mundo
contemporaneo e atuar de maneira propositiva diante de problemas sociais e
ambientais. Para que essa integracdo seja efetiva, é imprescindivel investir em
infraestrutura e na formag&o docente, assegurando condi¢cdes para o uso de
metodologias interdisciplinares e projetos pedagdgicos capazes de promover uma
visdo ampla e critica da realidade (Ribeiro Filho, 2010).

A gestéo das politicas educacionais € fundamental para consolidar o Ensino

Médio Integrado, garantindo sua expansao qualitativa, e ndo apenas quantitativa. O
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aumento da oferta de cursos deve ser acompanhado de financiamento adequado,
valorizacdo dos docentes e ampliacdo de mecanismos de permanéncia estudantil, ja
que muitos alunos enfrentam dificuldades socioecondmicas que podem levar a
evasdo, comprometendo os objetivos dessa modalidade (Bohrer, 2017). Além disso,
a infraestrutura ainda representa um desafio, pois nem todas as instituicdes oferecem
laboratorios, equipamentos tecnolégicos atualizados ou espacos didaticos
apropriados ao ensino técnico-profissionalizante, limitando a efetividade e a qualidade
da formacgéo oferecida (Bohrer, 2017).

Diante desse contexto, a implementacdo do Ensino Médio Integrado no Brasil
constitui um avanco na democratizacdo do acesso a educacado e na construcao de um
modelo formativo mais completo e articulado. Para que essa politica educacional seja
efetiva, € necessario aprimora-la continuamente, levando em conta as especificidades
regionais, as necessidades dos estudantes e as transformacdes no mundo do trabalho
e da ciéncia. Investimentos em infraestrutura, formagcdo docente e gestao curricular
sdo essenciais para consolidar esse modelo como alternativa viavel a reducédo das

desigualdades e a promoc¢éo de um ensino publico de qualidade e acessivel.

4. 2 Afinal, o que ® o Ensino M®dio I ntegrad

O Ensino Médio Integrado ao Técnico articula a formacgéo geral com a qualifi-
cacao profissional, proporcionando uma educac¢ao mais ampla e interdependente. Em
oposicado ao modelo tradicional, ele une ensino médio e técnico simultaneamente, de-
senvolvendo competéncias académicas e habilidades para o trabalho. Baseado na
formacao unitaria, essa modalidade evita a dicotomia entre conhecimento cientifico e
preparacao profissional, historicamente presente na educacdo brasileira (Fornaro,
2018; Ribeiro Filho, 2010).

A principal caracteristica do Ensino Médio Integrado ao Técnico é sua proposta
pedagogica diferenciada, que busca superar a separacéo tradicional entre ensino ba-
sico e formacéo profissional. No modelo concomitante, o estudante cursa o Ensino
Médio e o Técnico separadamente, seja em instituicdes ou em periodos distintos. No
modelo subsequente, a formacao técnica ocorre apenas apos a concluséo do Ensino
Médio. No Ensino Médio Integrado, por sua vez, os conteudos técnicos e académicos
séo desenvolvidos simultaneamente, de forma conjunta e interdisciplinar, promovendo

articulacdo entre teoria e pratica.
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Sua estrutura curricular contempla tanto os componentes obrigatdrios definidos
pela BNCC quanto os contetdos especificos da formacéo técnica. Assim, disciplinas
tradicionais como Matematica, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia sdo articula-
das com é&reas técnicas do curso escolhido pelo estudante, como Informética, Eletré-
nica, EdificacGes, Agropecuaria ou Quimica. O desafio desse modelo consiste em evi-
tar que essas areas do conhecimento sejam abordadas de forma isolada, promo-
vendo, em vez disso, um processo de ensino que favorega conexdes significativas
entre os saberes (Brasil, 2018; Vian; Bernardes, 2024).

Como pdde-se notar, as diretrizes da BNCC trouxeram mudancas significativas
a estrutura curricular da Educacéo Basica. Contudo, a implementacdo dos itinerarios
formativos, que permitem aos estudantes escolherem as areas do conhecimento a
serem aprofundadas, pode gerar conflito com a organizacdo do Ensino Médio Inte-
grado, cuja proposta visa assegurar uma formacao unificada. Por isso, ha um debate
sobre a necessidade de ajustes na BNCC, de modo a garantir que esse modelo de
ensino seja preservado e aprimorado, sem comprometer sua esséncia integradora
(Vian; Bernardes, 2024).

A interdisciplinaridade ® um dos pil are
ensi no, pois busca romperonhemi smeht agme rftaav-o
abordagem integrada entre os diversificados
conte¥%dos de forma compartimentalizada, o]
prop»e gue as di sciplinas di al ogualImuneorst r
compreendam os fen®'menos a partir de m¥l t |
favorece a constru-«o de um pensamento cr?2
forma-«o0o dos estudantes (Ribeiro Filho, 201

Outro aspecto essencigqlui ®aaevakbengaexoq
o0s estudantes a desenvolverem projetos inve
fora do ambiente escol ar. Nos | F, a pesqui
currz2cul o, permitindo que o0s @lbumreosi nwwerv aen
tecnol - gicas, sustentabilidade, empreended
extens«o possibilita que o0os estudantes i nt

pr8tica os conheci mentos adquiridos e cont
soci oambientais. Isso refor-a o car8ter for
da simples prepara-«o0 para o mercado de tra

A formacdao voltada ao mundo do trabalho constitui um dos objetivos do Ensino
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Médio Integrado ao Técnico, mas ndo deve ser entendida apenas como adaptacao as
demandas do mercado. Em contraste com a abordagem tecnicista, predominante na
educacao profissional brasileira entre as décadas de 1960 e 1980 (Silva, 2007), esse
modelo busca desenvolver a autonomia intelectual dos estudantes, preparando-os
tanto para a inser¢cdo no mercado quanto para a participacéo ativa na sociedade e a
continuidade dos estudos no Ensino Superior. Dessa forma, a educacéo profissional
se configura como instrumento de emancipacao e desenvolvimento humano (Fornaro,
2018).

4. 2.1 Forma-«o estudanti | e condi-»es do

ao T®cni co

A formacédo estudantil no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais se
distingue por oferecer uma abordagem educacional diferenciada, que articula a
educacéo geral a formacéao técnica. Apesar do reconhecimento pela exceléncia e pela
qualidade do ensino, existem diversas questbes estruturais e pedagodgicas que
merecem atencdo, sendo necessario analisa-las para compreender plenamente a
complexidade dessa experiéncia formativa.

Os estudantes do Ensino Médio Integrado frequentemente demonstram
elevada satisfacdo com a formacéao recebida. Muitos relatam que estudar em um IF
superou suas expectativas, atribuindo a qualidade do ensino ao trabalho docente.
Destaca-se, nesse contexto, a atengcdo e o0 envolvimento dos professores,
especialmente aqueles em regime de dedicacdo exclusiva, que possibilitam
acompanhamento mais proximo dos alunos e maior disponibilidade para orientacées
fora do horario regular de aula (Silva, 2019).

A formacdo integral oferecida pelos IF vai além da capacitacdo técnica,
buscando desenvolver o pensamento critico e proporcionar aos estudantes uma
compreensao abrangente do mundo do trabalho e da sociedade. Muitos alunos
relatam que a experiéncia no IF ndo se limita a qualificacao profissional, englobando
também projetos de pesquisa, extensao e atividades extracurriculares, que ampliam
as oportunidades de aprendizado e de insercdo académica e profissional. A
participacdo em eventos cientificos e a interacdo com professores-pesquisadores
fortalecem essa formacéao, contribuindo para a construcao de um perfil estudantil mais

autbnomo e investigativo (Fornaro, 2018).
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Apesar das vantagens do modelo integrado, diversos desafios afetam a

permanéncia dos estudantes. Um fator relevante é a carga horéaria extensa, que pode
se tornar exaustiva, sobretudo para aqueles com dificuldades socioecondémicas.
Embora os IF oferecam programas de assisténcia estudantil, como auxilios
alimentacdo e transporte, muitos alunos precisam conciliar os estudos com o trabalho,
0 que pode comprometer seu desempenho académico e, em alguns casos, levar ao
abandono escolar (Silva, 2019). Nesse sentido, é necesséario ampliar os programas
de assisténcia estudantil para garantir a permanéncia dos alunos, reduzir os indices
de evasao e oferecer melhores condi¢cdes para que possam se dedicar integralmente
aos estudos.

No que se refere as condicbes de trabalho docente, a valorizacdo desses
profissionais é frequentemente destacada pelos estudantes, que reconhecem o
compromisso e a qualificacdo dos professores como diferenciais na formacao
oferecida. Diferentemente da realidade da maioria das escolas publicas estaduais e
municipais, os docentes dos IF atuam em regime que possibilita maior dedicacao as
atividades académicas, incluindo pesquisa, extensao e acompanhamento individual
dos alunos. Esse cenario contribui para a criagdo de um ambiente de ensino mais
favoravel, caracterizado por uma relacdo préoxima entre professores e estudantes
(Silva, 2019).

Ainda que os IF apresentem melhores condi¢des salariais e de infraestrutura
em comparacao com outras redes de ensino, persistem dificuldades relacionadas ao
planejamento curricular e a carga administrativa imposta aos professores. Muitos
docentes relatam que o modelo de Ensino Médio Integrado ao Técnico exige um
planejamento pedagogico mais complexo, nem sempre acompanhado por formagdes
especificas voltadas a integracdo entre ensino médio e ensino técnico. Além disso, a
necessidade de conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensdo pode gerar
sobrecarga de trabalho, especialmente em campi que ainda enfrentam limitagGes
estruturais (Fornaro, 2018).

Enfi m, o] Ensino M®d i o |l ntegrado ao T®c
profissionais para obumeramalbo oderecabaluma,
prepare 0Ss j ovens par a enfrentar 0S desaf
aut onomi a, pensamento cr2tico e capacidade
depende da supera-«o de entraves askpoutdwr a

interdisciplinaridade e da preserva-«o de |
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como direito humano e como instrumento de t

4.3 O espa-0 da disciplina de Geografia e a
Il ntegrado

A Geogrcaofmoa,di sciplina i nserida na 8r e
desempenha um papel essenci al na forma-«o
I ntegrado ao T®cnico. Sua i mport®©ncia se d
|l eitura cr2tica do es paa-coo ngper oegernsf«ioc od a sp erren
sociedade e natureza, dos processos espaci
desafios socioambientais contempor ©neos.

No entant o, O espa-o0o da Geografia dentr
ensino enfrentgmnide saftiioos, especial mente n
reduzi da, "’ necessidade de interdisciplina
ger al e a forma-«o t®cnica. O ensino das C

Geografia precisparsaergersamtuitrur@ama f or ma- «o
i ntegrada, sem perder sua identidade disciop
Na pesquisa realizada por Roberto e Marques (2019) com oito professores de
Geografia do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), constatou-s e que A .

fator recorrente apresentado como dificultador da articulacdo dos conteudos pelos
professores € relativo a escassez de tempo disponivel para discussbes e
har moni za-«0 dos conte%doso (Roberto; Mar qu

ALDB e a BNCC refor-am a necessidade de
compet°ncias e habili daoadesndoos mastf wd anat- &,
Nesse sentido, como desenvolver uma for ma-
carga hor 8ria dmec?2diixaisp! i m@a@o aclGe 0 g roabfjiea A
Geografia no Ensino M®di o I ntegrado?

A BNCC, em especial, estrutura a 8rea d
i nterpreta-«o0o dos processos hist- -ricos, ge
papel da GCGawon@gildafsieadmasd di nOmicas socioespaci
Ensino M®di o I ntegrado ao T®cni co, essa pr
pois a organiza-«0 curricular muitas vezes
espa-0 das Ci °°acuamscBHBaoamanas | i mitado de con

Um dos dil emas centrai s na inser-«o0 da C
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® a carga hor8ria reduzida em rela-«o0 s
Natureza. Em muitos I ns®chutas, Fadei aitsi &u
|l eti vo favorece as 8reas mais diretamente 1
O que pode comprometer a abordagem aprofun
das demais disciplinas das Ci °»nrec iaaoss Hu nod ress
a necessi dade de selecionar cont e%dos pr
di scuss»es mais amplas sobre temas essenci
Il mpactos ambientais e desigual dade socioesp
Para que a Geogrmd-a@ maindh ae fuent iewso ® fu
institui-»es de ensino reconhe-am sua rele
promovam ajustes curricul ares qgue gar ant ¢
desenvolvimento das compet°ncias geogr 8fi ca
A interdisciplinaridade na Geografia constitui um aspecto relevante, conforme
a BNCC, que recomenda a articulacdo das Ciéncias Humanas com outras areas do
conhecimento, promovendo a construcéo de saberes integrados e o desenvolvimento
de uma visdo critica da realidade. Na pratica, entretanto, a segmentacao das
disciplinas e a persisténcia de modelos pedagdgicos tradicionais dificultam sua
implementacdo. A integracdo pode ser potencializada por meio de projetos
interdisciplinares, estudos de caso e metodologias ativas, que relacionem o0s
fendbmenos espaciais as demandas do mundo do trabalho e a formacgéo cidada
(Mendes; Macédo, 2023).
A valorizacdo das experiéncias locais e da realidade dos estudantes é
essencial para tornar o ensino de Geografia mais significativo. Frequentemente, os
conteudos séo tratados de forma descontextualizada, sem conexdo com o cotidiano
dos alunos (Kaercher; Bohrer, 2020). Para superar essa limitacdo, os professores
devem incentivar trabalhos de campo, projetos de intervencdo e pesquisas sobre
problemas socioambientais locais, promovendo a percepcdo da Geografia como
ciéncia aplicada, relevante para a formacao técnica e para a consciéncia cidada. Esse
processo também depende de uma formacéo inicial que ofereca bases amplas e
integradas aos futuros docentes.
Diante disso, torna-se fundamental reafirmar a Geografia como disciplina
central na formacdo humana nos Institutos Federais. Mais do que fornecer
instrumentalizacéo técnica, a Geografia possibilita aos estudantes compreender os

processos espaciais que estruturam o mundo contemporaneo e as desigualdades
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socioambientais dele decorrentes. Enquanto ciéncia que estuda o0 espaco e suas
dindmicas, apresenta potencialidades significativas para a formacao discente,
desempenhando um papel essencial na compreenséo das relagdes entre sociedade
e natureza, na andlise das transformacdes territoriais e na constru¢cdo de uma

consciéncia critica sobre as questdes ambientais e sociais.
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CAPETULO 5: -RESQBESNLTADOS E DI SCUSSI ES

A pesaquicova f oi realizada de fevereiro a
Feder al de Educa- «o, Ci °nci a @ampa@aiol og.i a
Participaram um tot al de 147 estudantes da

Il ntegrado. O OQunadra@a Qguaptedade de estHudant
representa a quanti dahe qduea nHa mMearmdse evud hleertersa

Quadr-Quantidade de estudantes do sexo Masc
Feminino presentes nac I Gdrpa®e idrosss 1nJo apneors? o
pesqui sa

1U Agropec 1U Agropec/1U Admini 10U Inform
H M H M H M H M
18 22 12 20 14 25 23 13

Fonte: EIlaborado pelo autor (2024).

A partir do Qu asder 0 g W3 npaesr c € he mas havi
predomin©ncia de estudantes do sexo Feminin
sexo Masculino 67 (45,58%). Apenas na tur me
mai or nY¥amer o des eexd ulla slevaslo ewoconta a idade, 108
estudantes (73,46%) tinham 15 anos, 35 (23,8%) tinham 16 anos e 4 (2,72%) tinham
17 anos. Dessa forma, pode-se considerar que a maior parte deles estava na idade-
série adequada para cursar o 1° ano do Ensino Médio, que é 15 anos. Trata-se de um
ponto positivo, uma vez que, no Brasil, mais de 7 milhdes de estudantes da educacgao
basica encontram-se em situacéo de distor¢do idade-série i ou seja, tém dois ou mais
anos de atraso escolar. Sao, principalmente, adolescentes que, em algum momento,
foram reprovados ou evadiram-se e retornaram a escola em uma série nédo
correspondente a sua idade (Unicef, 2018).

De acordo com o Fundo das Nag¢8es Unidas para a Infancia (Unicef, 2018), nas
escolas publicas de Ensino Médio, a taxa de distor¢do idade-série é de 36% no 1°
ano, 30% no 2° ano e 25% no 3° ano. Isso nao significa que os problemas estejam
sendo resolvidos. Em muitos casos, os estudantes em atraso acabam abandonando
a escola ou sdo encaminhados para a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Nesse
contexto, no IFPI i Campus Oeiras, a distor¢cdo idade-série € inferior & taxa nacional,

segundo os dados divulgados pelo Unicef em 2018.
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Em relacdo a cor ou raca dos estudantes, 101 (68,7%) se consideravam
pardos; 27 (18,36%) afirmaram ser negros e 16 (10,88%) se declararam brancos. E
interessante observar que, muitas vezes, até mesmo o aluno negro se identifica como
pardo, enquanto o aluno pardo nem sempre se reconhece como negro, considerando
diversos fatores, como miscigenacéao e percepcao social da cor de pele. Isso contribui
para que a maior parte dos pesquisados
uma pesquisa realizada pelo Datafolha em 2024 e publicada pela Agéncia da PUC-
SP, seis em cada dez pessoas que se autodeclaram pardas ndo se consideram
negras, evidenciando uma desconexao entre a autodeclaragéo oficial e a percepc¢éao
individual de identidade racial. Por outro lado, entre os brasileiros que se identificam
como pretos, 96% se reconhecem como negros, enquanto 4% n&o compartilham
dessa identificacao (Alcantara, 2024).

Quando questionados sobre com quem moravam atualmente, 105 estudantes
(71,42%) relataram morar com suas familias; 39 (26,53%) com amigos e 3 (2,04%)
sozinhos. No IFPI'T Campus Oeiras, muitos alunos vém de municipios vizinhos, como
Santa Rosa do Piaui, Col6énia do Piaui e S8o Jodo da Varjota, passando a residir na
cidade devido ao ensino integral oferecido (manha e tarde).

Quanto a renda familiar dos estudantes, 129 (87,75%) afirmaram que o
rendimento & de até 1,5 salario minimo (até R$ 2.118,00); 11 (7,48%) entre 1,5 e 3
salarios minimos (R$ 2.118,01 a R$ 4.236,00) e 7 (4,76%) entre 3 e 4,5 salarios
minimos (R$ 4.236,01 a R$ 6.354,00). Observa-se que a maior parte dos estudantes
possui uma renda média per capita baixa, evidenciada pelo fato de que muitos
recebem o Pé-de-Meia, um auxilio do governo federal de R$ 200,00 mensais,
destinado a familias inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
Federal (CadUnico), com renda média por pessoa de até meio salario minimo. Esse
auxilio garante, para muitos alunos, a compra de merenda na escola e contribui para
despesas domésticas, especialmente considerando que muitos precisam alugar
moradias para estudar no IFPI, conforme mencionado anteriormente.

A pesquisa foi desenvolvida durante

opt e

as a

cada semana com 2 aulas seguidas em cada tu

| FRClaympde Oeiras, a disciplina desGeadr afoiua
os estudantes do 1U ano s- a est-udamowamdit
no 20U semestre do 2U ano. A carga hor8ria

entant o, em algumas tur mas, essa qouraannt iudna d ¢
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total de 41 aulas no 1U Agropecus8ria AnA0; 4
10 Administra-«o e 44 aulas no 1U Infor m§t.i

A pesaquwi #3pa-deesecdlnrci o no come-o0 do ar

de 2024, com o pendb@®Pui eadoro, pguoef etssor das t
exposi-«o0o dos conte¥%“dos a serem abordados a
devido a disciplina ser c¢énc® nitntpaodrat aennh ea preer
todos o0s temas seluscikomedomepacnodndos aos
f2snacdar ai s, a dizer: sol o, rel evo, cl i ma
trabal hados sob diversas perspectivas de a
di dgpeadcadwg:-gicas, as quais see«o detal hadas

Nesse contexto, com o objetivo de ident
sobre o que caracteriza uma boa escola emt
docent e e ferramentas tecnol - gicas, foram
estruturadogeoaglme pded mmsr o i mpresso com ques
escol ha, sendo que algumas permitiam marcar
e B) .

Quando questionados sobre o0s principais
M®di o, 0s estudantes rmcebe rmaond iuama mairecsd r« on
op-«o0 (Grs&8fico 1).

1A . disciplina foi concentrada em 6 meses, dividida e
Setembro devido ° greve nos | F.
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Gr §fli-Pobpinci pais motivos dos estudantes do
estarem cursando o Ensino M®di o
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me obrigam saber o que quer
fazer no futuro

m Série 1

Fonte: Santd,02Mnder son

A partir dos &rrsBef iqgcuoe l1la, noabi ori a dos estud

Ensino M®di o contribuir8 para ingressar na
vida, planejar o futuro, conquistar um bom

£ preciso observar que o papel do profes
o curr2culo a ser trabalhado na disciplina

da aprendizagem MdMaeeda, (201Q) . destaca alg
gue v«o @bm®meadiomento e dos conte¥wdos escol
para que aconte-a uma educa-«0 de qualidade
conheci mento que se ensina e se constr-i na
preocupa- «o0 aos fewildnedos «camturai s mar can
contempor ©neao ( Moreira, 2010, p . 220) .

A BNCC traz um esvaziamento de cont e ¥%dc
M®di o, 0s comp-oatentass fpsatibocamente sumir e
nor mat iawoesar daeseor tregelmo apar eceDedeacfoardna
Cunha (2018, p . 14) ,

O |l evantamento das habili dadeasmbi @lna taii wa
revela wuma omiss«o t2pica dos curr2culo
hdilidades. O receio de ferir a autonomi
acabam por gerar um curr2culo que n«o
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assim, o b8sico e comum podem virar oO6um

No | ERImpWO=sir as, o professer paem Ebddlor
curricohoe“sdos abordados e metodol ogias ut.
M®dii,o ou sej a, ® baseado numai[p.r.8.t]i cean sdien ae
transferir conhecimentos, conte?¥doscrnieard dror
dg8 for ma, estilo ou alma a um corpo indeci

Sendo assi-ne dbhescoar no 1U semestr enadeur2ali2s4

e atualidades, sempre buscando envolver o |
A vista disso, quando questionados sobre se a escola os ajuda a definir o que

irdo fazer no futuro e a desenvolver a¢des relacionadas a capacidade de se organizar,

ser responsavel, agir de forma cooperativa, compreender o ponto de vista dos outros,

manter estabilidade emocional, entre outras questdes, o0 resultado obtido esta

apresentado no Grafico 2.

Gr §f2i-€ontri bui-«o0o da escola para ajudar o
futuros e o desnéumvolpViame ctompee °nci as

m Série 1 mColunal m Coluna2

NUNCA CONVERSARAM COMIGO SOBRE
ASSUNTO

HE
AS VEZES EM SALA DE A
SIM, POR MEIO DE CONVERSAS INFOR 31

COM OS PROFESSORES E COORDENAD

SIM, POR MEIO DE PROJET 79
DESENVOLVIDOS NA ESCO

Fonte: Santds2,02Mnder son

O Gr8g§fico 2 mostra que mais da metade
afirmaram que ® por meio dos projetos desen
trabal har mai s col eti vamemtve®s Rlarsa caoln@mer d
professores e coordenadores e tamb®m nos d
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alunos tendem a desenvolver atividades col e
i ntera-«o -&Indamae, apauoufmeos sep oaolr e a - « 0 .

Nesse sentido, a equipe pedag-gica da e:c
no desenvolvimento de a-»es que possam ser
o bemtar entre 0s estudansesf SeppotOnci m, d
do gesatdowrma-«o de uma equipe participatiyv
permitee®»t dremcol etivoo KN&il #B], 2609 rpt o063
todos o0os coordenadores das 8reas dos curso
Agropecu8mgbai ea)pnfestavam sempre propondo a
de conversas sobre temasobieesadde memct als

Quando perguntado se o0s estudantes gost
envol vessem a escol a, foi di sponi bilizada

podendo ser marcada mais de uma, confor me G
Gr 8§f3-¥Yvoc° gobatde participar das a-»es que

Realizar atividades fora da escola (projetos, oficinas, aulas

de campo).
") e 78

Ter projetos de interacdo com a comunidade escolar e

melhoria dos problemas no entorno da escola _ 29

Possibilidade de participar em atividades esportivas que

envolvam outras escolas. _ 29

Poder mudar carteiras de acordo com a aula.
s

Encontros pedagdgicos da escola, por meio do grémio
estudantil, lideres de turma, objetivando solucionar

problemas relacionados & comunidade em torno da_
escola. 43

Possibilidade de sugerir algumas disciplinas que ira

estudar.
I 20
0 10 20 30 40 50 60 70 80

m Colunal m Coluna2 m Série 1

Fonte: Sant dd,02Mnder son
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Do Gr 8fi co -s3e agpureeem3dde( 49, 6%) gostaria de

da escol a, como projetos, oficinas e aul a:
estudant es, ® percept?2vel gue eles t°m de:
fen®! menos Ne®er Inas s egpa-o0s geogr 8fi cos. Ap
professores, muitas vezes falta verba, me s

desenvol ver atividades que possam unir t ec
tamb®&m as atividades pmtrear iCamdpouda comuni dad
Ainda confor me o -sGr &fuiec on 03, FoPbls ehrS8v aama pr

dos representantes de sal a, gue | evam as d
Ensi n@€amhpusOs alunos demonstram grande 1int
promovamegra-«o, solicitando frequentemente

i nternos e projetos
Qutro ponto ® que 30 estudantes (20, 4 %)

oportunidade de sugerir disciplindasatgegye ad® s
o0s alunos precisam cursar vS8rias discipline
muito tempo e esfor-o0o. Como resultado, muit
rotina intensa. Seria interessante c@msisder

® comum ver alunos deitados nos corredores

Segundo uma pesqui sa reali zada por Ro s
estudantes do Ensino M®dGamgdLlng ergy ,a deeledaruvw du
a extensa caexiggi hdargara a forma-«o profi ssi
atividades esportivas ou de | azer, e a dis
aprendi zagem podem gerar ri scos de estres:
diretamente o0 prapaodsnzagdm. ensi no

Em rel a-«o ” aprendi zagem, guando per g
recursos tecnol  -gicos o0os ajudariam a aprend

de pesgrAii @ deos e aplicativos, conf or me mo:¢
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Gr 8§f4i-Qonai s recursos tecnol -gicos 0SS ajuc

Robotica ou programacao

I 25

Livros digitais

I 28
Ferramentas de criacdo de videos, fotos e

audios. I 32

Redes Sociais

I—— 33

Aplicativos

E——— 45

Videos

E———— 55

Ferramentas de pesquisa online

I 83
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

m Série 1

Fonte: Santdd,02Mnder son

O Grs8fico 4 demonstr a gue oS estudant
ferramentas dad i peaespuisat udarem <coti di aname
encntramos Vv8rios tipos de aplica-»es educa
apoio ao ensino e de comunica-«o00 (Moran,
conte%dos presentes na internet, ® preciso
estejam s eparado uso das ferramentas digi:t
de pesquisas, pois muitos deles possuem inf
aprendi zagem. Nesssee sewmd,i do, percebe

As possibilidades de uso masshbBveoebBati en
requer em mudan-as estruturais nos progr a
funci onamento das escolas. Exigem altera
e na dedica-«o0 dos professores. £ prec
pl anejamento, opgemarza-«® &@as aul as, dos
a-»es e das intera-»es online para a real

bem sucedidos e que alcancem o0 objeti v«
aprendizagem dos alunos (Kenski, 2015, p

Portant o, t®If udnedbaarieenr no contexto escol ar
na internet ® verdadeiro, especial mente na
mui tos influenciador esn,s tpapgrir knBeoiloou tdrea sv 2 pdleaotsa
tentam induzi rsuonsi rj opvreondsutaoscoen a acreditar
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Em busca de mesclar as metodol ogias de

utilizar o0s recursos tecnol  -gicos para dese
das tecnologias. Segundo apB&NCICs¢Brasil, 20
Compreender, utilizar e criar tecnol o¢
comunica-«o de forma <c¢cr2tica, significa
pr8ticas sociais (incluindo as =escol ar e
di sseminar informanbesci mepnrtoodsu,zi resol ver

exercer protagonismo e autoria na vida p

No Gr&8fico 4, 35 (23,8%) dos estudantes

8udios e fotos podem c ontarpirbeunidri znaog epni.0o cNeessst 0e

na se-«0 Sseguinte, ser8 relatlddcaembmagersi
produzi das pel os estudant es. A produ-«o d
bi mestral dos alunos envolvidos na pesqui s a

Sobre avalia-«o, guando perguntado aos ¢
avalia-«o0o ® capaz de verificar o quanto el e

grande parte afirmou que a mel hor forma ®

trabal hbes, prajefas e uma prova ao final de
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Gr 8§f5-Qonai s as formas de avalia-»es s«o0 cap
aprendeu?

Flexibilizac&o para professores e estudantes
escolherem a melhor forma de avaliagdo em
cada situacao.

—
Por meio de pesquisas e producdes autorais
(producao textual, videos, pecas teatrais,
) S
Por meio da observacao do (a) professor (a)
em relacdo ao seu desenvolvimento e aos
resultados apresentados ao longo do

periodo. _ 33

Por meio de autoavaliacdo com o (a)
professor (a) para discutir os conhecimentos

adquiridos ao longo do periodo. 28

Por meio da avaliacédo das atividades

(projetos, tarefas, trabalhos, etc.) -

Por meio de provas semanais, ao longo do
semestre

U] ‘

Por meio de uma prova em cada final de

periodo (mensal ou bimestral) 4t

o

10 20 30 40 50 60 70 80

m Colunal mColuna2 m Série 1

Fonte: Santdds2,02Mnder son

O Gr8fico 5 mostra que 71 (48, 2%) acredi

a aprendizagem do conte%do ® por meio de at

e trabal hos. Apesar da grande parte dos alwu
as melfhrmrmas de avalia-«o0o, muitos estudante
mai s tradicional, ou seja, uma prova em cad

Val e ressaltar que 35 estudantes (23, 8%)
sobre o desednovsolavliumeonst oao | ongo do bi mestre
avalia-«o0. Nesseseogtuextoa destaphina de Ge
recebiam pontos por participa-«o, assidui
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estudantes (19%) acredciottamcopung aamhawtao peadloi g
di scutir os conhecimentos adquiridos, ser.i
estudantes (15, 6 %) sugeriram a flexibiliz
escol ham a forma de avalia-«o0 mpaanmt ;adewturaads
(15, 6%) defendem o uso de pesquisas e prod
pe-as teatrais e outras propostas pedag:-gic

Dessa for ma, at® mesmo na Vvis«o dos aluwu
aconteadaernedsas maneiras, ou sej a, nN«o exi s
(Pacheco, 1998). [Neas gaev ad d mt-ext o i st a c¢como
cont2nuo e dsaOmmciongtormment o fundament al p
0s m®t odos, 08s pea oxse da snernat ®gi as de ensino
aprephdoda.(]JDuarte, 2015, p. 54).

No | ERmMpOsi r as, os professores precisav:
(uma mensal e uma bimestral), isto ®, uma
obratgria a realiza-«o0o de provas no model o t
realizada uma prova nos mol des tradicionai s
todas as avalia-»es foram mediante ativida
constsue»@apresenta-»es de propostas pedag:-
centro do procapsendiez aegnesm nomom as metodol o
assipmrc-ebedque .f[grocesso de ensino e aprendi
de di 8l ogo ent ries cdeoncteen,t eseend® @ professor
pl anejamento e desenvolvimento das ativida
conheci ment[o.0.d.¢]Salmpa@ad2019, p. 289).

Nesse senti-de,quesmrs@d t@& t aprreoffae sfs8ocrie s pcaorr
as diferentes realidades do alunado, vVvisto
escolas e ministrarem aulas em in¥Ysmeras tur
em regime de dedica-«0 exclusiva, rcao moaimui
f8cil conhecer o corpo discente e desenvol v

Apesar de destacarem a i mport©ncia da ut
de ensino na abordagem dos conte¥dos, 0S €

pr 8ti camnatirsadd«d essenciais para uma mel ho
como <4phna | ousa.
Quando perguntado aos estudantes atrav®s

organi za-«o do Ensino M®di o no Il FPI , a n
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i nsatisfa-«o ucemo adas stdrsbi pl Nobtsae pgoure soesn
estudantes est «o preocupados com o futuro
compara-«0 com o ensino m®di o regular (n«o
O Ensino M®di o ® uma etapa da Educa-«o0o B
maiamadureci dos e precisam pensar ainda ma
guali dade de vida da popul a-«o0o mundial , Vvi s
poder«o estar ° frente do poder em espa-o0Ss
O Ensino M®dao T®tegcadapresenta uma prc
desigual dades sociais existentes no Brasi/|
jovens possam fisaber pensar o e fAsaber faze:i
BNCC e disciplinas dae darseael ,t-®ernaltoaan ddisae p e d e
qgue nos Y timos 14 anos |8 foram desenvol
Il ntegrado, devido ° fA[...] necessidade de c

etapa da educa-«0 b8sica, umagpelspecpavbapaem

contextualizada e sens?2vel - pluralidade d
ambiente escolaro (Ara% o; Silva, 2017, p.

N«o obstante, o Projeto de Ensino M®dio
bastante ionicsi,pieemmtad ,gupns i nstituitoemo ass dd &4

8reas de Ci °nci as Humanasi estCddd nsendo daf d
semestral ment e durant e cada ano |l eti vo,

conheci mentos que poderieamoser uampraewndi eéo $ vd

em detrimento das discipl i nasse eos caou naernetso tdraa
hor8ria das disciplinas da base t®cnica.

Ao serem questionados, por mei o de uma p
op- «0 de mae cama malitserdnati va, sobre como go
adicional na -sesecqba, aomaeonvaa dos estudant e

mai s atividades art2sticas e/ ou esportivas,
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Gr 8f6i-Be a sua escola tivesse uma hora a mai
fazer ?

Desenvolver atividades de pesquisa.

B 20

Tirar dividas e realizar a revisdo de contetdos.

Tk

Realizar projetos pessoais na escola.

15

Realizar atividades artisticas e/ou esportivas.

S 69

Aprofundar contetidos.

s, 43
0O 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Sant d,02Mnder son

Diante do Gr-8§i queb6,69nqtd4eb, 9 %) gueriam
art2zsticas e/ ou esportivas; 43 (29, 2%) apro
e realizar a revis«o Cdhenp ©Oeen treasd osh.§ Nmwo nli E R
di versassdi sengdbipbhes pr-prios alunos do En
significativamente o0os colegas com dificul de
apenas alguns monitores, como o0os de Mat ems§t
desigual dade mominelre-s«aleaoutras disciplinas:

Quando perguntado aos pesquisados sobre
M®di o ( Gr 8f i esoe 7q)u,e paerntaeciboer i a dos estudant e

uni versi dade e atuar nNo mecomdbobadéeetrabal ho
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Gr §f7-Ooque voc° acha que ir8 acontece

m Eu vou precisar trabalhar enquanto estudo.
® Eu vou continuar s6 estudando
® Eu vou parar de estudar para trabalhar.

Eu nao vou mais estudar, vou fazer outra coisa.

Fonte: Santds2,02Mnder son

Dos estudantes pesqui sados, 8 8 ( 60 %) [
i ciando a gradua-«o0 e atu@dndad7 %o anearcad oe
iciando a gradua- «o0; 13 (9 %) apenas tra
iversidade e 6 (4%), nN«o Vvali estudar, ir
rceber, por meio dos dados do quesguena&r
i oria possui bai xa renda e precisa conseg
i versidade.

Apesar de todos o0os desafios enfrentados
ererem ingressar na universidade no mom
edem realizar o Exame Nacional do Ensino
nversas informais, a maioria acredita qu
dar de vida com o i ngresso n a uni ver si

ortuni dades de acnpan gpoue , Tarmba®m zando o EN
benef2cios -demeuinadosi[do .P® programa de
ucacional , na modali dade de poupan- a, de:c
nclus«o escolar de estud®Puti @s pwdbt i icowl § Ba
ande parte dos estudantes possui baixa re
compra de merenda na escola e at® mesmo

itos precisam alugar moradias para conseg
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Embora comddsaktress ® preciso criar forn
e incentivar o0os estudantes a frequentar a
das ati vi dad&ms gorhecegr @ perfd da turma e compreender suas
expectativas em relacdo ao Ensino Médio, planejou-se um conjunto de a¢cfes a serem
desenvolvidas ao longo do semestre letivo na disciplina de Geografia. Nas turmas do
1° ano, foi promovido o debate sobre os componentes fisico-naturais, alinhado a
Educacdo Ambiental. Nesse contexto, foram disponibilizadas algumas questdes para
investigar a percepgéo dos alunos sobre o meio ambiente, os problemas ambientais
e a abordagem dos componentes fisico-naturais no ensino de Geografia na escola.
Quando indagados sobre se ja haviam ouvido falar em Educacdo Ambiental,
todos os estudantes declararam ter conhecimento do tema. Apesar disso, 102
(69,38%) afirmaram nunca ter participado de atividades ou projetos voltados a
Educacdo Ambiental na escola; 33 (22,44%) relataram ter participado de projetos no
Ensino Fundamental II; e 12 (8,16%) ndo lembravam se haviam participado.
Apesar da importancia do debate ambiental na escola, que enfatiza o respeito
pela vida, a justica ambiental, a diversidade, a equidade e a sustentabilidade, muitas
vezes ndo sdo desenvolvidos projetos que busquem operacionalizar a Educacéo
Ambi ent al de acordo com a realidade da <co
complexidade da questdo ambiental, as interacbes entre ambiente, cultura e
soci edade02007,p.8@).s c
Ao serem questionados sobre a necessidade de criacdo da disciplina
AEduca- «o Ambiental o, 125 estudantes (85, 03
22 (14,96%) declararam que ndo. Nesse contexto, é importante destacar que, mesmo
ndo havendo uma disciplina especifica sobre Educacao Ambiental na escola, a Lei n.°
9.795, de 27 de abril de 1999, e seu regulamento, o Decreto n.° 4.281, de 25 de junho
de 2002, gue estabelecem a Pol2tica Naci on:
trouxeram grande esperanca, especialmente para educadores, ambientalistas e
professores, pois ha muito ja se fazia Educacdo Ambiental, independente de haver ou
n«o um marco | egalo (Lipai:; Layrargues; Ped
De fato, mesmo ndo existindo uma disciplina especifica de Educacao
Ambiental, é preciso destacar que a temética, por ser transversal, pode ser abordada
em qualquer disciplina escolar. Nesse contexto, quando questionados sobre em quais
disciplinas seria possivel trabalhar as questdes ambientais, os alunos destacaram

principalmente Geografia e Biologia (Grafico 8).
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Gr §f8-PDbsci plinas que pode ser trabal hada
a percep-«0 dos pesquisados

Artes
. 54

Quimica 21
Portugués 29
Sociologia 35
Historia 97
Biologia 147
Geografia 147
0 20 40 60 80 100 120 140 160

m Série 1

Font e: Sant d2,02/%nder son

Dos estudantes pesquisados, 147 (100%) afirmaram que o debate ambiental
pode ocorrer nas disciplinas de Geografia e Biologia. Como era possivel assinalar
mais de uma opc¢do, muitos alunos também consideraram que o tema pode ser
abordado em Histéria (97; 65,98%), Artes (54; 36,73%), Sociologia (35; 23,8%),
Portugués (29; 19,72%) e Quimica (21; 14,28%). Algumas disciplinas, como
Matematica e Fisica, ndo foram citadas pelos estudantes.

Quando questionados por meio de uma questéo aberta sobre a importancia de
falar sobre o meio ambiente, os estudantes, de forma unanime, afirmaram que sim e
relataram adotar medidas cotidianas para melhorar as condicbes ambientais do
municipio em que residem. Ao serem indagados sobre a existéncia de problemas
ambientais em seu municipio, todos confirmaram, destacando principalmente o lixo
jogado nas ruas, queimadas, desmatamento e poluicdo das aguas.

Quando indagados sobre quais seriam os componentes fisico-naturais mais
prejudicados pela acdo humana, os estudantes destacaram o relevo, os solos, a 4gua
e a vegetacao, visto que observam, no dia a dia, as queimadas e a poluicdo das aguas

do Riacho do Mocha, no municipio de Oeiras, inclusive em areas proximas ao IFPI.

a
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Diante dos problemas identificados pelos estudantes e com o objetivo de
alinhar o conteudo sobre os Componentes Fisico-Naturais a Educacdo Ambiental
critica, a seguir serdo apresentadas as propostas pedagdgicas desenvolvidas ao
longo de um semestre com os alunos do 1° ano do IFPI, Campus Oeiras.

5.1 Pesagwxi sam 1U anos do | FPI: media-«o0 ati

eos componentas ufrasisco

Nas turmas pesqui sadase rafceal mesbbrebas
do pensamento geogr8fico e suaDiest lacéonmugu ea, n
com a sistematiza-«o0o da Geografia no in2ci
di sciplina passou a desenvolver conceitos ¢
Nesse sentido, foi debatido que o conceito ndo é uma assertiva absoluta, e sim
uma articulacéo de ideias, sendo um todo fragmentado que perfaz seus componentes
e estd sempre em movimento. Todo conceito remete a um problema decorrente da
pluralidade dos sujeitos e exige solu¢des dos que pensam. Entdo, o conceito ndo é
absoluto, ndo tem uma forma Unica, ndo € estavel no tempo e nem € a mesma coisa
para todos (Sposito, 2004). Haesbaert (2010, p. 47) explic:

.] todo conceito deve sempre ser Vvist

[

gue faz parte, e a gqual l he d8 sentido,
constela-»es est @8etienrsneicrdatdao ndien proposi
filosquiecaspor sua veas semtrcondebium c
geohist-rico determinado que ®, afinal,
demandar «o, originariamente, Nnossos conhc

Vale ressaltar que um conceito ndo pode ser considerado uma definicéo. Ele
tem que ser detalhado, historicizado, analisado, e analitico ao mesmo tempo. Por-
tanto, € um produto do intelecto humano, formulado na mente das pessoas, escrito ou
falado oralmente por alguém. Sendo assim, € uma representacdo mental e linguistica
de um objeto concreto ou abstrato; o conceito de mente, por exemplo, é abstrato, ja o
conceito de cidade, um objeto concreto (Sposito, 2004). E preciso compreender q u e ,
na escola, n«o ensinamos conceitos prontos,
estudant es, considerandosquenbp. concerkbose
pronto e acabado e que serve de memori za- «¢
tru-«oo0o (Lisboa, 2007, p. 25).
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Para Aristoteles, o conceito € a forma mais basica de pensamento, sendo a
representacao intelectual abstrata de um objeto. Assim, por meio de palavras, ima-
gens e linguagens conseguimos elabora-lo, reelabora-lo e representa-lo em uma ten-
déncia filoséfica e/ou cientifica, tendo, portanto, historia.

Diante disso, destacou-se que ndo se pode confundir conceito com categoria.
A categoria é a classe de atributos que diz respeito a um sujeito determinado. Do
ponto de vista metafisico, é preciso buscar os atributos, do ponto de vista da filosofia,
na totalidade. A categoria € o atributo da realidade especifica, ndo sendo produto da
mente de nenhum cientista, ou seja, sdo expressfes do ser humano. Portanto, as
categorias sdo as esséncias primeiras da realidade; sem entendé-las fica inviavel

compreender 0s conceitos (Sposito, 2004). Assim, compreende-se que

Categorias e conceitos, que, muitas vez
certa ci°ncia, s«o0 desenvolvidos pelas ¢
e externas &A &g st-ria de certa ci°ncia
categori as e conceitos fundament ai par
conforme o per2odo hist-rico em que S«O0
indica certo paradigma dede®e,sqd0sh, dpmi
A Geografia como uma Ciéncia Social, passa a construir 0S seus conceitos,
ampliando o seu campo de analise. Nas pal avras de Sa[glurata- ( 2 0 (

se de construir um pensamento e uma ciéncia com histéria, identidade, meméria, au-
torreflexao e avaliagéo [...]0 Segundo Robert Moraes (1987), alguns pressupostos im-
portantes contribuiram para a sistematizacdo da Geografia, a dizer: o conhecimento
efetivo da extenséo real do planeta; a existéncia de um repositorio de informacdes; o
aprimoramento das técnicas cartograficas e as mudancas filoséficas e cientificas.

Com os estudos de Humboldt e Ritter, a Geografia alcangcou o ambito acadé-
mico e passou a fazer parte do curriculo de muitas universidades europeias, principal-
mente na Alemanha, RuUssia e Franca. Surgiram, no final do século XIX e durante o
século XX, novas correntes de pensamento e métodos de analise que mudaram a
histéria do pensamento geografico. Assim, destacam-se quatro correntes no campo
da Geografia: o Determinismo Geogréfico; o Possibilismo e a Geografia Regional; a
Geografia Teorética ou Quantitativa; a Geografia Renovada, que compreende a Geo-
grafia Critica, a Geografia Socioambiental e a Geografia Humanistica.

Apesar da intrinseca relacdo da Geografia com outras areas do conhecimento
(Historia, por exemplo), como afirma La Blache (1985), ela possui uma epistemologia,

tendo o seu objeto de estudo e objetivos enquanto ciéncia. Além disso, a Geografia
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nao € uma ciéncia apenas Humana, como a Historia, visto que parte da Terra para o
homem. Assim, nota-se que a Geografia ird construir 0s seus proprios conceitos, para
explicar diferentes fendbmenos.

Dessa forma, quando se trata da superficie na sua materialidade na sociedade,
podemos analisar sob diferentes vieses e a partir dos conceitos basilares da Geogra-
fia, a dizer: territorio (campo de forca), lugar, paisagem e regido e categoria espaco.
Nesse sentido, foi debatido com os estudantes que é preciso compreender, por exem-
plo, que lugar néo é local, pois local € ponto, localizacdo; e o lugar € um conceito de
uma relacao existencial, estando ligado a uma condicdo de percepcdo. Na Geografia
cultural, por exemplo, o lugar é visto como um conceito experiencial. Ja o territorio é
sempre um campo de forc¢a, definido por um grupo social que determina a area a qual
irA ocupar, sendo um conceito que vem da ecologia, da vida animal (que define um
territorio através da urina, dos odores, etc.).

Outro exemplo € quando tratamos do espaco e da paisagem. O espaco acu-
mula tempos pretéritos e tempos presentes, sendo esses consolidados na nocéo de
espaco, por isso a paisagem difere da nogéo de espaco a partir do tempo. A paisagem
€ um fragmento do tempo retratada no espaco, e o espaco € a continuidade do tempo,
ou seja, um processo. Entdo, o processo se da através do tempo, logo a compreensao
do espaco tem que levar em conta o todo, por isso, ha as categorias de processo,
estrutura, fun-«o e for ma. De acordo com Se
ser considerado como um conjunto de relacbes realizadas através de funcbes e de
formas que se apresentam como testemunho de uma histéria escrita por processos

do passado e do presenteo.

Nesse sentido, vale destacar que a abor
principal da Geogmaes$i aenboi néssendioabk para
moment os posteriores, desenvolvessem as pe:
ambientais do munic?2pio de Oeiras, e envolyv

Portanto, percebe-se que o0s conceitos sdo essenciais para o estudo da Geo-
grafia, enquanto saber cientifico, sendo fundamental o seu debate em todos os anos
da Geografia Escolar. Para tanto, se faz necessario que os professores se apropriem
das teorias e métodos, conceitos e categorias da Ciéncia Geografica para construirem

uma fundamentacéo solida da sua ciéncia de referéncia. Araudjo e Kunz (2019, p. 101)



128

afirmam que ® primordial ter conheci mento d

cipios l6gicos, dos encontros e desencontros da historiografia cientifica e filoséfica

gue permeiam a Ci°ncia Geogr 8ficabo.
Ademai s, o professor de Geografia ® func

tipedag:-gicas para trabal har o0os conceitos g

m8tica ou do conte¥do daepree ;a@rott ad o .u mRAa rad oir As

necte diferentes ledcxal asalgeagw@frcmabl Cavail c

20117,) al ®m de articular a esfera social e es:s
pertando, assim, o conepostormaFigurad. geogr 8f i co,

FigbfMobilizando o racioc?2nio geogr 8§f

Principios geograficos — analogia, IEsfera social e espacial _— 8

conexao, distribuicao, extensao, =

localizagao, diferenciagao e de \(C

ordem. '5-,

o

[

o

Conceitos-Chave da Geografia —< -g

o

o/

Q

Conteudos —— &“

Vivéncias dos estudantes

Fonte: Santos, Anderson (2025).

Nesse sentido, em busca de mobilizar os conceitos-chave da Geografia nas
turmas do 1° ano, foram elaboradas poesias pelo professor-pesquisador, para refletir
o cotidiano do semiarido brasileiro, onde os alunos estéo inseridos. As poesias davam
foco aos conceitos principais da Geografia e estavam alinhadas a temas e contetdos
ligados ao semiarido, como a expansao das energias edlicas, que causam consequén-
cias graves para o Meio Ambiente e para a populacdo onde sao instaladas as torres.

Na Geografia Escolar, é essencial abordar os contetdos envolvendo as dife-
rentes escalas geograficas, aproveitando principalmente o empirismo local, conside-

rado o espaco de experiéncias dos estudantes. Assim, para a melhor compreender as
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dindmicas espaciais, se torna necessario agucar nos educandos o raciocinio geogra-
fico,poisépor mei o dele A[...] que s«o0o produzid:
cialidade de fen'menoso (Ascen-«o0; Val ad«o;
Nesse contexto, € importante também considerar alguns principios para que,
de fato, se efetive o raciocinio geografico, a dizer: analogia, conexao, distribuicao,
extensao e localizagdo. Outros dois principios colocados por Ruy Moreira (1982, 2009)
séo diferenciacao e ordem. Por meio da operacionalizagdo de tais principios, 0s estu-
dantes conseguirdo desenvolver o raciocinio geografico. Apesar de haver um esvazi-
amento do raciocinio geografico na BNCC, de acordo com ela, o desenvolvimento
deste envolve a aplica-«o0o de A[]...] deter mi
pect os fundamentais da realidadeo (Brasil, 2
dos conceitos-chave da Geografia, sera indispensavel para a abordagem de qualquer
conteudo geogréfico.
Infelizmente, o que se observa € uma abordagem de forma isolada dos concei-
tos geogréficos. Caso eles aparecam no livro didatico, os professores discorrem; caso
nao, trabalham o contedido sem relaciona-los aos conceitos fundamentais da Geogra-
fia. Compreende-se que, por exemplo, a questdo ambiental pode ser discutida tanto
pela Geografia quanto pela Sociologia, o que ira diferir nas analises € justamente 0s
conceitos-chave mobilizados pela Ciéncia Geografica.
Em outras palavras, o uso de cada conceito-chave da Geografia na abordagem
dos conteudos, juntamente com o emprego de metodologias de ensino que favorecam
a participacao ativa dos estudantes, contribuird para a construcdo do pensamento es-
pacial critico e reflexivo da realidade que os rodeia. Consequentemente, isso ampliara
suas possibilidades de participacdo e de transformacéo social, como, por exemplo,
pensar em acdes de convivéncia com o semiarido, ou retratar seus espacos de vivén-
cias para que outras pessoas conhecam sua cultura e seus costumes diarios.
Nesse sentido, 0 estudante precisa entender que € um sujeito que cria e modi-
fica diferentes espacos geograficos, estabelecendo relagcdes sociais, seja com seus
familiares, amigos ou até mesmo com pessoas desconhecidas. Assim, por meio do
lugar, é possivel abordar a escala local, onde as pessoas vao criando vinculos afeti-
vos, a qual é possivel desenvolver sua cultura, costumes, desenvolvendo um senti-
mento de pertencimento, ou seja, € 0 espaco da vida, como colocado por Ana Fani
Alessandri Carlos (1996). Sendo assim, é necessario compreender que o lugar nédo é

ponto (localizacdo) , @éld é.a.articulagdo da espacialidade com as relages sociais
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estabel ecidas entre seres humanos e o0s el em

vedo; Olanda, 2018, p. 139).
A poesia referente ao lugar (Figura 6), busca retratar o cotidiano de um serta-

nejo numa éarea rural do semiarido nordestino.

Fig6frRProesi a sobre o cotidiano de um sertane
nordebrnefmloex«o sobre o conceito il

R\

Meu lugar... N
Acordo cedinho, tiro leite da vaca.
, Minha vizinha Célia, na janela, corre com sua caneca,
3 y‘ ) O leite quentinho quer logo tomar.
5 (‘ Meus filhos acordam, e ja vao pra escola, % “_K,
v¥ s A meninada apressada abre a porteira a gritar. %
Aqui no sitio, o tempo passa a voar,
Sao tantas coisas a fazer, nao da pra parar.
As criancas voltam da escola, e seus afazeres domésticos vao realizar.
Logo chega a hora do almoco, José de Maria corre pra ca,
Traz tantos fuxicos, mas quer mesmo almogar.
Chega o fim de tarde, as vacas preciso pastorar:
Meu filho Francisco, corre pra ajudar.
‘ Sio tantas tarefas, ndo da pra parar.
: A noite ja chega, brilham as estrelas, trazendo tantas belezas.
ﬁ Hora da janta, Maria de Prea ja chega por ca,
R Um café quente, quer logo tomar.
2

Aqui no sitio, todo dia é assim:
Familia e amigos pertinho de mim.
No proximo dia, aqui no semidrido nordestino,
Volto novamente a sorrir.

IS

As criancas a partir dos 5 anos ja sdo designadas a realizar tarefas em casa

Fonte: Santos, Anderson (2024).

(Pires, 2012), apesar de irem a escola, conforme retratado também na poesia. Geral-
mente, as atividades sdo divididas por género: as meninas, por exemplo, ficam em
casa para ajudar as maes com 0s irmaos mais novos e a lavar a louca, enquanto os
meninos vao ajudar o pai a cuidar dos animais e na plantagéo. Nesse sentido, infere-
se que a questado da divisdo de atividades por género ainda é muito forte nas areas
rurais do semiarido, sendo uma questéo cultural.

Diante da poesia, o0 professor poderia levantar alguns questionamentos, como:
RnSer8 que numa metr - -pol e, como S«o Paul o,

mesmos v2nculos afetivos com o0os Vizinhos?0o
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que mora numa arearur a l para outra que mora num
possibilidade de identificar que, mesmo a poesia dando destaque ao lugar, poder-se-
ia trabal har tamb®m a pai s aAgeitmja chege,pnlharm
as estrelas, trazendo tantas belezas6, que revela aspectos

Nesse contexto, a paisagem semiarida possui elementos fisicos (rios, formas
de relevo, solos, vegetacao), e até mesmo referéncias sociais Unicas, que precisam
ser problematizados no contexto da sala de aula.

Na poesia concernente a paisagem semiarida (Figura 7), buscou-se retratar a
vegetacao da caatinga no semiarido nordestino, em especial o0 angico, uma clara alu-
sdo ao municipio de Angicos no sertdo do Rio Grande do Norte. Nele, em 1963, Paulo
Freire desenvolveu um projeto de alfabetizacdo, em que 300 adultos, moradores de
uma comunidade da cidade, foram alfabetizados em 40 horas de estudo.

a 8r ¢

ent a

da

s

FigurPRoesi a sobre o cotidiano de um sertane
Apa

nordebrnefmloex«o sobre o conceito

Minha paisagem...

——
—~

- Meus olhos abrem ao acordar,
Olho para o céu, vejo o sol a brilhar.
Aqui no meu Sertdo, aprecio xique-xique de montao.
Passeio no terreiro, vejo logo o teju.
Tento pegar, mas ele corre que nem tatu.
Em meio a paisagem seca, floresce uma flor, o angico
que brotou,
Ouviu o Paulo Freire, e logo se mostrou.
Até a chuva, que ¢ escassa, Sao José abengoou,
Molhou o terreiro, o feijao brotou.
Este ano tem colheita, o sertanejo resiste a seca.
A paisagem até mudou.
Na caatinga, vejo o verde, onde vou.

A
,‘\_“

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Ainda por meio da poesia sobre a paisagem semiarida, seria possivel abordar
outros conteudos, destacando os animais nativos, como o teju e o tatu da caatinga,

além da variabilidade espacial da sazonalidade das chuvas no semiarido nordestino e
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as mudancas nas paisagens. No sertdo nordestino, a vegetacdo seca e esbranqui-
cada, apos a chuva, rapidamente se torna esverdeada, com a rebrota das folhas das
arvores e o surgimento de flores.
Dessa forma, o professor poderia solicitar que, a partir da reflexdo da poesia,
0s estudantes realizassem uma pintura com a
gue possam destacar elementos abioticos, biodticos e humanos que observam ao an-
darem em suas localidades, no semiarido nordestino. Sendo assim, eles conseguiriam
demonstrar diferentes paisagens naturais e culturais. Silveira (2009, p. 3) relata que
A[...] a pai s a3y aawelamertos combinadosede geol@gia, geomorfo-
logia, vegetacdo, rios e lagos, enquanto a paisagem cultural, humanizada, inclui todas
as modifica - »es feitas pela sociedade, como nos
OQutra possibilidade ® apresentar obras ¢
Portinari, que, por mei o8 dadtaemat nRew i oaske
1944, retratando homemessidadej d migrar par

em busca de mel hores condi-»es de vida

Fig@8frfReti ranteso, de Candido Portinari,

Fonte: Santos, Anderson (2023).

Diantadesdgesmnhos el aborados pelos estudant

prof etsesnora possinbeidliiadraduem ddeebate sobre as p
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ampliando as discuss»es para diferentes can
mi c o . Seria enrigouobdcedwmrs raevfalnetois soci oecon
com destagque para 0SS investimentos p¥%blicos
do Rio S«o Francisco. De certo, apesar da p
rido nordestino, muittocsa avapoow SBS&8rasses

se pode reproduzir apenas <caricaturas e es:¢
2020, p. 119), que | i mitam a regi«o ~ i mage

Notoriamente, a midia coloca a seca como o principal fator de pobreza do se-
miarido nordestino. No entanto, € preciso refletir que as terras dos sertanejos estao
sendo apropriadas por grandes empreendimentos capitalistas, que visam, antes de
tudo, o lucro e ndo o desenvolvimento regional. De acordo com Dantas e Feliciano
(2023, p. 48), fa expans«o do capitalismo 1
sustentacao a apropriacdo do territorio. Articulado a um processo que ocorre em es-
cala nacional, ganhando for-a com a moderr
Ainda, observa-se essa apropriacao, para além da agricultura, presente na expansao
das energias alternativas, mineracao, entre outras atividades lucrativas.

O Brasil, desde o comeco do século XX, vem investindo em politicas para o
aproveitamento dos ventos. Nesse sent i do, fs¢ num pajs liderpnoame-r t e u
bito global, na i mplanta-«o da energia e-|
Todos os estados que compdem o semiarido brasileiro, com excecao de Sergipe, pos-
suem usinas eolicas ou solares (Dantas; Feliciano, 2023). Na Paraiba, as torres de
energia eodlica estdo usurpando o territério dos sertanejos, fato visivel no municipio de
Santa Luzia-PB (Figura 9), onde a infraestrutura do complexo hibrido de energia eélica
e solar é de responsabilidade da empresa Neoenergia. O espaco é composto por 15
parques com 136 aerogeradores e com capacidade instalada de 471 megawatts
(MW). O investimento para a implantacdo do complexo foi de R$ 3 bilhdes (Conheca
[...], 2023).
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Fig9frTaorres de energia e-lica-PBo muni c?2

Fonte: Arquivos do autor (2023).

Diante da ®i gposa2?vel refletir sobre as ¢c¢
sentes nas proxi mi dades ad ags etsoernr-eas dee- |dii cvaesr.s
de pessoas coOm recursos escassos, cada tor
maj oritariamente reinvestidas na expans«o C
antes, ampl i ando ai. Al@nade impactar negaivamente a maisae S
gem local e gerar problemas ambientais, ndo ha transformacéo social onde esses
complexos séo instalados, até mesmo porque as vagas de empregos gerados reque-
rem m«o de obra especi al aszdandreias degnilagans de®s c i
terras e irregularidades que desencadeiam processos de despossessao se avolumam
nas areas de implantacdo e operagdo de parques eolicos, especialmente no sertdo
nordestinoo (Traldi; Rodrigues, 2023, p. 7)

Partindo dessa contextualizacdo, na Figura 10, a poesia buscou abordar os
conceitos de regido e territério, a partir do olhar sobre o semiarido nordestino, retra-
tando as manobras realizadas pelos donos dos meios de producéo para retirar a po-
pulacado sertaneja de suas terras.
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Figao&®oesi a sobre aconteci mentos da vida d
do semi 8§ri dor mfolrelescad i s@mbre o conceito #fr

Amarga ilusio...

Na regiao Nordeste, foi onde nasci.
No meu semiarido, foi onde cresci.
Em meio a Caatinga, eu sobrevivi.
Até tentaram me iludir,
Um falso senhor chegou por aqui,
Com propostas para mim:
Minha terra queria assumir.

Meus vizinhos, suas terras venderam:
Foram embora para o Rio de Janeiro,
Voltaram no més passado, arrependidos e sem
dinheiro.

Nas suas terras, havia torres e muitos estrangeiros.
A paisagem ja nio era a mesma,

Acabaram com os sonhos dessa familia sertaneja.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

No contexto polR} i destwacp&iiquwrn pgal mente a

territ-rio, entendido como 0o espa-0 apropr.i

nejas moradoras da |l ocalidade e foi progres
pitalistas. Caso a ci darkeentoon tdaes spea rcqoune se nep r
fessor poderia problematizar se o0s estudan
cotidiano, se conhecem fam2lias que vender
com seus familiares, observampaimsragopartss o de

d a 2 , o Bsfudante ipentifica as situacdes, auxiliado pelo professor e pelos pais,
destacando relagbes econdmicas e politicas. E uma concepgdo mais ampla de Geo-
grafia e territorio que tende a evidenciar as relacfes sociais, especialmente as de po-

der 0 (Sagquet , Ne&dgkbehtido, p territdri® dsa .atrelado a posse e as
relacdes de poder.
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Na poesia, a regiao também é retratada, quando se trata do Nordeste do Brasil.
Segundo Manfi o e Bal ssan (uf ¢dcditp importanté faja, [ .
a geografia, assim o conceito de regido é uma ferramenta de ensino-aprendizado,
abordando o cotidiano dos alunos -stam=mal a de
a presenca de outros conceitos ja destacados, a dizer, o lugar e a paisagem.

Buscando ampliar ainda mais o debate sob
e espa-o0sepgoprles estudantes se organizasse
para construir um recurso pedag-gico e debe
cutdas. Como resultado, foram | evados para &

i nterativos produzidos pel os qonjuntp deifobogra-al u n c
fias apresentado no conjunto da Figura 11.
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Figuad-®r opostas Pedag-gicas desenvolvidas
Agropecu8ria fAO0 -cshoabvrees odsa cGenocgeriatfoisa

Rpresenta-«o da Casa de P-lvora do Mu

Legenda: (1)

do perzodo coloni al presente no Piau2 ainda existen
pai sagem natural; (3 e 4) memnos aapopespataanadensmnpog
(5) Maquete representando uma paisagem natural; (6)
(7) Estudantes segurando a representa-«o da Casa de
Fonte: Santos, Anderson (2024).

A Figurall demonstr a que o0os estudantes do 1U Agr
representacdo da Casa da Polvora, localizada na cidade de Oeiras-PIl. A Casa da
Polvora € uma construcéo de pedra de grande valor histérico para o estado, pois é
considerada a unica edificagdo militar do periodo colonial do Piaui que ainda existe.
Foi personagem importante na emancipacao do Piaui, durante as lutas pela indepen-
déncia (Piaui, 2024). Sendo assim, por meio da construcdo da Casa de Polvora, os

alunos abordaram o conceito de territorio, relacionado a campo de forga e poder.
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Outro grupo do 1U Agropecu8ria AA0O desen
sagem natural, com a presen-a de um rio, ve

Uma equipe tamb®m desenvolveu um jogo da me

turais e cuhto?tpie-Pdblefdserasntexto, com as
apresenta-»es das maquetes, 0SS alunos conse
ficos e compartilhar o seu entendi mento no

Concosdacom St g¢rnben) ,(2002&00Ondop .af i rma que,

[ . sep¥%viji da maquete permite compreender
geogr 8§ficos desde a alfabetiza-«o0o cartog
humanos, sociais e ambientais trazidos g
pel as nsa.quet e

Na pesquisa realizada por Stirmer (2020) com estudantes do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Alagoas (IFAL), observou-se que a construcao de
maquetes para o ensino-aprendizagem dos conceitos geograficos favoreceu uma
compreensao mais consistente, tornando-os palpaveis e proximos dos estudantes.
Esse resultado também se verificou em nossa pesquisa com os alunos do IFPI, que
construiram, por exemplo, a Casa de Pdélvora, elemento presente no cotidiano deles
como moradores de Oeiras.

O jogo da memoria, que trazia imagens de diferentes paisagens naturais e cul-
turais, estimulou a participacao dos alunos e aprofundou seus saberes sobre os con-
ceitos geogréficos. Durante a realizacdo do jogo, a turma demonstrou grande inte-
resse e envolvimento com o recurso pedagdégico. De forma semelhante, na proposta
de Matos et al. (2024), realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio em uma
escola estadual da Bahia, a utilizacdo do jogo da memoria sobre conceitos de Geo-
grafia também promoveu interagdo em sala de aula, contribuindo para o desenvolvi-
mento da autonomia e da socializa¢do dos estudantes.

Os estudantes do 1U Agropecu§8r(iFa guBa de

sobre paisagens cul turai s, com pr ®di os, C as
t acdoon uma 8rea de praia. Outabeegupapeal @avoaol
de um mapa tem8tico sobre as regi»es do Br a
tem8tico no quadro branco, 0s membros da e
turma par adeuaftiosan@amont ar o mapa corretame
caracter2sticas MmMédsscastdadeos mde cada regi «o
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O momento de colagem das imagens das regides no mapa envolveu toda a
turma, pois todos desejavam contribuir com participantes da dinamica. Percebe-se
gue as turmas utilizaram diversas linguagens criadoras de conhecimento, facilitando

a construcdo e a assimilacdo dos conceitos e fendbmenos geograficos.

Figae&studantes do 1U Agrome®ws8§rnirabfaBd osprs
conheci mentos geogr 8ficos

Fonte: Santos, Anderson (202).

A exposicédo e o debate sobre 0s conceitos-chave e as categorias da Geografia
possibilitaram introduzir a discussédo sobre os componentes fisico-naturais (solo, ve-
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getacao, relevo, hidrografia) e as consequéncias socioambientais causadas pela ex-
ploracdo humana no meio, como destacado no caso da poesia sobre as energias eo-

licas.

Nesse sentido, posteerni adrmante soibmiecioos ol

para uma introdu-«o ~ Ci®°ncia do Sol o.

For

como a definieu«pedéi$sol os $atores de for ma-

dos ativos (argila e h¥Yimus) e 0S processos

No inicio dos debates, indagou-se aos alunos: O que seria solo? Quais os fa-
tores de formacao do solo? Existe apenas um tipo de solo? Qual o tipo de solo predo-
minante na sua regido? Percebeu-s e que nas turmas do 1U
estudantes demonstraram um maior aprofundamento nas respostas, visto que eles
estavam cursando também a disciplina Solos. Apesar de respostas mais superficiais,
os alunos do 1° Administracéo e do 1° Informética conseguiram trazer elementos para
o debate, o que foi muito importante para inicio da apresentacao do conteudo.

Chamou a atencao o fato de que a maioria dos estudantes retratou que a for-
macéao dos solos se deu principalmente pela desagregacéo e decomposicao das ro-
chas. No entanto, ndo sabiam informar quais os fatores de formacéo do solo, a dizer:

clima, organi smos, materi al de origem,

alizada por Sanutroma s( 2002 36)Ueceounihat asos| @ muni

Agr c

r el

Campina -BBamdbes-sevque o0s alunos n«o tinham

€

fatores de forma-«o0o dos solos nem sobre seu
gue, ao lonfFandamEnsiahol e |1, a abordagem
que faz com que o0s estudantes cheguem ao E
l' i mitado sobre esse Iimportante el emento nat

Com 1isso, -seesotsactbueze tiposbHde reclsas t g
pnici pal mente o n2vel de ordem do Sistema
(SBCS) .

Quady-&l ement os formativos e significados

Classes Elementos Termos de conotacdo e de memorizacao
formativos
ARGISSOLO ARGI Do latimargila, fargil ad; cono
processo de acumulacéo de argila
CAMBISSOLO CAMBI Do latim cambiare, firocar o, i mud
solos em formacéo (transformacéo). Horizonte B
incipiente.
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Classes Elementos Termos de conotacdo e de memorizacao
formativos

CHERNOSSOLO CHERNO Dorussochorny, fpretoodo; conot
ricos em matéria organica, com coloracao escura.

ESPODOSSOLO ESPODO Dogregospodos, fAcinza veget a
solos com horizonte de acumulagéo iluvial de
matéria organica associada a presenca de
aluminio. Horizonte B espédico.

GLEISSOLO GLEI Dorussogleyy, fAmassa do sol o
conotativo de excesso de agua. Horizonte glei.

LATOSSOLO LATO Do latim lat, Atijol oo; conot a
intemperizados. Horizonte B latossélico.

LUVISSOLO LUVI Do latim luere, il avar o; conot 4
de argila. Horizonte B textual com alta saturagéo
por bases e Ta.

NEOSSOLO NEO Do grego neo, finovoo, conot at
pouco desenvolvimento pedogenético.

NITOSSOLOS NITO Do latim nitidus, Abri |l hant eodo; ¢
superficies brilhantes nas unidades estruturais.
Horizonte B nitico.

ORGANOSSOLO ORGANO Do latim organicus,iper t i nent es o
compostos de carbonoo;
maior expressédo da constituicdo organica.
Horizonte H ou O.

PLANOSSOLO PLANO Do latim planus, Apl anoodo; conot
desenvolvidos em planicies ou depressées com
encharcamento estacional. Horizonte planico.

PLINTOSSOLO PLINTO Do grego plinthos, @l adr il hoo; ¢
materiais argilosos coloridos que endurecem
guando expostos ao ar. Horizonte plinico.

VERTISSOLO VERTI Do |l atim vertere, Avira
movimento de material de solo na superficie e
que atinge a subsuperficie (expansao/contracao).
Horizonte vértico.

Font e: Retirado de Embrapa Solos (2022).

Com base nas | malgBealaidxao ), giummr essas e
de aula, o0os estudantes observaram al gumas
rela-«o s cores dos horizontes (Perfil do

I
d



142

FiguBamagens dos tipos de Solos presentes
Brasileiro de Classifica-«o0o dos So
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Planossoeloe

-

Haplico Natrico Ebanico @ Hidromorfico § Haplico

FonttFent ana, BalieiragputdaPerei 2012P19)

Diante dessa exposi-«o0, 0s estudantes co
mor f ol -gicas dos solos presentes em suas | c
amostras com cores diversas, O Qque tornou a

Ganhou destaque, posteriormente, a degradacao dos solos nas diferentes loca-
lidades do Brasil e do mundo. O uso do solo de forma inadequada, com a retirada das
florestas nativas, pode ser considerado, no século XXI, como um dos principais res-
ponsaveis pela emissao de gases do efeito estufa, tendo consequéncias diretas na si-
tuacdo do clima terrestre e na saude da populagdo mundial (Abreu et al., 2020).

Nessa perspectiva, e diante da complexidade de pensar sobre os problemas
socioambientais nas diferentes escalas geogréficas, se faz necessario que o professor
de Geografia utilize estratégias didatico-pedagdgicas diversas, como o0 uso de ensaios
praticos, para abordar questfes socioambientais que envolvem a relacdo sociedade-
natureza.

Ao se trabalhar a Educacédo em Solos na Educacéo Bésica, é fundamental con-
siderar a abordagem da tematica a partir do local do estudante. Para isso, no plane-
jamento das propostas pedagogicas, o professor pode incentivar atividades de campo,
permitindo que os proprios alunos realizem a coleta de solos para a realizagdo de
ensaios praticos. De acordo com Santos et al. (2021, p. 214),
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Oprofessor em sala de awdns pondmetded@inv@il

se trabalhar com o objeto do conheci

me n-

utilizando experimentos gue demonstram/

mor f ol - gdicre®@mdiec ®ar os«o do sol o.

Nesse contexto, € importante pensar em atividades praticas em grupos para
gue haja trocas de ideias e reflexdes coletivas, 0 que proporcionara uma aprendiza-
gem ativa, tornando os estudantes protagonistas do processo de ensino-aprendiza-
gem. Assim, o professor pode epegupms axperi-
mentos a fim de permitir aos alunos realizarem um conjunto de observagoes, tarefas
de classificacdes, entre outras, cabendo, ao docente, um papel de orientador da
aprendi zagemo (Andr ade; Massabni, 2011

Na contemporaneidade, muito se avang¢ou nos debates tedricos, metodoldgicos
e epistemoldgicos sobre o Ensino de Geografia ha escola. Apesar disso, para muitos
estudantes, a disciplina é distante da sua realidade, fazendo com que eles ndo vejam
sentido naquilo que € estudado. De acordo com Girotto (2015), para muitos educan-
dos, a disciplina de Geografia € vista como enfadonha, mnemoénica e longe da reali-
dade observada e vivenciada em seus cotidianos. Dessa forma, é fundamental que o
professor de Geografia reflita e desenvolva propostas pedagogicas que possibilitem
aos estudantes estabelecer conexfes entre os contetdos abordados e seu cotidiano,
tornando a aprendizagem mais significativa e aplicada a realidade.

No cenério brasileiro, muitos sado os fenbmenos socioambientais que podem e
devem ser abordados no ambito da Geografia, como as erosdes, deslizamentos de
terras, assoreamento, desmatamento, queimadas, entre outros. Nesse ambito, cons-
tantemente observa-se na midia casos de desmatamentos para a criacdo do gado no
Cerrado, na Amazobnia e na Caatinga, a derrubada e venda ilegal da madeira e ex-
panséo dos garimpos, prejudicando a biodiversidade de cada bioma e interferindo na
qualidade de vida das comunidades locais que ficam em situacao de vulnerabilidade
social e ambiental.

Outro grave problema socioambiental, que também envolve uma questao so-
cial, é a contaminagdo das aguas amazonicas por mercurio, utilizado nos garimpos.
Esse elemento quimico ndo apenas causa a morte dos peixes, mas também ameaca
a seguranca alimentar das populacdes ribeirinhas e provoca diversas doencas nos
seres humanos, incluindo alguns tipos de cancer.

Numa pesquisa realizada recentemente por pesquisadores do Programa de

N

[N
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Monitoramento de Aguas, Ar e Solos da Universidade do Estado do Amazonas (Pro-
QAS-UEA), foi constatado que, em 29 amostras de peixes da Bacia do Rio Madeira,
entre os municipios de Humaita e Manicoré, os niveis de mercurio estavam elevados,
impactando diretamente a salde da populacéo local que consome esses peixes (Al-
meida, 2024).

Pelo exposto, percebe-se que no Brasil muitos sao os exemplos de problemas
socioambientais que podem ser tratados em sala de aula. Cabe ao professor discutir
as mais variadas tematicas da atualidade, trazendo diferentes exemplos e recursos
pedagogicos, como 0s ensaios praticos para abordar sobre o solos e os problemas
gerados ou intensificados pela acdo humana sobre esse elemento natural. Todas as
atividades de acao e reflexdo, de forma coletiva e individual, colaboram para que os
estudantes possam ser protagonistas do processo de ensino-aprendizagem dentro e
fora da sala de aula.

Diante do debate ambiental envolvendo os solos nas quatro turmas do 1° ano,
foi possivel pensar em a¢des que colocassem os estudantes no centro do processo
de ensino-aprendizagem, com o desenvolvimento de metodologias de ensino sobre o
elemento fisico-natural solo. Essa iniciativa contou com etapas sequenciadas que en-
volveram o planejamento, a execucao, a avaliacao e a reflexdo das acdes desempe-
nhadas.

Para o desenvolvimento da proposta, foram realizados trés encontros de 2 horas
cada, totalizando seis aulas em cada turma. Nesse contexto, o primeiro encontro foi
dedicado ao debate por meio de uma aula expositiva e dialogada, focada na revisdo
sobre os solos, com énfase nos processos de formacéo, aspectos morfolégicos e pro-
cessos de degradacédo. A discussao incluiu, por exemplo, a inviabilidade de alcancar
0s ODS sem solos saudaveis. Ao final do primeiro encontro, os estudantes foram di-
vididos em grupos; cada equipe ficou responséavel por desenvolver um ou dois ensaios
praticos sobre os solos e fomentar em sala de aula uma discusséo sobre a necessi-
dade de deter e reverter a degradacéo do Meio Ambiente.

Nos segundo e terceiro encontros, cada equipe teve 15 minutos para desenvol-
ver sua proposta, criando um momento de interacéo e debate, com os estudantes no
centro do processo de ensino-aprendizagem. O professor atuou como mediador, pro-
movendo estimulos cognitivos e incentivando a participacao ativa dos alunos (Freire,
1996).

Apesar de o Meio Ambiente ndo ser um tema novo na Geografia (Mendonca,
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1994), é preciso pensar em possibilidades de debaté-lo na Geografia Escolar, ali-

nhando os contetudos aos ODS desenvolvidos pela ONU.

Desde a década de 1970, o debate ambiental ganhou foco no mundo, fruto da

destruicdo e expropriagdo de forma exacerbada dos recursos naturais nas diferentes

localidades do planeta Terra. Em 2015, durante a capula da ONU sobre o desenvolvi-

mento sustentavel, foi criada a Agenda 2030, um plano de acdo que indicou aos 193

Estados membros 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) com 169 me-

tas para erradicar a pobreza e promover uma vida digna para todos até o ano de 2030.

Os ODS estéo sistematizados no Quadro 6, a seguir.

Quade-Obj etivos do Desenvol vi

ment o

OBJETIVOS DESCRICAO

Objetivo 1 Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

Objetivo 2 Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da nutricdo
€ promover a agricultura sustentavel.

Objetivo 3 Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas
as idades.

Objetivo 4 Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover opor-
tunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Objetivo 5 Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas;

Objetivo 6 Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da agua e o saneamento
para todos.

Objetivo 7 Assegurar a todos o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco
acessivel a energia.

Objetivo 8 Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos.

Objetivo 9 Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializacéo inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagéo.

Objetivo 10 | Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.

Objetivo 11 | Tornar as cidades e 0s assentamentos humanos inclusivos, seguros, resili-
entes e sustentaveis.

Objetivo 12 | Assegurar padrfes de producdo e de consumo sustentaveis.

Objetivo 13 | Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e os seus im-
pactos.

Objetivo 14 | Conservar e usar sustentavelmente 0s oceanos, 0S mares e 0S recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

Objetivo 15 | Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terres-
tres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacao, de-
ter e reverter a degradacao da terra e deter a perda de biodiversidade.

Objetivo 16 | Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sus-
tentavel, proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

Objetivo 17 | Fortalecer os meios de implementacéao e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

Font e: El aborado pelo autor a partir de

ONU Br asi |

Su
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Percebe-se que os ODS tratam da tematica solo, direta ou indiretamente, pois é
inviavel, por exemplo, a erradicacéo da fome, sem solos saudaveis ao redor do mundo.
Na Figura 14, criada pela European Environment Agency com base na Agenda 2030
das Nacbes Unidas, é possivel observar que, em diferentes objetivos, pode-se identi-
ficar a presenca da abordagem do solo.

Figad&ol os e Objeti vimesntde Shiesteemu glvweil da

Tomar medidas urgentes Proteger, restaurar e promover Melhorar a qualidade da «Assegurar uma vida

para combater as 0 uso sustentavel dos terra e do solo para saudavel e promover o

alteragGes climaticas e os ecossistemas terrestres, gerir de «erradicar a fome, bem-estar para todos, em

seus impactos. forma sustentavel as florestas, alcangar a seguranca todas as idades»,

O solo pode combater a desertificacdo, alimentar e a melhoria da evitando a polui¢do da

desempenhar um papel travar e reverter a degradagdo nutricdo e promover a terra e dos solos por

positivo na reducdo dos dos solos e travar a perda da agricultura sustentavel.» substancias quimicas

biodiversidade. perigosas e pela polui¢do
do ar e da agua. Além
disso, a redugdo da
degradagdo do solo pode
contribuir para o
0 aumento da produgédo
degradados. alimentar.

SUSTAINABLE
DEVELOPMENT

GIALS

YOUYNNI oYV

«Assegurar padroes de consumo e de
produgdo sustentaveis», garantindo
que os produtos quimicos e os «Garantir a disponibilidade e a gestdo
residuos ndo entram no ar, na dgua e «Tornar as cidades e comunidades sustentavel da dgua potavel e do

no solo e tenham impactos negativos inclusivas, seguras, resilientes e saneamento para todos»,

na nossa satide e no ambiente. E por sustentaveis», garantindo a preservando a qualidade do solo
isso que é importante gerir de forma protecdo das terras e do solo, pois devido ao papel que este
sustentavel os recursos do solo e estes protegem o Nosso patriménio desempenha no abastecimento de
utilizé-los eficientemente. cultural e natural. agua potavel e na agricultura.

FonEer opean Environment Agency (2023) com base nos

Em termos educacionais, € fundamental desenvolver acées que cologuem no
centro do debate a importancia do solo para a manutencdo da vida no planeta Terra,
abordando de forma concisa a tematica relacionada aos ODS. Isso permitira que 0s

estudantes, e a sociedade em geral possam agir em prol das causas humanitérias,



com foco na qualidade de vida das atuais e futuras geragcdes. Segundo Santos et al.

(2023, p. 299),
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vivéncia dos estudantes.

Para isso, iniciou-se com um dialogoem s a | a
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de ensino-aprendizagem, foi solicitado que se organizassem em grupos e trouxessem

atividades praticas sobre o solo para serem desenvolvidas em sala de aula (conjunto

das Figuras 15 e 16).

«o d
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Figub&studantes da turma do 10U ano I nfor mé
Camp®@seiras, desenvolvendo ensaios pr 8§t

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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uSria NAO

Figub&studantes do 1U ano Agropec
ndo ensai os |

M®di o dCGarmp®ai r as, desenvol vV e

Fonte: Santos, Anderson (2024).

O conjunto de fotografias das Figuras 15 e 16 mostram que os estudantes trou-
xeram diversos ensaios praticos, como: cores do solo, densidade do solo, eroséo eo6-
lica do solo, porosidade do solo, tintas com solo, adubag&o no crescimento de plantas,
textura do solo, expanséao do solo, horizontes do solo, impermeabilizacéo do solo, en-
tre outros. E importante destacar que grande parte das praticas estdo disponiveis no
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Manual de Experimentos na Educacdo em Solos do Programa Solo na Escola da Uni-
versidade Federal do Parana (UFPR) (Figura 17).

Figdai7-#Manual de Experimentos na Educa-

Fonte: Lima (2020).

Nesse Manual, existe um sumario com 29 ensaios praticos que podem ser de-
senvolvidos pelos estudantes na Educacao Béasica. O interessante é que cada ensaio
pratico possui 0os procedimentos a serem seguidos, o publico sugerido, 0s objetivos,
0s materiais, as questdes e sugestdes de atividades, as informacdes para os profes-
sores, as possiveis variagdes no resultado da pratica e a bibliografia utilizada.
Desfarma, muitas s«0 as ferramentas peda
pel os professorescaa EBEsecas g®eaBdgusc addeosrper t e
noaprendemdleaaricsr 2t i cos slwbueeonser wantemn,dendo
guessreecunrsto®i anlpor pamwse®ci edadld.reito ° educe
pl enamente reali zadmprqamindwxo h@omm qualidad
todos os alunos tenham as mesmas oportuni da

Muitas metodol ogias de ensino podem ser



152

debate sobre a tem8tica do sodaoi o Erodttiexd 0
ensai os promovem a integra-«o da teoria =~ p
estritamente te-rilchoe ea porpooprotrucniiodnaadned ode i n
com seu oOoObjeto de estudo, al ®m de estimul ar

Posteriormente ao desenvolvimento das pr

estudantes e com a medas aui«va-der pmréoefiecs sdT C ¢
sobrreeloevdesse context o, foram discutidas :
pl analtose gépnésses,; 0S agentes internos ¢
as caracter2sticas gerais do relevo brasile
acordo com Aroldo de Azevedo, de 1940, Aziz
1990, e wgpearfiiclo tbomsil eiro.

Finalizado esse debate i nicial, ganha
apropria-«o e ocupa-«0 do relevo em difer e
i mpactos e vulnerabilidades em distintas 8r
deordenado crescimento ur baln®0 he®s idloe isr@c un
passado (Ross, 2001), aliado ° =especul a-«o
ur banos brasileiros, como em S«o Paul o, RioO
ger-9se@ urmnangde processo de segrega-«0 SsSocioes
uma parcela significativa da popuwlmb-iceqtais
al ®m de apresentar um maior 2ndice de margi
e saneament oab §8¥a < wiCjfahdd @nilidigtério das Cidades, Hagino
(2012, p . 77) |l embrou que, na p&,i6émemirlah »de®sc
fam2lias n«o possu2am moradi a, 11% dos domi
si stemhadéeeci mento de 8gua pot8vel e quase
coletoras de esgotamento sanité8rioo

Nesse contexto, ® preciso refletir gue

causadas principal mente pelo avan-oéewaxond

da vegeta-«o0o e substitui-«o, edpeelmonaowmdrttua .
popul a- «o, poi s grande parte das cidades
popul aci onal desordenadamente e sem pl anej]

40030o0mina conmetcas@ase em | bcame masrescost as
i obses®aconstantemente 0SS in¥%smeros casos O
ocasionam a morte de diversas pessoas no Br

Sendo a Geografia Escolar wuma disciplin:



153

entre sociedade e natur eza, ® necesss8rio
capacitem os estudantes a refletir e agir
ri sco, r es plrtoxretsesw sd n a(tTuarraticso ;e Fseorcrieaiirsa; So
signichill o& ar 0s estudantes no c-aptepodidaoda gperr
podendo contribuir no MAsentido da <constru
conscienteee@t(, 0dRAWMr,enp-.0 62) .

Ao trabal har as din©micas de apropri a- ««(
solicitado que o0s estudantes de cada tur ma
reali zassem a el abora-«o de lum’ ppihacadradbma

desastres socioambientais que ocorreram no

sobre o relevo. O psicodrama ® uma met odol ¢
em grupo, onde se busca relatar hist-rias
Ar ant es, 2013) , podendo ser uma not2cia o
roteiro da hist-ria. Para a -mentsgeenguionpss
( Fi glugr.a

FiguB®asso a passo para eloadblrer are s spg giecsc
soci oambientais no Brasi.| com foco

1. Escolha da noticia;

2. Elaboracgao do roteiro de fala com
os personagens tomando como base
a noticia;

Psicodrama| —<

3. Elaboragao do cenario e dos
fantoches;

4. Apresentagao do psicodrama.
——

Fonte: Santd,02%nder son

Cada equipe escol heu uma not2cia que tra

no Brasi|l gue tivessemaog e ase oparoan @ merd tearpe
psicodrama. Al ®m do roteiro, cada grupo mor
os fantoches. Ao todo, foram constru2dos 1

(Quadr,o sendo 5 pela turma do 1U Administra-

AfAO0; 4 pela turma do 1U Agropecu8ria fABo e



154

Quadw-dlot 2cias escol hidas pelos estudaasespdopa @éUabopbpardm O0&FPpsi

Grupo Tur ma T2tul o da not Link da not2ci a
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Grupo

Memorias da Hecatombe: Um
Relato do Deslizamento de
Terra em 1967

Personagens:

- Apresentadora (ALUNA X): Uma jornalista carismatica e empatica.
- Bombeiro (ALUNO Y): Um bombeiro aposentado, que participou das
operagdes de resgate na época.

Jornalista: Boa tarde, pessoal! Hoje temos uma entrevista muito especial. Estamos aqui
com o bombeiro aposentado, Giovan Nascimento, que viveu um dos momentos mais
tragicos da histéria do litoral norte de Sao Paulo. Ele vai nos contar sobre o deslizamento
que ocorreu em margo de 1967, conhecido como a hecatombe. Obrigada por estar conosco
hoje.

Bombeiro: Obrigado pelo convite. E um prazer estar aqui para compartilhar essa parte da
minha vida.

Jornalista: Para comegarmos, poderia nos contar um pouco sobre o que vocé lembra
daquele dia fatidico em margo de 19677

Bombeiro: Claro. Era uma manha comum até que, de repente, ouvimos um barulho
ensurdecedor. A terra comegou a desmoronar e a cidade foi tomada por lama e destrogos.
Era um cenario cadtico.

Jornalista: Deve ter sido aterrorizante. Quantas pessoas estavam na cidade naquele
momento?

Posteriormente ° escolha das not2caaasa,

codrama, conforme os extOmpel 0D descritos

1,

(0]
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Bombeiro: Estima-se que cerca de 5 mil pessoas estavam na cidade no dia do
deslizamento. Infelizmente, muitas delas nao conseguiram escapar.

Jornalista: E como foram os esforcos de resgate? O que vocés enfrentaram naquele
momento?

Bombeiro: Os esforcos de resgate foram exaustivos. Trabalhamos dia e noite para
encontrar sobreviventes, mas as condigées eram extremamente dificeis. Havia muita lama
e 0s acessos estavam bloqueados.

Jornalista: Vocé mencionou que muitas vidas foram perdidas. Quais foram as estimativas
oficiais sobre o nimero de mortos?

Bombeiro: Segundo registros oficiais, cerca de 450 pessoas perderam a vida naquele
desastre. Cada uma delas tinha uma histéria e isso nos impactou profundamente.

Jornalista: Isso é realmente devastador. Como vocé se sentiu apdés a operagao de
resgate?

Bombeiro: Foi um misto de alivio e tristeza. Alivio por termos conseguido salvar algumas
vidas, mas tristeza pela perda irreparavel de tantas outras.

Jornalista: Esse tipo de experiéncia deve ter deixado marcas profundas em vocé e em
seus colegas bombeiros.

Bombeiro: Sem duvida. E algo que nunca esquecemos. Essas memoérias nos moldam
como profissionais € como seres humanos.

Jornalista: Para encerrar, qual mensagem vocé gostaria de deixar para as novas geragoes
em relagao a prevengao e a conscientizacao sobre desastres naturais?

Bombeiro: Acredito que a educagao é crucial. Precisamos ensinar as pessoas sobre os
riscos e a importancia da preparagao para desastres naturais. Nunca podemos subestimar
a forca da natureza.

Jornalista: Muito obrigada pelo seu relato emocionante e inspirador, Giovan. E

fundamental lembrar esses eventos para honrar as vidas perdidas e preparar melhor nossa
sociedade para o futuro.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

No roteiro do psicodrama apresentado na Figura 19, os estudantes reproduzi-

ram uma entrevista com um bombeiro aposentado que participou das operacdes de
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resgate de um dos maiores desastres naturais? do Brasil, ocorrido em 18 de marco de
1967, quando 450 pessoas morreram em decorréncia do deslizamento de terra que
devastou Caraguatatuba, no litoral norte de Sao Paulo.

No dia do desastre ambiental, ocorreram mais de 13 horas de chuvas, o0 que
provocou o deslizamento de terra. E importante destacar que, durante o desastre,
cerca de 30 mil arvores desceram das encostas dos morros em torno de Caraguata-
tuba, destruindo, inclusive, parte da antiga Rodovia dos Tamoios. A cidade permane-
ceu isolada por trés dias, sem luz e sem energia, tornando-se manchete nos principais
jornais do pais (Corra, 2017).

Nesse contexto, por meio do psicodrama, os estudantes refletiram sobre o tema
Afdesastres naturaiso e puderam perceber que
sado a morte de dezenas de pessoas e a perda da biodiversidade em diversas locali-
dades.NoSudest e brasil eiro, A[...] todos 0s anos
tres que envolvem eventos de precipitacdo, causando, principalmente, deslizamentos
de terra e inundacdes severas que atingem populacdes e suas atividades econdmi-
caso ( Catala20E3spi 5251).

Dessa forma, a partir da apresentacdo dos alunos sobre o desastre da Heca-
tombe, discutiram-se trés principais aspectos que se interligam para uma compreen-

sdo mais aprofundada desse evento, a saber:

i) o clima, como ageretse otkse fgluaeg rcadisra md oss
(chuvas); i) o] mei o f2sico, gue corre
superf2cie terrestre que est«o relacion
processo ocorrer (movimentos de massa ir
socigque, determinam o cC omo a popul a-«o
causados por tais feename@nas8, (fané&eégi .

Sendo assim, a questao debatida sobre a suscetibilidade aos deslizamentos de
terra foi articulada ao debate ambiental e social, uma vez que muitas pessoas tendem
a ocupar areas de encosta em razéo de sua condi¢cdo socioeconémica. Essa ocupa-
céo as coloca em situacao de risco geomorfologico, que pode ser desencadeado tanto

por fatores naturais quanto pela acdo humana.

2Segundo o Minist®rio da Insegdasact Naciionalesud ¢ ms
adversos, nat uadadss eul oprhoovmecm sobr e um cen8rio vu
perturba-«o, ao funcionamento de uma comunidade ou
danos humanos, materiais, econ!micos ou ambientais

probluesmando mei o(sBmpasiplr,i o3®12)
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Na Figura 20, os estudantes apresentaram o deslizamento ocorrido em Petro-
polis, regido serrana do Rio de Janeiro, marcada por inUmeros desastres ambientais.

FigaOb&®oteiro do psicodrama do Grupo 18,

UMA FAMILIA NA TRAGEDIA
DE PETROPOLIS DE 2022

Personagens:

- Ana
- Carlos
- Tia Rosa
-Jorge
- Narrador

##H# Ato 1: O Cotidiano...15 de fevereiro de 2022

**Cena 1:

**Ana**: (sorrindo) “Olha s6 essa comida! Nao sei como consigo cozinhar e ainda dar
conta da casa. Mas, quando € pra reunir a familia, tudo vale a pena!”

**Carlos**: (entusiasmado) “Mae, vocé sabe que esse feijao € o melhor do mundo! Um
dia vou ganhar um prémio de chef e vou fazer um banquete pra todo mundo!”

**Tia Rosa™: (rindo) “Ah, Carlos, com essa energia toda, vocé vai longe! Mas nao esquega
das histérias que a vida nos ensina. Cada prato tem sua meméria”.

**Jorge**: (animado) “E eu vou ser seu sous-chef, Carlos! Vamos criar receitas de dar
agua na boca e fazer sucesso!”
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### Ato 2: O Desastre
**Cena 1: A Tempestade Comecga**

**Ana**: (preocupada) “Gente, olhem la! As nuvens estao muito escuras. Precisamos nos
preparar para as chuvas. Lembrem-se do que aconteceu no ano passado!”

**Carlos™: (tentando acalmar) “Mae, vai dar tudo certo. A gente ja passou por isso antes.
Vamos nos unir e ficar bem”.

*“*Tia Rosa**: (com voz firme) “E verdade! Sempre enfrentamos as tempestades juntos.
Lembrem-se da forga da nossa comunidade!”

#i## Ato 3: A Tragédia
**Cena 1: A Busca por Carlos**
**Ana**: (desesperada, chamando) “Carlos! Onde vocé esta? Por favor, me responde!”

**Jorge**: (aparecendo ferido) “Ana! Eu... eu nao consegui encontrar o Carlos. Ele estava
perto da casa quando tudo desabou!”

**Ana**: (em lagrimas) “Nao! Nao pode ser! Eu preciso encontra-lo!”

#Ht Cena 2

**Carlos**: (chegando ferido, mas determinado) “Mae... Jorge... eu estou aqui! Eu nao
desisti dos meus sonhos. Esse desastre ndao pode apagar o que temos dentro de nés”.

**Ana**: (abrindo os bragos para abraga-lo) “Meu filho, Carlos! Vocé é a razao pela qual
lutamos todos os dias. Vamos reconstruir nossos sonhos juntos”.

**Ana**: (abragando Jorge) “Estou tao aliviada que vocé esta aqui também. Precisamos
nos ajudar, e reconstruir nossas vidas.”

**Jorge**: (sorrindo timidamente) “E isso mesmo, Ana. Juntos somos mais fortes. E
quem sabe um dia vamos olhar pra tras e rir dessas histérias?”
### Cena 3: Final

**Tia Rosa**: (falando a comunidade reunida) “Hoje plantamos essa arvore em memoria
dos que perdemos. Mas também em celebracao a nossa forga e uniao”.

**Ana**: (com lagrimas nos olhos) “Que essa arvore cresga forte, assim como nés! Que
ela lembre a todos de que sempre podemos recomegar”.

(**Narrador**) "E assim, sob as aguas que trouxeram dor, renasceu a esperanga de uma
comunidade unida. O povo petropolitano nunca se deixa abater; juntos enfrentam as
tempestades e celebram a vida."

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Diante do roteiro do psicodrama apresentado na Figura 20, nota-se que uma
familia estava em um dia feliz, reunida para preparar o almoco. Um dos membros, ao
ol har para o c®u, observou as finuwiscaismi-car r
nente de deslizamento de terra.

Embora as chuvas desempenhem um papel importante no desencadeamento
desses deslizamentos, eles sdo considerados mais graves do que as proprias preci-
pitacbes em termos de impacto humano direto (UNDRR, 2019). No psicodrama, um
dos participantes sofreu ferimentos durante o deslizamento ocorrido em Petrépolis, o
gue gerou grande preocupacao entre os familiares, além do drama psicolégico viven-
ciado por todos.

Dessa forma, concordamos com Pozzi (2023) ao destacar a importancia da in-
sercdo dessa temética nos espacos escolares, visto que os desastres naturais, espe-
cialmente os deslizamentos de terra, atingem moradores de diferentes localidades do
Brasil. Conforme o autor, esses desastres podem impactar tanto os aspectos fisiolo-

gicos quanto os psicoldgicos dos alunos, sendo que

No primeiro, dado que o0os desastres podem
segundo por conta das perdas humanas e m
a estabilidade ment al da crail 3 n-oas. dPedseansati
podem contribuir com o aumento da pobr
determinadas popul a- »es, como de 8reas d
popul a-»es ribeirinhas, que S «0 as p o ¥
i

ntensidade por das,s&s02ev,emt.osl 3()RPozz

De acordo com o &estudo ADestaques do |

Urbanizadas no Brasi.|l entre 1985 a 20210, |
que, nesse per2o0do, a ocupa-«o0 ur tmamendomo
3 vezes, enquantbbama oemp@re&as ude aglicemmer ad
8reas de risco aumentou 3,4 vezes. Al ®m di

cada 100 hectares de urbaniza-«o0o em agl ome
de risco.
O estudo Destaques do Mapeamento Anual das Areas Urbanizadas no Brasil

entre 1985 e 2021, realizado pelo MapBiomas, revelou que, nesse periodo, a

A 8rea de risco ® um |l ocal onde h8 wuma maior prob
enchentes, desl i zamentos de terra, inc°ndi os, terr
identificadasugmwms enemapaa&mernsttos reali zadoBopzil 0s2023%
p. .13)

4Agl omerados Subnormais (AGSN) s«o0 a defini-«o do
popul armente conhecidos como favel as.
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ocupacao urbana em areas de risco aumentou trés vezes, enquanto, em aglomerados

subnormais, cresceu 3,4 vezes. O estudo apontou ainda que 15 a cada 100 hectares

de urbanizacdo em aglomerados subnormais estéo localizados em areas de risco.

Assim, o ensino de Geografia na escola tem um papel primordial na abordagem

dos desastres ambientai s, podendo A[ ... ] c

comprometidos com a preservacao do meio ambiente e com a construcdo de uma

sociedade mai s Jjusta e sustent 8vel 0 (Pozz

professores de diferentes areas do conhecimento poderiam desenvolver campanhas

educativas voltadas a prevencéao e a reducéo do risco de desastres.

O Programa Cemaden Educacédo, do Centro Nacional de Monitoramento e

Alertas de Desastres Naturais (Cemaden/MCTI), divulga no Brasil o Dia Internacional

para a Reducéo de Desastres Naturais (13 de outubro), promovido pela Organizacao

das Nacdes Unidas (ONU). Anualmente, é organizada a campanha

#AprenderParaPrevenir, que aborda um tema diferente a cada edicdo e reune

diversas instituicGes para compartilhar suas praticas no site oficial da iniciativa. De

acordo com Panzeri et al. (2020, p. 13),
As escolas/ comunidades escolares ocupam
sendo que a incorpora-«o0o dos demais ato
intencionali dade educadora no deésaemv ol vi
Programa Cemaden Educa-«o0o a escola ® co

cultura de preven-«o de desastres, em u
per manente, continuada e ao |l ongo da vid

No psicodrama apresentado na Figura 21, os estudantes retrataram outra
situacdo de desastre ambiental: a Tragédia de Mariana, marcada pelo rompimento da
barragem do Funddo, em Mariana, Minas Gerais. Operada pela empresa Samarco
(controlada pela Vale e pela BHP Billiton), a barragem despejou mais de 40 milhdes
de metros cubicos de rejeitos de mineragdo, provocando a morte de 19 pessoas e
causando danos em 49 municipios.

Destaca-se que a lama contaminada alcancou o Rio Doce, cuja bacia
hidrografica abrange 230 municipios de Minas Gerais e Espirito Santo, impactando
diretamente a qualidade de vida de milhares de pessoas. De acordo com Lopes (2016,
p. 7), fios efeitos dram8ticos e perversos ¢
décadas e gerac0es, principalmente aquelas formadas por comunidades localizadas

dent ro da bacia hidrogr8fica do Rio Doceo.
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Figain-&0oteiro do psicodrama do Grupo 14,




















































































































































































































































































