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RESUMO

Esse trabalho tem como principal meta identificar acbes de professores
atuantes no Ensino da Matematica e para isso nos baseamos no Programa de Apoio
a Inovagdes Escolares (PAIE) do Governo do Estado de Minas Gerais.Esse
programa busca alternativas para superar o baixo rendimento dos alunos no ensino
da Matematica, recorrendo a criagao de oficinas pedagodgicas e aplicacdo de novas
metodologias por meio da capacitagao dos professores que atualizardo o curriculo e
aplicardo técnicas inovadas em aulas atrativas, interessantes e participativas.
Baseado na literatura que trata da natureza do trabalho pedagdgico e da formagao
docente apresentamos os resultados provenientes de uma pesquisa realizada com
trés professores de Matematica de uma escola publica de Minas Gerais, estudantes
dos ensinos Fundamental e Médio, bem como o diretor e a supervisora dessa escola
publica mineira. Analisaremos aqui a metodologia de estudo de caso adequada a
essa pesquisa, a situacdo da escola publica de Minas Gerais, o desenvolvimento
profissional e a pratica reflexiva do professor de Matematica e o programa PAIE,
destacando por meio desse a relacdo entre a Matematica e o exercicio da
cidadania. Todos esses topicos se inter-relacionam, tendo como objetivo primordial
a seguinte questao: Como Desenvolver Professores Como Cidadaos Atuantes no
Ensino da Matematica? Conclui-se no presente trabalho que essa disciplina pode
levar o educando a cidadania e ndo a exclusao, e que agdes nesse sentido, como do
programa PAIE devem ser executadas, pois todos serdo beneficiados, inclusive com
aprimoramento da formacgao dos professores que poderdo tornar-se pesquisadores

criticos e reflexivos em suas acgdes coletivas.



ABSTRACT

The aim of this study is to identify the actions of the teachers in the teaching of
Mathematics. This study is based on the Program of The State of Minas Gerais
called PAIE. This program looks for manners to overcome the low performance of the
students in the learning of Mathematics, turning to the creation of pedagogical
workshops and the aplication of new methodologies through the preparation of
teachers who are going to update the curriculum and also apply modern techniques
in attractive, interesting and interactive classes. Based on the literature which deals
with the nature of the pedagogical work and the teachers’ development, we present
here the results from a research accomplished with three Math teachers from a state
school of Minas Gerais, undergraduate students of Mathematics, elementary, middle
and high-school students, students’parents and the community in general envolved in
the PAIE. It will be analyzed here the following: the appropriate methodology the
case study for this research, the situation of the public schools in Minas Gerais, the
professional development and the reflective practice of the mathematic teachers and
the PAIE project as well. It will be highlighted through this project, the relation
between the mathematics and the practice of citizenship. All these items are
interconnected having as the main objective the following question: Developing
Teachers as Active Citizenships In The Teaching Of Mathematics. It is concluded
with the current study that the Mathematics can bring the citizenship to students and
not the exclusion and that this kind of action — PAIE program- should be
accomplished because all the community benefits, mainly the teachers who are going
to improve their teaching practice, being critical researchers and reflective in their

collective actions.

il



INTRODUGAO

Meus pais queriam que eu fosse engenheiro, pois na minha querida cidade de
Itajuba—MG esta situada uma das mais importantes escolas de engenharia do Pais,
a Escola Federal de Engenharia de Itajuba -EFEI, atual Universidade Federal de
Itajuba -UNIFEI. Desde os primordios de minha carreira de estudante na Escola
Estadual Dr. Xavier Lisboa, destaquei-me nos estudos, sendo sempre um dos mais
dedicados alunos e a Matematica sempre me foi atrativa. No Ensino Fundamental e
no Médio o mesmo ocorreu nas Escolas Jodo XXIIl e Caro Obijetivo.

Para alegria de meus pais, realmente ingressei na conceituada Escola de
Engenharia de Itajuba. E foi nessa escola que comecei a observar o magistério, pois
ali estavam professores de Matematica altamente qualificados, aos meus olhos, e
me imaginei professor ali, naquele lugar.

Ainda como estudante de Engenharia, no Instituto Sete de Setembro em
1987, principiei a lecionar no Ensino Fundamental. Apds alguns meses de aulas ja
ingressei no Colégio de Itajuba, colégio esse, tradicional no ensino em minha cidade.

Em 1988, como estudante de engenharia, ministrei aulas no Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus, no Ensino Fundamental, e em seguida no Colégio e Curso
Anglo, no Ensino Médio. Nesse momento de minha vida, a carreira de engenheiro
estava ficando para tras e o gosto pelo magistério cada vez mais profundo. Quando
praticamente terminei todos os cursos de Matematica na EFEI procurei ingressar
num curso de licenciatura em Matematica, o que ocorreu em 1989. Conclui
licenciatura plena em Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Itajuba- FAFI , atual Universitas - Centro Universitario de Itajuba- MG, tendo as
disciplinas cursadas em Matematica na EFEI totalmente validadas no meu curriculo
de graduacdo em Matematica. Ao me formar, em 1991, ingressei no curso de
Especializacdo em Matematica na Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais -
PUC-MG, em Belo Horizonte, que se estendeu até 1993. Apds a conclusao desse,
iniciei minha carreira no ensino superior, na mesma escola que me formei, na FAFI,
local onde lecionei Matematica por cerca de dez anos, nos cursos de Matematica,
Engenharia Civil, Ciéncias da Computagao e Biologia. No ano de 2002, transferi —-me

para a Universidade do Vale do Sapucai —UNIVAS, situada no municipio de Pouso



Alegre - M.G, onde exergco atualmente a funcédo de professor do Departamento de
Matematica.

Todas essas fases de minha vida foram e continuam sendo importantes no
desenvolvimento de minha carreira profissional.

Quanto ao meu inicio na Educagcao Matematica, posso relatar que foi no ano
de 2000, quando o Prof. Dr. Geraldo Perez realizou uma palestra na FAFI. Ao
terminar a palestra, comentei que suas palavras estavam bem colocadas e que com
a Matematica daquela maneira o mundo poderia, um dia, com a mao de ” DEUS - O
Grande Arquiteto do Universo, ser justo e perfeito! “. Com essas poucas palavras,
me iniciei no mundo da Educagéo Matematica.

Durante os anos de 2000 a 2002, cursei algumas disciplinas do programa de
Educacao Matematica da Universidade Estadual Paulista-UNESP de Rio Claro como
aluno especial, para desenvolver meus conhecimentos e ingressei no programa
como aluno regular no concurso de 2002.

Enfim, toda essa trajetoria de vida me fez refletir sobre a importancia da
Educagao e, principalmente, sobre os aspectos referentes a formacdo de
professores. E ao participar e analisar programas como o Programa de Apoio a

Inovacgdes Escolares (PAIE) do Governo de Minas Gerais,

“‘que € um programa criado para tratar especificamente das
questdes pedagodgicas com o objetivo de apoiar agdes
destinadas a introduzir uma nova dinamica nas praticas
pedagogicas da escola, ativando sua capacidade inovadora
e incentivando a autonomia escolar’.(MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.5)

e que possuem como alvo a busca de alternativas para superar o baixo rendimento
no ensino da Matematica, recorrendo a criacdo de oficinas pedagdgicas e aplicagao
de novas metodologias através da capacitagdo dos professores que atualizardo o
curriculo e aplicardao técnicas inovadas em aulas atrativas, interessantes e
participativas, percebi realmente o meu grande interesse pela formagédo, ndo so

inicial, mas principalmente, continuada de professores de Matematica.



Sendo assim, influenciado por esse programa e com vistas ao exercicio da
cidadania, algumas inquietagdes surgiram as quais relatamos aqui por meio de

alguns questionamentos:
1) O programa PAIE esta estruturado de tal maneira que professores e alunos
participantes percebem a importancia do exercicio da cidadania aplicado aos

aspectos matematicos aplicados no dia-a-dia?

2) O programa PAIE desenvolvido esta discutindo formas de ensinar Matematica

numa perspectiva reflexiva e reivindicadora?

3) O programa PAIE esta valorizando o saber docente e discente de seus

envolvidos?

4) O trabalho coletivo e colaborativo esta sendo destacado pelo programa PAIE?

5) O programa PAIE esta estruturado para promover mudangas na postura de

seus participantes no ensino e aprendizagem da Matematica?
6) Quais agdes sdo necessarias para promover tais mudancas ?

Ressaltamos aqui que o foco dessa pesquisa € na formacao continuada de
professores, porém inserimos questdes referentes aos alunos, bem como ao diretor
e supervisora, pois esses também participaram desse programa.

Diante dessas perguntas, identificamos o seguinte problema:

Que papel desempenhou o programa PAIE do Governo de Minas Gerais,
no desenvolvimento de professores como cidadaos atuantes no ensino da

Matematica?

As perguntas relacionadas acima nortearam o foco de nosso trabalho, porém

€ importante frisarmos alguns fatores que nos levaram a essa pesquisa:



o Com base na analise feita pela Superintendéncia Regional de Ensino -SRE de
Pouso Alegre - MG e pelos trés professores de Matematica da Escola Estadual Cel
Gabriel Capistrano de Sdo Sebastidao da Bela Vista - MG, vimos que os alunos dessa
escola apresentaram um baixo rendimento escolar em Matematica, sendo isso, o

responsavel por uma significante evasao e consequente desinteresse pela disciplina;

o ao conversarmos com os professores dessa comunidade escolar e a partir do
momento em que essa escola se engajou no programa PAIE, percebemos que a
Matematica vinha sendo desenvolvida de uma maneira tradicional, desconsiderando-
se o0s aspectos historicos, sociais e culturais de todos os envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem;

o outro fator relevante que impulsionou essa pesquisa foi o fato do programa
PAIE ser um programa de formagao continuada, cuja clientela é composta por

professores da rede estadual de ensino;

o e além desses itens, convém destacarmos que nossa pesquisa foi
implementada com destreza e determinacido, devido ao fato dos professores serem
pecas fundamentais para a ocorréncia de mudancas antes, durante e depois, da

aplicagao do programa PAIE.

Observados esses fatores, formulamos entdo os seguintes objetivos para

esse importante trabalho:

1) identificar e analisar as contribuigdes do programa PAIE no desenvolvimento

profissional dos trés professores participantes;

2) estudar como os aspectos de cidadania previstos na Proposta Curricular de
Minas Gerais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo- LDB n.° 9394/96
foram discutidas por esses trés professores, em suas salas de aula,durante o

programa PAIE.



De posse das inquietacbes citadas, dos diversos fatores que nos levaram a
esse trabalho e dos objetivos tracados prosseguiremos nossa caminhada,
destacando inicialmente a metodologia de pesquisa desenvolvida, que ¢é

apresentada a seguir.



| METODOLOGIA DA PESQUISA

.1 Pesquisa em Educagao

Nos ultimos anos, a pesquisa ganhou uma popularizagado que, muitas vezes,
chega a comprometer o seu verdadeiro sentido, pois citando apenas o exemplo da
Educacado, os estudantes apenas copiam algo de um livro ou revista e afirmam

erroneamente que estao realizando pesquisa. Assim,

“[...] esse tipo de atividade, embora possa contribuir para
despertar a curiosidade ativa da crianga e do adolescente,
ndao chega a representar verdadeiramente o conceito de
pesquisa, ndo passando provavelmente de uma atividade de
consulta, importante, sem duvida, para a aprendizagem, mas
nao esgotando o sentido do termo pesquisa” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p.1).

Outro fato que convém relatarmos aqui € que durante muito tempo, as
pesquisas realizadas enquadravam-se principalmente na abordagem empirico-
analitica, “a qual apresenta a utilizagcdo de coleta, tratamento e analise de dados,
marcadamente quantitativos, com uso de medidas e procedimentos estatisticos*
(GAMBOA, 1988, p.94). Nesse tipo de pesquisa os dados sao coletados através de
testes padronizados e questionarios fechados, sendo codificados em categorias
numeéricas, graficos, tabelas que permitem as descri¢des dos objetos de estudo. E
isso ainda hoje esta em uso, pois “[...] sempre que se pensa em pesquisa em
Educacao , vem a idéia de se fazer uma tomada de dados, aplicar um questionario e
aplicar uma estatistica. Isso é tipico do que se chama pesquisa quantitativa”
(D’AMBROSIO, 1996, p.102).

Porém, nos ultimos anos, os pesquisadores demonstraram insatisfacdo em
relagdo a esses méetodos de pesquisa, pois seriam necessarias novas maneiras de

se trabalhar, maneiras que “rompessem com o antigo paradigma e, sobretudo, que



adaptassem melhor ao objeto de estudo considerado importante pelos
pesquisadores em Educacéo” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 6 ).

Também, segundo Thiollent (1992, p.27) “numa pesquisa, € preciso pensar,
isso €&, buscar ou comparar informacdes, articular conceitos, avaliar ou discutir
resultados, elaborar generalizagdes”.

Assim, percebemos através dessas consideragdes que uma pesquisa deve
levar a um confronto de dados, de evidéncias, de informagdes coletadas e do
conhecimento tedrico obtido previamente, aproximando—-se da vida diaria do
pesquisador, ou seja, precisa buscar estabelecer uma “mediagao entre 0 momento
singular expresso no cotidiano escolar e 0 movimento social, 0 que, parece, s6 pode
ser conseguido através de uma postura tedrica muito consistente” (ANDRE, 1989,
p.42).

Portanto, concluimos que com o avanco dos estudos em Educacao,
percebeu-se a necessidade real de novos paradigmas de pesquisas, como as

qualitativas que destacaremos a seguir.

.2 Pesquisa Qualitativa

Baseando-se nos fatos relatados no item anterior, podemos afirmar que é
cada vez maior o interesse dos pesquisadores da area da Educacéo pelo uso de

metodologias qualitativas, porque esse tipo de pesquisa,

“[...] permite descobrir, documentar, chamar ateng&o para
certos padrdoes e acbes sociais, € analisar como
determinados individuos pensam e desenvolvem suas
atividades sob determinados limites, pressupostos e
condigbes materiais, estabelecendo entre si relagdes quanto
a estrutura social, politica e econémica” (PEREZ, 1991, p.
97).

Tal interesse também é justificado pelo fato que esse tipo de pesquisa leva os
pesquisadores a “captar os conflitos e contradicbes que |he imprimem um
dinamismo permanente, a explorar as brechas e contradicbes que abrem caminho
para as rupturas e mudancas” (BRANDAO, 1986, p.25).



Mas, quais sdo as caracteristicas que configuram e que despertam tanto
interesse nesse tipo de pesquisa? Para respondermos a esse questionamento,
citamos aqui BOGDAN & BIKLEN (1982), que nos apresentam cinco caracteristicas,

a saber:

1) “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2) os dados coletados sao predominantemente descritivos;

3) a preocupagdo com O processo € muito mais importante do que com o

produto;

4) o significado que as pessoas dao as coisas € a sua vida sao focos de atengao

especial do pesquisador;

5) a andlise de dados tende a seguir um processo indutivo”.

Analisando todos os fatores descritos até aqui, percebemos que existem
diversas maneiras de se realizar pesquisa em Educagcdo e, observando
principalmente as caracteristicas citadas acima desenvolveremos em nossa
pesquisa aquela que, no nosso ponto de vista, nos auxiliara na resposta de nossa

pergunta diretriz. E o que descreveremos a seguir.

.2.1 Estudo de Caso:

Definido o problema de nossa pesquisa: Que papel desempenhou o programa
PAIE do Governo de Minas Gerais no desenvolvimento de professores como
cidadaos atuantes no ensino da Matematica?
Concluimos que a sua natureza nos aproxima de uma pesquisa qualitativa do tipo

estudo de caso, que pode ser assim caracterizado:



“[...] O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele
simples e especifico, como o de uma professora competente
de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o das
classes de alfabetizagcdo. O caso € sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas
€ ao mesmo tempo distinto, pois tem interesse proprio,
singular” (LUDKE& ANDRE, 1986, p.17).

Como a nossa pesquisa se enquadra em todos esses aspectos, reafirmamos
nossa opgao pela pesquisa qualitativa dando énfase ao estudo de caso,
desenvolvido numa escola publica situada no municipio de Sao Sebastido da Bela
Vista-MG, durante o segundo semestre de 2002 e primeiro de 2003. Frisamos que
ao chegarmos para a realizacdo desse trabalho a referida escola ja estava
contemplada com o PAIE.

Definida a nossa opgéao pela metodologia de pesquisa a ser utilizada, convém
destacarmos que o foco de nossa atengcdo no programa PAIE é devido a sua
relevancia em procurar sanar dificuldades em Matematica, por meio da participagao
ativa de professores na busca de ag¢des que facilitem o ensino e a aprendizagem da
disciplina. Agdes essas em forma de aulas dindmicas, com o auxilio de jogos,
exposicdes, debates, painéis dentre outras.

Estamos sensivelmente preocupados em observar as contribuicbes desse
programa no que diz respeito a formac&o continuada do professor de Matematica,
como profissional reflexivo e critico. Especificamente, nos amparamos no estudo de
caso proporcionado pelo programa PAIE, aplicado na Escola Estadual Cel Gabriel
Capistrano, da cidade mineira de Sao Sebastidao da Bela Vista, ndo apenas com o
intuito de sua descricdo, mas com o objetivo de analisa-lo.

Essa analise estad de acordo com os pressupostos da metodologia qualitativa
de pesquisa do tipo estudo de caso, pois “[...] € 0 que se desenvolve numa situagao
natural, & rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE& ANDRE, 1986, p.18).

Concluindo, destacamos que nossa investigagéo insere-se nessa abordagem

de pesquisa, pois estamos na busca, por meio da analise do programa PAIE



aplicado na Escola Estadual Cel Gabriel Capistrano, da caracterizacdo de uma nova

cultura profissional dos professores envolvidos.

.2.2 Coleta de Dados

Uma vez que o programa PAIE pode ser aplicado em qualquer escola da rede
estadual mineira de educacgao, optamos por coletar os dados, enfim, decidimos por
trabalhar na cidade de Sao Sebastido da Bela Vista, por conhecermos o dinamismo
de seu Diretor Cleifon Renato de Souza e de seus professores de Matematica
Cleide Aparecida Mendes Paulino, Francisco Pereira e Joao Batista Paulino.
Também, devido ao fato desse municipio estar préximo a cidade de Pouso Alegre —
MG, local em que esta situada a UNIVAS, onde exerco atualmente atividade docente
no Curso de Licenciatura Plena em Matematica.

Especificamente em relagédo a coleta de dados, essa foi realizada através de
questionarios, entrevistas e documentos, durante o segundo semestre de 2002 e o
primeiro de 2003. Os questionarios (vide Anexos C e F) foram realizados para os
primeiros contatos entre os principais envolvidos nessa investigacao. Esses foram
entregues e recolhidos pessoalmente pelo pesquisador e cabe salientar que os
entrevistados foram pessoas da comunidade escolar da referida instituicdo, seus trés
professores de Matematica, alguns de seus alunos, bem como o Diretor e a
Supervisora Escolar.

Finalizando, destacamos que a coleta de dados foi completada através de
documentos da Secretaria Estadual de Educacdo do Governo de Minas Gerais,
cedidos pela SRE de Pouso Alegre - MG (vide Anexos A, B e E).

E para continuarmos nossa pesquisa, abordaremos a seguir a escola publica
atual de Minas Gerais, destacando suas diretrizes, cenarios, numeros, desafios, sua

administracao do sistema e, principalmente, suas propostas de melhorias do ensino.
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Il A EDUCAGAO PUBLICA ATUAL EM MINAS GERAIS

I1.1 Diretrizes

Analisando documentos da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas
Gerais, percebemos uma preocupag¢ao dessa em obter melhorias para a educacgao
publica atual e destacamos aqui algumas diretrizes tragadas por esse 6rgao do

governo mineiro, a saber:

a) “urgente reforma do aparato institucional do Estado, com a introdugao de
verdadeiro choque de gestdo nas estruturas administrativas, possibilitando
desburocratizar, racionalizar gastos, monitorar e avaliar de forma mais eficaz as

acgdes e os resultados das intervengdes governamentais;

b) o compromisso com o conceito de desenvolvimento com redistribuicdo, que
significa a correcdo das desigualdades inter - regionais de renda e a promog¢ao da
igualdade social."(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
2003, p. 2).

Assim, percebemos que o Governo Mineiro demonstra querer tratar tanto a
Educacgao quanto a disseminacdo do conhecimento como fatores decisivos para o

desenvolvimento.

I1.2 Cenarios

Sem duvida alguma, a Constituicdo Federal de 1988, entre muitas coisas,
induziu uma nova mentalidade na administragdo publica, fazendo com que
ocorresse uma certa profissionalizagdo em todo Brasil da Administracdo da
Educagao com consequente avanco nesse setor.

Embora Minas Gerais também tenha feito avancgos, a sua posi¢ao no cenario
nacional ndo é hoje a das melhores. Perdeu a posigéo histérica de 1° colocada no

Pais, na qualidade da educacé&o publica, passando a 42 colocagdo, abaixo do Distrito

11



Federal, do Rio Grande do Sul e do Parana, pelos dados do SAEB/2001. Porém,
existe algo mais preocupante ainda: o desempenho dos estudantes mineiros na
ultima avaliagao, piorou em relagdo a sua propria performance de quatro anos atras.

Além disso, constatou-se que os resultados das escolas publicas em 2001
ficaram aquém em relagdo aos das escolas da rede particular, expressando assim o
carater restrito e seletivo do atendimento oferecido por elas. Notou-se também que o
desempenho das escolas municipais foi mais baixo que o sistema estadual e que
escolas de Belo Horizonte tém, em média, resultados melhores que as localizadas

no interior.

1.3 Alguns Numeros

11.3.1 Matriculas

O Estado de Minas Gerais possui a segunda maior rede de educagédo do
Pais, com 5.161.490 estudantes, perfazendo 9,4% do alunado nacional.

Segundo o documento “O Desafio da Qualidade -A Educagao Publica em
Minas Gerais 2003/2006”, da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, 0 Ensino
Fundamental, encontra-se matriculada a maior parte desses alunos (68,31 %) e no
Ensino Médio apenas 17,74%. Ja na Educacao Especial, Minas se destaca dos
demais Estados brasileiros, atendendo 52.936 alunos que constitui 15,66 % do
alunado nacional.

A rede publica possui 4.593.338 alunos (88,99 %), dos quais 51,03 %
encontram-se na rede estadual e 37,69 % nas redes municipais. A rede federal tem
uma participagéo de apenas 0,27 % do alunado.

Dos 2.634.029 estudantes da rede estadual, 1.810.787 estdo no Ensino
Fundamental (68,75 %), 777.176 no ensino médio (29,51 %) e na pré—escola
existem apenas 33.050 alunos regularmente matriculados.

Em 1998, a educacéo basica em Minas chegou ao seu ponto maximo quando
a matricula no Ensino Fundamental atingiu a marca de 98% de atendimento a
populacdo de 7 a 14 anos.

Porém, desde essa época, houve uma redugao de 8,62 % das matriculas no
Ensino Fundamental, ndo totalmente compensada pelo aumento de 19,17 % no

Ensino Médio e de 4,42 % na pré—escola.
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No periodo, houve uma queda na rede estadual de 410.024 matriculas, em
relagdo ao numero maximo de 3.031.066, obtido em 1996.

‘Essas mudancas deram um novo perfil a rede estadual, com um peso
relativo maior do ensino médio” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO, 2003, p.4).

Quais séo os fatores que levaram o Governo de Minas a destacar esse novo
perfil na sua educacdo publica? Ao analisarmos suas agdes, salientamos alguns

fatores, como:

o municipalizacdo do Ensino Fundamental,

o reducdo do numero de escolas através do processo de nucleacéo;

o reducdo do numero de turmas;

o programas voltados para a regularizagdo do fluxo de alunos da Educacgao
Basica;

o alteragao do perfil demografico da populagao.

11.3.2 A Rede Escolar Atual

A rede de educacao estadual atualmente conta com 3905 escolas sendo que:

o 24 oferecem apenas a Educacao Infantil;

o 637 as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
o 173 as quatro séries finais do Ensino Fundamental;

. 751 as oito séries do Ensino Fundamental;

. 80 o Ensino Médio.
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“‘Assim, 2240 escolas oferecem uma combinacdo variada de opgdes,
conforme as caracteristicas e demandas da comunidade local” (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2003, p.11).

11.3.3 Servidores

Atualmente sédo 237.756 pagamentos na rede publica estadual de educagéo
(ndo ha equivaléncia entre o numero de pagamentos e o numero de funcionarios).
No magistério, sao 182.298 e na area administrativa sao 55.458.

“Existem cerca de 22 alunos por docente na rede estadual. Essa média se
eleva para 26 por professor em exercicio, considerando que o indice historico de
licengas entre o pessoal de magistério € de 13 %” (MINAS GERAIS, SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO, 2003, p.5).

1.4 Desafios dos Proximos Anos para a Educagao Publica Mineira

Procurar manter as conquistas ja alcangadas; universalizar o Ensino Médio;
ampliar a duragdo do Ensino Fundamental; intensificar as agbes voltadas para o
atendimento de jovens e adultos com énfase na alfabetizacdo e na formacgéo para o
trabalho e investir pesadamente nas condicdes para a elevacido da qualidade da
educacao sao desafios que observamos ao analisarmos a proposta do governo
atual para a Educacéo .

Para atingir essas metas, destacamos alguns caminhos que a Secretaria de

Estado da Educacdo de Minas Gerais planejou para serem necessariamente

percorridos:
o as areas geograficas mais carentes sofrerao intervencgao diferenciada;
° sera institucionalizado o processo de avaliagao das politicas educacionais no

ambito da Secretaria e das escolas;

o para se tornar mais eficaz e eficiente a gestao educacional sera racionalizada;
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o havera uma busca valorizada de recursos financeiros com diversos parceiros,
como: o Governo Federal, Municipios, ONGs e, até mesmo, organismos

internacionais.

Para que o governo mineiro consiga trilhar esses caminhos, observamos que
alguns programas foram planejados e que deverao ser implementados, como os que

descreveremos a seguir :

1.5 Racionalizagao e Modernizagao da Administragao do Sistema

Notamos, através dos numeros citados nos itens acima, a magnitude do Setor
Educacional em Minas Gerais. E, percebemos também que a dispersao geografica
dos servigos prestados exige que a Secretaria se reorganize, promovendo a
racionalizacdo de seus servicos e a informatizacdo dos processos e dos
instrumentos de acompanhamento e controle.

E para que isso ocorra, “as Superintendéncias de Ensino serdo reorganizadas
e sua atuagdo ira privilegiar o pedagdgico e ndo o cartorial” (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2003, p.7).

Sendo assim, concluimos que se 0 governo mineiro tem como alvo uma nova
organizacao regionalizada das SRE, os problemas realmente poderao ser resolvidos

onde efetivamente estiverem localizados.

1.6 Ampliacao e Melhoria

Para buscar novamente uma posi¢cao de destaque na educacgao brasileira, o
governo mineiro prevé algumas ampliagdes e melhorias para os préximos anos.

Sendo assim, vejamos algumas delas:

11.6.1 No Ensino Fundamental

Destacamos aqui que o grande desafio para o Governo de Minas Gerais, no
que tange ao Ensino Fundamental sera a extensdo da duragdo desse nivel de
ensino: matricular as criangas aos seis anos de idade, levando-as a cursar nove e

nao mais oito anos.” Essa medida tera efeito de, preventivamente, evitar a incidéncia
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de repeténcia e de retencao escolares, ainda altas” (MINAS GERAIS, SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO, 2003, p.9).

De acordo com o SAEB, na regidao Sudeste, o tempo médio de permanéncia
dos alunos no ensino fundamental é de 9,2 anos, isso em funcao da repeténcia e
evasdo escolares. E o objetivo desse atendimento precoce podera, ao mesmo
tempo, evitar o desgaste decorrente da reprovagao, bem como preparar o aluno para
realizar seu percurso escolar com sucesso. Segundo o governo mineiro, tal medida
sera implantada gradativamente a partir de 2004 e ndo acarretara novas despesas
para o Estado, pois aproveitara espacos, recursos e professores ociosos devido a
reducao nas matriculas nesse nivel de ensino.

Também buscar-se-a a ampliagdo da jornada educativa dos alunos,
oferecendo-lhes, em outro turno experiéncias pedagogicas, culturais e esportivas,
por iniciativas proprias das escolas e parcerias diversas, sob coordenagdo da
Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais. Tais medidas deverao privilegiar
principalmente os alunos que residem nas periferias e em areas de alto risco da
capital e das grandes cidades do Estado, por serem locais onde as diferencas
sociais sdo marcantes.

Deseja-se também que tais acdes elevem os indices obtidos por Minas Gerais
junto ao SAEB.

11.6.2 Ensino Médio

A garantia que se pretende assegurar aos jovens interEstados em continuar
os seus estudos é o Ensino Médio a todos os concluintes do Ensino Fundamental. E
provavel que o governo mineiro encontre algumas dificuldades para alcangar esse
objetivo, tais como: expansao das vagas, qualidade de ensino e financiamento.

E além dessas dificuldades, existem alguns fatores que recomendam a
organizagdo de novas alternativas de atendimento aos jovens do ensino médio,
como por exemplo, a enorme concentragdo de matriculas no turno da noite, quer por
jovens trabalhadores ou por aqueles que estdo na expectativa do primeiro emprego.

Assim,
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“a Secretaria ira desenvolver agdes e fomentar iniciativas
destinadas a melhoria da qualidade de ensino, abrangendo a
atualizacdo e adequacdo dos conteudos curriculares, o
aperfeicoamento dos métodos de ensino e aprimoramento
dos recursos didaticos, a participagao dos jovens na vida da
escola e da comunidade e a oferta de alternativas de
atendimento, em fungdo das caracteristicas e necessidades
do alunado” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCACAO, 2003, p.8).

Ao analisarmos isso, percebemos que uma atencao especial a formacao para
o trabalho devera ser dada, através da qualificagdo basica e integragdo entre o
ensino médio e a educacao profissional.

Outro fato relevante que citamos aqui € que o governo mineiro se
compromete a assegurar as escolas o0 suporte necessario para desenvolver
experiéncias inovadoras nas areas de gestdo, de curriculo e de ensino para que

todas tenham padrdes basicos de funcionamento.

11.6.3 Educacao de Jovens e Adultos

Observamos, através dos numeros citados relacionados as matriculas, que
existe um enorme contingente de jovens e adultos que por diversas e distintas
razdes se encontram excluidos do atendimento escolar. Parte dessa populagéo ja
esta incorporada ao mercado de trabalho e a outra parte, marginalizada duplamente,
porque nao consegue trabalho por falta de escolaridade exigida.

Sendo assim, “o Estado ira atender a esse contingente populacional,
organizando experiéncias educativas adequadas e buscando parcerias” (MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ, 2003, p.9).

Apos tomarmos conhecimento do ensino publico atual em Minas Gerais e
tendo em vista que os detalhes do documento apresentado ndo oferecem
contribuicdes para a formagao docente, passaremos a trabalhar nessa pesquisa o
desenvolvimento profissional e a pratica reflexiva do professor de Matematica,

aspectos esses que serao abordados no capitulo que se segue.
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i DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E PRATICA REFLEXIVA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

lll.1 Introdugao

Analisando de uma maneira geral os vestibulares, o SAEB e até mesmo o
processo educativo em si, notamos um descontentamento geral de alunos, com a
baixa aprendizagem; de professores e funcionarios da educag¢do, com os baixos
salarios e as insuficientes verbas para manutencido das escolas; falta de
laboratérios, salas-ambiente, atendimento pedagdgico aos alunos, coordenacéao e de
assessoria pedagdgica. Esse descontentamento nos leva a refletir sobre o artigo 2°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB 9394/96 que ressalta o sonho de
uma nova educacgao, que em lugar de formar individuos com habilidades especificas,
almeja criar ambientes que possam preparar e educar cidadaos criticos, atuantes e
livres, que liberem energia em atividades em grupo; no pensar e no fazer modernos,
que sejam questionadores, que participem de uma educagdo mais humana e
fraterna com o emotivo e o artistico presentes; enfim, que os futuros cidadaos
formados sejam cidadaos atuantes e reflexivos em nossa sociedade.

Realmente é a passagem do isolado e estatico para o global e dinamico, do
apenas psicolégico para o social, das conquistas individuais para a interagao social,
da competicdo para a cooperacao.

Mas, sera que isso tudo é apenas um sonho, algo meramente imaginario?

Contudo, podemos observar reflexos dessa intengdo também nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs elaborados pelo Ministério da Educagao e
divulgados a partir de 1998, propondo diretrizes e politicas para a Educagdo em
ambito nacional.

E o ambiente educacional almejado constituira um entregar-se constante de
professores, alunos, administradores, pais e comunidade do local onde as escolas
estdo localizadas. Assim, vivenciando tal ambiente, vai se formando, crescendo,
expandindo, até tornar-se uma forca de individuos reivindicadores e participantes
ativos em nossa sociedade.

Analisando esses fatos, percebemos que o professor € um dos principais
agentes de transformagdo. E que a profissdo docente exige um continuo

desenvolvimento profissional ao longo de toda sua carreira, pois esse € um suporte
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fundamental ao seu aprimoramento. E isso €& de inteira responsabilidade do
professor e visa torna-lo mais apto a conduzir o ensino da Matematica ajustado as
necessidades e interesses de cada aluno, contribuindo assim para melhoria das
instituicdes educativas. A realizagdo pessoal e profissional envolve diversos
dominios, como a Matematica, o curriculo, o aluno, a aprendizagem, a instrucéo, o
contexto de trabalho e o autoconhecimento. A chave da competéncia profissional é a
capacidade de equacionar e resolver problemas da pratica profissional.
Assim,
“a formagao do professor devera constituir novos dominios
de acao e investigacao, de grande importancia para o futuro
das sociedades, numa época de acelerada transformacao do
ser humano, que busca desenvolver seu projeto de
cidadania.Exige-se hoje, da profissao docente,
competéncias e compromissos nao s6 de ordem cultural,
cientifica e pedagogica, mas também, de ordem pessoal e
social, influindo nas concepcbes sobre Matematica,
Educacdo e Ensino, escola e curriculo” (PEREZ, 2002,
p.60).

Realmente essas visdes levam as instituicbes formadoras a repensarem as
diretrizes dos cursos de formacdo de professores, fazendo com que a reflexdao do
professor, bem como sua pratica e seu desenvolvimento profissional sejam fatores

de suma importancia para a busca de uma educacéo eficiente.

ll.2 Desenvolvimento Profissional e Reflexao

Para um desenvolvimento profissional de qualidade, a reflexdo é sem
duvida, um dos principios essenciais e é vista como um processo em que O
professor “[...] compila dados, descreve situacdes, elabora teorias, implementa e
avalia projetos e partilha suas idéias com colegas e alunos, estimulando discussdes
em grupo” (PEREZ, 2002, p.61).

Porém, para o professor demonstrar tais atitudes € preciso livrar-se de

quaisquer preconceitos e possuir uma enorme disposicdo em aceitar e desenvolver
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novas idéias e ter coragem e disposi¢ao para adotar novas atitudes. Pois, segundo

Canavarro e Abrantes (1994, p.293), o professor é considerado:

‘um profissional que desempenha um papel exigente e
complexo, e ndo uma espécie de técnico que apenas aplica
receitas em situagdes conhecidas e predeterminadas.
Reconhecemos que existem muitas rotinas no seu trabalho,
mas ha igualmente muitos ‘casos ‘ unicos e dificeis, muitos
desafios para os quais precisam mobilizar saberes e
competéncias de diversos dominios, alguns mais

académicos e outros de natureza mais pratica.”

Indiscutivelmente, tais saberes e competéncias constituem um conhecimento
profissional que estd em constante evolugdo. E convém destacarmos que os
elementos cruciais da concepg¢ao de formagao continuada sio: a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica e a colaboracgéo e discussao entre os professores.

Canavarro e Abrantes(1994, p.293) explicitam, junto a um programa de
formagao —numa perspectiva de desenvolvimento de projeto de intervengcdo em sala

de aula os aspectos fundamentais ao trabalho em trés pontos, a saber:

o ‘o trabalho colaborativo: o grupo é considerado uma unidade, sendo

destacada a importancia da troca de experiéncias;

. a reflexao: isso €, o ambiente de reflexao, discussao, analise critica;

o os projetos profissionais: que sao os pontos fundamentais do
desenvolvimento profissional, notadamente para o professor pesquisador.”

Observados esses aspectos, atentamos para o fato de que tanto os éxitos
quanto os fracassos, sao coletivos e nao individuais.

Para Ponte (1996, p.194), “a nocdo de desenvolvimento profissional é
relativamente recente nos debates sobre a formagcdao de docentes dos diversos
niveis de ensino”. Ponte destaca a importancia desse desenvolvimento, pois uma

sociedade em constante mudanga impde a escola responsabilidades mais pesadas.
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Consequientemente, segundo ele, os conhecimentos e competéncias iniciais
adquiridos pelos professores tornam-se insuficientes para o exercicio das suas
funcdes durante toda sua carreira.

Destaca também que a formacéo esta intimamente relacionada a projetos,
troca de experiéncias, leituras, reflexdes e que a teoria deve sempre estar ligada a
pratica, embora, muitas vezes, isso ndo ocorra. Os docentes nao tém consciéncia de
que reflexdo na sua pratica significa construir teorias.

Ja Mizukami (1996, p.59), analisa o percurso profissional como sendo o

resultado da acéo conjugada de trés processos de desenvolvimento:

e ‘“desenvolvimento profissional: € concebido como resultado de um processo de
crescimento individual, em termos de capacidades, personalidades, habilidades e

interagdo com o0 meio;

e 0 da profissionalizacédo: € concebida como desenvolvimento profissional, como
resultado de um processo de aquisicado de competéncias, tanto de eficacia no ensino

como de organizag&o do processo ensino — aprendizagem;

e 0 da socializagdo: implica as aprendizagens do professor relativas as suas
interacbes com seu meio profissional, tanto em termos normativos quanto
interativos”

Também ressaltamos que Mizukami e Ponte (1996, p. 196) coincidem em
suas opinides, pois a primeira diz que a profissionalizacdo depende do interior do
professor, isso é, do seu modo de ser e da formagéao por ele recebida e, o segundo,
afirma que o desenvolvimento profissional esta intimamente relacionado a sua
cultura, enfatizando que:

“a cultura profissional dos professores € muito marcada pelo
individualismo e pelo espirito defensivo. Ha na atitude de
muitos professores um grande desinvestimento (cumpre-se
estritamente o minimo e, por vezes, menos que 0 minimo ).
A funcdo do professor tende a ser marcada pela
desresponsabilizagdo (ndo tendo que prestar contas perante
ninguém , ndo é dificil atribuir as responsabilidades de tudo

que ocorre ao magistério” (PONTE,1996,p.196) .
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Novamente vamos distinguir Ponte (1996, p.207), pois ele relata os momentos
do docente em sua profissdo, destacando trés categorias:
o ‘os investidos: que vivem a sua profissdo com entusiasmo e sentido de

responsabilidade, remando muitas vezes contra ventos e marés;

o os acomodados: que n&o tém esperangas de ver ocorrer qualquer mudanga
significativa no ensino e que encaram a profissdo fundamentalmente como um meio

de sobrevivéncia;

o os transitérios: que estdo na profissdo apenas de passagem, a espera de

mudar para outra atividade em que sintam melhor.”

Percebemos entdo que a forma com que se vive a profissdo esta realmente
relacionada com a identidade profissional que condiciona, sem duvida alguma, as
acdes futuras do professor.

Citamos agora, outro pesquisador da mesma linha de trabalho, Schon, que
destaca ser de grande importancia a nogcdo do saber escolar. Para ele, esse é o
conhecimento que os professores devem possuir e transmitir aos alunos. “E uma
visdo dos saberes como fatos e teorias aceitas, como proposi¢des estabelecidas na
sequéncia de pesquisas”( SCHON 1995, p.81 ).

Ele comenta também a respeito do sucesso dos alunos no dia-a-dia e do
contraste com o fracasso escolar, dizendo:

“‘Se o professor quiser familiarizar-se com esse tipo de
saber, tem de prestar atencdo, ser curioso, ouvi-lo,
surpreender-se e atuar como uma espécie de detetive que
procura descobrir as razbes que levam criangas a dizer
certas coisas. Esse tipo de professor esforca-se por ir ao
encontro do aluno e entender o seu proprio processo de
conhecimento, ajudando-o a articular o seu conhecimento-
na-agdo com o saber escolar, que exige do professor uma
capacidade de individualizar, isso €, de prestar atencdo a um
aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nog¢ao do seu
grau de compreensao e das suas dificuldades “(SCHON,
1995, p.82).
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Outro fato relevante a reflexdo, que nos convém relatar, € que esse mesmo
pesquisador (SCHON 1995, p.83) destaca que o processo de reflexdo-na-agéo pode
ser desenvolvido numa série de momentos sutiimente combinados numa habilidosa
pratica de ensino. Destaca alguns momentos nessa empreitada:

o > um momento de surpresa: um professor reflexivo permite-se ser

surpreendido pelo que o aluno faz;

o um segundo momento: o professor reflete sobre esse fato, ou seja, pensa
sobre aquilo que o aluno disse ou fez e simultaneamente, procura compreender a

razao por que foi surpreendido;

o um terceiro momento: o professor reformula o problema suscitado pela

situagdo; talvez o aluno n&o seja lento, mas eximio no cumprimento das instrugoes;

o um quarto momento: o professor agora efetua uma experiéncia para testar a

sua nova hipotese e verifica o modo de pensar do aluno®.

Esse processo de reflexdo ndo exige palavras, mas €& possivel olhar
retrospectivamente e refletir sobre a reflexdo-na—acédo. Apos a aula, o professor
pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado matematico que lhe
deu. Agora, refletir sobre a agdo € uma agéo, uma observagao e uma descrigao, que
exige palavras.

Quanto a agado, Mizukami (1996, p.61) propde uma epistemologia: o
conhecimento em agdo. Essa epistemologia explicita duas formas de como o
conhecimento em acido € desenvolvido e adquirido, enfatizando que a reflexao-
sobre-a-acao se refere ao pensamento deliberado e sistémico dirigido a agdes,
semelhantemente ao processo que ocorre quando se faz uma pausa e se atenta
para o que se acredita ter ocorrido numa dada situacao, enquanto que a reflexdo-na-
acao ocorre nas interagcbes com a experiéncia, que resulta em formas
freqientemente repentinas e n&o antecipadas pelas quais se vé a experiéncia

diferentemente.
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Agora, o que significa formar um professor capaz de refletir na pratica e sobre
ela?

Uma das saidas é, segundo Schon (1995, p .89) o denominado ‘practicums
reflexivos’, um mundo virtual onde os alunos aprendem fazendo na presenga de um
tutor que os envolve num dialogo de palavras e desempenhos onde se permite
realizar experiéncias, cometer erros, tomar consciéncia dos erros e tentar de novo,
de outra maneira.

Mas, Schon (1995, p.91) nos diz que existem algumas dificuldades para a
introdugcédo de um’ practicums reflexivos’, entre elas, a epistemologia dominante das
universidades e seu curriculo profissional normativo.

Sendo assim, Schon diz que, o que pode ser feito € incrementar os
‘practicums reflexivos’ nos espacos de supervisao e na formacgao continua.

Porém,

‘Independentemente de area especifica de conhecimento,
linha tedrica e/ou proposta pedagogica adotada (assumida
individual ou grupalmente), nivel de ensino e tipo de escola
em que atua, o professor € o principal mediador entre os
conhecimentos socialmente construidos e os alunos. E a ele,
igualmente, fonte de modelos, crencgas, valores, conceitos e
pré-conceitos, atitudes que constituem, ao lado do conteudo
especifico da disciplina ensinada, outros tipos de conteudos

por ele mediados”(Mizukami, 1996, p.60).

Assim, Mizukami considera que € na base da pratica de sala de aula que se
encontra a premissa basica do ensino reflexivo e, que a reflexdo oferece aos
professores a oportunidade de se tornarem conscientes de suas crencas e
suposi¢coes subjacentes a essa pratica, aprendendo a articular suas proprias
compreensoes e reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal.

Com certeza, os processos de aprender a ensinar e de aprender a profissao,
ou seja, de aprender a ser professor, € aprender o trabalho docente, sdo de longa
duracdo e sem um estagio final estabelecido a priori. Os professores lidam
diariamente com muitas situagdes, porém, as vezes, nao possuem tempo para

refletir e nem para interpretar tais agdes, devido ao ritmo acelerado de atividades.
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Com todos esses fatores, percebemos claramente que aprender a ensinar
constitui um processo que vai além de toda trajetoria profissional dos professores,

mesmo apods a consolidagao profissional.

ll.3 Algumas Consideragoes

Através da analise dos diversos pesquisadores citados nesse capitulo,
chegamos a conclusdo de que o desenvolvimento profissional do professor
pesquisador e a pratica reflexiva representam os principais elementos que devem
orientar a formacao inicial e continuada e, que somente através desses, sera
possivel modificar, em relacdo ao professor, suas posturas, crengas e competéncias,
levando-se em consideracdo o seu saber, o seu conhecimento e sua cultura extra-
escolar.

Percebemos que o profissional que consegue incorporar o ensino adquirido
pela sua experiéncia, e também pela experiéncia dos colegas esta habilitando-se a
ser pratico e reflexivo em suas agdes.

Também, toda essa reflexdo deve encorajar agdes concretas que modifiquem
a pratica pedagogica dos professores, ao invés de apenas se discutir sobre falhas
na educacgao brasileira. Sendo assim, uma das primeiras providéncias é nao deixar
que os alunos ingressem nas universidades com uma concepgao de professor -
lembrando daqueles que ja tiveram - e concluam seus estudos com a mesma
concepgao.

Realmente a formagao inicial ndo deve gerar produtos acabados mas sim,
deve ser encarada como a primeira fase de um longo processo de desenvolvimento
profissional, em que a reflexdo, a cooperagdo e a solidariedade sejam fatores
sempre presentes na vida do professor pesquisador.

Somente assim € que conseguiremos criar ambientes de acordo com o artigo
da LDB citado no inicio desse texto.

A seguir, vamos conhecer os detalhes do PAIE, programa base de nossa

investigagcado nessa pesquisa.
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IV O PROGRAMA DE APOIO A INOVAGOES ESCOLARES - PAIE DO
GOVERNO DE MINAS GERAIS

IV.1 Introdugao

Um dos compromissos sociais da escola é garantir que os alunos tenham
uma formagdo embasada em vivéncias ricas no presente e construtivas no futuro,
com objetivo de formar cidadaos criticos e atuantes e essa formagdo exige um
constante aperfeicoamento da escola.

E para se obter esse aperfeicoamento constante, a SEE-MG esta
implementando o Projeto de Melhoria da Qualidade na Educacéo Basica, em Minas
Gerais (PROQUALIDADE), “cujo objetivo é melhorar a eficacia das escolas,
mediante avancos significativos da qualidade do ensino e da aprendizagem” (MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p. 5). E a Melhoria da
Infra —Estrutura e Gestdo da Escola através do Fortalecimento do planejamento
Escolar de acordo com a SEE —MG , prevé a utilizagdo de formas de planejamento
que, a partir da analise da situagao atual, estabelecam planos, programas e projetos
para o alcance dos objetivos desejados.

Mas, o que significam esses planos, programas e projetos? Conforme a SEE-

MG, as relagdes entre eles sao:

e “Plano: tem sentido mais amplo, compreendendo um conjunto articulado das
acbes a se realizarem em um prazo determinado (longo, médio, curto), em

ambito espacial definido ( nacional, regional, local );

e Programa: abrange um conjunto limitado de ag¢bes dentro de um plano,
direcionadas para a solugcdo de uma série de problemas detectados em um

ambito especifico;

e Projeto: Engloba acdes especificas que se desagregam de um programa. E
um instrumento que traduz, em um periodo definido e em ambito mais
preciso, os objetivos e metas de um plano“ (MINAS GERAIS, SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p. 5).
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Nesse trabalho daremos atengao especial a um programa, o PAIE, pois esse

‘@ um programa criado para tratar especificamente das
questbes pedagogicas com o objetivo de apoiar agodes
destinadas a introduzir uma nova dindmica nas praticas
pedagogicas da escola, ativando sua capacidade inovadora
e incentivando a autonomia escolar” (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.5) .

Assim, com as agdes do governo estadual, citadas acima, percebemos que
conforme objetivos tragados na pagina 4, a proposta curricular de Minas Gerais
realmente é discutida no programa PAIE e para confirmar isso, ressaltamos o fato
desse programa buscar a autonomia das escolas envolvidas, e suscitar mudancas
no trabalho pedagdgico escolar, atitudes essas que proporcionardo agdes praticas
para que os alunos possam ser atuantes no dia a dia, principalmente no exercicio de
aspectos de cidadania. Essas a¢des estdo intimamente relacionadas com o saber

de seus participantes e com o curriculo escolar.

IV.2 Programa de Apoio a Inovagoes Escolares -PAIE

IV.2.1 Principios Basicos

Buscar a descentralizagdo pedagogica em cada escola e ativar a capacidade
de inovacgao e gestao participativa dos docentes, com uma consequente autonomia
da escola, € o que procura alcangar o PAIE.

Esse programa, através de suas metas, incentiva também a participacéo da
comunidade escolar, buscando incrementar aspectos que privilegiem a justica social,
como oferecer através de diversas parcerias com instituicbes locais, servicos de
complementagao escolar aos menos favorecidos, como oficinas esportivas, aulas de
dangas, teatro e aulas de computacao, visando diminuir a exclusao digital.

Porém, a tarefa permanente na busca da melhoria da qualidade do ensino é
ardua e caminha incessantemente rumo ao sucesso dos alunos, nas aprendizagens

basicas que as escolas se propdem a desenvolver, sendo assim o PAIE “[...] € um
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trabalho pedagdgico que se realiza nas escolas, melhorando os processos de ensino
e aprendizagem que ocorrem na sala de aula"(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.7).

Mas convém ressaltar que todos os esforcos na busca de melhorias s6 serao
positivos se estiverem “aliados a vontade e ao compromisso de todos os atores do
processo educativo” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
1997,p.7) .

IV.2.2 O que é o PAIE?

O PAIE é um programa de agao que tem como objetivo descentralizar

pedagogicamente cada unidade escolar, estimulando-as a praticar seu proprio
projeto de desenvolvimento e enriquecimento curricular, dando énfase as inovacgoes,
a criatividade e incentivando sempre a participagao de todos.
Dessa forma, a melhoria da qualidade da educacéo “¢ assumida como uma tarefa
de todos os que trabalham de forma cooperativa para a consecug¢ao dos objetivos e
metas propostas” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
1997,p.8) .

Todos esses objetivos procuram o alvo de reducéo de repeténcia e abandono,
aumentando, de certa forma, o compromisso das escolas com o desenvolvimento

positivo dos alunos.

IV.2.3 Objetivos Gerais

Analisando a proposta da SEE-MG para o programa PAIE, listamos os seus

objetivos:
o “elevar o nivel de qualidade das aprendizagens;
° favorecer uma atitude de busca de estratégias diferenciadas para promover o

ensino e a aprendizagem,;
o desenvolver uma pratica coletiva de reflexdao sobre a escola e seus
problemas, realizando com autonomia planejamentos com vistas a melhoria da

qualidade do ensino;
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possibilitar a adequagdo do curriculo as peculiaridades sécio - culturais da
comunidade escolar, promovendo aprendizagens significativas® (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.8).

IV.3 PAIE em Acgéo

Porém, para atingir os objetivos a que se propde, o PAIE incentiva as escolas
a elaborar e a participar de projetos que as auxiliardo nas arduas tarefas a serem
cumpridas, como por exemplo, o PRODEC- Projetos de Desenvolvimento e
Enriquecimento Curricular (vide Anexo B) , de acordo com suas normas especificas.

Vejamos, a seguir, algumas considerag¢des sobre o PRODEC.

IV.3.1 Contetdo

Para auxiliar na elaboragdo do PRODEC, as escolas receberao orientagoes,
através de um manual acompanhado de quatro fasciculos que se caracterizam por
sugerir atividades propiciadoras de participagéo e reflexao pedagdgica na escola. De

acordo com a SEE-MG, os temas abordados nos fasciculos sdo os seguintes:

o “Fasciculo 1 — Problema prioritario e populagao beneficiada;

o Fasciculo 2 — Obijetivos, resultados esperados, acdes, tarefas, responsaveis

€ cronograma,

o Fasciculo 3 — Orgcamento;

o Fasciculo 4 — Monitoramento e avaliacédo” (MINAS GERAIS, SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.10).

Assim, “ao se preencher o formulario especifico, distribuido pela DDEC/SEE —
MG, os PRODEC seréao formalizados” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO

DA EDUCACAO, 1997, p.10).
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IV.3.2 Condigdes para as Escolas se Candidatarem

O PAIE é um programa exclusivo das escolas publicas estaduais do Estado
de Minas Gerais. Sendo assim, ‘podem candidatar-se a receber seus recursos:
escolas do Ciclo Basico a 82 série, tanto da zona urbana quanto rural e escolas de
educacao especial” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
1997, p.10).

IV.3.3 Processo de Selecao das Escolas Beneficiadas

Devido ao fato que o PAIE apdia um certo numero de projetos, a SEE —-MG
realiza um concurso que seleciona os PRODEC com maiores possibilidades de
sucessos na aprendizagem. E para entendermos como funciona esse concurso,

abordaremos a seguir alguns detalhes importantes que nos auxiliardo nessa tarefa.

IV.3.4 Definicao de Categorias de Risco

Com o objetivo de garantir a igualdade, a SEE-MG classifica as escolas em

categorias, de acordo com o resultado apresentado nos seguintes indicadores:

o “taxa de reprovacao;

o taxa de abandono;

o rendimento escolar em Portugués, apurado na ultima avaliagao sistémica;

o rendimento escolar em Matematica, apurado na ultima avaliacdo sistémica”

(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.11) .

O grau de risco de cada escola sera determinado por esses indicadores.

Portanto,
o “Baixo risco — Escolas com indice de risco médio de até 20% (inclusive).
o Médio risco — Escolas com indice de risco médio entre 20 e 30% (inclusive).
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o Alto risco — Escolas com indice de risco médio acima de 30 % “(MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.11) .

S&o esses indicadores que ajudardo as escolas a participarem com éxito do

concurso idealizado pelos PRODEC, pois conforme categorias inscritas, elas estaréo

com enormes chances de serem sorteadas. Quanto a inscricdo e ao sorteio

mencionados aqui serao definidos nos itens que se seguem.

IV.4 Inscrigao

As escolas que desejarem concorrer deverdo fazer sua inscricdo através de

uma ficha propria e encaminha-la:

IV.5 Sorteio

“as Superintendéncias Regionais de Ensino - SRE.

A Diretoria de Desenvolvimento Curricular - DDEC, situada
a Rua Inconfidentes, 1011 9° andar, no caso das escolas
sediadas no municipio de Belo Horizonte.

O prazo para inscricao sera fixado em Instrugao publicada
no Diario Oficial do Estado de Minas Gerais”’(MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
1997, p.12) .

As escolas que prepararem seu PRODEC participarao do sorteio, sendo que

esse,

“ocorrera em lugar publico, com a presenga de autoridades e
representantes das escolas. Sua data devera ser prévia e
amplamente divulgada por varios canais de comunicag¢ao. O
resultado sera imediatamente publicado no Diario Oficial do
Estado de Minas Gerais, cabendo as SRE e a SEE-MG
assegurar que as escolas sorteadas nos municipios e na

capital, respectivamente, sejam logo informadas.
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O percentual de escolas sorteadas em cada categoria sera o
seguinte:

50% das oportunidades estardo a disposicao das escolas
classificadas como de alto risco;

30% das oportunidades estardo a disposi¢cao das escolas de
médio risco;

20% para a categoria de baixo risco. (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.12).”

IV.6 Selecao

Quem avaliarda o PRODEC serdo Comissdes integradas por trés membros, a

saber:

o “‘um técnico da SRE ou da DDEC/SEE-MG (Comissao Central);

o um inspetor escolar do municipio - polo ou BH;

o um profissional da comunidade que atue na Universidade” (MINAS GERAIS,

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.13) .

“Os critérios para a selecdo dos PRODEC séao os seguintes:
o relevancia do projeto;
o qualidade da proposta pedagogica;
o coeréncia interna do projeto, pertinéncia e participacdo (MINAS GERAIS,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,p.13).”

Convém-nos relatar alguns aspectos importantes desses procedimentos :

‘A designacdo dos membros da Comissao sera da
competéncia do Diretor da SRE onde se situa o polo e da
Diretoria da DDEC/SEE-MG, devendo ser escolhidos
profissionais com experiéncia em projetos educacionais, os
quais participarao posteriormente do curso de capacitagao
para o processo avaliativo. Cada projeto sera selecionado

dentro da categoria em que tiver sido classificado e segundo
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a pontuacao obtida. A qualidade e a equidade serao critérios
fundamentais no processo de avaliagdo. O percentual de
escolas selecionadas por categoria sera 0 mesmo adotado
no sorteio. No caso das escolas especiais, serao
selecionadas 10% das existentes em MG, ndo podendo esse
numero exceder cinco instituicdes. Os processos de
avaliacdo e de selegdo serdo regidos por instrumento
especifico a ser encaminhado as Comissdes. Uma vez
selecionado os PRODEC, a Comissdo os encaminhara a
DDEC/SEE-MG, a fim de que se procedam aos tramites
legais para o repasse do recurso financeiro’(MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
1997,p.13).

IV.7 Recursos

A descentralizagdo pedagdgica promovida pela SEE-MG é coerente com o
principio da autonomia e tem, entre outros significados, o de confianga na
capacidade da escola no sentido de determinar suas necessidades e, a partir dai,
administrar adequadamente os recursos que recebe das diversas fontes.

De acordo com a politca da SEE-MG, o recurso do PAIE sera
descentralizado e repassado a cada escola de forma diferenciada, conforme sua
categoria de risco e o numero de alunos que serdo beneficiados com a

implementagéo da iniciativa proposta no PRODEC.
IV.8 Capacitagcao

Quanto a capacitacdo, € importante ressaltar que “...] é fundamental
capacitar as pessoas envolvidas, de forma que elas tenham condi¢des de participar

plenamente, contribuindo para a construgdo de um trabalho de qualidade”’(MINAS
GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.16).
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IV.8.1 Capacitagao para a elaboragao do PRODEC

O treinamento especifico das escolas sorteadas, monitorado pela SEE-MG,

se dara através dos seguintes modulos :

Médulos Objetivos Carga Horaria

Modulo | Apresentar o Plano Global de Implantagédo e o Manual 16 h

Do Programa de Apoio a Inovagbes Escolares (PAIE)

Maédulo Il Capacitar os participantes para a elaboragéo do 24 h
diagnéstico, selegao do problema prioritario e definicao

da populacao beneficiada (Fasciculo 1)

Modulo I Capacitar os participantes para a elaboragéo do Plano 16 h
De Acado de um PRODEC

(Fasciculo 2)

Médulo IV Capacitar os participantes para a elaboragéo do 16 h
Orgamento e para a efetivagdo do Monitoramento e
Avaliagdo da implementagdo de um PRODEC
(Fasciculos 3 e 4)

E importante ressaltar que a SEE-MG treinara multiplicadores, ou seja,
especialistas em educacao de cada SRE, que terdo a missao de conhecer e estudar
toda a sistematica do PAIE e que em seguida, “serdo responsaveis por ministrar o
treinamento das escolas sob sua jurisdicdo” (MINAS GERAIS, SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO, 1997, p.16).

Também, apds a conclusdo do treinamento, as escolas terdo um periodo
definido para elaborar seu projeto e o apresentar a SEE-MG ou a SRE. Nesse
periodo, as equipes da SEE-MG e das SRE estardo disponiveis para

esclarecimentos de duvidas porventura existentes.

IV.8.2 Capacitacao para a sele¢ao dos PRODEC

A equipe da SEE-MG treinara as comissdes para avaliar e selecionar os
PRODEC. Segundo as normas da SEE-MG, os aspectos abordados nesse

treinamento serao:
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° “funcionamento das comissoées;

o atribui¢cdes das comissoes;

o critérios gerais para avaliagcdo do PRODEC e Instrugbes especificas sobre a
selecao dos PRODEC’(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO, 1997, p.17).

IV.9 Monitoramento e Avaliagao do PAIE

O PAIE exige a criagdo de um programa especifico para o monitoramento de
sua implantagdo, programa esse que levantara um conjunto de indicadores,
objetivando uma implementacgao eficiente que contribua para seu sucesso.

E de acordo com a SEE-MG, o monitoramento e a avaliagdo do PAIE

abrangerao os seguintes procedimentos:

o ‘criagdo de uma base de dados sobre o Programa, incluindo informagdes
sobre a execucdo de cada etapa e os produtos obtidos, de modo a caracterizar os

sucessos observados e as areas que precisam ser fortalecidas;

° estabelecimento de canais de comunicagdao que viabilizem o fluxo continuo
dessas informagdes para a equipe de gerenciamento da DDEC/SEE-MG e para os

demais niveis de gestao;

o uso dessas informagdes para determinar o grau de sucesso na execugcao do
programa e para tomar decisbes oportunas, que assegurem a manutencdo do
progresso em direcdo aos objetivos, de acordo com o orgamento e o cronograma
previstos’(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 1997,
p.18).

Os indicadores e instrumentos que permitrdo o monitoramento da
implementacdo do PAIE deverdao ser definidos em parceria com a equipe de

monitoramento da SEE-MG.
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E para esclarecer a avaliagdo do PAIE, apresentamos alguns aspectos
importantes, como:

“A avaliacdo ocorrera durante e ao final de cada etapa de
implantacdo e execucao do PAIE e tera como propdsito a
modificagdo ou aperfeicoamento do programa. Na fase de
execugao, as informagdes obtidas, através do
monitoramento e da avaliagdo, poderdo propiciar a tomada
de decisbes sobre mudangas que sejam oportunas e que
permitam otimizar o desenvolvimento do programa, numa
articulagcao reflexdo-agdao.Com o propdsito de possibilitar a
apreensdo dos resultados finais do programa e de seus
efeitos, ensejando a possibilidade de antecipagcdo em
relacdo a programas semelhantes que possam vir a ser
executados, uma instituicdo externa a ser contratada
realizara uma avaliagdo dos impactos produzidos pelo PAIE”
(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO, 1997,p.18) .

IV.10 Aspectos Finais

Consoante aos objetivos tragados na pagina 4, observamos através dos itens
anteriores que, dentro do projeto PAIE, diversos artigos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao n.° 9394/96 estao sendo discutidos ou destacados, por exemplo, o seu
artigo 10 que relata sobre os deveres do Estado para com a organizacdo da
educagao, pois esse deve “elaborar e executar politicas educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao...” - e o projeto PAIE
€ um projeto criado pelo Governo de Minas com a finalidade de colaborar para
organizagao e melhoria do seu sistema de ensino. Também o artigo 1° ressalta no
seu paragrafo 2° que “a educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social®, e o projeto PAIE destaca essas agdes, pois suas metas estdo em
grande sintonia com os objetivos citados na pagina 4.

Destacamos também, nessa pesquisa, que o artigo 2° “a educacao, dever da

familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
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solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” é
desenvolvido com énfase na proposta do PAIE, pois conforme vimos até agora,
esse programa visa preparar os educandos para o exercicio da cidadania, isso €,
procura habilitar os participantes a tomarem decisdes criticas e reflexivas que os
qualificardo para um bom desempenho do seu trabalho.

Outra consideracao importante e que nos convém ressaltar aqui € que houve
capacitacdo de trés professores, através desse programa e realizado por nos,
envolvendo aspectos de sua pratica pedagdgica.

Porém, alguns questionamentos surgem:

o Esse programa, aplicado na Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano, abre

espaco para a discussao de conceitos de cidadao e cidadania?

o Qual a relagao entre a cidadania e o ensino da Matematica?
o O PAIE relata acbes dos professores atuantes?
o Os professores atuantes expressam através de suas praticas e de suas

opinides, conceitos sobre o ensino da Matematica, em especial, sobre questdes que

envolvem conceitos de cidadao e cidadania?

o Esse programa abre espago para membros da comunidade escolar opinarem

sobre as questdes relatadas no item acima?

o Quais sédo as perspectivas apds esse programa ter sido aplicado, no que

tange a Matematica e a Educagdo de uma maneira geral?

Todos esses questionamentos serdo trabalhados no proximo capitulo,
questionamentos que, se bem conduzidos, induzem a uma inovacgao na cultura dos
professores atuantes no PAIE, porém basta pensar um pouco e se descobrira que a

inovagao € uma conversagao permanente que vai gerando novas idéias e reflexdes.
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Indubitavelmente, participar de uma inovagéo € participar da criagdo de uma nova

ordem cultural no dominio da pratica. Assim,

Vejamos.

“para inovar, nao basta apenas rearrumar a didatica; inovar
implica interacdo de valores e praticas construidas a partir
do préprio olhar e do olhar do outro. Para tanto, € necessario
que a ousadia, a criatividade, os sonhos e as diferentes falas
tenham lugar na escola. Para que isso acontega, talvez se
tenha que trocar as proprias certezas por incertezas; os
pontos finais por interrogagcdes; a timidez pela ousadia”
(MINAS GERAIS, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO, 1997,p.198) .
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V O PROGRAMA PAIE NA CIDADANIA E NA FORMAGAO CONTINUADA DE
SEUS PROFESSORES PARTICIPANTES

V.1 Introdugao

O mundo tem passado por grandes transformagdes tecnolégicas incentivadas
pelo modo de producédo capitalista. O aumento da jornada de trabalho e a redugao
de salarios demonstram que o que se visa € ao lucro acima de tudo, vindo a tona a

desigualdade social. Sendo assim:

“Os padrdes de investimentos desses interesses industriais
e financeiros revelam o que se poderia esperar, a
maximizagao de acumulagao de capital e de lucro - ficando o
bem estar e humano, os objetivos publicos, o emprego
pleno, e assim por diante bem para tras, isso quando sao
considerados]...]JAs condigdes parecem piorar por causa do
que se tem chamado de dinamica do desenvolvimento
desigual. Isso €, ha uma crescente dicotomizagdo entre os
que tém e os que nao tém [...] Além disso, a economia esta
presentemente produzindo apenas cerca da metade do total
de empregos que seria necessarios no futuro” (APPLE,
1989, 23-24).

E a escola, como se posicionou frente a esse ‘desenvolvimento desigual’?

Erroneamente, nas décadas de 60 e 70, acreditava-se que ao garantir a todos
condigbes totais de acesso e permanéncia, “através do conhecimento e da
promessa de melhores postos de trabalho, seria capaz de promover a justica social
e superar as desigualdades de classe” ( ROCHA, 2001, p. 23) .

Entretanto, nem vagas suficientes para todos a Escola oferecia. Com essas
caracteristicas a escola serve aos interesses capitalistas, formando méo de obra e
valores para concretizarem e manterem esse modelo dominador. Dessa maneira, o

sistema escolar ndo colabora para eliminar a injustica social, mas a reforca, pois
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“de uma forma ou de outra, o conteudo da educacgao escolar,
o curriculo declarado ou implicito, o conhecimento
oficialmente transmitido e as atitudes explicitamente
cultivadas ou o conhecimento subjacente e as virtudes
ocultamente inculcadas, tudo isso se torna problematico e
problematizado” (SILVA , 1992, 78).

Mas, a escola possui um certo dinamismo. Seus professores, alunos e
funcionarios estdo envolvidos na sociedade, e esse envolvimento gera

reivindicagdes relativas aos seus direitos. Assim,

“admitir o carater excludente e reprodutor da escola é
diferente de afirmar que a escola sO serve para
reproduzir.[...]. Na medida em que a escola serve aos
interesses do capital, e que as pessoas tomam consciéncia
disso, gera-se a resisténcia interna e entdo, estdo dadas as
condigdes de ruptura e superagao dessa logica, o que nao €
bom para o capital. Por isso ndo podemos desistir de lutar
pela escola, ou de acreditar no nosso trabalho contra a
dominacdo mas mesmo assim, precisamos refletir sobre
nossas praticas e sobre as concepgdes que as
fundamentam“(ROCHA, 2001, p.24).

Baseado nisso, iremos a seguir analisar os conceitos de cidaddo e de

cidadania e relacionar o ensino da Matematica com o exercicio da cidadania.

V.2 A Matematica e a Formagao do Cidadao

V.2.1 Cidadao e Cidadania

Como ja vimos anteriormente, a nova LDB afirma no seu artigo 2° que “A
educacao, dever da familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
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trabalho“. O artigo 32 vem ressaltar isso ao afirmar que o ensino “[...] tera por
objetivo a formacéo basica do cidadéo [...]".

Também, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, nos trazem importantes
conceitos de cidaddo e cidadania quando nos diz que “Em um mundo onde as
necessidades sociais, culturais e profissionais ganham novos contornos, todas as
areas requerem alguma competéncia em Matematica e a possibilidade de
compreender conceitos e procedimentos matematicos é necessaria tanto para tirar
conclusdes e fazer argumentacdes, quanto para o cidaddo agir como consumidor
prudente ou tomar decisdes em sua vida pessoal e profissional” (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS - MATEMATICA. BRASILIA: MEC/SEMT, 1999,p.251).
E destaca esses importantes conceitos, quando afirma que “[...] quer se ter a
certeza de que o conhecimento foi de fato apropriado pelos alunos, ou mesmo
elaborado por eles. Mas o que também se pretende € educar para a iniciativa, pois a
cidadania que se quer construir implica participacédo e nao se realiza na passividade”
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - MATEMATICA. BRASILIA:
MEC/SEMT, 1999, p.269).

Sendo assim, passaremos a analisar conceitos de cidadao e de cidadania.

Cidadao, “na Antiguidade, pessoa que gozava do direito de cidade, pessoa
que goza no Estado onde é domiciliado, dos direitos civis e politicos, sobretudo dos
direitos de voto“ (GRANDE ENCICLOPEDIA LAROUSSE CULTURAL, 1998,
p.1400).

Outro conceito importante referente a cidaddo nos diz que esse é “sinbnimo
de homem livre, portador de direitos e obrigagdes a titulo individual, assegurados em
lei“ (NOVA ENCICLOPEDIA BARSA ,2002, p.181).

Isso posto,

‘O homem s6 ¢é plenamente cidadao se compartilha
efetivamente dos bens materiais que constituem os
resultados de sua triplice pratica historica, isso €, das
efetivas mediacdes de sua existéncia. Ele é cidadao se pode
efetivamente usufruir dos bens necessarios para a
sustentacdo de sua existéncia fisica, dos bens simbdlicos
necessarios para a sustentacdo de sua existéncia subjetiva,
e dos bens politicos para a sua existéncia social”
(SEVERINO, 1994, p.98).
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Também entende-se hoje por cidaddo, o conceito nos moldes herdados da
Revolucdo Francesa, como a nogédo de liberdade, igualdade e fraternidade, onde o
homem tornou-se sinbnimo de homem livre, portador de direitos e obrigagbes
definidos em uma constituicdo. “Acrescenta-se a esses a idéia de que o cidadao
pode escolher os seus governantes, assim o conceito de cidadao liga-se ao Estado
democratico” (IMENES & LELIS, 1994, p.9).

Ja cidadao atuante, € um individuo que planeja, reflete e age, sempre com
conceitos de moral e ética, com a finalidade de obter resultados satisfatérios para
um bom desempenho de suas atividades .

E com relagéo a cidadania, podemos afirmar que nela ha um sentido politico,
expressando a igualdade perante a lei, conquistada pelas grandes revolugdes
(inglesa, francesa e americana) e, posteriormente, reconhecida no mundo todo.

Assim,

“‘Nessa perspectiva, a passagem do ambito limitado —dos
burgos- ao significado amplo da cidadania nacional € a
propria historia da formacdo e unificacdo dos Estados
modernos, capazes de exercer efetivo controle sobre seus
territérios e de garantir os mesmos direitos a todos os seus
habitantes fundamentalmente uma garantia negativa: contra
as limitagdes convencionais ao comportamento individual e
contra o poder arbitrario, publico e privado” (NOVA
ENCICLOPEDIA BARSA ,2002, p.182).

A mesma enciclopédia divide a cidadania em dois aspectos: um, quanto ao
institucional, devido ao fato de envolver o reconhecimento explicito e a garantia de
certos direitos fundamentais mesmo destacando que sua institucionalizagdo, nunca
seja constante e irredutivel. E outro aspecto citado, diz respeito ao processual, pois
as garantias civis e politicas, bem como o conteudo substantivo, social e econémico,
nao podem ser vistos como entidades fixas e definitivas, mas como um processo
em constante reafirmacéo.

Outra definicdo de cidadania é “qualidade de cidadao; qualidade de uma

pessoa que possui, em uma determinada comunidade politica, o conjunto dos
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direitos civis e politicos* (GRANDE ENCICLOPEDIA LAROUSSE CULTURAL, 1998,
p.1400).

Também é interessante salientarmos que, segundo Antonio Candido “[...]
cidadania é o fato de os membros de uma sociedade desfrutarem dos direitos
politicos e dos direitos civis que a constituicao e as leis Ihes asseguram” (CANDIDO,
2002, p.187). E notdrio que segundo esse socidlogo, sem consciéncia ndo existe
exercicio da cidadania, pois para isso € necessario que as pessoas tenham
consciéncia de seus direitos - politicos e civis.

Baseado nesses relatos, percebemos que a cidadania que, nés professores,

devemos inculcar em nossos alunos deve ser,

“ dindmica e n&o estatica, um alvo a ser atingido. E um alvo
a ser atingido € um aumento das oportunidades sociais,
politicas e econdmicas. Para crescer, a cada vez precisamos
reivindicar mais...Devemos portanto encarar a cidadania
como algo que temos que conquistar a cada dia, a cada
momento” (CANDIDO, 2002, p.188) .

Portanto, com esses conceitos de cidadao e cidadania definidos em nossas
mentes, temos condigbes de direcionar nossas acdes para que elas sejam de
insercao social e ndo de exclusao.

Mas, especificamente, e a relacédo entre ser cidadao, exercer cidadania e o
ensino da Matematica?

Vejamos a seguir.

V.2.2 A Cidadania e o Ensino da Matematica

O ensino da Matematica tem utilizado um espaco importante na formagao
escolar, ocupando cerca de 20% do tempo de permanéncia de um aluno na escola.
Dessa forma, surge uma grande questdo, uma questdo até certo ponto polémica:
“Ensino da Matematica: Formacéao para Exclusao ou para Cidadania?”

O ensino tradicional da Matematica, isso é, uma Matematica ensinada
mecanicamente e que atinge a maioria esmagadora dos alunos brasileiros tem sido

uma grande falha do nosso sistema educacional. Esse ensino é caracterizado, por
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exemplo, com frases que ndao promovem o raciocinio € o modo de pensar dos
educandos. Vejamos algumas ‘ordens ‘ impostas aos alunos, durante as aulas de
Matematica:

‘Repita o exemplo acima’ .

‘Faga como o0 modelo ' .

‘Preste atencéo e faca igual’ .

“Sendo assim, enfatiza-se o dominio de técnicas de calculo
e 0 que considera como raciocinar identifica-se com a
capacidade de memorizar uma sequéncia de instrugdes e
executa-la. Trata-se, portanto, de um processo que nao
promove O pensar com a propria cabega, o pensar com
autonomia. Seguindo os ditames do ensino tradicional, nés
professores, participamos de uma farsa: defendemos o
ensino da Matematica dizendo que ele forma o pensamento
quando na verdade ele promove a dependéncia e o
autoritarismo” (IMENES & LELIS,1994, p.11).

Essa Matematica ensinada mecanicamente contribui para o fracasso escolar.
Pode-se até cumprir todo o conteudo programatico, mas o aluno aprende? Ele aplica
na sua vida diaria tais conteudos? Ele reflete sobre os seus conhecimentos? Essa

situacao nos lembra Paulo Freire, quando nos relata que,

“[...] inexiste validade no ensino que nao resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado” (FREIRE, 1989, p.26-29).

Mas o mercado atual exige trabalhadores qualificados e n&o pessoas
acomodadas, que ndo questionam, que nao buscam alternativas. Dai surge uma
controvérsia: as mesmas criangas que na rua voltam troco, fazem pipas, marcam o
campo de futebol fracassam na Matematica escolar. Isso nos remete a
CARRAHER (2001, p. 39) que nos diz “[...] no seu trabalho no comércio, as criangas
resolviam bem os problemas através de técnicas que nao sao aproveitadas pela

escola, embora funcione bem e levem ao resultado certo”. Nesse contexto,
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deveriamos refletir se a nossa pratica pedagogica esta contribuindo para esse
fracasso e como procurar caminhos que nos levem ao contrario, pois segundo
FREIRE (1989) “[...] faz parte da tarefa docente ndo apenas ensinar conteudos, mas
também ensinar a pensar certo”. Outro fato relevante que podemos chamar atencao
€ a avaliagao, também problematica, pois sendo repetitiva, magante nos calculos,
sem criatividade e puramente tedrica, contribuira para o insucesso e a justificativa
disso sera de que o educando ndo se esforcou. Dessa maneira, a Matematica se
consolida como excludente, tornando-se uma disciplina meramente reprodutora de
desigualdades e de discriminagoes.

Por todos esses fatores, percebemos que o ensino da Matematica vem ha
muito reforgando a desigualdade e a excluséo.

Agora perguntamos: - O que fazer?

Um dos grandes trunfos para revertermos essa situagdo é utilizarmos
aspectos voltados ao exercicio da cidadania. Aspectos esses relacionados
diretamente com os conteudos matematicos (Ver item V.3.3, p. 68).

Porém, para muitos ndo existe relacdo entre Matematica e cidadania, mas se
refletirmos cuidadosamente, perceberemos que tal relacdo é real e fundamental
para a capacitagdo, desenvolvimento e até mesmo para a sobrevivéncia dos
cidadaos. Observemos uma citagdo que ilustra essa relacdo: “A sociedade
contemporanea cobra um minimo de conhecimento matematico. Sem o basico, a
propria cidadania fica ameagada” (FOLHA DE SAO PAULO, SINAPSE,25/02/2003,
pp.8-13). E é facil observarmos que a nossa vida atual € um enorme emaranhado de
informagdes, pois a cada momento os meios de comunicagédo veiculam dados em
formas de tabelas, graficos, porcentagens, diagramas, formas estatisticas gerais e,
para interpretar tais informacdes exige-se um certo grau de compreensao
matematica. Empreender um negdcio, decidir por uma aplicagao financeira e até
mesmo planejar o orgamento familiar, exige um grau definido de matematica nas
mentes dos cidaddos .Até mesmo para uma promoc¢ao profissional depende-se da
Matematica, pois conforme a posicao profissional almejada essa sera uma
ferramenta basica.

Por todos esses aspectos considerados, aliarmos cidadania aos conteudos
matematicos sera de grande valia para revertermos os quadros obscuros relatados
em relacdo ao ensino da Matematica. Outros fatores que podemos destacar aqui €

que a nova LDB, os PCNs e em especial a Educagao Matematica sdo instrumentos
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de melhorias que conduzem os alunos a uma leitura critica do mundo, com
pensamento reflexivo e ativo o que contribui para o exercicio da cidadania.
Prosseguiremos nossa pesquisa, mostrando a seguir a atuagdo de
professores de Matematica na busca de um novo paradigma para o ensino da
Matematica. E para nos auxiliar nessa caminhada, o programa PAIE € de suma
importancia, pois esse programa proporcionara aos professores recursos didaticos
adequados, com os quais os alunos poderdo redescobrir a Matematica, isso é, os
conteudos matematicos trabalhados por eles serdao melhor compreendidos, visto que
eles mesmos os construirdo. Notamos assim que nesse processo, a figura do
professor, como fonte exclusiva do saber, podera ser desmistificada. Enfim a
Matematica devera ter significado pratico e ndo apenas teorico. E para
compreendermos as propostas citadas acima, descreveremos, no préoximo item, o
que denominamos Expomat -1% Exposicdo Matematica Bela-Vistense, pois foi o
instrumento pratico do PAIE onde conseguimos idealizar os fatores acima e expor as
acdes para o desenvolvimento de professores como cidadaos atuantes por meio do

ensino da Matematica.

V.3 Professores Atuantes

V.3.1 Capacitagao dos Professores e a Expomat

A atuacédo dos professores da Escola Estadual Cel Gabriel Capistrano iniciou-
se no segundo semestre de 2002, estendendo-se até o primeiro semestre de 2003.

Essa atuacdo comegou com a participagdo desses na capacitacdo por nos
conduzida, realizada em forma de palestras, oficinas, jogos e debates envolvendo
temas da Matematica e da Educacao Matematica. Isso nos remete a CHALITA
(2001) que nos diz,

‘ndo ha conhecimento estatico , tudo estda em constante
transformacdo e é preciso que se acompanhem as
mudanc¢as no conhecimento para que nao se envelhegca com
ele. O aprender a aprender ndao envelhece nunca. Trata-se
de habilidade, de uma constante perspectiva de langar-se ao
novo através de cursos, leituras de livros, revistas, jornais,

internet, pesquisas, analise de outros profissionais.”
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Figura 1

Durante o segundo semestre de 2002, foram realizados seis encontros, com

duracgao de trés horas cada um:

1° Encontro: Apresentagédo do grupo participante do programa (figura 1) e

discussao das propostas e das estratégias de trabalho.

2° Encontro: Discussdo sobre os trabalhos de Paulo Freire relativos a

Educacgao Popular e suas aplicagdes na Comunidade Escolar participante do PAIE.

3° Encontro: Realizagdo de oficinas com trabalhos na area da Matematica
Financeira, como aplicagcbes em poupancga, rendimentos envolvidos, consorcios

inflagdo, entre outros.
4° Encontro: Trabalhos com oficinas de Matematica privilegiando a analise
gréfica, utilizando jornais e revistas .Trabalhamos também montagens de poliedros

através de papel, cola e tesoura.

5% Encontro: Discussao e oficinas sobre novas metodologias de ensino, como

o uso de calculadoras eletrbnicas e de computadores em salas de aula.
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6° Encontro: Trabalhos em formas de leituras de um texto matematico,
maneiras de realizarmos resumos, esquemas, relatorios.Trabalhamos com o alvo
para obtermos uma interpretacio correta dos problemas propostos aos educandos.

Durante o primeiro semestre de 2003, os trabalhos prosseguiram. Vejamos:

1° Encontro: Trabalhos, desafios, curiosidades Matematicas, adivinhagdes,
jogos, enfim, maneiras diversas de trabalharmos os conteudos da disciplina de uma

forma dinamica e interativa.

2°Encontro: Estudos de diversos textos extraidos do liviro “O Homem que
Calculava“, de Malba Tahan (procuramos seleciona-los a fim de utilizarmos em salas

de aula).

3° Encontro: Andlises do texto da Folha de Séo Paulo, de 25/02/2003,
intitulado “Um Calculo no Meio do Caminho “.Debatemos os temas abordados e
procuramos os detalhes envolvidos nesse debate para levarmos para as salas de

aula.

4° Encontro: Trabalhos dentro das salas de aula, com participacdo dos
professores e alunos, em que cada professor participante planejou e executou as
suas aulas (nos moldes do PAIE, por nés trabalhados até o momento da

capacitacédo, isso é: jogos, painéis, debates, oficinas).

5° Encontro: Reflexdes sobre as diversas maneiras de avaliacdo, seus
objetivos, suas estratégias, bem como os resultados esperados por cada modalidade

avaliativa analisada.

6° Encontro: Estratégias para realizagdo de uma exposi¢do publica
envolvendo temas Matematicos, instrumento que utilizaremos para aplicarmos os

diversos conceitos trabalhados nessa capacitagéo.

Apos e durante esses encontros, e conforme citamos anteriormente, a

atuagao dos professores de Matematica da Escola Estadual Cel Gabriel Capistrano
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no programa PAIE foi intensa e teve como ponto culminante uma exposi¢cao de

temas matematicos, temas que foram orientados por eles e desenvolvidos pelos

alunos, aberta a toda comunidade do municipio e regido - a Expomat.

Ao planejarem tal exposi¢cao, os professores elaboraram seus objetivos, os

quais relatamos:

“Levar os alunos ao gosto pela Matematica;

mostrar que a Matematica é desafiadora, divertida e muito interessante;

inserir a grande importancia da Matematica no cotidiano;

desenvolver e motivar o trabalho usando a melhor socializacao;

mostrar aos alunos que ndo s6 aprendemos matematica para resolver

problemas, mas também aprendemos Matematica resolvendo situacdes

problema.”

Notamos que os professores atuantes nesse projeto PAIE estavam dando énfase,

‘numa metodologia que desenvolva atitude, que desenvolva
capacidade de ’'matematizar situagbes reais, que
desenvolva capacidade de criar teorias adequadas para as
situagbes mais diversas, e na metodologia que permita o
recolhimento de informag¢des onde ela esteja, metodologia
que permita identificar o tipo de informagao adequada para
uma certa situacdo e condigbes para que sejam
encontrados, em qualquer nivel, os conteudos e métodos
adequados” ( D'AMBROSIO, 1986, p.14).

Portanto, passaremos a descrever agora como se desenvolveu essa

exposicao, destacando-se que todas as propostas de atividades abrangeram alunos

do Ensino Fundamental e Médio e tais atividades foram escolhidas de acordo com

os conteuidos desenvolvidos em cada série escolar.
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As 5% séries - 2° ano do ciclo intermediario - ficou determinado o assunto
Geometria, contando com o apoio dos professores de Educacgao Fisica, pois foi
idealizada através deles, uma danga com motivos geométricos, onde os alunos
formavam circulos, quadrados, retangulos utilizando seus corpos como moldes para
essas figuras.

Uma turma de 5% série - classificada como 5% série A — desenvolveu trabalhos
sobre a historia do Tangran — encenagédo com alunos vestidos a carater - chineses.
A sala estava toda ornamentada com Tangran das mais diversas formas e tamanhos
-coragao, circulo, pequenos, grandes (figura 2). Para a pratica da atividade havia
inumeros moldes numa mesa grande para que os visitantes pudessem manusea-los
e se divertirem com as inumeras possibilidades de criagdo. Foi importante a
participacao e o interesse de toda a turma que se envolveu para o bom desempenho
do trabalho.

Figura 2

As turmas, 5% séries B e C, desenvolveram seus trabalhos em conjunto - a
Geometria, o seu significado e a multiplicidade de formas geométricas presentes em

nossas vidas.

Foram destacados por eles:
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° a Geometria na natureza;

o a Geometria na construgao civil;

. a Geometria no dia- a- dia;

o a Geometria nos instrumentos musicais;
° a Geometria nos esportes;

o a Geometria nas embalagens industriais.

Diversas foram as apresentag¢des dos alunos, através de painéis, montagens
com pedras, marmores, granito, madeiras, dobraduras, recortes, desenhos e outros
objetos. A sala estava toda colorida e com um visual agradavel. Alunos de 5% séries
revelaram seu potencial pela cultura matematica na vida cotidiana, destacaram-se
pela espontaneidade e interesse as explicagées dadas ao publico em geral.

Ja as turmas do 3° ano do ciclo intermediario - 6 séries — se encarregaram
das atividades em curiosidades e desafios matematicos. Jogos, dominds, quebra-
cabecas, indagacgdes, calculos, problemas, mistérios e desafios, sequéncias, dentre
outras. As atividades eram bastante diversificadas; confeccionadas em caixinhas,
toquinhos, caixas de fosforo, papéis coloridos, papel-cartdo, cartazes, faixas
interativas (figura 3) onde os participantes aguardavam os resultados tentando,
muitas vezes, prevé-los. Os alunos, distribuidos em grupos menores, se
responsabilizaram por suas tarefas, executando-as de acordo com suas habilidades.

Ao acertar o desafio, o participante recebia, como prémio, um pirulito ou balas.

e 553!’}

Ne lL-:h..s_:
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Os alunos das 7 séries - 1° ano do ciclo avangado — também se destacaram.
Trabalharam o tema ‘Dados Estatisticos da Cidade’. Que surpresa! Quanta coisa
interessante (figura 4). Muitas informacdes e descobertas sobre dados da cidade de
Sao Sebastido da Bela Vista, destacando sua populagédo, area, localizagao
geografica, dados sobre a agricultura e comércio, dentre outros. Para ilustrar esses
dados foram utilizados: graficos, tabelas, painéis, mapas, todos confeccionados
pelos proprios alunos. Para levantar os referidos itens, consultas e entrevistas foram
realizadas. Diversos érgédos do municipio forneceram informacgdes, a exemplo da
Secretaria Municipal de Saude e do setor municipal responsavel pelos dados do
IBGE. Essa foi uma grande oportunidade que os alunos obtiveram para desfrutar a
matematica presente no cotidiano de suas vidas.Entre as turmas houve parceria e
troca de informagdes enormes, o que trouxe grandes beneficios a toda comunidade
local que passou a conhecer melhor a sua cidade. Vale destacar que havia inumeros

visitantes que passaram a conhecer também o municipio.

Figura 4

A turma da 82 série A —2° ano do ciclo avangado - em parceria com a unidade
basica de saude municipal, trabalhou o assunto ‘Massa Corpdrea’, focalizando a
massa, estatura, presséao arterial dos visitantes, numa analise dentro dos padrdes de

desenvolvimento normal do ser humano.
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Um profissional da saude do municipio, uma enfermeira, acompanhou e
realizou com os alunos tais coletas de dados e orientou os visitantes que se

disponibilizaram para tais agdes(figura 5).

Figura 5

A 82 série B trabalhou um ‘Mercadinho de Compra e Venda ‘ através do qual
permitiu aos participantes ‘matematizar’ a vida: compra, troca, lucros, prejuizos,
diferencas de precos, prazos de validade, pregos acessiveis e qualidade dos
produtos. Através dessa atividade foi possivel efetuar operacbes basicas da
Matematica.

Ja a 8% série C executou seus trabalhos exibindo conhecimentos sobre os
Estados brasileiros. O material utilizado foi um enorme mapa do Brasil sobre o qual,
varias informagdes eram destacadas, como area, populagao, principais produgoes
do Estado, renda ‘per-capita’, entre outros. Essas informagdes eram discutidas pelos
alunos, numa interdisciplinaridade de conhecimentos envolvendo os conteudos de
geografia e historia.

Para as turmas A e B do 1° ano do ensino médio foram trabalhados os
temas: coordenadas, angulos, localizagéo espacial, fuso horério, escala geografica.

Foi dado um destaque especial aos graus entre meridianos e paralelos e cabe

53



destacar que um enorme mapa ‘mundi’ foi confeccionado pelos alunos (figura 6) e

suas explicacdes foram habilmente proferidas aos visitantes.
i ok A ‘

Figura 6

As turmas de 2° ano do ensino médio discutiram as ‘ Operagdes Matematicas
do dia-a-dia‘.Utilizaram como material de apoio: faturas de energia elétrica, de
telefone, de agua, taxas, impostos. Analisaram os juros embutidos nas prestacoes
dos produtos anunciados nos jornais de propaganda das grandes lojas de
eletrodomeésticos, enfim, além de trabalharem a matematica da vida, os visitantes
foram estimulados a observar esses calculos e incentivados a gastar menos energia,
agua e a evitar juros excessivos em suas compras. Também apresentaram

sugestdes de tarefas diarias que auxiliam na perda de calorias (figura7).

Figura 7
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Finalmente, as turmas do 3° ano do ensino médio trabalharam alguns
aspectos historicos da Matematica.

O 3° ano A tragou uma linha do tempo descrevendo o progresso da
Matematica, destacando os Babilbénios e as primeiras formas de numeracgao,
passando pelos Gregos e suas contribuicdes chegando até os dias atuais e, para
isso, utilizaram cartazes, painéis e um computador interligado a internet focalizando
feitos dos matematicos de uma maneira bem ampla.

A turma B trabalhou alguns matematicos Gregos e suas contribuigdes para a
humanidade , como Pitagoras, Tales de Mileto e Euclides de Alexandria. Essa turma
também destacou as obras de Malba Tahan( figura 8), pois suas histérias narram
“[...] acontecimentos mais banais da vida, comparacdes inesperadas que denotavam
grande agudeza de espirito e raro talento matematico” (TAHAN, 2002, p.19). Seus
diversos livros foram expostos numa mesa para serem manuseados e conhecidos
pelos visitantes: também era contada, pelos alunos, a vida do autor, despertando
em todos grande interesse. Abriam-se assim novos horizontes para a aprendizagem

Matematica.

Figura 8
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Com todos esses relatos, percebemos que os professores realmente
conseguiram, através dessa exposigdo, buscar um novo paradigma no ensino da
Matematica e que os alunos, se orientados nos moldes propostos pelo PAIE, isso é
através de jogos, painéis, debates,entre outros, ( pois esse € um programa de agao
que tem como objetivo descentralizar pedagogicamente cada unidade escolar,
estimulando-as a praticar seu proprio projeto de desenvolvimento e enriquecimento
curricular, dando énfase a inovacdes e a criatividade e incentivando sempre a
participacdo de todos, vide figura 9), podem tornar-se cidadaos reflexivos,
reivindicadores e ativos em nossa sociedade capazes de produzirem, opinarem e,
até mesmo, reivindicarem melhores condi¢ées nos diversos aspectos que regem

suas vidas.

Figura 9

Para prosseguirmos nosso trabalho, observaremos, a partir de agora, alguns
qguestionamentos feitos a membros da comunidade escolar a respeito dos aspectos
trabalhados nessa pesquisa: “Desenvolvendo Cidadaos Atuantes por Meio do
Ensino da Matematica - O Caso do Programa PAIE do Governo de Minas Gerais”
que nos remete a Professores de Matematica atuantes, que sao os trés professores

atuais de Matematica da Escola Estadual Cel Gabriel Capistrano, alguns de seus
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alunos, o diretor e a supervisora escolar deram 0s seus pareceres, que analisaremos
para verificarmos se nossos objetivos , a saber :

o identificar e analisar as contribuicbes do Programa PAIE no desenvolvimento
profissional dos trés professores participantes;

° estudar como os aspectos de cidadania previstos na Proposta Curricular de
Minas Gerais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB n.° 9394/96 foram
discutidos pelos trés professores, em suas salas de aula,durante o programa PAIE,
foram alcangados.

V.3.2 Questionarios Respondidos pelos professores

Para conhecermos com mais detalhes os professores atuantes do Programa
PAIE, solicitamos a eles que respondessem um questionario proposto no inicio de
nosso trabalho que nos serviu de diagnéstico para o relato dos aspectos gerais de
seus conhecimentos sobre o ensino da Matematica, principalmente em questdes
abrangentes a cidadania.
Notamos que realmente a participacdo dos professores de Matematica foi
fundamental para a realizagao desse programa, pois
‘compete a esses profissionais comprometer-se com a
construcao da cidadania do seu aluno, criando situacdes que
permitam estabelecer uma postura critica e reflexiva perante
o conhecimento dentro e fora da Matematica” (COSTA,
1999, p.22).
Sendo assim, observarmos as respostas dos envolvidos e analisa-las é
primordial para refletirmos as acgbes realizadas antes, durante e depois desse
importante trabalho.

Esse envolvimento de todos faz-nos lembrar Alfredo Bosi, que diz:

‘[ ...] O ideal de uma escola cidada esta no cerne de um
projeto de transformar a instituicdo convencional em uma
rede de relagdes humanas fortemente participativa,
envolvendo alunos, professores, funcionarios, maes, pais e
toda a comunidade servida pela unidade de ensino”
(GADOTTI, 1992, p.13).

57



E para concretizar esse envolvimento, passamos a relacionar as questdes

que foram respondidas pelos professores, cujo questionario se encontra no anexo C.

1)Que conceitos vocé possui sobre cidadania?

2)Vocé utiliza cidadania durante as aulas? Como?

3)Qual a importancia de se trabalhar cidadania em sala de aula?

4)Na sua opinidao € importante conduzir a formagao de seus alunos para que eles

possam se tornar cidadaos atuantes?

5)Como vocé conscientiza seus alunos a respeito da necessidade de se tornarem

cidadaos reflexivos e participativos?

6)A escola onde vocé leciona apdia esse tipo de trabalho?

7)Vocé trabalhou aspectos de cidadania na sua formacéo inicial?

8)Discorra sobre a importéncia dos curriculos atuais de Licenciatura em Matematica

privilegiarem os aspectos de cidadania.

9)Qual o seu ponto de vista acerca do ensino da Matematica na formagdo do

cidadao?

10) Como a Matematica pode ser um instrumento de cidadania e ndo um meio de

exclusao?
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Professora Cleide

Formada em Matematica Plena e Pds-graduada em Matematica, leciona ha
cerca de 20 anos nos ensinos Fundamental e Médio, € uma pessoa experiente,

motivada a ensinar e confiante no seu papel de educadora.

Na questao 1 referente a cidadania , Cleide comenta:

‘ela implica a formagdo do cidaddo. A escola
consequlientemente seus professores devem estar sempre
voltada para a construgdo de cidaddos questionadores,
participativos e que saibam agir com competéncia e
habilidade. Devem criar condigbes que permitam aos jovens
terem acesso aos conhecimentos indispensaveis ao
exercicio da cidadania. Cidadania é participagcdo ativa,
consciente e construtiva no progresso cientifico e no avango

tecnoloégico com curiosidades e investigagées.”

Na questdo 2 referente a utilizacdo da cidadania durante as aulas ela

comenta que a utiliza para:

‘garantir as aprendizagens essenciais para a formagédo de
cidaddos autbnomos , criticos e participativos capazes de
atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na

sociedade em que vive.”

Na questao 3, referente a importancia de se trabalhar a cidadania em sala de

aula Cleide diz :

“cidadania e sala de aula devem caminhar juntas na
formacéao de cidadaos. A sala de aula é reflexo da cidadania

vivida no dia-a-dia.”
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Na questdo 4, referente a importadncia de se conduzir a formagado dos

educandos, para que eles possam tornar-se cidadaos atuantes, ela relata:

“através de um ensino de qualidade, o aluno é capaz de se
tornar um cidadéo que patrticipa criticamente na sociedade e
a transforma, ndo apenas para que se integre ao mercado
de trabalho, mas que busque ultrapassar seus limites, sem
perder a autonomia na construgdo de conhecimentos. Sendo
assim ele analisa, reflete e toma consciéncia do que ja sabe,
processa novas informacgdes, produzindo assim novos

conhecimentos.”

Na questdo 5, referente ao trabalho de conscientizagdo de seus alunos a

respeito de se tornarem cidadao reflexivos e participativos , Cleide destaca:

“cidadéos reflexivos e participativos devem se fazer a todo
momento e em todos os contextos sociais. Para que isso
aconteca e se realize, como professora e orientadora do
conhecimento, estou sempre atenta para essas referéncias:
compromisso nas atribuicbes e problemas, assiduidade nas
tarefas e nas agbes e participacdo ativa na vida da

sociedade .”

Na questado 6, referente ao apoio da escola para esse tipo de trabalho, ela

comenta:

‘a escola ndo so6 apdia como ha o envolvimento e a
participacdo efetiva de toda a comunidade escolar. Ela
procura criar mecanismos que levem o envolvimento nos
projetos educativos que visam a melhor e mais completa

formacéo do aluno.”
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Na questado 7, referente ao que foi trabalhado sobre aspectos da cidadania

na formacéo inicial, a professora Cleide destaca:

“inicialmente os aspectos de cidadania eram trabalhados
superficialmente, deixando lacunas ou entdo eram atacados
rara ou oportunamente de acordo com as ocasibes.
Atualmente a sociedade tecnicista, globalizada passa a
exigir dos profissionais da educagcdo e das entidades
educacionais, uma tendéncia humanista e cidada. Portanto,
passamos a nos preocupar e colocar nas atividades diarias
da sala de aula, atitudes, conceitos e conhecimentos que

evidenciam a educacéo e cidadania.”

Na questao 8, referente a importancia dos curriculos atuais de licenciatura em

Matematica privilegiarem os aspectos de cidadania Cleide relata :

“curriculos atuais de Licenciatura em Matematica devem
privilegiar aspectos de cidadania, pois sdo esses aspectos
que formaréao cidadéos criticos e reflexivos para atuarem em

nossa sociedade.”

Na questao 9, referente ao ponto de vista acerca do ensino da Matematica na

formacéao do cidadao, Cleide afirma :

‘o conhecimento matematico leva a humanidade a era da
informagdo e da automagdo. Saber calcular, medir,
raciocinar, argumentar, tratar informagbes estatisticamente,
tudo isso é fundamental a todos e que tenham consciéncia
do papel de cidaddo exercendo seus direitos e deveres

deixando de fazer parte do processo de excluséo.”

Na questdo 10, referente a Matematica ser um instrumento de cidadania e

nao de exclusio, Cleide diz :
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‘a matematica é a ciéncia da vida, assim n&o pode, nem
deve ser citada como meio de exclusdo. E como instrumento
de cidadania, ela deve estar sempre presente nos diversos

campos da atividade humana.”

Professor Francisco

Formado e Pds-graduado em Matematica, com 16 anos de experiéncia
profissional, Francisco atualmente leciona no ensino Fundamental na Escola

Estadual Cel. Gabriel Capistrano.

Na questao 1 referente a cidadania ele relata:

“é qualidade de cidaddo, diz respeito a inter-relagdo do
cidaddo com seus direitos e deveres, a sua formacao,
abrangendo diversas areas como: trabalho, convivéncia,

politica, saude, moradia, educagéo, etc. “

Na questao 2, referente a utilizacdo da cidadania durante as aulas Francisco

comenta :

“mostra a importancia de cada aluno como pessoa, para Si
proprio, para a familia, para a sociedade. Procura
desenvolver o espirito critico e realista na vida diaria de cada
aluno, despertando o senso de responsabilidade quanto ao
cumprimento das tarefas ou no desenvolvimento de

trabalhos.”

Na questao 3, referente a importancia de se trabalhar a cidadania em sala de aula

ele diz:

“ é imprescindivel o despertar de cidadaos conscientes em

nossa sociedade.”
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Na questdo 4, referente a importdncia de se conduzir a formagao dos

educandos para que eles possam tornar-se cidadaos atuantes, o professor

Francisco relata:

‘na faixa etaria em que eles se encontram, o meio influencia
muito nas atitudes e comportamento, assim sendo, a postura
do professor e o trabalho da escola é de fundamental
importancia, uma vez que nem sempre podem contar com a
orientagdo familiar, muitas sdo familias desestruturadas, pai
e maes trabalham fora e ndo d&o assisténcia necessaria aos
filhos.”

Na questdo 5, referente ao trabalho de conscientizacdo de seus alunos a

respeito de se tornarem cidadaos reflexivos e participativos, ele ressalta:

“para conscientizar seus alunos a respeito da necessidade
de se tornarem cidaddos reflexivos e participativos, 0s
mesmos devem fazer bem aquilo que eles tém por
obrigacdo. Cada um fazendo bem a sua parte, o todo sera
bem feito e que se eles quiserem alguma mudancga para
melhor no amanh&, devem comecgar a melhorar e mudar o
hoje. Para que se possa exigir os seus direitos, deve-se ter

consciéncia de seus deveres.”

Na questao 6, referente ao apoio da escola para esse tipo de trabalho, ele comenta :

“a Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano apodia todas as
acbes que visam a aplicagcdo de aspectos de cidadania na

vida dos educandos.”

Na questao 7, referente ao que foi trabalhado sobre aspectos da cidadania,

na sua formacao inicial, Francisco destaca :
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“foi muito pouco, mas o que foi trabalhado houve

objetividade e disciplina .”

Na questao 8, referente a importancia dos curriculos atuais de licenciatura em

Matematica privilegiarem os aspectos de cidadania comenta :

‘a matematica ndo pode ser vista como um fator de
discriminagdo e de sele¢cdo, e sim, como fator de
socializagéo, pois ela esta presente na vida das pessoas,
nesse mundo capitalista, em todos os momentos , desde o

nascimento até a morte.”

Na questao 9, referente ao ponto de vista acerca do ensino da Matematica na

formagao do cidadao, ele diz :

“com uma melhor preparagdo dos profissionais que atuam e
que ndo tiveram essa matematica dindmica, informativa e
recreativa, ele tem certeza que o0s novos educadores
proporcionardo aos seus educandos uma nova Vvisdo e uma
diferente postura dos mesmos na sociedade, diante da
matematica e da sua vida, administrando melhor e
encarando a vida com menos dificuldades, refletindo suas
atitudes antes de coloca-las em pratica, pensando e
repensando antes de agir, calculando os possiveis acertos e

eliminando as perdas e danos a si e ao proximo.”
Na questdo 10, referente a Matematica ser um instrumento de cidadania e

nao de exclusio, Francisco comenta que ela pode ser um instrumento de cidadania

€ nao um meio de exclusdo quando:
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‘passada de maneira objetiva, desafiadora e aplicada dentro
da realidade dos alunos com menos formulas, menos
continhas, mais interpretagdo, jogos e brincadeiras,
estimulando o raciocinio e com objetivos bem definidos.
Através de trabalhos como a Feira de Matematica -
Expomat, que envolve toda a comunidade escolar e também
a comunidade em geral, temos a oportunidade de mostrar a
importancia da matematica na nossa vida com exemplos
praticos. Trabalhando a interdisciplinaridade e os temas
tfransversais, incutindo em nossos alunos o conceito de que
precisamos fazer bem as pequenas coisas e as grandes

coisas nos serdo oferecidas a cada dia.”

Professor Joao Batista.

Jodo Batista € graduado e pdés-graduado em Matematica, habilitado em
Fisica e Desenho Geométrico com experiéncia de 9 anos no ensino Médio na Escola

Estadual Coronel Gabriel Capistrano.

Na questao 1, referente a cidadania ele ressalta :

“ser bem aceito na sociedade em que se vive e ter boa

qualidade de cidadgo.”

Na questado 2, referente a utilizacdo da cidadania durante as aulas Joao

Batista comenta que procura :
“ver o aluno na sua totalidade, oferecendo oportunidades e
condicbes para que ele possa refletir e repensar suas

experiéncias.”

Na questao 3, referente a importancia de se trabalhar a cidadania em sala de

aula , comenta:
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“serve para a formacdo da consciéncia. A escola ndo pode
ser um instrumento de transmissdo de conhecimentos, ela
deve trabalhar o0s valores sociais, éticos e morais,
desenvolvendo assim  habilidades e competéncias

apresentadas pelos alunos.”

Na questdo 4, referente a importancia de se conduzir a formacédo dos
educandos para que esses possam tornar-se cidaddos atuantes Jodo Batista

comenta :

“é muito importante trabalhar a formagdo da consciéncia a
fim de se obter cidaddos conscientes de seus deveres e
direitos. Individuos criticos, questionadores, criativos e que
saibam refletir, pensar, reivindicar e participar da construgdo

de uma sociedade que todos sonhamos.”

Na questdo 5, referente ao trabalho de conscientizacdo de seus alunos a
respeito de se tornarem cidadaos reflexivos e participativos Joao Batista diz que atua

da seguinte maneira:

“ através de reflexbes que sinalizam para os alunos sobre a
importancia de sua participagdo, de seu questionamento, da
criatividade, do respeito, do amor para obtermos uma

sociedade mais humana, fraterna, justa e inclusiva.”

Na questado 6, referente ao apoio da escola para esse tipo de trabalho ele

ressalta :

‘a escola acredita em uma proposta nova, criativa e de
qualidade, onde o0s conteudos escolhidos nascem da
realidade dos alunos, cada tema é desenvolvido com a

participacdo dos alunos nas diversas disciplinas.”
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Na questado 7, referente ao que foi trabalhado sobre aspectos da cidadania

na formacéao inicial, ele comenta:

“Muito pouco foi trabalhado. Havia uma certa incapacidade
para colocar em pratica concepg¢bes e modelos inovadores.
As institui¢bes trabalhavam com a metodologia tradicional e
exclusiva, com a valorizagcdo do aspecto quantitativo sobre o

qualitativo.”

Na questao 8, referente a importancia dos curriculos atuais de licenciatura em

Matematica privilegiarem os aspectos de cidadania, afirma:

‘o curriculo deve ser um processo dindmico e n&o
simplesmente uma seqliéncia de conteudos prontos e
acabados. Ele deve ajudar a desenvolver nos alunos suas
habilidades e competéncias a fim de melhor compreender,
participar, amar, comunicar e tomar decisées. Também deve
ser adequado a realidade dos alunos de forma a dar

condigbes para buscar uma vida integral e plena”.

Na questao 9, referente ao ponto de vista acerca do ensino da Matematica na

formagao do cidadao, ressalta :

‘a Matematica esta presente em todas as areas do
conhecimento humano. E uma disciplina indispensavel na
formacdo do cidaddo do futuro. Através dela, ele podera
fazer leituras de graficos, administrar suas economias e

acrescentar valores éticos e morais.”

Na questao 10, referente a Matematica ser um instrumento de cidadania e

nao de exclusdo, Jodo Batista relata que isso s6 sera possivel através de,
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‘“uma metodologia inclusiva onde os conteudos escolhidos
nascem da realidade dos alunos e ajudem a desenvolver
sua criatividade, reflexdo, raciocinio légico e dando

condigbes para buscar uma vida mais digna e humana.”
V.3.3 Anadlise dos Questionarios Respondidos pelos Professores

A professora Cleide nos revelou sélidos conceitos de cidadania, enfatizando
em suas palavras a necessidade de uma participagdo ativa dos professores,
conforme resposta a pergunta 1 da pagina 59, no sentido de criar condicbes que
permitam aos educandos desenvolverem atos que os tornem cidadaos criticos e
atuantes. Demonstrando tal atitude, ela nos remete a Mizukami, quando essa nos
diz, na pagina 24, que o professor desempenha um papel de mediador entre os

conhecimentos socialmente construidos e os alunos.

Figura 11

Acompanhando algumas de suas aulas, percebemos que Cleide procura sempre
situagcbes que privilegiem tais atitudes, incentivando os alunos a darem a suas
opinides, procurando provoca-los a se expressarem diante dos conteudos estudados
e procurando aplicar conceitos matematicos a cidadania, como por exemplo, ao
estudar porcentagens ela procurou incentivar a economia de agua e eletricidade

(figura 11) bem como tecer criticas aos juros cobrados pelas lojas e bancos,
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demonstrando, assim, consciéncia de que a sala de aula é o reflexo da cidadania

vivida no dia-a-dia e que esta atenta aos conceitos de cidadao e cidadania contidos

nos PCNs, citados na pagina 41.

A professora utilizou tabelas, como esta ilustrada abaixo, para trabalhar

alguns dos conceitos relacionados anteriormente.

Vejamos:
Preco A Valor Das — Juros Diferenga Entre
ota
Produto Vista Parcelas Compostos os Precgos
(Em R$) )
(Em RS$) (Em R$) ao Més % (Em R$)
TV 20
448 12 de 58.90 706.80 3,87 258.8
Polegadas
Mini System 399 12 de 51.9 622.8 3,78 223.8
Refrigerador
2153 12 de 259.9 3118.8 3,14 965.8
470 litros
Lavadora até
199 20 de 16.80 336 2,65 137
4 Kilos
Fogao 4
195 20 de 16.40 328 2,63 133
bocas
Lavadora de
389 20 de 32.70 654 2,63 265
4 kilos
Lavadora de
1059 12 de 122 1464 2,73 405
6 kilos
Geladeira de
1699 12 de 201.20 2414 .4 2,97 715,4
340 litros
DVD e Video 998 12 de 114 1368 2,66 370
Fogao 6
774 10 de 104.65 1046.5 3,06 272.50
bocas
Refrigerador 10 de 229.74
1699 2297,40 3,06 598,40
417 litros
Conjunto de
) 1350 18 de 75 1350 _ 0
sofa

Com essas atitudes, ela esta introduzindo uma nova dindmica nas praticas

pedagdgicas da escola, que € um alvo do programa PAIE, citado na pagina 27.



Notamos também que a postura de Cleide com relacdo a importancia da
formacdo cidadad de seus alunos é claramente evidenciada quando ela diz, como
resposta a indagacéo 4 da pagina 60, que é primordial aos educandos buscarem
conhecimentos, analisa-los, refleti-los e tomarem decisbes com autonomia. Assim,
Cleide enfatiza os aspectos fundamentais do trabalho em sala de aula citados na
pagina 20 por Canavarro e Abrantes. Para conscientizar os alunos da necessidade
de se tornarem cidadaos criticos e atuantes, observamos que esta sempre atenta
aos fatos relevantes da sociedade, conforme resposta ao questionamento 5 da
pagina 60, analisando-os conjuntamente com seus alunos, pois segundo ela mesma
diz, na resposta a interrogacdo 8 da pagina 61, “ é somente assim que esses se
tornam reflexivos e atuantes “. Cleide deixou transparecer na resposta da pergunta 6
da pagina 60, que a Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano ndo sé apdia, como
também participa ativamente dos projetos onde a cidadania € o fator principal na
formagado dos educandos. Tal atitude nos remete a pagina 28, onde se enfatiza que
um dos principios basicos do PAIE é o compromisso de todos os atores do processo
educativo.

Com relagdo a sua formacgado escolar inicial percebemos, através de sua
resposta a indagacao 7 da pagina 61, que foi trabalhado muito superficialmente os
aspectos de cidadania e ela ressalta como resposta ao questionamento 8 da pagina
61 que, nos dias de hoje, tais assuntos ndo podem faltar na formagao dos futuros
professores, devido a sua grande importancia na formagao de cidadaos criticos e
reflexivos.

Com esses conceitos, Cleide nos faz retornar a Perez, na pagina 19, quando
esse nos diz sobre a formacédo do professor. Ja na formacao do cidadao, Cleide
demonstrou, conforme resposta a interrogagcao 9 da pagina 61, que o conhecimento
matematico € primordial, afirmando que sem o basico dessa disciplina a cidadania
esta ameacgada, pois os alunos nao desempenhardo com uma certa destreza
tarefas basicas, como : somar, subtrair, multiplicar ou mesmo dividir. Percebemos
que em suas acgdes, a Matematica é tratada como um instrumento de cidadania,
pois na resposta a pergunta 10 da pagina 61, ela destaca o fato de que a mesma
esta presente nos diversos campos da atividade humana. Diante disso podemos
afirmar que a professora possui um enorme compromisso com a educacao e, em

especial, com aspectos envolvendo cidadania, demonstrando ser uma cidada
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atuante no ensino da Matematica. Assim, a professora se mostra em perfeita
sintonia com os artigos 2° e 32 da nova LDB citados nas paginas 40 e 41.

O professor Francisco mostrou estar atento aos aspectos de cidadania em
relacdo ao ensino da Matematica, pois nos revelou, conforme resposta a pergunta 1
da pagina 62, que o seu conceito de cidadania é o de uma formagao que abrange
todas as areas do conhecimento, sendo assim a Matematica ocuparia um papel
estratégico para esse fim.

Observando algumas de suas aulas, notamos que o professor utiliza a
cidadania, pois procura em muitos momentos de sua pratica, desenvolver um
espirito critico e realista em seus educandos, fato que constatamos ao trabalhar com
prismas: ele mostrou uma carteira de cigarros nesse formato e conscientizou seus
alunos quanto aos males do fumo. E ao mostrar a terra como formato esférico,
demonstrou a necessidade de cuidarmos bem do ambiente onde vivemos, pois as
fotos de satélite utilizadas (figura 12) indicava nosso planeta com inumeras areas
devastadas, inclusive parte do Brasil devastado estava em destaque , o que chamou

muita atencao por parte dos educandos.

Figura 12

Com essas atitudes, o professor demonstra estar atento aos conceitos de
cidadao e cidadania destacados nos PCNs que se encontram na pagina 41 e tais
atitudes também estdo de comum acordo com Perez, citado na pagina 19, quando

ele nos diz sobre as exigéncias da profissdao docente. E sobre a importancia dessa
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acgao, Francisco destacou conforme resposta a indagagao 5 da pagina 63, que é
devido ao fato da necessidade de possuirmos atuando em nossa sociedade |,
pessoas cientes e conscientes de suas agdes, isso €, pessoas que refletem sempre
sobre suas acdes e isso nos faz retornar a Schon, que refor¢a , na pagina 23, os
passos para a reflexao-na-agcdo que devem ser dados pelos professores reflexivos
para auxiliarem os educandos nessa importante empreitada. Com essas agdes,
percebemos a postura reflexiva de Francisco, pois nos mostrou de uma maneira
bem clara que € essencial o papel do professor e a participagcdo da escola, porque
muitas vezes as familias que seriam primordiais nessas tarefas, se mostram
desestruturadas e nao auxiliam como deviam nessa importante caminhada para a
formacéo dos cidadaos, fato comprovado por sua resposta ao questionamento 4 da
pagina 63.

Francisco nos mostrou, conforme resposta a indagagao 2 da pagina 62, que
procura desempenhar com responsabilidade as suas tarefas, para que isso seja um
exemplo para seus educandos, procurando assim conscientiza-los a serem cidadaos
responsaveis e conscientes de seu papel na sociedade. Essas atitudes nos lembram
Mizukami, citada na pagina 24, quando trata o professor como mediador de
conhecimentos. Para atingir esses objetivos, enfatizou, conforme resposta a
pergunta 6 da pagina 63, que o papel da Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano é
muito relevante, pois apodia todo tipo de projeto que destaca a formacao cidada de
seus alunos. E com relacdo a sua formacao escolar inicial, Francisco nos revelou,
conforme resposta a indagacao 7 da pagina 63, que pouco foi trabalhado no que se
refere a cidadania, porém alguma coisa nesse aspecto Ihe foi transmitido com certo
aproveitamento, pois foi objetivo e disciplinado.

Sendo assim, ele ressaltou, através de suas palavras e, principalmente, de
suas agdes que € de suma importancia a boa formagao dos novos professores no
que se refere ao cidaddo e a cidadania, que € algo previsto com destaque nos
artigos 2° e 32 da atual LDB, citados nas paginas 40 e 41. Francisco trata a
Matematica como um grande instrumento para que os educandos tenham uma visao
critica e dinamica dos assuntos cotidianos e nos revelou isso nas suas palavras
quando disse, conforme resposta ao questionamento 9 da pagina 64, que os
educandos terao através da matematica “ uma administracdo melhor de suas vidas,

encarando a vida com menos ardor e dificuldades.” Esse tratamento citado esta de
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acordo com os objetivos do PAIE que se encontram na pagina 28. Ele demonstrou
aqui a sua preocupacgao nao s6 com o aluno, mas com o cidadao.

Finalizando, Francisco demonstrou através de sua pratica que a matematica
quando trabalhada de uma maneira interdisciplinar, utilizando temas transversais e
acdes concretas que promovam mudangas nas maneiras de agir dos educandos, €
uma disciplina de inclusdo e ndo de exclusdo, conforme resposta a interrogagao 10
da pagina 64. Assim, o professor demonstra estar de pleno acordo com um dos
principios basicos do PAIE, relacionado na pagina 27, que enfatiza as melhoras dos
processos de ensino e aprendizagem em sala de aula.

O professor Jodao Batista demonstrou que o seu conceito de cidadania,
conforme resposta a pergunta 1 da pagina 65, esta intimamente relacionado com a
inclusdo social de seus educandos. Para atingir essa inclusdo, ele nos revelou,
conforme resposta a indagagado 2 da pagina 65, que utiliza conceitos de cidadania
em suas aulas ao oferecer oportunidades e condi¢des de participacédo de todos, para
que reflitam suas experiéncias e procurem agir conforme suas reflexdes. Isso esta
em sintonia com Schon, citado na pagina 22, quando esse nos revela as
caracteristicas que o professor deve possuir para obter sucesso nas suas ag¢des do
dia-a-dia. Observando algumas de suas aulas, percebemos que a sala de aula é o
local onde ele procura trabalhar valores sociais, criticos e até mesmo, ambientais
fatos que constatamos ao ensinar calculos numéricos ele procurou fazer operacoes
envolvidas no orgcamento doméstico, compras no supermercado, incentivando os
alunos a compararem precos e decidir pelo melhor local para realizar suas compras
e também ao ensinar areas e volumes, procurou chamar atengao aos problemas da
comunidade, como areas nativas devastadas para pasto e volume de agua dos
ribeirbes que cercam o municipio, destacando ai a necessidade de uma ampla
preservacao ecoldgica demonstrando assim sua preocupagdo com uma formacgao
cidada de qualidade de seus alunos e que esta atento aos conceitos de cidadao e
cidadania contidos nos PCNs, citados na pagina 41.

A tabela por ele utilizada em sala de aula, referente ao orgamento de uma
familia de 4 pessoas, cuja renda familiar liquida gira em torno de R$500,00, ilustra
um dos fatos citado acima.

Vejamos.
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ITENS

DESPESAS PREVISTAS

DESPESAS REAIS

Alimentacao 150.00 155.00
Saude 25.00 20.00
Lazer 25.00 20.00
Taxas 40.00 45.00
Habitacao 0.00 0.00
Automoével 0.00 0.00
Combustivel 0.00 0.00
Transporte 50.00 60.00
Roupas 40.00 30.00
Presentes 20.00 20.00
Educacao 40.00 30.00
Gastos Diarios 90.00 80.00

TOTAL EM R$ 480.00 460.00

deveres,

Jodo Batista destacou também em suas palavras, conforme resposta ao

conscientizagdo de seus educandos(figura13).

sendo assim, ele nos

Figura 13
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questionamento 4 da pagina 66, que para a construgdo de uma sociedade justa, na
qual todos sonhamos é necessario uma formagao consciente de seus direitos e
revelou uma grande preocupagao com a

Para tal conscientizagcdo, Joao




Batista procura sempre incutir em seus alunos a importancia da participacéo de
todos nas agbes e reflexdes dos fatos e aspectos trabalhados concernentes a
cidadania. Para conseguir tais objetivos, o professor revelou-nos como resposta a
interrogacao 6 da pagina 66, que a Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano acredita
nas atitudes de seus educadores, apoiando todos os projetos referentes a pratica da
cidadania. Isso esta de acordo com a definicdo do PAIE, citado na pagina 28, onde
destaca a participacdo de todos como algo essencial para atingir as metas do
programa.

Ja com relacdo a sua formacgao escolar inicial, percebemos através de
algumas reflexdes e de sua resposta a pergunta 7 da pagina 67 , que foi muito
pouco trabalhado os assuntos de cidadania, que seu curso foi muito tradicional,
valorizando apenas o aspecto quantitativo da Matematica. Jodo Batista considerou
através de sua resposta a indagacado 8 da pagina 67, o fato da necessidade do
curriculo ser um instrumento dindmico e nao totalmente pronto e acabado , dai a
necessidade dos aspectos de cidadania estarem ali incluidos. Esse conceito esta em
harmonia com um dos principios basicos do PAIE, citado na pagina 27, que enfatiza
sobre as melhorias do processo ensino aprendizagem que o programa possibilita.
Mostrou também que, devido ao fato da matematica estar presente nas diversas
areas do conhecimento € indispensavel que os educandos tenham uma boa
formacao na disciplina para que esses possam vir a ser verdadeiros cidadaos para
nossa sociedade, conforme sua resposta ao questionamento 9 da pagina 67. Joao
Batista, através de suas ac¢des, destacou que para a busca de uma vida mais digna
e humana, a Matematica deve ser um instrumento de inclusdo, sendo assim, o
professor demonstrou a sua enorme preocupacido com o futuro de seus educandos,
fato que observamos na sua resposta a interrogagdo 10 da pagina 67. Essas
atitudes mostram que o professor possui em mente e esta atento aos artigos 2° e 32,

citados nas paginas 40 e 41.

V.3.4 Questionarios Respondidos pelos Alunos

Ressaltamos aqui que nossa pesquisa focaliza acdes de professores atuantes
no ensino da Matematica, e para isso nos baseamos no Programa de Apoio a
Inovagdes Escolares ( PAIE ) do Governo do Estado de Minas Gerais, um programa

que busca alternativas para superar o baixo rendimento dos alunos no ensino da
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Matematica, recorrendo a criagcdo de oficinas pedagdgicas e aplicagdao de novas
metodologias através da capacitagao dos professores que atualizardo o curriculo e
aplicardo técnicas inovadas em aulas atrativas, interessantes e participativas.
Porém, registraremos a participagdo dos alunos nesse programa, pois foram para
eles que as acgdes desses professores atuantes se direcionaram.

Assim, observaremos agora as questdes respondidas pelos alunos da Escola
Estadual Cel. Gabriel Capistrano a respeito de sua participagdo no programa PAIE,
através da Expomat, questdes essas que relacionamos a seguir e cujo questionario
se encontra no anexo C.
1)Qual foi o seu trabalho na Expomat?

2)Vocé gostou de ter participado desse trabalho?

3)Vocé imaginava que a Matematica pudesse proporcionar uma exposigdo tao

proveitosa como essa?

4)Como vocé vé a Matematica hoje, ap0s ter participado da Expomat?

5)Gostaria nos proximos anos de participar de trabalhos semelhantes a esse?

6)Como sua familia reagiu quando vocé os informou sobre a exposicdo de

matematica?

7)Como vocé analisa a sua participagao no trabalho?Estava empenhado nele?

8)Vocé viu coisas praticas nessa exposicdo que vocé havia estudado em sala de

aula?Pode citar algo?

9)Vocé acha a matematica essencial para a sua vida?

10) Como vocé gostaria de aprender Matematica?
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Foram escolhidos trés alunos pelos professores atuantes no programa para

participarem com suas experiéncias.

A aluna Fernanda Aparecida Santos, do 3° Colegial, nos responde agora
tais perguntas .

Vejamos:

Na questdo 1, que questiona qual foi o seu trabalho na exposicdo , Fernanda
nos diz:
“O meu trabalho foi relativo a alguns aspectos da Histoéria da

Matematica .”

Na questao 2, que indaga sobre a sua participagao, ela nos relata :

“Gostei muito do trabalho, porque através dele eu pude
aprender mais sobre a matematica e como aplica-la no meu

dia- a -dia.”

Na questdo 3, que a questionava, se ela esperava uma exposiciao tao

proveitosa como essa, Fernanda nos diz :

“Néo esperava, porque quando falamos em Matematica o
que vem em nossa cabega sdo numeros ou melhor algo
chato e com essa exposicdo percebemos que a matematica

néo é o que parece.”

Na questéo 4, que pergunta qual a visao da aluna sobre a Matematica apos a

Expomat, ela nos fala :

‘Hoje a Matematica esta mais interessante e deixando de

ser tdo complexa como antes.”

Na questdo 5, que pergunta se a aluna deseja participar de trabalhos

semelhantes a esse ela nos diz :
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“Sim, pois poderei aprofundar mais no contetudo de

Matematica.”

Na questao 6,que questiona sobre a opinido da familia sobre a Expomat, ela

afirma :

“Acharam interessante e me apoiaram a participar.”

Na questao 7, que trata da participagao pessoa de Fernanda ela nos revela :

‘Além de ajudar na montagem do trabalho, pude também

”

apresenta-lo .

Na questdo 8, que trata dos conteudos estudados em classe e apresentados

na exposigao, ela diz :

“Apresentei em meu trabalho diversos assuntos que ja havia

visto em sala de aula.”

Na questao 9, que indaga sobre a importancia da Matematica, ela relata :

“E muito importante, pois dependemos dela para muitas

coisas.”

Na questado 10, que questiona como ela gostaria de aprender Matematica, ela

responde :

“Como na Expomat .”

A aluna Luzia Assungdo Cassemiro da Luz ,do 2° Colegial ,nos responde
agora as perguntas .

Na questdo 1, que questiona qual foi o seu trabalho na exposi¢ao , Luzia nos
diz:
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‘O meu trabalho na exposicdo envolveu as operagbes

basicas da matematica .”

Na questao 2, que indaga sobre a sua participagao, ela nos relata :

“ Aprendi muito com a exposigéo . “

Na questao 3, que a questiona se ela esperava uma exposicao tao proveitosa

como essa, Luzia nos diz :

“Sim, pois a Matematica é uma matéria gostosa e pratica .”

Na questao 4, que relata sobre qual a visdo da aluna sobre a Matematica

apos a expomat, ela nos fala :

“Yejo a matematica como uma ciéncia essencial que esta

presente em todo universo.”
Na questdo 5, que pergunta se a aluna deseja participar em trabalhos
semelhantes a esse, ela nos diz :
“Sim, pois é um trabalho muito interessante e proveitoso .”

Na questao 6, que questiona,a opinido da familia sobre a Expomat,ela afirma :

“Minha familia perguntou como seria a exposicdo, me

ajudaram com cartazes e enfeites e vieram vera exposi¢cdo .”

Na questdo 7, que trata da participagao pessoal de Luzia, ela nos revela :

“Fui bem.Empenhei-me para muito e me esforcei para fazer um

trabalho bom, e acho que ficou 6timo.”

Na questado 8, que trata dos conteudos estudados em classe, e apresentados

na exposigao, ela diz :
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“Muitos assuntos, principalmente os que envolviam o calculo

de areas .”

Na questéo 9, que indaga sobre a importancia da Matematica, ela fala :

“E muito importante, pois ela faz parte de nossas vidas e

esta presente em tudo o que fazemos.”

Na questdo 10, que questiona, como gostaria de aprender Matematica, ela

responde :

“Em aulas dadas de modos diferentes, como na Expomat .”

O aluno Rodrigo José Siqueira de Paiva, da 7% série, nos responde agora

as perguntas .

Na questdo 1, que questiona qual foi o seu trabalho na exposi¢cao , Rodrigo
nos diz:
“Meu trabalho foi sobre graficos, do perfil da cidade de Séo

Sebastiao da Bela Vista.”

Na questéo 2, que indaga sobre a sua participacao, ele nos relata :

“Com a minha participagcdo, melhorei muito meu aprendizado

em Matematica.”

Na questao 3, que o questiona se ele esperava uma exposicao tao proveitosa

como essa, Rodrigo nos diz :

‘Ndo Iimaginava que essa exposigcdo tivesse um
aproveitamento extraordinario como teve .”
Na questdo 4, que relata, qual a visdo do aluno sobre a Matematica apos a

expomat, ele nos diz :
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“Vejo a Matematica mais valorizada e mais facil de entendé-

k24

la.

Na questdo 5, que pergunta se o aluno deseja participar de trabalhos

semelhantes a esse ele nos fala :

“Eu desejaria participar de novos projetos como esse. “

Na questdo 6, que questiona, a opinidao da familia sobre a Expomat, ele

afirma :
“Minha familia me incentivou a participar desse trabalho
escolar e fez com que me esforgcasse e que me empenhasse
muito.”

Na questao 7, que trata da participagao pessoal de Rodrigo, ele nos revela :

“Eu percebi que tive uma boa participagdo, pois ajudei a

realiza-lo e a apresenta-lo .”

Na questéo 8, que trata dos conteudos estudados, em classe, e apresentados

na exposigao, ele diz :

“Vi coisas que ja havia aprendido, mas vi coisas novas

também .”

Na questéo 9, que indaga sobre a importancia da matematica, ele fala :

“Ela é muito importante, pois faz parte da vida.”

Na questdo 10, que questiona, como gostaria de aprender Matematica, ele

responde :
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‘Através de material concreto, pesquisas e aulas

expositivas.”

V.3.5 Anadlise dos Questionarios Respondidos pelos Alunos

A aluna Fernanda, através do seu trabalho em Historia da Matematica
revelou-nos uma boa sensibilidade na aprendizagem da matéria. Demonstrou estar
atenta as coisas do dia-a-dia e enxergou, através desse projeto, que a Matematica
pode ser mais atraente e n&do ‘chata’, segundo ela mesma disse no item anterior.
Afirmou também que viu a Matematica mais interessante, demonstrando assim estar
atenta aos detalhes que possam melhorar o aprendizado da disciplina. Finalizou
dizendo que o apoio familiar foi importante, revelando ser uma pessoa que gosta de
contar ndo s6 com a escola, mas com a familia e que gostaria de aprender sempre a
matematica como aprendeu nesse projeto.

Com essas palavras, a aluna demonstrou que as agdes propostas no projeto
PAIE, citadas na pagina 28 foram alcangadas.

A aluna Luzia, trabalhando com as operagdes basicas da Matematica,
demonstrou que aprendeu muito, pois revelou em suas palavras que a disciplina &
gostosa e pratica. Percebemos um gosto pela Matematica que certamente
influenciou positivamente no seu aprendizado. Ela revelou estar atenta a presenca
da Matematica na vida, quando disse que essa € uma ciéncia do universo. Mostrou
através de sua fala, que se interessa pela matéria ao comentar, que a exposi¢éo foi
interessante e proveitosa e destacou também, que € uma pessoa que valoriza 0
apoio familiar, nos relatando que foi até ajudada na confecg¢ao de seus cartazes. Ela
destacou que foi bem no trabalho, pois enfatizou que ndo sé o confeccionou, mas
também o apresentou, demonstrando um zelo pela aprendizagem matematica que,
com certeza muito a auxiliara na sua caminhada escolar. Assim, ela demonstrou que
um dos principios basicos do PAIE, que é a melhoria do processo ensino
aprendizagem, citado na pagina 28, foi atingido em seus trabalhos. Terminou
dizendo que a Matematica esta presente em tudo o que fazemos, reafirmando a sua
conscientizagdo em estudar essa disciplina cada vez mais.

O aluno Rodrigo, através do seu trabalho envolvendo graficos, nos revelou
que melhorou muito o seu aprendizado em Matematica. Percebemos isso

principalmente quando ele diz que vé hoje a Matematica como uma disciplina mais
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facil de ser entendida. Mostrou também uma vontade de aprender mais, através de
programas semelhantes a esse, pois nos disse que gostaria muito de participar de
novos trabalhos tdo proveitosos como esse. Revelou ser uma pessoa que gosta de
ser incentivado pela familia, pois destacou em suas palavras o apoio que recebeu.
Aqui ele nos revela um importante principio do PAIE, citado na pagina 28, que diz
sobre a importancia fundamental da participacdo de todos para o sucesso desse
programa. Finalizou demonstrando ter gostado de sua participacdo, quando nos
disse que ndo so trabalhou na confecgdo, mas também na sua apresentacido e que
como a Matematica faz parte de toda nossa vida nos revelou o desejo de aprendé-la

ainda mais como foi nessa exposicao.

V.3.6 Questionarios Respondidos pelo Diretor e pela Supervisora

Observaremos as perguntas relacionadas a seguir, cujo questionario se
encontra no anexo C, respondidas pelo Diretor e pela Supervisora da Escola

Estadual Cel. Gabriel Capistrano, sendo eles participantes importantes do PAIE.

1)Na sua opiniao, qual é a importancia do programa PAIE para a Escola Estadual

Cel Gabriel Capistrano ?

2)Na sua opiniao, o programa PAIE exerceu influéncia na formagéao continuada de

seus professores?

3)Que beneficios o programa PAIE trouxe para os alunos de sua escola?

4)Vocé notou alguma diferenca entre a maneira no ensino Matematica , antes e
depois do PAIE ?

5) Em sua opinido, observar o cotidiano é importante nas aulas de Matematica?

Exemplifique.

6) Vocé acha importante, refletir sobre aspectos diferentes de como ensinar

Matematica, por exemplo, na aplicacdo da cidadania?
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7) Vocé observou, se o programa PAIE despertou o habito de reflexdo nas suas

aulas de matematica?

8)O que vocé pode relatar sobre a opinido dos alunos a respeito do programa PAIE

( Expomat )?

9) O que vocé pode dizer sobre a opiniao dos Pais sobre o PAIE (Expomat)?

10)Qual a sua analise sobre a opinido da comunidade a respeito do programa PAIE

(Expomat) ?

Palavras do Diretor, Cleifon Renato de Souza:

Na questdo 1, que fala sobre a importancia do Programa PAIE para a escola

ele diz:

“Nossa escola foi duas vezes contemplada com o programa
PAIE, sendo que nas duas o resultado foi muito bom. A
primeira vez o projeto foi o teatro, que despertou o interesse
pala arte de interpretar nos nossos alunos. Agora, a
Matematica , um conteudo que todas as escolas encontram
uma certa dificuldade em ensinar.Com o programa PAIE

grande parte dessas dificuldades foram sanadas.”

Na questdo 2, que indaga sobre a influéncia do programa PAIE na sua

formacéo profissional, Renato comenta :

“Na minha formacgéo, posso dizer que passei a observar que
o professor depois do PAIE mudou a sua maneira de dar

aulas, pois aprendeu muito com o programa.”

Na questao 3, que questiona sobre os beneficios do programa PAIE para os

alunos, ele diz :
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“Mostrou uma Matematica que eles ndo conheciam, uma
Matematica da vida deles, que com certeza, eles irdo tirar
proveito no seu dia-a-dia. Além disso, o crescimento do
professor vai gerar uma melhoria na qualidade de ensino, e

quem sai ganhando é o aluno.”

Na questado 4, que destaca a diferencga entre o ensino da Matematica antes e

depois do PAIE, Renato nos diz :

Na questdo 5,

cotidiano, ele destaca :

“Como diretor posso dizer que a postura dos meus

educandos ja é outra com relagdo ao estudo da Matematica .”

que questiona sobre a aplicabilidade da Matematica no

“Os professores tém observado muito o cotidiano, pois tém
utilizado dados de propaganda de jornais e revistas, contas
de agua e eletricidade, bem como orgamentos domeésticos

em sala de aula.”

Na questao 6, que relaciona Matematica e Cidadania, Renato responde :

Na questdo 7,

matematica , ele diz :

“Que destacar acbes de cidadania foi o ponto forte da

exposicdo de Matematica”.

que pergunta sobre o habito de reflexdo nas aulas de

“‘Néo s6 os professores de Matematica como também os

professores dos demais conteudos refletiram muito durante

o PAIE e, com certeza, essa reflexdo trara melhoria na

qualidade do ensino.”
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Na questao 8, que pergunta , a opiniao geral dos alunos sobre a Expomat, o

diretor diz :

‘A Expomat foi um desafio langcado aos alunos, onde de
inicio nem nos educadores sabiamos direito onde buscar as
armas para vencer o desafio . Com o desenrolar do PAIE ,
as coisas foram ficando mais claras, as idéias aparecendo ,
os alunos despertando cada vez mais para a Matematica e o
que parecia dificil de acontecer acabou surpreendendo a

todos: a 1° Exposicdo de Matematica.”

Na questéo 9, que questiona a opinido geral dos pais, ele fala :

“Os pais gostaram demais, por ser diferente e pelo motivo de
que todos participaram e ainda aprenderam o0s diversos
conteudos matematicos.”

Na questéo 10, que questiona a opiniao da comunidade em geral, Renato diz :

“A comunidade aprovou o projeto, os comentarios foram os
melhores possiveis, ndo s6 da nossa comunidade como

também dos visitantes que aqui estiveram.”

Passaremos agora a observar as resposta do questionario da Supervisora

Escolar da Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano, Clélia Beraldo Nadalini :

Na questdo 1, que fala sobre a importancia do Programa PAIE para a escola,

eladiz:

“Programa PAIE-Programa de Apoio as Inovagdes Escolares
em prol da pro-qualidade busca a melhoria do ensino
mediante esforgo conjunto e participagédo de todos. O PAIE
foi para a escola uma oportunidade de enriquecimento e

introdugdo de uma nova dinédmica na pratica educativa.”
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Na questdo 2 ,que indaga sobre a influéncia do programa PAIE na sua

formacéo profissional, Clélia comenta :

“A influéncia do PAIE na formagéo profissional de todos os
participantes foi muito valiosa, pois vem colaborando com as
mudancgas curriculares para melhor atender a diversidade

educativa dos alunos.”

Na questao 3, que questiona sobre os beneficios do programa PAIE para os

alunos, ela diz :

“Inimeros sé&o os beneficios que o programa PAIE trouxe
para todos ndés da escola, alunos, professores e
comunidade, despertando o0 conhecimento prévio a

curiosidade e os interesses dos alunos.”

Na questado 4, que destaca a diferencga entre o ensino da matematica antes e

depois do PAIE, Clélia nos fala :

“Ensinar Matematica antes do PAIE => conteudos alheios ao
contexto do aluno. Ensinar Matematica depois do PAIE =>
construgdo do conhecimento, desenvolvendo habilidades,

estratégias diversificadas, estimulo em aprender.”

Na questdo 5 , que questiona sobre a aplicabilidade da matematica no

cotidiano, ela destaca :

A realidade cotidiana é sempre aspecto a se trabalhado em
sala de aula.Com muito mais justificativa, a matematica deve
ser nossa companheira de todas as horas, matematizando

0S acertos, erros e reavaliando a todo momento.”

Na questao 6, que relaciona Matematica e Cidadania, Clélia responde :

&7



‘Se a Matematica € a companheira do dia a dia, ela é
essencial no exercicio da cidadania, como fator norteador
em varios aspectos da vida, como: ganho, perda, lucro,

prejuizo, economia, despesas, etc.”

Na questdo 7, que pergunta sobre o habito de reflexdo nas aulas de

Matematica, ela diz :

‘Reflexdo e acdo devem estar sempre presentes em todas

as nossas decisoes diarias .”

Na questdo 8, que pergunta sobre a opinido geral dos alunos sobre a

Expomat, a supervisora diz :
‘A respeito do PAIE voltado a Matematica notamos alunos
mais interEstados, clientela mais animada e mais raciocinio
a pratica.”

Na questéo 9, que questiona a opinido geral dos pais, ela fala :

“Os pais depositaram mais credibilidade na escola, nos

funcionarios e nos alunos e,em especial, em seus filhos .”
Na questéo 10, que questiona a opinido da comunidade em geral, Clélia diz: :

“Com o programa PAIE na modalidade Matematica,

conforme projeto elaborado pela escola com o apoio da

comunidade ambos se beneficiaram com a cultura

matematica na vida e na cidadania.”
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V.3.7 Anadlise dos Questionarios Respondidos pelo Diretor e pela Supervisora

O Diretor Renato revelou-nos através de suas palavras ser uma pessoa que
valoriza programas da SEE-MG, como esse, o PAIE, desenvolvido para obter
melhorias na educacdo. Percebeu mudancas na didatica de seus professores de
matematica, pois notou em todos uma preocupagdao em aplicar conceitos do
programa na preparagdo e execugdo de suas aulas, algo que nédo era tao
expressivamente observado anteriormente, demonstrando assim que acompanhou
de perto o desenvolvimento de seus professores. Essas palavras nos remetem a
Ponte, na pagina 22, que diz que os professores investidos sdo aqueles que
possuem entusiasmo e responsabilidades em suas tarefas. E ao dizer que o
crescimento do professor melhoraria o desempenho da Matematica, o diretor
enfatizou a sua preocupagao ndo s6 com o ensino, mas com a aprendizagem, o que
nos leva a concluir que o seu empenho a favor de uma educagao de bom nivel é
algo essencial a sua conduta. Isso esta de acordo com a definicdo do PAIE citado
na pagina 28. E ao relatar que seus professores tém procurado levar o cotidiano
para a sala de aula, mostrou que tem observado o desenvolvimento diario da
Matematica trabalhada com seus educandos. Renato também destacou a
participacao ativa de professores de outras areas na exposicao de Matematica, fato
que nos revela preocupacédo da direcdo da escola com a interdisciplinaridade. Ele
disse que esse projeto foi um desafio a todos os profissionais de sua escola e que
os alunos também foram desafiados, mas com o desenvolvimento do programa,
todos se empenharam e se qualificaram para execucdo da exposicdo de
Matematica. Aqui ele destaca um dos principios basicos do PAIE, citado na pagina
28, que ressalta sobre a participagao de todos para o bom andamento do programa.
Renato destacou a importéncia do projeto PAIE para o sucesso desse trabalho com
a Matematica e finalizou as suas consideracbes demonstrando ser importante a
participacdo concreta da familia e da comunidade nos projetos que a escola
empreende com seus educandos. Revelou aqui um dirigente atuante e democratico.

A supervisora Clélia, enfatizou que esse foi o segundo PAIE desenvolvido
na escola e demonstrou ser uma profissional que busca alternativas diversas para a
melhoria do ensino e aprendizagem em sua escola. Destacou que o primeiro projeto
foi na area das artes e esse na Matematica e que ambos foram muito importantes

para a comunidade escolar, pois através deles muitas dificuldades foram sanadas.
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Demonstrou ser uma pessoa que se preocupa com o curriculo e revelou atenta a ele
para que seja um instrumento de atendimento as necessidades dos alunos. Aqui ela
nos revela estar atenta e de acordo com os objetivos do PAIE, citados na pagina 28.
Enfatizou que o PAIE despertou a curiosidade dos alunos, fato que revelou o
acompanhamento que dispensou ao projeto. Analisou o antes e o depois do PAIE
com autoridade, mostrando que refletiu sobre a pratica pedagdgica escolar em sua
escola e destacou em suas palavras aspectos de cidadao e de cidadania, revelando
atencdo a pratica da matematica. Portanto, ela demonstra conhecer os artigos 2° e
32 da nova LDB citados nas paginas 40 e41. Destacou a importancia da reflexao
aliada a agao mostrando a sua preocupagao com a praticidade da Matematica, nos
remetendo a Schon, que na pagina 23, nos mostra os momentos para que essa
reflexdo seja obtida com sucesso.

Em suas palavras deu énfase na credibilidade da escola, destacando o papel
dos funcionarios e principalmente dos alunos, demonstrando ser atenta e sensivel
ao ambiente escolar que supervisiona e ciente da necessidade da participacao de
todos, como nos mostra um dos principios basicos do programa, citado na pagina
28. Finalizou suas palavras, dando destaque ao ensino da Matematica, pois
enfatizou que todos se beneficiaram com a cultura matematica e com os aspectos de

cidadania trabalhados nesse programa.
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VI CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciarmos nossas consideragdes finais, podemos destacar que os
objetivos dessa pesquisa, citados na pagina 4 trouxeram diversas contribuicbes ao
desenvolvimento profissional de seus professores participantes, pois com base nos
relatos anteriores, percebemos que estdo empenhados em elevar o nivel das
aprendizagens, buscando estratégias diferenciadas para a promog¢ao do ensino e
propondo trabalhos reflexivos, visando com essas agdes, a pratica da cidadania,
pratica essa que todos afirmaram ter sido falha em sua formacao inicial e que o
programa PAIE veio complementar. Dessa forma, ressaltamos que os professores
perceberam a importancia dessa pratica cidada e isso vem responder a questao 1
proposta na pagina 3 que indagava sobre esse fato. E o saber do professor,
conforme pergunta 3, da pagina 3 foi valorizado, pois todos os trabalhos
apresentados pelos alunos no PAIE possuiam uma forte influéncia dos
conhecimentos de cada um dos professores atuantes nesse programa.

Destacamos também as diversas qualidades que os professores atuantes
nesse programa demonstraram, competéncia, profissionalismo e dinamismo. Tais
caracteristicas nos mostram, segundo citacdo de Ponte, na pagina 22, que esses
professores ficaram no grupo dos investidos, como professores que se
desenvolveram profissionalmente. Gostariamos de enfatizar o enorme grau de
criatividade exercido, pois isso nos remete a refletir que “criatividade é entendida em
muitos sentidos, sempre convergindo para a produgao de algo que fuja da rotina, ao
esperado, e traga nova dimensdo a um empreendimento” ( D’AMBROSIO,2000, p.
69).

Necessario também se faz destacarmos aqui, conforme indagacdo 1, da
pagina 3, que os alunos demonstraram zelo por suas agdes e realmente perceberam
a importancia dos exercicios que visam a cidadania. De modo semelhante, a
indagacgao 2, da pagina 3, nos é respondida, pois com as palavras dos educandos
percebemos claramente que a Matematica foi desenvolvida de uma maneira
reflexiva e reivindicadora e todos nos revelaram o interesse em estudar essa
disciplina de maneira semelhante a essa, proposta pelo PAIE. Sendo assim,
percebemos que o saber discente, conforme pergunta 3, da pagina 3, foi realmente

valorizado nesse programa, porque nas palavras dos alunos citadas anteriormente,
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notamos uma forte influéncia do saber adquirido em salas de aula presentes nos
trabalhos por eles desenvolvidos.
Realmente os educandos da Escola Estadual Cel Gabriel Capistrano se

empenharam no programa, o que nos leva a refletir que:

“Captado um desafio, compreendido, admitido as hipoteses
de resposta, o homem age. A natureza da agéo corresponde
a natureza da compreensdo. Se a compreensao é critica ou
preponderantemente critica, a acao também o sera. Se é
magica a compreensdo, magica sera a acdo”( FREIRE, 1974,
p.107).

Destacamos também que, tanto o Diretor Professor Renato, como a
supervisora, Professora Clélia, compreendem e realizam ag¢des que demonstram
que:

“A prética educativa escolar revela ser o espacgo privilegiado

para a execugdo de procedimentos que garantam aos

individuos o desenvolvimento nas formas de agir e de

pensar que acesse 0 processo homogeneizador necessario

a apropriagdo das objetivagbes genéricas para — Si*
(GIARDINETTO, 1999, p.29).

Assim, apos o programa PAIE desenvolvido na area da Matematica, na
Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano, na cidade de Sao Sebastido da Bela Vista -
M.G, durante o 2° semestre de 2002 até o 1° semestre de 2003, percebemos a
existéncia de uma possibilidade muito grande dessa disciplina, nos préximos anos
vir a ser trabalhada por essa escola de um modo reflexivo, ativo e dinamico,
diferentemente do modo tradicional e excludente ainda presente em muitas escolas.

Tal perspectiva é confirmada pela atitude de toda comunidade escolar:
professores, alunos, pais que participaram desse programa, pois foram ativos e
deram mostras do que podem fazer a partir de agora e num futuro proximo com o
ensino e com a aprendizagem da Matematica. Assim, a educagao, nessa escola,
passara longe de tornar um “[...] ato de depositar, em que os educandos s&o o0s

depositarios e o educador o depositante” ( FREIRE, 1970, p.66) .
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Também, analisando esses fatos, podemos afirmar que a Escola Estadual Cel
Gabriel Capistrano desenvolve com destreza sua habilidade social, quer seja através
desse programa ou mesmo no seu dia-a-dia, nos remetendo a CHALITA, que nos

diz que,

a habilidade social se constréi necessariamente por um
caminho de convivéncia e de solidariedade, de conhecimento
do mundo e de interagdo, um processo de inter-relagdo com
pessoas e processos diferentes, com historias diversas. Acima
de tudo, a habilidade social se constréi pelo respeito e
equilibrio, fundamentais para o convivio humano. Se constroi
pelo trabalho em equipe, pela colaboracao, pela cumplicidade e
pelo afeto” (CHALITA, 2001, p. 232).

Outra perspectiva que nos convém relatar € que diversos trabalhos — de
monografias e de conclusdo de curso - estdo e serao realizados, principalmente por
académicos da UNIVAS, com base na pesquisa realizada por essa dissertacido
(para ilustrar esse fato, veja o anexo D), e que relatam trabalhos de alunas do curso
de pedagogia, da referida universidade, que participaram da Expomat como
visitantes e cujo trabalho ja realizado comprova essa excelente perspectiva.

Portanto, todos ganharao, pois com um ensino critico e reflexivo praticado, o
exercicio da cidadania sera aplicado aos diversos conteudos matematicos,
habilitando assim os educandos a se tornarem cidadaos reivindicadores e atuantes
em nossa sociedade.

Enfim, durante toda essa pesquisa estivemos envolvidos com o tema:
‘Desenvolvendo Cidadaos Atuantes por Meio do Ensino da Matematica: O Caso do
Programa PAIE do Governo de Minas Gerais’. E nessa caminhada constatamos que
os professores envolvidos no programa agiram sempre em busca de agbes que
procuravam praticar temas da Matematica com o dia-a-dia dos educandos.
Afirmamos isso com base nas aulas por nds acompanhadas e pela Expomat,
realizada como uma exposicao publica desse esfor¢co por parte da comunidade

escolar, enfim podemos reafirmar aqui o papel importante dos objetivos e diretrizes
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tracados pelo programa no desenvolvimento de professores atuantes através do
ensino da Matematica.

Portanto, o papel desempenhado pelo PAIE foi sem duvida alguma sanar
dificuldades em Matematica através da participacao ativa de professores atuantes na
busca de acgdes que facilitarao o ensino e a aprendizagem da disciplina, agdes essas
praticadas em forma de aulas dinamicas com o auxilio de jogos, exposigoes,
debates, painéis, que se desenvolveram com bom éxito durante todas observacdes
realizadas nessa pesquisa .

No nosso propdsito em alcangar respostas as nossas indagagdes, buscamos
sempre as metas e alvos que haviamos tragados. E com base nesse trabalho,
teremos algumas propostas e contribuicbes para o desenvolvimento de cidadaos
atuantes através do ensino da Matematica.

A proposta do governo mineiro em diminuir a retencdo e a desisténcia,
através do programa PAIE - programa que busca inovagdes pedagogicas para que o
professor melhore o seu desempenho na sala de aula € uma proposta que pode dar
resultados positivos. Porém, tal trabalho por ser colaborativo e reflexivo exige total
empenho de todos os seus participantes, ndao s6 dos professores de Matematica,
como dos coordenadores, diretor, servigais e de toda a comunidade educativa.

No caso da Escola Estadual Cel. Gabriel Capistrano, o programa foi
desenvolvido com um bom nivel de aproveitamento e toda a comunidade escolar foi
motivada a participar e realmente participou com empenho. Conforme frisado,
percebemos que segundo a pergunta 4, da pagina 3, o trabalho coletivo e
participativo foi um dos pontos fortes desse projeto. Mas aqui fica uma ressalva: se
essa escola ndo se empenhasse totalmente nesse programa, com certeza, s6 0s
conhecimentos tedricos desse trabalho ndo levariam a pratica alguma. Sendo assim,
observamos que o sucesso desse programa esta aliado a necessidade constante de
acao e reflexao por parte de todos os envolvidos.

Notamos, também que esse programa s podera ter um resultado duradouro,
se os professores atuantes desenvolverem nos seus alunos uma conscientizacao de
que a Matematica € um instrumento util e pratico para todos. Alertamos que essa
conscientizagdo deve sempre estar presente na pratica de sala de aula de seus
professores participantes.

Trabalhamos durante cerca de um ano nessa comunidade. Durante esse

tempo, a Matematica foi desenvolvida de uma maneira ndo excludente, colocando
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em pratica conceitos de cidadania e buscando constantemente um ambiente para a
preparagao de cidadaos criticos e atuantes. De acordo com a pergunta 5, da pagina
3, convém responder que todos os participantes, principalmente alunos e
professores, apresentaram através de suas agdes, mudangas em suas posturas,
fato que prova que o PAIE estava estruturado para esse fim.

O programa foi aplicado. E entdo? Sera que a Matematica continuara a ser
contextualizada ou voltara a ser tradicional? E a pratica pedagdgica dos professores,
como ficara daqui para frente? E a comunidade, reivindicara agdes agora € num
futuro proximo?

Temos o6timos motivos para sonharmos com respostas positivas, mas para
que essas questdes sejam respondidas, fazemos agora algumas consideragoes -
também como respostas ao questionamento 6, da pagina 3, que indaga sobre ag¢des
para promover mudangas no ensino e aprendizagem da Matematica, sugerimos que
programas como esse sejam sempre desenvolvidos, porém acrescentados de

alguns detalhes, como :

o A pratica pedagdgica desse programa deve ser desenvolvida periodicamente

por cada escola participante.

° A comunidade escolar deve ter recursos e autonomia para continuar tal

pratica pedagogica desenvolvida pelo PAIE.

° Grupos de pesquisas envolvendo todos os participantes do PAIE devem ser
criados para que o0s proximos trabalhos sejam aprimorados e assim possibilitem

novas conquistas .
o Pequenos projetos devem ser desenvolvidos apos o PAIE para que o uso de
calculadoras, computadores e jogos sejam utilizados de uma maneira peridodica em

salas de aula.

o Acbes concretas de cidadania devem ser incorporadas periodicamente nos

trabalhos de Matematica propostos em aulas.
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. Temas do dia-a-dia, ética, saude, meio ambiente, pluralidade cultural, enfim,
os diversos temas transversais devem constar de momentos pos PAIE e que, tais
temas, sejam discutidos com todos os patrticipantes do programa, sempre visando a

aplicabilidade da Matematica.

Nesse trabalho apresentamos a aplicagdo do programa PAIE; o que ele
proporcionou aos seus participantes e, principalmente, como desenvolveu
professores como cidadaos atuantes por meio do ensino da Matematica. E para
confirmarmos essas observagdes, destacamos que um relatério pos PAIE foi
confeccionado pela Escola Cel Gabriel Capistrano e apresentado a SRE de Pouso
Alegre-MG. Esse relatério encontra-se no Anexo E.

Finalizamos a apresentacdo de nossa pesquisa destacando a real
necessidade do aprimoramento da educagéo inicial dos professores, seja com a
ajuda de programas - como o PAIE, por nés apresentado ou por outras iniciativas
pedagogicas semelhantes, pois todos serdo beneficiados: professores, alunos, pais,
comunidade escolar, enfim toda sociedade ganhara com os frutos obtidos por essa
nobre iniciativa proporcionada por cidadaos atuantes no ensino, principalmente, no

ensino da Matematica!
Concluindo, tenhamos sempre em mente que:
“Nao é possivel viver impunemente em um mundo de
incluidos e excluidos. Urge que novos lideres surjam e

tenham a sensibilidade de resgatar a dignidade humana em
todas as dimensées.” (CHALITA, 2001, p.263).
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ANEXO A

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO

FUNDAMENTAL

INFANTIL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO

E

FICHA DE INSCRIQE\O PROGRAMA DE APOIO A INOVACOES
EDUCACIONAIS -
1- Identificacdo da Escola
Nome:
Cddigo de Especi
Urbana Rural
identificacao: al
Endereco: Rua/ Avenida
N° Bairro Municipio
CEP Telefone Fax
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Superintendéncia Regional de Ensino N°
Nome da SRE

2- Manifestagao de Interesse:

A Escola Estadual , declara

seu interesse em participar do PAIE no ano letivo de ...... . A escola se compromete

a apresentar seu Projeto me conformidade com as normas estabelecidas.

Local e Data

Diretor da Escola (Nome)
Assinatura

Representante do Colegiado: (Nome)
Assinatura

3- Comprovante de recebimento

Declaro ter recebido em duas vias a Ficha de Inscricio da Escola

Estadual

Cddigo de Identificagao , por estarem completas as informagdes nela

de n° solicitadas.

Superintendéncia Regional de Ensino N° Nome
da SRE

Local e Data

Assinatura do responsavel
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SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO INFANTIL E
FUNDAMENTAL

TERMO DE COMPROMISSO

Pelo presente, comprometem-nos junto a Secretaria de Estado da Educacdo de
Minas Gerais, representada diretamente pela Diretoria de Desenvolvimento da
Educacao Infantil e Fundamental, a viabilizar a execugdo do Projeto nos aspectos a
saber:

Desenvolver uma pratica coletiva de reflexao sobre a escola e deus problemas;
Indicar uma equipe para atuar diretamente no projeto;

Proporcionar situagao de encontro na escola dos membros da equipe de elaboracao

do projeto.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do Diretor da Escola
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Instrugdes a Escola

Para participar a escola deve:

Consultar o colegiado que, se de acordo, indicarda um representante para assinar a Ficha
de Inscrigao, juntamente com o Diretor.
Registrar os dados de forma completa e clara, a maquina ou em letra de forma. Nao se

aceitam rasuras.

Entregar a Ficha de Inscricdo na SRE
Solicitar o Comprovante de Recebimento da Inscricdo conservando-o no arquivo da escola.

O resultado das escolas que foram beneficiadas sera divulgado pela SRE
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ANEXO B

PAIE

Programa de Apoio A Inovagoes Escolares

PRODEC

Projeto de Desenvolvimento curricular

E. E. “ Cel. Gabriel Capistrano” R. O. 3.5 .B. 2
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E.E.“CEL. GABRIEL CAPISTRANO“R.0.3.5.B.2
DECRETO LEI N° 4949 DE 27/01/56 — C. G. C. : 19.686.732 / 0001-05
RUA: SILVIO PALMA DE CASTRO, 67 — B° : CENTRO — SAO SEB. DA BELA
VISTA — MG — TEL . 0XX35 (3 453) 1352

PRODEC

1-ldentificagado do Projeto

Titulo: Aprender Fazendo

Dados da Escola:

Nome da Escola: Escola Estadual “ Cel. Gabriel Capistrano”R. O . 3. 5.B. 2

Endereco ( Rua, N°, Complemento, Bairro, Cidade, CEP) : Rua Silvio Palma de
Castro, 67 — Centro — Sdo Sebastidao da Bela Vista — MG, CEP: 37.567-000

Telefone: (0xx35)3453-1352  Localizagao: ( x)Urbana ( ) Rural

Niveis e Modalidades de Ensino Ministrado:

( x ) Ciclo Intermediario e Avangado

N° de Professores do Ciclo Intermediario e Avangado 20 Matricula efetiva do Ciclo

Intermediario e Avancado 435 Alunos.
Dados da Superintendéncia Regional de Ensino:
Ne°: 322 Pdélo Regional: Regional Sul

Nome: Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre
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Pessoal que Participa da Elaboragéo do Projeto:

Nome: Cargo / Segmento
Cleifon Renato de Souza Diretor

Alexesson Pivoto Secretario

Regina Balbino Duarte Professora

Clélia Beraldo Nadalini Supervisora
Ronaldo Laurindo Bueno Professor
Juraciaba Mosti Goncalves Orientadora
Cleide Aparecida Mendes Paulino Professor

Apresentacao do Projeto:
Apresentacédo ou Resumo do Projeto:

Pretendemos com esse projeto buscar alternativas para supera o baixo
rendimento dos alunos no ensino da Matematica. Recorrendo a criagao de oficinas
pedagogicas e aplicagdo de novas metodologias através da capacitagdo dos
professores que atualizardo o curriculo e aplicardo técnicas inovadas em aulas
atrativas, interessantes e participativas.

Responsaveis pelo Projeto:

Supervisora : Clélia Beraldo Nadalini

Diretor da Escola: Cleifon Renato de Souza
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2 — Analise e Solucao Problema Pedagogico Prioritario
2.1 — Problema Pedagdgico Prioritario Focalizado pelo Projeto:

Com base na andlise do baixo rendimento escolar de nossos alunos em
matematica, percebemos a necessidade de inovar a pratica educativa a fm de
resgatar o gosto pela matematica utilizando técnicas inovadoras que possibilite
prazer na aprendizagem e construgao significativa do conhecimento matematica e
sua aplicacao.

3 — Populacio Beneficiada

3.1 Numero de Pessoas Beneficiadas pelo Projeto

Alunos:
Ciclos N° de Turmas N° de Alunos Total
Manh&a |Tarde |Noite Manh&a |Tarde Noite

2 A . C.|o3 --- --- 98 --- --- 98

Interm.

3 A . C.]o3 --- 01 97 --- 30 127
Interm.

1° A . C.|02 --- 01 71 --- 35 106
Avang.

2 A . C.|01 --- 02 43 --- 61 104
Avang.

Total Geral 09 --- 04 309 --- 126 435
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3.2 — Profissionais da Escola:

Francisco Pereira

Vera Lucia Ferreira Lacerda

Ronaldo Laurindo Bueno

Elizabete Marin Beraldo

Cleide Ap. Mendes Paulino

Maria helena P. da Silveira

Erica Renata Mendes

Maria Auxiliadora P. Barroso

Alexesson Pivoto

Maria Beatriz Paiva Ribeiro

Joao Batista Paulino

Regina Balbino Duarte

Marta Salomao Jardini

Lucia Graciana de P. Balbino

Adriana Chiste Duarte

3.3 — Outras Pessoas da Comunidade Escolar:

Anténio Jairo da Silva Ex — Aluno
Antdnio René Mendes Fotografo
Adriano Régis Pivoto Ex — Aluno

Djalma de Melo

Comerciante

Paulo Afonso de Oliveira Contabilista
Luciano Lacerda de Souza Vereador
Patric Diego Lacerda Brandao Ex — Aluno

Joaquim Augusto Lemes

Comerciante

José Benedito P. Lacerda

Prof® de Violao

Jane Mendes da Silva Ex — Aluno
Ménica Ap. de Souza Ex — Aluno
Isabel Cristina da Silva Barroso Do Lar

109




3.4 — Distribuicao de Responsabilidade por Tarefa:

Nome / Instituicéo

Cargo / Segmento

Descricao das Tarefas

Clélia Beraldo Nadalini SP6 Contratar Assessoria.
Regina Balbino Duarte P5A Fazer o controle
distribuicdo dos materiais
didaticos a serem
utilizados nas oficinas.
Cleide Ap. Mendes | P5A Selecionar atividades de
Paulino acordo com o rendimento
Jodo Batista Paulino P5A ensino aprendizagem dos
Erica Renata Mendes P3-A alunos por turmas.
Ronaldo Laurindo Bueno [PA-5
Cleifon Renato de Souza |D-3" Organizar o corpo docente
para participar
efetivamente das aulas de
capacitagao
Ronaldo Laurindo Bueno |PA-5 Apresentar os jogos e 0s
Georgia C. de Carvalho |- trabalhos produzidos
pelos alunos na exposicao
matematica.
Erica Renata Mendes PA-3 Elabora graficos e tabelas
Celina R. S. de Paiva AUX. S. para comparagdo dos
Lucia H. de M. e Silva AUX. S resultados  obtidos  nas
Teresinha S. F. de Faria | Bibliot oficinas
Joao Batista Paulino P5A Organizar a realizagédo de
Cleide Ap. Mendes | P5A gincanas ou olimpiadas
Paulino de matematica e divulgar
Erica Renata Mendes PA3 os resultados
Clélia Beraldo Nadalini SP6 Procurar  patrocinadores
Regina Balbino Duarte P5A para a premiacdo dos

trabalhos.
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3.5 — Cronograma de Execugéo e Distribuigdo de Responsabilidades:

Semestres Letivos

Acdo (n°) |Descrigdo das Tarefas 2002 2003

J JA IS |JO N |D JF |M

1.1 Selecionar e Contratar o] X

Profissional Capacitador

Elaborar Calendario e condi¢des X

para capacitacado dos Professores.

Previsdo de acompanhamento do X X
capacitador.
1.2 Comprar e instalar o material X Ix

permanente em sala especifica

2.1 Observar e aplicar avaliagbes nos X X
alunos
2.2 Analisar graficos dos X X

conhecimentos matematicos dos

mesmos.

Comparar os resultados das X X

avaliagbes com o programa de

ensino.
Selecionar os conteudos e planejar X |x X
atividades.
3.1 Compara o material de consumo X Ix X
3.2 Acompanhar o trabalho dos alunos x Ix Ix Ix Ix X
3.3 Promover encontros entre X Ix Ix |x [x X
professores
34 Promover uma Feira de
Matematica.
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4 — Plano de Agao

4.1 — Objetivo do Projeto:

Objetivo Geral:

Melhorar o rendimento em matematica e o raciocinio l6gico dos alunos do Ciclo
Intermediario ao Avangado possibilitando o desenvolvimento através do ludico,
vivenciando a pratica pedagdgica da matematica, em aulas planejadas e atrativas
elevando assim o nivel de conhecimento.

4.2 —Objetivos Especificos:

Capacitar os professores envolvidos no projeto possibilitando a aplicagao de novas

estratégias metodoldgicas.

Inovar a pratica educativa através de uma metodologia coerente com a clientela.

Adaptar o curriculo para atender as exigéncias do projeto vinculando-o a realidade

do aluno.
Conseguir que os alunos do Ciclo intermediario ao Avangado utilizem a oficina de

matematica favorecendo a construcdo do pensamento reflexivo e dominio dos

conceitos matematicos
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4.3- Metas ou Resultados Esperados — A¢bes e Tarefas

Objetivos Especificos:

N° Metas ou Resultados Esperados Acbes Tarefas

1 1.1 — Ao final de trés meses todos os|1.1.1 - Contratar] 1.1.1.1-
professores deverdo essar capacitados|assessoria  especifica | Levantamento de
em novas estratégias de ensino. para ministrar aulas e]pessoa habilitado na

acompanhar a| area para contratagao.
implementagéo da|1.1.1.2 — Contratar o
oficina de matematica. | profissional qualificado.
1.1.1.3 — Contratar o
profissional qualificado.

2. 2.1 — 80% dos professores assumirdo}2.1.1 - organizar| 2.1.1.1 —Programar o
fungbes especificas com o ( a )|cronograma de estudos. | Calendario com o
orientador ( a ) das atividades a partir do|- Equipar a escola cm|cronograma das
2°més. material didatico visando | atividades.

22 — Até o sexto més 80% dos]vivéncia e dominio dos]2.1.1.2 —  Adequar
professores deverdo confeccionar novos | conceitos matematicos. |espag¢o fisico para
materiais didaticos para consolidar a oficina pedagodgica.
aprendizagem.

3. 3.1 — Ao final do sexto més os alunos]3.1.1 - Promover]} 3.1.1.1 — Equipar a
deverdo essar agrupados conforme suas | atividades pedagodgicas|oficina com materiais
dificuldades, apresentando resultados|ja fim de que os]|necessarios as
CRESCENTES. professores repassem|dindmicas a serem

0s conceitos adquiridos | aplicadas.

obtendo os resultados|3.1.1.2 -  Integrar

esperados. contetdo para a
resultados mais
abrangentes.

4. 4.1 — Ao final do Projeto 90% dos alunos|4.1.1 - promover|4.1.1.1 —  Elaborar
trabalhardo com recursos didaticos|eventos que mostrem] relatério final e
concretos, atividades interadas e|resultados dindmicos, | comparar 0s resultados
dominio de contetdo. participativos (Gincana e | através de gréficos e

feira de matematica). tabelas.

4.1.2 — Realizar eventos|4.1.1.2 —  Elaborar

musicais voltados para o | atividade musicais para

aprendizado da | facilitar a

matematica. aprendizagem do,
contetido.
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Nome / Instituicao Cargo / Segmento Descri¢cao da Tarefa

Cleide Ap. M . Paulino P5A Organizar as exposigcdes
Maria H. P. da Silveira PA3 dos trabalhos da gincana
Lucia G. de P. Balbino P1C ou olimpiadas de
Maria B. Ribeiro Paiva P5A matematica.
Alexesson Pivoto Secret. Aux. S. Fotografa, filmar os
Celina R. S. de Paiva trabalhos de capacitacao

dos professores e dos

alunos nos trabalhos

expostos.
Elizabete Martins PA5 Ajudar e coletar material
Beraldo de sucata para
Marta Saloméo Jardini PAS enriquecimento das
Maria Aux. P. Barroso P5A atividades nas oficinas.
Clélia Beraldo Nadalini SP6-A Divulgar os trabalhos dos
Regina Balbino Duarte |P5A alunos a Comunidade
escolar.

5 — Orgamento

5.1 — Especificagcao de Materiais e Servicos:

5.1.1 — Despesas com Recursos Humanos:

Servigos Especializados (Consultoria):

Objetivo da Consultoria: Desenvolver as oficinas pedagdgicas matematicas e novas

metodologia de ensino com o objetivo de melhoria no rendimento dos alunos para

que os mesmos possam aplicar seus conhecimentos na vida diaria.
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Descricao das Atividades: A consultoria devera desenvolver com os professores
técnicas inovadoras que possibilitem a pratica em Oficinas Pedagogicas e

metodologias atualizada, monitorando atividades desenvolvidas em sala.

A capacitagao e monitoramento acontecerao no periodo de 02 (dois) semestres, com
assisténcia seguido cronograma perfazendo 33:45 (trinta e trés) horas (quarenta e
cinco) minutos.

Produtos Esperados com a Consultoria: Conscientizacdo e nova visdo de trabalho,
aceitacado de Projeto promovendo a constru¢ao do conhecimento por meio de novas

estratégicas das oficinas pedagdgicas.

Perfil do Consultor: Graduagao em Matematica, Pés — Graduagao (Aperfeicoamento)

e especializagdo em Matematica, (Mestrado).

Recursos: Recursos fisicos oferecidos pela escola: salas de aulas, video, TV,
Retroprojetor, aparelho de Som e material de consumo. Recursos oferecidos pela
consultoria: Apostilas, modelos para material concreto.
Valor: R$ 26,91 x 33,44 horas = 900,00 (Novecentos Reais)
Forma de Pagamento: 50% no inicio da capacitagao

50% no término da capacitagao

Servigos Técnicos:

N° Especificagao dos Servigos

5.1.2 — Despesas com Material Permanente:

Item Qtd Especificacao

01 01 Retro-projetor

02 04 Fitas Gravadas de Matematica
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5.1.3 — Despesa com Material de Consumo

Item Unid. Qtd. Descrigao
1 Unid 02 Cartucho preto p/ impressora
2 Unid 02 Toner para Xerox
3 Unid 01 Fita Virgem para Video
4 Unid 06 Jogos das Fichas (Abaco)
5 Unid 03 Caixa Tangran
6 Unid 02 Blocos Logicos Emborrachados
7 Unid 08 Kit Jogo Xadrez — Encaixe
8 Unid 08 Abaco Madeira
9 Unid 04 Solidos Geométricos
10 Unid 02 Cartolina
11 Folh. 99 Papel Laminado
12 Folh. 20 Papel Fantasia
13 Folh. 99 Papel Colorsete *
14 Folh. 100/110 Cola 40 gr.
15 Unid 20 Pincel Atdmico
16 Unid 20 Lapis de Cor N° 02
17 Cx 01 Caneta Esferografica
18 Unid 50 Lapis de Cor
19 Cx 20 Réguas de Plastico
20 Unid 40 Fita Crepe 50 m.
21 Unid 20 Canudinho de Plastico
22 Pac. 1003 Rolo de Barbante
23 Unid 06 Caixa de Elastico
24 Unid 48 Transparéncia para retro-projetor
25 Unid 20 Cola de Isopor
26 Unid 24 Placas de Isopor
27 Unid 10 Percevejo
28 Cx 10 Palito de Sorvete
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5.1.4 — Despesa com Material de Consumo

Item Unid. Qtd. Descricao Valor Unitario Valor Total
1 Unid 02 Cartucho colorido p/ impressora 104.00 208.00
2 Unid 02 Cartucho preto p/ impressora 75.00 150.00
3 Unid 01 Toner para Xerox 100.00 100.00
4 Unid 06 Fita Virgem para Video 5.00 30.00
5 Unid 03 Jogos das Fichas (Abaco) 26.00 78.00
6 Unid 02 Caixa Tangran 15.00 30.00
7 Unid 08 Blocos Logicos Emborrachados 12.00 96.00
8 Unid 08 Kit Jogo Xadrez — Encaixe 9.00 72.00
9 Unid 04 Abaco Madeira 10.00 40.00
10 Unid 02 Solidos Geométricos 25.00 50.00
11 Folh. 99 Cartolina 0.20 19.80
12 Folh. 20 Papel Laminado 0.30 6.00
13 Folh. 929 Papel Fantasia 0.15 14.85
14 Folh. 100/110 Papel Colorsete * 0.50 50.00
15 Unid 20 Cola 40 gr. 0.45 9.00
16 Unid 20 Pincel Atémico 1.00 20.00
17 Cx 01 Lapis de Cor N° 02 17.45 17.45
18 Unid 50 Caneta Esferografica 0.50 25.00
19 Cx 20 Lapis de Cor 2.00 40.00
20 Unid 40 Réguas de Plastico 0.19 7.60
21 Unid 20 Fita Crepe 50 m. 1.60 32.00
22 Pac. 1003 Canudinho de Plastico 0.50 5.00
23 Unid 06 Rolo de Barbante 2.50 7.50
24 Unid 48 Caixa de Elastico 0.50 3.00
25 Unid 20 Transparéncia para retroprojetor ]0.20 9.60
26 Unid 24 Cola de Isopor 1.00 20.00
27 Unid 10 Placas de Isopor 0.70 16.80
28 Cx 10 Percevejo 1.00 10.00
29 Pac. 10 Palito de Sorvete 1.00 10.00
30 Duz. 10 Jogo de Caneta Hidrocor 3.50 35.00
31 Cx 04 Clipes para papel 3.25 13.00
32 Unid 10 Tesoura 3.50 35.00
33 Unid 09 Estilete para Isopor 1.00 9.00
34 Cx 02 Papel Sulfite 85.00 170.00
35 Unid 08 Fita Virgem para Filmadora 7.55 60.40
Total Geral de Material de Consumo 1.500,00
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5.2 — Calculando o Orgcamento

5.2.1 — Despesas com Recursos Humanos:

Descricao Unid. Qtd V. Unit. Valor
Consultoria Hora / a. |33:40 26,94 900,00
Total Geral de R$ 900,00
Contratacao de

Servicos

5.2.2 — Despesas com Material Permanente:

ltem Qtd Especificacao Valor

01 01 Retro-projetor R$ 480,00
02 04 Fitas Gravadas de Matematica R$ 120,00
Total Geral de Material Permanente R$ 600,00
5.3— Resumo Geral do Orgcamento:

Despesas Valor R$

Recurso humanos ( Servigos Técnicos e|900,00

Especializados)

Material Permanente 600,00
Material de Consumo 1.500,00
Total Geral do Orgamento 3.000,00
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5.4- Cronograma de Desembolsos Financeiro:

) Semestres Letivos
Descrigao das Despesas
1° 2°
Recursos Humanos R$ 450,00 R$ 450,00
Material Permanente R$ 600,00
Material de Consumo R$ 1.500,00
Total Geral R$ 2.550,00 R$ 450,00

6- Plano de Avaliagao

Objetivos Procedimentos Periodicidade
Especificos
01 Observagao com registro Diariamente
Formulacdo de planos de aula pelo professor de
acordo com a capacitacao recebida
02 Observagao com Registro Semanalmente
Analise do planejamento de aula
Levantamento de resultados (questionarios,
entrevista, exposicoes e flmagens).
03 Avaliagdo do aluno Diariamente

Aplicagao de questionarios
Observacdo do desempenho do aluno diante da

metodologia aplicada.
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7- Assinatura dos Responsaveis Pelo Projeto

7.1 — Coordenador ( a ) do Projeto:

Nome: Clélia Beraldo Nadalini MASP: 226.487 — 7

Assinatura

7.2 - Diretor da Escola:

Nome: Cleifon Renato de Souza MASP: 831.988-1
Sao0 Sebastido da Bela Vista — MG

Assinatura

8- Aprovacao do Colegiado

Assinatura de pelo menos 2/3 dos membros do Colegiado da Escola:

Nome: Assinatura:

Cleifon Renato de Souza

Juraciaba Mosti Goncalves

Alexesson Pivoto

Regina Balbino Duarte

Filomena Pereira da Silveira

Sebastido Pivoto de Faria

Sonia Regina Ribeiro

Marlene Casemiro da Silva

Valdiney Barroso
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ANEXO C

Universidade Estadual Paulista — unesp

Prof. Paulo César Xavier Duarte - UNIVAS
Pesquisador em Educacao Matematica.

Linha de Pesquisa : Formacao de professores.

Orientador :Prof. Dr. Geraldo Perez.

Prezado Professor (a):

Desejo contar com a sua valiosa colaboragéo, pois suas respostas serdo analisadas
com o objetivo unico de melhorar a formacdo de futuros professores de Matematica
para que esses possam desenvolver nos seus educandos aspectos de cidadania
aplicados aos conteudos Matematicos, aspectos que possibilitardo a formagédo de
cidados criticos e participativos para atuarem de maneira ativa em nossa

sociedade.

o4 0 = To= T 1SR
Tempo de Magisterio: ...
Séries qUE VOCE ECIONA: .......ccooeeveieeeiie e
Instituicao onde trabalha: ...

D 7= | = RSP
QUESTIONARIO

1)Que conceitos vocé possui sobre cidadania ?

2)Vocé utiliza cidadania durante as aulas? Como ?

3)Qual a importancia de se trabalhar cidadania em sala de aula?

4)Na sua opinido € importante conduzir a formagao de seus alunos para que eles

possam se tornar cidadaos atuantes ?
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5)Como vocé conscientiza seus alunos a respeito da necessidade de se tornarem

cidadéos reflexivos e participativos ?

6)A escola onde vocé leciona apdia esse tipo de trabalho?

7)Vocé trabalhou aspectos de cidadania na sua formagéo inicial?

8)Discorra sobre a importéncia dos curriculos atuais de Licenciatura em Matematica

privilegiarem os aspectos de cidadania.

9)Qual o seu ponto de vista acerca do ensino da Matematica na formagdo do

cidadao?

10) Como a Matematica pode ser um instrumento de cidadania e ndo um meio de

exclusao ?
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Questionario - Alunos da E.E. Cel. Gabriel Capistrano
PAIE - Programa de Apoio a Inovagbes Escolares — SEE- M.G
Prof. Paulo César Xavier Duarte — UNIVAS - UNESP

1)Qual foi o seu trabalho na Expomat?

2)Vocé gostou de ter participado desse trabalho?

3)Vocé imaginava que a Matematica pudesse proporcionar uma exposi¢cdo tao

proveitosa como essa?

4)Como vocé vé a Matematica hoje, apds ter participado da Expomat?

5)Gostaria nos proximos anos de participar de trabalhos semelhantes a esse?

6)Como sua familia reagiu quando vocé os informou sobre a exposicdo de

Matematica?

7)Como vocé analisa a sua participagao no trabalho?Estava empenhado nele?

8)Vocé viu coisas praticas nessa exposicdo que vocé havia estudado em sala de

aula?Pode citar algo?

9)Vocé acha a Matematica essencial para a sua vida?

10) Como vocé gostaria de aprender Matematica?
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Questionario —Diretor e Supervisora da - E.E. Cel Gabriel Capistrano
PAIE- Programa de Apoio a Inovagdes Escolares —SEE —-MG
Prof. Paulo César Xavier Duarte UNIVAS - UNESP.

INOMIC: ..o e

1)Na sua opinido, qual é a importéncia do programa PAIE para a Escola Estadual

Cel Gabriel Capistrano ?

2)Na sua opiniao, o programa PAIE exerceu influéncia na formagao continuada de

seus professores?

3)Que beneficios o programa PAIE trouxe para os alunos de sua escola?

4)Vocé notou alguma diferenga entre a maneira no ensino Matematica , antes e
depois do PAIE ?

5) Em sua opinido, observar o cotidiano é importante nas aulas de Matematica?

Exemplifique .

6) Vocé acha importante, refletir sobre aspectos diferentes de como ensinar

Matematica, por exemplo, na aplicacéo da cidadania?

7) Vocé observou, se o programa PAIE despertou o habito de reflexdo nas suas

aulas de Matematica?

8)O que vocé pode relatar sobre a opinido dos alunos a respeito do programa PAIE

( Expomat )?

9) O que vocé pode dizer sobre a opinidao dos Pais sobre o PAIE (Expomat)?

10)Qual a sua analise sobre a opinido da comunidade a respeito do programa PAIE

(Expomat) ?
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ANEXO D

JOANA SARA DE MELO
SHIRLEI RIBEIRO DOS SANTOS
TERESINHA RODRIGUES FERNANDES DE FARIA

ATIVIDADE EXTRA-CLASSE

Relatorio de Estagio apresentado

na disciplina de Estagio

Supervisionado — Supervisdo de 1° e
2° graus, do Curso de Pedagogia
VIl, sob a orientacdo da professora
Marlene  Fatima Castro  Toledo,
como requisito parcial para obtencéao

da Média Semestral.

125



Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Eugénio Pacelli”
UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai
Pouso Alegre
Maio de 2003

Atividades Extra-classe

Professor Supervisor: Marlene Fatima Castro Toledo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Eugénio Pacelli”
Univas — Universidade do Vale do Sapucai.

Pouso Alegre, 2003.

RESUMO

A intervencao foi realizada na area de Supervisdo na Escola Estadual Coronel
Gabriel Capistrano de Sdo Sebastido da Bela Vista, no turno noturno.
Acompanhamos o trabalho das pedagogas no projeto de matematica que estava
sendo desenvolvido na escola, O projeto envolvia os dois niveis de ensino: o
Fundamental e o Médio. Toda comunidade escolar achava-se envolvida nele. O
problema que detectamos foi o baixo rendimento na aprendizagem de sues alunos
em Matematica. A escola percebeu a necessidade de diversificar a sua pratica
educativa a fim de resgatar o gosto pela sua tematica, utilizando técnicas inovadora
que possibilitem prazer na aprendizagem e construgao significativa do conhecimento
matematico e sua aplicagdo na vida diaria. Os objetivos propostos é de melhorar o
rendimento em Matematica e raciocinio l6gico dos alunos do Ensino Fundamental,
através do ludico vivenciando a pratica pedagogica da matematica em alternativas
variadas elevando o nivel de conhecimento e conseguir que os alunos utilizem as
varias estratégias favorecendo a construgdo do pensamento reflexivo e dominio dos

conceitos matematicos . Foi realizada uma feira de Matematica, onde todos os
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alunos apresentam os trabalhos pesquisados e desenvolvidos por eles. A feira foi
realizada nos dias 25 e 26 de abril no turno matutino e noturno onde foi aberta a
todos visitantes da comunidade e das cidades vizinhas, foi um evento que marcou a
vida dos alunos e da escola. Foi uma experiéncia muito boa e proveitos a para nos

estagiarias e acreditamos ter conseguido alcangar nossos objetivos.
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Introducgao

O objetivo desse texto e relatar uma proposta de intervengdo na area de
supervisdo, desenvolvida na Escola Estadual Coronel Gabriel Capistrano em Sao
Sebastido da Bela Vista, de Ensino Fundamental e Médio.

Observadas as atividades desenvolvidas pela supervisora Clélia Beraldo
Nadalini, e considerados os depoimentos dos professores de matematica e
juntamente com toda equipe da direcdo, constatam que os alunos apresentavam
problemas relativos ao baixo rendimento na aprendizagem em Matematica. Por esse
motivo, elaborou-se um Projeto que tinha como objetivo a superagdo dessa
dificuldade recorrendo a criagdo de oficinas pedagdgicas e aplicacdo de
metodologias que utilizardo o curriculo, inovando as atividades, tornando-se mais
atrativas e participativas. E importante também sanar esse problema porque eu hoje
a sobrevivéncia numa sociedade que, cada dia , torna-se mais complexa, exigindo
novos padroes de produtividade, dependendo cada vez mais de conhecimento. Isso
faz com que os alunos tenham que estar num continuo processo de formacgao e,
portanto, “aprender a aprender”.

Foi desenvolvido nos dias 25 e 26 de abril uma feira de Matematica onde os
alunos apresentam seus trabalhos através de teatros, maquetes, graficos, cartazes,
painéis. Foi feita uma avaliacido onde os melhores trabalhos foram premiados, houve
premiacao dos trés melhores, dividido por ciclo, o basico, o intermediario e o
avancgado.

Foi gratificante para os grupos vencedores, para eles a Matematica deixou de
ser um tabu, e o projeto contribuiu para a exploragdo de metodologia s que priorizem
a criacao de estratégias, a comprovacao, a justificativa, a argumentacao, o espirito
critico, e favoreceu a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a
autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de
conhecer e enfrentar desafios.

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua

capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacgao.
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Condigoes de Produgao do Ensino Aprendizagem

O prédio da Escola Estadual Coronel Gabriel Capistrano R. °3.5B.2, situado a
rua Silvio Palma de Castro, n°67, centro, Sdo Sebastido de Bela Vista, proporciona
aos alunos um ambiente tranquilo de estudo.

E um 6timo prédio, foi reformado e pintado recentemente com verba da SEE,
conta com 12 salas de aulas amplas e arejadas com janelas basculantes e
ventiladores. Estando essas depostas em 3 pavilhdes. Possui instalagdes sanitarias
que atendem perfeitamente ao numero de alunos e séo todos de perfeita higiene. Ha
grande facilidade de circulagdo entre os diversos ambientes e setores. Seu quadro
fisico permite constantes ampliacdes ou adaptacdes que se fizerem necessarias. A
Escola possui carteiras conservadas, e quadros fixados nas paredes. Usufrui quadra
poliesportiva, recentemente construida, o que oferece aos educandos facilidade para
a pratica de Educacéao Fisica, e também uma quadra de areia. A Escola conta ainda
com salas especificas para diretoria com telefone, secretaria com dois computadores
e de professores, dispde ainda de uma cantina devidamente equipada (freezer,
geladeiras, apresentagdes, patio, bebedouros, um telefone publico. A biblioteca
dessa Escola encontra-se ativa, atendendo diariamente aos alunos e a comunidade,
com recebimento e a compra constante de livros atualizados, enciclopédias, jornais,
revistas, etc). A utilizacdo de recursos audiovisuais é fundamental no trabalho dos
educadores dessa Escola, contando, assim, com 3 TVs, 3 videos, uma antena
parabodlica e um reto projetor. Porém, a escola ndo possui, ainda, um laboratorio, o
que dificulta, segundo depoimento dos alunos e dos préprios professores, a
aplicagao na pratica de teorias e estudos de carater cientifico.

Por conseguinte, a Escola conta com a matricula regular de 600 alunos e
oferece vagas para 658 alunos. Ministra o Ensino Fundamental ( 5° a 8° série) e o
Ensino Médio, atendendo alunos de uma faixa etaria adequada as exigéncias da LEI
DAS DIRETRIZES E BASES, funciona em dois turnos: matutino e noturno. Absorve
atualmente 38 funcionarios, sendo 22 educadores e demais servicais, secretaria,
auxiliar de secretaria, bibliotecaria, supervisora, orientadora e diretor.

Existe nas salas de aula, uma média de 35 alunos devido os conteudos
ministrados. Ressalvando que na escola o aluno é centro de toda tarefa educacional.
Os alunos demonstram grande interesse pelo ensino, e também por seu futuro

profissional e social, assim os indices de evasao e repeténcia dessa escola giram
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em torno de 10%, embora ndo seja ideal, esse indice vem apresentando significativo
decréscimo em relagdo aos ultimos anos, gragas ao incentivo da escola, que busca
constantes inovagdes que possam interessar e satisfazer as necessidades de sua
clientela.

A escola atende alunos de faixa etaria entre 10 a 17 anos no geral, com
excegdes, nos casos de repeténcia, abandono ou ingresso tardio a escola. O perfil
sécio cultural da clientela sofre algumas oscilagbes, mas no geral compreende uma
classe econdmica média baixa. A mesma apresenta boa integracédo social e uma
grande bagagem cultural. Grandes partes dos alunos sao adolescentes, trabalham
ou desempenham algum tipo de atividade (cursos extra classe, praticas esportivas
ou trabalhos informais). Os alunos demonstram grande interesse pelos estudos e
relevantes preocupacdo com seu futuro profissional, bem como, o seu desempenho
ativo na sociedade. Em suma, os educandos mostram-se envolvidos com o processo
ensino aprendizagem e com o sucesso do mesmo, onde a qualidade seja o ponto
real e significativo na construgdo da escola/ sociedade includente.

Diante de tantas mudancas no ensino, se faz necessario, também, um “novo
professor’” ou seja, capacitados e conhecedores de tais transformagdes. Os
educadores da Escola Estadual “Coronel Gabriel Capistrano” estdo comprometidos e
se dedicam ao exercicio de sua pratica pedagdgica. Sao professores animadores e
nao apenas informadores.

Os professores estdo sempre se reciclando, buscando novos conhecimentos,
desbravando novos horizontes. O numero de horas/aula vaia de professor para
professor, dependendo da disciplina pro ele ministrada de acordo com a grade
curricular.

De tal maneira, é possivel concluir que os profissionais dessa escola estao
intimamente ligados com o bom desempenho de seu trabalho, buscando sempre
melhorias para os alunos, num processo de cumplicidade entre todos aqueles que

estdo no desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.
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Condigoes de Produgao do Ensino Aprendizagem da Disciplina Especifica

Ao confrontar o programa da disciplina com a proposta curricular do Estado
de Minas Gerais, percebemos que Sao coerentes, embora o programa da disciplina
esta acrescido de maiores inovagdes e adequacdes a realidade vivenciadas pelos
alunos, isso devido as mudancas ocorridas diariamente na educagao e na vida do
aluno e da escola.

O livro didatico é escolhido e analisado por professores, juntamente com a
supervisora, que avaliam minuciosamente o livro até sua escolha decisiva. As
livrarias enviam catalogos que descrevem sucintamente o conteudo dos livros e
algumas editoras chegam a enviar colegbes dos livros para que se proceda a
referida escolha. E nessa hora que a escola adequou a acdo pedagdgica a nova
realidade tecnolégica do ensino. Partindo desse pressuposto, passamos a analise
do livro didatico adotado “Matematica na Medida Certa”, escrito pro José Jakubovik,
Marcelo Lellis e Marilia Cetrurion, educadores com vasta experiéncia do ensino,
tanto em escola da rede publica, como particular. Os conteudos do livro apresentam
sugestbes e orientagdes que facilitam a intervencédo do professor no processo
Ensino Aprendizagem do educando.

As aulas ministradas pelos professores Jodo Batista Paulino, Cleide
Aparecida Mendes e Francisco Pereira demonstram forte expressividade e profundo
envolvimento com o educando e o conhecimento, trabalhando para elucidar o
processo Ensino Aprendizagem de forma que 0 mesmo seja um processo concreto,
significativo e includente, construindo parte firmadora dentro da realidade do aluno.
Os professores, a fim de cumprir essa mea, fazem uso de importantes recursos
tecnolégicos e materiais, dos quais destacamos jogos e fontes variadas de pesquisa.

Trabalhando com estratégias envolventes, que caracterizam de maneira
sélida a aprendizagem do aluno, proporcionam a esses o exercicio efetivo dentro e
fora da escola, agindo com firmeza, seguranga e contribuindo para a construgédo de
uma escola includente e da verdadeira social-democracia.

A Matematica, muitas vezes se torna a “vild” das disciplinas, pelo olhar dos
alunos, contudo, pela observacdo das aulas e pelo trabalho realizado pelos
professores regente em sala de aula, os alunos representam grande interesse pela
disciplina, apesar dos alunos demonstrarem expressiva dificuldade com os

conteuidos.
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Para que se desenrolasse o projeto de intervencgao, através de m problema
detectado e devidamente analisado, seu diagndstico foi realizado através de
dificuldades constatadas nas aulas de observacgao e apresentadas pelos professores

regentes.

Atividade de Regéncia

O Projeto de Intervencédo foi desenvolvido na Escola Estadual “ Coronel
Gabriel Capistrano” em Sao Sebastido da Bela Vista, MG na Area de Supervisdo do
turno  Noturno. Acompanhamos o trabalho da supervisora, que estava
desenvolvendo um projeto de Matematica com os alunos do Ensino Fundamental e
Médio. Com base na analise do baixo rendimento na aprendizagem de seus alunos
em Matematica, os professores resolveram desenvolver um trabalho, utilizando
técnicas inovadoras que possibilitem prazer na aprendizagem e construgao
significativa do conhecimento matematico e usa aplicagao na vida diaria.

Os objetivos propostos foram:

Melhorar o rendimento me Matematica e raciocinio légico dos alunos do
Ensino Fundamental, através do ludico vivenciando a pratica pedagogica da
Matematica em alternativas variadas elevando o nivel de conhecimento.

Conseguir que os alunos do Ciclo Fundamental utilizem as varias estratégias
favorecendo a construgcdo do pensamento reflexivo e dominio dos conceitos
matematicos.

Capacitar os professores envolvidos no Projeto possibilitando a aplicagao de
novas estratégias metodoldgicas.

Inovar a pratica educativa através de uma metodologia coerente com a clientela.

Adaptar o curriculo para atender ‘as exigéncias das atualidades vinculadas a
realidade dos alunos.

Integra a vivéncia, do dia-a-dia aos conceitos matematicos das utilidades basicas.

Correlacionar a matematica da vida ‘a matematica das tabela,s graficos e

proporgoes.

A Escola Estadual Coronel Gabriel Capistrano R O 3 5 B 2 de S&ao Sebastido

da Bela Vista, situada ‘a Rua Silvio Palma de Castro , 67 viveu dias de grande
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movimentagdo de alternativas e de cultura matematica por ocasido da sua “ 12
Expomat Bela-Vistense”.

A idéia surgiu entre os profissionais de educacao da referida Escola. E como
culmindncia ao treinamento oferecido através do PRODEC - PAIE- “Aprender
Fazendo” — sob a coordenacdo do Professor Paulo César Xavier Duarte, poés-
graduando da UNESP, que foi o consultor do Projeto.

Também ofereceu seu apoio e supervisdo o Dr.Geraldo Perez, da Unesp, Rio
Claro-SP. Os professores de Matematica da escola coordenavam todos os demais.
Os trabalhos apresentados durante a exposi¢cao foram divididos e distribuidos por
turma sob a lideranga de um professor que conduzia o bom andamento das
atividades.

Todos as propostas de atividades abrangiam alunos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Para as 5% séries — 2° ano do Ciclo Intermediario — ficou determinado o
assunto Geometria sob a coordenacéo dos professores de Educacéao Fisica.

Uma turma de 5% série — classificada por 5% A - desenvolveu trabalhos sobre a
histéria do Tangram — encenagao com artistas a carater — chineses.

A sala toda estava ornamentada com varios tipos de Tangram em varios

tamanhos (coracéo, circulo e a forma tradicional).
Para a pratica de atividade havia inumeros moldes de Tangram numa grande mesa
para que os visitantes pudessem manusear e se divertir com a grande variedade de
formas e criagbes que podemos realizar manuseando as partes de um Tangram. Foi
importante a participagao e o interesse de toda a turma que se envolveu para o bom
andamento da tarefa.

As turmas de 5% série B e 5% série C desenvolveram seus trabalhos juntas — a
Histéria da Geometria, significado e a grande variedade de figuras geométricas em
todos os setores da vida.

A geometria na Natureza....
A geometria na Construgao Civil...
A geometria no dia-a-dia ...
A geometria nos Instrumentos Musicais...
A geometria nos Esportes...

A geometria nas Embalagens.
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Inimeras foram as apresentag¢des dos alunos através de painéis, montagens
com pedras, marmores, granitos, madeiras, dobraduras, recortes, desenhos e
outros objetos das mais variadas formas e tamanhos.

Os alunos se revelaram nas espontaneidades e interesse pelas explicagdes e
demonstragdes criadas pelas figuras geométricas.

A sala estava toda colorida e com um visual agradavel. Criangas pequenas
revelando seu potencial pela cultura da Matematica na vida cotidiana.

Ja as turmas do 3° ano do Ciclo Intermediario - 6°° séries — se encarregaram
das atividades em — Curiosidades e Desafios Matematicos.

Jogos, dominds, quebra-cabecas, indagagdes, calculos, problemas, mistérios
e desafios, sequéncias, etc...

As atividades eram bastante diversificadas confeccionadas em caixinhas,
toquinhos, caixas de fésforo, papéis coloridos, papel cartdo,cartazes, faixas onde as
pessoas participavam com curiosidade e interesse aguardando os resultados ou até
mesmo prevendo-os antecipadamente.

Ao acertar o desafio, a pessoa ou o participante era premiado com “ pirulitos
ou balas”.

Foi realmente uma brincadeira educativa interessante envolvendo a educagéao
matematica no dia-a-dia.

Os alunos do 1° ano do Ciclo Avangado — 72 série — também se revelaram.
Sob sua responsabilidade ficou “ Dados Estatisticos da Cidade”.

Que surpresa! Quanta coisa interessante! Muitas informagdes e descobertas
sobre dados da nossa cidade, da populacdo, da area, localizagdo geografica, dados
sobre a agricultura e outros. Todos, através de graficos de diversos tipos, tabelas,
legendas, média, porcentagens, etc.

Muitas pesquisas, consultas e entrevistas foram feitas, para a obtengdo dos
referidos dados. Todos os 6rgdos da cidade forneceram os dados necessarios.
Destaco aqui a participagdo da Secretaria municipal de Saude. Os dados foram
obtidos pelo Censo do IBGE e nos manuais da UNICEF que se encontram na
Unidade Basica de Saude.

Essa € mais uma das oportunidades de desfrutar a matematica nas areas do
conhecimento diario na nossa educacao.

Entre as turmas, houve uma parceira e uma troca de favores e informacgoes

que trouxeram grandes beneficios para toda comunidade escolar.
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A turma das 8% séries, em parceria com a Unidade Basica de Saude, trabalho o

assunto “ Massa Corpérea” focalizando Peso, Pressado arterial, Estatura, numa
na’lise dentro dos padrboes de desenvolvimento norma do ser humano,

Um elemento do Centro de Saude — enfermeira — se disponibilizou a colaborar
com a turma, tendo como alvo a clientela da comunidade local executando
atividades praticas fornecendo resultados em tabelas.

Outra 87 série expde “Mercadinho de compra e venda” através do qual
permitiu aos participantes “matematizar” a vida: Compra, Trocar, Lucro, Diferenca de
preco. Calculos diarios.

Ja a 8 série C — 2° ano do Ciclo avangado — executou seus trabalhos
exibindo conhecimentos sobre a Area dos Estados Brasileiros.

O material basico foi um enorme mapa do Brasil plastificado sobre a qual todas as
informacdes eram prestadas e discutidas mostrando interdisciplinaridade dos
conhecimentos de Geografia/ Matematica em tempos e espacos demograficos.

Para as turmas do Ensino Médio, 1° ano A e B foi colocado o tema:
Coordenadas, Angulos, Localizacdo Espacial, Diferenciacdo em Fuso Horario entre
os Estados brasileiros e outros paises, Escala Geogréfica.

Graus entre meridianos e paralelos (cada 15° graus corresponde a 1 hora).
Muita habilidade nas explicagdes através de um mapa do Brasil destacavel.

E as turmas do 2° colegial A e B discutiram as “Operagdes Matematicas no dia-a-
dia”

Foi material de apoio: Fatura de Energia Elétrica, Telefone, Agua, Gastos,
Taxas, Impostos, Juros que matematizar a vida de um cidaddo trabalhando as
operagdes basicas e orientando os participantes como calcular seus gastos mensais
numa situagao de economista.

Apresentaram sugestdes cotidianas de atividades que colaboraram para a perda de
calorias sem necessidade de Academia: nos inumeros afazeres domésticos e mais
associados ao nosso cotidiano.

Ja as turmas do 3° ano ficaram com a Parte Histérica da Matematica.

O 3° colegial A tragou a linha do tempo descrevendo o progresso da
Matematica: 2000 a.C. — Babilénios e as primeiras formas de numeracao.

Os gregos — substituicdo dos numeros por letras e assim consequentemente até os
dias atuais através de cartazes, painéis e muita espontaneidade.

E a turma B teceu comentarios sobre os matematicos mais famosos:
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Pitagoras

Thales de Mileto

Malba Tahan

Euclides da Alexandria.

Foi dado um certo destaque as obras de Malba Tahan. Seus livros se
encontravam expostos para conhecimento e manuseio e ao mesmo tempo era
contada a histéria da vida do autor, despertando interesse e gosto nos visitantes
para melhor conhecer suas obras, abrindo novas portas para o aprendizado
matematico.

Os melhores trabalhos foram premiados de acordo com cada Ciclo: o
intermediario, o Avangado e o Médio foram premiados os trés melhores, de acordo

com a ficha de avaliagado seguindo alguns critérios. Os grupos vencedores foram:

Ciclo Intermediario:

5% B — 120 pontos;
5% C — 120 pontos;
6° B — 116 pontos;
6° C — 116 pontos.

Ciclo Avancado:

8% A — 80 pontos;
7% A — 79 pontos;
72 C — 75 pontos;
8% B — 75 pontos.

Ensino Médio:
1% B — 120 pontos;
2% A — 120 pontos;

2% B — 119 pontos;
3% C — 119 pontos.

137



Todos os alunos e professores usavam camiseta preta com slogan da 12
Expomat Bela-vistense. Foi um evento culminante ao Projeto PAIE que nos
despertou para a Matematica como a Ciéncia do nosso cotidiano e que interfere na

nossa cidadania.

Conclusao

De acordo com o Jornal de grande circulagdo (Folha de Sao Paulo —
25/01/03) comentou que sem o basico da Matematica, a propria cidadania fica
ameacgada, pois tocar um negdécio, acompanhara a evolugdo de uma campanha
eleitoral, verificar o rendimento de uma aplicacao financeira, ou até mesmo controlar
o orgcamento domeéstico requer um minimo de conhecimento matematico. Tais
informacdes sdo veiculadas através de taxas percentuais, graficos, tabelas,
estatisticas, etc., e interpretar e praticar agcdes no dia-a-dia requer habilidades
matematicas importantes.

O artigo também comentou que cerca de 20% da populagdo possui um
conhecimento basico de matematica. Mas, realmente, os professores de Matematica
podem ser os grandes responsaveis por isso ao insistir com o ensino tradicional da
disciplina, ensino esse que possui palavras como “repita”, “faca como o modelo”,
“calcule”, “efetue”, palavras chaves sao fundamentais para o seu desenvolvimento,
tornando a Matematica campea de rejeicdo. Compete aos professores reverter esse
quadro, tornando o ensino da matematica o mais proximo da vida dos educandos,
uma Matematica que busca o dialogo, a valorizagdo do conhecimento de mundo dos
alunos, qu3e privilegia a reflexdo, quebrando tabus que a matematica é exata e nédo
se discute. Tais agbdes sao conquistadas ao trabalharmos em salas de aula temas do
dia-a-dia, como graficos, tabelas de jornais e revistas, usando estatisticas da propria
cidade ou do bairro, da escola, promovendo jogos educativos, enfim, trazendo a vida
para a escola e a escola, assim, se tornando proxima da vida, ou seja, significativa.
Sem duvida alguma, as palavras dialogo, reflexao, hipéteses, idéias sdo essenciais
nesse trabalho.

Concluindo, destacamos que embora possa parecer utépico ou distante tal
ensino da Matematica, lembramos que a atual Lei 9394/96 (Nova LDB) e as novas

propostas para a sala de aula (PCNs) sdo grandes fatores positivos que sem duvida
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alguma nos auxiliardao na formacgao de cidadaos atuantes e reflexivos para a nossa
sociedade, tdo carente de verdadeiros cidadaos.

Com a realizagdo dos trabalhos desenvolvidos na Feira de Matematica,
concluimos que os alunos sao os proprios construtores do seu conhecimento,
podendo pér fim a fragmentacdo do conhecimento e tornar-se um cidadao ativo,
capaz de opinar e propor solugdes, tanto na sua vida particular, como na vida social,
envolvido nas transformagdes mundiais, que hoje envolvem todas as bases da

sociedade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Paréametros Curriculares Nacionais: Matematica/ Brasilia: MEC / SEF, 1997.
CARVALHO, Dione Lucchesi de Metodologia do Ensino da Matematica,
Sao Paulo: Cortez, 1994.
JORNAL, Folha de Sao Paulo —25/01/03.
MACHADO, Nelson José.
Matematica e Realidade.
Filosofos que fundamentam o Ensino da Matematica.
Séo Paulo: Cortez, 1997.
SCHLIEMANN, Ana Lucia Dias.

Na vida dez, na Escola zero — Sao Paulo, 1988.

139



ANEXO E

Seminario Sobre o PAIE

32" Superintendéncia Regional de Ensino — Pouso Alegre — MG
Sugestdes para Andlise:

Que motivo levou a sua escola a interessar-se pelo PAIE?

Resposta: PAIE (PRODEC) Ja era conhecido da escola e os resultados do PAIE
anterior (Teatro — a Palavra no Palco — foi satisfatério e estdo permanecendo ao
longo do tempo). Também usufruir de mais uma oportunidade em oferecer

capacitacao e Atualizagao a toda comunidade escolar. Enriquecimento Curricular
Que projeto a equipe pensou para escola?

Resposta: Com base nos resultados inovadores anteriores.
Pensamos para a escola, um Projeto de Matematica — Aprender
Fazendo — que envolvesse o problema pedagodgico prioritario — baixo rendimento

escolar dos alunos em matematica.
Dentro dos objetivos propostos, vocés alcangaram resultados positivos?

Resposta: Dentro dos objetivos propostos estamos alcangando resultados positivos
e animadores sobre o conhecimento matematico (texto tedrico matematico) com
aulas e oficinas praticas e aplicacdo de novas metodologias através da capacitagéo
dos professores sob a coordenacao do Prof. Paulo César Xavier Duarte — UNESP /
UNIVAS.
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Houve algum entrave no decorrer das acdes propostas?

Resposta: No decorrer das agdes propostas o entrave encontrado recai sobre
apenas a sistematica de contratacdo da assessoria para ministrar aulas e

acompanhar a capacitacao e as oficinas.

O projeto em pauta permite ou alcanga o envolvimento da comunidade?

Resposta: O referido projeto permite e vem alcangando o envolvimento da
Comunidade — como a participagdo do professores substitutos e alunos de
matematica — (Universitarios da UNIVAS) Maria Estela / Raquel / Fatima Rita Leal /

Professores Municipais.
Se desejar, a escola podera trazer o projeto ou algum documento referente a ele

para apresentar aos participantes.

Resposta: Caixa (Livros) — Atas.
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ANEXO F

E. E. " CEL GABRIEL CAPISTRANO "R . O . 3. 5.B.2
DECRETO LEI N°#949 DE 27 /701 /56 -C. G. C. : 19.686.732/0001-05

RUA : SILVIO PALMA DE CASTRQ, 67 - B°: CENTRQ - SAQ SEB. DA BELA VISTA -MG - TEL. OXX 35 (3 453 )1352
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DECLARACAQO

Como Diretor da Escola Estadual “Cel. Gabriel Capistrano”, de Sdo
Sebastido da Bela Vista, declaro através desta que todos os procedimentos do
Programa PAIE desenvolvido nesta escola pelo professor Pawnlo César Xavier
Duarte, e eorientade pelo professor Dr. Geraldo Perez, da Pés Graduacdo em
Educacdo Matemdtica da UNESP de Rio Claros/SP, bem como os nromes relatados
abaixo, podem ser citades na pesquisa “Desenvolvendo cidaddos atuwantes por meio

do Ensino da Matemdtica” aplicados nesta comunidade escolar durante os anos de
2002 e 2003.

Por ser verdade, segue a firma de todos os envolvidos:

Cleide Aparecida Mendes Paulino /m&/

Francisco Pereira _ { Nor~fan s D bain
Jodo Batista Paulino 52—

Clélia Beraldo Nadalini ff)m o
Cleifon Renato de Souza =cs
Rodrigo José Siqueira de Paiva uliics dem’ Siguijnn ol Pninn

Fernanda Aparecida dos Santos- 3w O ‘WLL ﬁ/—h 1. olen ot
Luzia Assunc¢do Cassemiro da Luz oo - v

i

Sao Sebastiao da Bela Vista - MG, 25 de Maio de 2003.
2
%
it@tfon Renato de Souza
Masp: 831.988-1
( Diretor )
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