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ATAIDE, Michelle Aparecida de Almeida Teles. Jogo de tabuleiro promovendo
enriquecimento curricular para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. 2021. Dissertagdao (Mestrado em Docéncia na
Educacéo Basica), Faculdade de Ciéncias, UNESP, Bauru-SP, 2021.

RESUMO

A proposta de atendimento educacional especializado para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) tem fundamentos e orientacdes nas politicas
publicas e na legislagdo que envolve esses estudantes Publico-Alvo da Educacédo
Especial (PAEE). Os aportes tedricos desta pesquisa fundamentam-se nos estudos
de Joseph Renzulli, referéncia para o estudo da compreensao e das possibilidades
de atendimento desse publico. O objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver e
avaliar a efetividade de acdes de enriquecimento curricular disponiveis para a
organizagdo do atendimento educacional especializado em sala de recurso
multifuncional (SRM) que atenda estudantes com AH/SD. Os objetivos especificos
foram: elaborar, aplicar e avaliar um jogo de tabuleiro como recurso didatico para
utilizacdo nos espacos escolares e ambientes que desejam desenvolver as
competéncias desse publico. O jogo, produto educacional, denominado “Talentos
em Acao” propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de enriquecimento
curricular (tipo I, Il e 1ll) e pode contribuir para a identificacdo dos indicadores de
AH/SD de estudantes que frequentam o Ensino Fundamental | (anos iniciais).
Aplicado no contexto da pandemia da COVID-19, almeja proporcionar ao meio
académico avancos na area acerca das AH/SD e impactar nas intervencdes e
desenvolvimento desses educandos, além de fornecer subsidios para o
aprimoramento dos processos de avaliacdo. Caracterizam-se participantes da
pesquisa: a professora pesquisadora na qualidade de regente da sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o estudante com AH/SD e a sua
familia. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados diarios de campo,
roteiro de entrevista com a familia, o inventario de interesses do estudante e o
formulério descritivo para elaboracéo do recurso. Como resultado € possivel apontar
gue as SRM organizadas e com profissionais da educacdo especial com
conhecimento de suas atribuicbes, conhecimento das estratégias e recursos para
atender o PAEE, especificamente para as AH/SD pode assegurar o enriquecimento
curricular. O produto educacional alcancou os objetivos propostos, assim como, a
investigacdo cientifica a partir das areas de interesse do aluno por meio do AEE
para AH/SD, com contribuicdes singulares para o estudante e sua constituicdo no
mundo.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Superdotagdo. Educacéo Especial. Inclusao.
Enriquecimento Curricular.



ATAIDE, Michelle Aparecida de Almeida Teles. Board game promoting curriculum
enrichment for gifted students. 2021. Dissertation (Master's Degree in Teaching in
Basic Education) - UNESP, Faculty of Sciences, Campus Bauru-SP, 2021.

ABSTRACT

The proposal for specialized educational care for students with high skills/giftedness
(AH/SD) has foundations and guidance in public policies and legislation involving
public students target of Special Education (PAEE). The theoretical contributions of
this research are based on the studies of Joseph Renzulli, a reference for the study
of the understanding and possibilities of care of this public. The general objective of
this research was to develop and evaluate the effectiveness of curricular enrichment
actions available for the organization of specialized educational care in the
multifunctional resource room that meets students with AH/SD. The specific
objectives were: to elaborate, apply and evaluate a board game as a resource made
to use in school spaces and environments that wish to develop as this audience. The
game, an educational product, called "Talents in Action" proposes the development
of three types of curricular enrichment activities (type I, 1l and Ill) and can contribute
to the identification of AH/SD indicators of students attending Elementary School |
(initial years). Applied in the context of the COVID-19 pandemic, it aims to provide
the academic environment with advances in the area about AH/SD and to impact the
interventions and development of these students, in addition to providing subsidies
for the improvement of evaluation processes. Participants of the research are
characterized: the research teacher as regent of the Specialized Educational Care
Room, the student with AH/SD and his family. As data collection instruments were
used field diaries, interview script with the family, the student's interest inventory and
the descriptive form for the preparation of the resource. As a result, it is possible to
point out that the specialized educational care in the multifunctional resource room
organized and with special education professionals with knowledge of their
attributions, knowledge of the strategies and resources to meet the PAEE, specifying
how AH/SD can ensure curricular enrichment. The educational product achieved the
proposed objectives, as well as scientific research from the areas of interest of the
student through the Specialized Educational Care Room for AH/SD, with singular
contributions to the student and its constitution in the world.

Keywords: Gifted. Giftedness. Special Education. Inclusion. Curriculum
enrichment.
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APRESENTACAO

Desde crianca tinha interesse pela educagao, minha brincadeira preferida era
brincar de escolinha, passava horas na frente de uma lousa de brinquedo com giz na
ma&o ministrando aulas para as amigas do bairro, era muito divertido!

Minha mée em sua simplicidade, mas muito sabia percebeu meu interesse em
ser professora e sempre me incentivou. Comecei a namorar aos treze anos de
idade, e quando meu namorado foi pedir autorizacdo ao meu pai a Unica ressalva
gue meus pais colocaram foi que ele sempre fosse meu motivador nos estudos e
isso ele leva muito a sério até hoje, pois tornou-se meu marido e maior incentivador.

Frequentei a ultima turma de Magistério na Escola Estadual Cardoso de
Almeida em Botucatu, apds, cursei Pedagogia no Instituto Municipal de Ensino
Superior de Sdo Manuel - IMESS, faculdade particular que foi toda financiada pelos
meus pais com muito sacrificio.

Casei-me no ultimo ano da faculdade e durante esse ano prestei concurso
publico no Municipio de Botucatu para professor de Educacédo Infantil e gracas ao
apoio da minha familia e a Deus, passei!

Ai comecava minha histéria com a educacgao especial, no dia da convocacéo,
quando chegou minha vez, a responsavel pela contratacdo me disse “sua vaga é
para a escola especial, a sala € composta por seis estudantes com deficiéncia
intelectual severa, faixa etaria dezesseis anos e vocé precisa troca-los pois sao
usuarios de fralda”. Ao perceber minha expressao de espanto, complementou “caso
vocé ndo queira é s6 assinar a desisténcia da vaga”.

N&o! Nunca fui de desistir das coisas e ainda mais de um concurso publico do
gual me empenhei muito para passar, assinei o contrato. Na época tinha apenas 23
anos, sem experiéncia profissional, s6 conhecia o dia a dia da escola regular em
estagios, até o momento nao tinha contato nenhum com o publico-alvo da educacéo
especial, situacdo que me causou bastante ansiedade.

No dia da minha apresentacdo na escola especial, durante a conversa com a
diretora, o que me chamou a atencao foi a imagem vista através de uma janela. Era
horario de saida dos estudantes, e eu s6 conseguia prestar atencao nos professores
empurrando suas cadeiras de rodas. Nesse momento, pensei, Deus me colocou

aqui com um propaésito.
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A primeira semana de aula foi bastante frustrante, sem experiéncia e nenhum
conhecimento sobre as deficiéncias, mas na semana seguinte, a diretora designou
uma funcionaria para me auxiliar, ai tudo comecou a melhorar, ela me passou sua
experiéncia com os estudantes, e percebi que esse seria 0 caminho que eu queria
sequir.

Desde entdo, estudo sobre a Educacéo Especial e inclusdo e ao longo dos
anos fui me aperfeicoando. Em 2015 fui aprovada em outro concurso, agora na area
de Educacéao Especial, dessa forma, ocupo dois cargos na prefeitura de Botucatu.

Atuar em escola de Educacédo Especial e em escola regular na sala de
recurso multifuncional, me proporcionou contato direto com o publico-alvo, e ao
receber um estudante com AH/SD novos anseios vieram a tona, porguanto, s havia
tido contato com as diferentes deficiéncias e autismo. Logo, fui a busca de formacgéao
na area, participei do curso de aperfeicoamento na Universidade Federal de Santa
Maria, o qual abriu novos horizontes e a imensa motivacdo para o aprofundamento
dos estudos sobre as AH/SD.

No ano de 2019, resolvi concorrer no processo seletivo para o mestrado em
Docéncia para a Educacédo Basica e fui aprovada! Dessa forma, pude aprimorar
minhas praticas pedagodgicas, aprofundar meus conhecimentos acerca do PAEE,
priorizando dessa vez os estudantes com AH/SD para atender de forma majestosa
seus desafios académicos.

Realizar o mestrado, além de todo conhecimento cientifico proporcionado,
trouxe também reconhecimento profissional no meu meio de atuacdo. Causou o
desejo de continuar ampliando os conhecimentos nos campos de pesquisa e da
docéncia na area das AH/SD.

Esse periodo também causou momentos de muita ansiedade, visto que nao
contdvamos vivenciar uma pandemia que assolou 0 mundo, e esse contexto expos a
precarizacdo do contexto familiar e as desigualdades sociais até entdo veladas.
Essa fragilidade se fez real na vida do meu aluno, estudo de caso dessa pesquisa.
Deparei-me em muitos momentos refletindo como diminuir esse distanciamento,
criando estratégias para continuar atendendo, coletando os dados; essa situacéo
obrigou-me a pedir dilacdo de tempo para concluir a pesquisa.

Em suma, vivenciar esse momento ndo impediu de alcangar meus objetivos,
pelo contrario aumentou o desejo de ajudar os estudantes com AH/SD que

frequentam a sala de atendimento educacional especializado. A partir de todo o



17

conhecimento cientifico adquirido e as experiéncias vivenciadas, esta pesquisa
preocupou-se em atingir o objetivo proposto mesmo com todas as adversidades
vivenciadas, desenvolver, disponibilizar e avaliar recursos didaticos para o
atendimento aos educandos com AH/SD que frequentam a sala de atendimento

educacional especializado.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa pautou-se no panorama geral concernente as dimensodes
pedagdgicas atuais para a construcdo do processo ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento de estudantes com AH/SD, bem como no cumprimento da
legislacdo brasileira e no principio da igualdade de oportunidades para todos.

Esse constructo se faz necessario sem desconsiderar a singularidade do
estudante, com a devida implementagcéo do sistema educacional inclusivo visto que,
ainda sem as devidas identificacBes, mas com a clara percepc¢éo dos professores,
as escolas regulares tém recebido cada vez mais estudantes PAEE que segundo a
Lei n® 12.796 compreende “[...] educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2013).

No Brasil, a educacdo nas Uultimas décadas tem passado por diversas
modifica¢des, surgindo a necessidade de se investir na reestruturagéo para acolher
as diferencas, respeitando-a como um espaco para todos.

Nessa premissa e de acordo com o0s aportes tedricos, a escola tem como
funcdo social ndo apenas garantir 0 acesso, mas assegurar a permanéncia e
contribuir para a formacdo da cidadania por meio de uma aprendizagem mais
significativa. Para Libaneo (2002) “a escola € o mundo do saber: saber ciéncia,
saber cultura, saber experiéncia, saber modos de agir, saber estratégias cognitivas,
saber sentir, € o mundo do conhecimento” (p. 51). Assim, se identifica uma
diversidade de caracteristicas que podem suscitar acfes pedagogicas de forma a
atender as necessidades dos estudantes PAEE.

Somamos a perspectiva da universalidade de saberes centrada no espaco
escolar, a contribuicdo de Paulo Freire ao definir o objetivo da escola como
instigadora da busca incessante por novos conhecimentos, condicdo esta
diretamente vinculada ao estudante com AH/SD. O autor preconiza uma escola em
gue, no planejamento e desenvolvimento de seus processos de ensino, se “[...]
pratiqgue uma pedagogia da pergunta, em que se ensine e se aprenda com
seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se
ensinarem necessariamente 0s contelddos, se ensinem também a pensar certo”
(FREIRE, 1991, p. 24).

Pensar na educacao de modo geral e nos avancos que vém surgindo, remete-

nos a refletir sobre a proposta da inclusdo - o caminho em direcdo a educacao
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pautada na educacdo para todos, a fim de se entender como realizar mudancgas
significativas no cotidiano educacional. As consideracfes feitas a respeito das
AH/SD evidenciam a importancia de atencdo ao processo e sua relevancia para a
inclusdo no contexto educacional. Segundo Rodrigues:

[...] a escola que pretende seguir uma politica de educacdo inclusiva,
desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam a contribuicdo ativa
de cada aluno para a formacgéo de um conhecimento construido e partilhado
e, desta forma, atinge a qualidade académica e sociocultural sem
discriminag&o (RODRIGUES, 2006, p. 302).

Na visdo de Mantoan (2003) o processo inclusivo vai além da intencionalidade

e deve focar na atencéo plena do estudante:

[...] Incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condi¢cdes da
escola, de modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas
para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem
barreiras. Nao podemos contemporizar solugdes, mesmo que o preco que
tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca sera tao alto quanto o resgate
de uma vida escolar marginalizada, uma evaséo, uma crian¢a estigmatizada
sem motivos (MANTOAN, 2003, p. 30).

Observa-se hoje, que estudantes com AH/SD apresentam competéncias e
habilidades, o que pode acarretar excelente desempenho em uma area e em outra
pouco ou nenhum rendimento. Pensando no contexto da aprendizagem do PAEE,
especificamente com AH/SD, a organizacdo do AEE para atender suas
especificidades pode contribuir para que avancem, encontrando caminhos mais
dirigidos para suas areas.

A proposta de AEE para os estudantes com AH/SD tem fundamento no
percurso histérico e nos principios filoséficos que embasam a educacao inclusiva
impulsionada pela Declaracdo de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), e fortalecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN n° 9.394/96, cuja prerrogativa legal se consolidou na
Politica Nacional de Educacéo Especial (BRASIL, 1994). No transcorrer do periodo,
avancou para Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) ampliando os espacos inclusivos e trazendo a Educacao
Especial & condicdo de aliada ao processo inclusivo por meio do oferecimento de

suportes aos estudantes PAEE.
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O embasamento tedrico que sustenta esta pesquisa considerou os estudos de
Pérez (2004, 2006), Pérez e Freitas (2016), Renzulli e Reis (1976, 1986), Sabatella
(2008), Virgolim (2007, 2014), entre outros. Para a analise documental sobre as
AH/SD foram elencados documentos publicos referentes as legislacées nacionais,
especificamente: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008); as Notas Técnicas n° 11/2010 (BRASIL, 2010);
n° 04/2014 (BRASIL, 2014); n° 40/2015 (BRASIL, 2015); o Decreto n° 7.611/2011
(BRASIL, 2011); o Plano Nacional de Educacédo — Lei 10.172/2001 (BRASIL, 2001a);
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica - Parecer
CNE/CEB 17/2001 (BRASIL, 2001b); dados do Censo Escolar dos anos de 2013 a
2018 (INEP, 2019), entre outros.

De acordo com Alencar (2007) o interesse em organizar programas
educacionais teve inicio com Helena Antipoff, pioneira por trazer a tematica das
AH/SD para o Brasil.

[...] chegou ao Brasil em 1929 e que, desde os seus primeiros anos aqui,
chamou a atencdo para o aluno que se destaca por suas potencialidades
superiores, a quem preferia chamar de bem-dotados. Esta educadora
publicou varios estudos como “Primeiros Casos de Supernormais”, em
1938, “Campanha da Pestalozzi em Prol do Bem—Dotado”, em 1942, e “A
Crianga Bem—Dotada” em 1946, estudos estes reunidos recentemente no
livro organizado por Daniel Antipoff (1992). O seu trabalho na area teve
inicio em 1945 no Instituto Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, através
de reunides com pequenos grupos de estudantes com um potencial superior
para realizar com eles estudos sobre literatura, teatro, musica. Alguns anos
depois, a professora Helena Antipoff deu inicio, na Fazenda do Rosério, no
municipio de Ibirité em Minas Gerais, a um programa de atendimento ao
aluno bem-dotado do meio rural e da periferia urbana, sob a coordenacéo
do professor Daniel Antipoff (ALENCAR, 2007, p. 87).

A partir da influéncia de Antipoff houve um primeiro momento de
reconhecimento da importancia dos processos de identificacdo dos discentes com
AH/SD, enfatizando ainda que, posteriormente a esse processo, é imprescindivel
gue sejam ofertadas propostas diferenciadas as quais possibilitem aos estudantes
com AH/SD, apoios educacionais, atividades de enriquecimento para que suas
habilidades sejam reconhecidas e desenvolvidas. Nessa perspectiva, Alencar e

Fleith (2001) ressaltam que as

[...] aprendizagem desafiadoras, auto-seletivas e baseadas em problemas
reais, além de favorecer o conhecimento avancado em uma area especifica,
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estimular o desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento e
encorajar a aplicagdo destas situac¢des criativas e produtivas (p. 135).

Prevista a definicAo e as necessidades de atencdo a esse publico, a
legislagdo dedica-se a indicar as possibilidades de atendimento. Na LDBEN, artigo
59, inciso |, consta que os sistemas assegurardo: “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificas, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996, p. 44). No artigo 58 consta:

Art. 58 - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° - Havera quando necessarios servicos de apoio especializado, na
escola regular para atender as peculiaridades da clientela da educacao
especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos
estudantes, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular (BRASIL, 1996, p. 24).

Na atualizagcdo mais recente da LDBEN, Lei n° 13.632 (BRASIL, 2018), os
principios que regem a educacdo no Brasil ganham mais um inciso que traz a
“garantia do direito a educacgéao e a aprendizagem ao longo da vida”.

No ano de 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que assegura:

[...] ainclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e AH/SD, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacgdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas (BRASIL, 2008 p. 14).

Logo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva na Educacéao
Inclusiva (BRASIL, 2008), no art. 4°, considera-se como PAEE:

| — Estudantes com deficiéncia: aqueles que tem impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo estudantes com autismo classico,
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sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.

Il — Estudantes com AH/SD: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, liderangca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2008, p. 1, grifo nosso).

Cabe ressaltar que o documento se encontra em fase de revisdo. A nova

versao altera a denominacao Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

de Educacédo Inclusiva, para Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa,

inclusiva e ao longo da vida.

Sobre o AEE, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, especifica no

art. 2° que

A educacdo especial deve garantir 0os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011).

O art. 3° do mesmo decreto menciona os objetivos do AEE:

| — prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos estudantes referidos no art. 1°;

Il — garantir a transversalidade das ac¢des da educacéo especial no ensino
regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino (BRASIL, 2011),

Em 2015, especificamente no dia 29 de dezembro, foi aprovada a Lei n°

13.234 que altera a Lei n° 9.394/96 para dispor sobre a identificacdo, o

cadastramento e o atendimento de estudantes com AH/SD, na educacéo basica e

na educacao superior. Essa lei institui o

[...] cadastro nacional de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo matriculados na educacdo basica e na educacdo
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado (BRASIL, 2015).

Em janeiro de 2019, foi extinta a Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacao,

Diversidade e Inclusdo (SECADI) e criada a Secretaria de

Modalidades Especializadas de Educacado (SEMESP), que tem por atribuicdo
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planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, politicas
para a educacdo no campo, para a educacdo especial de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD, na perspectiva da
educacao inclusiva.

Desse modo, considerando os aspectos legais destacados parte-se do
pressuposto de que a educagdo, como um direito de todos, deve ser garantida
independentemente de suas condicbes e de acordo com suas necessidades,
respeitando suas identidades particulares.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009) regulamenta as diretrizes
operacionais para o AEE, definindo que esta, constitui-se num espago organizado
com materiais didaticos pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacgéao
gue devera atender os estudantes com AH/SD, promovendo o enriquecimento
curricular.

Tao importante quanto a indicacédo dos espacos de AEE, a mesma resolucéo,
no artigo 13 destaca e define, dentre as atribuicbes do professor da sala de AEE,
“identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial’, os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes PAEE no ensino regular e ofertar o AEE, promovendo o
acesso e as condi¢cOes para uma educacédo de qualidade, orientando também sobre
a necessidade de “estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos estudantes nas
atividades escolares” (BRASIL, 2009, p. 3).

Assim, descrevem aspectos importantes a serem considerados contribuindo
para a promocdo, participacdo e aprendizagem dos estudantes com AH/SD,
oportunizando uma gama de experiéncias e envolvimento com sua area de interesse
para que possam impulsionar seus potenciais.

A partir dessas reflexdes este estudo teve as seguintes questdes norteadoras
da pesquisa: € possivel oportunizar AEE para o estudante com indicadores de
AH/SD? H& recursos humanos e materiais para este atendimento? Quais? Como
podem ser disponibilizados? H&a indicacdes metodolégicas? Materiais didéaticos

especificos sdo necessarios?
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Sem a pretensdo de responder todos 0s questionamentos preliminares,
consistem objetivos desta pesquisa: desenvolver e avaliar a efetividade de acbes de
enriquecimento curricular disponiveis para a organizacdo do AEE em SRM que
atenda estudantes com AH/SD; elaborar, aplicar e avaliar um jogo de tabuleiro como
recurso didatico para utilizagcdo nos espacos escolares e ambientes que desejam
desenvolver as competéncias desse publico. Como contribuicdo e insercao
educacional do resultado do estudo, pretende-se ainda, disponibilizar o recurso com
um guia de aplicacao.

Para apresentacdo deste estudo, a dissertacdo foi organizada em oito
capitulos. No primeiro, tracamos o panorama geral que concerne as dimensdes
pedagogicas na atualidade.

O segundo capitulo permeia sobre a conceituacado das AH/SD nos diferentes
aspectos que 0s constituem e 0s instrumentos de triagem que permitem reconhecer
0s estudantes que se destacam nas salas de aulas.

O terceiro capitulo traz a discussao sobre o enriquecimento curricular e 0
papel do AEE para as AH/SD, abordando o conceito, estratégias e atividades de
enriquecimento dos tipos I, Il e lll, retratando o que dizem as pesquisas por meio das
buscas nos repositorios institucionais em bancos de dados de relevancia académica;
sdo apresentados o AEE e o enriquecimento curricular sugerindo as estratégias de
enriquecimento embasadas no modelo triadico de enriquecimento de Joseph
Renzulli.

O quarto capitulo apresenta o cendrio atual do municipio de Botucatu em
relacédo a identificacédo e atendimento de estudantes com AH/SD.

Os procedimentos metodolégicos encontram-se no quinto capitulo, que
apresenta o tipo de pesquisa, local, procedimentos éticos, perfil dos participantes,
instrumentos de coleta de dados e os procedimentos utilizados para analise dos
resultados.

O sexto capitulo descreve o produto educacional, fruto de todo estudo e das
descobertas na pratica da sala de AEE com estudante com AH/SD.

Os resultados sdo apresentados no sétimo capitulo, dividido em cinco etapas
de forma descritiva. Por fim, nas consideragdes finais, foram apontadas as reflexdes

sobre os resultados a partir dos objetivos inicialmente propostos.
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2 AFINAL, O QUE SAO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO?

Compreender o conceito de AH/SD no campo da Educacao implica,
necessariamente, em identificar os pontos de vista que permeiam esse universo.
Assim, com 0s movimentos internacionais que deram origem a Declaracdo Mundial
de Educacado para todos, em Jomtien (1990), e a Declaracdo de Salamanca, na
Espanha (1994), o Brasil, sendo pais signatario de ambos, compromete-se em
adotar uma postura inclusiva frente ao PAEE.

No ambito histérico do sistema educacional brasileiro, partindo da definicao
apresentada na Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, descrito e
explicado por informativo do Conselho Brasileiro para Superdotagdo — CONBRASD,
tem AH/SD os educandos que apresentam notavel desempenho e/ou elevada

potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:

a) capacidade intelectual geral (que envolve rapidez de pensamento,
compreensao e memaria elevada, capacidade de pensamento abstrato);

b) aptiddo académica especifica (atencdo, concentracdo, rapidez de
aprendizagem, boa memoaria, motivacao por disciplinas académicas do seu
interesse, capacidade de producéo académica);

Cc) pensamento criativo ou produtivo (originalidade de pensamento,
imaginacdo, capacidade de resolver problemas de forma diferente e
inovadora);

d) capacidade de lideranca (sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa,
capacidade de resolver situacdes sociais complexas, poder de persuaséo e
de influéncia no grupo);

e) talento especial para artes (alto desempenho em artes plasticas,
musicais, dramdticas, literarias ou cénicas) e

f) capacidade psicomotora (desempenho superior em velocidade, agilidade
de movimentos, forga, resisténcia, controle e coordenacdo motora)
(CONBRASD?).

Nesse mesmo cenario, cujas determinagcbes obedecem as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica, o estudante com AH/SD
€ reconhecido como aquele que apresenta “grande facilidade de aprendizagem que
o leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001b,
art. 5°, 111).

Atualmente, no Brasil, os estudantes com AH/SD, estdo contemplados na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), documento que imprime a definicdo e caracteristicas para fins de

registro oficial desse publico, contribuindo assim para o reconhecimento dos

! Disponivel em: <https://conbrasd.org/>. Acesso em: 21 ago. 2021.
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mesmos nos espacos escolares. Nesse documento, as pessoas com AH/SD séo

aquelas que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL,
2008, p. 11).

De acordo com Oliveira, Capellini e Rodrigues (2020, p. 126) as AH/SD séao
caracterizadas pelo elevado potencial de “aptiddes, talentos e habilidades”,
apresentadas em um alto nivel de desempenho em diferentes areas, que incluem
“as areas intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes”.

Recentemente o Decreto n° 10.502/20 que buscava instituir a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida, foi revogado, contudo, considera como publico-alvo os estudantes que, nas
diferentes etapas, niveis e modalidades de educacdo, em contextos diversos, nos
espacos urbanos e rurais, demandem a oferta de servicos e recursos da educacao

especial aos:

| - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;

Il - educandos com transtornos globais do desenvolvimento, incluidos os
educados com transtorno do espectro autista, conforme definido pela_Lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012; e

lIl - educandos com altas habilidades ou superdotacdo que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area de dominio,
isolada ou combinada, criatividade e envolvimento com as atividades
escolares (BRASIL, 2020, grifo nosso).

Tais definicbes sdo apresentadas tendo por base estudos cientificos
realizados por décadas. Em um constructo internacional baseado em pesquisas
empiricas, Joseph Renzulli (1986, 2005, 2016) e Renzulli e Reis (2018), consideram
gue os comportamentos de superdotacdo resultam de trés conjuntos de tracos,
descritos como: a) habilidade acima da média; b) envolvimento com a tarefa e c)
criatividade. O autor ressalta que nem sempre a crianca apresenta este conjunto de
tracos desenvolvidos igualmente, mas, se lhe forem dadas oportunidades, podera vir
a desenvolver toda sua potencialidade.

De acordo com o Relatério de Marland (1972), consideram-se as diferentes

areas gerais isoladas ou combinadas, a qual descreve a criatividade e o


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
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envolvimento com a tarefa como comportamentos a serem observados, assim como
se referem os pressupostos renzullianos.

Ao atentar a essas concepgOes evidenciam-se as estimativas, que de 3% a
5% da populagédo apresente AH/SD, no entanto, verifica-se que esses estudantes
permanecem na invisibilidade, assim como mostra os dados do Censo Escolar, que,
em 2019, indicava apenas 54.359 estudantes cadastrados como tendo AH/SD, o
gue representa 4% em um universo de 1.250.967 milhdes de estudantes PAEE
matriculados na Educacao Basica, no mesmo periodo (INEP, 2019). Assim como
apresenta o Gréfico 1.

Gréfico 1 - Censo escolar — INEP/MEC.

54.359 - 4%

1.250.967 - 96%

aDEF ®AH/SD

Fonte: INEP (2019).

Numa breve andlise dos dados, a luz do constructo de Joseph Renzulli,
observam-se uma invisibilidade ainda maior, chegando a abarcar uma porcentagem
de 15% a 30% da populacdo (RENZULLI; REIS, 1986).

Ainda que internacionalmente seja possivel encontrar lastros de pesquisas na
area, no contexto brasileiro essas pesquisas estdo centradas em poucos programas
de pdés-graduacao, limitados a menos de uma dezena de universidades (MANI,
2019). Existem diferentes concepcfes teodrico/metodolégicas que subsidiam a
compreensao e o atendimento de estudantes com AH/SD, contudo, para este
estudo, foram escolhidos os aportes tedricos do psicologo Joseph Renzulli, um dos
maiores especialistas no mundo nesta area, tendo em vista ser a sua concepgao a
mais utilizada nos estudos contemporaneos sobre o tema.

Por conta dos fundamentos de estudos e pesquisas empiricas, Renzulli é

referéncia mundial em AH/SD. No Brasil, sua teoria € utilizada para fundamentar
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grande parte do material produzido acerca do assunto, inclusive como referéncia
principal nas publicagbes do Ministério da Educacdo (MEC). Reconhecido
pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre Superdotacdo e Talento da
Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos, desenvolveu o Modelo de
Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment Model — SEM), ancorado em
trés pilares:
O Modelo dos Trés Anéis, que fornece os pressupostos filoséficos utilizados
pelo SEM; o Modelo de Identificacdo das Portas Giratérias, que fornece os
principios para a identificacdo e formacdo de um Pool de Talentos, e o
Modelo Triadico de Enriquecimento, que implementa as atividades de

Enriquecimento para todos os estudantes no contexto escolar (VIRGOLIM,
2014, p. 583).

O autor conceitua a superdotacdo na interseccdo de trés agrupamentos de
tracos: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.

Assim como apresentado na Figura 1.

Figura 1 - Modelo dos Trés Anéis.

CAPACIDADE
ACIMA
DA MEDIA

ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

)

\

CRIATIVIDADE

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse modelo, a partir da representacdo grafica na forma do Diagrama de
Venn, proporcionou grande contribuicdo para o reconhecimento das AH/SD. Renzulli
apresenta esses trés tracos marcantes na qual a superdotacdo resulta da

confluéncia entre eles, assim como descreve:



29

[...] sendo esses agrupamentos habilidades gerais ou especificas acima da
média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis
de criatividade. As criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver estes conjuntos de tracos e que
os aplicam a qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano
(RENZULLI, 1986, p. 11-12).

O primeiro traco, a capacidade acima da média, engloba a habilidade de
processar novos conhecimentos, integrar novas experiéncias a pensamentos
abstratos. O autor definiu habilidade acima da média de duas formas: habilidades
gerais e habilidades especificas. Nas habilidades gerais os tracos que podem ser
aplicados em todos os dominios como a inteligéncia geral ou dominios mais amplos
como a habilidade verbal aplicada. E habilidades especificas, a habilidade de
adquirir conhecimento ou técnica. Corroborando com Renzulli, Virgolim (2007) define
a habilidade geral e especifica como:

A habilidade geral consiste na capacidade de utilizar o pensamento abstrato
ao processar informacdo e de integrar experiéncias que resultem em
respostas apropriadas e adaptaveis a novas situacdes. Em geral, estas
habilidades sdo medidas em testes de aptiddo e de inteligéncia, como
raciocinio verbal e numérico, relacdes espaciais e fluéncia verbal.
Habilidades especificas consistem na habilidade de aplicar vérias
combinacdes das habilidades gerais a uma ou mais areas especializadas do
conhecimento ou do desempenho humano, como danca, fotografia,
lideranca, matematica, composi¢cdo musical, etc. (VIRGOLIM, 2007, p. 36-
37).

A habilidade especifica ndo é facilmente reconhecida, diferente da habilidade
geral, uma vez que esta € mais facilmente contemplada em testes padronizados de
inteligéncia.

A representacao grafica da Teoria dos Trés Anéis no que tange a definicao e

as areas gerais e especificas de desempenho se encontra na Figura 2.
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Figura 2 - Representacéo grafica da definicdo de superdotacéo.

Areas Gerais de desempenho

Matemdica Ates veuais Cibncias Fisicas
Filosofia Ciércias Soclais  Direito

Religido Linguagem Misica
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Areas Especificas de Desempenho

sy i %
224 3 > Desenho de historia em guadrinhos Masica Eletrdnica Carxcaturas
m mb'.m‘& Envolvimento Microfotografia Cuidar de Crangas (oaba) Astronemia
% % Pranejamemo Urbano Protec30 a0 Corsumidor  Pesquisa de Opnido Piblica
m Controle de Paluicdo Cozinhar Design de Joias
(e Poesia Omitdlegia Desenho de Mapas
Design d2 Moda Design da Méveis Cereografia
= Tecalagem Navegacéo Biografia
Escraver pegas dJe leatro Genaalogia Producao ce Filmes
Publcidade Escultura Estatistica
Design da fantasias Cuidar de Flaras Hisiora Local
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Fantoches COraga0 Compesigao Musical
Marketing Agricultura Cendrio
Design de Jogos Pesquisa Arquitetura

Jormalsmo Estudar Animas Cuirnca

COMPORTANENTOS =
DE SUPERDOTACAD =

Critica de Filmes Etc
Ex

Fonte: Virgolim (2014, p. 584).

O tragco denominado envolvimento com a tarefa caracteriza-se pela
motivacdo em uma area especifica do desempenho, envolvendo perseveranca,
resisténcia, trabalho arduo, dedicacdo e autoconfianca. Definido por Renzulli e Reis
(1986) como uma forma depurada de motivacao, encontrada nas pessoas criativas e
produtivas, visto que se apresenta como a energia que uma pessoa coloca para
realizar uma determinada tarefa.

Nessa premissa, Freitas e Pérez (2012) relatam que:

[...] Os tracos que revelam um nivel refinado de motivacdo que faz com que
a pessoa dedique energia muito grande a um problema especifico ou a uma
area de desempenho. Perseveranga, persisténcia, trabalho arduo e intensa
dedicacao pratica, autoconfianca e autoeficacia, perceptividade, capacidade
superior para identificar problemas significativos, fascinacdo especial com
um determinado tema, altos niveis de interesse e entusiasmo,
determinacdo, autocritica, senso estético, definicdo de expectativas
elevadas (p. 18).

Ja a Criatividade, por sua vez, abrange caracteristicas pela capacidade de
inovacdo, originalidade de pensamento, habilidades para resolver situacdes
problemas.

Para Renzulli e Reis (1986) as trés afluéncias de tracos tém a mesma
importancia e merecem a mesma atencao, ou seja, nenhum deles é mais importante
gue o outro; e reconhecer e privilegiar o desempenho académico, como acontece

nas escolas, na maioria das vezes, faz com que deixem de serem reconhecidos e
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identificados estudantes que, mesmo ndo tendo escores superiores nos testes
padronizados, os contrabalancem com altos niveis de comprometimento com a
tarefa e criatividade.

Assim, considera-se que as confluéncias dos tracos podem ser identificadas
em diferentes areas, isoladas ou associadas, mas nem sempre estdo relacionadas
as areas académicas.

Desse modo, Renzulli (2004) diferencia em tipos de superdotacdo, a
académica e a produtivo-criativa. A superdotagdo académica “é o tipo mais
facilmente mensurado pelos testes padronizados, e desta forma, o tipo mais
convenientemente utilizado para selecionar estudantes para 0s programas
especiais” (p. 82).

O Quadro 1 apresenta as caracteristicas dos estudantes com superdotacao
académica de acordo com Renzulli e Reis (1997) citados por Virgolim (2007, p. 43):

Quadro 1 - Caracteristicas das pessoas com superdotacdo académica.

Tira boas notas na escola [ Apresenta grande vocabulario |

Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repeticdo do contetdo escolar
Aprende com rapidez || Apresenta longos periodos de concentragdo |
Tem boa meméria || E perseverante |

Apresenta excelente raciocinio verbal e/ou E um consumidor de conhecimento
numerico

Lé por prazer || Tende a agradar aos professores |
Gosta de livros técnico-profissionais || Tendéncia de gostar do ambiente escolar |

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

As AH/SD do tipo produtivo-criativa costuma ser menos identificadas no
contexto escolar, descrita pelo autor como sendo “aqueles aspectos da atividade e
do envolvimento humano nos quais se incentiva o desenvolvimento de ideias,
produtos, expressdes artisticas originais e areas de conhecimento” (RENZULLI,
2004, p. 83).

Os sujeitos que apresentam a superdotacao produtivo-criativa possuem as
seguintes caracteristicas, apresentadas no Quadro 2, conforme sugerem Renzulli e
Reis (1997) citados por Virgolim (2007, p. 43):




Quadro 2 - Caracteristicas de pessoas com superdota¢ao criativo-produtiva.
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N&o necessariamente apresenta QI superior ||

Pensa por analogias

E criativo e original ||

Usa o humor

Demonstra diversidade de interesses | |

Gosta de fantasiar

Gosta de brincar com ideias ||

N&o liga para convengdes

E inventivo, constréi novas estruturas ||

E sensivel a detalhes

Procura novas formas de fazer as coisas | |

E produtor de conhecimentos

N&o gosta de rotina ||

Encontra ordem no caos

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Os conceitos apresentados por Renzulli (2004) sdo fundamentais, pois

discentes com AH/SD possuem perfis diferenciados entre si, com tragos que podem

se manifestar de maneiras diferentes. O autor enfatiza que esses tracos podem ser

influenciados pelo ambiente, e apresenta o conceito da seguinte forma:

[...] Enquanto a superdotacdo académica,

que é principalmente

contemplada no anel da capacidade acima da média da Concepcao dos
Trés Anéis, tende a permanecer estavel no decorrer do tempo, as pessoas

nem sempre mostram o maximo de criatividade ou comprometimento com a

tarefa. As pessoas altamente criativas e produtivas tém altos e baixos no
rendimento de alto nivel. Algumas pessoas tém comentado que os vales
sdo tdo necessarios quanto o0s picos, porque permitem a reflexdo,
regeneracdo, e a acumulagdo das entradas (imputs) para os esforgcos

subsequentes (p. 83).

Observados os tracos que fazem parte dos conceitos propostos pelo autor,

emerge a necessidade de proporcionar uma educacdo de qualidade que respeite

sua condicdo. Para isso, observa-se um ponto de grande relevancia, que é a

necessidade do conhecimento dos profissionais da educacdo acerca dos

pressupostos que cercam o0 reconhecimento desse publico nos espacos

educacionais.

Desse modo, salienta-se a necessidade de reconhecer os indicadores de

AH/SD, pois s6 assim sera possivel contribuir de maneira significativa, por meio de

orientacdes as suas areas de interesse, oportunizando praticas que suplementem no

aprofundamento das areas especificas.

Para Pérez, o processo de identificar as AH/SD deve ter o seguinte sentido:

A identificagdo nao pode significar “diagnosticar’, no sentido clinico, ou
rotular, como se fez durante muito tempo, submetendo as pessoas a testes
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psicométricos que avaliam algumas poucas habilidades (apenas linguistica,
a légica matematica e a espacial), e falham na deteccéo de habilidades em
outras areas de inteligéncia (como a musical, a corporal-sinestésica, a
naturalista, a interpessoal e a intrapessoal). [...] Identificar significa saber
quem sdo as pessoas com AH/SD, onde estdo e quais sdo suas
verdadeiras necessidades para entdo, sim formular as medidas necessarias
para que a escola se adapte a elas, como deve ser (2006, p. 170).

Para Ourofino e Guimarées (2007),

O processo de identificacdo deve estar diluido em diversas fases e a
identificagcdo precoce é necessaria para assegurar o desenvolvimento
saudavel de criancas superdotadas. De acordo com a literatura, os
instrumentos de identificacdo mais utilizados nos programas de atendimento
ao aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo tém sido: (a) testes
psicométricos; (b) escalas de caracteristicas; (c) questionarios; (d)
observacdo do comportamento; (e) entrevistas com a familia e professores,
entre outros (p. 55).

Sob essa perspectiva, para a identificacdo desse publico, recomenda-se aos

docentes que tenham conhecimento dos conceitos basicos e das caracteristicas que

conduzem a identificacdo do PAEE, e, dentre estes, 0s conceitos e caracteristicas

das AH/SD. A partir disso, construir projetos que tenham relevancia e atendam

esses sujeitos para o progresso pessoal.

Galbraith e Delisle (1996) apresentam uma lista de comportamentos para

ajudar os professores a observarem possiveis indicadores para uma possivel

identificacdo das AH/SD em sala de aula, apresentado no Quadro 3, por Virgolim

(2007) da seguinte maneira:

Quadro 3 - Formulério para a identificacdo da superdotacéao.

| |Aprende facil e rapidamente.

| |Original, imaginativo, criativo, ndo convencional.

| |Amplamente informado; informado em &reas ndo comuns.

|Pensa de forma incomum para resolver problemas

|Persistente, independente, autodirecionado (faz coisa sem que seja mandado).

| |Persuasivo, capaz de influenciar os outros.

| IMostra senso comum; pode néo tolerar tolices.

| [Inquisitivo, cético, curioso sobre o como e porque das coisas.

1
2
3
4
5
6
=
8
9

| |Adapta-se a uma variedade de situagées e novos ambientes.

10

| |Esperto ao fazer coisas com materiais comuns.

11

|Habi|idades nas artes (musica, danc¢a, desenho etc.)
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| 12 ||Entende a importancia da natureza (tempo, lua, sol, estrelas, solo, etc.). |
| 13 ||Vvocabulario excepcional, verbalmente fluente. |
| 14 ||Aprende faciimente novas linguas. |
| 15 |[Trabalhador independente mostra iniciativa. |
| 16 ||Bom julgamento, l6gico. |
[17 |[Flexivel, aberto. |
| 15 ||versatil, muitos interesses, interesses além da idade cronolégica. |
| 19 |[Mostra insights e percepcées incomuns. |
| 20 ||Demonstra alto nivel de sensibilidade, empatia com relagéo aos outros. |
| 21 ||Apresenta excelente senso de humor. |
| 22 ||Resiste a rotina e repeticéo. |
| 23 ||Expressa ideias e reacdes, frequentemente de forma argumentativa. |
| 24 |[sensivel & verdade e & honra. |

Fonte: Virgolim (2007, p. 44).

No Quadro 4, destacam-se algumas das caracteristicas, porém é importante

compreender que os indicadores servem de parametros para observacdo em sala de

aula,

mas que o0 aluno ndo necessariamente precisa apresentar todas as

caracteristicas simultaneamente.

Pérez e Freitas (2016) mencionam os indicadores relacionados a cada um

dos anéis da definicdo de Renzulli e Reis (1986) da seguinte forma:

Quadro 4 - Indicadores de AH/SD - Modelo renzulliano.

Habilidade acima da média

AR VA N N N U U N NN

Apresenta um vocabulario muito mais avancado e rico que seus colegas ou demais pessoas
para sua idade;

Tem uma capacidade analitica e indutiva muito desenvolvida;

Tem uma memoéria muito destacada (especialmente em assuntos que |he interessam,
comparado a outras pessoas de sua idade);

Possui muitas informacgdes sobre os temas que séo de seu interesse;

Destaca-se nas atividades de seu interesse;

Adapta-se facilmente a situagdes novas ou as modifica;

Aprende facil e rapidamente coisas que lhe interessam e as aplica a outras areas;
Tem capacidade de generalizagcdo destacada;

Possui um pensamento abstrato muito desenvolvido;

Tem um raciocinio I6gico-matematico muito desenvolvido (ndo s6 na matematica).

Fonte: Pérez e Freitas (2016, p. 17).
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Os indicadores relacionados a habilidades acima da média devem privilegiar

uma visao sistémica e global e ndo somente a inteligéncia superior medida por meio

de um teste de QI%. O Quadro 5 apresenta os indicadores do traco criatividade.

Quadro 5 - Indicadores de AH/SD - Modelo renzulliano.

Criatividade

AN NANE YV U U U U N NN

E extremamente curioso/a;

As ideias que propde séo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais;
Gosta de criticar construtivamente e ndo aceita autoritarismo sem critica-lo;
E muito imaginativo/a e inventivo/a;

Tem muitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes;
Gosta de arriscar-se e de enfrentar desafios;

Faz perguntas provocativas (perguntas dificeis, que exploram outras dimensGes nao
percebidas, que expressam critica, inquietude intelectual);

E inconformista e ndo se importa em ser diferente;

Sabe compreender ideias diferentes das suas;

Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio/uma tarefa que ja sabe;
Descobre novos e diferentes caminhos para a solucédo de problemas;

E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda;

N&o é muito adepto a cumprir regras, especialmente quando as considera injustas ou sem
sentido.

Fonte: Pérez e Freitas (2016, p. 17).

O segundo grupamento de tracos da concepcédo — a criatividade — refere-se a:

originalidade de pensamento; a fluéncia; a flexibilidade; a capacidade de deixar de

lado convencdes e procedimentos estabelecidos, a abertura a experiéncias, ao novo

e ao

diferente, dentre outros aspectos. E por ultimo, no Quadro 6 as autoras

apresentam o traco comprometimento com a tarefa.

Quadro 6 - Indicadores de AH/SD - Modelo renzulliano.

Comprometimento com a tarefa

DN NI NI NI

Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que lhe interessa;

Tem sua propria organizacao;

E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em suas convicgoes;

Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de acdes;

Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou lhe interessa;

2 Quociente de Inteligéncia, utilizada para dimensionar a inteligéncia humana em relacdo com a
faixa etaria a que o sujeito pertence.
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E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz;
Insiste em buscar solugbes para os problemas;

E persistente nas atividades que Ihe interessam e busca concluir tarefas;

Nao precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que Ihe interessa;

Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade;
Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade;

E interessado/a e eficiente na organizacéo de tarefas;

AN N N N N Y VR N

Treina por conta propria para aprimorar sua técnica.

Fonte: Pérez e Freitas (2016, p. 18).

Nesse cenario é possivel afirmar a necessidade dos processos de
reconhecimento dos indicadores para identificacdo e promocéo do atendimento nas
salas de AEE, para que ocorra uma educacdo que compreenda e contemple as
aprendizagens do estudante com AH/SD e, dessa forma, impulsionar seus
potenciais. Esse viés considera levantar as possibilidades de enriquecimento
curricular a partir de instrumentos atuais para a organizacdo do AEE que atendem
estudantes com AH/SD.

No enfrentamento dessa demanda, Pérez e Freitas (2010, 2012)
desenvolveram instrumentos de identificacdo ancorados na teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (1978, 1986), baseados na literatura, incorporando os indicadores nas areas
artisticas e esportivas. Os instrumentos foram aprimorados em 2016 e denominados
como Lista de Verificacdo de Identificacdo de Indicadores de AH/SD (LIVIAHSD).
Essas ferramentas de uso educacional permitem rastrear/identificar estudantes que
apresentem os principais indicadores de AH/SD.

O conjunto de instrumentos compde a verificacdo de AH/SD. Como
instrumentos de triagem desenvolveram: a Lista de Verificagdo de Indicadores de
AH/SD para a Educacéo Infantil (LIVIAHSD-EI) — respondido pelo/a professor/a
regente da educacdo infantil. Composto por 29 questbes, apresenta as
caracteristicas e indicadores dos tracos que compdem a teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (1978, 1986); o Questionario de Autonomeacao e Nomeacdo por Colegas
(QUAHSD-A - 1° ao 4°), apresentado nas versées compactada e expandida; a Lista
de Verificacdo de Indicadores para AH/SD para o professor regente ou da disciplina
(LIVIAHSD); a Lista de Verificagdo para professor/a de Educacgdo Artistica
(LIVIAHSD-AA); e a Lista de Verificacdo de Indicadores de AH/SD para Professor/a
de Educagéo Fisica (LIVIAHSD-ACC). Os trés ultimos protocolos tém por objetivo
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verificar os indicadores de estudantes do ensino fundamental, médio e superior. O

conjunto desses Instrumentos encontra-se representado na Figura 3.

Figura 3 - Representacao dos Instrumentos de triagem Lista de Verificacdo de
Indicadores de AH/SD — LIVIAHSD.

|

- ( LIVIASD-EI
TRIAGEM PARA EDUCAGAO w Lista de Verificacdo de

INFANTIL J Indicadores de AH/SD para
Educacao Infantil

" QUAHSD-A-1°-4° )
Questionario de
Autonomeagdo e

\__ Nomeagédo por colegas

g

TRIAGEM PARA O ENSINO W 4 LIVIASD )
2 —{ FUNDAMENTAL I-ANOS Lista de Verificagdo de
INICIAIS J indicadores para AH/SD

para professor regente ou
professor da disciplina

PEREZ; FREITAS 2016

LISTA DE VERIFICAGAO DE INDICADORES DE AH/SD

TRIAGEM PARA O ENSINO ) LIVIASD-AA :
—{ FUNDAMENTAL-ANOS === para profisspr{a Educagdo
FINAIS, MEDIO E SUPERIOR J rtistica
LIVIASD-ACC

para professor de Educacéao
Fisica

|

Fonte: Elaborado pela autora com base no Manual de identificagdo de AH/SD (PEREZ; FREITAS,
2016).

Os instrumentos de triagem permitem reconhecer os estudantes que se
destacam nas salas de aulas, oferecendo informagGes importantes que contribuam
para o processo de identificacdo. As autoras sugerem que 0S instrumentos de
triagem sejam respondidos a partir do segundo bimestre, para que haja tempo do/a
professor/a conhecer as especificidades de seus estudantes.

Dando sequéncia, os instrumentos de uso individuais para identificacdo de
indicadores de AH/SD séo: o Questionario de Identificacdo de Indicadores de AH/SD
para os Responsaveis de aluno/a da Educacdo Infantil (QIIAHSD-R-EI); o
Questionario de Identificacdo de Indicadores de AH/SD para o Professor/a da
Educacao Infantil (QIIAHSD-PR-EI); o Questionario de Identificacdo de Indicadores
de AH/SD para o/a aluno/a do ensino fundamental e médio (QIIAHSD-A); o
Questionario de Identificacdo de Indicadores de AH/SD para os Responsaveis de
aluno/a do ensino fundamental, médio e superior (QIIAHSD-R); o Questionario de

Identificac@o de Indicadores de AH/SD para o/a Professor/a do ensino fundamental,
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médio e superior (QIIAHSD-Pr); o Questionario Complementar de Caracteristicas
Artisticas e Esportivas (QCCAE), que deve ser respondido pelo/a professor/a da
area para estudantes do ensino fundamental Il e médio; o Questionario de
Identificacdo de Indicadores de AH/SD para adultos (QIIAHSD-Adultos) e por dltimo
o Questionario de Identificacdo de Indicadores de AH/SD para a segunda fonte

(QUAHSD-Adultos-23fonte). A planificacdo desse conjunto encontra-se na Figura 4.

Figura 4 - Representacdo dos Questionarios individuais para identificacdo dos
indicadores de AH/SD.

QIIAHSD-R-EI Questionario de Identificagéo de Indicadores de AH/SD
para os Responsaveis de aluno/a da Educagdo Infantil
QIAHSD-PR-EI Questionario de Identificagéo de Indicadores de AH/SD
para o Professor/a da Educagéao Infantil
Questionario de Identificagéo de Indicadores de AH/SD
QIIAHSD-A para o/a aluno/a do ensino fundamental e médio

QIIAHSD-R para os Responsaveis de aluno/a do ensino

fundamental, médio e superior

Questionario de Identificagéo de Indicadores de AH/SD }

superior

PEREZ; FREITAS 2016

AR R

QCCAE Questionario Complementar de Caracteristicas

Artisticas e Esportivas

QIIAHSD-Adultos

QIIAHSD-Pr Questionario de Identificagéo de Indicadores de AH/SD
para o/a Professor/a do ensino fundamental, médio e

para adultos

QUESTIONARIOS INDIVIDUAIS PARA IDENTIFICAGAO
DOS INDICADORES DE AH/SD

Questionario de Identificacdo de Indicadores de AH/SD }

para a segunda fonte

QIAHSD-Adultos- 27 fonte Questionario de Identificag&o de Indicadores de AH/SD

Fonte: Elaborado pela autora com base no Manual de identificagdo de AH/SD (PEREZ; FREITAS,
2016).

Os instrumentos individuais de identificacdo sdo questionarios com um
namero maior de caracteristicas e indicadores que devem ser aplicados aos
estudantes indicados nos instrumentos de triagem por seus professores e
responsaveis para confirmar a presenca ou ndo do comportamento das AH/SD.

Assim, é possivel observar que as técnicas de identificacdo mais modernas
auxiliam e contemplam outras areas das AH/SD, ndo sé os comportamentos
verificados por testes psicométricos, Renzulli (2014) menciona a importancia dos
caminhos alternativos para identificar as habilidades superiores, entre elas estdo as
dos pais, as dos colegas e autonomeacdo. Quando séo confirmados os indicadores,
0 estudante tem direito ao AEE, para suplementar sua aprendizagem no contexto da
sala regular, conforme exposto na Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009) e o0 Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011).
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Segundo Prieto (2002) a “implantacdo de politicas visando a garantia de
acesso e a permanéncia da demanda escolar na trajetoria regular de ensino deve
considerar que necessidades educacionais ndo se resumem somente as
deficiéncias” (p. 45).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996) alterada pela Lei n° 13.234 dispOe sobre a identificagdo, o
cadastramento e o atendimento, na educacdo basica assegurando aos estudantes
com AH/SD as diretrizes e procedimentos para identificacdo, cadastramento e
atendimento, na educacdo basica e na educacao superior. No artigo 59°, o poder
publico institui:

A identificagdo precoce de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as

politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado (BRASIL,
2015).

Prejuizos politicos-ideoldgicos tém permeado a inclusdo dos estudantes
PAEE, dentre eles, aqueles com AH/SD com representacbes equivocadas, que
precisam ser ressignificadas, contribuindo para o reconhecimento desse publico em
unidades escolares.

Nessa premissa, destaca-se a importancia do professor de AEE ter acesso
aos recursos disponiveis e desenvolver um trabalho colaborativo com o professor da
sala regular, favorecendo a aprendizagem do aluno com AH/SD, e de toda turma,
por meio do Ensino Colaborativo. Para Delpretto e Zardo (2010) é por meio dessa
“articulacdo entre educacdo comum e educagao especial que sao promovidas as
condi¢cBes necessarias para que os estudantes com altas habilidades/superdotacéo

aprendam, participem, desenvolvam e potencializem suas habilidades” (p. 19).
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3 ENRIQUECIMENTO CURRICULAR E O PAPEL DO AEE PARA AH/SD.

Dentre as estratégias de enriquecimento propostas por Renzulli, depois de
conceituar, levantar os indicadores e chegar a identificacdo dessa populacao, pode
ser utilizado no trabalho direcionado aos estudantes com AH/SD o Modelo Triadico
de Enriquecimento.

No tocante, Renzulli (2014, p. 545) propbée o0 Modelo Triadico de
Enriquecimento que compreende os Enriquecimentos do Tipo |: que envolve
atividades exploratérias, Tipo Il: que consiste em atividades de treinamento e Tipo

lll: que investiga os problemas reais. Assim como mostra a Figura 5:

Figura 5 - Modelo Triadico.

ATIVIDADES ATIVIDADES DE
EXPLORATORIAS TREINAMENTO EM

GERAIS TIPO | GRUPO TIPO Il

INVESTIGACOES DE

PROBLEMAS REAIS

INDIVIDUAIS OU EM

PEQUENOS GRUPOS

TIPO Ml
%2t 4

e %
o K

Fonte: Renzulli (2014, p. 545).

A exemplificacdo desse modelo encontra-se no Quadro 7, abordando o
conceito, estratégias e atividades do tipo I, Il e lll com o intuito de despertar o
interesse, esforcos, e aprofundamento dos conhecimentos que podem ser aplicados

em sala de AEE.

Quadro 7 - Modelo Triadico de Enriquecimento-tipo |I.
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MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

TIPO |

Conceito

Estratégias

Atividades

Consiste em experiéncias e atividades
designadas para colocar o aprendiz em
contato com os tépicos ou areas de estudo
pelas quais ele pode vir a desenvolver um
interesse  sincero. Por meio do
envolvimento com experiéncias do tipo I, os
estudantes estardo em uma posicdo de
decidir se gostariam de fazer uma pesquisa
mais aprofundada sobre um problema
particular ou area de interesse (BURNS,
2019, p. 13).

O enriquecimento do tipo | foi elaborado
para expor os estudantes a uma ampla
variedade de disciplinas, temas, profissoes,
hobbies, pessoas, locais e eventos que
normalmente ndo estdo incluidos no
curriculo regular. Nas escolas que utilizam
essa abordagem, frequentemente, uma
equipe de enriquecimento de pais,
professores e estudantes organiza e
planeja as experiéncias do tipo |
conseguindo recursos humanos e meios
para oferecer esses tipos de exposicao
(RENZULLI, 2014, p. 545).

Podem ser desenvolvidos com
todos o0s estudantes, em
pequenos grupos, ou mesmo
individualmente - novas ideias
e campos que normalmente
nao fazem parte do curriculo
regular, por meio de:

(a) Oportunidades de participar
de alguma experiéncia de
enriquecimento curricular que
seja de seu real interesse;

(b) Enriguecer a vida dos
estudantes por meio de
experiéncias que usualmente
nao fazem parte do curriculo da
escola regular; e;

(c) Estimular novos interesses
que possam levar o estudante
a aprofunda-los em atividades
criativas e produtivas
posteriores (VIRGOLIM, 2010,
p. 26).

Palestras;
Filmes;
Shows;
Concertos;
Museus;
Hospitais;
Feiras;
Centros de
Pesquisas;
Bibliotecas;
Revistas;
Jornais;
Excursodes;
Exposicoes;
Minicursos;
Visitas a
Laboratorios.

Fonte: elaborado pela autora com base no aporte teérico utilizado para esta pesquisa.

O enriquecimento curricular tipo | implica em atividades destinadas a todos os

estudantes da escola e seu principal objetivo € expor a eles uma grande variedade

de disciplinas, topicos, pessoas, lugares, eventos, que normalmente nao estédo

incluidos no curriculo da escola regular.

O Quadro 8 apresenta o Modelo Triadico de Enriquecimento tipo Il.

Quadro 8 - Modelo Triadico de Enriqguecimento-tipo Il

MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

TIPO
Il

Conceito

Estratégias

Atividades

Consiste de materiais, métodos e
técnicas instrucionais que dizem respeito
ao desenvolvimento de um nivel mais alto
de processos de pensamento e
sentimentos. Esses processos incluem
de

Por meio de atividades para
incluir o desenvolvimento de:

(@)
solugéo
processos afetivos;

pensamento criativo e
de problemas e

Roteiros de
entrevistas;
Questionarios;
Escalas;

Usar matrizes
e ferramentas

pensamento  critico, resolucéo
problemas, treinamento em investigacao,

(b) uma ampla variedade de

habilidades de aprendizagem ||para geracéo,

pensamento divergente, desenvolvimento | |especificas do tipo como||selecéo,
de consciéncia e pensamento criativo ou | |aprender; implementacao
produtivo. As atividades do tipo Il sdo|[(c) habilidades no uso||e avaliacdo de
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atividades abertas e semiestruturadas
que permitem aos estudantes levarem
Seus processos de pensamento para 0S
mais altos niveis possiveis. As atividades
do tipo Il sdo também projetadas para
introduzir os estudantes em estudos mais
avancados (BURNS, 2019, p. 13).

O enriguecimento do tipo Il inclui
materiais e métodos elaborados para
promover o desenvolvimento de
processos de pensamento e sentimento.
Uma parte do enriquecimento do tipo Il é
geral e normalmente € oferecido a grupos
de estudantes em suas salas de aula ou
em programas de enriquecimento
(RENZULLI, 2014, p. 546).

apropriado de pesquisa de
nivel avancado e materiais de
referéncia e

(d) habilidades de
comunicacdo escrita, oral e
visual (RENZULLI, 2014, p.
546).

ideias;

Usar técnicas
avancadas de
uma area
especifica;
Coletar,
selecionar,
classificar e
analisar dados;
Promover
estudos e
debates sobre
valores éticos,
estéticos e
morais.

No enriqguecimento curricular

tipo I

Fonte: elaborado pela autora com base no aporte teérico utilizado para esta pesquisa.

contempla materiais e métodos

elaborados para promover o desenvolvimento de processos de pensamento e

sentimentos aos estudantes e pode ser oferecido a grupos de estudantes em sala de
aula ou em programas de AEE (RENZULLI, 2014).

Quadro 9 - Modelo Triadico de Enriquecimento-tipo Ill.

O Quadro 9 apresenta o Modelo Triadico de Enriquecimento tipo .

MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

TIPO
"

Conceito

Estratégias

Atividades

Consiste em atividades nas quais 0s
estudantes se tornam investigadores
reais de um problema real usando
métodos apropriados de
investigacdo. O sucesso de uma
atividade do tipo Ill depende do
interesse e envolvimento do
estudante com a tarefa. Exemplos
de atividades intensivas do tipo Il
incluem a criagdo de um robd que
anda, a producdo de um show
dramatico de marionetes que
mostram o desenvolvimento de
palhacos do século treze até o
presente, a continuagdo do livro de
Tolkien, O Senhor dos Anéis, em
forma de romance; a escrita e
ilustracdo de um livro de Natal para
criancas etc. (BURNS, 2019, p. 13).

O enriquecimento do tipo Ill envolve
estudantes que se interessaram por

Por meio de oportunidades para
aplicar interesses,
conhecimentos, ideias criativas e
0 comprometimento com a tarefa
a um problema ou area de estudo
selecionada:

(@) adquirir uma compreensao

avancada do  conhecimento
(contetdo) e da metodologia
(processo) utilizados em
disciplinas especificas, areas

artisticas de expressao e estudos
interdisciplinares;

(b) desenvolver produtos
auténticos que sdo
prioritariamente direcionados
para realizar um  impacto
desejado sobre uma audiéncia
especifica;

(c) desenvolver habilidades de
aprendizagem autodirecionadas

Investigacéo de
problemas
reais;
Desenvolvimen
to de projetos
coletivos e
individuais;
Grupos de
pesquisa em
areas de
estudos
especificos;
Desenvolvimen
to de produtos
criativos e
originais (como
por exemplo,
roteiro de peca,
revista,
magquete,
poesia,
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uma area de interesse determinada|| nas éareas de planejamento, || relatério de
€ guerem comprometer o tempo e os || organizacao, utilizagcéo de|| pesquisa, livro
esforcos  necessarios para al| recursos, administracdo  do|| ilustrado,
aquisicao de contetido avancado e o || tempo, tomada de decisdes e|| desenho em
treinamento de processos nos quais || autoavaliacéo, e; quadrinhos,
eles assumem um papel de]| (d) desenvolvimento do|| teatro de
pesquisador de primeira categoria|| comprometimento com a tarefa, || fantoches,
(RENZULLI, 2014, p. 546). autoconfianga e sentimentos de || mural etc.);
realizacdo criativa (RENZULLI, || Divulgacdo dos
2014, p. 546). produtos
elaborados.

Fonte: elaborado pela autora com base no aporte teérico utilizado para esta pesquisa.

Fleith (2007) ressalta que as

[...] atividades de enriqguecimento do tipo I, Il e lll encoragjam a acéo
produtiva dos estudantes uma vez que possibilitam diferentes acfes
baseadas em interesses e necessidades desenvolvidas por meio de
diferentes estratégias, materiais e recursos. Estas atividades podem ser
implementadas tanto na sala de aula regular como nas salas de recursos e
programas de atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacao.
Elas propiciam a participacdo ativa dos estudantes na construcdo de
conhecimentos, produtos e servi¢cos. O professor tem o papel de facilitador
e mediador neste processo. E importante ressaltar que as atividades do tipo
I, Il e Il nAo obedecem a um procedimento linear (p. 62).

Destaca-se, dessa forma, que o modelo triadico de enriquecimento pode
favorecer o desenvolvimento e reconhecimento dos estudantes com AH/SD, capaz
de suprir e complementar as necessidades desses discentes, propondo desafios
compativeis com as suas habilidades (ARANTES-BRERO, 2019; BERGAMIN, 2018;
BERGAMIN et al., 2021; MENDONGCA, 2020).

3.1 Enriguecimento curricular no ensino fundamental: o que dizem as

pesquisas

Importante mapear o que tem sido produzido na academia em termos de
estudos envolvendo o atendimento educacional voltado para estudantes com
AH/SD, com especial atencéo aos estudos que abordam o enriquecimento curricular,
objeto de estudo e proposicao desta pesquisa.

As buscas foram realizadas nos repositorios institucionais de universidades

em bancos de dados de relevancia no meio académico. Os achados referentes ao
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levantamento foram analisados entre o ano de 2015 a 2019, na grande area da
educacéo, educacao especial e inclusiva.
O Quadro 10 apresenta os unitermos previamente definidos para pesquisa.

Quadro 10 - Unitermos utilizados para a busca bibliogréfica.
| UNITERMOS |

Enriguecimento Curricular
AH/SD
Atendimento Educacional Especializado

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo esses unitermos, os resultados obtidos em numeros absolutos estao
descritos na Tabela 1. Ressalta-se que que os trabalhos encontrados se
caracterizam como pesquisas alinhadas ao escopo da area da educacgao, educacao

especial e inclusiva.

Tabela 1 - Namero de trabalhos encontrados por base de dados.

BASE DE DADOS ||| ARTIGOS || DISSERTACOES ||  TESES
CAPES | 10 - -
ScieLo | 5 - -
Scopus | 11
BTDT — Biblioteca Digital Brasileira - 52 15
de Teses e Dissertagdes

Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda se tratando dos resultados da Tabela 1, os estudos realizados entre os
anos 2015 e 2019 faziam referéncia aos unitermos previamente planejados, contudo
nem todos descreviam experiéncias de enriquecimento curricular ou faziam
referéncia ao modelo de enriquecimento curricular de Joseph Renzulli, na educacéo
basica — analise por meio da leitura dos titulos e resumos de todos eles.

Em busca de um maior refinamento da pesquisa, foi utilizado como critério de
inclusdo os trabalhos cujo titulo tivesse ligacdo com ensino fundamental e que
abordassem diretamente sobre o enriquecimento curricular do aluno com AH/SD. Os

resultados estao descritos na Tabela 2.
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Tabela 2 - Trabalhos selecionados para estruturar o presente estudo.

BASE DE DADOS || ARTIGOS || DISSERTACOES || TESES
CAPES | 2 - -
ScielLo | = = -
Scopus | 2

BTDT — Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes

Fonte: Elaborada pela autora.

Os resultados refinados obtidos apresentam uma reducdo do ndmero
absoluto de estudos. Vale destacar que, se tratando da base de dados Scielo, a
reducéo dos estudos pertinentes foi drastica e, dessa forma, foram descartados para
esta pesquisa. Em relacédo as dissertacfes e teses, reduziu-se de 67 para apenas
seis. A base Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BTDT) foi a que
teve melhor retorno proporcional apos o refinamento. As bases de dados CAPES e
Scopus retornaram alguns artigos tratando-se da tematica pertinente. Frente ao total
de 10 estudos, os mesmos foram organizados por categorias, conforme descrito na
Tabela 3.

Tabela 3 - Categorizacado segundo propostas de pesquisa.

CATEGORIA || NUMERO DE TRABALHOS
Enriguecimento Escolar | 7
Enriquecimento Joseph Renzulli | 1
AH/SD | 2

Fonte: Elaborada pela autora.

O Quadro 11 aborda categorias, temas, tipo e ano de cada estudo
selecionado, visando posteriormente categoriza-los por similaridade de abordagem

tematica.



Quadro 11 - Abordagem tematica dos trabalhos selecionados.
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| CATEGORIA || TEMATICA || TIPO |[ ANO
: . Programas de enriquecimento escolar para
Er?]rlquemmento por estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao: Artigo 2015
oseph Renzulli o~ S ok
analise de publicacdes brasileiras
Desenvolvendo a criatividade em estudantes com e
AH/SD sem Altas Habilidades/Superdotacao através de Artigo 2019
suplementacéo em lingua inglesa
. : Programa de atencdo ao aluno precoce com
Enng:gg:grento comportamentos de superdotagcdo: uma proposta de Artigo 2016
enriguecimento extracurricular
Enriquecimento AtJVl_dades de enriquecimento escoNIar como _
estratégia para contribuir para a inclusdo escolar de Artigo 2015
escolar - ~
estudantes com alta capacidade/ superdotacéo
Enriquecimento Altas _hablIlgades/superdotagf;lo em Ilderaqga: _ )
identificacdo e suplementacéo para o ensino Dissertacao 2019
escolar
fundamental |
g 3 Enriquecimento curricular na classe comum a partir
SlUsES e das necessidades de estudantes com altas Dissertacao 2018
escolar 1 ~
habilidades/superdotacdo
Enriquecimento _ Efeitos de um programa de enriquecimento _ )
escolar psicomotor no dese_n_volwmento de estudantes com Dissertacao 2019
altas habilidades/superdotacéo
. . Enriquecimento escolar para estudantes com Altas
SUSEE e Habilidades/Superdotacdo em uma escola publica Tese 2019
escolar . : ;
por meio da consultoria colaborativa
Problematizacfes e perspectivas curriculares na
AH/SD educacéao de estudantes com altas Tese 2015
habilidades/superdotacdo
Escolar de Joseph b Dissertacao 2015

Renzulli

ao estudante com altas habilidades/superdotacao:
percepcdes docentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante analise mais detalhado de cada estudo, foram selecionados aqueles

com maior similaridade a este estudo e cujas contribuicdes foram adotadas como

fundamentacédo tedrica dos resultados da pesquisa e para elaboracdo do produto

educacional, estando os mesmos descritos no Quadro 12.

Contudo, observamos que pouco houve destaque para 0 enriquecimento

curricular no ensino fundamental

e AEE, assim grande parte dos estudos

encontrados focou em areas especificas e processos de identificacdo, dessa forma,

foram descartados para este estudo.




Quadro 12 - Trabalhos pertinentes a tematica do estudo

a7

AUTOR ||

| CATEGORIA TITULO ANO
Enviquecimento_ 1|0 "0 50 hectnente s e
Escolar de Joseph iy o Coelho, A. A. S. 2015
] educacional especializado ao estudante
Renzulli ) ~
com AH/SD: percepc¢des docentes
Atividades de enriquecimento escolar
Enriguecimento como estratégia para contribuir para a Freitas, S. N. 2015
Curricular inclusdo escolar de estudantes com alta Rech, A. J. D.
capacidade/ superdotacdo
Enviquecimento | P00 0 Seneao S0 Aune FECor®  chacon, ..
escolar de Joseph uma F;o osta de enri uepcimentg ' Pedro, K. M. 2016
Renzulli prop -nrq Koga, F. O.
extracurricular
enviquecimento | Enivecmento uriuy i casee
Curricular em b Bergamin, A. C. 2018
classe comum e§t_udantes com altas~
habilidades/superdotacdo
Enriquecimento escolar para estudantes
Enriguecimento com altas habilidades/superdotacdo em Arantes-Brero, 2019
Curricular uma escola publica por meio da D.R.B.
consultoria colaborativa
enviquecimento || A1 febidadescuperdoacio em
escolar em classe &a. & Lima, C. A. S. 2019

comum

suplementacéo para o ensino
fundamental |

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, na categoria Enriquecimento escolar descrito por Joseph Renzulli

foram selecionados e analisados mais profundamente determinados trabalhos. O

estudo desenvolvido por Coelho (2015) intitulado “O modelo de enriquecimento

escolar de Joseph Renzulli e o atendimento educacional especializado ao estudante

com AH/SD: percepgdes docentes” teve por objetivo investigar as percepcdes

docentes dos professores das salas de recursos em relacdo ao atendimento a ao

modelo utilizado aos discentes com AH/SD. A pesquisa com énfase quanti e

gualitativa se refere aos educandos com AH/SD da Rede Publica de Ensino do

Distrito Federal onde séo incluidos no ensino regular e recebem AEE. O estudo é

norteado pelas propostas teéricas e metodolégicas do Modelo de Enriquecimento

Escolar desenvolvido por Joseph Renzulli que visa desenvolver o potencial do

educando com caracteristicas de superdotacao.
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Os resultados indicaram que as percepc¢des dos professores em relacdo ao
atendimento estdo focadas nos aspectos estruturais, em detrimento dos aspectos
pedagdgicos e de desenvolvimento dos estudantes. Quanto as percepcdes acerca
do Modelo de Enriquecimento Escolar, os professores evidenciaram dominio tedrico
e metodoldgico incipientes, demonstrando dificuldades em defini-lo e aplica-lo.

Segundo a pesquisadora (COELHO, 2015) os resultados sugerem que ha
necessidade de se estabelecer conexdo entre a teoria, o referencial metodolégico, o
instrumental e o aporte legal que envolvem o atendimento especializado ao
estudante superdotado.

Ao final, enfatiza que diante da impossibilidade de abranger todos os
aspectos que envolvem a percepcao de professores sobre o AEE ao Estudante com
AH/SD e o Modelo de Enriquecimento Escolar de Joseph Renzulli, indica-se que
outros estudos sejam realizados com o intuito de ampliar e aprofundar o
conhecimento a respeito do assunto.

Na categoria Enriquecimento Curricular, o artigo de Freitas e Rech (2015)
teve por objetivo central discutir a inclusdo escolar dos estudantes com AH/SD, uma
vez que a inclusdo educacional esta presente na maioria das escolas brasileiras. O
estudo ainda busca uma inclusdo escolar eficaz que vai além de garantir a matricula
de estudantes com necessidades educacionais especiais (NEES) no ensino regular.
As autoras ressaltam que as politicas publicas se concretizem para que o estudante
permaneca na escola devido a qualidade do ensino e da aprendizagem que este tem
direito. Para colaborar com a discussao, a investigacao da inclusdo educacional de
um estudante com indicadores AH/SD, registrado nas primeiras séries de uma
escola publica da cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul foi realizado um
conjunto de pesquisas de cunho qualitativo, descritivo e do tipo estudo de caso. Os
dados foram coletados a partir da observacdo na sala de aula cotidiana em que o
estudante estava matriculado, também contou com atividades de enriquecimento
escolar e entrevistas com o professor e 0s pais do estudante.

Apés, foram analisados descritivamente relacionando-os aos participantes
gue os pesquisadores observaram no ambiente escolar. Em seus resultados as
autoras constataram que as estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor nao
contribuiram para a inclusdo escolar do estudante com indicadores de AH/SD. Os
dados revelam que a inclusdo desses estudantes ainda tem um longo caminho a

percorrer, considerando que muitos professores ainda ndo reconhecem que
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estudantes com AH/SD apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
por isso muitos deles ainda s&o invisiveis nas salas de aula.

Na categoria Enriquecimento Escolar descrito por Joseph Renzulli, Chacon,
Koga e Pedro (2016) descrevem o funcionamento de um projeto de Extensédo
denominado Programa de Atencdo aos Estudantes Precoces com Comportamentos
de Superdotacédo (PAPCS) idealizado para atender as caréncias na formacgéo dos
estudantes de graduagcéo em Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC)
— UNESP, campus de Marilia. Para atingir o objetivo do programa PAPCS, os
autores descrevem como sao planejadas as acdes de identificacdo junto a
comunidade e as acdes de enriquecimento a partir dos pressupostos de Joseph
Renzulli.

Afirmam que as atividades de enriquecimento sdo essenciais para o pleno
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com AH/SD. Assim como cada
individuo pode apresentar certa capacidade natural e potencial para determinada
area do conhecimento. No entanto, o que garantiu seu desenvolvimento de fato e a
gualidade da mediacdo e 0 meio que propiciou acesso aos recursos adequados.
Nesse estudo, foi idealizado um projeto de extensdo para o atendimento de
estudantes por meio de oficinas de enriquecimento, com objetivo de promover um
meio favoravel aos discentes participantes, em que cada pesquisador ficou
responsavel de mediar de maneira intencional o desenvolvimento das atividades.

Os autores corroboram que atender aos estudantes de acordo com suas
necessidades e habilidades, pressupde muito mais do que oferecer um ensino de
gualidade, faz-se necessario tratar cada um de acordo com suas diferencas, de
forma a garantir um ensino baseado na equidade. Assim, 0 espaco de
enriquecimentos tem papel fundamental no desenvolvimento de todas as pessoas, e
no caso das pessoas com precocidade e com comportamentos de superdotacao, ele
€ primordial, evidenciando-se a necessidade de investimento em projetos de
atendimento a estudantes precoces com comportamentos de superdotacdo, para
gue nao se corra o risco de desperdicio de suas potencialidades.

Na categoria Enriqguecimento Curricular, Bergamin (2018) realizou um estudo
de intervencdo com a oferta de enriquecimento curricular para a sua turma de
terceiro ano do Ensino Fundamental. Esse estudo procurou compreender o
fenbmeno AH/SD, identificar estudantes com indicadores e desenvolver uma

proposta de enriquecimento curricular que o0s atendessem. Os achados
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demonstraram elevagdo nos resultados de avaliacbes externas e o aumento do
namero de aprendizagens significativas entre os estudantes. O objetivo geral dessa
pesquisa foi desenvolver um livro digital com orientagbes para professores a partir
do trabalho de enriqguecimento escolar.

A autora faz uma reflexdo que permeia a questdo da invisibilidade dos
estudantes com AH/SD e quais sédo os obstaculos que impedem que sejam notados
no contexto escolar, além de apresentar uma proposta de enriquecimento como
possibilidade de atender estudantes com AH/SD na classe comum e ao mesmo
tempo oferecer oportunidades para todos.

Finaliza demonstrando preocupac¢do quanto a formacao docente em geral no
Brasil, pois, por meio de estudo bibliografico sobre a temética, confirmou a
dificuldade encontrada pelos professores para uma correta identificacdo de
estudantes com AH/SD e a revisao de literatura pela busca de experiéncias no
Brasil, realizada durante a pesquisa. Apontou ainda, a lacuna quanto ao
enriquecimento curricular na classe comum, mostrando que faltam publicacbes que
apresentem praticas no contexto escolar brasileiro, constata-se entdo, que o
atendimento adequado para esse PAEE merece reflexdo e investimento em
orientacoes.

No tocante a categoria Enriquecimento curricular, Arantes-Brero (2019),
realizou um estudo intitulado “Enriquecimento Escolar Para Estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo em uma Escola Publica por meio da Consultoria
Colaborativa”, em que apresenta a legislacdo educacional brasileira se baseando na
teoria de Joseph Renzulli, criador do modelo de enriquecimento escolar (MEE).

Na tese, a autora objetivou elaborar, implementar e avaliar o modelo de
enriquecimento curricular proposto por Joseph Renzulli em escola publica no interior
de Sé&o Paulo, por meio da consultoria colaborativa.

Ressaltou que a literatura revela um crescimento de producfes na area das
AH/SD, no entanto, ha ainda uma lacuna no que tange aos estudos de intervencéo,
0S quais possibilitariam a descricdo de experiéncias bem sucedidas passiveis de
replicacdo, quer no que se refere a identificacdo, quer quanto ao atendimento
educacional a essa populacdo, confirmou em sua pesquisa que uma educagao
enriquecida pode beneficiar a todos.

Segundo a pesquisadora os resultados apontaram que a professora

especializada melhorou o desempenho ap6s a intervencdo, mas as demais
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professoras do ensino regular ndo demonstraram bom aproveitamento, apesar de
considerarem que a assessoria colaborou com sua pratica. Houve melhora no
desempenho dos estudantes, nos trés constructos avaliados, com destaque para 0s
estudantes com AH/SD. A autora concluiu que € viavel a implementacdo do MEE e
enfatizou que ele traz beneficios para os estudantes com e sem AH/SD.

Ainda na tematica Enriquecimento Curricular, Lima e Delou (2019) realizou
estudo com enfoque em estudantes que demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse,
de acordo com os dispositivos legais. Assim, percebeu poucos estudos nessa
abordagem no contexto brasileiro e, minimamente reconhecida no contexto escolar.
Ressaltou que a escola tem um viés académico escolar, dificultando a identificagéo
e os planos de acbes para o desenvolvimento do potencial dos discentes com
indicadores de Lideranca.

Dessa forma, a autora dividiu a pesquisa, descritiva e de campo, em dois
estudos independentes, ou seja: Etapa 1 — AH/SD em Lideranca: indicacéo inicial de
estudantes no Ensino Fundamental I; e, Etapa 2 — Enriquecimento de estudantes
com caracteristicas de Lideranca do Ensino Fundamental I.

Os resultados da Etapa 2, que foi importante para a fundamentacdo desta
pesquisa, os estudantes indicados, por meio do Etapa 1, participaram de um projeto
de enriquecimento curricular (Etapa 2) na sala de recurso multifuncional em AEE.
Foram realizados os Enriquecimentos do tipo | e Il com os temas escolhidos pelos
estudantes e realizados na prépria escola. Os estudantes puderam vivenciar, em
contraturno, atividades diferenciadas do cotidiano escolar. Os resultados foram
avaliados positivamente, pois houve o envolvimento dos estudantes em todas as
atividades propostas.

Diante do exposto, a partir dos achados na literatura analisada, observou-se
gue as pesquisas destacadas revelaram a producdo de conhecimentos importantes
na area das AH/SD, sendo que cada uma delas possui sua especificidade.

Ao final desta revisdo, constatou-se que ha uma caréncia de estudos e

praticas sobre o enriquecimento em sala de AEE, conforme Grafico 2.
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Gréfico 2 - Abordagem de Enriguecimento no ensino regular e sala de AEE em
artigos, dissertacdes e teses no periodo de 2015 a 2019.

Fonte: elaborado pela autora.

Dessa forma, observou-se que € imprescindivel que sejam ofertadas a partir
da sala de AEE, propostas diferenciadas a fim de enriquecer os conhecimentos,
auxiliando os estudantes com AH/SD no ensino fundamental - € um desafio a ser
superado.

Em suma, salienta-se que o enriqguecimento curricular proposto por Renzulli,
preocupa-se com os discentes com AH/SD. A organizagdo de uma proposta a partir
da sala de AEE no ensino fundamental | (anos iniciais) demostra relevancia
académica. Esta pesquisa propde uma discussdo inovadora, almejando contribuir
para o atendimento pleno dos estudantes com AH/SD, aspecto ainda pouco
problematizado no contexto do ensino fundamental | (anos iniciais), especificamente
em sala de AEE.

Frente aos achados é possivel inferir que os estudantes com AH/SD
continuam invisiveis aos olhos dos professores, evidenciando a falta de

conhecimento tedrico e metodologico e dificultando a identificacdo, o atendimento
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educacional e os planos de acdes norteados pelos pressupostos de Renzulli no
modelo triadico de enriquecimento.

No capitulo a seguir, inicia-se a discussdo sobre o AEE e o enriquecimento
curricular, o papel do AEE, seus desdobramentos e o panorama das propostas
metodologicas de Renzulli.

3.2 Atendimento Educacional Especializado e o Enriquecimento Curricular

O AEE caracterizado como um servi¢co que abriga a diversidade ao longo do
processo educativo, a fim de oferecer os suportes necessarios as necessidades
educacionais do PAEE e dessa forma favorecer seu desenvolvimento, junto a
estudantes com indicadores das AH/SD, objetiva promover oportunidades para
estimular suas potencialidades, aprimorar seu desenvolvimento e autoconhecimento.

Em se tratando dos estudantes com AH/SD, o AEE é tema que merece
atencdo em meio aos debates sobre praticas educacionais, uma vez que quando se
retoma a discussdo sobre os direitos educacionais dos sujeitos com AH/SD,
percebe-se 0 quanto € necessarios avancos na area (ARANTES-BRERO, 2019;
BERGAMIN, 2018).

No AEE, o enriguecimento curricular voltado para os estudantes com AH/SD,
tém como possibilidade de acdo o apoio na metodologia utilizada no Programa de
Enriquecimento Escolar embasado no Modelo de Enriquecimento Escolar (The
Schoolwide Enrichment Model — SEM), resultante do trabalho pioneiro de Joseph
Renzulli (RENZULLI; REIS, 1985).

Alves (2006) sugere que a SRM para estudantes com AH/SD deve oferecer

Estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de
aprendizagem, producéo criativa, motivacdo e respeito as diferencas de
cada aluno; oportunidades para a descoberta do potencial dos estudantes
nas diversas &reas do ensino; identificacdo e realizacdo de projetos do
interesse, &reas de habilidade e preferéncias dos estudantes; atividades de
enriquecimento incluindo estudos independentes, pequenos grupos de
investigacdo, pequenos cursos e projetos envolvendo métodos de pesquisa
cientifica; desenvolvimento de projetos de acordo com as necessidades
sociais da comunidade, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento local por meio de sugestdes para a resolugcdo de
problemas enfrentados pela populag¢éo; procedimentos de aceleracdo que
possibilitem o avanco dos estudantes nas séries ou ciclos (p. 34).
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Entre as estratégias de enriqguecimento propostas nesse modelo, destaca-se
o embasamento no Modelo Triddico de Enriquecimento, compreendido como um
fator essencial, a oferta de condicdes de aprendizagem aos estudantes. Desse
modo, disponibilizar estratégias e recursos no AEE aos estudantes com AH/SD é
uma maneira de suplementar e enriquecer sua aprendizagem e buscar uma
educacdo igualitaria e de qualidade, almejando um contexto escolar inclusivo efetivo.

Virgolim (2007, p. 37), ressalta que se o estudante encontra um ambiente
onde “Ihe for dada a oportunidade de fazer escolhas significativas sobre sua prépria
aprendizagem, de explorar livremente, manipular uma ampla variedade de materiais
e receber estimulos variados, tera uma aprendizagem muito mais efetiva”.

Com base nesse conhecimento, oferecido de forma complementar ou
suplementar, o professor de AEE deve realizar o planejamento pedagdgico
especializado e individualizado, identificando as condi¢bes para que o estudante
avance de acordo com suas especificidades ou impedimentos. Porém, varias
duvidas surgiram neste momento de isolamento social.

O contexto da Pandemia do novo coronavirus deixou milhées de estudantes
sem aulas com o fechamento de escolas e universidades do mundo todo. No Brasil,
as aulas presenciais foram suspensas em todo territério nacional, demandando um
olhar cuidadoso para as propostas e estratégias de garantia dos direitos de
aprendizagem a todos os estudantes, a fim de minimizar os impactos da pandemia,
ainda que seja sabido o imenso abismo tecnoldgico e comunicacional existente nas
camadas populares desfavorecidas — fato que agravou-se e revelou-se com o
advento da pandemia e da suspensao das atividades escolares presenciais.

Entendendo o AEE decorrente de uma concepcdo de Educacédo Especial,
gue dispde os documentos legais que embasam e subsidiam a Educacdo na
perspectiva da Inclusdo, a incognita que permanece €: como garantir esse servico
diante do cenario atual, especificamente aos estudantes com AH/SD? Qual melhor
forma de fazé-lo? Quais estratégias e recursos utilizar? No contexto dos estudantes
com AH/SD, considerando o cenario brasileiro, enquanto perdurar a impossibilidade
de atividades presenciais, o professor de AEE tem a responsabilidade de adotar
medidas de acessibilidade buscando garantir a oferta de servigos, recursos e
estratégias para os estudantes PAEE com padrdo de qualidade?

Parte-se da premissa de que o AEE deve estar integrado ao contexto

educativo da escola na tentativa de eliminar barreiras para a plena participagéo de
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todos os estudantes, considerando suas especificidades, visto que o maior desafio
advém das barreiras atitudinais, na qual é necesséario também desfazer os mitos e
crencas errdbneas que pairam sobre publico. Nesta perspectiva, o Parecer CNE/CP

n° 5 enfatiza que as

[...] atividades pedagogicas nao presenciais, mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, adotardo medidas de
acessibilidade igualmente garantidas, enquanto perdurar a impossibilidade
de atividades escolares presenciais na unidade educacional da educacéo
béasica e superior onde estejam matriculados (BRASIL, 2020, p. 14).

O cumprimento da propositura do parecer supracitado, implica na
necessidade de garantir a qualidade de ensino e de acesso de todos os estudantes
as formas de atendimento das atividades educativas remotas enquanto ausentes
das unidades escolares de forma presencial.

No Parecer CNE/CP n° 11, o AEE deve ser ofertado pelos sistemas de

ensino, em atividades ndo presenciais ou presenciais da seguinte forma:

° Os professores do AEE deverdo elaborar com apoio da equipe
escolar, um Plano de Ensino Individual (PEI), para cada aluno, de acordo
com suas singularidades;

° As orientacdes e atividades ndo presenciais deverdo ocorrer através
de acbes articuladas entre o professor do AEE e o acompanhante
(mediador presencial) no domicilio, ou com o préprio estudante quando
possivel, por meio de tecnologias de comunicacao;

. Deverdo ser previstas acdes de apoio aos familiares ou mediadores;

o Aos estudantes com altas habilidades e superdotacdo deve ser
garantido acesso ao atendimento educacional especializado, presencial ou
nao presencial, considerando seu programa de enriquecimento curricular e
atividades suplementares (BRASIL, 2020, p. 26).

Quando se trata de AEE para estudantes com AH/SD, a préatica deve ser
pautada em estratégias que vao além do conteudo curricular comum, enriquecendo-
0 por meio de atividades criativas que despertem o interesse do estudante. Vieira
(2014) ressalta que o professor de AEE “deve centrar-se nas atividades de
complementacao, suplementacdo ou enriquecimento curricular desses estudantes;
organizando, planejando e executando o seu atendimento educacional
especializado” (p. 337).

Cabe ressaltar que, além do AEE, o professor responsavel por esse servigco
tem em suas atribuicdes descritas no Art. 13 (BRASIL, 2009, p. 3). Trata-se de um

servico de educacédo especial que tem o objetivo de organizar, elaborar e identificar
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recursos pedagogicos de forma a eliminar as diferencas e as barreiras da
discriminacao, possibilitando a participacdo de todos os estudantes, levando em
consideracao suas necessidades especiais.

As atividades de enriquecimento curricular nas SRM envolvem a criagdo de
oportunidades para trabalhos autbnomos, cientificos, nas diferentes areas de
conhecimento de acordo com seus interesses, e dessa forma, proporcionar
estimulos das outras areas, assim como, o estimulo do pensamento produtivo
criativo.

Considerando a relevancia da tematica, a importancia do Modelo triadico, do
conhecimento de suas caracteristicas e do papel do professor de AEE frente a essa
populacdo, o AEE, em consonancia com a perspectiva da Educacdo Inclusiva,
podera assumir suas responsabilidades de prover uma complementacao/
suplementacao cada vez mais responsiva e colaborativa.

No atual momento, em que a humanidade vivencia o distanciamento social, a
escola se torna um dos espacos — e por que nado dizer, o espaco mais prejudicado
tendo-se em vista a especificidade de sua acdo formativa humanizadora — em que
tracar possibilidades e criar solu¢cdes é uma das tarefas dos educadores. Propostas
gue buscam um cenério de intervencdo nos processos de ensino e aprendizagem
sempre estiveram presentes nas pesquisas e praticas educacionais de professores e
gestores em todos 0s niveis de ensino.

Ao iniciar a discussdo sobre o material didatico e propostas educacionais
interventivas contemporaneas, por meio da revisdo dos repositorios institucionais,
nos remetem a preposicdo que vincula o AEE aos processos epistemoldgicos,
conceituais e metodologicos, que destaca 0s servicos de apoio aos estudantes com
AH/SD quanto aos recursos condizentes com suas necessidades educacionais.

A incluséo dos estudantes com AH/SD acontece a partir da identificacdo no
meio em que estdo inseridos, a fim de serem reconhecidos os seus potenciais, para
0 posterior encaminhamento as salas de AEE e partir dai, promover e organizar
propostas educacionais que atendam suas peculiaridades e subjetividades, uma vez
gue possuem condicdes e necessidades diferenciadas para aprendizagem.

Com isso, acredita-se, ao considerar as manifestacbes expostas nos
achados da literatura analisada e em documentos como mostra a Politica Nacional
de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE

tem a funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de
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acessibilidade, na tentativa de eliminar barreiras para a plena participacdo dos
estudantes PAEE, considerando as suas necessidades especificas.

O AEE também orienta os sistemas de ensino quanto aos direitos garantidos
dessa populacdo, a uma educacdo de qualidade de acordo com suas
especificidades quanto ao acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD nas escolas
regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as

necessidades educacionais garantindo:

-Transversalidade da educacdo especial desde a educacao infantil até a
educacéo superior;

-Atendimento Educacional Especializado;

-Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados de ensino;
-Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educac¢do para a inclusédo escolar;

-Participacédo da familia e da comunidade;

-Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao;

-Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p.8).

Pondera-se, por ndo ser tarefa simples, pois a heterogeneidade esta presente
em qualquer grupo, inclusive nas AH/SD. No entanto, a escola na
contemporaneidade ainda esta alicercada em ensino homogéneo que desconsidera
na maioria das vezes as caracteristicas e necessidade especificas dos estudantes.

De acordo com Bergamin et al. (2021) a perspectiva de inclusdo dos
estudantes com AH/SD,

[...] asegura el derecho al enriquecimiento curricular, sin embargo, al buscar
ejemplos de practicas enriqguecedoras en el contexto escolar, se observa
que hay una distancia entre los documentos oficiales con la realidad de las
aulas. En este sentido, existe una inquietud sobre como se atiende a estos
estudiantes en la vida cotidiana de las escuelas brasilefias, si las practicas

educativas ofrecen equidad para todos y oportunidades para mejorar los
talentos presentes (p. 38).

Sob a perspectiva inclusiva pressupfe-se que as unidades escolares,
professores e comunidades em geral, necessitam reconhecer e exercer um papel
fundamental para proporcionar acesso aos atuais recursos, e dessa forma garantir
igualdade de oportunidades, para que cada um possa se desenvolver plenamente.

Assim como define Sabatella (2005):
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[...] mesmo que a escola ainda ndo promova programas especificos para
estudantes superdotados, € indispensavel que os professores tenham
conhecimento de como reconhecer e identificar habilidades especiais e
possam desenvolver acbes pedagdgicas adequadas. Com professor mais
bem preparados, os estudantes podem ser encaminhados a experiéncias
educacionais validas e apropriadas, correspondentes as suas necessidades
(p. 102).

Considerando as contribuicbes de Sabatella (2012) e a literatura atual, que
revela um crescimento lento nas producgdes na area das AH/SD, infere-se existir uma
lacuna no que tange aos estudos sobre identificacéo, intervencao e papel do AEE, o
gue pode estar atrelado aos mitos que cercam o assunto.

Virgolim (2007) h&4 mais de dez anos apontou que o “atendimento aos
estudantes com AH/SD mudou expressivamente, mas ainda enfrenta problemas na
realidade educacional brasileira” (p. 18). Os desafios apontados pela autora ainda
permeiam o cenario educacional brasileiro no inicio do século XXI, conforme descrito
no Quadro 13 e confirmado em estudo recente de Bergamin (2018), o que sinaliza

falhas quanto a identificacéo e as caréncias de publicacdes acerca das AH/SD.

Quadro 13 - Principais desafios do atendimento aos estudantes com AH/SD.

Desafios Da Area

» Disseminar a area da superdotacéo, aprofundando o conhecimento da sociedade sobre o
tema;

Y

Ressaltar as necessidades cognitivas, sociais e emocionais especiais dessa populacio;

Y

Combater mitos e falacias, como o de que o superdotado ndo necessita de mais recursos,
podendo se desenvolver sozinho;

Proporcionar treinamento especializado aos profissionais envolvidos;
Proporcionar materiais adequados as necessidades do grupo;

Desenvolver e utilizar técnicas modernas de identificacéo;

YV V V V

Adaptar e diferenciar curriculos e programas aos diferentes niveis em escolas publicas e
particulares;

Y

Implantar cursos de graduacé@o e pos-graduacdo especificos para a area nas universidades
brasileiras;

Y

Realizar mais pesquisas com essa populacdo em nossa realidade;

» Publicar e implementar a literatura especializada em nosso idioma.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Virgolim (2007, p. 18).

Sob essa perspectiva, o intuito € diminuir a lacuna e os desafios enfrentados
na area, em especial aos relacionados a aspectos importantes a serem

considerados em propostas diferenciadas, a fim de tornar o atendimento mais
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adequado e assim, promover e possibilitar alternativas e estratégias de apoio aos
estudantes com AH/SD por meio do encaminhamento e participacdo em sala de
AEE.

Em estudo recente, Bergamin et al. (2020) enfatizam a necessidade de

[...] proporcionar oportunidades educativas para que el mayor nimero
posible de nifios y jovenes desarrolle y muestre conductas de superdotados.
La composicion de una clase comlUn es heterogénea, y es en esta
diversidad de talentos que es posible encontrar la forma ideal de ofrecer
enriguecimiento y aprovechar el mayor nimero de oportunidades para el
despertar de los comportamientos superdotados (2020, p. 39).

De acordo com Alencar e Fleith (2001) as propostas metodoldgicas
diferenciadas devem ser desenvolvidas, pois, é de extrema relevancia levar ao
conhecimento dos professores que as AH/SD possuem NEE e necessitam de
ambientes estimuladores e desafiadores, que favorecam o reconhecimento e o
estimulo para o desenvolvimento dessa populacédo. Ressalta-se que a ideia de que
os estudantes com AH/SD tem recursos suficientes para desenvolver habilidades e
produzir conhecimento € um mito, que se reflete no uso limitado de praticas
educativas tradicionais a essa populacao.

Martins e Chacén (2012, p. 10) reforcam que “estudantes com caracteristicas
de AH/SD necessitam de apoio para desenvolver suas potencialidades, o que exige
o oferecimento de oportunidades para expressar e aprimorar as habilidades”.

As propostas de AEE, em boa medida partem desses principios filoséficos a
fim de ampliar seus conhecimentos, auxiliando para que ocorra uma educacao que
compreenda, assegure e valorize as AH/SD, fundamentado pela Resolucéo
CNE/CEB n° 4, a qual visa contribuir com a aprendizagem dos estudantes PAEE e
aponta em seu artigo 2°, a funcdo de “[...] complementar ou suplementar a formacao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, para elucidar as estratégias de atendimento em sala de AEE, Renzulli
(2004) apresenta a Concepcéao de Superdotacédo dos Trés Anéis e o Modelo Triadico
de Enriquecimento. O pesquisador norte-americano, em parceria com a Dr.2 Sally
Reis, estuda ha mais de 40 anos as AH/SD - o constructo “[...] instrumentos,

procedimentos e materiais para a implantagéo dos diversos conceitos” (p. 221).
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Neles, sdo disponibilizadas atividades que englobam as areas de interesse
dos estudantes e que proporcionam autoconhecimento e desenvolvimento de
motivagdo para a busca de novos olhares. Na mesma perspectiva dos estudos
renzulianos, Freitas e Peres (2012) reforgcam que programas de enriquecimento sao:

[...] formas possiveis de se disponibilizar a estes estudantes um trabalho
diferenciado e com recursos e estratégias especificas para atender as suas
peculiaridades. Estes programas podem ser contemplados com o trabalho
do professor em sala de aula, realizando atividades curriculares que
considerem estas especificidades (p. 13).

Diante do exposto, Renzulli apresenta o enriqguecimento curricular como uma
intervencdo, buscando contribuir com o desenvolvimento e criatividade diante de
atividades desafiadoras, a fim de potencializar as habilidades dos discentes. O
enriguecimento implica em uma variedade de experiéncias e oportunidades
educacionais, bem como a modificacdo ou ampliagdo do curriculo. Assim como
ressalta Delou (2016):

[..] E necesséario educar tais sujeitos para que tenham consciéncia do
direito a singularidade humana. Seres humanos com direito de serem
Unicos. Sujeitos Unicos que formem novos coletivos mais conscientes da
singularidade de cada um, das potencialidades de cada um, das
capacidades de cada um, capazes de enxergar novas maneiras de
organizar as relacdbes humanas na escola com maior dignidade,
encontrando espacos e oportunidades para todos (p. 32).

O AEE baseado em propostas metodologias que Renzulli apresenta em seus
estudos de mais de quatro décadas de pesquisa, propondo estratégias de
enriquecimento curricular, que sdo garantidas pela Lei n° 9.394/96 no artigo 59,

assegurando aos educandos com AH/SD:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2013).
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Espera-se que as escolas da contemporaneidade, consigam oferecer nos
espacos educacionais melhores condicbes de ensino e aprendizagem, visto que a
escola tem a funcéo social ndo apenas de garantir 0 acesso e permanéncia dos
estudantes, mas, também contribuir para a aprendizagem constituindo-se de
alternativas significativas que podem ser definidas pelo SEM, como descrito na
Figura 6.

A partir desse constructo, o professor de AEE tera como contribuir para o

desenvolvimento e inclusdo dos educandos com AH/SD.

Figura 6 - SEM: O Modelo de Enriquecimento Escolar.
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Renzulli (2014b) apresenta o SEM como um programa de enriguecimento
utilizado com todos estudantes e define como objetivo principal “introduzir no
curriculo regular um curriculo expandido de oportunidades de atendimento, recursos
e apoio para os professores que misture mais enriguecimento e uma aprendizagem
mais investigativa na experiéncia de toda a escola” (p. 541).

Segundo Freitas e Pérez (2012), os programas de enriquecimentos sao:

[...] formas possiveis de se disponibilizar a estes estudantes um trabalho
diferenciado e com recursos e estratégias especificas para atender a suas
peculiaridades. Estes programas podem ser complementados com o
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trabalho do professor em sala de aula, realizando atividades curriculares
que considerem estas especificidades (p. 13).

Enfatizamos mais uma vez que Renzulli (1986, 1994) caracteriza o SEM pela
flexibilidade, com vistas a realidade de cada unidade escolar, requerendo
professores preparados para a sua implementacéao.

Fleith (2007, p. 10) defende “a importancia de uma educagéo democratica na
gual se leva em consideracéo as diferencas individuais, promovendo oportunidades
de aprendizagem compativeis com as habilidades, interesses e estilos de
aprendizagem dos estudantes”.

No artigo intitulado: O que € esta coisa chamada superdotacdo e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos, Renzulli (2004, p. 108)
apresenta como principal meta “promover uma aprendizagem superior tanto
prazerosa quanto desafiadora para todas as escolas, niveis e diferencas

demograficas”.

O SEM consiste em trés dimensdes interativas, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Dimensdes interativas.
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Fonte: Disponivel em: <http://www.gifted.uconn.edu>. Acesso em: 02 de maio de 2021.
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Esse modelo inclui o portfélio do talento total, que consiste em uma série de
procedimentos desde entrevistas, coleta de dados para chegar a mais informacdes
sobre a vida escolar dos estudantes. Renzulli descreve os principais objetivos do

portfélio para:

- coletar varios tipos de informacdes diferentes que retratem as areas de
destaque do aluno e atualiza-las regularmente;

- classificar as informacdes em categorias gerais de capacidade, interesse e
estilos de aprendizagem e os indicadores de aprendizagem bem-sucedida,
tais como habilidades organizacionais, preferéncias de areas de contetdo,
habilidades pessoais e sociais, preferéncias de produtividade criativa e
habilidades para aprender a aprender;

- revisar e analisar as informacbes periodicamente para tomar decisdes
objetivas sobre a oferta de oportunidades de experiéncias de
enriquecimento no curriculo regular, os clusters de enriguecimento e o
continuum de atendimento especial;

- negociar diversas opcdes e oportunidades de aceleracéo e enriqguecimento
da aprendizagem entre o professor e o aluno através de um processo de
tomada de decisGes compartilhado; e

- utilizar as informagBes como um veiculo para o aconselhamento
educacional, pessoal e profissional e para comunicar-se com 0s pais sobre
as oportunidades de desenvolvimento do talento da escola e o envolvimento
de seu/sua filho/a nelas (2004, p. 111).

Dessa forma, o professor desenvolve o papel de guia no processo de reviséo
do Portfdlio, priorizando a autonomia nos estudantes, transferindo a eles o controle
da administracdo do mesmo.

O segundo componente do SEM sdo as Técnicas de modificacdo do

curriculo, que Renzulli descreve como técnicas concebidas para:

() verificar o nivel de dominio do conteudo regular do curriculo de cada
aluno;

(2) ajustar o ritmo e o nivel de conteldos necessarios para adaptar as
variagbes na aprendizagem; e

(3) oferecer alternativas de enriquecimento e acelerac@o para os estudantes
que dominam (ou podem dominar) facilmente o contetdo regular de forma
mais rapida (2014b, p. 113).

Esse processo consiste em definir as metas, determinar e documentar o que
0s estudantes ja dominaram ou que sdo capazes de domina-lo em um ritmo
acelerado. Essas opcoes incluem a aceleracdo do conteldo, projetos de pesquisa
escolhidos pelo individuo ou pelo grupo, ensino pelos pares e uma variedade de
atividades extraclasse.

O terceiro e Ultimo componente do SEM, o Enriquecimento de

aprendizagem, € um conjunto sistematico de estratégias idealizadas para promover
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0 engajamento ativo na aprendizagem, tanto por parte dos professores quanto dos
estudantes.
Segundo Virgolim (2014) o SEM encontra-se ancorado em trés pilares:

(@) O Modelo dos Trés Anéis, que basicamente fornece o0s pressupostos
filosoficos utilizados pelo SEM; (b) o Modelo de Identificacdo das Portas
Giratdrias, que fornece os principios para a identificacdo e formacao de um
Pool de Talentos, e (c) o Modelo Triadico de Enriquecimento, que
implementa as atividades de Enriquecimento para todos os estudantes no
contexto escolar (p. 583).

Nesse modelo as atividades de enriquecimento sdo planejadas para os
contextos do ensino regular, quanto para o ensino educacional especializado, sao
flexiveis, 0 que viabiliza a sua adaptacdo a qualquer realidade educacional,
independentemente do contexto social. Desenvolver um programa baseado nesses
principios ndo é tarefa facil, necessita conhecimento e engajamento por parte dos
professores. Chagas et al. (2007) apresentam alguns passos para direcionar sua

implementacéo, séo eles:

1- Construcdo de consenso entre a equipe de direcdo e os professores no
desenvolvimento do modelo. Este é um passo importante para a garantia de
suporte e apoio necessarios durante todo o processo;

2- Envolvimento de toda a comunidade escolar na discussdo e no
planejamento de atividades que envolvam a implementacdo do modelo e
sua posterior insercdo na proposta pedagdgica da escola;

3- Estabelecimento de metas, prioridades e objetivos a serem alcancados
com a implementac¢éo do modelo;

4- Formacdo da equipe de professores para executar o planejamento
estabelecido pela comunidade escolar, como organizagdo de cronograma
de atividades — semanal, mensal e anual - divulgacdo das atividades
planejadas, agendamento de encontros para estudo e discussdo em grupos
de professores, pais e estudantes e avaliagdo do processo de
implementacao;

5- Formacdo de banco de dados de monitores interessados em orientar
projetos dos estudantes (p. 57).

Nesse momento entra em destaque a funcdo do professor de educacédo
especial, na orientacdo, planejamento e implementacdo do modelo na educacéo
basica, visto que o contexto educacional brasileiro reflete na atualidade mudancas
gue vem se constituindo de anos de lutas pelo direito de todos a educacao. Nessa
perspectiva Arantes-Brero (2019) confirmou em seu estudo, que o modelo de
enriquecimento proposto por Renzulli pode beneficiar a todos, enfatizou que o SEM

promove beneficios para os estudantes com e sem AH/SD.
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Enfim, ndo se trata de um pacote instrucional, com intuito de rotular os
sujeitos, mas sim um plano de organizacdo a ser adaptado conforme as
necessidades dos professores e estudantes, a partir das caracteristicas do ambiente
escolar para oferecer subsidios e estabelecer uma intervencdo pedagdgica
adequada as necessidades educacionais desses discentes.

Importante ressaltar que toda a iniciativa nessa direcdo seja encorajada e
esteja registrada no projeto politico pedagdgico da unidade escolar. Nesse sentido,
destacar a importancia da colaboracdo do professor da sala de recurso
multifuncional é condicdo imprescindivel para a execucdo. Cabe ao professor
especialista buscar os recursos necessarios para reconhecer a identidade desse
estudante no contexto escolar e contemplar suas demandas intra e extraescolar.

Corroborando com os aportes tedéricos, garantir o direito de todos a educacéo
implica a transformacao de praticas e das politicas vigentes nos sistemas de ensino,
de modo a assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem
excecao.

Diante desse cenario e priorizando o objetivo deste estudo que teve a
intencdo de disponibilizar um recurso pedagogico para o enriquecimento curricular
em sala de AEE, com orientacdo aos docentes, para atender os desafios
académicos desse publico, e disseminar conhecimentos com seus pares e
comunidades escolares, apresentaremos o0s estudos e aditamentos do PAEE,
especificamente de estudantes com AH/SD e dessa forma promover 0 acesso e

atendimento de suas necessidades, a fim de potencializar suas habilidades.
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4 AH/SD E O CURRICULO DO SISTEMA MUNICIPAL DE BOTUCATU-SP

O nome da cidade vem de Ibytu-katu, que em tupi significa "bons ares". Em
1720 era a designacdo dada as terras atribuidas em sesmarias no interior paulista.
Os mistérios e lendas que ainda envolvem Botucatu datam do periodo pré-cabralino,
guando teria sido ponto de passagem no caminho para o Peabirq, trilha lendaria que
ligava o litoral atlantico as terras peruanas. O povoamento, de fato, teve inicio entre
o Ribeirdo Lavapés e a Praca Coronel Moura, onde se concentrava parte da tribo
dos indios Caiués.

Os primeiros sinais do crescimento vieram em 1830, quando fazendeiros
decidiram subir a cuesta® e povoar as terras ainda desabitadas. A data 23 de
dezembro de 1843 é considerada, para efeitos historicos, a data de Fundacao de
Botucatu — que decorreu da doacdo de terras para a criacdo do Patriménio da
Freguesia de Sant’‘Anna de Botucatu, pelo Capitdo José Gomes Pinheiro Vellozo.
Em 19 de fevereiro de 1846 foi criada a Freguesia do Distrito do Cimo da Serra de
Botucatu. Em 14 de abril de 1855 houve a elevacéo da freguesia a categoria de vila
e emancipacao politico-administrativa. Em 20 de abril de 1866 efetivou-se a criacédo
da comarca de Botucatu. Em 16 de marco de 1876 decorreu a elevagcao da vila a
categoria de cidade (BOTUCATU, 2003).

Botucatu, que no passado chegou a representar ¥4 da extenséo territorial do
Estado de Séo Paulo, esta localizada na regido centro sul do Estado, ocupando hoje
uma area de 1.486,4 km2.

Figura 8 - Mapa politico da localizacéo no estado de Sao Paulo.

Fonte: Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A30 Geogr%C3%Alfica Imediata de Botucatu>. Acesso

em 20 nov. 2021.

3 Cuesta é uma forma de relevo em que colinas e montes tém um declive ndo simétrico, ou seja,
suave de um lado e ingreme do outro.
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E conhecida como cidade dos bons ares, pelo excelente clima que se respira,
vindo da cuesta. A cidade encontra-se em franco desenvolvimento e o levantamento
do IBGE aponta uma populacdo em crescimento.

Segundo o IBGE, o municipio conta com uma populacdo estimada de
148.130 pessoas. Para atender as demandas da populacéo, a cidade conta com 54
unidades escolares. No ensino fundamental 16.861 estudantes estdo matriculados e
a taxa de escolarizacédo de 6 a 14 anos de idade esta por volta de 97,8%.

Os anos iniciais do ensino fundamental apresentam o IDEB em 6,6 como

mostra a Figura 9.

Figura 9 - IDEB-ANos iniciais do ensino fundamental.
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Fonte: IBGE, 2020.

De acordo com o Censo Educacional de 2019, foram registradas 47.874.246
milhdes de matriculas na educacdo basica no Brasil. O niumero de matriculas na
Educacao Especial em classes comuns chegou a 1.090.805, assim como mostra o

Gréfico 3.



68

Grafico 3 - Representacdo numero total de matriculas no Brasil na rede regular e
educacéo especial.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O numero de matriculas do PAEE em classes comuns, representado pelo
Grafico 4, demonstra a importancia de compreender a situacdo educacional do pais,
dos estados, dos municipios e, com isso, acompanhar a efetividade das politicas

publicas.

Grafico 4 - Nimeros de matriculas do PAEE em classes comuns.

Deficiéncia

Fonte: elaborado pela autora.
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Percebe-se, portanto, que o percentual de estudantes PAEE matriculados em
sala de aula regular, na educacao basica (N=47.874.246) e identificados com AH/SD
(N=48.133) esta muito aqguém do esperado como apresenta a literatura (N=0,1%).

O municipio de Botucatu apresenta o seguinte percentual, conforme retratado
pelo Quadro 14.

Quadro 14 - Percentual do municipio.

Populacéo 146.497
Matriculas da Educacao Basica na rede publica e municipal - anos iniciais 16.861
Estudantes da rede publica municipal com AH/SD 03
Percentuais de estudantes AH/SD rede publica municipal 0,01%

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse numero é insuficiente, se considerarmos o percentual minimo
preconizado no relatério de Marland, na qual estima que o numero de individuos
com AH/SD varie entre 3 a 5% da populacdo. Essa invisibilidade € aumentada se
considerarmos o percentual descrito por Joseph Renzulli, que pode ficar entre 15% e
30% da populacéo.

De acordo com o percentual minimo (N=3,5%), o municipio de Botucatu
deveria ter, pelo menos, 590 estudantes e ndo apenas 03 estudantes com AH/SD
matriculados na rede regular de ensino.

Considerando a Portaria Interministerial n°® 4/2019 (BRASIL, 2019), que
instituiu o valor minimo nacional de repasse do FUNDEB em R$ 3.643,13 por aluno
PAEE para o exercicio de 2020, atendidos em sala de aula regular e AEE, contando
com o cobmputo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Béasica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), Botucatu deixou de
receber aproximadamente R$ 2.149.446,07 em repasse de verba do FUNDEB,

relativos aos estudantes com AH/SD. Nessa conjectura Linhares (2019) ressalta:

A nao identificacdo dos mesmos tem como origem as concepg¢des e crengas
errdbneas a respeito da superdotacéo, ainda entendida como um fendmeno
incomum, alimentada pela grande brecha na formacédo de professores para
trabalhar com esse publico (p. 32).
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Dada a significativa diferenga entre os dados estimados e os valores
realmente divulgados, reconhece-se que os estudantes com AH/SD do municipio,
ainda merecem atencédo por sua singularidade. Segundo Alencar (2007) no Brasil as

AH/SD ainda é vista como:

[...] um fendmeno raro e a prova disso é o espanto e curiosidade diante de
uma criangca ou adolescente que tenha sido diagnosticado como
superdotado. Observa-se que muitas séo as ideias errdbneas a seu respeito
presentes no pensamento popular. Ignoréncia, preconceito e tradicdo
mantém viva uma série de ideias que interferem e dificultam uma educacéo
gue promova um melhor desenvolvimento do aluno com altas habilidades

(p- 15).

Tal fato reflete no referido municipio, uma vez que a maior parte dos cursos
de formacdo ou atualizacdo de docentes ndo abordam as caracteristicas desse
publico, em consequéncia, ainda ha professores que desconhecem os estudantes
com AH/SD e nem imaginam quais sdo as intervencdes necessarias para criar
oportunidades de aprendizagens desafiadoras e condizentes com suas
necessidades.

E imprescindivel que a Secretaria Municipal de Educacéo insira a tematica
“AH/SD” em suas propostas formativas, criando assim condicdes necessarias para
atender o PAEE, oportunizando recursos necessarios para desenvolverem seus
potenciais.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 4/20009:

[...] estudantes com altas habilidades/superdotac@o devem ter as atividades
de enriquecimento curricular desenvolvidas nas escolas publicas de ensino
regular junto com 0S nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e
institutos, com objetivo de desenvolver e promover pesquisa,
enriguecimento no desenvolvimento nas artes e também nos esportes (p.
17).

Ao instituir a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008, o Ministério da Educacédo propfe aos estados e
municipios a organizacdo de seus sistemas de ensino, assegurando o direito de
todos a educacdo especial numa perspectiva inclusiva. Nesse sentido, Botucatu
necessita investir mais em politicas publicas eficazes para o atendimento do PAEE e
dessa forma retirar especificamente os discentes com AH/SD da invisibilidade.

A condi¢do técnica administrativa das secretarias municipais de educacéo,

além da falta de informacfes acerca das peculiaridades e especificidades desses
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estudantes, ndo conta com um processo de identificagcdo das AH/SD, condicoes
estas que colaboram para emperrar esse processo, 0 que é referenciado por Pérez
e Freitas (2014):

[...] Ao contrario das demais areas da Educacao Especial, a identificacao
dos estudantes com altas habilidades/superdotacdo é parte integrante do
atendimento educacional especializado porque ndo pode ser feita apenas
por um laudo, visto que ndo se trata de uma patologia ou deficiéncia
aferivel, podendo ser confirmado ao longo de um processo continuo e
relativamente demorado que precisa avaliar a presenca, intensidade e
consisténcia dos indicadores de Altas habilidades/superdotacdo, no
contexto escolar, devem ser registrados em parecer pedagdégico (p. 637).

Fato € que a condicdo de invisibilidade dos estudantes com AH/SD ainda se

perpetua como uma pratica reconhecida ha décadas em documentos oficiais.

[...] igualmente discriminados e & margem do sistema educacional. E o caso
dos superdotados, portadores de altas habilidades, “brilhantes” e talentosos
gue, devido a necessidades e motivacdes especificas — incluindo a nao
aceitacdo da rigidez curricular e de aspectos do cotidiano escolar — séo
tidos por muitos como trabalhosos e indisciplinados, deixando de receber os
servicos especiais de que necessitam, como por exemplo, 0 enriquecimento
e aprofundamento curricular. Assim, esses estudantes muitas vezes
abandonam o sistema educacional, inclusive por dificuldades de
relacionamento (BRASIL, 2001a, p. 7).

O municipio em questdo nao possui curriculo de Educacao Especial, porém
encontra-se pautado na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), traceja as diretrizes atuais da educacao
especial brasileira e encontra-se alicercada na concepc¢éo dos direitos humanos na
premissa da qualidade de ensino para todos os estudantes, considerando suas
necessidades especificas.

No municipio de Botucatu os estudantes identificados com AH/SD que se
encontram matriculados na rede municipal de ensino, frequentam a sala de AEE,
onde fica evidenciado o trabalho em conjunto entre o professor regente e o professor
especializado nas areas das AH/SD para garantir a transversalidade da educacéao
especial.

Segundo Maia e Amaral (2012) uma das formas efetivas para a garantia do
atendimento aos estudantes em questdo, deve-se a implantacdo dos Nucleos de
Atividades das AH/SD (NAAH/S) que visa:
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[...] que a escola regular, através de acdes pedagdgicas que atendam as
necessidades educacionais destes estudantes de forma a possibilitar o
desenvolvimento de suas potencialidades. Dessa forma o NAAH/S foi
pensado para ser um servico de apoio ao sistema de ensino e uma
estratégia de inclusdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacao
gue ainda sdo praticamente invisiveis o universo da educacdo basica
brasileira (p. 2).

No municipio de Botucatu existem duas professoras que atendem nas areas
das AH/SD e atuam em SRM, as quais apresentaram um projeto no final de 2019
para criacdo de programas e de politicas publicas educacionais para o atendimento
desse publico - com a implementacdo de um nucleo de atendimento para abordar
sobre os tedricos, conceitos, caracteristicas, identificacdo, intervencdes e parcerias
no desenvolvimento de enriquecimento curricular intra e extracurricular.

Em resposta foi sinalizado positivamente, porém sem nenhuma acgao efetiva
por parte da secretaria municipal de educacéo até o presente momento, devido ao
atual cenario da pandemia da COVID-19, mas com intencionalidade de

prosseguimento dos trabalhos em momento oportuno.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
5.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como abordagem qualitativa, na perspectiva de
Silva e Menezes (2000) considerando

[...] que h& uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto &, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e
atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. Nao requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. O processo e
seu significado séo os focos principais de abordagem (p. 20).

Dentre as possibilidades de desenvolvimento de pesquisas qualitativas esta

se caracteriza como estudo de caso, com caracteristica descritiva somada a

proposta de desenvolvimento de produto educacional, objetivando-se, portanto,

conhecer, interpretar e buscar atingir, a luz dos fundamentos teoricos, os objetivos
do estudo.

A opcao pelo estudo de caso se deu tendo em vista que “estes estudos tém

por objetivo aprofundarem a descri¢éo de determinada realidade” (TRIVINOS, 1987,

p. 110). Mediante os relatorios do estudo de caso esta pesquisa apresenta

caracteristicas de um estudo descritivo, o qual segundo Vilelas (2009):

[..] procuram conhecer as caracteristicas de  determinada
populagéo/fenébmeno, ou estabelecer relacdes entre variaveis. Servem para
aumentar os conhecimentos das caracteristicas e dimensdo de um
problema, obtendo-se desta maneira uma visdo mais completa (p. 120).

Vergara (2006) reforca a ideia que a pesquisa com natureza descritiva atende
de forma mais adequada a intencdo de estudos que pretendem expor as
caracteristicas de determinado fenémeno.

Sendo assim, este estudo, se propds a desenvolver, implementar, avaliar,
descrever o processo, interpretar e disponibilizar recursos didaticos para o AEE aos

educandos com AH/SD, apoiando-se nos referenciais tedricos.
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5.2 Local

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Ensino Fundamental | (anos
iniciais), localizada na cidade de Botucatu, interior do estado de S&o Paulo. Dados
do projeto politico pedagdgico e plano de gestdo indicam que a escola atende em
média 620 estudantes, na faixa etaria de seis a dez anos, distribuidos ao longo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental nos periodos da manha e tarde.

Os estudantes caracterizam-se como procedentes de familias da classe
média e baixa renda. E, de acordo com a classificacdo do IBGE, desses 36% sao
beneficiarios do Projeto Presenca (Bolsa Familia) do Governo Federal, 50% dos
estudantes sao usuarios do transporte escolar municipal. Os responsaveis, em sua
maioria, possuem Ensino Médio e trabalham na prestacéo de servicos (auxiliares de
servigos gerais, faxineiras, diaristas, pedreiros).

Com relacdo a religido 60% dos estudantes sdo evangélicos, 34% séao
catélicos e 6% pertencem a outras religides. As residéncias na sua maioria possuem
agua encanada, energia elétrica, equipamentos como televisores, geladeiras e
celulares sdo comuns, 25% dos estudantes possuem acesso a internet.

A escola esta localizada em prédio préprio, acessivel ao publico alvo da
educacdo especial. O quadro de funcionarios conta com 22 professores de
educacéo basica, trés professores de educacéo fisica, uma professora de SRM, uma
psicopedagoga, cinco auxiliares de servigos gerais, dois inspetores de estudantes,
um diretor, um vice-diretor, um coordenador, uma secretaria escolar e um estagiario.

Os processos de inclusdo da unidade escolar tém sido influenciados pelas
politicas educacionais tratadas pela coordenadoria responsavel pela educacao
especial do municipio, com vistas a priorizacdo da educacéo escolar dos estudantes

publico alvo da educacao especial da seguinte maneira:

e Apoio a incluséo;
e Incentivo as Praticas Pedagdgicas diferenciadas;
e Ensino Colaborativo;

e Recursos e materiais pedagogicos.
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A atual gestdo da unidade escolar prioriza a inclusdo, respeitando as
especificidades de cada estudante, e incentivando todas as ag¢fes que visam 0

melhor desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem.

5.3 Procedimentos Eticos

Este estudo foi submetido, ainda na forma de projeto, ao Comité de Etica em
Pesquisa, aprovado sob o CAAE n°. 34146720.2.0000.5398 e foram adotados todos
os procedimentos éticos recomendados de acordo com Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e a Resolucdo Lei 4119/69 que regulamentam a pratica
profissional do psicologo. A pesquisadora em uma reunidao informou os pais e/ou
responsaveis pelo estudante sobre a natureza e 0s objetivos da pesquisa, 0s
instrumentos de coleta de dados e da garantia de sigilo da identidade da crianca. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice A) antes de ser
assinado, foi lido em voz alta e explicado. Para o estudante, a pesquisadora leu e
explicou o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE - Apéndice B) para
gue pudesse manifestar aceitacdo ou ndo em participar da pesquisa. Esse termo foi
assinado pelo estudante. Para manter sigilo sobre a identidade do participante,
conforme lhes foi assegurado no TALE, este estudo ndo mencionara os nhomes dos
participantes que aparecerdo, 0s mesmos serao substituidos por nomes ficticios - na
escolha dos codinomes ndo foi estabelecida nenhuma relacdo com os nomes

verdadeiros.

5.4 Perfil dos Participantes

Participaram da pesquisa a professora pesquisadora na qualidade de
regente da sala de AEE, o aluno com AH/SD e a familia. Caracteriza-se a professora
pesquisadora como graduada em Pedagogia, especialista em educacdo especial
com énfase em Deficiéncia Intelectual e Autismo, atuando em Sala de AEE h&
guatro anos, e em escola de educacédo especial ha quinze anos, ambos no municipio

do interior paulista.
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Participou ainda da pesquisa um estudante diagnosticado com AH/SD, com
10 anos de idade, frequentando o 5° Ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal e sala de AEE.

Os principais indicadores socioecondmicos caracterizam a familia do
estudante como de camada desfavorecida, necessitando constantemente de auxilio
com cestas bésicas e bolsa familia. Trata-se de familia monoparental em que a mae
prové o sustento da familia coletando reciclavel. Na residéncia vivem a mae, o
estudante e suas duas irmas.

A mée, 28 anos de idade trabalha como separadora de reciclaveis, estudou
até o oitavo ano do ensino fundamental Il (anos finais). Pedro encontra-se com 10
anos € o primeiro filho da prole de trés, esta matriculado no quinto ano do ensino
fundamental | (anos iniciais). Chegou no primeiro ano da unidade escolar atual
sendo observado pela psicologa responsavel pela rede municipal de ensino. Pedro
ja se destacava desde a educacao infantil, foi identificado no segundo semestre do
primeiro ano - o estudante apresenta estilo académico.

A responsavel pelo estudante, na qualidade de participante da pesquisa,
respondeu o0 Questionario para o0s pais de criancas com indicadores de
superdotacdo (ANEXO F), com o objetivo de coletar maiores informacgdes sobre seu
filho.

As informac0Oes para caracterizacdo do estudante foram coletadas a partir da
investigacao inicial (levantamento de dados), por meio do estudo de seu prontuario.
Pedro frequenta a sala de recursos multifuncional duas vezes por semana, onde
vivencia experiéncias enriquecedoras das quais ndo tem acesso em seu lar. O estilo
académico caracteriza-o como um estudante que aprende rapidamente, possui um
alto nivel de compreensdo dos conteudos desenvolvidos na escola, esta sempre a
frente de seus pares e constantemente procura um adulto para sanar suas
inquietudes.

A professora pesquisadora na qualidade de regente da sala de AEE ha cinco
anos, possui graduacdo em Pedagogia, pdés-graduacdo lato sensu em Educacéo
Especial e Inclusiva com énfase em Deficiéncia Intelectual, Autismo e AH/SD.
Reconhece o cenério atual, busca retirar esse publico da invisibilidade e almeja
contribuir para a transformacao do sistema educacional, a fim de que os estudantes
PAEE, especificamente com AH/SD possam ter seus direitos a uma educacao de

gualidade garantida.
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5.5 Instrumentos de Coleta de Dados

Os instrumentos de Coleta de Dados utilizados para viabilizar a consecugao
dos objetivos pretendidos, foram: diario de campo; roteiro de entrevista com a
familia; questionario de identificacdo de indicadores para os pais; inventario de
interesses do aluno; e, Formulario descritivo para elaboragéo do recurso (Figura 10).

Figura 10 - Instrumentos para coleta de dados.

COLETA DE DADOS

|
FORMULARIO
DESCRITIVO
DIARIO DE INVENTARIO DE PARA
CAMPO INTERESSES ELABORAGAO
DO RECURSO
ROTEIRO DE QUESTIONARIOS AOS
ENTREVISTA PAIS

Fonte: Elaborada pela autora.

Falkembach (1987) explica que o diario de campo consiste hum Instrumento
de anotacdes, um caderno com espaco suficiente para comentarios e reflexdes, para
uso individual do investigador no dia a dia. Nele foram anotadas todas as
observacbes de fatos concretos, fenbmenos sociais, acontecimentos, relacbes
verificadas, experiéncias pessoais, reflexdes e comentarios.

Os dados foram analisados qualitativamente, a partir de leituras dos registros
em diarios de campo, roteiro de entrevista, inventario de interesses e da participacéo
do estudante no processo de elaboragéo do recurso da seguinte forma:

v' Contextualizacdo do caso em estudo — partiu da investigacao inicial para um
levantamento de dados sobre as principais caracteristicas do estudante com
AH/SD, por meio do estudo do prontuario. Segundo Vieira (2005) a
investigacdo possibilita ao pesquisador articular e modificar as técnicas de

coleta de informacdes, considerando os fatores observados no proprio
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ambiente. As informacgfes obtidas foram registradas no diario de campo da
pesquisadora.

Entrevista com os pais — de acordo com Freixo (2009) a entrevista € uma
técnica que permite o0 relacionamento estreito entre entrevistador e
entrevistado. Assim, essa etapa consistiu em analisar, por meio da pesquisa
estruturada, a concepc¢do dos pais em relacdo as peculiaridades académicas
do filho com AH/SD e o conhecimento do assunto através de questionario
formulado enviado por whatsapp.

Procedimentos para levantamento das areas de interesse — essa etapa teve o
objetivo de identificar as areas de interesse do estudante durante os
atendimentos. Aqui foram coletadas informacdes sobre o estilo de trabalho e
caracteristicas de criatividade presentes no estudante, por meio do
preenchimento do inventario “Eu gostaria de saber mais sobre...” (BURNS,
2014, p. 62-66), “meus dez topicos preferidos para a atividade do tipo I”
(BURNS, 2014, p. 67) e a participagcdo do estudante no planejamento e
execucao do recurso pedagoégico. Nesse momento foram coletadas todas as
informacdes necessarias sobre as areas de interesses e caracteristicas
presentes, consistindo em documentar todo o procedimento desenvolvido, a
fim de desenvolver o repertorio necessario para o desenvolvimento do
recurso pedagogico.

Procedimentos para o atendimento online — nessa etapa foi desenvolvido um
planejamento pedagdgico para a participacdo do estudante no andamento da
elaboracdo do recurso pedagoégico, nas adequacdes curriculares e
suplementares, a partir de atividades e projetos de enriquecimento curricular
do estudante de maneira sincrona e assincrona, e na construcao e validacéo
do recurso pedagdgico. Foram quatorze encontros durante o ano letivo de
2020/2021, sendo seis encontros por video chamada através do whatsapp,
trés encontros via meet e cinco encontros presenciais respeitando 0s
protocolos de higiene sanitaria como prevencdo de contagio pelo coronavirus.
Procedimentos para conclusdo deste estudo — essa etapa consistiu em
documentar todo o procedimento desenvolvido com o estudante com AH/SD
com o objetivo de validar e finalizar o recurso pedagogico a partir de suas

areas de interesse.
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5.6 Procedimentos para andlise dos resultados

A coleta de dados se deu por meio de observacédo do estudante em sala de
AEE, duas vezes por semana, durante quatorze semanas. Nosso olhar foi guiado
por um roteiro de observacdo que nos remetia aos comportamentos e desempenhos
do estudante, bem como ao contexto em que eram apresentados. Os dados foram
registrados em diario de campo, assim como apresentado no item 7.1, e analisados
gualitativamente. O procedimento de coleta de dados deu-se, partindo da
investigacdo inicial sobre as principais caracteristicas de Pedro, junto a unidade
escolar e via prontuério do estudante.

Terminada a investigacao inicial, foi feito um contato com os pais, para que a
pesquisadora pudesse convida-los de livre e espontanea vontade a autorizar esta
pesquisa e, ap0s o0 aceite, foi apresentado, explicado e entregue para leitura e
assinatura em duas vias o TCLE que contém todas as informacdes necessarias para
participacdo na pesquisa.

Ao estudante participante, por estar inserido no ensino fundamental anos
iniciais, foi apresentado para a devida leitura, explicacdo e assinatura o TALE
adaptado para que tivesse condicOes de interpretar de forma mais clara o que
discorre o termo em questao.

Apés o0 aceite dos envolvidos, foi realizada uma conversa entre a
pesquisadora e os pais, a fim de coletar dados para o desenvolvimento do estudo de
caso. Essas conversas foram realizadas por meios digitais em aplicativo de
mensagens.

No item 7.2 foi apresentado o resultado do questionario semiestruturado
enviado aos pais, a fim de realizar o levantamento das principais percepc¢des dos
mesmos acerca das AH/SD.

Na sequéncia, no item 7.3 verticalizamos o roteiro de entrevista com Pedro, a
partir dos quais pudemos analisar e interpretar suas areas de interesses, perfil e
expressao, apos responder o inventario de interesses “Eu gostaria de saber mais
sobre...” (BURNS, 2014, p. 62-66) e “meus dez topicos preferidos para a atividade
do tipo I” (BURNS, 2014, p. 67). Os protocolos foram aplicados durante o
atendimento em ensino remoto por meio de chamadas de video. Foi enviado pela
professora pesquisadora previamente os protocolos para que o estudante tivesse

em maos durante a intervencao via chamada de video.
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No item 7.4, abordamos as caracteristicas fundamentais do produto
educacional, que objetivou oferecer experiéncias de aprendizagem enriquecidas e
em niveis mais elevados para o estudante com AH/SD. Dando sequéncia na
pesquisa, foi realizado nos atendimentos seguintes, partindo da area de interesse do
aluno, o planejamento, construcdo e elaboracdo do recurso pedagogico, que foi
denominado de “Talentos em acdo”. Durante a realizacdo das atividades de
enriguecimento proposta pelo jogo “Talentos em Ac¢&o”, a partir das observacdes dos
atendimentos e do relato dos pais, foi possivel observar que o perfil do aluno
evidencia, em consonancia com o que escreve Renzulli (2004), caracteristicas da
superdotacdo académica.

E, por fim, no item 7.5, apresentamos os conceitos de teoria e pratica a partir
da aplicacdo do produto educacional. Nessa fase foi realizada uma analise
gualitativa em que, de acordo com Grubits e Darrault-Harris (2004) a pesquisa
qualitativa “[...] se identifica com algumas técnicas, tais como observacdo do
participante, historia ou relatos de vida, analise de conteudo, entrevista nao diretiva
etc., que reinem um corpus qualitativo de informacdes” (p. 111), que para tal, foram
observados e analisados as respostas de Pedro durante os atendimentos, sua
opinido quanto a usabilidade do produto e seus apontamentos acerca do jogo, seja

no tabuleiro de enriquecimento tipo I, Il ou lll.
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6 DELINEAMENTO DO PRODUTO

Este estudo teve como objetivo desenvolver e disponibilizar como recurso
didatico, um jogo de enriquecimento denominado “Talentos em Acg&o” para
estudantes com AH/SD, que frequentam a sala de AEE e estudantes que
frequentam o ensino fundamental | (anos iniciais) que possam ser identificados por
meio de atividades diferenciadas daquelas normalmente trabalhadas no ensino
regular; e dessa forma, motivar o desenvolvimento de habilidades especificas,
previstas para cada enriqguecimento do modelo Triadico proposto por Renzulli.

O jogo Talentos em Acdo apresenta-se com uma caracteristica inédita,
propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de enriquecimento: tipo I, Il e
[l e pode contribuir para a identificagdo dos indicadores e na promocao de
oportunidades para o desenvolvimento e aprimoramento de estudantes com AH/SD
gue frequentam o Ensino Fundamental | (anos iniciais). Tem a perspectiva de
proporcionar ao meio académico avangos na area das AH/SD no Brasil, bem como,
gerar impacto nas intervencdes e desenvolvimento desses educandos, fornecendo
subsidios para o aprimoramento dos processos de avaliacao.

O jogo “Talentos em Agao” foi idealizado juntamente com o estudante,
durante os atendimentos presenciais, sincronos e assincronos. O prototipo tinha as

caracteristicas apresentadas na Figura 11.

Figura 11 - Prototipo do jogo.
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Fonte: Elaborado pelo estudante e pesquisadora.
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O protétipo era composto por um tabuleiro, com uma pista utilizada para a
fase I: em que seriam desenvolvidas atividades para o levantamento das areas de
interesses - enriquecimento tipo I; fase Il: atividades para o aperfeicoamento das
areas de interesses, atividades de treinamento - enriquecimento tipo Il; e fase llI:
atividades de investigacdo e problemas reais - enriquecimento tipo Ill. Contava
também com um dispenser de cartas, um bloquinho de papel, um dado e quatro
pedes.

No decorrer dos estudos e ja durante os atendimentos remotos verificou-se a
necessidade de adequar o tabuleiro em pistas separadas, pois devido a duracdo do
atendimento em SRM e o tempo estimado das atividades de enriqguecimento o
estudante ndo conseguiria realizar as atividades dos tipos I, Il e Ill de forma que
fosse motivador, pois levaria muito tempo para finalizar o jogo.

Pedro teve a ideia de desenhar uma nova pista para cada tipo de
enriquecimento, ou seja, uma pista para o enriquecimento tipo |, outra para o
enriquecimento tipo Il e outra para o enriquecimento tipo IIl.

Com esse foco, a pesquisa foi norteada pela seguinte pergunta: a utilizacao
de um jogo de tabuleiro construido a partir do modelo Triadico, proposto por
Renzulli (1977), pode potencializar o processo de enriquecimento e contribuir para
dinamizar a relacédo professor/aluno em SRM durante o AEE, especificamente para
as AH/SD? Outras questdes também foram fundamentais no desenvolvimento deste
produto:

e Quais as etapas e processos necessarios para o desenvolvimento do jogo para
gue 0 mesmo possa ser atrativo e divertido, e que também fosse possivel
desenvolver o potencial dos estudantes com AH/SD?

e Como criar um modelo de jogo que pudesse oferecer um curriculo diferenciado,
no qual interesses, estilos de aprendizagem fossem considerados?

e Como o0 jogo desenvolvido poderia criar oportunidades para promover o
crescimento auto-orientado, por meio de atividades que também estimulassem a

lideranca e o pensamento criativo?

Burns (1990) sugere encorajar os estudantes a participarem de atividades que
resultardo no desenvolvimento de um produto criativo, estimulando-os a
desenvolverem habilidades que |Ihes permitam ser produtores de conhecimento,

mais do que simplesmente consumidores.
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Dessa forma, buscamos aporte tedrico e elaboramos um programa de
enriquecimento baseado em seu Modelo Triddico de Enriquecimento (RENZULLI,
1978, 1986, 2004, 2014, 2016; RENZULLI; REIS, 2018).

6.1 O Produto

Baseando-se no Modelo Triadico de Enriquecimento de Renzulli, foi
elaborado um programa de enriquecimento tendo como tema central o0 jogo
“Talentos em Acgao”.

A proposta contempla atividades de enriquecimento curricular que foram
planejadas dentro dos tipos I, Il e lll de enriguecimento, visando o desenvolvimento
de habilidades gerais e especificas de estudantes que compdem o Pool de talentos,

conforme Figura 12.

Figura 12 - Modelo triadico de enriquecimento.
TIPOI TIPO I

ATIVIDADES EXPLORATORIAS ATIVIDADES DETREINO INDIVIDUAL OU

EM GRUPO
VERIFICAR INTERESSE DO ALUNO EM

RELACAO A TOPICOS E ASSUNTOS OFERECER MATERIAIS, METODOS E
DIFERENTES DO CURRICULO REGULAR. TECNICAS ONLINE ENVOLVENDO NiVES
SUPERIORES DE PENSAMENTO.

TIPO 111

INVESTIGACAO DE PROBLEMAS REAIS INDIVIDUALMENTE E EM PEQUENOS
GRUPOS

POSSIBILITAR AO ALUNO INVESTIGAC.&O DE UM PROBLEMA REAL USANDO
METODO ADEQUADO A PESQUISA

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dessa forma foi possivel desenvolver o jogo de enriquecimento para
estudantes com indicadores de AH/SD, com atividades diferenciadas daquelas
normalmente trabalhadas no ensino regular para fazer uso como um diferente
recurso didatico e assim motivar o desenvolvimento de habilidades, previstas no

contexto da SRM. Sobre esta expectativa Renzulli (2004) aponta:

[...] aplicando bons principios de aprendizagem para todos os estudantes,
diluiremos as criticas tradicionais aos programas para superdotados e
faremos das escolas locais onde o ensino, a criatividade e o entusiasmo por
aprender sejam valorizados e respeitados (p. 121).

Para o desenvolvimento do modelo triadico de enriquecimento curricular por

meio do apoio do professor especialista em SRM, Renzulli (2004) esclarece que a

[...] esséncia desse modelo é fornecer uma ampla variedade de
experiéncias de enriquecimento geral (dos tipos | e II) a um pool de talentos
de estudantes com capacidade acima da média e utilizar as formas como os
estudantes respondem a essas experiéncias para determinar que
estudantes e por quais areas de estudo eles deveriam passar, avancando
para as oportunidades de enriquecimento do tipo Il (p. 87).

No contexto brasileiro, a Resolugéo n° 4, em seu artigo 7°, corrobora com os

principios renzulianos quando afirma que:

[...] Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo terdo suas
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas
publicas de ensino regular em interface com os nicleos de atividades para
altas habilidades/superdotac@o e com as instituicbes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢éo da pesquisa, das artes e
dos esportes (BRASIL, 2009, p. 2).

Para Renzulli (1986, 2004) estudantes com indicadores de AH/SD
apresentam necessidades educacionais especiais € a escola precisa preparar-se
para atendé-las e oferecer oportunidades de aprendizagem para que os estudantes
possam desenvolver e potencializar suas habilidades. E, o papel do professor da
SRM, é imprescindivel no que diz respeito ao conhecimento das caracteristicas,
comportamentos e necessidades das quais esses discentes necessitam.

Nesse sentido, ofertar o recurso didatico para o enriquecimento incentiva de
forma Iudica a promocéo de estimulos e experiéncias investigativas e desafiadoras,
compativeis com os interesses e as necessidades apresentadas pelos estudantes
com AH/SD.

Assim, a luz do referencial teorico renzuliano, foi elaborado o jogo

denominado “Talentos em agao”, tendo por publico alvo estudantes do Ensino
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fundamental 1 (anos iniciais) com indicadores de AH/SD comportando até 4
jogadores. A duragdo estimada do jogo varia de acordo com a trilha selecionada,
sendo para Tipo I: 1 hora, para Tipo Il: semanal e para Tipo Ill: longitudinal. A
apresentacado do jogo se da conforme descrito no Quadro 15.

Quadro 15 - Apresentacdo dos componentes fisicos do jogo.

Componentes

e 3 tabuleiros;

e 1 dado;

e 4 pedes com cores diferentes;

e 60 cartas com enriquecimento Tipo I;

e 20 cartas com enriquecimento Tipo II;

e 10 cartas com enriquecimento Tipo lll;

e 1 bloco de notas;

e 1 manual do professor (Portfélio Talentos em acéo).

Fonte: Elaborado pela autora

6.2 Objetivo geral do jogo

O jogo Talentos em acdo baseado no Modelo Triadico de Enriquecimento de
Renzulli e Reis (1986) propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de
enriquecimento: Tipo I, Il e lll. Por meio dele professores podem contribuir para a
promocao de oportunidades para o desenvolvimento e aprimoramento de estudantes
com indicadores de AH/SD gque frequentam a sala de AEE e também para identificar
pool de talentos de educandos da sala regular de ensino.

O jogo indica também o Portfélio Talentos em acéo que visa subsidiar a préatica
docente, clarificando os conceitos das AH/SD e desmistificando ideias errbneas
veiculadas acerca desse publico, bem como apresentar um panorama atualizado da
area. Além de apresentar estratégias de enriqguecimento curricular em que o
estudante podera beneficiar-se da oportunidade de aprofundar os topicos de seu
interesse, em um processo de enriquecimento mais prazeroso, podera ainda abrir
horizontes para novas areas de interesse, autoconhecimento e enfrentamento de

desafios.
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6.3 Objetivo para cadatipo de enriquecimento

O tabuleiro para o enriguecimento Tipo | apresenta-se em duas formas:

e Opcdo A: propbe levantar as areas de interesses destinadas a colocar o
estudante em contato com diferentes tépicos, fomentando a curiosidade e
desenvolvendo o pensamento criativo e autodirecionado, e;

e Opcéao B: visa identificar individuos que apresentam indicadores de AH/SD

durante as jogadas, para posterior encaminhamento a SRM.

Regras:

e Cada jogador deve lancar o dado e quem tirar o nimero mais alto comeca o
jogo seguido pelo jogador a sua direita. Em caso de empate, os jogadores em
guestao deverao lancar novamente o dado e quem tirar 0 maior nimero inicia
a jogada;

e Estabelecida a sequéncia, o primeiro jogador deve lancar o dado, andar o
namero de casas nele correspondente, dirigir-se ao monte de cartas, retirar
uma carta, respondé-la e aguardar sua vez de jogar novamente;

e O jogador podera recorrer a carta coringa duas vezes durante o percurso;

e Se 0 pido cair na casa numero 17 ou 46 ter4 que responder a pergunta
desafio, em caso de acerto o jogador pegara um atalho passando da casa 17
para 22 ou da 46 para 50, mas se o jogador errar, devera voltar para casa de
origem;

e Quem chegar ao final da pista primeiro serd o vencedor e devera escolher

entre as cartas propostas sua premiacao.

As regras gerais servem tanto para a opgao A quanto para op¢ao B, porém,
na opcao B, o mediador deve se atentar a Escala de Observacao Talentos em Ac¢éo
(EOTA - APENDICE E). Essa escala de observacéo tem a intencéo de identificar os
individuos que apresentem indicadores de AH/SD durante as jogadas, para posterior
encaminhamento as SRM e dessa forma, tenham suas especificidades respeitadas
garantindo direitos previstos em legislacao.

A EOTA propde por meio do tabuleiro Tipo I, a observacdo sistematica
durante a jogada na trilha, assim como prové Renzulli (1977, 1986). O ponto

principal dessa escala de observacédo dos indicadores das AH/SD € reunir um pool
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de talentos que poderdo ser encaminhados a profissionais especializados a fim de
avaliacdo aprofundada de indicadores de AH/SD. Sendo possivel proporcionar a
esse publico a participacdo em uma ampla variedade de servicos suplementares,
assim como encaminhamento as SRM.

O objetivo deste sistema de identificacdo, através do tabuleiro |, do jogo

Talentos em acéo, é:

e Reconhecer os possiveis individuos com AH/SD;

e Fornecer experiéncias de aprendizagem e sistemas de suportes que
promovam a interacdo das habilidades acima da média, envolvimento com a
tarefa e a criatividade de forma ludica;

e Garantir o enriquecimento curricular para continuidade do desenvolvimento de

suas especificidades.

A EOTA apresenta a concepcao dos trés anéis de superdotacdo apresentada
por Joseph Renzulli (1986, 2004) por meio da identificacdo pela provisdo

apresentado por Vieira (2014), que descreve:

[...] a identificacdo pela provisdo consiste no oferecimento de experiéncias
que desafiem e estimulem os estudantes [...]. Quatro aspectos sao
importantes salientar numa perspectiva de identificacdo pela proviséo: o
primeiro deles é a possibilidade da articulacdo e modificagdo das técnicas
de coleta das informa¢Bes na identificacdo das  altas
habilidades/superdotacéo, considerando os diferentes fatores observados
no proprio ambiente. Isso posto, conclui-se que ndo ha receitas prontas no
processo de identificacdo. Ele é organizado de acordo com as
caracteristicas de cada grupo ou aluno a ser identificado. O segundo
aspecto a ressaltar é a importancia da harmonia entre a proposta de
identificacdo oferecida e a visdo de mundo do professor capacitado. [...] Da
mesma forma, destaca-se aqui a importancia desses fatores influenciando a
identificagdo, pois, ha um envolvimento maior ou menor nos profissionais
que fazem parte do processo. O terceiro aspecto esta relacionado ao que
Ramos-Ford e Gardner (1991) caracterizaram de perspectiva natural e
espontanea, pois ao experimentarem situagfes vinculadas ao seu dia-a-dia
e com materiais (re)conhecidos, o0s sujeitos tém oportunidades de
demonstrarem sua compreensédo nas diferentes condi¢des de interacdo com
0s colegas, materiais e brinquedos ou jogos. Da mesma forma, possibilita o
exercicio de diferentes respostas as situagdes propostas. O quarto e Ultimo
aspecto a destacar na andlise dos subsidios tedricos que sustentam esse
processo de identificacdo das AH/SD é o entendimento de que se trata de
um processo continuo, garantido pelo acompanhamento dos sujeitos ao
longo do tempo e em diferentes situagcdes de seu cotidiano (VIEIRA, 2014,
p. 9-10).
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Correa, Siqueira e Silveira (2006) também discorrem sobre a observagéo pela
provisdo, pois, por meio de diferentes situagcbes, é possivel a observacdo do
desenvolvimento de potenciais em diversas areas.

Dessa forma, buscamos proporcionar por meio das observacdes durante as
jogadas do tabuleiro | utilizando a EOTA, a identificacdo de possiveis
comportamentos de AH/SD. O instrumento apresentado ndo tem a pretensao de ser
utilizado como anico critério para a identificacdo das AH/SD, e sim constituir-se em
uma ferramenta auxiliar e complementar a outros recursos. Sua importancia ampara-
se na constatacao de indicadores que fardo a diferenca na identificacdo das AH/SD
por profissionais especializados; permite ndo sé o conhecimento de suas habilidades
e de suas necessidades especificas, mas também embasa a tomada de decisbes
educacionais, a fim de aperfeicoar seu desenvolvimento.

A Figura 13 apresenta a versdo preliminar do tabuleiro de enriquecimento

Tipo I.

Figura 13 - preliminar da verséao comercial do tabuleiro I.

1“&8/“70:

Fonte: Elaborado pela autora com direitos autorais.

O Tabuleiro para o enriquecimento tipo Il visa aperfeicoar as areas de
interesse do estudante, contribuindo para o desenvolvimento dos niveis superiores
de pensamento, lideranga, autonomia, observacdo, comunicacdo, elaboracgéo,

originalidade, autoconceito positivo e criatividade.
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Regras:

tipo I1.

Os jogadores devem lancar o dado e quem tirar o nUmero mais alto comeca o
jogo seguido pelo jogador a sua direita. Em caso de empate, os jogadores em
guestdo deverdo lancar novamente o dado e quem tirar 0 maior nimero inicia
a jogada;

Estabelecida a sequéncia, o primeiro jogador deve lancar o dado, andar o
namero de casas nele correspondente, dirigir-se ao monte de cartas, retirar
uma carta e assim comegar a partida.

Nesse tabuleiro para responder, o jogador precisara realizar pesquisa,
selecdo de materiais, tomada de decisbes que ocorrera durante todo o
percurso.

Nessa fase nédo existe erros, cada um a sua maneira, demonstrara o resultado
da sua proposta de acordo com a carta/assunto escolhido;

O jogador podera recorrer a carta coringa uma vez durante 0 percurso, caso
haja falta de empatia com o tema;

A sorte durante o lancamento dos dados definira quem chegara ao final da

pista primeiro, nesse caso, 0 vencedor decidira qual sera a premiacao para o
grupo.

A Figura 14 apresenta a versao preliminar para o tabuleiro de enriquecimento

Figura 14 - Preliminar da versao comercial do tabuleiro II.

fALENTOS
o n"“ 0

Fonte: Elaborado pela autora com direitos autorais.
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O Tabuleiro para o enriquecimento tipo Ill, serve para investigar 0s
problemas reais e propor solu¢des envolvendo a criatividade e o estudante assume
o papel de produtor do conhecimento. A Figura 15 apresenta a versao preliminar do
tabuleiro de enriqguecimento tipo IIl.

Figura 15 - Preliminar da versao comercial do tabuleiro IIl.

Fonte: Elaborado pela autora com direitos autorais.

Regras:

e Esse tabuleiro apresenta-se como plano de acéo.

e O jogador podera escolher qual instrumento utilizara para a coleta de dados e
gual sera o produto final, nessa fase pode escolher realizar o projeto
individualmente de acordo com sua area de interesse ou decidir fazer em
grupo definindo os papeis de cada integrante.

e Definidos individualmente ou em grupo retira a carta do dispenser;
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e Para auxiliar no planejamento, execugdo e producdo o professor faz
orientagbes por meio do esquema e plano de ag¢do do préprio tabuleiro ao
longo do desenvolvimento, encorajando sempre a acédo produtiva baseada
nos interesses e papeis dos integrantes; os jogadores devem registrar suas
percepcdes acerca da pesquisa no diario de bordo;

e Aqui ndo existe vencedor, mas como motivacdo os futuros projetos, seréo
divulgados em midias da escola, Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
jornais, revistas, exposi¢coes, etc. Os esforcos devem ser reconhecidos e
valorizados;

e O registro das etapas da pesquisa, o produto ou fotos do produto, assim como
todo registro do passo a passo devem constar do portfolio Talentos em acao;

e Esse tabuleiro conta com dez cartas com enriquecimento tipo Ill, ao longo do
jogo o professor podera observar no andamento novas areas de interesse e
dessa forma, propor novas cartas de enriquecimento tornando assim o jogo

sempre desafiador.

Foram pensadas diferentes situacfes de aprendizagem para cada tabuleiro,
de modo que o estudante pudesse desenvolver algumas habilidades especificas.
Assim como Fernandes (2014) destaca, a educacdo de pessoas com AH/SD precisa
estar vinculada a um ambiente de aprendizagem desafiador, envolvendo o estudante
em situacdes complexas e levando-o a aprimorar sua capacidade de pensar e

decidir.

Os desafios foram elaborados de modo a oferecer aos estudantes a
oportunidade de vivenciar diferentes situacbes de aprendizagem por meio de
multiplos recursos, possibilitando o desenvolvimento de habilidades especificas para
estimular comportamentos de superdotacdo que pudessem ser relacionados com o

modelo triddico de enriquecimento.

As tarefas visam desenvolver habilidades especificas para cada tabuleiro

como as que descrevemos no Quadro 16 a seguir:
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Quadro 16 - Habilidades desenvolvidas nos tabuleiros I, Il e lll.

Estimular novos interesses
gue possam desencadear
atividades do tipo Il e lll

Contato com diferentes
experiéncias profissionais

Fomentar a curiosidade
Acesso a cultura
Elaborar e testar hipoteses
Criatividade
Comunicagéo
Autoconhecimento

Avaliacao e divulgacao
Lideranca
Solucéo de problemas
Originalidade

Observacao, selec¢éo, classificagéo,
organizagdo, analise e registro de
dados;

Planejamento e Organizacdo em
como fazer

Estimular novos interesses que
possam desencadear atividades do
tipo | e lll

Contato com diferentes
experiéncias profissionais

Fomentar a curiosidade
Acesso a cultura
Elaborar e testar hipéteses
Criatividade
Comunicagéo
Autoconhecimento

Investigacédo de problemas
reais

Comprometimento
Estratégia
Avaliacao e divulgacéo
Lideranca
Solucéo de problemas
Originalidade

Observacdo, selecéo,
classificacdo, organizacao,
analise e registro de dados;

Planejamento e Organizacdo
em como fazer

Estimular novos interesses que
possam desencadear
atividades do tipo I, 1l e llI

Contato com diferentes
experiéncias profissionais

Fomentar a curiosidade
Acesso a cultura
Elaborar e testar hipoteses
Criatividade
Comunicacao
Autoconhecimento

Habilidades desenvolvidas
no tabuleiro |

Habilidades desenvolvidas no
tabuleiro Il

Habilidades desenvolvidas no
tabuleiro Il

Fonte: Elaborado pela autora.

Para o desenvolvimento das habilidades nos enriquecimentos tipo |, Il e lll as

propostas e situacfes de aprendizagem devem desafiar os estudantes a pensar,

sentir, fazer ou praticar coisas como profissionais das areas relacionadas a partir

das suas areas de interesses. Os discentes atendidos em SRM devem ter acesso a

oportunidades e recursos, serem encorajados a consagrar e expandir seus

interesses, ampliar novos topicos, novas areas de interesses criando alternativas

para a solucdo dos impasses e conflitos que porventura surjam ao longo do

atendimento.

O Quadro 16 acima demonstra que atividades do tipo |, sdo bases essenciais

para as atividades de enriquecimento Il e Ill, lembrando que ndo obedecem a uma

forma linear, pois as habilidades descritas nos enriquecimentos I, Il e Il podem
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alimentar umas as outras. Para isso, o professor de SRM apresenta papel
fundamental no conhecimento das especificidades desse publico e o conhecimento
sobre as estratégias para seu atendimento.

O modelo triadico de enriquecimento propde ao discente com AH/SD
experimentar varias possibilidades, o desenvolvimento de produtos, servicos e
atuacdes com a intencdo de causar motivacao suficiente para manté-los engajados
para desenvolver habilidades de gerenciamento do tempo, tomada de deciséo,
cooperacao, autoavaliagéo, autoconfianca e criatividade.

Diante do que foi exposto, cabe ressaltar que as habilidades desenvolvidas e
vivenciadas pelo estudante ndo se limitam as habilidades especificas relacionadas
no Quadro 16, outras habilidades gerais podem emergir no decorrer do jogo
dependendo da caracteristica, perfil e area de interesse dos estudantes participantes

durante as jogadas.

6.4 Elaboracédo das cartas de enriquecimento

As questdes formuladas baseadas no modelo triadico de enriquecimento séo:
tipo | - atividades exploratorias gerais, tipo Il - atividades de treinamento e tipo Il -
atividades de investigacdes de problemas reais individuais ou em pequenos grupos.

Dessa forma, a proposta do jogo foi colocar o estudante que frequenta a SRM
em contato com diferentes topicos por meio dos enriquecimentos tipo I, Il e il
incluindo: o desenvolvimento do pensamento critico, resolucdo criativa de
problemas, criatividade, gerenciamento de tempo, comunicacao, trabalho em equipe
e competéncia global.

Para manter o engajamento e o interesse dos estudantes por meio da
aprendizagem autodirecionada, pensamos em cartas que pudessem oferecer
oportunidades para aplicar interesses, conhecimentos, ideias criativas e o0
comprometimento com a tarefa, de forma que o estudante fosse capaz de adquirir
uma compreensdo avancada do conhecimento e da metodologia utilizados em
disciplinas especificas, areas artisticas de expressao e estudos interdisciplinares. As
cartas tém caracteristicas peculiares e respeitam o0 constructo apresentado por
Renzulli no modelo triddico de enriquecimento, com a intencdo de desenvolver e/ou

aprimorar as habilidades de aprendizagem autodirecionadas nas éareas de


https://renzullilearning.com/creativity/
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planejamento, organizacéo, utilizacdo de recursos, administracado do tempo, tomada
de decisdes, autoavaliacdo e autoconfianca utilizando o maximo da pratica criativa.
Apresentamos no Quadro 17 as caracteristicas das cartas do jogo para cada
tipo de enriquecimento de acordo com o tabuleiro utilizado, no tabuleiro | foram
elaboradas 60 cartas, no tabuleiro Il elaboradas 20 cartas e tabuleiro Ill elaboradas

10 cartas.

Quadro 17 - Caracteristicas das cartas do jogo.

TIPO DE

ENRIQUECIMENTO CARACTERISTICAS DAS CARTAS

Perguntas que propdem ideias e campos que normalmente ndo fazem parte
do curriculo escolar;

A partir da area de interesse;

Tipo | Algumas cartas com alternativas de respostas;

Prop6e experiéncias que demonstrem criatividade;

Explora diferentes topicos e

Estimula novos interesses.

Perguntas contextualizadas a partir da area de interesse
Algumas com alternativas de respostas;

Tipo Il . " o
Incentiva as praticas tecnoldgicas;
Instiga o uso apropriado de pesquisa de nivel avancado;
Perguntas contextualizadas com a realidade;
Propdes situacbes-desafio a partir de problemas reais;
Tipo II Sem alternativas de respostas;

Desenvolve o uso apropriado de pesquisa de nivel avancado;
Propde a construcao de um produto final que possa modificar ou impactar a
realidade da comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

As questdes de tipo | possuem perguntas, conforme mostra o exemplo na
Figura 16, com a intencdo de estimular a criatividade, autoconhecimento e
oportunidades de conhecer novas areas a partir de conhecimento que geralmente
nao fazem parte do curriculo escolar. Para motivar, as questdes possuem desenhos

criados por designer de jogos, visto que o jogo apresenta fins comerciais.
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Figura 16 - Modelos de perguntas do tipo I.

f Exploraria o espa(;o\

ou oceano?

4 h

Imagine que vocé é a

(Pense em um

momento curioso que
aconteceu com vocé

AN

dltima pessoa que na escola. Escolha

resta na terra. H4 uma dentre as opcoes

batida na porta... abaixo como serd

Escolha um super contado:

poder e depois conte

como mudaria 0 Escrevendo

mundo. Cantando
Interpretando

Desenhando

Fonte: Elaborado pela autora.

As cartas do tipo Il incluiram o desenvolvimento do pensamento criativo e

solugdo de problemas, além de uma ampla variedade de habilidades de

aprendizagem especificas, como aprender habilidades no uso apropriado de

pesquisa de nivel avancado, incentivando o estudante a pensar fora da caixa e

aplicar o que aprendeu em atividades envolventes que combinam com o estilo de

aprendizagem, de expressao e interesses do estudante publico alvo desta pesquisa

(Figura 17).

Figura 17 - Modelos de perguntas do tipo II.

N

Astronomia é wuma ciéncia que
fascina qualquer pessoa. Vamos
entender um pouco mais sobre o
Universo, a galaxia, o sistema solar e
como a Terra estd contida neste
conjunto, além de ser muito
interessante, abre novos horizontes
para o pensamento humano.

Escolha como quer registrar esta
pesquisa, através de:

Maquete
Album
Mobiles
Esculturas
Fichamentos

—

ﬂzm tempos de pandemia devemos ficeh

em casa, certo?

Quando ndo se pode ir a0 museu, 0
museu vem até nos!

Vocé conhece o Van Gogh Museum, o
Musée dOrsay em Paris, The
Metropolitan Museum of Arte e a
Pinacoteca de S&o Paulo?

Entdo, utilizando o aplicativo Google
Arts & Culture vocé pode realizar um
passeio virtual pelos mais famosos
museus, permite andar pelas salas de
exposicao e observar as obras de arte
por diferentes pontos de vista.

Vamos apreciar esse passeio?
Aproveite para explorar o universo da
cultura e da arte de uma forma
interativa e divertida.

Conte o0 que vocé mais apreciou. ’

Fonte: Elaborada pela autora.
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As cartas do tipo lll, além de possuir questdes sobre enigmas reais, pede
para o jogador apresentar possiveis solucdes para os problemas usando métodos
apropriados de investigagdo, nesse caso nao possuem alternativas de respostas,
desenvolvem produtos (Figural8).

Figura 18 - Modelo de pergunta do tipo .

ﬁomo € a regido em que vocé vive? E como eram
varios anos atrds? Vamos observar a regido em que

vocé vive e as mudancas que sofreu em seu
ecossistema.

ESCOLHA UMA AREA NA REGIAO EM QUE MORA;
PESQUISE DADOS SOBRE ELA AGORA E NO
PASSADO; E ANALISE AS MUDANCAS E IMPACTOS
SOFRIDOS.

Depois de escolher a regido a ser pesquisada, podera
analisar imagens de satélite; observar detalhes de
relevo, vegetacdo e outros aspectos; buscar na Internet
informacdes sobre esta regido no passado; e fazer uma
analise comparativa: o que mudou, por que mudou o
que pode ser feito para minimizar os impactos
negativos. Depois, o material pesquisado deve se
transformar em uma reportagem e vale usar a
criatividade para a apresentacdo. A analise dos dados
pode ser mostrada, em video, em formato de teatro, de
cordel, de musica, da forma que desejar, o importante é
ser criativo.

Fonte: Elaborada pela autora.

As cartas foram elaboradas com um formato retangular, necessario para
comportar os textos mais extensos. Para que as cartas também possuissem um
visual atrativo, foram acrescentadas bordas coloridas das mesmas cores utilizadas

em cada tabuleiro (Figura 19).
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Figura 19 - Modelo gréfico das cartas de enriquecimento.

—

Lorer psuri dolor sit
met, consed etuer
(o [0} i i, sed diam
nummy noh evismod
“idunt Ul luoreet dolore
agna

Fonte: Elaborada pela autora com direitos autorais.

6.5 Portfolio Talentos em acéao

O portfélio talentos em acgéo foi desenvolvido para auxiliar os professores na
identificacdo das areas de interesses e elevar ao maximo o potencial dos discentes
com AH/SD atendidos em SRM. Trata-se de um material de apoio que o professor
utilizara para tomar decisdes por meio das observacfes das areas de interesse,
motivacao e realizacdo da tarefa durante a participacdo do jogo.

As observacdes devem alimentar os inventarios de interesse caracterizando
os estilos de aprendizagem e de expressdo, além de registrar e acompanhar 0s
produtos elaborados pelos estudantes, ajudando o professor, a tomar decisbes a
respeito de seu trabalho.

Fleith (2007) apresenta como metas o uso do portfélio:

(1) Coletar e registrar informacdes sobre habilidades, pontos fortes,
caracteristicas, atividades escolares ou extra-escolares realizadas pelo
aluno; (2) Organizar dados do aluno referentes ao estilo de aprendizagem,
preferéncias por areas do conhecimento, habilidades sociais e pessoais,
interesses, necessidades especificas e desafios pessoais a serem
superados; (3) Fornecer subsidios para a elaboracdo de planejamentos
educacionais e 0 estabelecimento de condigfes ambientais favoraveis ao
desenvolvimento da aprendizagem do aluno; (4) Destacar estilos de
expressdo e de pensamento dos estudantes (p. 58).
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O professor, de posse das informacdes contidas no portfélio do estudante,
pode guid-lo delimitando algumas areas de estudo a um tema especifico. As
atividades ou topicos podem ser explorados individualmente ou em pequenos
grupos. Como beneficios do portfélio Fleith (2007) destaca:

[...] os pontos fortes do aluno; Apresenta evidéncia fisica dos talentos e
habilidades do aluno; E um veiculo de comunicacdo entre escola e familia;
Permite que professores, pais e estudantes reflitam regularmente acerca
das informagdes coletadas, de novas habilidades desenvolvidas e
interesses despertados; Permite a atualizacdo periodica dos dados
apresentados; Possibilita a utilizacdo das informaces contidas no portfélio
para o autoconhecimento do aluno ou seu aconselhamento educacional,
pessoal e social; Serve de guia para o desenvolvimento das a¢cfes a serem
encorajadas em sala de aula; Possibilita a reunido de estudantes com os
mesmos interesses (p. 58).

O portfélio “Talentos em acédo” visa auxiliar o professor a identificar e
promover atividades diferenciadas, bem como identificar o quanto desejam
prosseguir com esse interesse ou ndo. Essa percepc¢ao deve servir de base para a
apresentacdo de uma atividade de exploracdo que deve enriquecer proporcionando
motivacao para outras areas de interesse.

Durante o percurso do jogo o professor pode organizar e registrar no portfolio
itens como fotografias das invencdes, produtos ou projetos, masica, redacéo, livros,
receitas, desenhos e anotacdes de programas de computador, jornal, videoclipe de
performances do estudante participando em pecas de teatro, concerto,
apresentacdes em geral etc., tudo o que for produzido e elaborado pelo estudante
com intuito de nova tomada de decisfes durante os atendimentos em SRM.

A orientacdo triddica do recurso pedagoégico, acompanhado do portfélio,
proporciona o conhecimento sobre os estilos de expressédo do estudante que tende a
ajudar o professor a expandir as propostas de intervencao relacionadas as opcoes
de aprendizagem durante o percurso do jogo. Por exemplo, alguns estudantes séo
mais participativos e orientados para a lideranca, outros nem tanto, mas essa
percepcao precisa ser observada como alternativas as formas escritas e orais que
caracterizam as estratégias de aprendizagem.

Segundo Fleith (2007) outro aspecto a ser considerado € o estilo de
aprendizagem do estudante, “deve-se considerar como 0 aluno gostaria de explorar
uma determinada atividade, assim como classificar suas preferéncias relacionadas a

aprendizagem, certos topicos ou areas de estudo” (p. 59). Para a autora, o0s
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estudantes com AH/SD se motivam mais e sdo ensinados de acordo com seus
estilos de aprendizagens partindo de suas areas de interesses.

Os estudantes terdo diversas oportunidades de enriquecimento por meio do
recurso pedagdgico, e o professor especialista deve revisar em tempo real o portfolio
para futuras sessdes do tipo | e Il e de considerar as atividades e tdpicos que os

entusiasmam mais nesses enriquecimentos, identificando assim, quais motivam para
produtos do tipo IIl.

7

Nesse sentido, o professor especialista é encorajado a compartilhar o
portfélio, assim como a exibir as areas de interesse de forma intra e extracurricular,
ou seja, ser compartilhados com o professor de sala de aula regular e com outros
grupos de professores, para que todos os docentes que interajam com o estudante
sejam capazes de incentivar suas areas de interesse e dessa forma tornar as aulas

mais prazerosas e adequadas a esse publico.

A Figura 20 apresenta uma preliminar do portfélio talentos em agéo versdo
comercial.

Figura 20 - Preliminar do portfélio talentos em acgéao.

(Araronm qorci 46 prodeb. com, Y T A T

| I

Fonte: Elaborada pela autora com direitos autorais.
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7 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A apresentacdo e analise dos resultados estdo divididas em cinco etapas de
acordo com o desenvolvimento da pesquisa e serdo apresentados de forma

descritiva.

7.1 Resultados do Diario de Campo

Nas primeiras semanas de aula, a pesquisadora no papel de professora
regente da sala de SRM, iniciou os estudos abordando as questdes relacionadas ao
AEE, levando em consideracdo os aspectos especificos que corroboram com as
condi¢cbes em que o ambiente precisava para o atendimento de Pedro, partimos da
investigacao inicial para um levantamento de dados e informacdes realizados a partir
da leitura do prontuario do estudante.

ApOs, organizamos o0 cronograma estipulando os dias e horarios do
atendimento, Pedro comecou a frequentar a SRM duas vezes por semana durante
sessenta minutos. A presenca de Pedro em sala, coloca em evidéncia a
necessidade de uma intervencao que valorize as caracteristicas desses sujeitos.

Nosso ponto de partida ocorreu em meados de marco de 2020, um pouco
antes das aulas serem suspensas devido a pandemia da COVID-19, nessa fase
observou-se o0 evidente cenario que trouxe a tona a desigualdade social. Essa
situacao dificultou o acesso e permanéncia dos atendimentos durante alguns meses.

Pedro sofreu com os impactos causados pela pandemia em relacéo a falta de
recursos digitais para continuar os atendimentos, com isso, percebendo a dificuldade
de acesso, tentamos buscar outras estratégias.

Durante todo o primeiro semestre de 2020, procuramos diferentes formas de
acesso ao estudante, porém todas sem sucesso. Nesse periodo Pedro estava
morando com o0 pai, que se ausentou totalmente da responsabilidade de
acompanhamento escolar do estudante. A escola realizou algumas visitas para
orientacdo, porém o responsavel apresentava inidmeros motivos para nao participar
das atividades remotas.

De acordo com a Constituicdo promulgada em 1988, no seu art. 227,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
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além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 2010).

Em meio a esse panorama conturbado Pedro ficou sem acesso a
escolarizacdo, seu pai o privou de todo acesso a informacdo e aprendizagem. Apos
varias tentativas de orientacdo sem sucesso, a escola acionou o0s 6rgaos
competentes a fim de intervir nessa situacdo e em seguida receberam a visita do
conselho tutelar. Ap6s a visita dos representantes do conselho tutelar, o pai ficou
muito aborrecido, argumentou o0s motivos pelo qual Pedro nao realizava as
atividades, colocou toda a responsabilidade na crianca e na sua mae, disse néo ter
meios para cuidar da crianca e relatou que o enviaria aos cuidados da mae.

O papel que a familia exerce na vida da crianca é de grande relevancia para
seu desenvolvimento escolar, isso em hipotese alguma pode ser desconsiderado,
mesmo que negativamente, visto que o periodo que Pedro ficou desamparado e nao
conseguiu acompanhar as informagdes necessarias para o desenvolvimento de suas
especificidades, como deve ter se sentido e quais impactos sofreu em relacdo ao
seu desenvolvimento socioemocional?

Em agosto de 2020 Pedro foi morar com sua mae e suas duas irmas mais
novas, a partir de entdo Pedro retomou os estudos tanto da sala de aula regular,
guanto do AEE. Apesar de alguns entraves, devido a situacédo socioecondémica que o
vivem, sua mae se esforcou para que o mesmo participasse de todas as atividades
remotas.

Diante desse contexto, foi realizado contato com o estudante juntamente com
sua mae, tendo como principal objetivo, a aproximacao da professora pesquisadora,
para estabelecimento do vinculo, que garantisse a efetiva participacdo de Pedro nos
atendimentos, seja de maneira sincrona e/ou assincrona.

Apds essa conversa combinamos o0 atendimento uma vez por semana, por
meio de chamada de video. Como parte do planejamento de atendimento, foi
organizado de forma impressa os materiais utilizados que, mensalmente, eram
levados a sua residéncia pela coordenadora pedagdgica da unidade escolar. Dessa
forma, Pedro pode participar de todo o percurso de elaboracdo, construcdo e

validacéo do recurso pedagdgico.
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Foram ao todo quatorze atendimentos, desses, seis por video chamada, trés
via Google Meet e cinco encontros presenciais de acordo com a flexibilizacdo do
municipio durante o ano de 2020/2021.

Portanto, percebendo a situagdo de vulnerabilidade social, diante dos riscos
produzidos pelo contexto socioecondmico em que Pedro vive, nos pautamos no
direito a igualdade de oportunidades, na importancia em buscar a equidade,
oferecendo experiéncias planejadas e diferenciadas, de modo a conceder-lhe o
necessario, corroborando com Carvalho (2004) que é necessario “[...] educar de
acordo com as diferencas individuais, sem que qualquer manifestacdo de
dificuldades se traduza em impedimento a aprendizagem” (p. 35).

Diante desse cenario, € importante ressaltar que 0s entraves quanto a
realidade de Pedro e a realidade mundial ndo impediram que 0 mesmo se
destacasse e vivenciasse outras experiéncias.

Dessa forma, apresentaremos a seguir o relato de um dos atendimentos que
ocorreu de forma presencial, de acordo com a flexibilizacdo do municipio. Nesse
atendimento incidiu a validacdo do jogo referente ao tabuleiro I.

Nesse atendimento utilizamos o tabuleiro impresso em folha A3 colorido, 60
cartas impressas em sulfite 40, um dado e um pido para demarcar sua posicao
durante o percurso. O tabuleiro possui 60 casas numeradas e duas casas
demarcadas para perguntas desafio.

Pedro posicionou o pido na casa inicio e comecou 0 jogo revelando toda a
sua motivacao, prazer e expectativa em jogar o recurso que ajudou a desenvolver. A
cada jogada, o dado era lancado novamente e o estudante andava a quantidade
correspondente, avancando. Conforme se aproximava da casa de pergunta desafio
relatava sua motivacdo dizendo “sera que os dados estdo a meu favor, sera que
estou com sorte hoje?”. O estudante queria ter sorte nos dados para conseguir cair
nas casas de perguntas desafios, mas segundo ele, ndo teve sorte, quando se
aproximou tirou numeros que o fizeram seguir em frente no percurso.

Cada manifestacao de interesse era registrada pela pesquisadora no diario de
campo para posteriormente, refletir em outras possibilidades de enriquecimento e
adequacfes necessarias no recurso pedagogico.

Conseguimos chegar ao fim do jogo no tempo esperado, ou seja, em uma
hora, tempo de atendimento na SEM. Ao final o estudante escolheu dentre as

possibilidades na carta de premiacdo qual seria a sua. Ele escolheu visitar uma



103

oficina mecénica, para conhecer a rotina de um profissional da area, combinamos
gue assim que as coisas melhorarem em relacdo a pandemia iremos agendar uma
visita em uma grande oficina do municipio. E, para ndo causar desanimo no
estudante, buscamos algumas informagcdes na internet e assistimos alguns videos
para alimentar sua curiosidade.

Pedro cumpriu com o que foi proposto e pediu para fazer um relato “Esse jogo
me trouxe mais habilidades do que eu ja tinha, estou com extras habilidades, gostei,
foi muito divertido, quero jogar mais vezes ao vir aqui”.

A Figura 21 ilustra as situacdes durante esse atendimento que colocou o
estudante em contato com experiéncias que usualmente nédo fazem parte do

curriculo escolar.

Figura 21 - Experiéncias em SRM durante valida¢ao do recurso pedagdégico.

Fonte: diario de campo da pesquisadora.
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7.2 RESULTADO DO QUESTIONARIO COM OS PAIS

Um questionario foi elaborado para a coleta de dados da pesquisa com 0s
pais. O questionario continha cinco questdes semiestruturadas, que abordavam os
seguintes temas: a identificacdo das AH/SD, as percepc¢des dos pais acerca do
tema, a importancia de reconhecer as oportunidades durante todo o percurso
escolar do estudante, o conhecimento sobre o comportamento e por ultimo o
reconhecimento da trajetéria escolar do estudante, pontos positivos e negativos.

Para a andlise de dados dos questionarios respondidos pelos pais, foi feito
um exame das respostas enviadas pela mae, visto que o pai nesse momento se
recusou a responder, justificando “desentendimentos com a mae” (sic.).

Depois que Pedro foi morar com a méae, apos a visita do conselho tutelar, o
pai rompeu as relagbes familiares, essa foi a justificativa do mesmo para nédo
responder o questionario.

Os dados obtidos qualitativamente, procurou extrair informacdes que
retratassem, com detalhes, as realidades estudadas — o que evidenciou a falta de
conhecimento acerca das AH/SD por parte da méae.

O Quadro 18 apresentou as respostas dos responsaveis acerca das

percepcdes sobre as AH/SD.

Quadro 18 - Respostas da mae acerca das percepc¢des sobre as AH/SD.

QUESTIONARIO MAE
O que acha de seu filho ser identificado com Eu acho bom porque pode ter um futuro 6timol
AH/SD?
O que vocé entende sobre as AH/SD? N&o entendo nada disso.

Vocé acha que é possivel ajuda-lo a continuar | Sim é possivel! Integrando ele a projetos na
se desenvolvendo? Como? escola.

Como vocé descreve o comportamento de seu | Tem hora que ndo sei lidar com ele, ele tem
filno em casa? um comportamento que eu ndo gosto.

Como foi a trajetoria escolar do seu filho até
agora, fale pontos negativos e pontos
positivos?

Na creche era muita reclamacéo, na escola um
pouco também mas é um bom aluno.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A primeira questdo do questionario pretendia investigar o que 0s pais
pensavam sobre a identificacdo das AH/SD, na resposta da mae verifica-se que
acredita ser bom, pois assim Pedro pode vir a modificar o contexto familiar, sendo
notavel a falta de informac6es sobre as AH/SD, que, retrata inseguranca em falar do
assunto, acarretando na falta da ampliacéo das oportunidades a Pedro. Silva e Fleith
(2008) explicam que “falta de informacgdes, informac¢des equivocadas e contraditorias
fazem com que os pais, por exemplo, sintam-se confusos em relacdo a estimulacéo
que devem proporcionar aos seus filhos” (p. 342). Winner (1998) relata como mito
comum acreditar que a crian¢a que foi identificada como superdotada possui uma
capacidade intelectual geral que faz com que essa crianca seja brilhante e se
destaque em todas as areas e assim, determine uma vida futura de sucesso.

Nessa perspectiva, observamos que 0s pais necessitam de orientacfes, e
gue é imprescindivel que compreendam a condicao do filho para assim respeitarem
e estimularem o desenvolvimento de aprendizagem de Pedro.

Delou (2007) ressalta que

[...] ndo se pode ignorar o papel da familia no desenvolvimento dos talentos
de seus membros, no encorajamento de caracteristicas que podem exigir
acOes perseverantes, disponibilidade de acesso e modelos proximos que
sivam de parametros para a formacdo. Os pais e as mées tém a
oportunidade, a possibilidade e a responsabilidade de interagir de modo
ludico e verbal, a fim de estimular positivamente as altas habilidades de
suas criancas e adolescentes, favorecendo a construcdo de seu futuro (p.
56).

Na segunda questdo, quando perguntamos sobre o seu conhecimento a
respeito das AH/SD, a mée relata ndo entender nada sobre o assunto. Inferimos,
apoOs analise da resposta, que o entendimento do conceito, o reconhecimento das
caracteristicas, ajudaria as familias na conscientizacdo, contribuindo para oferecer
todo o suporte necessario ao desenvolvimento da crianca. Entretanto, quando nao
h&4 esse conhecimento nem no contexto académico, menos ainda se espera na
familia, como relata a made de Pedro. Tal condicdo aumenta a brecha para a
propagacdo das ideias errbneas que pairam 0 assunto, tal qual descreve Pérez
(2004):

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes com AH/SD passam, como ja
foi visto, pela falta de identidade, pelos mitos e crencas populares dos quais

sdo objetos, pela precariedade ou inexisténcia de dados estatisticos sobre
esta populagédo, pela escassez de produgdo cientifica nesta area e pela sua
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transparéncia nas politicas educacionais que, por um lado pregam seu
atendimento e, por outro, ndo especificam como ele deveria ser feito. Todos
estes fatores estdo intrinsecamente relacionados, sendo muitas vezes,
algumas consequéncias dos outros (p. 94).

Assim, considera-se a importancia da familia e da escola em atuacéo
colaborativa com o professor de AEE. Estarem engajadas pode promover melhor
atendimento as necessidades desses estudantes e, consequentemente, melhorarem
o desenvolvimento pleno de suas habilidades.

Na terceira questdo, podemos perceber a intencdo da mae, ainda que
timidamente em identificar que a escola pode oferecer diferentes possibilidades e
oportunidades a Pedro.

A importancia do envolvimento da familia no AEE se faz necessario, 0
Decreto n° 7.611/2011, em seu artigo segundo, orienta que:

O atendimento especializado deve integrar a proposta pedagégica da
escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das

pessoas publico-alvo da educacédo especial, e ser realizado em articulacédo
com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011).

Fleith (2007) reconhece que

[...] o fendmeno das altas habilidades/superdotacdo produz um impacto nos
papéis exercidos pelos pais e pela crianga no contexto familiar,
demandando mudangas nas interagfes entre pais e filhos. [...] Entretanto,
0s pais, geralmente, tém poucas informacdes acerca das caracteristicas e
necessidades de seu filho com altas habilidades. [...] Neste sentido, pais de
criangas e jovens com altas habilidades /superdotacéo podem se sentir
isolados e sem apoio (p. 09).

Na quarta questédo, a mae relata que tem horas que ndo consegue lidar com o
estudante. Acreditamos que ha diferentes reacdes familiares frente a compreenséao
do comportamento do filho identificado com AH/SD. Delou (1997) pontua que
“‘muitas ndo sabem lidar com o fato de ter um filho com potencial elevado” (p. 52).
Nesse caso, a falta de conhecimento das concepc¢des de AH/SD afetam o ambiente
familiar, visto que a mae apresenta dificuldades de entender as especificidades de
Pedro.

Para Chacon (2009) “a escola, local privilegiado de aprendizagem académica
e desenvolvimento social, também pode ser uma importante rede de apoio as

familias no processo educacional de seus membros” (p. 56). Corroborando com
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autor, o apoio familiar é fundamental e a escola deve fornecer subsidios para
acompanhamento dos estudantes PAEE.

E por fim, na Ultima questdo tentamos identificar a trajetoria escolar de Pedro
até o presente momento, 0s pontos positivos e negativos. De acordo com o relato da
mae pudemos perceber que ela identifica como ponto negativo sua trajetoria até a
atualidade, pois destaca as reclamacdes vindas de professores do ensino regular.
Em estudo recente, Mendonga, Rodrigues e Capellini (2020) ressaltam a urgéncia
gue professores:

[...] sejam preparados para identificar estudantes com AH/SD, encaminhéa-
los para servicos especializados, bem como para oferecer a eles,

oportunidades de desenvolvimento proporcionando atividades que atendam
suas necessidades também no contexto da classe comum (p. 18).

A falta de conhecimento das especificidades dos estudantes com AH/SD, por
parte dos professores do ensino regular, dificulta o entendimento relacionado a
possiveis contextos de indisciplina causada por esse publico.

Nesse constructo, a mae reconhece em meio as reclamacdes, que Pedro é
bom aluno. A partir do exposto, essa trajetoria escolar pode ser apreensiva, uma vez
gue muitos profissionais da educacdo desconhecem quem sdo o0s estudantes com
AH/SD e suas especificidades.

Delou (2007) alerta que:

[..] € fundamental conhecer o0 modo como funcionam as familias de
criancas e adolescentes com altas habilidades/superdotacdo para a
compreensdo dos efeitos do desenvolvimento diferenciado destes

individuos e do impacto, na familia, da noticia de que um dos seus
membros é superdotado (p. 52).

Quando a escola desconhece as caracteristicas presentes nos estudantes
com AH/SD e as respectivas necessidades educacionais, provavelmente encontrara
dificuldades de lidar com os potenciais que precisam ser desafiados e estimulados.
Logo, esses discentes acabam ficando invisiveis no sistema educacional e isso pode
dificultar a relacéo familia e escola.

Com base nos fragmentos, verifica-se 0 quanto é importante para a familia e
para a comunidade escolar a orientagao das possibilidades educacionais que podem

ser ofertadas ao estudante.
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ApGs analise das cinco questdes, pode ser identificada a falta de
compreensdo por parte da familia e professores do ensino regular acerca das
peculiaridades das AH/SD.

Oliveira (2009) amplia essa discussao ao afirmar que

Uma instituicdo sempre espera algo de outra. E para que os objetivos sejam
alcancados em prol do desenvolvimento e da valorizacdo das
potencialidades do aluno, é preciso que sejamos capazes de construir de

modo coletivo uma relacdo de dialogo matuo, em que cada parte envolvida
tenha seu momento de fala e tenha uma efetiva troca de saberes (p. 91).

Considerando o0s apontamentos transcritos, constata-se que a mae
demonstrou falta de conhecimento sobre as AH/SD, mas buscou participar da vida
académica de Pedro sempre que possivel. Nesse contexto, € preciso reconhecer o
papel do professor de AEE frente ao atendimento e a orientacdo, visto que 0s
estudantes com AH/SD, apresentam comportamentos Unicos, peculiaridades que

precisam de estimulos para o seu desenvolvimento pleno.

7.3 INVENTARIO DE INTERESSES

O preenchimento do inventario de interesses “EU GOSTARIA DE SABER
MAIS SOBRE...” (BURNS, 2014), composto por 290 topicos subdivididos nas areas
de Estudos Sociais, Comunicacdo e Expressdo, Ciéncias, Artes, Recreacao,
Hobbies, Profissdes, VocacOes, Matematica e Habilidades de Pensamento,
Pesquisa e Estudo (ANEXO C), ocorreu de maneira remota, por meio de video
chamada em trés atendimentos. O estudante encontrava-se com o inventario em
maos, o qual foi providenciado previamente e enviado pelo motorista da escola.

Pedro respondeu as suas areas de interesses, essas informacfes foram
primordiais para a elaboracéo do recurso pedagogico. Apds, elencou os dez topicos
preferidos (BURNS, 2014) (ANEXO D), essas informacfes foram utilizadas para as
atividades propostas no recurso pedagdégico, o Quadro 19 ilustra os dez topicos

escolhidos por ele:
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Quadro 19 - Dez tépicos preferidos pelo estudante.

N° TOPICOS AREA

1 Cultura Brasileira Estudos Sociais

2 Comunicagéo Comunicacgéo e Expressdo
3 Criacéo de jogos Comunicacéo e Expresséo
4 Linguagem de sinais Comunicacédo e Expresséo
5 Linguas Estrangeiras Comunicacédo e Expresséo
6 Ficcao Cientifica Comunicacéo e Expressdo
7 Literatura Comunicacéo e Expressdo
8 Astronomia Ciéncias

9 Artes graficas Artes

10 Instrumentos musicais Artes

Fonte: Elaborado pela autora.

Para chegar a escolha dos dez (10) tépicos, o estudante utilizou uma média
de trés (3) aulas virtuais sincronas, com muitas discussofes, dialogos e, quando
necessario, a intervencdo da pesquisadora, especialmente, para duvidas sobre
alguma area/ou tépico. O passo seguinte foi a escolha de um unico tépico para
prosseguirem como tema principal gerador do layout do jogo. Nesta fase, uma aula
foi o suficiente para o desenvolvimento, chegando a escolha da “Astronomia” que
obteve o maior interesse quanto a tematica para o jogo.

Durante os atendimentos foi observada a importancia da Educacédo Especial
para assegurar respostas educacionais de qualidade as necessidades do estudante
com AH/SD, por meio de servicos, recursos e metodologias que dela necessitarem
para o seu bom desempenho escolar.

Nessa fase, com o apoio das caracteristicas de AH/SD apresentadas por
Renzulli na teoria dos trés anéis, foi elaborado o Quadro 20 com as caracteristicas
observadas no estudante ja identificado no decorrer dos atendimentos sincronos e

assincronos.
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Quadro 20 - Caracteristicas observadas no aluno durante os atendimentos.

Amplo vocabulério;

Excelente memoria;

Destaca-se em atividades de seu interesse;
Habilidade em generalizaces;

Capacidade de observacao;

Autonomia;

Pensamento critico;

Nivel elevado pela leitura;

Habilidade acima da
média

Deixa de fazer coisas para envolver-se em atividades que se interessa;
Tem sua propria organizacao;

Apreciacdo por desafios;

Busca por informagdes;

Competitividade;

Persisténcia na busca por companhia de adultos para interacéo;

Gosto e motivacdo pelas disciplinas académicas;

Persisténcia na realizacdo e finalizacdo de atividades de seu interesse;

Envolvimento com a
tarefa

Pensamento critico;

Originalidade;

Curiosidade intrinseca;

Recusa de atividades rotineiras;

Capacidade de resolver problemas de forma diferente e inovadora;
Facilidade em pensar fora dos padrdes;

Preferéncia por atividades novas e criativas a tarefas rotineiras;

Criatividade

Fonte: Elaborado pela autora.

A fim de engajar o estudante na discussdo de seus interesses, foram
apresentadas caracteristicas sobre seu perfil, de maneia que Pedro pudesse
identificar mais facilmente seus pontos fortes e pontos fracos.

O AEE, compreendido como responsabilidade da Educacéao Especial, tem se
caracterizado como o principal servico para essa modalidade de ensino, nesse
constructo, as observagdes durante os atendimentos ao estudante, constatou que
Pedro demonstra interesses especificos e mantém perfil académico, assim como

mostra a Figura 22.
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Figura 22 - Perfil do estudante.

PEDRO

Atencio e Rapidez na Excelente Gosto e motivacdo Gosto pela leitura Amplo
Concentracio aprendizagem memaorna pelas disciplinas de e aprendizagem vocabulario
seu interesse de outras linguas

Fonte: Elaborada pela autora com base nas observacdes dos atendimentos em SRM.

As caracteristicas apresentadas na Figura 22 foram discutidas e analisadas
com o estudante, tendo em vista que a pessoa com AH/SD do tipo académico
apresenta os seguintes aspectos, conforme Renzulli e Reis (1997) citado por
Virgolim (2007):

* Tem necessidade de saber sempre mais e busca ativamente por novas
aprendizagens. No entanto, pode estabelecer metas irrealisticamente altas
para si mesmo (as vezes reforcadas pelos pais) e sofrer por medo de néo
atingir tais metas; « Demonstra perseveranca nas atividades motivadoras a
ele; « Apresenta grande necessidade de estimulagcdo mental; « Apresenta

grande intensidade emocional; * Tem paixdo em aprender; * Revela intenso
perfeccionismo (p. 43).

Renzulli (2004) ressalta que o0s estudantes que sao superdotados
academicamente, na maioria das vezes, apresentam um rendimento acima da média
nas areas mais valorizadas pela escola - a matematica e o portugués. Nesse
sentido, foi possivel observar que Pedro mantém a area de linguagem, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas mais desenvolvida que a area da matematica.

Pedro vivenciou nesse periodo oportunidades de enriqguecimento que se
originaram a partir do preenchimento dos inventarios e implementado no recurso
pedagoégico que foi vivenciado em contextos de pandemia. Esse periodo exigiu
adequacdes prevenindo os riscos a saude apresentados pela COVID-19, ou seja,
algumas oportunidades ficaram restritas devido a necessidade de isolamento social.

E importante considerar que as oportunidades extracurriculares realizadas a
partir da sala AEE, por meio de parcerias com outros profissionais e até mesmo na

comunidade, ficaram suspensas nesse momento.
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7.4 Formulério Descritivo

O recurso pedagogico foi proposto a partir dos resultados da pesquisa,
obtidos por meio dos atendimentos em SRM e do inventario aplicado ao estudante.
Idealizou-se num jogo de tabuleiro, porque o0 ensino e a aprendizagem por meio de
atividades ludicas, como os jogos, motivam o estudante a participar ativamente do
processo educativo e tornam mais atraentes as discussdes e reflexdes sobre
qualquer assunto. Além disso, o0 jogo pode permitir ao estudante, o interesse a
novos topicos, isto €, em sua forma multidimensional. Os jogos, também, séo
incentivadores da aprendizagem, por possibilitarem a producéo, ou a construgao do
conhecimento, de forma colaborativa e participativa, permitindo ao estudante ser
sujeito do processo de aprendizagem e ndo mero expectador. Como afirma Paulo
Freire (1996), “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgao ou a sua construgao” (p. 22).

No jogo “Talentos em Ag¢do, a medida que os estudantes associam 0 assunto
discutido em cada tabuleiro, constroem seu préprio conhecimento sobre o assunto,
explorando novos topicos mediante a éarea de interesse. Ao responderem
corretamente uma pergunta ou realizarem a atividade ou desafio sugerido, podem
avancar casas no tabuleiro, mostrando a compreensdo do conhecimento ou do
fendbmeno em questéo, em sua totalidade.

O jogo, elaborado sobre as diferentes tematicas, a partir das areas de
interesse que Pedro apresentou neste estudo, buscou incentivar a construcao de
conhecimentos que ndo fazem parte do curriculo escolar, e passou por varias
versdoes até ser definida a versdo final, buscando sempre melhorar a forma de
apresentacao e execucao dos enriquecimentos do tipo I, Il e lll, a partir de sugestdes
propostas pelo estudante que participou das validagcdes do produto, a fim de
alcancar o objetivo final: torna-lo um recurso enriquecedor e possivel de ser utilizado
em qualquer regidao do Brasil. Apresentamos no Quadro 21 o resumo do recurso

pedagdgico.
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Quadro 21 - Quadro resumo do recurso pedagégico.

Jogo de tabuleiro baseado no Modelo triadico de Enriquecimento de Joseph
Oque é Renzulli (1986), que propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de
enriquecimento: tipo I, Il e 111

Contribuir para a promocdo de oportunidades para o desenvolvimento e
Objetivo geral aprimoramento de estudantes com indicadores de AH/SD que frequentam a sala
de recurso multifuncional.

Tabuleiro I: Levantar as areas de interesses destinadas a colocar o estudante
em contato com diferentes topicos, fomentando a curiosidade e desenvolvendo
0 pensamento criativo e autodirecionado.

Tabuleiro Il: Aperfeicoar as areas de interesses, contribuindo para o
desenvolvimento dos niveis superiores de pensamento, lideranca, autonomia,
observagdo, comunicacdo, elaboracdo, originalidade, autoconceito positivo e
criatividade.

Tabuleiro Ill: Investigar os problemas reais e propor solu¢des envolvendo a
criatividade, assumindo o papel de produtor do conhecimento.

Objetivo para o
tabuleiro I, Il e 1l

Para os tabuleiros | e Il:

» Estabelecida a sequéncia, o primeiro jogador deve lancar o dado, andar o
namero de casas nele correspondente, dirigir-se ao monte de cartas, retirar uma
carta, respondé-la e aguardar sua vez de jogar hovamente;

» O jogador podera recorrer a carta coringa duas vezes durante o percurso no
tabuleiro | e uma vez no tabuleiro II;

» Caso o pido caia ha casa numero 17 ou 46 do tabuleiro | podera responder a
pergunta desafio, caso o jogador acerte o desafio, avancara para a casa 22 ou
Como jogar 50, caso contrario, voltara para a casa de origem dessa rodada;

* Quem chegar ao final da pista primeiro ser4 o vencedor e devera escolher
dentre as opc¢Bes na carta de premiacao.

Para o tabuleiro IlI:

Os competidores poderdo escolher se vao jogar em grupo ou individualmente;
escolhido, deverao dirigir-se ao monte de cartas para o primeiro desafio;

O jogador podera escolher, por meio do plano de pesquisa, qual o caminho a

seguir para realizar seu projeto; ao final decidira junto com a professora como
sera a divulgagéo do seu produto.

Por meio dos apontamentos em portfélio sera possivel identificar as areas de
interesses, estilos de aprendizagem e expresséo; os registros irdo fornecer
subsidios para o professor do AEE na tomada de decisfes a respeito de novas
propostas de enriquecimento.

Como avaliar

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a validac&do do recurso, podemos observar e registrar as percepcoes
de Pedro no decorrer de todo o percurso dos trés tabuleiros (por meio das
anotacoes do diario de campo). O Quadro 22 apresenta como apoio visual o nivel de

interacao, participacédo e motivacao.




114

Quadro 22 - Percepg¢Oes do estudante durante o jogo.

TALENTOS EM ACAO

Tebuiero | | IR ]
Tabuleiro I || T_E

raputeiro it || I E

Realmente ndo gosto

N&o gosto
Legenda N&o tenho certeza

Gosto

Realmente gosto

Fonte: Elaborado pela autora.

Pedro demonstrou bastante interesse e motivacdo durante a validacdo dos
tabuleiros | e I, porém alguns ajustes tornaram-se necessarios, sendo um deles a
reformulacdo das estratégias devido ao cenario atual em contextos de pandemia.
Durante a validacdo do tabuleiro Ill foram necessarias mais adequacdes e algumas
oportunidades ficaram restritas devido a necessidade de isolamento social, como por
exemplo, a investigacdo em proprio local, as experiéncias com profissionais em
diferentes ambientes onde o aluno poderia ter vivenciado diferentes oportunidades
extracurriculares. Nesse tabuleiro, embora as atividades ndo tenham sido totalmente
realizadas, Pedro demonstrou mais envolvimento e motivacdo, uma vez que foi
possivel assumir o papel de produtor do conhecimento pensando e agindo como um
possivel profissional da é&rea. As experiéncias vivenciadas nesse tabuleiro
encorajam as investigacfes de problemas reais. Nele o estudante pode vivenciar,
desenvolver e criar situacfes além dos muros da escola o que gera aprofundamento
de conhecimentos necessarios para o seu pleno desenvolvimento.

Os ajustes necessarios para 0 momento do desenvolvimento da pesquisa
foram conversados com o estudante, 0 mesmo encontra-se de acordo com as regras
originais para serem aplicadas em contexto real de atendimento em SRM a partir da

retomada das aulas presenciais.
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7.5 Aplicagao do produto

A proposta do Modelo Triadico de Enriquecimento se deu pelas Atividades do
tipo I, 1l e Ill, compreendendo uma proposta com inicio, procedimentos e a
finalizacdo com um produto. Essa obra foi o referencial para esta etapa da pesquisa.
O recurso pedagogico foi pensado a partir dos resultados da pesquisa, obtidos por
meio dos atendimentos em SRM e do inventario aplicado ao estudante.

O planejamento da aplicacdo do produto objetivou maximizar a participacao
de Pedro durante todo o percurso, considerando o papel do AEE, assim como
sugere Alves (2006) a SRM para estudantes com AH/SD deve oferecer

[...] estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de
aprendizagem, producgdo criativa, motivagdo e respeito as diferencas de
cada aluno; oportunidades para a descoberta do potencial dos estudantes
nas diversas areas do ensino; identificacdo e realizacdo de projetos do
interesse, areas de habilidade e preferéncias dos estudantes; atividades de
enriguecimento incluindo estudos independentes, pequenos grupos de
investigacdo, pequenos cursos e projetos envolvendo métodos de pesquisa
cientifica; desenvolvimento de projetos de acordo com as necessidades
sociais da comunidade, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento local por meio de sugestes para a resolucdo de
problemas enfrentados pela populacdo; procedimentos de aceleracdo que
possibilitem o avanco dos estudantes nas séries ou ciclos (p. 34).

Idealizou-se num jogo de tabuleiro, porque 0s jogos motivam o estudante a
participar ativamente do processo educativo e tornam mais atraentes as discussdes
e reflexdes sobre qualquer assunto. Os autores Almeida, Passos e Rodrigues (2016)
enfatizam que o jogo contribui para “a constru¢do do saber e envolve a pratica da
liberdade, o aluno deixa de ser um reprodutor de informacfes e passa a ser
construtor, com capacidade de fazer analises e correlacionar informacgdes, construir
relagdes simbdlicas e afetivas” (p. 21).

O percurso de investigacédo, elaboracdo e validacdo do recurso apresenta-se
no Quadro 23.
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Quadro 23 - Atividades de cada atendimento no processo de elaborag&o do recurso

pedagdgico.
N° DO
ATENDIMENTO ATIVIDADES
1 Apresentacdao do tema e preenchimento do inventdrio de interesses “EU
GOSTARIA DE SABER MAIS SOBRE...” (BURNS, 2014).
2 Preenchimento do inventario de interesses “‘EU GOSTARIA DE SABER MAIS
SOBRE...” (BURNS, 2014).
Preenchimento do inventario de interesses “EU GOSTARIA DE SABER MAIS
3 SOBRE...” (BURNS, 2014).
Preenchimento do inventério dez tépicos preferidos (BURNS, 2014).
| 4 | Planejamento e esboco do jogo.
5 Revisdo do esboco;
Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriquecimento do tabuleiro .
6 Revisdo do esboco;
Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriquecimento do tabuleiro I.
7 | Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriquecimento do tabuleiro Il.
8 Revisdo do esboco;
Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriquecimento do tabuleiro Il.
9 Revisdo do esboco;
Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriquecimento do tabuleiro Ill.
| 10 | Planejamento e Pesquisas referentes as cartas de enriguecimento do tabuleiro lll.
| 11 | Construir protétipo para fazer adequacfes necessarias.
| 12 | \Validac&o do tabuleiro I.
| 13 | \Validag&o do tabuleiro I1.
| 14 | Validacdo do tabuleiro 11

Fonte: Elaborado pela autora.

Foram trés atendimentos trabalhando as areas de interesses a partir do
preenchimento do inventario de interesses, para o afunilamento em uma Unica
tematica, em que identificou a caracteristica geral do jogo.

Nos seis atendimentos subsequentes comecaram as pesquisas para as
cartas referentes a cada tabuleiro. Para o tabuleiro | foram elaboradas 60 cartas,
para o tabuleiro Il, 20 cartas e para o tabuleiro Ill, 10 cartas, totalizando 90 cartas.
Nessa fase Pedro participou de forma sincrona e assincrona, demonstrou
curiosidade e entusiasmo em suas pesquisas assincronas, por meio de material
previamente enviado. Conseguiu participar dos processos de tomada de decisdes,
mesmo de maneira remota, nessa fase foram feitas algumas revisdes e adequacdes
acerca do esboco do recurso.

Pode-se afirmar que os atendimentos, mesmo acontecendo de maneira

remota, gerou impacto positivo na aprendizagem do estudante. O recurso
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pedagdgico foi desenvolvido com a plena participacdo de Pedro, sendo que a versao
final conta com trés pistas: tabuleiro I, tabuleiro Il e tabuleiro Ill. Cada tabuleiro
acompanha um numero de cartas que abordam diferentes areas que, normalmente,
nado fazem parte do curriculo comum.

O formato do tabuleiro foi planejado a partir de uma das areas de interesse de
Pedro. O jogo pode ser disputado por até quatro integrantes. Para isso, o tabuleiro
possui quatro pides de saida, vence quem chegar ao final da pista primeiro. A
construcédo do tabuleiro nesse formato, favoreceu experiéncias que estimulam as
habilidades identificadas com base no Modelo Triadico de Enriqguecimento de

Renzulli. Fleith (2007) destaca a necessidade de

desenvolver o talento potencial dos estudantes de forma sistematica;
oferecer um curriculo diferenciado, no qual os interesses, estilos de
aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente considerados; estimular
um desempenho académico de exceléncia por meio de atividades
enriquecedoras significativas; promover o crescimento auto-orientado,
continuo e reflexivo por meio de atividades que estimulem a lideranca e o
pensamento criativo (p. 57).

Ao longo de todo o percurso de trabalho tracado pela pesquisadora no
planejamento das atividades a serem desenvolvidas nos atendimentos, houve a
participacdo de Pedro nas tomadas de decisdes, momento que se observou seu
empenho, autonomia e criatividade. Do ponto de vista social, houve dificuldades por
parte de Pedro, pois algumas atividades e desafios ficaram restritas devido a
pandemia da COVID-19.

Para estimular o conhecimento de novos tépicos e novas experiéncias
orientamos que todas as percepcdes por parte do professor de AEE sejam
registradas no portfélio, dessa forma sera possivel identificar os préximos subsidios

para tomada de decisdes a respeito de novas propostas de enriquecimento.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo procura-se refletir sobre a pergunta de pesquisa formulada
para o0 presente estudo: E possivel oportunizar AEE para o estudante com
indicadores de AH/SD? H& recursos humanos e materiais para esse atendimento?
Quais? Como podem ser disponibilizados? Ha indicacdes metodoldgicas? Materiais
didéaticos especificos sdo necessarios?

Sem a pretensdo de responder todos 0s questionamentos preliminares,
consistiu objetivo geral desta pesquisa desenvolver e avaliar a efetividade de a¢cdes
de enriguecimento curricular disponiveis para a organizacdo do AEE em SRM que
atendam estudantes com AH/SD. Constituiram-se objetivos especificos: elaborar,
aplicar e avaliar um jogo de tabuleiro como recurso didatico para utilizagdo nos
espacos escolares e ambientes que desejam desenvolver as competéncias desse
publico. O produto educacional trata-se de jogo de tabuleiro que propde o
desenvolvimento de trés tipos de atividades de enriquecimento (tipo I, Il e lll) para
contribuir na promocéao de oportunidades para o desenvolvimento e aprimoramento
de estudantes com AH/SD que frequentam a SEM, aplicado no contexto da
pandemia COVID-19.

Para tanto, de acordo com o0s objetivos propostos para a pesquisa, foram
estabelecidas categorias para analise, a saber: os conhecimentos dos preceitos que
especificam o AEE decorrente da concepcdo na modalidade de educacéo especial
embasada na Constituicdo Federal de 1988; os documentos legais e aportes
tedricos que subsidiam a educacdo na perspectiva da inclusdo aos educandos
PAEE que contribuiram para o desenvolvimento biopsicossocial de Pedro por meio
de aprendizagem enriquecedora, que difere dos conteudos curriculares, em que o
estudante vivenciou durante a validacdo do recurso pedagdgico - experiéncias
necessarias para transpor as barreiras que limitam o aprofundamento de suas
aprendizagens.

Verificou-se durante o processo de elaboracdo, desenvolvimento e validacao
do recurso pedagogico, gue o jogo se apresenta como um plano abrangente para o
desenvolvimento das AH/SD, assim como prevé os constructos renzullianos, sendo
possivel, proporcionar experiéncias de aprendizagens enriquecidas para todos o0s
estudantes, corroborando com os principios de inclusdo e podendo ser aplicado na

SRM e na sala de aula regular.
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Por conseguinte, ficou evidenciado, além da necessidade de retirar esse
publico da invisibilidade, a importdncia em oportunizar as possibilidades de
enriguecimento curricular a partir do AEE em SRM que atendam estudantes com
AH/SD, dessa forma, enfatiza-se os beneficios que o modelo triadico pode oferecer
a essa populacgéao.

Sendo assim, é imprescindivel o conhecimento da area pelo professor
especialista em educacdo especial no atendimento as especificidades do PAEE.
Renzulli (2014) prop8e importantes propositos no oferecimento de atendimento
especializado a estudantes com AH/SD, para tanto, as experiéncias diferenciadas
daquelas que fazem parte do curriculo comum da sala de aula, priorizaram a
exploracéo do autoconhecimento, do ludico, da criatividade e autodirecionamento.

Conforme as analises realizadas, foi possivel inferir que — mesmo a partir do
contexto social em que Pedro encontrava-se e o cenario mundial vivenciado devido
a pandemia da COVID-19, que escancarou as diferencas sociais entre 0s
estudantes — o estudante vivenciou oportunidades diferenciadas do curriculo
escolar, mesmo ocorrendo de forma restrita devido ao momento e a necessidade de
isolamento social como parte dos procedimentos indicados atualmente. Pedro
superou algumas barreiras de acesso e conseguiu participar de momentos
enriquecidos por meio da elaboracdo, aplicacdo e principalmente da validacdo do
recurso didatico.

Da-se destaque que o momento da pesquisa trouxe alguns anseios, pois ndo
foi possivel proporcionar a interacdo nas diferentes praticas profissionais e outras
areas afins, porém, o jogo tem a intencédo de proporcionar esse aprofundamento em
diferentes tépicos, colocando o estudante em contato com o desenvolvimento dos
trés tipos de atividades de enriquecimento: tipo I, Il e Ill. Assim, os professores
podem contribuir para a promocdo de oportunidades para o desenvolvimento e
aprimoramento de estudantes com indicadores de AH/SD que frequentam a SRM e
isso deve ocorrer em tempos de pos-pandemia com a retomada presencial de
acordo com a flexibilizacdo do municipio e retomada das atividades em outros
setores e éareas, tornando assim possivel o aprofundamento de suas areas de
interesses e proporcionando o conhecimento de outras areas especificas.

Diante do exposto, reafirma-se a relevancia das SRM, visto que sdo espagos
organizados e com profissionais da educacdo especial com conhecimento de suas

atribuicbes, conhecimento das estratégias e recursos atuais para atender o PAEE,
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nesse caso especificamente estudantes com AH/SD. Na SEM é possivel assegurar
o enriguecimento curricular e a investigacdo cientifica nas areas de interesse do
estudante.

O AEE deve contribuir com a proposicédo de acdes que envolvam a inovacgao
das préaticas pedagdgicas proporcionando o autodirecionamento. Pensar sobre as
praticas pedagdgicas atuais utilizadas para esse publico, considerando a relevancia
de proporcionar o enriquecimento curricular como eixo norteador, nos faz acreditar
na eficacia do jogo de tabuleiro “Talentos em Agao” para proporcionar estratégias
criativo-produtivas para criangcas e jovens perpassando pela identificacdo das
AH/SD, e na efetividade do modelo de enriqguecimento de Renzulli ao promover
experiéncias por meio do uso do seu tabuleiro I. Esse tabuleiro foi remodelado para
atender a teoria dos trés anéis de forma a ser utilizado com toda a escola, no sentido
de alertar professores e outros profissionais sobre a importancia de dar
oportunidades a outras criancas de explorar suas potencialidades. Destaca-se
igualmente que os tabuleiros do tipo Il e do tipo Il podem tornar as SRM, e talvez
outros ambientes como clinicas e residéncias, um ambiente enriquecedor para que a
pessoa com AH/SD ou com indicadores tenha oportunidades de se desenvolver
plenamente.

Enfim, o enriquecimento curricular por meio do AEE para AH/SD implicou em
atividades que proporcionaram a pesquisa, expressao, fluéncia e flexibilidade de
pensamento, além da produtividade criativa e desafios que trouxeram contribuicdes
singulares para Pedro e sua constituicdo no mundo. E necessario pensar em uma
versao online do jogo, além de coloca-lo no mercado para contribuir com essa
populacdo de todo o Brasil, uma vez que as experiéncias vivenciadas com o
estudante durante esse processo mostraram resultados promissores.

Por ora encerramos esta pesquisa, sem, no entanto, esgotar o tema. Outras
pesquisas acerca da area e investimentos neste processo no municipio de Botucatu,
sdo metas apos a conclusdo desta pesquisa, contudo, em uma esfera maior, almeja-
se a implantacdo de um nucleo de atendimento para apoiar na formacao continuada,

identificacdo e AEE para estudantes com AH/SD.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(PAIS OU RESPONSAVEL LEGAL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (Pais ou Responsavel
Legal)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012/Resolucdo 510/2016)

Seu filho ou sua filha (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a participar
como voluntario do projeto de pesquisa com o tema “ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
PARA ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM SALA DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO-AEE”. Esse documento, chamado Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como responsavel pelo (a)
participante da pesquisa e € elaborado em duas vias, assinadas pela pesquisadora e pelo(a)
responsavel legal, sendo que uma via devera ficar com o(a) senhor(a) e outra com a
pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou depois de assinar esse termo, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora através do telefone e/ou e-mail disponibilizado nesse documento. Nao havera
nenhum tipo de prejuizo se o(a) senhor(a) ndo aceitar que seu(sua) filho(a) participe da
pesquisa ou se desejar retirar sua autorizacédo a qualquer momento.

Justificativa e objetivo: A pesquisa surgiu dos meus anseios como professores em Sala de
Recurso Multifuncional, observando criancas com AH/SD, na qual apresentam competéncias e
habilidades, o que pode acarretar excelente desempenho em uma area e em outra pouco ou
nenhum rendimento. Pensando no contexto da aprendizagem desses estudantes, a
organizacdo de um atendimento especializado para atender suas especificidades pode
contribuir para que avancem de maneira mais positiva, encontrando caminhos mais dirigidos
para suas areas.

Este estudo apresenta como principal designio o desenvolvimento, disponibilizacdo e avaliacdo
de recurso didatico para atendimento educacional especializado a fim de proporcionar o
enriquecimento curricular desse publico.

Procedimentos: O aluno participara no desenvolvimento do jogo de tabuleiro, aplicacdo e
validacdo do procedimento durante as aulas na SRM.

Obs.: TODOS os dados da pesquisa serdo mantidos por um periodo de cinco anos e apods esse
tempo, serdo destruidos em cumprimento da exigéncia da Resolucdo n°466/2012 do Conselho
Nacional de Saude/MS.

Acompanhamento e assisténcia: A aplicacdo sera realizada somente pela pesquisadora
responsavel. A coleta dos dados acontecera na Escola, ou remotamente por meio de atividade
sincrona, sem prejuizos educacionais e minimas interferéncias na rotina escolar, considerando
gue essa proposta compreende a vivéncia de contetdos desenvolvidos pela sala de
atendimento educacional especializado. Acontecerd o acompanhamento e assisténcia direta
pela pesquisadora, a fim de evitar riscos previsiveis, incentivando ao maximo os beneficios e
minimizando danos e riscos aos participantes, responsabilizando-se em qualquer momento por
gualquer desconforto ou dano que venha a ser causado, em acordo ao disposto na Resolucéo
466/12. Serd oferecida a escola uma copia da dissertacdo da pesquisadora, apds a conclusao
do estudo, e 0s pais ou responsaveis poderédo fazer a leitura do material impresso.

Riscos: Os riscos para o desenvolvimento, aplicagdo e validagdo do jogo sdo minimos, visto
gue se trata da aplicacdo de uma metodologia de ensino e como qualquer pratica educativa a
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aprendizagem pode n&o ocorrer conforme o previsto. Durante o desenvolvimento das atividades
o estudante pelo qual vocé é responsavel pode se sentir um pouco desconfortavel em participar
do jogo, deste modo, a pesquisadora auxiliara em todas as etapas, no que for preciso. Se seu
filho ndo quiser participar podera parar a qualguer momento, sem que haja nenhum tipo de
constrangimento ou perda.

Beneficios: A pesquisa baseia-se na hipétese de que os estudantes com AH/SD possam
enriquecer seus conhecimentos, auxiliando para que ocorra educacéo que compreenda, afiance
e aprecie suas habilidades para atender os desafios académicos desse publico, além de
disseminar conhecimentos com seus pares e comunidades escolares.

Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade, a do(a) aluno(a) por quem é
responsavel legal, assim como o nome ou qualquer dado da escola frequenta serao mantidos
em sigilo e nenhuma informacédo sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, nenhum nome sera citado.

Ressarcimento: A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e nao sera
disponivel nenhuma compensacdo financeira adicional. Vocé tera a garantia ao direito a
indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, previstos ou ndo neste termo.

Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, o(a) senhor(a) podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel: Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide

Endereco: Maria Joana Felix Diniz, 696 Jardim Santa Clara - Botucatu/SP - Telefone: (14)
99815-3807.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos
eticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Em caso de denuncias ou
reclamacdes sobre a participacdo dos seus filhos e sobre questdes éticas do estudo, vocé
poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru, localizado na Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo
Coube, 14-01- Vargem Limpa - Bauru/SP - CEP 17033-360; telefone (14) 3103-9400.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe desta pesquisa, por gentileza forneca os dados solicitados e
coloque sua assinatura a seguir.

Menor participante:

Nome: R.G.
Responsavel
Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Botucatu, de de 2020.
Assinatura - Responsavel legal Assinatura - Pesquisador (a)

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao responséavel legal e a outra ao pesquisador.
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APENDICE B —~AUTORIZACAO PARA APLICACAO DE PESQUISA EM UNIDADE
ESCOLAR

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp JULIO DE MESQUITA FILHO"

CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZAGCAO PARA APLICACAO DE PESQUISA EM UNIDADE
ESCOLAR

llmo @ Sr @ Diretor @

Eu, Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide, Professora de Educacdo Bésica e
Especial, informo que dei inicio a minha qualificacdo profissional como aluno de Mestrado
Profissional do Programa de Poés-Graduacdo em Docéncia para Educacdo Baésica da
Universidade Estadual Paulista — Campus de Bauru.

O projeto de pesquisa proposto intitula-se “O JOGO DE TABULEIRO PROMOVENDO
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO” a qual visa desenvolver e avaliar a efetividade de acbes de
enriquecimento curricular disponiveis para a organizagdo do atendimento educacional
especializado em sala de recurso multifuncional que atendam estudantes com AH/SD

A pesquisa sera conduzida por Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide,
portadora do RG 33.914.414-2 SSP/SP, professora efetiva da mesma unidade escolar e
mestranda do Programa de Poés-Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica, da
Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, Campus Bauru, sob a orientagdo da
professora Dr.2 Eliana Marques Zanata.

Para tanto, solicito vossa autorizacdo para aplicar a pesquisa na sala de recurso
multifuncional.

Esclareco que esta pesquisa ndo acarretara custos a essa Instituicdo Educacional, bem
como sera expressamente assegurado o devido sigilo e confidencialidade tanto da escola,
guanto dos relatos informais dos discentes acerca da unidade didatica e, ainda, também néo
prejudicara o contetido a ser ministrado no ano letivo.

Ademais, considerando o fato de o discente ser menor de idade, os pais e/ou
responsaveis serdo convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
consentindo a participacdo dos filhos nesta pesquisa. Além disso, também serdo livres para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento livre e esclarecido ou interromper a
participacdo a qualquer momento sem que ocorra qualquer penalidade.

A pesquisa sera desenvolvida no ano de 2020/2021 a realizacdo de observacdes e
andlise de documentos para o desenvolvimento da pesquisa ocorrera em situacdes previamente
combinadas com os responsaveis pela escola e com o aluno.

Diante do exposto, agradeco antecipadamente a atengéo dispensada, e conto com vossa
autorizagcdo para iniciar o trabalho em acdes de ensino visando proporcionar melhorias no
aprendizado dos discentes, gerando a esses um maior rendimento escolar.

Atenciosamente,
Botucatu, __ de de 2020.

Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp “JULIO DE MESQUITA FILHO"

Eu, , diretor
(@) da ,
RG , residente e domiciliado® & Av./Rua ,
Bairro , da cidade de /ISP, CEP , e-
mail , telefone () , declaro

ciéncia acerca da pesquisa cientifica intitulada “O JOGO DE TABULEIRO
PROMOVENDO ENRIQUECIMENTO CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO?”, proposta pela discente Michelle
Aparecida de Almeida Teles de Ataide, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Eliana Marques
Zanata, e manifesto através deste o0 meu consentimento e autorizacdo para
desenvolver a realizacéo desta pesquisa de Mestrado Profissional.

Botucatu, de de 2020.

Assinatura do @ Diretor @ da Instituicdo Escolar
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APENDICE D — QUESTIONARIO ENVIADO AOS PAIS

Questionario para os pais

1 - O que acha de seu filho ser identificado com AH/SD?

2 - O que vocé entende sobre as AH/SD?

3 - Vocé acha que é possivel ajuda-lo a continuar se desenvolvendo?

Como?

4 - Como vocé descreve o comportamento de seu filho em casa?

5 - Como foi a trajetoria escolar de seu filho até agora, fale pontos negativos e

pontos positivos?
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APENDICE F — MANUAL DO JOGO TALENTOS EM ACAO

JOGO DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO QUE FREQUENTAM A SALA
DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide

Eliana Marques Zanata
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APRESENTACAO

Este manual foi elaborado como parte da dissertacdo de mestrado intitulada, o
jogo de tabuleiro promovendo enriquecimento curricular para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) de autoria de Michelle Aparecida de Almeida
Teles de Ataide, sob a orientacdo do Prof.2 Dra. Eliana Marques Zanata. Seu
objetivo € subsidiar a préatica docente, contribuindo para que professores das salas
de recursos multifuncionais, possam promover estratégias que auxiliem na
permanéncia e no sucesso dos estudantes com indicadores de AH/SD, bem como

apresentar um panorama atualizado da area.

Este estudo teve como objetivo desenvolver e disponibilizar como recurso
didatico, um jogo de enriquecimento denominado “Talentos em Ac&o” para
estudantes com AH/SD, que frequentam a sala de atendimento educacional
especializado (AEE) com atividades diferenciadas daquelas normalmente
trabalhadas no ensino regular e dessa forma motivar o desenvolvimento de
habilidades especificas, previstas para cada enriquecimento do modelo Triadico

proposto por Renzulli.

O jogo “Talentos em Acgao” foi idealizado juntamente com um estudante com
AH/SD, durante os atendimentos presenciais, sincronos e assincronos. A coleta de
dados se deu por meio de observacdo do estudante em sala de AEE, duas vezes
por semana, durante quatorze semanas. Nosso olhar foi guiado por um roteiro de
observacdo que nos remetia aos comportamentos e desempenhos do estudante,

bem como ao contexto em que eram apresentados.

Partindo da area de interesse do estudante o planejamento, construcdo e
elaboracdo do recurso pedagdgico contemplam atividades de enriqguecimento
curricular que foram planejadas conforme os tipos I, Il e Ill de enriguecimento,
visando o desenvolvimento de habilidades gerais e especificas dos estudantes que
compdem o Pool de talentos. Dessa forma, buscamos aporte tedrico e elaboramos
um programa de enriquecimento baseado no Modelo Triddico de Enriquecimento
(RENZULLLI, 1978; 1986; 2004; 2014).



INTRODUCAO

A presente pesquisa foi pautada, tracando o panorama geral que concerne as
dimensbGes pedagogicas na atualidade para a construgcdo do processo de
aprendizagem que busque o desenvolvimento dos estudantes com AH/SD,
assegurando o cumprimento da legislacéo brasileira e o principio da igualdade de
oportunidades para todos.

Esse constructo se faz necesséario sem desconsiderar a singularidade de cada
estudante, com a devida implementagéo do sistema educacional inclusivo visto que,
ainda sem as devidas identificacbes, mas com a clara percepcéo dos professores,

as escolas regulares tém recebido cada vez mais estudantes PAEE.

Afinal, o que sdo as AH/SD?

Compreender o conceito de AH/SD no campo da Educacdo implica,
necessariamente, em identificar os pontos de vista que permeiam esse universo.
Assim, com 0s movimentos internacionais que deram origem a Declaracdo Mundial
de Educacdo para todos, em Jomtien (1990), e a Declaracdo de Salamanca, na
Espanha (1994), o Brasil tornou-se pais signatario de ambos documentos,

comprometendo-se em adotar uma postura inclusiva frente ao PAEE.

No final da década de 1960, Renzulli comeca suas incursbes na area das
AH/SD e, em 1978, publica a Concepcdo da Superdotacdo dos Trés Anéis,
continuando sua extensa producdo e pesquisas até a presente data. Renzulli,
reconhecido pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre Superdotacdo e
Talento da Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos, desenvolveu o

Modelo dos Trés Anéis.

Esse modelo, a partir da representacdo grafica na forma do Diagrama
de Venn, proporcionou grande contribuicAio para o reconhecimento das
AH/SD. Renzulli apresenta esses trés tracos marcantes na qual a superdotacao
resulta da confluéncia entre eles. O conjunto dessas trés caracteristicas expressa 0s

indicadores com AH/SD.
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A partir do modelo de Renzulli foram definidas estratégias de identificacdo de

pessoas com AH/SD ainda nos dias atuais.

Renzulli (2004) ainda difere dois tipos de superdotacdo, a académica e a
produtivo-criativa. A académica, o autor descreve que “é o tipo mais facilmente
mensurado pelos testes padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais
convenientemente utilizado para selecionar estudantes para 0s programas
especiais” (RENZULLI, 2004, p. 82).

Ja o tipo produtivo-criativo “descreve aqueles aspectos da atividade e do
envolvimento humano nos quais se incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos,
expressodes artisticas originais e areas do conhecimento que sao propositalmente
concebidas para ter um impacto sobre determinado publico ou plateia” (RENZULLI,
2004, p. 83).

No Brasil, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) apresenta diretrizes

guanto a esse perfil, indicando estudantes com AH/SD como aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a
Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, define em seu paragrafo anico, inciso Il — “educandos com altas
habilidades ou superdotacdo que apresentem desenvolvimento ou potencial elevado
em qualquer area de dominio, isolada ou combinada, criatividade e envolvimento

com as atividades escolares” (BRASIL, 2020).

Como identificar?

De acordo com a literatura, os instrumentos de identificagdo mais utilizados
nos programas de atendimento a estudantes com AH/SD tém sido: escalas de

caracteristicas, questionarios, observacdo do comportamento, entrevistas com a
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familia e professores, entre outros. Na identificacéo do estudante com AH/SD devem
participar os professores, pais e profissionais de areas especializadas e precisa

acontecer de forma dindmica, em um processo continuo.

Fleith (2007) ressalta que a identificagdo dos estudantes com indicadores de
AH/SD requer:

[...] a realizag@o de uma sequéncia de procedimentos, tornando 0 processo
capaz de detectar os estudantes com potencial superior. Esses
procedimentos devem incluir etapas bem definidas e instrumentos
apropriados, formando uma combinacdo entre avaliagdo formal e
observacdo estruturada no proprio contexto da escola, permitindo avaliar
conhecimentos, estilos de aprendizagem e de trabalho do aluno. E
importante que a identificacdo seja um processo continuo. Isto significa
acompanhar o aluno mesmo ap0s seu ingresso em um programa para
estudantes com altas habilidades/superdotagéo (FLEITH, 2007, p. 56).

Pérez e Freitas (2016) apresentam indicadores relacionados a cada um dos

anéis da definicdo de Renzulli (1986) da seguinte forma:

Habilidade acima da média

e Apresenta um vocabuldrio muito mais avancado e rico que seus colegas ou demais pessoas
para sua idade;

e Tem uma capacidade analitica e indutiva muito desenvolvida;

e Tem uma memodria muito destacada (especialmente em assuntos que |he interessam,
comparado a outras pessoas de sua idade);

e Possui muitas informacgdes sobre os temas que séo de seu interesse;

e Destaca-se nas atividades de seu interesse;

o Adapta-se facilmente a situages novas ou as modifica;

o Aprende facil e rapidamente coisas que lhe interessam e as aplica a outras areas;
e Tem capacidade de generalizacédo destacada;

e Possui um pensamento abstrato muito desenvolvido;




Tem um raciocinio I6gico-matematico muito desenvolvido (ndo s6 na matematica).

Criatividade

E extremamente curioso/a;

As ideias que prop8e séo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais;
Gosta de criticar construtivamente e ndo aceita autoritarismo sem critica-lo;
E muito imaginativo/a e inventivo/a;

Tem muitas ideias, solu¢cBes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes;
Gosta de arriscar-se e de enfrentar desafios;

Faz perguntas provocativas (perguntas dificeis, que exploram outras dimensdes nao

percebidas, que expressam critica, inquietude intelectual);

E inconformista e ndo se importa em ser diferente;

Sabe compreender ideias diferentes das suas;

Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio/uma tarefa que ja sabe;
Descobre novos e diferentes caminhos para a solugéo de problemas;

E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda;

N&o é muito adepto a cumprir regras, especialmente quando as considera injustas ou sem

sentido.

Comprometimento com a tarefa

Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que lhe interessa;

Tem sua propria organizacao;

E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em suas convicgoes;

Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de acdes;

Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou lhe interessa;

E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz;




e Insiste em buscar solucdes para os problemas;

e E persistente nas atividades que |he interessam e busca concluir tarefas;

e Nao precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que Ihe interessa;
e Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade;
e Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade;

e Einteressado/a e eficiente na organizacéo de tarefas;

e Treina por conta prépria para aprimorar sua técnica.

Fonte: Pérez e Freitas (2016, p.17-18).

E importante ressaltar que a identificacdo s6 tera sentido se for possivel
oferecer também um conjunto de praticas educacionais que venham atender as

necessidades e favorecer o desenvolvimento do estudante.

DELINEAMENTO DO PRODUTO

Esta pesquisa idealizou desenvolver e avaliar a efetividade de acbes de
enriquecimento curricular disponiveis para a organizacdo do AEE em sala de
recurso multifuncional que atenda estudantes com AH/SD. Constituem-se objetivos
especificos: elaborar, aplicar e avaliar um jogo de tabuleiro como recurso didatico
para utilizagcdo nos espacos escolares e ambientes que desejam desenvolver as
competéncias desse publico. O produto educacional trata-se de jogo de tabuleiro
gue propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de enriquecimento: tipo I,
Il e lll, para contribuir na promocdo de oportunidades para o desenvolvimento e
aprimoramento de estudantes com AH/SD que frequentam a sala de recurso
multifuncional (SRM) aplicado no contexto da pandemia da covid-19. Como
contribuicdo e insercao educacional do resultado do estudo, pretende-se ainda, a
disponibilizacdo do recurso, acompanhado de um guia de aplicagdo, como apoio ao

professor da SRM.
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Objetivo Geral dos Tabuleiros

O jogo “Talentos em a¢édo” baseado no Modelo Triadico de Enriquecimento de
Joseph Renzulli (1986) propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades de
enriquecimento: tipo |, Il e lll. Por meio dele professores poderdao contribuir para a
promoc¢éo de oportunidades no desenvolvimento e aprimoramento de estudantes

com indicadores de AH/SD que frequentam a SRM.

O jogo indica também o Portfélio Talentos em acdo que visa subsidiar a
pratica docente, clarificando o0s conceitos das AH/SD, desmistificando ideias
errbneas veiculadas acerca desse publico, bem como apresenta um panorama

atualizado da area.

Além de apresentar estratégias de enriquecimento curricular em que o
estudante podera beneficiar-se da oportunidade de aprofundar os topicos de seu
interesse, em um processo de enriquecimento mais prazeroso, podera ainda abrir
horizontes para novas areas de interesse, autoconhecimento e enfrentamento de

desafios.

Objetivos Especificos dos Tabuleiros

Tabuleiro |: levantar as areas de interesses destinadas a colocar o estudante
em contato com diferentes topicos, fomentando a curiosidade e desenvolvendo

0 pensamento criativo e autodirecionado.

Tabuleiro IlI: aperfeicoar as areas de interesse, contribuindo para o
desenvolvimento de niveis superiores de pensamento, lideranca, autonomia,
observacdo, comunicacdo, elaboracdo, originalidade, autoconceito positivo e

criatividade.

Tabuleiro IlI: investigar os problemas reais e propor solucdes com criatividade,

assumindo o papel de produtor do conhecimento.
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Publico-Alvo

Estudantes com indicadores de AH/SD que frequentam as Salas de

Recursos Multifuncionais.

Os Tabuleiros

Pensamos em diferentes situacdes de aprendizagem para cada tabuleiro, de
modo que o estudante possa desenvolver algumas habilidades especificas. Assim
como Fernandes (2014) destaca, a educacéo de pessoas com AH/SD precisa estar
vinculada a um ambiente de aprendizagem desafiador, envolvendo o estudante em

situacOes complexas e levando-o a aprimorar sua capacidade de pensar e decidir.

Os desafios foram elaborados de modo a oferecer aos estudantes a
oportunidade de vivenciar diferentes situacbes de aprendizagem por meio de
multiplos recursos, possibilitando o desenvolvimento de habilidades especificas para
estimular comportamentos de superdotacdo que pudessem ser relacionados com o

modelo Triadico de enriquecimento.

Componentes

o 3 tabuleiros;

o 1 dado;

e 4 pibes com cores diferentes;

e 60 cartas com enriquecimento tipo I;

e 20 cartas com enriquecimento tipo II;

e 10 cartas com enriquecimento tipo IlI;

e 1 bloco de notas;

e 1 manual do professor (Portfélio Talentos em acao).

A luz do referencial tedrico renzuliano, foi elaborado o jogo denominado
“Talentos em acao”, tendo por publico alvo estudantes do Ensino fundamental |
(anos iniciais), comportando de 2 a 4 jogadores. A duracédo estimada do jogo varia
de acordo com a trilha selecionada, sendo para Tipo I: 1 hora, para Tipo Il: semanal

e para Tipo llI: longitudinal.
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Portfélio Talentos em Acéo

O portfdlio talentos em acéo foi desenvolvido para auxiliar os professores na
identificac@o das &reas de interesses e elevar ao maximo o potencial dos discentes
com AH/SD atendidos em SRM. Trata-se de um material de apoio que o professor
utilizar4 para observar e tomar decisdes por meio das observacdes das areas de
interesse, motivacao e realizacdo da tarefa e registros no diario de bordo durante a
participacao do jogo e execucdo dos produtos desenvolvidos.

As observacdes devem alimentar os inventarios de interesse caracterizando
os estilos de aprendizagem e de expressdo, além de registrar e acompanhar os
produtos elaborados pelos estudantes, ajudando o professor, a tomar decisbes a

respeito de seu trabalho.

Formato Comercial dos Jogos

CONTATOS PARA AQUISICAO

E-mail: michelleaparecida.almeida@gmail.com; michelle.ataide@unesp.br

Whatsapp: (14) 99745-1699

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas neste tabuleiro encorajam as investigacdes de
problemas reais, nele o estudante poderé vivenciar, desenvolver e criar situacdes
além dos muros da escola que gerem aprofundamento de conhecimentos

necessarios para o seu pleno desenvolvimento.


mailto:michelleaparecida.almeida@gmail.com
mailto:michelle.ataide@unesp.br
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Sendo assim, é imprescindivel o conhecimento da é&rea pelo professor
especialista em educacao especial no atendimento as especificidades do estudante
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Renzulli (2014) propde importantes
propésitos do oferecimento de atendimento especializado a estudantes com AH/SD,
para tanto, as experiéncias diferenciadas daquelas que fazem parte do curriculo
comum da sala de aula, priorizaram a exploracdo do autoconhecimento, do ludico,

da criatividade e autodirecionamento.

Esperamos contribuir para: o contexto de aprendizagem do PAEE,
especificamente com AH/SD; a organizacdo do AEE; o atendimento das
especificidades do estudante com AH/SD de forma a contribuir para que avancem,

encontrando caminhos mais dirigidos para suas areas.

Enfim, o enriquecimento curricular por meio do AEE para AH/SD implicou em
atividades que proporcionaram a pesquisa, expressao, fluéncia e flexibilidade de
pensamento, além da produtividade criativa e desafios que contribuiram de modo

singular para o estudante.
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS BAURU - W
JULIO DE MESQUITA FILHO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENRIQUECIMENTO CURRICULAR EM SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

Pesquisador: MICHELLE APARECIDA DE ALMEIDA TELES DE ATAIDE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 34146720.2.0000.5398

Instituigédo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.327.880

Apresentagdo do Projeto:

O produto sera um jogo de tabuleiro que proporcione o enriquecimento a partir da area de interesse do
aluno, que podera ser trabalhado de diferentes formas. O produto serd composto por um tabuleiro
de madeira medindo aproximadamente 20X20 cm colorido com trés pistas, dispenser de cartas
(aproximadamente 250 cartas), um bloguinho de papel, dois dados e trés pedes. As cartas e o bloguinho de
papel serdo confeccionados em grafica. O jogo sera para alunos a partir de seis anos de idade e podera
contar com dois ou trés participantes. O desenvolvimento do jogo de tabuleiro desde a idealizagao até a
confecgdo sera de aproximadamente trés meses, estdo envolvidos os servigcos de designer, marcenaria e
grafica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Desenvolver e disponibilizar recursos didaticos para atendimento aos educandos com AH/SD que
frequentam a sala de atendimento educacional especializado.

Objetivo Secundario:

- Levantar possibilidades de enriquecimento curricular disponiveis para a organizagdo do atendimento
educacional especializado em sala de recurso multifuncional que atendem alunos com AH/SD;

- Elaborar um jogo de tabuleiro como recurso didatico para utilizagdo na SRM, especificamente
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Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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Continuagéo do Parecer: 4.327.880

para alunos AH/SD;
- Disponibilizar o recurso e organizar um guia de aplicagao como apoio ao professor da SRM.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Os riscos sdo minimos, visto que se trata da aplicag@o de uma metodologia de ensino e como qualquer
pratica educativa a aprendizagem pode n&o ocorrer conforme o previsto. Durante o desenvolvimento das
atividades o estudante pode se sentir um pouco desconfortavel em participar do jogo, deste modo, a
pesquisadora auxiliara em todas as etapas, no que for preciso.

A pesquisa baseia-se na hipétese de que os alunos com AH/SD possam enriquecer seus conhecimentos,
auxiliando para que ocorra educagado que compreenda, afiance e aprecie suas habilidades para atender os
desafios académicos desse publico, além de disseminar conhecimentos com seus pares e comunidades
escolares.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa se caracteriza como estudo de caso, em uma pesquisa participante em que a
pesquisadora é parte do processo todo. Também se configura como de natureza qualitativa com
caracteristica descritiva e de desenvolvimento de produto educacional, nesse sentido, pretendemos
conhecer, interpretar e construir, a luz de um constructo teérico os objetos em questao. A referida pesquisa
se propde a desenvolver, descrever, interpretar e disponibilizar recursos didaticos para o atendimento
educacional especializado aos educandos com AH/SD, apoiando-se nos referenciais teéricos.

Consideragées sobre os Termos de apresentacgao obrigatéria:

Né&o existe 6bice ético.

Recomendagdes:

Nenhuma.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao existe pendéncia. Todas as sugestses apontadas por este Comité de Etica foram acatadas pelos
pesquisadores conforme a Resolugdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com 0s parametros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1432563.pdf 23:06:45
Recurso Anexado CARTACEPFC.pdf 28/08/2020 [MICHELLE Aceito
pelo Pesquisador 23:04:17 |APARECIDA DE

ALMEIDA TELES DE
ATAIDE
Outros TALE.pdf 28/08/2020 |MICHELLE Aceito
23:02:14 |APARECIDA DE
ALMEIDA TELES DE
ATAIDE
TCLE / Termos de [ TCLE.pdf 28/08/2020 |MICHELLE Aceito
Assentimento / 22:59:22 |APARECIDA DE
Justificativa de ALMEIDA TELES DE
Auséncia ATAIDE
Projeto Detalhado / [ Projeto.pdf 28/08/2020 |MICHELLE Aceito
Brochura 22:55:59 |APARECIDA DE
Investigador ALMEIDA TELES DE
ATAIDE
Folha de Rosto folharosto.pdf 03/02/2020 |MICHELLE Aceito
20:19:13 |APARECIDA DE
ALMEIDA TELES DE
ATAIDE

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

BAURU, 08 de Outubro de 2020

Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO-TALE/ALUNO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE (ALUNO)
Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolugao 510/2016)

** Este termo sera lido por um adulto junto a crianca participante.
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((.:.-ONTATOS PARA

DUVIDAS:
/_ a 2 LOCALIZADO NA PESQUISADORA:

g%l\élsTguE'l;nAEﬂCA AV. ENG.LUIZ EDMUNDO MICHELLE AP. DE

(CEP)
FACULDADE DE CARRIJO COUBE, 14-01, ALMNE'DA‘TELES
CIENCIAS DA UNESP VARGEM LIMPA, DE ATAIDE
BAURU. BAURU/SP michelle.ataide@unesp.br
{14) 3103-9400 (14) 99815-2807
/E:ontato: M
Em caso de dlvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora responsavel: Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide.
Endereco: Maria Joana Félix Diniz, 696, Jardim Santa Clara - Botucatu/Sp -

& Telefone: (14) 99815-3807. _/
(_Comité de Etica em Pesquisa (CEP): N
O papel do CEP € avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Em caso de dendncias ou reclamacoes sobre a
participacdo dos seus filhos e sobre questoes éticqs do estudo, vocé podera
entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru, localizado &

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijc Coube, 14-01 - Vargem Limpa -

\h Bauru/SP - CEP 17033-360 - telefone (14) 3103-9400. _/

Botucatu, de de 2020.

Assinatura do(a) participante Assinatura do (a) pesquisador(a)

Agradecemos sua colaboracdo.
Mestranda: Michelle Aparecida de Almeida Teles de Ataide (14) 99815-3807/michelle.ataide@unesp.br

Orientader: Dra. Eliana Marques Zanatta (14} 99791-3462/¢eliana.zanata@unesp.br
(Faculdade de Ciéncias da UNESP/Bauru)

Obs.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador.

Termo de assentimento adaptado pela Fga. Elizabeth Politi Bertoncini Ribeiro,
CRF* 4885 - SP, a pedido da pesquisadora Michelle Ap.de Almeida Teles de Ataide.
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EU GOSTARIA DE SABER MAIS SOBRE...

Instrugdes: O inventario que estd nas proximas quatro paginas
contém uma lista de mais de duzentos topicos que devem ser do interesse
de muitos alunos. Por favor, leia a lista cuidadosamente e tente achar dez
topicos que voce gostaria de ver como atividades do Tipo I no nosso pro-
grama de enriquecimento. Esses topicos podem ser temas que sdo seus
antigos favoritos. ou novas ideias que vocé gostaria de explorar. Escolha
topicos que voce acha que sejam. ou podem ser. estimulantes e interes-
santes. Pense duas vezes antes de circular um topico para se certificar de
que ¢ uma boa escolha. Faca um circulo em volta de dez topicos. Depois
volte e preencha os circulos dos topicos sobre os quais vocé ja conhece
bastante. Peca ao seu professor mais informacio se algum desses topicos
for novo para voce.

Nome Data Série
Professor Escola
Estudos Sociais
1. Aniropologia 16, Desenvobwmento Urbano
2 Abuso Infanhl 16. Dndroio
3 Aleool e Drogas 17, Eleigies
4 Argueclogia 18, Exploradores
5. Atualdades 1%, Familias
6. Brasl (estado J 20 FestivaisFenados
T Carmairas/Profissdes 2. Forgas Armadas
8 Cnilizacso Classica 22 Futunsmo
9  Consfituicio 23 Geneglogia
10, Creches 24, Geografia
1. Cnme/Cnminologia 25. Governo
12, Cultura Brasileira 26.  Governo Local
13, Culturas Estrangeiras 2T, Gueras/Batalhas
14. Culturas Minontarias
Comunicagio & Expressio
28. Autores M. Confeccdo de Livros
29, Biblictocas 32, Cnaglo de Jogos

30. Comunicacdo 33. Debate

22
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Atlas Habilidades Superdotagio 63

34. Editoniais 45. JomalsmodJormais
35, Entrevistas 46. Lendas
J6. Escnta de peca teatral 47. Linguagem de Sinais/Surdez
J7. EscrtaiGrafologia 43. Linguas Estrangeiras | ]
38 Escntores do séc 49. Linguistica
39. Etmelogia 0. Literatura
40. Fabulas i1. Possia
41, Falar em Piblico 52, Propaganda
42 Ficgdo Cientifica 53. Publicacdio
43 GraficosImpressdo 54. Redaco Oficial
44, Histona em Quadnnhos 65, Votagdo
Ciéncias
56. AgncuturaCultivo 72, Desafios Kgicos
57, Anatomia 73. Dinheiro
58, Animars T4. Economia
59, Astrologia 75. Estimativa
60. Astronomia T6. Estatistica
61. Barutho T7. Geometria
62, Biologia 78, Graficos
63. Biormtma/Cronchiclogia T9. Impostos e taxas
4. Bolanica B0 Investimentos
65, Consarvacio 81 Matemdtica
66. Corpo Humano 82, Megdcios
ar. Clima 83 Qushra-cabecas
68 Desasires 84 Sistema métnco
69 [Dinossauros 85. Transacdes Financeiras
T0. Ecologia 86. Tempo
M. Contabilidade 87 Pesos e medidas
Artes
B8, Animagan 102 Confecgio de fantasias
49 Anhguidades 103. CoreografiaiDanca
90, Arquitetura 104, Criagho com Argila
9. Arte Popular 106, Desenha
92 Artes graficas 106. Desenho animado
93, Arfstas 107. Drama
94, Atuacio (performance teatral) 108, Escultura
95. Bale 109. Fotografia
96. Cahgrafia 0. Falclore
97, Canto 111, Graficos
98. Cinema 112. Grafite
99. Cinema/Filmagem 113. Histdria da Arte
100. Circo 114, Instrumentos Musicas

1. Composigao/Compositores
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Recreagac/Hobbies
115. Acampamento 126. Culinana
116. Animais de eslimagao 127. Escalada
1T Aguérios 128, Escobamo
118. Arco e flecha 129. Esportes
119. Arlesanato 130. Jardinagem
120, Automobibizmo 131, Magica
121. Barcos/Carros/Avides 132 Malhacdo (ginastica)
122 Brnquedos 133 Maguetes
123 Canoagem 134 Mecanica
124 Ciclismo 135. Plantas de interior (ambientes internoa)
125, Coleghes
Profisstes/Vocagbes
136 Adminstracda/Megdcios 164. Medicina veterinaria
137. Agronomia/Botanica/Plantas 165. Metearologia
138, Arguitetura 166 Museologia
139 Arfes graficas/Desenho industnal 167 MosicaMusicoterapia
140. Artes \isuais/Desenho/Pintural Escultural 168, Oceanografia
Fotografia 169. Odontologia/Dentista
141. Awiagio/heronduticalfndes 170. Oficial do Exercito/Policia/Bombeiro/ Dete-
142 Abmentagao/Mutrigo trvelSequranca
143, Astronomia/Fisica 1M PsicologiaPsiquiatna
144, Artes cénicas/Teairo 172 Publicidade/Propaganda
145 Cinema & video 173, Radio & TVIGomunicacdo
146 Computagdo/Computadores/Reds 174 Relagies internacionais
147. Construcio/Engenhana civil 175. Relagdes poblicas
148. Contabilidade/Escrittrio 176, Saneamenio ambientalEcologista
149 Danga 17T Secretanado
150. Decoracdo de intenor 178, Senvico social
151. Direito/Advagado 179, Telecomunicagies
152. Economia 180. TeologiaReligido
153. EducacoPedagogia 181. Terapia ocupacional
1584 Educacao fisicalespories 182 Transporte/Engenhana do Transparie
185, Filosofia 183. Tursmo/Hotelana
156. Gastronomia/Culinaria 184. Zoctecnia/Biclogia/Animais
157. GeologialGeograha 185. Habitagao
158, Histona 186 Herdis & Vildes
159. Jornalismo 187. HistdnaTradigio Oral
160. Linguas/Letras/Tradugio 188. Histdria da Cultura Megra
161. Matematica 189 Histdna da Mulher
162. Mecanica’Engenharna mecénica 1%0. Interesses Mundiais
163. Medicina/Enfermagem 191, LeiTribunais
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192, Lideres 223, Inselos
193, Mapas/Globos 224 Invenghes
194, Meteorclogia 225 LixoResiduas
195. Mitalogia 226, Luz
196, Monstros 227, Medicina/Satde/Doenca
197 Morie 228. Metas/Magnelos
198 Museus 229. Meétodo Cientificol/Cientistas
199, Opinido Poblica 230, Microschpios
200. Pessoas Deficientes 231 Natureza
201, Pessoas Famasas 232. Navegagao Aérealferonaulas
202 Pobreza 233, Nufrigao
203. Politica 234. Oceanografia’Agua
204, Populacdo 235, Oplica
205, Populagfes Indigenas 236 Passaros/Omitologia
206. Pré-Hstona 237, Peme/Moluscos
207 Presidenies 238 Permacultura/Esfrategias Aulossustents-
208 Problemas Sociais veis
209. Religigo 239, Poder Nuclear
210, Senilidade/Tercera ldade 240, Poluicao
211, Sistema Penitenciano/Codigo Penal 241. Paicologia
212 Viagens pelo Mundo | ) 242 Quimica
213, Enengia 243 Reciclagem
214, Engenharia 244, Recursos Maturais
215. Espaco Casmico 245. Répleis
216. Evolugdo/Extingio 246. Robética
217, Fisica 247 Rochas E Minerais
218, FomasMedos 248 Sande Mental
219. Fogueles 249, SikviculturalFlorestas
27 Féssais 250. Transportes
2M. Genética 251. Vida Selvagem
222 Geologia

Matematica

252 Algsbra 262. Opera
253 Bolsa de valores 263 Orquestra
254 Calculadoras 264, Palhacos, comedianies, mimica
255, Calcula 265. Pintura
256, Computadores/Informética 266, Produgio Teatral
257 Consumismo 267. Radw
258, Maquiagem 268 Restawracéo
259 Manonetes/Fantoches 269, Teatro
260. Marketing 270. Tecelagem
261. MosicaTeonia Musical 271, Televisdo

25
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Habilidades de: Pensamento/Pesquisa/Estudo

272. Cnatnidade 281. Logica’Pensamento Dedutivo/Indutive

273. Digitagao 282 Pesquisa

274 Faculdades/Universidades 283 Preparagio de matenais dudio-visuais

275 Habilidades de memana 284 Relacies Humanas

276. Habilidades de ouwr 285 Resolugdo de problemas

277 Imaginagio 286 Simulaghes

278, Intuigao 287. Técmicas de entrevista

279 Jogos intelectuaisiquebra- 288. Tomada de decisdo
cabecas/Desafios 289 Tremamento para Lideranga

280. Leitura Dindmica 290. Valores/Educacio Moral

Acrescente outros interesses agui:



ANEXO D - INVENTARIO MEUS DEZ TOPICOS PREFERIDOS
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MEUS DEZ TOPICOS PREFERIDOS PARA ATIVIDADES DO
TIPO I

Nome Data Série

Professor Escola

Instrucdes: Use as informacdes do inventario de interesses
que vocé acabou de completar. Escreva. no espago abaixo, os nomes dos
dez topicos que voceé circulou no inventario.

(]
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