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“MAE, FLORESTA-MAE”

“No horizonte ao longe, vejo reflectido no céu da Mente tudo o que eu
sou e aquilo que nunca serei... se algum dia l& chegar

“a ser ou a nao ser!”, pois, as virgulas e pontos finais vetam os
caminhos da libertacdo ao paragrafo que um dia escreverei para
além das auroras e dos limites de qualquer pagina escondida para
além de uma resma

de papel ainda por transformar

de uma arvore que grita ainda por cortar

e da motosserra que se afia e se prepara para o destino sem fim

da estoria que nunca existiu e de lagrima celulésica caida em
desgraca e dor na extinta pasta seca da vida sem fotossintese

do verde da folha sem alegria

jamais e sem vento passando no entrebico

do cantico calado para sempre

do passaro sem ninho e sem eternidade jamais

a nao ser que! A ndo ser que...

A ndo ser que parem ja E escutem o coracao da floresta

tdo Mae como...

a Mulher Maria Mae...

parindo do infinito do siléncio

a beleza da seiva existencial

e dos tempos por vir.”

(Manuel de Souza, Frater Rosa-Cruz — Angola — Escrito em Luanda
aos 28 de Marco de 2002. Dedicado as Mulheres do Tempo e as
Florestas-Mées... da Existéncia e do Homem).

(Publicado na Revista “O Rosacruz”, n° 275, verao 2011, p. 19).



RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar a inser¢do da tematica ambiental nos projetos
pedagodgicos dos cursos da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR) campus de
Porto Velho e, identificar que temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos. O
referencial tedrico utilizado constituiu-se de analises de pesquisas que tratam das
caracteristicas da Ambientalizacado Curricular, particularmente as elaboradas pela
Rede ACES (Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores), bem como de
autores do campo da Educacdo Ambiental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
caracterizada como um “estudo de caso”. Os instrumentos utilizados para a coleta
de dados foram: a) analise documental relativa aos projetos pedagogicos, b)
realizacdo de entrevistas “semi-diretivas” com os coordenadores e professores dos
cursos de graduacdo que contemplam a tematica ambiental em disciplinas
oferecidas sob sua responsabilidade. Foram realizadas trinta e sete entrevistas. A
coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2009 e no primeiro semestre
de 2010 no campus da UNIR de Porto Velho com os seguintes procedimentos: a)
leitura dos projetos pedagogicos para uma compreensdo integral das propostas
curriculares apontadas nos mesmos; b) identificacdo das tematicas ambientais
encontradas nos projetos, planos pedagoégicos e nas entrevistas com professores e
coordenadores de curso; c) organizacdo e classificacdo dos temas ambientais; d)
redacdo das andlises e sinteses interpretativas das tematicas ambientais
identificadas no transcurso da coleta de dados. Para a definicho do corpus
documental foram selecionados os cursos que abordam aspectos da tematica
ambiental em seus Projetos Pedagogicos ou em suas disciplinas, a saber: Ciéncias
Sociais, Pedagogia, Histéria, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Engenharia
Elétrica, Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas,
Direito, Enfermagem e Medicina. A “analise de conteudo” proposta por Bardin (2009)
foi utilizada para a analise dos dados. Os resultados encontrados revelam que 0s
cursos de graduacdo do campus de Porto Velho podem ser compreendidos como
ambientalizados ou em processo de ambientalizacdo. Observou-se que 0s cursos de
Geografia e Biologia apresentam um grau maior de Ambientalizacdo Curricular. Os
temas ambientais mais encontrados foram o multiculturalismo ambiental, historia e
economia da Amazobnia, organizacao e espacialidade, recursos hidricos, polui¢éao,
biodiversidade, energia, preservagdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, salde ambiental, justica ambiental, gestdo, analise e legislacédo
ambiental. A disciplina de Educacdo Ambiental tem sido desenvolvida em alguns
cursos de licenciatura Em relacdo as caracteristicas da rede ACES foram
observadas as seguintes caracteristicas nos cursos analisados: “compromisso com
as transformacbes nas relacbes sociedade-natureza”;  “complexidade”;
“contextualizacao local-global-local, global-local-global”; “levar em conta o sujeito na
construcédo do conhecimento” “considerar 0s aspectos cognitivos e afetivos, éticos e
estéticos”. Portanto, de modo geral, observou-se que a tematica ambiental tem sido
contemplada nos cursos de graduacdao da UNIR com foco nas questfes regionais
amazonicas.

Palavras-chave: Ambientalizacdo Curricular. Tematica ambiental. Curriculo
ambientalizado. Educagdo Ambiental.



ABSTRACT

In this work, I am at analyzing the inclusion of environmental issues in the
undergraduate courses at the Federal University of Rondonia (UNIR) — Porto Velho,
campus. | also propose to identify which environmental issues have been a priority in
the courses. The theoretical framework that | use are based on analyses of
Curriculum on environmental studies, particularly those developed by the ACES
Network (environmentalization Curriculum of Higher Education). Authors in the field
of Environmental Education are important for my theoretical basis too. This is a
gualitative research characterized as a "case study”. The instruments used for data
collection were: a) analysis of documents relating to educational projects, b) “semi-
directed” interviews with the coordinators and teachers of undergraduate courses
that address environmental issues in courses offered under their responsibility. | had
thirty-seven interviews. Data collection was achieved in the second half of 2009 and
the first half of 2010 on the campus of UNIR - Porto Velho and | had the following
procedures: a) reading of educational projects to a full understanding of the
proposals identified in the same curriculum, b) identification of themes found in
environmental projects, education plans and interviews with teachers and course
coordinators c) organization and classification of environmental issues; d) drafting of
an interpretive analysis and synthesis of the environmental issues identified in the
course of data collection. For the definition of documentary corpus we selected
programs that address aspects of environmental issues in their pedagogical projects
or in their course-subjects, namely: Social Sciences, Education, History, Geography,
Biology, Chemistry, Physics, Electrical Engineering, Business Administration,
Accounting, Economics, Law, Nursing and Medicine. The "content analysis"
proposed by Bardin (2009) was used for data analysis. The results reveal that the
undergraduate course of Porto Velho campus can be understood as green or
“environmentalized” or in the process of being green. | observed that the geography
and biology courses have a higher degree of environmental awwareness in their
Curriculum The most common themes found were: environmental multiculturalism,
history and economy of the Amazon, spatial organization, water resources, pollution,
biodiversity, energy, environmental preservation, sustainable development and
sustainability, environmental health, environmental justice, management, analysis
and environmental legislation. The subject of environmental education has been
developed in some undergraduate courses. In relation to the characteristics of ACES
network, | observed the following ones: "commitment to the changes in the relations
between society and nature,” "complexity,” "local-global context -local, global-local-
global "," consideration of the subject in the construction of knowledge, attention to
cognitive and affective values, ethical and aesthetic aspects. " Therefore, in general, |
observed that the environmental issue has been addressed at UNIR"s undergraduate
course emphasizing regional issues with a focus on Amazon.

Keywords: Environmental curriculum. Environmental theme. Environmental-
concerned curriculum. Environmental Education.



RESUME

Dans cette these, janalyse lintroduction de sujets environnementaux dans les
projects pédagogiques a I'Université Fédérale de Rondbnia (UNIR)- campus de
Porto Velho- Brésil. Mon but est d'identifier les enjeux environnementaux qui ont été
priorisées par les cours. Jutilise pour mon travail, les études qui portent sur les
caractéristiques de I'écologisation dans le Curriculum, en partculier ceux développés
par le Réseau ACES (verdissement du curriculum de l'enseignement supérieur).
Auteurs du domaine de I'éducation a I'environnement sont aussi importants pour mon
travail. Il s'agit d'une recherche qualitative caractérisée comme une «étude de cas".
Les instruments utilisés pour la data collection ont été: a) I'analyse des documents
relatifs aux projets éducatifs, b) des entrevues avec les coordonnateurs et les
enseignants des cours de premier cycle qui explorent la question de I'environnement
en classe. Jai tenu 37 entrevues. La collecte des donnés a été réalisée dans la
seconde moitié de 2009 et le premier semestre de 2010 sur le campus de UNIR -
Porto Velho. J'ai pris les procédures suivantes: a) une lecture de projets éducatifs a
une pleine compréhension des programmes proposés, b) l'identification des enjeux
environnementaux dans les projets, les plans éducatif et des entretiens avec les
enseignants et coordonnateurs du cours c) l'organisation et la classification des
guestions environnementales; d) la rédaction de l'analyse interprétative et de
synthése des enjeux environnementaux dans les cours . Pour définir le corpus de
documents, j'ai choisi des cours qui traitent des aspects de l'environnement dans
leurs projets pédagogiques ou dans leurs disciplines. Les cours suivants: sciences
sociales, éducation, histoire, géographie, biologie, chimie, physique, génie électrique,
en administration des affaires, comptabilité, économie, droit, sciences infirmieres et
de médecine. Jai utilisé le “analyse de contenu“ proposée para Bardin (2009). Les
résultats ont montré que le campus de premier cycle de Porto Velho est préoccupé
par l'environnement ou dans le processus d'accorder une attention a
I'environnement. Le cours de géographie et de biologie ont un degré élevé de
sensibilisation a I'environnement curriculum. Les themes environnementaux ont été
plus: I'environnement du multiculturalisme, de I'histoire et I'économie de I'Amazone,
et l'organisation spatiale, des ressources en eau, pollution, biodiversité, énergie,
préservation de l'environnement, le développement durable et de la durabilité, la
santé environnementale, la justice environnementale, la gestion, l'analyse et la
législation environnementale . La discipline de I'éducation a I'environnement a été
développé dans certains cursus. En ce qui concerne les caractéristiques de I'ACES
réseau ont été observés les caractéristiques suivantes: «lI'engagement pour les
changements dans les relations entre société et nature», «complexité», «local-global
au contexte local, global-local-global», «examen de la question de construction du
savoir "™ I'examen des cognitif et affectif, éthique et esthétique. " Par conséquent,
nous connivence que le theme de I'environnement bénéficie d'une attention dans les
cours de premier cycle a I'Université de Rondonia, avec un accent sur les questions
régionales dans I'’Amazone

Mots-clés: . Theme de I'environnement. Education a I'Environnement. Curriculum et
Environnement
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INTRODUCAO
Contextualizacdo da problematica de pesquisa

A crise ambiental tem sido motivo de preocupacdo para as sociedades
contemporaneas devido a uma série de alteracdes na natureza, sobretudo, a partir
da metade do século XX. Neste periodo, houve uma grande mudancga na tecnologia
mundial e, consequentemente no aumento das fontes de emissdo de poluicdo
atmosférica determinada, dentre outros fatores pelo aumento do nimero de fabricas
nas cidades.

Os problemas ambientais assumiram propor¢cdes globais desencadeando
medidas governamentais e ndo-governamentais, além de se constituirem como
objeto de estudo de cientistas e pesquisadores, como por exemplo, Hogan (2007)
gue investigou os varios acidentes ambientais. Para ele, a analise dos acidentes
ambientais contribui para a compreensdo de como eles interferem nos aspectos
econbmicos, sociais e ambientais na sociedade moderna, e como tal merecem
serem apresentados como uma referéncia ao estudo da problematica ambiental.

Em 1948, ocorreu uma inversdo térmica sobre a cidade de Donora, no estado
da Pensilvania nos EUA provocando doencas respiratorias em 6.000 pessoas o que
levou a morte de 20. As grandes acumulacdes de poluicdo sobre a cidade de
Londres também levaram a morte de 3.500 a 4.000 pessoas em 1952, e outras 700
em 1962.

Na cidade de Minamata no Japéo, em 1956, 107 pescadores morreram com
sintomas agudos de danos cerebrais por terem consumido peixes e crustaceos
contaminados com altas doses de metil-mercurio oriundas de uma industria de
fertilizantes, plasticos e fibras sintéticas. Em Séveso, na Italia, no ano de 1976,
houve uma grande explosdo na industria quimica ICMESA. Devido a explosao, uma
nuvem de dioxina escapou provocando a morte de 3000 animais, 39 mulheres
gravidas receberam a autorizacdo para o aborto terapéutico e 109 pessoas foram
afetadas por substancias toxicas (HOGAN, 2007).

O acidente de Bhopal, na india, em 1984, foi considerado um dos maiores da
Historia. Um gés venenoso, o “isicionato de metila”, vazou da fabrica da Union
Carbide ocasionando uma explosao de mais de vinte e cinco mil toneladas de gas
letal que se espalhou na cidade provocando a morte de cerca de duas mil e
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quinhentas pessoas, além de cinquiienta mil terem ficado seriamente contaminadas,
e nao podendo por isso, desempenharem suas fungbes nas constru¢cdes onde
trabalhavam (HOGAN, 2007).

Em 1986, na cidade Chernobyl, na antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) ocorreu uma grande explosédo do reator n° 4 da usina nuclear,
gue deixou escapar o combustivel atbmico, provocando a morte de 7 a 10 mil
pessoas (DIAS, 2004).

Na cidade do México, no ano de 1985, ocorreram explosdes sucessivas de
tanques esféricos e botijbes de Gas Liquefeito de Petrdleo (GLP) causado pelo
vazamento de um dos tanques, onde cerca de 4.000 mil pessoas foram feridas e
500 morreram.

Em 1996, aconteceu um vazamento de material radioativo de uma central
nuclear de Cérdoba, Argentina, que contaminou o sistema de agua potavel da usina.

No ano de 1989, no Alasca, houve um acidente com um navio superpetroleiro
a servico da “Exon Valdez”, cuja consequéncia foi o derramamento de 42 mil
toneladas de 6leo cru no mar. O 6leo derramado desses barris contaminou quase
toda a fauna da regido, acarretando a morte de, aproximadamente 250 mil passaros
marinhos, 2.800 mil lontras marinhas, 250 aguias; 22 orcas e bilh6es de ovos de
salméo.

J4, em 1991 nas aguas do Golfo Pérsico cerca de 1,75 bilhdes de litros de
petréleo foram jogados na agua, criando uma mancha de 6.787 km? que chegava a
ter 13 centimetros de espessura em algumas partes. Em 2002, na Espanha, o Navio
"Pretige” afundou, afetando varios seres vivos, dentre eles, quinze mil passaros.
Mais recentemente, em 2010, no golfo do México, a Plataforma “Deepwater Horizon”
de Petréleo explodiu e estima-se que foram jogados entre um milhdo e novecentos
mil e trés milhdes de litros de petréleo por dia, fazendo com que a mancha de dleo
se espalhasse rapidamente, contaminando a fauna e a flora daquela regido com a
morte de peixes e outros animais marinhos (CETESB, 2010).

No Brasil, em 1984, o rompimento de um duto de gasolina seguido de
incéndio em Cubatdo causou noventa e trés mortes e cerca de quinhentas vitimas.
No ano de 1987, na zona central de Goiania, quando um aparelho com uma capsula
de “césio 137" utilizado em radioterapias das instalacdbes de um Hospital foi
abandonado, desmontado e repassado para terceiros, matou sete pessoas e

contaminou outras duzentas e quarenta e nove. Em outubro de 1997, o fisico Luiz
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Pinguelli advertiu que estava ocorrendo vazamento na usina de Angra I, em razéo
de falhas nas varetas de combustivel, cujo nivel de radiatividade estava ficando
critico. No Rio de Janeiro, em 2000 um acidente com navio da Petrobras derramou
mais de 1 milh&o de litros de 6leo na baia de Guanabara. Neste mesmo ano, na
refinaria de Araucaria, cerca de 4 milhdes de 6leo vazaram (CETESB, 2010).

Além desses grandes acidentes ambientais, ainda podem ser citados, em
relacdo ao Brasil, os problemas oriundos dos desmatamentos na Amazonia, a seca
no Nordeste, a utilizacdo de agrotoxicos para o plantio de sementes, sobretudo o
cultivo da soja no sul, centro-oeste e sudeste, como também o plantio da cana-de-
acucar em S&do Paulo. Especificamente em Rondbnia, desde os anos de 1960
incentivados pelo INCRA, fazendeiros, madeireiros e agricultores provocaram o
desmatamento em Ronddnia com alteracdo na vegetacao e no clima, € nos recursos
hidricos. Recentemente, as construcdes das usinas de Jirau e Santo Antbnio, no rio
Madeira, vem causando alteracdes sociais, econdmicas e ambientais.

A questdo econdmica advinda da industrializacdo realizada pelos paises
desenvolvidos coloca em questéo a utilizacdo dos recursos naturais dos paises que
detém um grande potencial de fauna e flora e de recursos hidricos, como € o caso
do Brasil na regido amazonica.

Outro fato marcante para a tomada de consciéncia da problematica ambiental
foi a criacdo do “Clube de Roma”, instituicdo composta por empresarios, politicos e
cientistas que, em 1968, iniciou discussdes referentes as consequéncias do
desenvolvimento econémico com base no uso dos recursos ambientais. Tais
discussbes originaram um Relatério denominado “Limites do Crescimento”,
elaborado pelo Massachutess Institute of Technology (MIT) (CARVALHO, L., 1989).
As consideracdes do “Clube de Roma” apontavam para as grandes transformacoes
econbmicas dos paises do primeiro mundo e dos mais pobres economicamente. O
Relatorio alertava para o crescimento desordenado das cidades mais pobres do
mundo e que necessitavam de servicos adequados para melhores condi¢cdes de
vida, tais como agua potavel, saneamento, escolas e transporte. Tais problemas
foram considerados como fundamentais para a elaboracdo do relatério, cujo
enfrentamento dependeria de “amplas campanhas educacionais, de debate e da
participacéo politica” (COMISSAO MUNDIAL SOBRE DESENVOLVIMENTO E MEIO
AMBIENTE, RELATORIO BRUNDTLAND, 1991, p. xvii).
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Beck (1997) assinala que a crise ambiental estd na “sociedade de risco”,
expressdo utilizada por ele para descrever a sociedade da globalizacdo, da
individualizacdo e do subemprego, cujos riscos apresentam consequéncias de alta
gravidade, como € o caso dos riscos ecologicos, quimicos, nucleares e genéticos.

Ao levar em conta os riscos e 0s problemas ambientais que a sociedade
contemporanea produziu, Leff (2002) evidencia o papel do conhecimento produzido

pela ciéncia:

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecolégico
guestiona o conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nos
como um limite do crescimento econdmico e populacional; limite dos
desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentacdo da vida;
limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do
pensamento ocidental: da “determinagdo metafisica” que, ao pensar
0 ser como ente, abriu 0 caminho para a racionalidade cientifica e
instrumental que produziu a modernidade como uma ordem
coisificada e fragmentada como formas de dominio e controle sobre
o mundo. Por isso, a crise ambiental € acima de tudo um problema
de conhecimento [...] (p. 191, grifos nossos).

A constatacao feita por Leff (2002) € de que a crise ambiental € um problema
epistemologico e que possibilita a discussao e a reflexdo do conhecimento e dos
saberes ambientais. O caminho epistemolégico proposto por ele é determinante para

0 questionamento acerca do mundo em que vivemos:

Neste sentido, a solugdo da crise ambiental — crise global e
planetaria — ndo podera surgir por uma gestéo racional da natureza e
dos riscos da mudanca global. A crise ambiental leva-nos a interrogar
o conhecimento do mundo, a questionar este projeto epistemolégico
que tem buscado a unidade, a uniformidade e a homogeneidade;
este projeto que anuncia um futuro comum, negando o limite, o
tempo e a histéria; a diferenca, a diversidade, a outridade (LEFF,
2002, p. 194).

A construcdo do conhecimento frente a crise ambiental leva a refletir sobre o
papel da ciéncia diante do agir do homem no mundo e nos conduz, especialmente, a
compreensao da complexidade da tematica ambiental na sociedade contemporanea.

Para Leff (2002, p. 196) “apreender a complexidade ambiental implica um
processo de desconstrucdo e reconstrucdo do pensamento; desconstrucdo do
pensado para se pensar 0 ndo pensado”. Esta condicao reflexiva é fundamental para
entender as condi¢cdes hegembnicas do conhecimento, contudo é necessario, pois,
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pensar em uma nova forma de analisar as relagdes entre o homem, a sociedade e a
natureza.

Os desafios produzidos pela crise ambiental trazem a tona questdes
epistemoldgicas, metodoldgicas, éticas e politicas que proporcionam a reflexdo de
como as universidades vao inserir em seus projetos pedagégicos contetdos
relacionados a tematica ambiental.

Desse modo, as questdes ligadas a tematica ambiental podem ser tratadas
nos curriculos universitarios, tanto nas licenciaturas, como nos bacharelados e estédo
diretamente relacionadas ao ensino de praticas interdisciplinares. Este procedimento
denominado de Ambientalizacdo Curricular implica em conhecimentos e valores
ambientais nos estudos e programas universitarios (BOLEA et al., 2004).

As pesquisas sobre a Ambientalizacado Curricular vém se constituindo em um
campo proficuo de investigacdo, seja por meio da elaboracdo de teses e
dissertacdes, ou na apresentacao de trabalhos em eventos cientificos. Sendo assim,
apresenta-se a seguir uma revisdo de trabalhos académicos a respeito da
Ambientalizagdo Curricular, que foram realizados no Brasil, a saber: a tese de
doutorado defendida por Pavesi (2007), a dissertacdo de mestrado elaborada por
Gonzalez (2008), além de pesquisas realizadas por Nalle, Oliveira e Freitas (2001);
Oliveira e Freitas (2003), Rosalem e Baroli (2006); Silva e Marcomin (2007);
Kitzmann (2007), Zuin e Freitas (2007); Zuin (2008); Zuin, Farias e Freitas (2009),
Zuin, Pacca (2009) e Pereira, Campos, Abreu (2009).

Pavesi (2007), na tese em Educagédo, intitulada “A Ambientalizacdo da
formacéo do arquiteto: o caso do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de
Engenharia de S&o Carlos (CAU, ESC-USP)”, apresenta em seu estudo o0s

seguintes objetivos:

1) estruturar um percurso tedrico-metodolégico de investigacdo que
permita analisar elementos constitutivos de processos de
ambientalizacdo curricular; 2) analisar, com base nesse percurso,
como vem se configurando o processo de ambientalizac&o curricular
do CAU; 3) formular orientacbes para o desenvolvimento futuro
desse processo, bem como auxiliar a elaboracéo de quadros teéricos
gue permitam analisar e subsidiar a ambientalizacdo curricular em
cursos de Ensino Superior (p. 13).
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A autora faz uma contextualizacao histérica a partir de todas as Conferéncias
gue tratam da Educacdo Ambiental, e em seguida, relaciona a Ambientalizacdo com
as politicas publicas da educacao superior.

A coleta de dados realizou-se por meio da pesquisa documental do projeto
pedagdgico do curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de Engenharia de Séo
Carlos (CAU, EESC-USP) e com entrevistas abertas aos professores e ao
Coordenador do referido curso a respeito da Ambientalizag&o Curricular na formacgao
do arquiteto.

Para a andlise das entrevistas, Pavesi (2007) optou por uma metodologia de
avaliacdo denominada de “avaliagdo responsiva-construtivista” (p. 68). Esta
metodologia foi idealizada por Stake nos anos 70 e aperfeicoada por Guba e Lincoln
em 1980.

Para ela, o termo responsivo “designa um modo alternativo de definir os
parametros e os limites de avaliagdo” (PAVESI, 2007, p. 68) e, acrescenta que “do
ponto de vista metodoldgico, o construtivista opera com o proposito de identificar a
variedade das construcfes existentes e de buscar convergéncias ou cConsensos.
Este processo caracteriza-se como hermenéutico-dialético” (PAVESI, 2007, p. 68). A
hermenéutica foi utilizada para analisar as descricdes das construcdes individuais
juntamente com a Dialética que serviu para realizar comparacdes e os confrontos
das construcbes apresentadas durante as entrevistas com os docentes do Curso de
Arquitetura do CAU (PAVESI, 2007).

Apresenta uma analise das caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular
proposta pela Rede ACES' situando os aspectos interdisciplinares (PAVESI, 2007,
p. 55-61).

As conclusbes apresentadas por Pavesi (2007) indicam que a tematica
ambiental vem sendo incorporada ao curso de Arquitetura do CAU em alguns

projetos de pesquisa na area da tecnologia em uma disciplina oferecida no 4° ano

' O termo ACES significa “Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores”. Com o objetivo de
avaliar e diagnosticar os curriculos das Instituicdes Superiores tanto na América Latina como na
Europa (JUNYENT, 2003, p. 6), a Rede ACES foi constituida no ambito do Programa “América
Latina Formacdo Académica” (Programa ALFA), que envolveu onze universidades da
comunidade Européia e da América Latina. As universidades européias que participaram do
Projeto foram: “Universidad Autbnoma de Barcelona e Universidad de Girona (Espanha),
Universita degli Studi Del Sannio (ltalia), Universidade de Aveiro (Portugal); Technical University
Hamburg- Harburg Technology (Alemanha)” e as Universidades da América Latina foram:
“Universidad Nacional de San Luis e Universidad Nacional de Cuyo (Argentina), Universidade
Estadual de Campinas, UNICAMP; Universidade Estadual Paulista- UNESP campus de Rio
Claro, Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)” (JUNYENT, 2003, p. 10).
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pelo Departamento de Hidraulica e Saneamento confirma os procedimentos de
Ambientalizacdo Curricular. Destaca, ainda, que o ensino favorece as inovacodes
pedagogicas, em uma perspectiva transversal, caracterizada como Ambientalizacao
Curricular.

A Dissertacado de Mestrado em Educacédo, de Gonzalez (2008) com o titulo “A
Tematica Ambiental e os cursos superiores de Turismo do Estado de Sao Paulo”
tem os seguintes objetivos:

a) Analisar se a temética ambiental tem sido considerada nos cursos
superiores de turismo e identificar quais abordagens desta tematica
estdo sendo consideradas; b) Identificar quais conhecimentos
relativos a tematica ambiental tém sido priorizados pelos cursos; e c)
Analisar se os cursos de turismo que oferecem énfase/enfoque em
meio ambiente e ecoturismo incorporam  processos de
“Ambientalizacdo Curricular” nos seus projetos pedagdgicos (p. 13).

A metodologia empregada na pesquisa foi a qualitativa, tendo como
instrumentos para a coleta de dados, a analise de documentos e entrevistas semi-
estruturadas. A autora realizou, inicialmente, um levantamento dos cursos

superiores de Turismo do Estado de S&o Paulo com o objetivo de:

Conhecer quais cursos estdo em funcionamento no Estado de S&o
Paulo, quais tipos de formacéo estes oferecem — generalistas ou com
énfases — quais disciplinas desses cursos exprimem a relacdo do
turismo com a tematica ambiental, e, por fim, coletar os planos de
ensino dessas disciplinas. Assim, com o0s planos de ensino
coletados, iniciou-se o0 processo de andlises dos dados na tentativa
de identificar os conhecimentos que apresentam relativos a tematica
ambiental e as praticas pedagogicas (p. 15).

Considerando o grande numero de cursos pesquisados, a autora selecionou
dois cursos superiores de Turismo no Estado de S&o Paulo, cujos projetos
pedagogicos (PP) foram analisados na integra - os Cursos de Turismo da UNESP e
da UFSCar, com a finalidade de “identificar os conhecimentos relativos a temética
ambiental e as praticas pedagdgicas” (p. 15). A autora utilizou-se da “Analise de
Conteudo” de Bardin (2009) com base na andlise temética (p. 16). Os dados
concernentes aos cursos de Turismo foram retirados da internet nos sites dos cursos
gue foram acessados para a obtencédo das estruturas curriculares. Foi realizada,

ainda, uma descricao teodrica a respeito do curriculo e da Ambientalizacdo Curricular
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enfatizando as caracteristicas da Rede ACES com a tematica ambiental nos cursos
superiores de Turismo do Estado de S&o Paulo (p. 35).

A autora concluiu que:

[...] os dados indicam que a relagado turismo e tematica ambiental € a
mais presente nos projetos pedagogicos, sendo as relagcdes Turismo
e meio ambiente e turismo sustentavel as mais trabalhadas. As
guestdes ligadas a gestdo e manejo de espagcos naturais e a
sustentabilidade também foram identificadas como muito presentes
nesses documentos (p. 115).

Esses dois trabalhos, ora destacados, possuem um significado importante
para esta tese, pois abordam a tematica ambiental nos curriculos universitarios com
uma analise aprofundada sobre o processo da Ambientalizacdo Curricular no Ensino
Superior.

Os trabalhos listados a seguir, igualmente importantes, sado resultados de
pesquisas apresentadas em eventos cientificos.

O estudo de Nalle, Oliveira e Freitas (2001) com o titulo “Ambientalizacao
Curricular na formacao inicial de professores: analise comparativa de estratégias de
ensino-aprendizagem” teve como propdsito analisar as principais estratégias de
ensino-aprendizagem em uma disciplina denominada "Ensino e Pesquisa em
Educacdo Ambiental" oferecida em carater optativo para oito cursos de licenciatura
da Universidade Federal de S&o Carlos, no segundo semestre de 2000 (p. 1).

Para o planejamento da disciplina, os autores consideraram 0s principios
formativos basicos em Educacdo Ambiental (EA), além de serem priorizados 0s
aspectos mais subjetivos da aprendizagem, buscando o envolvimento dos alunos
com a finalidade de apresentar os problemas ambientais mais concretos da
comunidade académica (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 2).

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram: a aplicacdo de um
guestionario com a finalidade de identificar as concep¢des dos alunos sobre meio
ambiente, sobre a Educacdo Ambiental e sobre 0s seus interesses por tematicas
ambientais especificas, além de anotacbes pessoais dos docentes referentes as
atividades executadas pelos alunos; registro reflexivo da vivéncia das atividades
desenvolvidas na disciplina pelos alunos que eram convidados a elaborar um
caderno individual de anotagcbes e entregar aos docentes durante O curso;

anotacfes dos professores sobre seminarios realizados pelos alunos; andlise de
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projetos de pesquisa e de intervencdo, relatérios elaborados por grupos
multidisciplinares; e um instrumento de auto-avaliagdo e avaliagdo dos grupos
aplicados no ultimo encontro do curso (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 3).

Os resultados encontrados, de acordo com os autores, demonstram que “[...]
a vivéncia desse processo de iniciacdo a elaboracdo e a conducao de projetos e a
pesquisa que a disciplina tem propiciado, certamente, tem sido uma marca para a
formacdo de cada um dos alunos” (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 10).
Ainda de acordo com os autores, a disciplina significou para os alunos “a construcao
de uma visdo ou postura que nao dissocia o ensinar/aprender do pesquisar sobre a
realidade préximalvivida, tdo relevante em uma area como a ambiental, em que
muitos dos conhecimentos estdo em constante e rapida evolugdo” (NALLE;
OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 10).

Oliveira e Freitas (2003), com o trabalho “Desafios e obstaculos na
incorporacdo da tematica ambiental na formacg&o inicial de Professores na
Universidade Federal de Sao Carlos”, analisam a temética ambiental na formacao
técnica e profissional na disciplina optativa “Ensino e Pesquisa em Educacgéo
Ambiental” oferecida para oito cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar) iniciada em 1999 (p. 1).

As autoras apresentam o0s elementos constitutivos propostos pela Rede
ACES que serviram como referencial tedrico para a compreensdo do grau de
Ambientalizacdo Curricular na UFSCar (p. 4). Por meio de uma pratica de
intervencdo, o objetivo foi o de conduzir os alunos a identificar as propostas tedricas
e metodoldgicas da Educacdo Ambiental, as possibilidades de atuacao, planificar,
desenvolver e avaliar projetos de intervencdo em Educacédo Ambiental (p. 7). Foram
realizadas duas Conferéncias sobre meio-ambiente na UFSCar, com a meta de
levantar subsidios para a definicdo de uma politica ambiental da institui¢ao.

Um dos resultados dessa préatica de intervencdo foi a inclusdo em um
documento base para ser discutido no Conselho Universitario da UFSCar sobre a
Ambientalizagdo Curricular tendo trés dimens6es, a saber: o curriculo com matérias
e planos de cursos do mestrado e doutorado; os aspectos formativos extra-
curriculares e os aspectos de implantacdo de gestdo ambiental na instituicdo. Por
meio de um questionario respondido pelos alunos participantes da disciplina foi
possivel constatar que os estudantes passaram a valorizar mais a mesma, além do

reconhecimento das questbes ambientais, as preocupacdes com a ordem sdécio-
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econbmica e com a politica vigente para os problemas ambientais e da valorizacédo
da aprendizagem ambiental. Houve também a indicacdo de que a disciplina seja
oferecida a todos o0s cursos, e ainda, foi destacada a importancia da realizacdo dos
seminarios para o reconhecimento das praticas de Educacdo Ambiental, especificas
gue implicaria em um compromisso com o conhecimento diante das relacdes entre a
ciéncia e a sociedade, considerando que esta deve ter mais responsabilidade pelas
guestdes ambientais.

O trabalho “A Educacdo Ambiental nos Cursos de Pedagogia” de Rosalem e
Barolli (2006) pretendeu “[...] investigar a Ambientalizagdo do curriculo do curso de
Pedagogia da UNICAMP e identificar como esse conhecimento se expressa no
discurso de docentes e estudantes de 3° e 4° ano desse curso” (p. 1).

O procedimento metodologico para a coleta de dados ocorreu por meio da
analise das ementas e dos programas das disciplinas obrigatérias do curso de
Pedagogia da UNICAMP, obtendo um quadro de categorias das diversas tematicas
da area de Educacdo Ambiental. Foram selecionadas quatro disciplinas como
possibilidades mais objetivas para a abordagem de questbes relacionadas a
Educacdo Ambiental: Antropologia da Educacdo, Fundamentos do Ensino de
Ciéncias, Sociologia da Educacéo Il e Educacao ndo — formal. Com base em um
roteiro semi-estruturado, foram entrevistados os cinco docentes responsaveis pelas
disciplinas (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 1).

Por meio da andlise documental do curriculo as autoras encontraram
elementos de Ambientalizagéo Curricular, o que revelou uma intencéo de subsidiar a
formacéo de estudantes em termos de uma educacéo para a cidadania.

Quanto ao resultado das entrevistas, as referidas autoras observaram que 0s
temas de Educacdo Ambiental quando sdo explorados no curso exibem uma
compreensdo pouco abrangente da Educacdo Ambiental em termos de uma éarea
apoiada em diferentes campos do conhecimento. A pesquisa identificou que a
Educacdo Ambiental no curso de Pedagogia € um conhecimento pertinente para a
formacao inicial de professores (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 2). Chegaram a
conclusdo de que “é possivel afirmar que o curriculo investigado se propbe a
desenvolver posturas criticas, reflexivas e investigativas frente a realidade
educacional e social, preocupando-se em criar condicbes para que os estudantes
empreendam uma andlise critica da atual conjuntura cognitiva, politica e sdcio-
econdmica” (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 2).
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Silva e Marcomin (2007) com o trabalho “A Universidade sustentavel: alguns
elementos para a Ambientalizacdo do Ensino Superior a partir da realidade

brasileira” apresentam como objetivo

[...] identificar e discutir vertentes a serem consideradas num
processo de Ambientalizacdo da Universidade, bem como descrever
experiéncias realizadas, no ambiente universitario, no Brasil, mais
precisamente no sul do Estado de Santa Catarina pela Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL, Tubardo-SC) (SILVA,;
MARCOMIN, 2007, p. 6).

Os autores utilizaram informacdes provenientes de pesquisa bibliografica “em
dados obtidos através de sua experiéncia na implantacdo de projetos ambientais e
de Educacdo Ambiental (EA), sobretudo, no ambiente universitario, tendo como
centro a Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL)” (SILVA; MARCOMIN,
2007, p. 2). Os autores realizaram analises da “observacdo registrada durante a
disciplina de Educacdo e Meio Ambiente, ministrada na graduacédo (Ciéncias
Biolégicas) e pods-graduacédo (Mestrado em Educacao) e dos projetos interventivos
elaborados pelos alunos” (SILVA; MARCOMIN, 2007, p. 6).

Os resultados indicam que os alunos

[...] apresentam dificuldades ao conceituar EA no plano teérico e ao
pontuar aspectos indispensaveis ao desenvolvimento de processos
reflexivos que contribuam a formagdo de conhecimentos e valores
fundamentais no desenvolvimento de sociedades sustentaveis
(SILVA; MARCOMIN, 2007, p. 11).

Concluem os autores que “a Ambientalizacdo da Universidade ndo se
restringe ao ambito de um processo de mudancgas nos professores e nos curriculos
das disciplinas, requerendo um re-dimensionar das questdes ambientais para além
desses dois universos” (SILVA, MARCOMIN, 2007, p. 15), pois abrange a
participagao de toda a comunidade académica por meio do ensino, da pesquisa e da
extensdo. Os autores consideram, ainda, que deve existir uma relacao intrinseca
entre a teoria e a pratica em sala de aula, o que possibilita ac6es educativas
participativas por parte dos professores e dos alunos (SILVA, MARCOMIN, 2007, p.
19).

O trabalho de Kitzmann (2007) “Ambientalizacdo de espac¢os educativos:

aproximacdes conceituais e metodoldgicas” objetiva principalmente “avaliar o
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processo de Ambientalizacdo em sistemas formais e n&o-formais de ensino” (p.
553). Discute, ainda, os conceitos de Ambientalizacdo e de Educacdo Ambiental
formal e ndo-formal pretendendo identificar a integracédo da dimensdo ambiental em
diferentes niveis e espacos educativos. Foram consideradas as inter-relacdes entre
a Educacdo Ambiental formal e ndo-formal. Além disso, o autor buscou “analisar as
propostas de Ambientalizagdo Curricular de um curso técnico profissionalizante do
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC com base nos estudos da
Rede ACES” (KITZMANN, 2007, p. 553).
Os resultados encontrados indicam que € imprescindivel:

[...] uma ampliagéo do conceito de Educagédo Ambiental formal, que
deve incorporar o espaco da Educacdo Ambiental em sistemas
educativos de formacdo técnica e profissional, responsaveis pela
capacitacdo de adultos trabalhadores em espacos nédo escolarizados,
mas que sao estruturados, normatizados e regulados, tendo,
portanto, um carater formal (KITZMANN, 2007, p. 553).

Desse modo, a “Ambientalizacdo deve estar baseada em critérios e principios
definidos de forma clara e abrangente, assim como ser realizada de forma sistémica,
considerando tanto a reforma curricular quanto a institucional, de modo a garantir a
sua adequada implementacao” (KITZMANN, 2007, p. 553-554). Nesse sentido, além
das mudancas curriculares é preciso efetuar mudancas estruturais relacionadas a
aprendizagem da tematica ambiental.

O trabalho de Zuin e Freitas (2007) “Consideracdes sobre a Ambientalizacéo
Curricular no Ensino Superior: o curso de licenciatura em Quimica” teve como

objetivo principal:

[...] investigar de que modo a dimensdo ambiental se insere na
formacao de futuros professores do curso de licenciatura em Quimica
em questdo, perspectiva esta também coincidente aos propésitos de
mapeamento e ampliacdo do debate a respeito da insercado da EA no
Ensino Superior brasileiro fomentados pelas Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo e a Diretoria de
Educacao Ambiental, do Ministério do Meio Ambiente (p. 1-2).

A coleta de dados foi realizada por meio da “andlise do plano pedagdgico e da
estrutura curricular com o propdsito de identificar a perspectiva ambiental do curso
de licenciatura” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2). Em uma disciplina oferecida no

segundo semestre de 2006, com quatro aulas semanais para quinze alunos do 3°
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ano do curso de Licenciatura de Quimica de uma instituicdo publica de Ensino
Superior (IES) do estado de Sao Paulo, os pesquisadores solicitaram que os alunos
respondessem a um questionario sobre os projetos elaborados na disciplina e a
correlagdo destes com a tematica ambiental (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2).

Em seguida, ocorreu o procedimento de ‘“intervencdo pedagdgica-
investigativa” baseada na proposta das “comunidades interpretativas” a partir de
uma problematica concreta de S&o Carlos e regido relacionada “com a monocultura
da cana-de-agclcar e as consequéncias soOcio-ambientais provocadas pela
agroindustria sucroalcooleira” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2). Assim, com o0s
guestionarios respondidos pelos alunos, os projetos de pesquisa, as notas da
pesquisadora e as gravagOes das entrevistas obteve-se 0s resultados de pesquisa
(ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2).

As autoras observaram que as vertentes epistemolégicas e metodoldgicas
gue fundamentam o projeto pedagdgico estdo direcionadas “para a formagcdo de um
professor de Quimica, critico-reflexivo e pesquisador, visando suplantar os velhos
paradigmas para a docéncia, entre eles, o da racionalidade instrumental” (ZUIN;
FREITAS, 2007, p. 3). Na analise dos planos pedagdégicos afirmam que “uma das
grandes tarefas da ciéncia Quimica se relaciona a busca de solucdes para o0s
problemas ambientais” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 3). As conclusdes apontam que a
Ambientalizagdo Curricular na formacgao inicial docente exige uma ampla reflexao
sobre a estrutura curricular dos cursos universitarios, e a “introducdo da teméatica
ambiental na disciplina evidenciou ganhos significativos de natureza cognitiva e
subjetiva para todos os envolvidos na experiéncia formativa” (ZUIN; FREITAS, 2007,
p. 4).

Zuin (2008), no seu trabalho “Trajetérias em formagéo docente: da Quimica
Verde a Ambientalizacdo Curricular”, discute as trajetérias da formacdo docente a
respeito da “Quimica Verde”. A autora destaca que a ocorréncia dos varios
acidentes quimicos, tais como de Seveso (1976), Bhophal (1983) e Cubatao (1976-
1985) levou “a uma série de medidas controle e regulamentacdo do funcionamento
destas empresas, 0 que eclodiu mais recentemente em iniciativas de prevencéo de
poluicdo e gestdo mundial da industria quimica e sua cadeia produtiva” (p. 2).

Segundo a autora, “No Brasil, os conceitos da Quimica Verde comegaram a

ser difundidos ha cerca de cinco anos no meio académico, governamental

(¢

industrial” e reforca que ha poucos grupos de pesquisa que tém dado impulso a
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Quimica Verde, sendo que os mesmos estdo vinculados a Universidade Federal de
Pelotas e a Universidade de Séao Paulo (ZUIN, 2008, p. 3).

A autora chama a atencdo para os estudos realizados por Lenardédo e
colaboradores (2003) que incorpora os principios da Quimica Verde na formacgao
inicial e continuada de profissionais da Quimica pelas mais diversas instituicdes por
meio de eventos no Brasil em cursos de curta duracdo, como por exemplo, a
apresentacao de experimentos de preparacéo de biodiesel, a partir do 6leo de soja
(p- 5).

Considera, ainda que embora as diretrizes curriculares apontem para uma
formacdo generalista na Quimica, embasada em fundamentos técnico-cientificos e
humanisticos, “os valores ambientais construidos nas ultimas décadas ndo foram
amplamente incorporados a este campo” (ZUIN, 2008, p. 6). Entende que a
incorporacdo da dimensdo ambiental deve estar além dos principios da Quimica
Verde com a necessidade de repensar e analisar criticamente 0s parametros
curriculares nacionais visando a atuacdo de uma formacdo profissional mais
adequada para um curriculo ambientalizado (p. 9). Conclui que deve ocorrer uma
participacdo de educadores que atuem na comunidade universitaria, para a
construcao de um curriculo ambientalizado no cotidiano das IES (p. 9).

Em outro trabalho denominado “A Ambientalizacdo Curricular na formacéo
inicial de professores de Quimica: consideracées sobre uma experiéncia brasileira”
Zuin, Farias e Freitas (2009) discutem a Ambientalizacdo Curricular de um curso de
licenciatura em Quimica de uma universidade publica brasileira e analisam como a
questdo ambiental € tratada nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Quimica. Inicialmente, as autoras investigam as linhas gerais da politica
curricular do curso de Quimica e sugerem que ela seja apropriada de acordo com o0s
objetivos da instituicdo ou departamento (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p. 556).

A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo de uma experiéncia de
uma disciplina ofertada aos estudantes do 3° ano do curso, denominada “Pesquisa
Educacional em Quimica”, da realizacdo de um questionario aos estudantes com as
guestdes sobre os projetos a serem elaborados na disciplina e a correlacdo desses
com a teméatica ambiental, a saber: “1- Qual € o tema de seu projeto de pesquisa?
Faca um breve resumo. 2- Como vocé chegou a essa tematica? Quais foram as
fontes? 3- Vocé observa alguma relacdo de seu projeto com a tematica ambiental?
Em caso positivo, de que maneira?” (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p. 557).
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Os resultados desta investigacdo demonstram que:

1. Desde o primeiro ano do curso verifica-se a presenca de
disciplinas com incidéncia na perspectiva de ambientalizacdo
curricular (AC) — por exemplo, disciplinas como “Técnicas Basicas
em Quimica” e “Histéria da Quimica”; 2. Ha disciplinas optativas que
se inserem no contexto de AC (por exemplo, a disciplina “Ensino e
Pesquisa em Educacdo Ambiental”); 3. As disciplinas que envolvem
0 planejamento/desenvolvimento de projetos aparecem no novo
curriculo (e.g., “Pesquisa Educacional em Quimica”); 4. Ha& uma
evolugcdo quanto ao numero de disciplinas em relacdo ao plano
pedagdgico anterior no que respeita a ocorréncia em AC (ZUIN;
FARIAS; FREITAS, 2009, p. 561).

Através das respostas dos estudantes, pode-se constatar que 0s mesmos
consideram que o ambiente &€ uma fonte de recursos materiais no campo
experimental (p. 564). As consideragdes finais destacam que “considerar a questéo
ambiental, enquanto uma problematica complexa, no processo de formacao de
profissionais de ensino da area de Quimica possibilita questionar a atual
configuragcdo do proprio projeto cientifico da modernidade” (ZUIN; FARIAS;
FREITAS, 2009, p. 567). Os resultados indicam que existem caracteristicas de
Ambientalizacdo Curricular no novo curso de licenciatura em Quimica.

O trabalho de Zuin e Pacca (2009) com o titulo “A Ambientalizacdo Curricular
e a formacéo inicial de professores de Quimica: um estudo de caso brasileiro” teve
como objetivo investigar “como a dimensdo ambiental se insere na formagao dos
estudantes do curso de licenciatura em Quimica de uma universidade publica
brasileira” (p. 2331). E, especificamente, “investigar a compreensdo acerca da
dimensdo ambiental implicita no curriculo e nos discursos de licenciandos,
professores e demais agentes institucionais” (ZUIN; PACCA, 2009, p. 2331).

As autoras adotam uma abordagem critica considerando

[...] o curriculo como um campo onde ocorrem os conflitos pelo poder
simbdlico em uma area, bem como a perspectiva da teoria critica
para as analises documental e dos discursos dos sujeitos implicados
com um curso voltado a formacao inicial de professores de Quimica
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2331).

A coleta de dados foi realizada por meio de uma analise documental do Plano
Pedagdgico e da estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Quimica e

entrevistas semi-estruturadas com licenciandos (grupo focal), docentes e demais
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atores sociais da universidade vinculados ao referido curso. O propésito foi o de
investigar as representacdes destes sobre a inter-relacdo da dimensédo ambiental e
as tematicas cientifica, tecnologica, econémica e social (ZUIN; PACCA, 2009, p.
2331). Na andlise das entrevistas utilizaram “da analise textual discursiva (Moraes e
Galiazzi, 2007) entre os extremos da analise de contetdo e a andlise do discurso”
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As autoras entendem que a dimensao ambiental na formac&o docente deve
ser repensada por meio de uma “formacao docente emancipatéria” e recomendam
analisar criticamente os documentos curriculares por meio das problematicas sdcio-
ambientais, considerando a producdo do conhecimento como um “processo
dialégico que contemple a visdo da interdisciplinaridade, a complexidade, a
flexibilidade e a sensibilidade” (ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As conclusfes encontradas na pesquisa foram as seguintes:

As reflexdes acerca da incorporacdo da dimensdo ambiental a
formacdo docente emancipatéria — para além dos principios da
emergente Quimica Verde — apontam para a importancia de se
repensar coletivamente, analisar criticamente a literatura e
documentos curriculares, por meio da discussdo das complexas
problematicas socioambientais atuais e da apropriacdo de uma visédo
epistemolégica contemporédnea com relacdo a producdo do
conhecimento e empreendimento tecnocientificos, em oposi¢cdo a
concepgdo empirista-indutivista, ou seja, um processo cotidiano de
reconstrucdo  dialégica, que contemple visdo sistémica,
complexidade, transdisciplinariedade, flexibilidade e sensibilidade
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As analises realizadas pelas autoras demonstram que a Ambientalizacédo
Curricular pode ser incorporada nos curriculos de Quimica, exigindo reflexes
criticas e dialégicas por parte dos docentes na Universidade.

Finalmente, apresento uma sintese do trabalho de Pereira, Campos e Abreu
(2009) “Investigacdo sobre a abordagem de temas ambientais nos curriculos de
cursos de formacdo inicial de professores de Quimica da regido sudeste”, cujo
objetivo é o de “gerar um panorama para subsidiar novas discussfes e estudos
sobre as possiveis alternativas para a consolidacdo da tematica ambiental na
formacao de professores de Quimica“ (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 511).

Para a coleta de dados, os autores realizaram uma andalise documental,

baseada nas informac¢des disponibilizadas pela Internet, no periodo de agosto de
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2006 a julho de 2007, onde foi feito um levantamento de 28 curriculos de Cursos de

Licenciatura em Quimica de 21 Universidades. Segundo as autoras:

Destas, 11 disponibilizaram a grade curricular com 0s respectivos
programas ou ementas, 5 disponibilizaram apenas a grade curricular
e outras 5 ndo disponibilizaram nhem mesmo a grade curricular. Desta
forma, as informacdes analisadas neste trabalho séo referentes a 16
Universidades, sendo 4 do estado de S&o Paulo, 7 de Minas Gerais,
3 do Rio de Janeiro e 2 do Espirito Santo, correspondentes a 22
cursos de Licenciatura em Quimica (PEREIRA; CAMPOS; ABREU,
2009, p. 513).

As autoras obtiveram informacdes sobre as 1215 disciplinas nas areas de
Quimica, Matemética, Fisica, Linguas e das disciplinas das areas pedagdgicas. Em

um segundo momento, as autoras optaram

[...] por excluir da andlise as disciplinas de areas de formacao geral,
desvinculadas da area de Quimica, por ndo ser este o foco de
interesse deste trabalho. Desta forma, foram selecionadas para
analise 701 disciplinas (dentre obrigatérias e optativas) da area de
Quimica e de ensino de Quimica. Realizou-se a analise de contetdo
(qualitativa e quantitativa) dos programas e/ou ementas destas
disciplinas (PEREIRA; CAMPOS; ABREU; 2009, p. 513).

As palavras-chave permitiram identificar a tematica ambiental disponiveis na
internet, onde foram lidas, buscando encontrar nos programas e ementas das
disciplinas, as palavras que pudessem identificar de algum modo a abordagem de
temas ambientais como, por exemplo, “meio ambiente, educador ambiental,
implicagcbes ambientais, questdo ambiental, poluicdo, reciclagem, descarte de
residuos de laboratérios” (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513). Apos esta
selecdo, realizou-se a andlise de conteudo dos respectivos programas em trés
categorias. A categoria 1 esta relacionada com a abordagem articulada entre os
aspectos naturais e sociais; na categoria 2, a abordagem referente aos aspectos
cientifico-tecnoldgicos relacionados ao meio ambiente, mas que ndo considera as
repercussdes da atividade humana sobre o sistema natural e vice-versa; e a
categoria 3, com a identificacdo de indicio de abordagem ambiental por palavras
contidas nos titulos das disciplinas devido a indisponibilidade de programas ou
ementas (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513).
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Em relacdo a andlise documental, foram encontradas em 234 disciplinas
(33%) do total de 701 analisadas. E, “Destas 234 disciplinas, somente 23 (10%),
foram classificadas de acordo com a Categoria 1, ou seja, conseguiu-se encontrar
indicios da abordagem articulada entre aspectos naturais e sociais” (PEREIRA;
CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513).

Em relacdo a categoria 2, foram encontradas disciplinas ndo explicitadas
como ‘experimentais’, pois as ementas ou programas continham conteddos
relacionados com a questdo ambiental, mas restritos a aspectos técnicos, sem
considerar as repercussOes da atividade humana sobre o sistema natural e vice-
versa, como as fontes relacionadas aos metais poluentes no ambiente, aos
Aspectos toxicolégicos e ambientais”; o petrdleo e seus derivados. poluicao
atmosférica provocada por compostos de carbono”; substancias quimicas que
possam, de algum modo, prejudicar o0 meio ambiente” (PEREIRA; CAMPOS;
ABREU, 2009, p. 513).

Segundo as autoras, apenas 7 disciplinas foram classificadas na categoria 3,
baseando-se somente nos titulos. Constataram, ainda, que das 14 disciplinas que
foram classificadas com conteddos ambientais estdo distribuidas em 11
Universidades. Destas, a USP (Ribeirdo Preto) oferece 3 disciplinas, sendo 2 de
carater opcional; a UFSCar (Séo Carlos) oferece 2 disciplinas obrigatérias, enquanto
gue as demais oferecem apenas 1 disciplina de conteddo ambiental com carater
obrigatorio, com uma excecédo, a UFV que possui carater optativo.

O trabalho mostra que, dos 19 cursos de licenciatura de Quimica analisados,
apenas 14 disciplinas possuem contetdo ambiental. Assim, as autoras chegam as

seguintes conclusoes:

As analises realizadas indicam a énfase dada ao tratamento e
destinacdo adequada de residuos quimicos durante os cursos de
Licenciatura em Quimica (197 em 701 disciplinas), uma vez que
partimos do principio de que em toda disciplina experimental faz-se
pelo menos a coleta adequada dos residuos quimicos gerados
durante a aula. Constatou-se que a maioria dos programas das
disciplinas dos Cursos de Licenciatura em Quimica engloba aspectos
cientifico tecnoldgicos relacionados ao meio ambiente. No entanto,
nao esta explicita uma abordagem intensa sobre as repercussodes da
atividade humana sobre o sistema natural (PEREIRA; CAMPOS;
ABREU, 2009, p. 513).
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Segundo as autoras, a formacéo inicial para os professores de Quimica deve
ter uma sélida compreensdo do elo existente entre os fendmenos quimicos que

ocorrem no meio ambiente e questdes sociais, econdmicas e culturais, pois:

Entendemos que a promocao de atividades visando a EA na escola
basica ndo seja dependente exclusivamente da formacao do
professor, porém, para que a Quimica deixe de ser “desperdicada” e
possa efetivamente contribuir para abordar EA na escola basica,
acreditamos que € urgente discutir a formacao inicial de professores
de Quimica (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 516).

Os resultados destas pesquisas evidenciam que a Ambientalizacdo Curricular
no Ensino Superior esta associada ao campo de investigacdo do curriculo, e como
tal expressa uma trajetoria de analise acerca de como a tematica ambiental esta
sendo trabalhada nas instituicoes investigadas. A Ambientalizacdo Curricular pode
ser compreendida como um percurso situado nos debates ambientais e nas praticas
gue se organizam no curriculo universitario.

A intencdo de analisar estes trabalhos foi a de compreender
metodologicamente como o0s autores conduziram sua pesquisa a respeito de
Ambientalizacao Curricular, 0 que permitiu estabelecer alguns caminhos teéricos-
metodoldgicos para esta tese. Assim, esta tese se justifica por investigar uma
universidade situada na regido Amazbnia cuja importancia é fundamental no
contexto mundial do cenario econdmico, social e ambiental. Para esse estudo foram
escolhidos os cursos de graduacdo da Universidade Federal de Rondonia (UNIR),
campus de Porto Velho entendendo a sua relevancia no ensino, na pesquisa e na
extensdo direcionados para os estudos a respeito da tematica da biodiversidade
amazonica. Esta justificativa esta referendada pelos objetivos presentes no Plano de

Desenvolvimento Institucional (PDI) desta Universidade:

[..]

2. formar profissionais que atendam aos interesses da regido
amazonica;

[...]

4. estimular os estudos sobre a realidade brasileira e amaz6nica,
em busca de solugbes para os problemas relacionados com o
desenvolvimento econdmico e social da regiao; (UNIR, PDI, 2008, p.
3, grifos n0ssos).
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Estes dois objetivos presentes no PDI da UNIR representam o compromisso
de formar profissionais, professores e pesquisadores para lidar com a tematica
ambiental na regido amazonica. Ilgualmente, no PDI, estd demonstrado, a seguinte

missdo da UNIR, como uma instituicdo publica e gratuita:

[...] produzir conhecimento humanistico, tecnoldgico e cientifico,
articulando ensino, pesquisa e extensdo, considerando as
peculiaridades regionais, promovendo o desenvolvimento humano
integral, contribuindo para a transformacao social. Por isso, a UNIR
possui como visdo a consolidacdo como uma Universidade
multicampi, a partir das peculiaridades regionais, o alcance dos
niveis de exceléncia na producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e humanistico, tornando-se referéncia nacional
em suas areas de atuagdo, contribuindo assim, para o
desenvolvimento humano integral e a transformacdo da sociedade
(UNIR, PDI, 2008, p. 3).

A UNIR, enquanto uma universidade localizada na regido amazonica, com
caracteristicas de multicampi, procura desenvolver contelddos voltados para as
guestdes regionais, dentre eles, os relativos a tematica ambiental. Assim, a busca
para ambientalizar o ensino nos cursos de graduacédo da UNIR é um desafio e ao
mesmo tempo um compromisso com o conhecimento, quer do ponto de vista tedrico
ou prético, e institucional. Este compromisso representa o esfor¢co na implementacao
de projetos pedagdgicos que contemplem a tematica ambiental no Ensino Superior,
conforme veremos na quarta se¢ao desta tese.

O presente estudo foi realizado a partir das seguintes questdes norteadoras:

a) Os cursos da Universidade Federal de Rondobnia - campus de Porto Velho
incorporam nos seus projetos pedagogicos, a tematica ambiental?

b) Essa incorporacao pelos diferentes cursos pode ser compreendida como
um processo de Ambientalizacdo Curricular?

c) Quais temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos de graduacao da
UNIR campus de Porto Velho?

d) Como a tematica ambiental tem sido desenvolvida pelos professores e
coordenadores de curso de graduacao, da UNIR?

A partir dessas questdes foram elaborados os seguintes objetivos:

a) Analisar se os cursos da Universidade Federal de Rondonia campus de
Porto Velho incorporam a tematica ambiental nos seus projetos pedagdgicos;



38

b) ldentificar quais temas ambientais sdo priorizados pelos cursos da

Universidade Federal de Rondonia- campus de Porto Velho.

Delineamento da Pesquisa

Para responder as questdes propostas, esta pesquisa foi delineada a partir de
uma abordagem qualitativa. Chizzotti (2001, p. 79) considera que nesse tipo de

pesquisa:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa, o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e
neutro; esta possuido de significados e relagbes que sujeitos
concretos criam em suas agoes.

Os aspectos propostos por Chizotti (2001) foram observados para a
construcao da coleta, analise dos dados e organizagéo da tese.

A abordagem qualitativa desta pesquisa caracteriza-se como “estudo de caso
exploratorio”. Esses tipos de estudo, segundo Yin (2005, p. 25) “favorecem
estratégias de levantamento de dados ou andlise dos registros arquivais”. Segundo
ele, [...] “o poder diferenciador do estudo de caso é sua capacidade de lidar com
uma ampla variedade de evidéncias, documentos, entrevistas e observagoes”.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 17) “o caso € sempre bem delimitado
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. As
autoras estabelecem os seguintes critérios para um estudo de caso: a) visam a
descoberta; b) enfatizam a interpretacdo em contexto; c) buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda; d) usam uma variedade de fontes de informacéao; e)
revelam a experiéncia vicaria e permitem generalizacfes naturalisticas; f) procuram
representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista presentes numa
situacao social e; g) utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel que outros
relatérios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-19).

As caracteristicas apontadas por Yin (2005); Lidke e André (1986) serviram
para dar um direcionamento a escolha das técnicas da coleta e da andlise dos
dados e para uma melhor conducdo das observacbes detalhadas a respeito da
realidade institucional investigada.
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O “caso”, objeto de analise dessa tese é a Universidade Federal de Rondbnia
(UNIR), campus “José Engenheiro Filho” situado na capital do estado, Porto Velho.

Os procedimentos para a coleta de dados foram realizados por meio de
analise documental dos projetos pedagogicos, planos das disciplinas dos cursos de
graduacdo e a realizacdo de entrevistas com os coordenadores® e professores dos
cursos de graduacao do campus UNIR de Porto Velho.

A metodologia utilizada para a analise dos dados foi a “Analise de Conteudo”
proposta por Bardin (2009, p. 121). Essa metodologia de analise compreende quatro
etapas fundamentais: a) pré-analise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo com a organizacéo e classificacdo dos temas
ambientais para encontrar os nucleos de sentido, e, d) redacdo das andlises e
sinteses interpretativas das tematicas ambientais identificadas na coleta de dados. A
coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2009 e no primeiro semestre
de 2010 no campus de Porto Velho.

A pré-andlise ocorreu por meio de uma leitura flutuante de todos os Projetos
Pedagogicos dos cursos de Graduacao da UNIR - campus de Porto Velho, com o
objetivo de estabelecer um primeiro contato com os documentos a analisar. A partir
dessas leituras iniciais, buscou-se referendar as informacdes junto aos
coordenadores de Curso com a finalidade de identificar quais projetos seriam
selecionados. De acordo com Bardin (2009, p. 124) “os documentos retidos devem
ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise”.

A definicdo de quais cursos poderiam ser investigados ocorreu apés as
leituras iniciais de todos os projetos pedagégicos e das informacdes dos
coordenadores a respeito de como eles se identificam com a tematica ambiental.
Esse critério contribuiu para a definicdo de 14 projetos pedagoégicos dos cursos de
Graduacao do campus UNIR de Porto Velho, pertencentes aos diferentes Nucleos.

No Ndcleo de Ciéncias Humanas foram analisados os cursos de Ciéncias
Sociais, Pedagogia e Histéria. No Nucleo de Ciéncias e Tecnologia, 0s cursos de
Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Engenharia Elétrica. No Nucleo de Ciéncias

Sociais Aplicadas, os cursos de Administracdo de Empresas, Ciéncias Contébeis,

2 Cumpre destacar que, na UNIR os chefes de Departamento acumulam também a funcdo de
coordenadores de Curso. Optou-se pela expressado coordenador ou coordenadora de curso ao
referir-se aos entrevistados.
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Ciéncias Econdmicas, Direito. E, ainda no Nucleo de Saude, os cursos de Medicina
e Enfermagem.

A solicitacdo para a realizacdo da coleta de dados ocorreu por meio de um
oficio direcionado aos Chefes de Departamento que foi aprovada e encaminhada
juntamente com o Projeto de Pesquisa ao “Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos” do Nucleo de Saude da UNIR que aprovou a realiza¢do da mesma.

A exploragdo do material ocorreu por meio de uma leitura detalhada dos
Projetos Pedagogicos e dos planos pedagoégicos das disciplinas dos cursos de
Graduacao da UNIR, previamente escolhidos. A finalidade foi a de compreender as
propostas curriculares apontadas nos mesmos e a definicdo das categorias que
correspondem a teméatica ambiental, tendo como base a proposta de Bardin (2009,
p. 131) que afirma: “o tema é a unidade de significagdo que liberta naturalmente de
um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura”.

A leitura dos projetos pedagdégicos e dos planos pedagoégicos das disciplinas
ministradas pelos professores serviu para a identificacdo dos conteudos da analise
da tematica ambiental, enquanto uma unidade de significacdo. De acordo com
Bardin (2009, p. 131), “A analise temética consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem a comunicagcdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicao
pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

De acordo com Gomes e Nascimento (2006, p. 903) “na analise tematica de
Bardin, o nucleo de sentido e o tema integram um mesmo processo analitico, sendo
0 primeiro o ponto de partida para estabelecer-se o segundo”.

Apés a analise dos projetos pedagdgicos, foram realizadas entrevistas com
34 professores e 14 coordenadores de curso. Por questdes de natureza ética e para
manter o anonimato dos coordenadores e dos professores entrevistados, o0s
mesmos foram designados nesta pesquisa pela letra “C” e “P”, respectivamente
seguidas de um numero?®

Lidke e André (1986, p. 34) entendem que “a grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais

variados topicos”.

® No anexo 3 e 4 constam, respectivamente, dois roteiros de questdes que foram feitas aos
coordenadores e professores dos cursos de graduacédo da UNIR, campus de Porto Velho.
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A finalidade das entrevistas com os coordenadores e professores foi a de
identificar como se desenvolve a tematica ambiental nos respectivos cursos a que
pertencem. O registro destas informagdes ocorreu por meio da utilizacdo de um
gravador e de um “caderno de campo” que foram transcritas para a organizacao e
andlise dos dados.

Na analise dos projetos pedagdgicos, dos planos de ensino concernentes as
disciplinas e das entrevistas dos professores que trabalham com a tematica
ambiental nas respectivas disciplinas dos cursos analisados e nas entrevistas com
0os coordenadores e professores foram encontrados os temas ambientais que
possuem um nucleo de sentido para esta tese a respeito da Ambientalizacédo
Curricular que serdo apresentados na sec¢éao 4.*

Para uma melhor compreensao do caso estudado, apresentamos a seguir,
algumas informacdes relativas a constituicdo do estado de Rondénia, e uma breve

caracterizacao da Universidade Federal de Rondonia.

A Constituicdo do Estado de RondGOnia e a caracterizagdo da Universidade
Federal de Rondbnia

A criacdo da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR) estad diretamente
relacionada com a criacao do Estado de Rondonia.

A regido de Rondénia era ocupada por muitos povos indigenas, diversificados
por culturas. Com a chegada dos Bandeirantes e Capitdes Gerais no final dos
séculos XVII e XVIII, os portugueses iniciavam os ndcleos de povoamento coloniais.
Dom Anténio Rolim de Moura Tavares, considerado o primeiro governador da
capitania de Mato Grosso (1751-1764), implementou uma politica de povoamento e
benfeitorias ao longo dos rios Guaporé e Madeira, construindo, por exemplo, o Forte
Principe da Beira. Nesse mesmo periodo, iniciou-se a exploracdo fluvial dos rios
Madeira e seus afluentes Mamoré e Guaporé, por uma empresa que utilizava essa
rota fluvial com exclusividade para o abastecimento das minas de ouro dos afluentes
do rio Guaporé e da capital da capitania de Mato Grosso - Vila Bela da Santissima
Trindade (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

No final do século XIX, no auge do ciclo da borracha houve grande

* No Anexo 1 sdo apresentadas as disciplinas analisadas nos cursos de Graduag&o da UNIR.
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desenvolvimento econdmico na regido amazonica, 0 que exigia meios de transporte
para o escoamento do produto, o que desencadeou a implantacédo do projeto da
construcédo da Ferrovia Madeira-Mamoré. Sob a direcdo de George Earl Church foi
criada a “Madeira Mamoré Railway Companny Ltda.” e a primeira equipe de
engenheiros chegou a “Santo Antonio (rio Madeira)” em 1872. A empreiteira Collins
abandonou a obra em 1879 apds ter assentado apenas 7 km de ferrovia. ApGs
varias tentativas de construcdo e a faléncia das empresas, ocasionada pela nao
liberacdo de recursos pelo banco financiador, foi oficialmente suspensa a concessao
de construcéo da ferrovia (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

Com a assinatura do tratado de Petrépolis em 1903, no qual a Bolivia
concedia terras ao Brasil, hoje estado do Acre, em troca da construgcdo de uma
estrada de ferro que pudesse escoar a borracha produzida no solo boliviano e
brasileiro, as obras foram reiniciadas em 1907 pelo norte-americano Percival
Farquar que fundou a “Madeira Mamoré Railway Companny Co”. Neste mesmo ano,
a obra foi empreitada pela empresa “May, Jekill & Randolph Co Ltda” e administrada
por Percival Farquar que transferiu o patio de operacdes abaixo da corredeira de
Santo Antonio, dando origem ao povoado de Porto Velho, transformado em
municipio na data de 02 de outubro de 1914.

A estrada foi concluida em 1912 e, posteriormente com a crise da borracha
amazobnica provocada pela concorréncia com a Malasia, houve o abandono dos
seringais e a consequente retirada da empresa de Farquar da administracdo da
Estrada de Ferro Madeira-Mamoré. Em 1937, o contrato foi rescindido e a ferrovia
tornou-se estatizada, funcionando até 1972, quando foi desativada pelo 5° Batalhdo
de Engenharia e Construcdo (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

Além da construcdo da ferrovia, no ano de 1907, a “Comissdao Rondon”
durante o governo de Afonso Pena, realizou a ligacdo telegrafica entre Santo
Antbnio do Rio Madeira a cidade de Cuiaba (Mato Grosso), que ja estava interligada
as outras regides do Brasil, por meio de telégrafos. Deste modo, “entre os anos de
1907 a 1915 foram construidos 2270 km de linhas telegraficas com um total de 28
estacOes” (FONSECA, TEIXEIRA, 2001, p. 148).

A abertura dos picaddes na mata, de modo manual, serviu para a formacgao
de trilhas que proporcionou o0 surgimento dos povoados transformados
posteriormente nos municipios do Estado de Rondénia (Vilhena, Pimenta Bueno e
Jaru) cujo tracado levaria mais tarde a construcdo da BR 029, hoje BR 364. Os
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trabalhos realizados pela Comissdao Rondon foram desenvolvidos “nas areas de
botanica, zoologia, mineralogia e geografia” (FONSECA; TEIXEIRA, 2001, p. 148)
com a grande contribuicdo do etnélogo Roquette-Pinto. °

Em 1943, no Governo de Getulio Vargas, foi criado o “Territorio Federal do
Guaporé” na regidao do “Alto Madeira”, tendo como primeiro Governador Aluizio
Pinheiro Ferreira. Na época, o territorio foi dividido em apenas dois municipios: Porto
Velho, entdo pertencente ao Estado do Amazonas, e Guajara-Mirim, que pertencia
ao Estado do Mato Grosso.

Em 1956, o Territério Federal do Guaporé mudou de nome para “Territorio

Federal de Rondo6nia”®

, por meio de lei sancionada pelo Presidente da Republica
Juscelino Kubitschek de Oliveira. Neste governo, teve inicio a construcdo da BR 364
ligando as capitais de Cuiaba (MT) e Porto Velho (RO).

Com a construcdo da BR. 364, na década de 1970 houve um aumento de
migrantes de outros estados do Brasil para Rondbnia para a exploracdo dos
garimpos de ouro, cassiterita, pedras preciosas e, consequentemente o aumento do
desmatamento. Estes fatores contribuiram para desencadear uma campanha em
prol da elevacdo de Rondonia para a categoria de Estado, fato este que ocorreu em
22 de dezembro de 1981 com sua instalacdo em 04 de janeiro de 1982, sendo o seu
primeiro governador, o Cel. Jorge Teixeira de Oliveira (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

O Estado de Rondénia possui um relevo constituido por planicie a oeste,
depressdes e pequenos planaltos ao norte e, planalto a sudeste, sendo o ponto mais
alto a Serra dos Pacaéas (1.126 m). Os rios principais sao “Madeira”, “Ji-Parand”,
“Guaporé” e “Mamoré”. A vegetacao € caracterizada como floresta Amazobnica e
cerrado a oeste com o clima equatorial. A area do Estado é a de 237.590,864 km?
localizada entre os paralelos 7° 58’ e 13° 43’ de latitude sul e os meridianos 59° 5’ e
66° 48 de latitude oeste de Greenwich. Esta limitado ao norte com o Estado do
Amazonas, a noroeste com o Estado do Acre, a oeste com a Republica da Bolivia e
a Leste e Sul com o Estado do Mato Grosso (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

® Em 1916, Roquette-Pinto imaginou a construcdo de uma rodovia. Esta obra somente foi iniciada em
1960, no governo do Presidente da Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira, e concluida em
1984, durante o Governo do Coronel Jorge Teixeira de Andrade e sob a presidéncia do General
Jodo Batista Figueiredo (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).
® O nome de Rondénia é em homenagem ao sertanista “Marechal Candido Rondon” pelos seus
trabalhos realizados na regido (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).
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Hoje, o estado de Rondo6nia’ conta com 53 municipios distribuidos ao longo
da BR 364 e adjacéncias, possuindo uma populacdo estimada em 1.560.501
pessoas (1.142.648 na area urbana e 417.853 na area rural), sendo o 3° estado da
regido norte e 23° mais populoso do pais (IBGE, 2011). Na Figura 1 apresento o

mapa do Brasil, com destaque em amarelo, o estado de Ronddnia:

Figura 1 — Localizagéo do Estado de Rondé6nia

Fonte: IBGE, 2010.

Em relacdo a constituicdo histérica do Ensino Superior em Rondbnia, o seu
inicio ocorreu em 1973 com a participacdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul® em cursos voltados para as areas de “Praticas Artes, Letras, Estudos Sociais
e Ciéncias” (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 22).

" O estado possui um rebanho bovino de aproximadamente 11 milhdes de cabecas de gado, sendo o
8° maior do pais. Em 2008, Rond6nia foi o 5° maior exportador de carne bovina do pais, de
acordo com dados da Associacdo Brasileira de Frigorificos (ABRAFIGO) superando estados
tradicionais, como Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina. Além da pecuaria
de corte, o0 estado é o maior produtor de leite da regido Norte e 7° maior produtor nacional, com
uma producéo total em 2007 de cerca de 708 milhdes de litros de leite (IBGE, 2011).

8 A vinda da Universidade Federal do Rio Grande do Sul para Rondénia ocorreu pelo Projeto Rondon,
com atividades realizadas pelos estudantes de universidades que se deslocavam para o Norte e
Nordeste para desenvolver acdes com as comunidades, envolvendo Escolas, Institutos. Em
Rondbnia, as acdes educativas foram realizadas através de um convénio com o Governo do
Territorio do Guaporé (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 21- 24).
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Em 1976, a Universidade Federal do Para (UFPA) instalou em Porto Velho
um nucleo com os cursos de Ciéncias, Estudos Sociais, Letras, Pedagogia
(Administragdo e Supervisdo Escolar) e Geografia, Tais atividades encerraram-se
em 1985. Do mesmo modo, a Escola Superior de Educacéo Fisica do Para mantinha
em Porto Velho o curso de Educacdo Fisica, com o oferecimento de licenciatura
curta (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 54- 67).

Em 1975 foi criada a “Fundacdo Centro de Ensino Superior de Rondonia”
(FUNDACENTRO) que implantou, em 1980, os cursos de Administracdo, Ciéncias
Contébeis e Ciéncias Econdmicas. Com a transformacédo de Territorio Federal para
Estado de Rondobnia, houve uma necessidade imperiosa da criagdo da UNIR
(ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 29-53).

A UNIR foi criada por meio da Lei 7.011 de 08 de Julho de 1982 e iniciou suas
atividades vinculadas a Prefeitura de Porto Velho, absorvendo os cursos da
FUNDACENTRO e os do Nucleo da Universidade Federal do Para. Os seus
primeiros cursos, Educacdo Fisica, Letras, Pedagogia, Histéria, Geografia, e
Ciéncias (Habilitagdo em Matematica) visavam atender a enorme demanda de
professores para a rede de Ensino Fundamental e Médio, além dos cursos de
Bacharelado em Administracdo, Ciéncias Contabeis e Economia. Em 1985, a UNIR
criou o curso de Bacharelado em Direito.

Com o crescimento do estado de Ronddnia, a UNIR desenvolveu uma politica
de interiorizagao regional das atividades académicas para o quadriénio 1986-1989,
através do “Primeiro Projeto Norte de Interiorizacao”. Este projeto tem a finalidade
de ndo apenas oferecer cursos novos de Graduacdo, mas de implantar uma infra-
estrutura necessaria para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa, e da extensao
nos diversos campi no estado, como se pode observar pela afirmacdo de Brasil,
Dias, Fujihara (2007, p. 103):

O fundamento da politica de interiorizagdo era ndo somente de
oferecimento dos cursos de graduacdo, mas a implantacdo de
condicdes de infra-estrutura basica para a permanéncia das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e a criacdo de
conhecimentos, e, consequentemente, colaborar com o
desenvolvimento das comunidades onde os campi estao sediados.

Em 24 de maio de 1989, o Conselho Federal de Educagdo concedeu a

autorizacédo de funcionamento de cursos fora da sede, com a criagdo dos campi de
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Guajara-Mirim, Ji-Parana, Cacoal, Rolim de Moura e Vilhena, e mais recentemente,
em 2009, o campus de Ariguemes. Na Figura 2, pode-se observar o mapa do estado

de Ronddnia com a localizagdo dos sete campi da UNIR:

Figura 2 — Localizag&o dos campi da UNIR

Fonte: IBGE, 2010.

Com a demanda e a precariedade do Estado de Rondbnia na area da Saude,
o campus de Porto Velho criou os cursos de Enfermagem em 1988 e de Psicologia
em 1992.

Em 1992, foi inaugurado um novo “Programa de Ensino” para atender ao
Estado de Rondbnia denominado de "Cursos Parcelados" nas licenciaturas de
Pedagogia, Letras e Matematica, que oferecia cursos temporarios, com o objetivo de
formar professores da rede publica do Ensino Fundamental que estavam em servigo.
Estes cursos foram viabilizados por meio de convénios com a Secretaria de Estado
da Educacdo de Rondbénia (SEDUC) e com as Prefeituras dos Municipios
beneficiados. A formacdo teve continuidade com a criagdo do “Programa de
Habilitacdo e Capacitacdo de Professores Leigos” (PROHACAP) em 2000 que
formou aproximadamente 8.095 professores no Estado de Ronddnia nas areas de
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Letras, Portugués, Pedagogia, Matematica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica
(UNIR, 2008).

Em 1996, foram implantados no campus de Porto Velho, os cursos de
Ciéncias Biologicas, Letras-Espanhol e, um ano depois o curso de Informatica para
atender a realidade politico-econdmica, geografica e aos anseios das comunidades
local e regional. Em 2002, criaram-se o0s cursos de Medicina e de Quimica no
campus de Porto Velho, e, em 2005, Comunicacdo no campus de Vilhena,
Engenharia Agrondmica no campus de Rolim de Moura, e Ciéncias Sociais no
campus de Porto Velho (UNIR, PDI, 2008).

Em 2007, a UNIR aderiu ao “Projeto de Reunificacdo das Universidades
Federais (REUNI)” e ampliou 0os seus cursos tanto na sua sede administrativa em
Porto Velho, quanto nos outros campi de Vilhena, Ji-Parana, Rolim de Moura,
Cacoal, Guajara-Mirim e, recentemente Ariquemes.

A UNIR tem procurado implementar uma politica de capacitacdo do Quadro
docente com o incentivo de afastamentos para a realizacdo de cursos de Mestrados
e Doutorados Interinstitucionais. Em relacdo a Graduacao, os cursos tém procurado
fazer ajustes nos Projetos Pedagdgicos relacionado ao curriculo com a finalidade de

desenvolver a formacdo dos académicos.

Estrutura do trabalho

Os resultados dessa investigacdo séo apresentados por meio de trés secoes,
além da introdugdo, consideracdes finais, referéncias e anexos. Inicialmente, a
Introducdo apresenta uma revisdo bibliografica dos estudos a respeito da
Ambientalizagdo Curricular com a finalidade de caracterizar o objeto de estudo,
elucidar as questdes de pesquisa, os procedimentos realizados para a coleta de
dados, considerando os aspectos norteadores, e 0s objetivos desta tese.

A primeira seg¢éo, “A Questado da Natureza e do conhecimento ambiental no
pensamento ocidental: abordagens historico-filosoficas” tém como finalidade
descrever os aspectos histéricos que envolvem a tematica ambiental no ensino
universitario.

Os aspectos conceituais acerca da “Ambientalizacdo Curricular no Ensino
Superior” e como tem sido elaborada nas Conferéncias mundiais, sobretudo aquelas

relacionadas ao Ensino Superior em geral e no Ensino Superior do Brasil e sua
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relacdo com as politicas publicas ambientais formam a segunda secdo. Nela
apresenta-se uma analise a respeito do curriculo e da Ambientalizacédo Curricular.

A terceira se¢do, denominada de “Ambientalizagdo Curricular na Universidade
Federal de Rondonia: diagnéstico do campus de Porto Velho” tem por finalidade
apresentar os resultados da Ambientalizagdo Curricular nos cursos pertencentes aos
Nucleos de Ciéncias Humanas, de Ciéncias e Tecnologia, e de Ciéncias Sociais
Aplicadas e da Saude. Foram identificados os temas ambientais nos cursos de
Graduacdo da UNIR - campus de Porto Velho de acordo com as analises dos
projetos e planos pedagdgicos dos referidos cursos e das analises das entrevistas
com os professores e coordenadores que atuam com a tematica ambiental na UNIR.

E, finalmente, nas consideragdes finais, analisam-se 0s aspectos conclusivos

caracterizando os elementos mais significativos desta tese.
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1 A QUESTAO DA NATUREZA E DO CONHECIMENTO AMBIENTAL NO
PENSAMENTO OCIDENTAL: ABORDAGENS HISTORICO-FILOSOFICAS

Esta secdo tem por objetivo apresentar uma analise a respeito do estudo da
natureza no contexto histérico do pensamento ocidental face ao conhecimento
ambiental.

Os estudos a respeito da natureza tiveram seu inicio com os filésofos pré-
socraticos. Para esses filosofos, existia uma arché (principio) que dava origem a
tudo no Universo, Tales (624 - 558 a. C.) afirmava que era a agua; Anaximandro
(609/610- 546 a.C.) o ilimitado sem qualidades definidas; Anaximenes (585-528
a.C.) o ar; Heraclito (540 a.C. - 470 a.C) o fogo; Leucipo (490 - 420 a.C) e Demdcrito
(460 a.C. - 370 a.C.), os atomos e para Pitagoras (570 - 496 a.C.), 0 numero. A partir
destes elementos, os filésofos pré-socraticos explicaram a origem do universo,
constituido pela natureza (physis), como unidade perfeita e harménica (BORNHEIM,
1991).

Segundo Bornheim (1991), a physis corresponde a natureza e envolve trés
aspectos. O primeiro significado da physis é “aquilo que por si brota, se abre,
emerge o desabrochar que surge de si préprio e se manifesta neste desdobramento,
pondo-se manifesto” (BORNHEIM, 1991, p. 12). O segundo aspecto se refere ao
fato de ser um principio inteligente do espirito, pensamento, logos. E, o terceiro
aspecto que representa a totalidade do ser, do real, do cosmos, dos deuses, do
homem e da realidade.

Para os gregos, a natureza é composta de dois principios: do logos como
razdo e do mythos como uma agéo divina. Dessa forma, a natureza € concebida
como uma perfeita unidade organizada do cosmos e cabe ao homem, através de
sua consciéncia desvenda-la e compreendé-la em sua totalidade.

Nos séculos V a IV a. C., os filosofos Socrates (470-399 a.C.), Platdo
(428/27-347 a.C.) e Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.) direcionaram a episteme
(ciéncia) para a compreensdo do ser humano na polis (cidade). Para tanto, se
utilizaram da Etica e da Politica colocando em destaque a relacdo do ser humano
com a sociedade. Para Goncalves (2005), os estudos destes filosofos levaram a um
distanciamento da investigacdo da natureza. Na avaliagdo de Tarnas (2005), a

Filosofia passou a ter um carater pedagogico na formagcdo humana com énfase nas
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virtudes, e a légica aristotélica foi determinante para explicar o mundo, a sociedade
e 0 homem.

N&o sem razdo o pensamento grego classico se constituiu como um marco
epistemoldgico no que concerne ao estudo a respeito da natureza por todo o
ocidente. Tarnas (2005, p. 87) aponta que os estudos realizados pelos gregos
“devem ser buscados no reino da natureza observavel”. Para este autor, o legado da
filosofia grega contribuiu nas areas das ciéncias naturais, sobretudo para os estudos
da Geometria Euclidiana, da Matematica Pitagorica, da Fisica de Galeno, da
Geografia e da Astronomia de Ptolomeu. Além, é claro, das contribuicbes dadas
pelos filésofos pré-socraticos, e o da filosofia de Platdo e de Aristételes, este, por
sua Fisica e pela Cosmologia.

Contudo, com o avanco do judaismo e depois com o cristianismo, 0 ensino de
modo geral ndo considerava que a investigacao filosofica fosse de vital importancia
para a compreensdao do ser humano e da natureza, pois a salvagdo estava em

Cristo, sendo este o filho de Deus e que:

a exultante imagem de um Deus imanente e transcendental sendo ao
mesmo tempo homem, natureza e espirito misteriosamente
unificador justapunha-se a imagem de uma autoridade juridica
transcendental, separada e ao mesmo tempo antagbnica em relacao
ao Homem e a Natureza (TARNAS, 2005, p. 144).

A concepcao judaico-cristd de um Deus criador da natureza fez com que a
Igreja catdlica incorporasse o discurso pela fé e ndo mais pela razéo, pelo logos
grego. Segundo Agostinho (354-430), o Universo foi criado por Deus e a sua criagao
possui um grau maior ou menor de perfeicdo. O conhecimento das coisas nédo se
encontra no meio natural, mas dentro do proprio ser humano inspirado por Deus
(TARNAS, 2005, p. 160-167). A ascensao do cristianismo foi determinante para
afastar os estudos da filosofia grega relacionada com a natureza, pois segundo
Tarnas (2005, p. 134) “o mundo inteiro era compreendido como simples e
proeminentemente uma criacdo de Deus: assim, o0s esforcos para devassar
cientificamente a légica inerente da Natureza ja ndo pareciam mais necessarios ou
convenientes”. Esta afirmativa reflete o discurso da Igreja Catdlica, que considerava
a natureza como criagao divina, e, que, portanto, ndo precisava ser estudada.

A relacéo entre o dualismo do corpo e da alma incorporada pelos padres da
Igreja Catdlica é enfatizada com a idéia de pecado original e configura o poder
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divino, a0 mesmo tempo em que retira a liberdade humana. Segundo Gongalves
(2005, p. 32), “foi, sobretudo com a influéncia judaico-cristd que a oposicdo homem-
natureza e espirito-matéria adquiriram maior dimensao”. Isto esta demonstrado pelo
fato de que o argumento de que a natureza foi criada por Deus com maior
intensidade, do mesmo modo que reduzem o valor da observacdo e da
compreensdo do mundo natural em beneficio das exigéncias da fé cristd e da
vontade de Deus.

A Igreja n&o valorizava os estudos a respeito da natureza, compreendendo o
argumento divino de que o homem foi feito a imagem e a semelhanca de Deus para
que ele possa reinar sobre toda a terra (BIBLIA, 1978, p. 49). Ha, pois, uma énfase
na tese de que o Universo € regido por Deus e induz o homem medievo a estudar a
fé religiosa. Como se observa no cristianismo, 0 ensino teologico tem como
finalidade, a compreensdo de Deus como um ser perfeito diante da imperfeicdo da
natureza e do préprio homem. Este pensamento reduziu o valor das observacgoes e
das experimentagbes e culminou com a oposi¢do entre homem-natureza e o
espirito-matéria (GONCALVES, 2005, p. 32).

Foi a partir da necessidade de reforcar o ensino teolégico que as
universidades surgiram na Europa com a concepcao latina de Universitas Litterarum.
As universidades medievais na Europa eram muito pequenas, constituidas por
membros do clero com caracteristicas de associacdo de mestres e alunos e de
natureza privada. A escolarizacao era desenvolvida por pequenos grupos de alunos
gue eram atendidos por um professor por unidade de ensino.

A Universidade de Paris, criada em 1170, foi precursora do conhecimento
aristotélico, como a Universidade de Bolonha, criada em 1230, cujo ensino centrava-
se no Direito Canbnico e Civil. Nesse periodo, também foram criadas as
Universidades de Oxford em 1200, Cambridge (1209) e Padua (1222), todas
constituidas por membros do clero e muitos pertencentes as ordens religiosas,
sobretudo os dominicanos (CHARLE; VERGER, 1996).

De forma autbnoma eram corporacdes dedicadas a transmissdo do
conhecimento e ndo se ocupavam com as ciéncias naturais (BURKE, 2003, p. 28).
Do ponto de vista econdmico, eram instituicdes cujos recursos financeiros procediam
das propriedades dos estudantes, e, embora sob protecédo da Igreja, possuiam um
carater independente.
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Na alta Idade Média, a légica aristotélica foi absorvida por Tomas de Aquino
(1227-1274) demonstrando ser Deus quem criou o Universo. O interesse no ensino
e nas matérias era puramente teoldgico, pois os professores estudavam a filosofia
aristotélica para a compreensao de Deus. O ensino permanecia, entdo, como uma
forma de manutencdo do mestre, representado pela figura de um “professor
sacerdote” que determinava como poderia ensinar e que tipo de conhecimento
poderia ser desenvolvido (CHARLE; VERGER, 1996, p. 18-36).

A organizacdo dos estudos humanistas® esteve presente desde o inicio da
Idade Média. O método era denominado de escolastico cujo centro de ensino era
Paris, repercutindo em toda a Europa por meio das leituras ordinarias (lectio) e as
disputas (disputatio) publicas, organizadas pelas regras do silogismo. A iniciacdo a
Gramatica e a Retdrica foi relegada as escolas pré-universitarias e, em Paris, a
Dialética era a base das Artes, considerando que o Organon de Aristoteles era
utilizado pelos grandes l6gicos do século Xll, sobretudo o filésofo Abelardo
(VERGER, 1990).

No século XIll, muitas universidades adotavam no curriculo a forma
propedéutica em disciplinas consideradas em duas categorias, as artes da palavra e
do signo no Trivium representadas pela Gramatica, Retorica e Dialética e pelas artes
do numero, denominado de Quadrivium, por meio da Aritmética, Musica, Geometria

e Astronomia;

As disciplinas que eram ali ensinadas referiam-se efetivamente ao
essencial, aquelas que a antiguidade — entendamos a antiguidade
cristianizada dos padres da Igreja — ja havia considerado
continuadoras da cultura erudita, a forma mais alta de saber
intelectual a qual um homem livre poderia almejar: as “Artes Liberais”
(Gramatica, Retérica, Logica, Aritmética, Mdsica, Astronomia,
Geometria) formando sua base e a ciéncia sagrada (que mais tarde
serdA denominada de Teologia), seu coroamento (CHARLE;
VERGER, 1996, p. 13).

Tarnas (2005) entende que tanto o trivium e o quadrivium possuiam como
objetivo o de “restaurar a imagem de Deus em nés” (p. 197). Desse modo, a

preocupacao em formar alunos preparados para alcancar o conhecimento por meio

o Segundo Verger (2001), a tradicdo medieval traz dois aspectos fundamentais, o platénico, que dividida
a ciéncia em trés ramos: a fisica ou filosofia natural, a moral, a l6gica ou filosofia racional, e o
esquema aristotélico que distingue o conhecimento tedrico do pratico, concebido pela poética, ética
e politica. Ja, aquele era formado pelo conjunto de trés disciplinas: Fisica, Matematica e Teologia.



53

do ensino das Artes, da Medicina e do Direito foi considerado fundamental para a
continuidade da cultura erudita permeada por valores religiosos e estudados pela
Teologia, que ocupava um lugar de destaque no curriculo. Na constituicdo do ensino
pelo Trivium (Gramatica, Retdrica, Logica, e pelo Quadrivium, Aritmética, Musica,
Astronomia, Geometria a idéia é de que as disciplinas eram preparatérias para a
organizar a aprendizagem em um contexto previamente planificado, a partir do
raciocinio conduzido pela logica do silogismo (CHARLE; VERGER, 1996, p. 35).

Tarnas (2005, p. 203-4) chama a atencéo para o fato de que “aos olhos de
Tomas, a valorizacdo da natureza nao usurpava a supremacia de Deus. A Natureza
tinha valor, como o homem, precisamente porque Deus lhe dera existéncia”. A
concepcao de Tomas é que Deus criou 0 homem e a natureza, por isso, a fé tinha
supremacia sobre ambos. O professor utilizava do método dedutivo cuja base
filoséfica era o silogismo, e a razdo era o desenvolvimento da argumentacao da
existéncia de Deus e, de fato, ndo se preocupava em estudar a natureza.

Assim, 0 ensino nas universidades representado pela escolastica foi aos
poucos sendo contraposto pelos humanistas, que, no final da Idade Média buscaram
outras formas de conhecimento.’® Com as idéias humanistas, o Renascimento,
entdo, apresentou um ensino baseado nas Artes, na Literatura, no Teatro e na
Filosofia. As matérias ensinadas nas universidades eram fixas e basicamente
tedricas; os universitarios medievais estavam convencidos de que os estudos
voltados para a natureza deveriam ser dimensionados em conhecimentos préaticos e
incorporados gradativamente, aos curriculos universitarios (BURKE, 2003, p. 28).

No século XIV, as invencdes técnicas que vieram do Oriente para o Ocidente
tais como: a bussola magnética, a polvora (com ascensédo das conquistas), o rel6gio
mecanico, e a imprensa foram fatores decisivos para o desenvolvimento do ensino
das ciéncias naturais nas universidades, pois “0 homem ja ndo era mais tédo

secundario em relacdo a Deus, a Igreja ou a natureza” (TARNAS, 2005, p. 247).

1% Trindade (1999) apresenta quatro periodos que marcaram o conhecimento humano. O primeiro na
Idade Média, a partir de 1200, que se constituiu em uma universidade tradicional sob a protecédo
da Igreja. O segundo comecou no século XV, periodo renascentista, que sob influéncia das
Letras, das Artes em geral e de uma nova Filosofia floresceu o conhecimento de modo que as
Universidades se expandiram pela Europa, mas sofreram o impacto da Reforma e da Contra-
Reforma. O terceiro periodo, no século XVI, foi marcado pelas descobertas cientificas pela
valorizacdo da razao pelo lluminismo, do espirito critico, da liberdade, em que ocorreram as duas
Revolucgdes, a Francesa e a Industrial e, consequientemente no desenvolvimento do capitalismo.
O quarto periodo, que comecgou no século XIX, no qual a Universidade cria um forte vinculo com
o Estado, estabelecendo campos de investigacao cientifica até entdo ndo explorados.
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No século XV, época em que a universidade renascentista recebeu o impacto
das transformagfes comerciais do capitalismo e do humanismo literario e artistico,
floresceu as republicas urbanas italianas, que se estenderam para os principais
paises da Europa do centro e do norte. Contudo, com as idéias da Reforma
protestante em plena expansdo na Europa, sobretudo na Alemanha, a Igreja
Catdlica desenvolveu a Contra-Reforma, e o ensino Jesuita se expande com
centenas de instituicdes educacionais pelo mundo, que contribuiram, inclusive, com
a formacéo de Galileu, Descartes, Voltaire e Diderot (TARNAS, 2005).

No final do Renascimento, a revolucao cientifica'® foi decisiva para uma nova
visdo de mundo, por meio do ensino e da pesquisa nas Ciéncias Naturais,
impulsionada, sobretudo pelo Empirismo. Neste periodo, viveram Copérnico®? (1473-
1543) Kepler, (1571-1670) e Galileu (1564-1642) que iniciaram uma nova fase de
investigacdo a respeito da natureza, utilizando o método experimental, por meio da
observacéao, hipotese, testes e generalizacdo. Galileu se valeu dos experimentos
cientificos para explorar a natureza e de uma série de instrumentos técnicos, como a
bussola, os imas, os termdémetros, as lentes, e, sobretudo, o telescopio, com a
finalidade de investigar a natureza. Agora, a pratica da pesquisa desenvolvida pelo
método empirico da observacdo deveria substituir a l6gica dedutiva de tradicédo
aristotélica.

A pratica da pesquisa empirica levantou o interesse ndo s6 dos astrdbnomos
especialistas, mas também da Igreja que viu a teoria heliocéntrica proposta por
Copérnico e Galileu como uma ameagca aos seus ensinamentos das escrituras
biblicas e dos professores que seguiam a légica aristotélica. A fisica aristotélica,
ainda, era dominada por argumentos légico-verbais e regia boa parte do ensino nas
Universidades.

Esta forma de pensar e pesquisar a natureza levou a criacdo de novas

sociedades cientificas como a “Academia del Cimento” em Florenga (1657), a “Royal

1O termo utilizado como “Revolucéo cientifica” tornou-se um marco para um novo inicio da era do
conhecimento que, ao romper com a tradicdo medieval, também estabelece uma nova forma de
pensar o conhecimento através da experiéncia conjugada ao racionalismo (SANTOS, 2007).

12 Copérnico foi decisivo para a investigacdo da concepcao geocéntrica de Ptolomeu e Aristételes. Na
sua investigacao estabeleceu uma nova ordem a partir do Sol e dos planetas que giram ao seu
redor, ou seja, o sistema heliocéntrico que, no final de sua vida, conseguiu publicar na Alemanha,
0 seu “De Revolutionibus” em 1543. Contudo, a teoria ndo fora tdo aceita tanto pela Igreja
Protestante, como pela Igreja Catdlica, pois “o copernicanismo impunha uma ameaca fundamental
a todo o referencial cristdo da Cosmologia, da Teologia e da Moral” (TARNAS, 2005, p. 275).
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Society” em Londres (1660), a “Academie Royale des Sciences”, em Paris (1666)
(BURKE, 2003, p. 40).

Com o advento de uma “nova filosofia”, denominada de “filosofia natural” ou
“filosofia mecanica™ expressoes utilizadas por Burke (2003), ocorre a incorporacdo
dos estudos a respeito da natureza no Ensino Superior, exemplificados pelo clérico,
cirurgido e alquimista “Webster” que, em 1654, criticou “os redutos da filosofia
escolastica ocupada com especulacdes inUteis e estéreis, e sugeriu que 0s
estudantes dedicassem mais tempo ao estudo da natureza e sujassem as maos nos
carvoes e nas fornalhas” (p. 43). Esta nova forma de pensar 0 ensino por meio da
pesquisa experimental proporcionou condicbes para a investigacdo da natureza
constituindo-se em um novo movimento do conhecimento, caracterizado por Burke

(2003, p. 43) como sendo inovador ao desenvolvimento do conhecimento cientifico:

Assim como o0s humanistas, mas em escala mais grandiosa, os
adeptos do novo movimento tentaram incorporar conhecimentos
alternativos ao saber estabelecido. A quimica, por exemplo, devia
muito & tradi¢do artesanal da metalurgia. A botanica se desenvolveu
a partir do conhecimento dos jardineiros e curandeiros populares.

Os conhecimentos empiricos foram sendo produzidos dentro das préprias
universidades, como por exemplo, os jardins Botanicos, os anfiteatros de Anatomia,
0s observatérios e laboratorios. A Filosofia Natural foi tomando corpo com o
estabelecimento das catedras de Geometria e Astronomia. Os estudos a respeito da
natureza se desenvolveram por meio de exposi¢cdes em museus de pedras exéticas,
crocodilos, dando a nitida idéia de que os fildsofos naturais ja se desenvolviam na
sua plenitude com a determinacdo de estudos voltados a Alquimia, a Mecénica, a
Medicina e Economia Politica (BURKE, 2003, p. 48).

Segundo Burke (2003, p. 49), “nota-se o interesse desta revolucao cientifica
em desenvolver os estudos direcionados a ciéncia natural”. As academias de Berlim,
Séao Petersburgo e Estocolmo direcionavam os estudos para a natureza e a ciéncia
e, aos poucos, caminhavam em busca de um conhecimento que pudesse

fundamentar os estudos da natureza nas Universidades, como por exemplo, a

'3 Burke (2003) utiliza esta terminologia para caracterizar a Revolugdo cientifica ocorrida no século
XVI. Contudo, Japiassu (1991) utiliza o termo “filosofia experimental” nas explicacbes a respeito
do método cientifico.
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“Royal Society”™ na Inglaterra, repleta de admiradores de Bacon pelo método
experimental.

Bacon (1561-1626) utilizou o método cientifico empirico para investigar a
natureza. Na obra “Novum Organum” aforismo I, afirmou que o homem é “ministro e
intérprete da natureza, faz e entende tanto constata, pela observacdo dos fatos ou
pelo trabalho da mente, sobre a ordem da natureza” (BACON, 1973, p. 19). Por meio
do método cientifico, a pesquisa realizada por Bacon permitiu a compreensdo das
leis e das regularidades observadas pelo homem frente a natureza, e considera que
a “Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez que, sendo a causa ignorada,
frustra-se o efeito. Pois a natureza ndo se vence, sendo quando se lhe obedece. E 0
gue a contemplacdo apresenta-se como causa € a regra ha pratica” (BACON, 1973,
p. 19). Esta afirmativa revela que o homem busca o dominio sobre a natureza pela
ciéncia e o reconhecimento do poder cientifico.

A construcédo do saber como poder se constituiu para Bacon na apropriacéo
da natureza pelo método experimental de modo que o entendimento e a
compreensao dos fendmenos naturais pudessem ser reconhecidos pela sociedade,
ao mesmo tempo em que forneceria a politica uma contribuicdo essencial para o
desenvolvimento econdmico e social do Estado.

A “ciéncia Util” proposta por Bacon estava baseada na aplicacdo dos métodos
e das técnicas para o exercicio do saber cientifico e necessitava das Universidades,

dos institutos de pesquisa que pudessem apoiar 0s novos cientistas modernos:

O que se torna claro desde o inicio, € que uma ciéncia Util precisa de
instituicbes que a apoiem, vale dizer de uma organizagdo. Por uma
espécie de necessidade de sobrevivéncia, os cientistas modernos
procuram descobrir métodos novos para levar adiante sua formacao,
para se intercomunicarem e trocarem experiéncias. Razao pela qual
se organizam em grupos especializados com o objetivo de compor
enciclopédias, de publicar livros e revistas, de criar sociedades de
um tipo novo nas quais pudessem discutir sobre “filosofia
experimental” (JAPIASSU, 1991, p. 303).

Giacoia (2008, p. 14), entende que a epistemologia desenvolvida por Bacon,
através do método experimental, era um dominio do homem sobre a natureza, e sua

apropriacdo pelo conhecimento. O método empirico permitiu, pois, a cuidadosa

* Burke (2003, p. 49) entende que Bacon “estimulou as mudancas na “Royal Society” que tinha
muitos admiradores, e assim, esperava que criasse um laboratorio, um observatério e um museu”.
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observacado da natureza que trouxe ao homem beneficios para o conhecimento da
realidade.

A idéia de uma “Filosofia Experimental” desenvolvida no século XVII refor¢ou
o dominio da ciéncia para penetrar na investigacao sobre a natureza e proporcionou
0 aparecimento das academias, sobretudo as academias britanica “Royal Society” e
a francesa “Academie dés Sciences™®. Estas tinham por finalidade investigar a
natureza para a aquisicdo do conhecimento e apoiar o Estado para ser uma grande
poténcia econdmica e militar.

De acordo com Japiassu (1991), as primeiras sociedades cientificas
recomendavam aos pesquisadores os métodos mais eficazes para o dominio da
investigacdo utilizada pelos filosofos experimentais. Assim, entende que o0s
cientistas “[...] para descobrirem as leis da natureza por meio de experimentacgdes e
de medidas, abandonam as velhas disputas de teologia e de filosofia, para se
dedicarem ao estudo dos problemas técnicos centrais de sua época” (p. 303). Isto
representa, pois, de “adquirir um poder sobre a natureza. Trata-se de uma ambicao
cujo éxito final deve ser assegurado pela pratica da filosofia experimental, tal como
foi descrita e promovida por Bacon” (JAPIASSU, 1991, p. 307).

Enquanto o empirismo oportunizou o estudo da natureza pela experiéncia, o
racionalismo de Descartes (1596-1650) propde que o sujeito, unicamente por meio
da razéo, seja conhecedor do mundo e senhor da natureza, conforme a afirmacéo

na sexta parte do “Discurso do Método” (1962, p. 91):

Em vez dessa Filosofia especulativa que se ensina nas Escolas se
pode encontrar uma outra pratica pela qual, conhecendo a forca e as
acOes do fogo, da agua, do ar, dos astros, dos céus e de todos os
outros corpos que nos cercam, tdo distintamente como conhecemos
os diversos misteres de nosso artifice poderiamos emprega-los da
mesma maneira em todos 0s usos para 0s quais sdo proprios, e
assim nos tornar como que senhores e possuidores da natureza.

Para Descartes (1962) o homem, possuidor da razdo, é senhor da natureza, e
ao mesmo tempo superior a ela. Por meio da divida metddica, a proposta de
Descartes € levar o sujeito a ter o dominio e o conhecimento por meio do método da

evidéncia, andlise, sintese e enumeracéo, e 0 homem busca o conhecimento para a

% Japiassu (1991, p. 309) chama a atencdo para o fato de que “A partir dessas duas Academias,
todos os programas de pesquisa passam a ser justificados, para a obtencdo dos recursos, por seu
interesse social e por sua utilidade para o género humano. Maupertius, presidente da Academia
de Berlin, prop8e a Frederico Il um programa detalhado de investigacdes”.
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obtencdo de idéias claras e evidentes para alcancar a verdade. O modelo de
racionalidade expresso por Descartes permitiu a divisdo do conhecimento, pois:
“conhecer significa dividir e classificar para depois poder determinar relacdes
sistematicas entre o que se separou” (SANTOS, 2007, p. 65). A filosofia cartesiana
€, pois, caracterizada pelo racionalismo cujo carater antropocéntrico valorizava o
sujeito em detrimento do objeto.

Bornheim (1985, p. 19) afirma que “com Descartes abrem-se as portas para
gue se aceda ao pensamento da natureza enquanto totalmente instrumentalizada”.
O ser humano, como sujeito, € visto como o centro do mundo, superior a natureza
(objeto) para conhecé-la e domina-la. A conquista desse dominio da natureza
permitiu dar uma nova perspectiva para a Ciéncia, a partir dos séculos XVI e XVII.

Para Grin (2003, p. 3), “as filosofias de Bacon, Galileu e Descartes
provocaram um processo de esquecimento da tradicado e objetificacdo da Natureza”
ocorrendo a separacao entre o sujeito (racional cartesiano) e o objeto (empirico
indutivista) pelo dominio da razdo e da experiéncia. A determinagdo do metodo
cientifico, tanto pelo empirismo quanto pelo racionalismo, tornou-se uma condicéo
“sine qua non” para a compreensao e para o dominio da natureza.

Galileu, Newton, Bacon e Descartes lancam as bases do método cientifico
que predominou até o inicio do século XX como paradigma da atividade cientifica,
cujo critério, para os empiristas, € o da experimentacdo, e para 0s racionalistas a
razdo. Nesse caso, o carater racionalista e empirista dado pela ciéncia moderna foi
crucial para o entendimento do mundo e do conhecimento e trouxe significados
importantes para o homem ocidental, refletindo em uma nova forma de pensar e de

ver a realidade:

Da filosofia grega ao pensamento medieval a natureza e o homem
pertencem-se mutuamente enquanto especificacdo do mesmo ato de
criacdo. A ciéncia moderna rompe essa cumplicidade,
desantropomorfiza a natureza, e sobre o objeto inerte e passivo
assim constituido constréi um edificio intelectual sem precedentes na
histéria da humanidade. Esse edificio, como qualquer outro, teve um
fim pratico, e este foi o de criar um conhecimento que pudesse
instrumentalizar e controlar a natureza (SANTOS, 1989, p. 65).

A andlise feita por Santos destaca que o edificio da ciéncia moderna teve
como base a estrutura do método cientifico, no qual o homem desenvolveu a

pesquisa cientifica para dominar a natureza. O conhecimento a respeito do universo
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e, da natureza em si tornou-se, para 0 homem, uma necessidade e a sua busca
cada vez mais evidente, pois “Sendo a Natureza a Unica origem da orientacdo
evolucionaria e 0 Homem o Unico ser racional consciente na Natureza, seu futuro
estava enfaticamente em suas proprias méaos” (TARNAS, 2005, p. 313).

O século XVIIl, por meio do projeto iluminista, exaltou a razéo, o
conhecimento empirico e a busca da liberdade proporcionando discussbes a
respeito da ciéncia. Giacbia (2008) se refere ao contexto iluminista como um
progresso do género humano resultante do conhecimento tedérico, da racionalizagédo
e da apropriacéo técnico-pragmatica da natureza para a utilizacdo na sociedade.

Nesse caso, a natureza passou a ser dominada pelo homem e foi alvo de

exploracédo na Revolucao Industrial:

O século XVIII testemunhou a radicalizacdo da ordem burguesa e de
seu almejado dominio humano sobre o ambiente, materializado nos
progressos técnicos que tornaram possivel a experiéncia da primeira
Revolugdo Industrial. A industria nascente chegou triunfante,
trazendo, contudo, sua inexoravel contraface: a degradacao
ambiental e a exploracdo da forca de trabalho (CARVALHO, 2006,
p. 97, grifo N0sso).

Ao mesmo tempo em que a Revolucao Industrial permitiu o desenvolvimento
econdmico, a natureza, cada vez mais, se tornou explorada pelo homem. Este
resultado trouxe a valorizacdo da pesquisa empirica caracterizada pela
experimentacéo e pelo ensino das ciéncias naturais.

Em contraposicdo a essa condi¢do, Rousseau (1712-1778) fez uma critica ao
avanco da civilizagdo como um condicionante para um projeto de modernidade que
alienava o homem em sua condicdo da racionalidade. Esta condi¢do esta explicita
no “Emilio” quando Rousseau (1995, p. 11) afirma: “Observai a natureza e segui o
caminho que ela vos indica. Ela exercita continuamente as criancgas; ela enrijece seu
temperamento mediante experiéncias de toda espécie [...]". Para o autor, o carater
pedagogico de ensinar e de aprender com a natureza instiga no ser humano, a

capacidade de perceber melhor a realidade:

Essa educacao nos vem da natureza ou dos homens, ou das coisas.
O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgaos
€ a educacdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse
desenvolvimento é a educagcdo dos homens, e o ganho de nossa
prépria experiéncia sobre os objetos que nos afetam € a educacéo
das coisas (ROUSSEAU, 1995, p. 11).
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Para este autor, a natureza é uma unidade perfeita, e 0 homem deve buscar
entendé-la. O ensino, por meio da natureza, proposto por Rousseau contribuiu
decisivamente para as mudancas de paradigmas referentes ao ato de educar.
Bornheim (1985, p. 19) faz uma critica contestatoria ao racionalismo e afirma que
“tudo dependeria do sentimento interior, que € sinbnimo para Rousseau, de
sentimento da natureza”.

A andlise da natureza encontra em Hegel (1770-1831) o fundamento de um
sistema baseado na ldgica dialética e na filosofia do espirito. De acordo com Tarnas
(2005, p. 406), “Hegel apresentou uma concepcao da realidade que procurava
relacionar e unificar homem e natureza, espirito e matéria, humano e divino, tempo e
espirito”. As idéias hegelianas caracterizam-se como uma constante andlise do
contexto histérico e encontram no homem, na natureza, na sociedade, no mundo, no
espirito e na religido um movimento dialético da luta dos opostos entre a tese
(afirmacdo) e a antitese como negacdo e encontram na sintese, a superacao. A
compreensao dialética amplia e transcende a totalidade do mundo fisico, pois, na
visdo de Hegel, toda a realidade, natural e espiritual forma um todo natural e
espiritual, organico e vivo (BLOCH, 1947).

Karl Marx (1818-1881) estabeleceu uma critica ao sistema hegeliano
transformando em uma dialética materialista. Para Marx (1993, p. 164), “0 homem
vive da natureza, quer dizer a natureza € seu corpo, com o qual tem que manter-se
em permanente intercambio para nao morrer”. Nesse aspecto, a critica do modelo
burgués da sociedade capitalista feita por Marx é de que o trabalhador € explorado
na sua forca de trabalho, o que significa que ha implicacdes diretas em relacédo a
natureza. Na analise marxista, a compreensdo dialética da relacdo homem-
sociedade e natureza como uma critica ao modelo capitalista.

Ao analisar a teoria marxista, Tozzoni-Reis (2004) considera que para Marx, a
histéria da natureza estd subordinada a histéria social, como parte da histéria
humana. Desse modo, o trabalho passa a ser mediador das relagbes humanas e
sociais diante da natureza.

A abordagem critica tem sua base nas idéias filoséficas de Hegel e de Marx
consideradas importantes para a constituicdo da teoria critica em Adorno (1903-
1969) e Horkheimer (1885-1973). Os representantes da Escola de Frankfurt na
Alemanha, Adorno e Horkheimer (1985) propdem um projeto cultural emancipatorio
enfatizando os valores da ética e da politica, considerando serem estas as
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possibilidades que o homem possui para a valorizacao de si préprio, da natureza e
da sociedade.

Segundo eles, a razéo ocidental é a razdo de dominacdo e do controle da
natureza: “O que os homens querem aprender da natureza € como emprega-la para
dominar completamente a ela e aos homens” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
20). Esta afirmativa reflete a condicdo de que a razao e a experiéncia desenvolvidas

pela ciéncia moderna estéo representadas no dominio do homem sobre a natureza:

Com a negacgédo da natureza no homem, ndo apenas o telos da
dominacao externa da natureza, mas também o telos da propria vida
se torna confuso e opaco. No instante em que o homem elide a
consciéncia de si mesmo como hatureza, todos os fins para os quais
ele se mantém vivo - o progresso social, 0 aumento de suas for¢cas
materiais e espirituais, até mesmo a prépria consciéncia - tornam-se
nulos, e a entronizagdo do meio como fim, que assume no
capitalismo tardio o carater de um manifesto desvario, ja é
perceptivel na proto-histéria da subjetividade (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 60).

O homem apresenta o dominio da técnica sobre a natureza, e com a crise do
pensamento ocidental desenvolveu-se uma légica unitaria que trouxe consequéncias
efetivadas por conflitos bélicos graves constantes no mundo inteiro, rupturas
ideolégicas, politicas, econdmicas, religiosas e sociais, degradacdo ambiental, e o
aprofundamento das desigualdades sociais, dentre outras, com reflexos imediatos
na relacdo homem, sociedade-natureza.

Adorno (1995, p. 101) compreende, pois, que a sociedade industrial produziu
a barbarie com o seu desenvolvimento tecnolégico e “a competicdo é um principio
no fundo contrario a uma educacao humana” ndo levando ao desenvolvimento e a
dignidade do ser humano. Para alcancar a consciéncia nao alienada, é preciso que o
sujeito adquira a consciéncia reflexiva que leva o ser humano ao desenvolvimento
emancipatério. Contudo, quando a consciéncia se revela dominada pelo capitalismo
encontramos a “inddstria cultural” como mecanismo de controle da sociedade, da
natureza e do proprio ser humano. Este mecanismo de controle é realizado pela
alienacao ao capital seguida de uma logica da producédo e do consumo, como um
pressuposto de valorizagdo do mundo das coisas.

A partir da critica ao capitalismo, Adorno (1985) propde uma educacdo
emancipatéria diante das formas de alienacdo material e simbdlica, individual e

coletiva. E um movimento reflexivo, critico e autocritico que contribuiria para a
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construcao de acdes que iriam contra a barbérie, as formas de alienacao do trabalho
e, a destruicdo da natureza. Na abordagem critica, as relagbes entre sociedade-
natureza séo caracterizadas pelo desenvolvimento das for¢cas produtivas e do modo
em que elas se apresentam. Assim, para o ser humano, a condicdo da forca
produtiva representa a apropriacdo da natureza cada vez mais forte no nivel de
acumulacao. O valor de troca representado pelo crescimento econdmico enfatizou o
consumismo diante da condicdo humana de sobrevivéncia e dos elementos
condicionantes para a sua existéncia e, consequentemente, com a exploracdo da
natureza.

Nessa Otica, os teoricos criticos, sobretudo Adorno, desenvolveram uma
reflexdo histérica, ética e politica com a finalidade de que os professores e o0s
académicos possam refletir criticamente a respeito da tematica ambiental nas
universidades.

Além da teoria critica, a “teoria da complexidade” de Morin (2004) também
pode ser utilizada para a compreensao da tematica ambiental.

Morin (2004) aponta para uma nova forma de olhar os fendmenos da
realidade e das contradicbes no mundo, constituindo em um novo paradigma de
aprendizagem para expressar que o conhecimento ndo pode ser fragmentado,
compartimentalizado. Assim, a proposta é a articulacdo do conhecimento global,
multidimensional e complexo. No aspecto global ha uma interacdo entre o todo e as
partes sendo o conjunto das diversas partes ligadas ao contexto; o multidimensional
demonstra as dimensfes das unidades complexas, como o0 ser humano e a
sociedade. Assim, “0 ser humano é ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional. A sociedade comporta as dimensdes histérica, econdmica,
socioldgica, religiosa” (MORIN, 2004, p. 38). Desse modo, o complexo € a unido e a
interdependéncia entre todos estes principios.

De acordo com este autor, a teoria da complexidade pode ser assim descrita:

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade é um
tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo
do uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacoes,
retroacles, determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico (MORIN, 2005, p. 13).



63

Morin (2005) entende que a teoria da complexidade contribui para a
compreensdao da consciéncia planetaria para a compreensao dos acidentes
nucleares, pela ameaca a vida na Terra, e nos problemas ambientais mundiais.
Assim, o reconhecimento da consciéncia humana é imprescindivel para entender os
problemas ambientais, pois dependem do uso racional que o homem faz da
natureza para a sua preservagao e conservacao.

A reforma do pensamento e do ensino proposta por Morin (2005) é uma
possibilidade de desenvolver o espirito critico entre professores, coordenadores e
alunos diante do debate relativo a tematica ambiental, particularmente, no Ensino
Superior.

Ao analisar a complexidade, Leff (2003) propde uma epistemologia baseada
na complexidade ambiental:

Aprender a apreender a complexidade ambiental implica uma
revolugdo do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma
transformacdo do conhecimento e das praticas educativas para
construir um novo saber e uma nova racionalidade que orientem a
construcdo de um mundo de sustentabilidade, de equidade, de
democracia. E um re-conhecimento do mundo em que habitamos (p.
22).

A complexidade ambiental aponta para uma revolugdo do pensamento no
enfrentamento da crise ambiental, produto da racionalidade instrumental. Na
universidade, a complexidade ambiental € definida por Riojas (2003, p. 224-228) em
trés niveis: a) conceitual-paradigmatico; b) pedagdgico-didatico; c) ético-
epistemologico.

No primeiro nivel, a complexidade ocorre pelo interesse do professor em
internalizar o paradigma do conhecimento muitas vezes desarticulado “para poder
incorporar o ambiental como parte do objeto do trabalho da disciplina ou éarea
profissional em questédo e rearticular um conhecimento ambientalizado” (RIOJAS,
2003, p. 225). O segundo nivel, pedagogico-didatico, consiste em problematizar os
diversos saberes pedagdgicos na organizacdo curricular como uma tarefa da
Ambientalizacdo. Nesse aspecto, implica que os docentes desenvolvam, no campo
pedagdgico e didatico, as tarefas educativas no sentido de fomentar a
interdisciplinaridade, pois “trata-se de aprender a inter-relacionar e ambientalizar o
proprio campo de trabalho”. Esta tarefa implica desenvolver um trabalho educativo



64

em prol da temética ambiental. E, o terceiro nivel, ético-epistemoldgico, consiste em
aprender a complexidade ambiental pela consideracédo da integralidade da pessoa
humana, resultante da ética e do saber ambiental.

A contextualizacdo histérico-filosofica da relacdo sociedade-natureza, bem
como da construcdo do conhecimento ambiental ora apresentada, contemplou
analises a respeito da ciéncia e da producdo do conhecimento cientifico na
universidade no chamado mundo ocidental. Assim, enfatizamos a relevancia e o
significado que representa a tematica ambiental para a sociedade moderna e para o
ensino superior, em particular, apontando para o fato de que as universidades
devem pensar em projetos pedagdgicos na construcdo de curriculos
ambientalizados, proposta que sera abordada na proxima secéo.
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2. AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR

O objetivo desta secao € analisar a inser¢cao da tematica ambiental no Ensino
Superior por meio das Conferéncias Mundiais. Em seguida, serdo apresentadas as
teorias do curriculo, para apontar as caracteristicas da Ambientalizacdo Curricular

tendo como base aquelas elaboradas pela Rede ACES.

2.1 A Insercdo da tematica ambiental no Ensino Superior por meio das
Conferéncias Mundiais

O contexto histérico da Ambientalizacdo no Ensino Superior ocorreu
inicialmente em Paris, no ano de 1971, com a primeira reunidao do “Conselho
Internacional de Coordenacao do Programa sobre o Homem e a Biosfera (Programa
MAB)”. Esta contou com a participacdo de representantes de trinta paises e de
organismos internacionais como a Organizacdo das NacgOes Unidas para a
Agricultura e Alimentacdo (FAO), a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a Uniéo
Internacional para a Conservacao da Natureza e os Recursos Naturais (UICN). Entre
0s objetivos centrais, configuram a preparacao de material basico com a inclusédo de
livros e meios auxiliares para todos os programas de ensino em todos 0s niveis, a
formacdo de especialistas para atuar em disciplinas referentes a temética ambiental
com carater interdisciplinar (NOVO, 1995, p. 30).

Em 1972, a Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) promoveu a primeira
Conferéncia Mundial sobre o Ambiente Humano, na cidade de Estocolmo (Suécia),
sendo esta considerada como fundamental para a Educacdo Ambiental, orientada
por meio de uma visao interdisciplinar e com recomendacdes para a perpetuacao de
uma educacdo voltada para o desenvolvimento dos recursos naturais. Foram
abordados os principais problemas sobre 0 meio ambiente, a industrializacdo, a
explosdao demogréfica e o crescimento urbano. Esta Conferéncia tornou-se um
marco decisivo para o surgimento de politicas de gerenciamento do ambiente e
chamou a atencéo para os problemas ambientais proclamando a todos os seres
humanos a protecao e a preservacao do meio ambiente para as futuras geracoes.

A Declaragdo, originada dessa Conferéncia, estabeleceu as bases de
sobrevivéncia e bem-estar dos seres humanos, - a conduta ética dos individuos das

empresas, das comunidades, das universidades e a responsabilidade ambiental,
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conforme o principio 19, que considera importante e necessario ter uma Educacao
Ambiental dirigida aos jovens e adultos, além de identificar os projetos de Educacao
Ambiental em andamento, e servir de referéncia para os trabalhos regionais e
nacionais. Um dos objetivos centrais do Programa foi o de “promover o
aperfeicoamento e a atualizacdo de pessoas-chave para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, como professores, planejadores pesquisadores e
administradores da educagéo” (NOVO, 1995, p. 19).

Gaudiano (2007, p. 33-34) considera que a "Conferéncia de Estocolmo” tratou
das problematicas ambientais no mundo, de modo responsavel, buscando solucdes,
e proporcionando discussdes a respeito da utilizacdo dos avancos da ciéncia e da
tecnologia. Nessa Conferéncia, foram instituidas prioridades para a formacao de
licenciados e bacharéis para desenvolver a tematica ambiental, contemplando
guestbes epistemoldgicas, éticas e politicas ambientais nas universidades. Essa
Conferéncia estabeleceu a importancia da Educacdo Ambiental com um enfoque
interdisciplinar nas areas das Ciéncias Naturais, Sociais e Humanas.

A UNESCO e o0 PNUMA, entre 1973 e 1975, promoveram varios seminarios e
oficinas em diversos paises, 0 que culminou com a realizagdo do “Seminario
Internacional de Educacdo Ambiental”, em Belgrado (antiga lugoslavia) no ano de
1975, que contou com a participacao de 65 paises e culminou com a formulacéo da
“Carta de Belgrado” caracterizada “como uma plataforma de lancamento do
Programa Internacional de Educacdo Ambiental” (NOVO, 1995, p. 21). Este
Seminario distinguiu-se por definir os objetivos da Educacdo Ambiental, a saber:
conscientiza¢do, conhecimentos, atitudes, habilidades, capacidade de avaliacao e
participagao.

De acordo com Novo (1995, p. 25), foram definidas algumas recomendacdes
importantes relacionadas a atuacdo da Educacdo Ambiental nas universidades, nas
escolas e, na sociedade de um modo geral. Foi proposto que as universidades
atuassem no desenvolvimento de pesquisas com objetivo da realizacdo de estudos
de casos para a coleta de dados; o desenvolvimento de programas de Educacao
Ambiental baseado em atitudes, valores e habilidades que permitam uma relagao
mais atuante com o meio ambiente; a formacgédo profissional para a Educacdo
Ambiental com programas especificos; o desenvolvimento de material didatico e

informativo para a Educagdo Ambiental como livros, guias, audiovisuais, 0
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financiamento e avaliacdo de programas de Educacdo Ambiental com ampla difusao
dos resultados e a formacéo académica.

Organizada pela UNESCO, em cooperagao com o PNUMA, no periodo de 14
a 26 de outubro de 1977, a primeira “Conferéncia Intergovernamental” realizada em
Thilisi (Georgia-URSS) tornou-se outro marco significativo para a Educacao
Ambiental, pois foram estabelecidos critérios e diretrizes que deveriam inspirar todo
o desenvolvimento do movimento educativo nas décadas seguintes. Nessa
Conferéncia, ficou definido que a Educacdo Ambiental seria desenvolvida por meio
do curriculo como resultado de uma articulacdo interdisciplinar de modo que
integrasse as propostas as necessidades sociais.

A Conferéncia de Tblisi partiu do pressuposto de que o desenvolvimento da
Educagcédo Ambiental € um dos elementos vitais para o enfrentamento da crise do
meio ambiente por meio de uma ética global para erradicar a pobreza, o
analfabetismo, a poluicdo, a dominacdo e a exploracdo da natureza (GAUDIANO,
2007).

Novo (1995) destaca que essa conferéncia teve como objetivo desenvolver
estratégias, em nivel nacional e internacional, para o fomento da Educacéo
Ambiental de modo compartilhado em todos os niveis da educacéo formal ou nao
formal. Em relacdo as universidades, a conferéncia apresentou a recomendacao n°
13 que trata das atividades profissionais visando a melhoria do meio ambiente pelos

seguintes aspectos:

a) Que se considerem o potencial das universidades para
desenvolver pesquisas sobre Educacdo Ambiental e se estabeleca
uma colaboracdo entre as instituicdes universitarias (faculdades,
departamentos, etc.), com o objetivo de preparar especialistas em
Educacao Ambiental;

b) a criacdo de programas de pés-graduacao para universitarios,
promover projetos de pesquisa sobre Educacdo Ambiental e a
incorporar seus resultados ao processo geral de ensino;

c) Deverao tornar flexiveis os sistemas de educacédo formal para que
possam integrar a Educacdo Ambiental e assumir o enfoque
interdisciplinar ao problema fundamental da correlagdo entre o
homem e a natureza, em qualquer que seja a disciplina;

d) que se incorpore a Educacdo Ambiental aos programas de estudo
das escolas de formacdo de professores e aos cursos de
aperfeicoamento de docentes (NOVO, 1995, p. 27).
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As duas primeiras recomendacdes tratam da pesquisa e da implementacao
de projetos e programas de pos-graduacdo na area da Educacdo Ambiental. Estas
duas recomendacdes estédo aliadas a terceira, que trata da flexibilizacdo do curriculo
por meio da insercdo de temas ambientais, de modo interdisciplinar,’® tanto na
escola como na universidade.

A Conferéncia de Thilisi propbe um estimulo a investigacdo cientifica a
respeito do meio ambiente, ndo apenas nas ciéncias exatas e naturais, mas também
na area tecnologica e ainda nas ciéncias sociais e nas artes.

Em 1983, foi constituida a Comissdao Mundial do Meio Ambiente e do
Desenvolvimento (Comisséo Brundtland) que teve como finalidade “estudar de forma
inter-relacionada os problemas ambientais que afetam o planeta em seu conjunto”
(NOVO, 1995, p. 31). Como resultado, essa comissao publicou uma obra
denominada “Nosso Futuro Comum” apresentando os modelos de desenvolvimento
sustentavel."’

Apbs 10 anos da realizacdo da Conferéncia de Thilisi, em Moscou, no periodo
de 17 a 21 de agosto de 1987, foi realizado o “Congresso Internacional de Educacao
e Formacdo Ambientais” com o objetivo de definir as diretrizes da Educacéo
Ambiental para a década de 90. As prioridades definidas para o ensino, a pesquisa e
a extensdo visavam a promocao, avaliacao de curriculos universitarios por meio de
acOes que beneficiem a atuacdo de professores e alunos, a sensibilizacdo das
autoridades académicas no desenvolvimento de programas de estudo; formacéao de
professores; e cooperacdo institucional. O documento, ainda, destaca a acéo
interdisciplinar direcionada para a Educacdo Ambiental (NOVO, 1995).

Em 1985, foi organizado o 1° Seminario sobre “Universidade e Meio ambiente
na América Latina e Caribe” organizado pela Rede de Formacdo Ambiental para
América Latina e Caribe e pelo Programa Internacional de Educacdo Ambiental

(PIEA) realizado na cidade de Bogota, no qual participaram 559 universidades e

'® Gaudiano (2007, p. 129), afirma que a interdisciplinaridade “ndo pode ser concebida como a pedra
filosofal da educacédo, porém sim como uma forma de reorganizar o conhecimento para responder
melhor aos problemas da sociedade [...] a interdisciplinaridade questiona as praticas de producao
e reproducdo do conhecimento, a prépria concepgdo de ciéncia e sua relagdo com a ética e o
social, a nocéo de sujeito epistémico e, desde logo, as consequiéncias de sua aplicabilidade na
natureza, na vida e em seu conjunto”.

" Segundo Novo (1995, p. 31), o “Relatério Brundland” definiu o desenvolvimento sustentavel como
“aquele que satisfaz as necessidades das geractes presentes sem comprometer as formas de
vida das gerac0es futuras. Isso supde considerar o equilibrio social e ecolégico como garantia de
um planeta que evolui sem pbér em perigo a idéia de uma humanidade em harmonia entre si e
com a Natureza”.
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instituicdbes ambientais de 22 paises. Nesse seminario, obtiveram-se conclusdes
importantes a respeito da tematica ambiental no contexto universitario, constituindo-
se na “Carta de Bogota sobre Universidade e Meio Ambiente” com 12 itens a
respeito do papel da Universidade para com o meio ambiente que se destacam:

1. A introducdo da dimensdo ambiental em nivel da educagao
superior obriga a reformular o papel da Universidade na sociedade, e
no marco da ordem mundial, contemporaneo na qual se configura a
realidade latinoamericana e do Caribe. Por isso, é necessario insistir
na significacdo e na funcdo da universidade como laboratério da
realidade contemporéanea dentro das condigbes concretas da regiao
no contexto mundial (p. 15);

[...]

5. As Universidades tém a responsabilidade de gerar uma
capacidade cientifica e tecnolégica propria, capaz de mobilizar o
potencial produtivo dos recursos naturais e humanos da regido
através de uma producgdo criativa, critica e propositiva de novo
conhecimento para promover novas estratégias e alternativas de
desenvolvimento [...]

[...]

7. O ambiente nos nossos paises deve entender-se como um
potencial para um desenvolvimento alternativo a partir da
mobilizagdo dos recursos humanos, ecolégicos culturais e
gnoseoldgicos da regido para dar sentido e forca produtiva a uma
racionalidade ambiental de desenvolvimento igualitario, mais
produtivo e sustentado em longo prazo. Isto implica a necessidade
de implementar estratégias operativas para a incorporacdo da
dimensdo ambiental nas estruturas universitarias;

[...]

9. A incorporacéo da temética ambiental nas fung¢fes universitarias e
a internalizacdo da dimensdo ambiental na producdo do
conhecimento reformularia a problemética da investigacdo e da
docéncia, e neste contexto, a responsabilidade das universidades no
processo do desenvolvimento dos paises latino-americanos (CARTA,
1985, p. 16-17).

Da andlise destes itens da “Carta de Bogota”, pode-se observar que a
incorporacdo da temética ambiental no Ensino Superior deve ocorrer por meio dos
seus curriculos. Assim, ao elencar os elementos norteadores da aprendizagem
referente as questdes ecoldgicas, a Carta reconhece que as universidades latino-
americanas devem assumir um papel fundamental na producdo do conhecimento
ambiental e consequentemente na melhoria das condi¢cfes sociais.

Gaudiano (2005) considera que as recomendacfes propostas no seminario
referem-se, especialmente, a implementacdo dos cursos de graduacdo, programas

de pés-graduacdo, formacdo de professores, pesquisadores e profissionais,
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programas de extensdo e relagéo entre universidade e comunidade. O autor avalia,
também, que existem iniciativas e experiéncias concretas em varias instituicbes as
guais precisam, no entanto, serem ampliadas e aprofundadas.

Mercado (2005, p. 103) considera que a "Carta de Bogota" teve um papel
importante para que as universidades latino-americanas desenvolvessem uma
condicao cientifica e tecnoldgica, criassem cursos e programas de formacdo na
tematica ambiental e estabelecessem estratégias para a producdo e o
desenvolvimento do conhecimento. Nesse caso, implica que as universidades
devem ter responsabilidades para os novos desafios voltados para a producdo do
conhecimento, observando questdes que afetam a realidade da América Latina. A
responsabilidade das universidades indica que elas devem atuar juntamente com as
comunidades, reconhecendo os seus valores e saberes ambientais. Para tanto, o
curriculo dos cursos deve estar voltado para contelddos da tematica ambiental
relacionados a realidade local.

Mercado (2005) ressalta, ainda, que a Educacdo Superior deve ter a missao
de educar, formar e investigar com a finalidade de contribuir com o desenvolvimento
sustentavel e com o melhoramento da sociedade, o que se deve constituir em um
espaco aberto para a aprendizagem permanente. O objetivo, pois, € formar cidadaos
que participem ativamente na sociedade com a finalidade da promocédo, do
fortalecimento das capacidades e da consolidagdo de um marco de justica, dos
direitos humanos, do desenvolvimento sustentavel e da democracia e paz.

Por sua vez, Ordofiez (1993) considera importante que as universidades
facam um esfor¢o para ter uma reorganizacao curricular com o objetivo de incluir
conteudos voltados a tematica ambiental promovendo a interdisciplinaridade, de
modo que o conhecimento ndo esteja separado em disciplinas isoladas que
dificultam a aprendizagem da tematica ambiental.

A "Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior” realizada pela UNESCO em
1988, na cidade de Paris, teve como tema: “Preparar um futuro sustentavel: Ensino
Superior e desenvolvimento sustentavel”. Segundo essa conferéncia, a tematica
ambiental deve ser inserida nas disciplinas dos cursos universitarios em uma
perspectiva interdisciplinar, encorajando os professores e alunos a adotarem “uma
perspectiva ecoldgica” nas atividades do ensino e da pesquisa para a construcao do
saber:
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- encorajar a pesquisa e 0s programas de ensino interdisciplinares
em cooperacgao;

- favorecer a constituicdo de redes interdisciplinares de especialistas
em meio-ambiente, nas escalas local, nacional e internacional;

- encorajar tanto o pessoal docente como o0s estudantes a adotar
uma perspectiva ecoldgica, qualquer que seja a disciplina
considerada;

- enfatizar as obrigacdes morais (UNESCO, 1999, p. 367).

A conferéncia enfatizou dois aspectos fundamentais: o primeiro, concernente
aos problemas da qualidade da educacdo em suas diferentes expressdes e, 0
segundo, relacionado aos desafios e as oportunidades abertas pelas novas
tecnologias de comunicagcdo e informacdo, abordando a tematica da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, cujo papel concerne as
Universidades para a construcdo do conhecimento ambiental de forma
interdisciplinar.

Bernheim e Chaui (2003), fazendo referéncia a "Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior”, em um artigo apresentado ao Comité Cientifico da UNESCO com
o titulo “Desafios da Universidade na Sociedade do Conhecimento: cinco anos
depois da Conferéncia Mundial sobre Educacédo Superior”, entendem que deve
haver uma correspondéncia entre a acdo e a pratica social das universidades para
com a sociedade visando a solucdo para os graves problemas que se colocam para
a sociedade contemporanea, entre eles o da degradacédo ambiental:

[...] b) A educacéo superior deve reforcar seu papel de prestadora de
servico a sociedade, especialmente orientada a erradicar a pobreza,
a intolerancia, a violéncia, o analfabetismo, a fome, a doenca e a
degradacdo ambiental, sobretudo mediante uma abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar na analise dos problemas e das
questdes (p. 21, grifos N0Ss0S).

A proposta desse documento é que as universidades desenvolvam a tematica
ambiental por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo com debates e didlogos
frente as novas bases epistemolégicas que o saber ambiental exige nos dias atuais.
Nesse caso, “é necessario educar para a mudanca e a incerteza” (BERNHEIM;
CHAUI, 2003, p. 11) dado que a idéia do conhecimento disciplinar deve ser
substituida pela perspectiva interdisciplinar com discussdées dos problemas

ambientais em sala de aula.
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Gaudiano (2003, p. 12), analisando este documento, entende que a tematica
ambiental deve ser tratada de modo interdisciplinar. Especificamente no Ensino
Superior, é preciso que a tematica ambiental seja abordada em uma perspectiva
ecoldgica com atitudes e responsabilidade junto aos educadores e educandos nas
universidades.

Na Declaracdo de “Tailloires” na Franca, de outubro de 1990, constituida por
um plano de agédo de dez pontos envolvendo a sustentabilidade e a alfabetizagdo
ambiental nas universidades, houve debates a respeito da tematica ambiental no
Ensino Superior. Essa declaracao teve como finalidade inserir o debate a respeito do
desenvolvimento ambientalmente sustentavel na academia, formular politicas
ambientais, trocar informagdes sobre a populacéo e sobre o0 ambiente, assim como
educar para a cidadania ambientalmente responsavel e a pratica interdisciplinar nos
cursos universitarios (GUADIANO, 2003, p. 13).

A "Conferéncia Internacional das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel’, conhecida como “Rio-92"® discutiu os temas
ambientais fundamentais em nivel global. Em relacdo aos 20 anos da Conferéncia
de Estocolmo (1972), esta conferéncia reconheceu que deve existir uma parceria
global na cooperacdo entre os estados e a sociedade para a preservacdo da
natureza. Nela, foi analisado o documento de Thilisi (1977), ampliados os seus
principios e feitas recomendac¢des a respeito da Educacdo Ambiental com a criacéo
da "Agenda 21".

No capitulo 34 e 35, assinalam a importancia que a ciéncia e as tecnologias
tém como pontos centrais que as Universidades devem promover o desenvolvimento
sustentavel.

O capitulo 36 da "Agenda 21" reservou um topico intitulado “Promocédo do
Ensino, da Conscientizacdo e do Treinamento” voltado para o Ensino Superior e
recomendou que os paises deveriam dar suporte as universidades mediante a
criacdo de cursos interdisciplinares e da integracdo de disciplinas para a

organizacdo multi e interdisciplinar dos curriculos, juntamente com o

'8 carvalho (2001, p. 301-306) considera que desde a sua convocacdo em 1989, a Rio-92 comecou a
mobilizar os movimentos sociais importantes em todo o mundo, sobretudo no Brasil e
particularmente no Rio de Janeiro. A fase preparatéria para a Conferéncia, no ambito da
sociedade civil, ocorreu através da organizacdo do Forum Brasileiro de Movimentos Sociais e
Organizacdo das Entidades N&o Governamentais (ONGs) para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento. Esta coalizdo de ONGs, movimentos sociais (populares, sindicais e religiosos)
e movimentos ecoldgicos foi 0 espaco de ressonancia mais importante da “Conferéncia Rio-92”
para a sociedade brasileira.
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desenvolvimento de métodos de ensino mais adequados para a aprendizagem de
todos os estudantes e parcerias com o0 setor econdmico e com outras nacdes para a
troca de tecnologias e conhecimentos. O texto ainda propde que as Universidades
sejam Centros de Exceléncia na area da pesquisa interdisciplinar e em ciéncias
ambientais (PAVESI, 2007; MERCADO, 2005).

Segundo Leff (1993), a “Conferéncia da Agenda 21" propfe que a tematica
ambiental seja tratada nos seguintes eixos: a) conscientizacdo na tomada de
decisdes; b) desenvolvimento da estratégia de cooperacdo interuniversitaria; c)
utiizacdo dos métodos interdisciplinares da investigacdo e docéncia e
desenvolvimento curricular na tematica ambiental; d) formacdo de professores na
tematica ambiental; e) incorporacdo da dimensdo ambiental nos curriculos
universitarios; f) desenvolvimento de curso de pds-graduacdo em meio ambiente; g)
relacdo das universidades com a sociedade civil na politica ambiental nacional a
nivel comunitario e com os projetos de gestdo ambiental.

Em 1993, na cidade de Kyoto (Japéo), ocorreu a "IX Mesa Redonda da
Associagéo Internacional das Universidades” com a finalidade de discutir e adotar
uma série de principios que pudessem ser defendidos para a melhoria da sociedade
e das comunidades em geral, diante da globalizacdo existente. Nesse evento, foi
recomendado que as universidades tomassem atitudes mais enérgicas com a
finalidade de defender o compromisso com o desenvolvimento sustentavel em nivel
local, nacional e global. As recomendacdes foram no sentido de utilizar os recursos
gue as universidades dispdem para compreender os perigos relacionados com a
ameaca ao planeta terra; o de formar professores que tenham conhecimentos
basicos a respeito do meio-ambiente, desenvolver publicacbes a respeito da
literatura ambiental, proporcionar uma melhor compreensdo da ética ambiental,
apoiar e fomentar pesquisas direcionadas as questdes ambientais, formar redes de
especialistas na area ambiental no desenvolvimento das pesquisas, além da
formagdo de parcerias com a sociedade para a transferéncia de tecnologias
inovadoras e apropriadas para a continuidade do desenvolvimento sustentavel.

Gaudiano (2003) considera ainda, a Conferéncia “Campus Earth Summit”,
ocorrida em 1994 que convocou, aproximadamente, 400 participantes de 22 paises
e dos 50 estados da Unido Americana, como um marco importante para a
Ambientalizacdo Curricular no Ensino Superior. Neste documento, foi proposta a

incorporacao da dimenséo ambiental em todas as disciplinas relevantes convertendo
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em modelos de comportamento ambiental diante dos pressupostos necessarios para
o desenvolvimento de temas como a energia e a sustentabilidade.

Além desta conferéncia, em Massachusetts, no ano de 1995, reuniram-se
educadores e profissionais com a experiéncia ambiental para discutir o papel da
Educacao Superior, conforme propunha a Declaracéo de Taillores. As conclusbes
expressam 0s sistemas de pensamento, os temas de equidade e justica, as
melhores estratégias para a aprendizagem interdisciplinaria de temas ambientais no
Ensino Superior (GAUDIANO, 2003).

Neste periodo, foram criados alguns programas e instituicbes nas
universidades com o objetivo da melhoria do ensino e da pesquisa relativos a
tematica ambiental. Pode-se destacar o programa europeu “Copernicus” que é um
programa interuniversitario sobre meio-ambiente, constituido por universidades
européias; o “Programa Global Higher Education for Sustainably Partneship”
(GHESP) formado por quatro organizagdes (Associacdo Internacional de
Universidades-IAU; a Associacdo de Lideres para um futuro sustentavel-ULSF, o
Campus Copernicus; e a UNESCO). Destacam-se, ainda, a “Organizacéo
Internacional de Universidades para o desenvolvimento sustentavel e o Meio
Ambiente” (OIUDSMA) composta por universidades Ibero-Americanas e a
“Association for the Advancement of Sustainably in Higher Education” (AASHE),
formada por universidades dos Estados Unidos, com a finalidade de promover a
sustentabilidade e a Rede ACES que foi criada em 2002 (PAVESI, 2007), e que sera
abordada mais detalhadamente no item 3.4.

Em uma sintese ndo conclusiva, pode-se apontar, segundo Pavesi (2007),
duas direcOes a respeito da educacao superior e a questao ambiental. A primeira é
qgue, na década de 1970, prevaleceu o foco de uma universidade que dispde de
meios para suprir as lacunas dos conhecimentos e informagfes relativas a
degradacdo ambiental. J4, na década de 1990, as declaracbes e conferéncias
ambientais comecaram a propor metas e adotar praticas voltadas a conservacéo de
recursos e a reducdo de residuos, além da capacitacdo docente por meio de
programas que estimulem o ensino, a pesquisa e a extensdo universitarios relativos

a teméatica ambiental e a educagédo ambiental.
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2.2 A Insercdo da tematica ambiental no Ensino Superior no Brasil

O surgimento do ambientalismo no Brasil remonta ao ano de 1958 com a
criacdo da Fundacdo Brasileira para a Conservacdo da Natureza com um carater
preservacionista. Segundo Viola e Leis (1995), nos anos 70 do século XX ocorreu a
necessidade de se discutir o crescimento e o desenvolvimento agricola na
civilizagdo urbano-industrial e os impactos devastadores sobre a natureza. Como é
evidente, a década de 70 do século XX, no Brasil e na América Latina foi marcada
pelos governos militares e, naquele periodo, surgiram, juntamente com outras lutas
relacionadas a democracia, movimentos que estavam voltados a defesa ambiental e
entidades constituidas especialmente para tratar dessa problemética. Destaca-se,
naquele periodo, a adocdo de um sistema de valores com um questionamento a
respeito da civilizacdo urbano-industrial causadora da devastacdo da natureza, o
combate a poluicdo das industrias, da destruicdo de belezas da natureza, o uso
exagerado da mecanizacdo do solo para o plantio da soja e da cana-de-acucar
tendo como conseqiéncia o uso indiscriminado dos agrotoxicos. Nesse contexto, a
atuacao de entidades ambientalistas promoveu campanhas contra o desmatamento
na Amazonia, contra a construcdo das usinas nucleares, contra a inundagcao da
cachoeira de “Sete Quedas”, no rio Parana. Durante a década de 1980, houve uma
proliferacdo de associagbes ambientalistas no pais baseada na dendncia da
degradacédo ambiental (VIOLA; LEIS, 1995).

O discurso dos ambientalistas tornou-se cada vez mais significativo a partir
dos anos de 1980, com a abertura politica no Brasil. Em 1981, a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA) foi promulgada e incluiu, entre os seus instrumentos, as
primeiras ac¢des normativas, notadamente o desenvolvimento da Educagdo
Ambiental no Ensino Superior. O movimento da consolidagdo do campo do
conhecimento da Educacdo Ambiental tomou corpo quando o Ministério da
Educacédo e da Cultura iniciou uma campanha para a inclusdo de conteddos que se
configuram como ecoldgicos, por meio de propostas curriculares nas Escolas de
Ensino Fundamental, Médio e nas universidades (PAVESI, 2007; OLIVEIRA;
FARIAS; PAVESI, 2008).

A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 no seu art. 225, § 1°, inc. VI

determinou “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizacdo publica para preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 2008, p.
143).

Em 1989, foi criado o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais (IBAMA) com o objetivo de estimular a Educagdo Ambiental nas suas
diferentes formas (BRASIL. Ministério da Educacao [MEC], 2011; CAVALARI, 2007).
Ha de se ressaltar, ainda, a criacdo da Lei 9.795/99, regulamentada pelo Decreto
4.281/2002 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que
coroou os esforgos realizados para promover a Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, desde a educacéo basica até a educacgdo superior, cOm cursos
sequenciais de graduacdo em todos os niveis. No art. 14, a lei encarregou um 6rgao
gestor da PNEA, para a definicdo de atribuicbes e o estabelecimento de diretrizes
para a implementacdo da EA nos diversos campos de formacédo (BRASIL. MEC,
1998; CAVALARI, 2007).

Em 1992, houve a criacdo dos nucleos de Educacdo Ambiental pelo IBAMA e
dos centros de Educacao pelo MEC.

Através do Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da
Amazodnia Legal juntamente com o Ministério da Educagéo e do Desporto em 1994
foi criado o “Programa Nacional de Educacdao Ambiental” (ProNEA) com o objetivo
de discutir uma Politica Nacional de Educacao Ambiental no Brasil. Foram definidas
sete linhas de a¢cbes que visavam o desenvolvimento da Educagdo Ambiental tanto
na escola, sociedade e universidades (DIAS, 2004; CAVALARI, 2007). De acordo
com Loureiro (2006, p. 83), na sétima linha de acdo, o PRONEA definiu a “criacao
de uma rede de centros especializados em Educacdo Ambiental, integrando
universidades, escolas profissionais, centros de documentacdo, em todos o0s
Estados da Federacéao”.

O “Programa Parametros em Acéo, Meio-ambiente na Escola”, em 2001, teve
como finalidade apoiar e incentivar o desenvolvimento de profissionais e de
professores e especialistas da educag¢ao que atuariam de forma articulada com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental (BRASIL,
MEC, 2001; CAVALARI, 2007).

No Ensino Superior, as universidades iniciaram suas a¢cdes com a criagéo de
alguns cursos de graduacdo, como € o caso, em 1976, do curso de Ecologia na
UNESP- Rio Claro, os cursos de especializacdo em Ecologia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGRS) em 1972, na Universidade do Amazonas,
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na Universidade de Brasilia, na Universidade de Campinas, Universidade Federal de
Sao Carlos, além do Instituto de Pesquisas Espaciais de Sao José dos Campos em
1976 (PAVESI, 2007).

Estabeleceram-se, nos anos de 1980, politicas ambientais resultando em trés
acoes. A primeira foi o funcionamento do Conselho Nacional de Meio Ambiente, a
segunda foi a promocao e a disseminacao da problematica ambiental pelo conjunto
da estrutura do Estado. Ja, a terceira, consistiu ha promoc¢ao e na integracao entre
as agéncias ambientais estatais. Desta integracéo, resultou a realizacdo de quatro
seminarios com a tematica “A Universidade e o Meio Ambiente” em Brasilia (1986),
Belém (1987), Cuiaba (1989) e Floriandpolis (1990) promovidos pela Secretaria
Especial do Meio-ambiente (SEMA) e pela Secretaria do Meio Ambiente do Estado
de Séo Paulo. Este, também por sua vez, realizou os Simpdésios Estaduais nos anos
de 1989, 1990 e 1991. Foram também criados os foruns de debates entre os
cientistas a respeito da problematica do ensino e da pesquisa nas universidades
(VIOLA; LEIS, 1995; PAVESI, 2007).

Moraes (1990) faz uma analise critica quanto a participacdo dos grupos de
trabalho e a busca de solucdes para os problemas ambientais nos quatro
seminarios. No primeiro seminario, o autor ressalta que o documento final
demonstrou a “exigéncia da participacdo da Universidade na formulacdo dessas
solucdes, dentro de uma abordagem interdisciplinar” (MORAES, 1990, p. 25). Esta
exigéncia implicaria na formulacdo e na reformulacdo curricular nas instituicdes de
Ensino Superior.

No segundo semindrio, o autor considerou que “as universidades ndo s6 sao
responsaveis pelo éxito, mas também por parte dos problemas ambientais”
(MORAES, 1990, p. 29). Isto implica em um comprometimento de acdes que
envolvam a Universidade e a sociedade.

No terceiro seminario, Moraes (1990) entende que houve “ricos debates” a
respeito da tematica ambiental nas universidades, propondo que a
“interdisciplinaridade ndo pode ser criada por decreto, mas que deve fluir nas
vivéncias comuns do ensino e da pesquisa” (p. 31). E no quarto, ressaltou a
importancia das discussfes em torno da dimensao politica, considerando ser esta de
vital importdncia para a comunidade académica. Destacou, ainda, que é
fundamental a promocao do debate de forma acessivel a comunidade (MORAES,
1990, p. 29). Neste Ultimo seminario discutiram-se 0s antagonismos gerados pelo
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conceito de sustentabilidade diante do modelo insustentavel de vida. As propostas
foram de mais empenho das universidades na divulgacdo da "Agenda 21" e
recomendacdes para o trabalho educativo a respeito da tematica ambiental.

Na década de 1990, as politicas da Educacdo Ambiental, de acordo com
Pavesi (2007), ganhariam um novo impulso com o crescimento das "Redes" de
educadores ambientais, como a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), a
Rede Paulista de Educacdo Ambiental (REPEA), a Rede de Educacdo Ambiental da
Regido Sul (REASul), a Rede Pantanal de Educacdo Ambiental (Rede Aguapé) e a
Rede Acreana de Educacdo Ambiental (RAEA), com a finalidade de implantar um
forum de discussbes e de participar das politicas publicas em Educacdo Ambiental
(PAVESI, 2007).

No ano de 1997, ocorreu a "12 Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental”
realizada em Brasilia e teve como resultado a "Declaracdo de Brasilia para a
Educacdo Ambiental® com um conjunto de recomendacgfes que visavam: a) uma
Educacdo Ambiental para o desenvolvimento sustentavel; b) a Educacéo formal nos
seus papéis e desafios; c) a Educacdo Ambiental no processo de gestdo ambiental,
a Educacéo Ambiental e as politicas publicas; d) A Educacdo Ambiental, a Etica e a
formacédo da cidadania; a relacdo da educacdo, comunicacdo e a informacédo da
sociedade. A "Declaracdo de Brasilia" enfatizou que a Educacdo Ambiental deve
ocorrer em uma perspectiva interdisciplinar e ser incluida em todos os niveis de
ensino, e, as universidades devem elaborar propostas voltadas para o
desenvolvimento sustentavel (DECLARACAO DE BRASILIA, 1997).

Em 2001, com a criacdo da Rede Universitaria de Programas de Educacao
Ambiental (RUPEA), foi possivel a participacdo de varias instituicdes de Ensino
Superior, formando um conjunto de acfes pertinentes as atividades desenvolvidas
pelo grupo.

As discussbes em torno da tematica ambiental nas universidades
proporcionaram parcerias entre as Universidades Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a Universidade de
Sédo Paulo (USP) que resultou na criacdo de novos cursos de graduacdo e
especializacdo (OLIVEIRA; FARIAS; PAVESI, 2008, p. 93).

No V Encontro da RUPEA, que integrava as atividades do “F6rum Brasileiro
de EA” foi proposta a realizacdo de uma pesquisa-piloto com 34 universidades
brasileiras, com apoio da Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental do Ministério
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da Educacao, intitulada “Mapeamento da Educacdo Ambiental em Instituicoes
Brasileiras de Educacdo Superior”. A pesquisa apontou dados significativos,
sobretudo que “a EA nos curriculos e praticas universitarias possui um sentido
estratégico na Ambientalizacdo do ensino e da sociedade” (OLIVEIRA; FARIAS;
PAVESI, 2008, p. 93). Dentre os varios aspectos abordados, “a pesquisa considerou
gue deve haver uma politica publica de EA para a educacao superior que seja
relevante [...] e pertinente” (p. 100). As autoras ressaltam que a funcdo da
Ambientalizagéo nas universidades significa o fortalecimento das IES em estimular e
considerar que o saber ambiental € um conteido a ser desenvolvido nas mais
diversas disciplinas.

Os relatérios que foram produzidos pelos grupos de trabalho sobre o IV e V
Foérum Brasileiro de EA consideram que os debates produzidos pelos seminarios
nacionais de Ensino Superior propdem que a gestdo ambiental ocorra de modo
aberto, que a convergéncia de profissionais das diferentes areas de conhecimento
se realize. Assim, a Ambientalizacdo Curricular é gradual e se desenvolve dentro de
um plano estratégico que se configura no ambito universitario.

Outro fator importante para o desenvolvimento da pesquisa em Educacgao
ambiental foi a criacdo dos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEAS) em 2001, sob a organizacao da Universidade Estadual Paulista — UNESP
de Rio Claro, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e da Universidade
de Sao Paulo (USP) de Ribeirdo Preto. Foram realizados seis EPEAS, em 2001
(UNESP de Rio Claro); 2003 (UFSCar); 2005 (USP de Ribeirdao Preto); 2007
(UNESP de Rio Claro), 2009 (UFSCar) e 2011 (USP de Ribeirdao Preto).

Os objetivos dos EPEAS séo:

- Discutir, analisar e divulgar trabalhos de pesquisa em Educacao
Ambiental.

- Aprofundar as discussbes sobre a configuragdo do campo da
pesquisa em Educacdo Ambiental.

- ldentificar e analisar tendéncias de pesquisa em Educacdo
Ambiental que vém sendo desenvolvidas no ambito dos programas
de pdés-graduacdo e em outros espacos institucionais e nao