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RESUMO

A Educacéo Financeira ¢ uma discussdo nova em termos de construcdo e de expansdo, tendo
passado a ganhar destaque a partir da definicdo e dos apontamentos produzidos pela
Organizacdo para a Cooperacgédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Na Educacéo Basica,
a temética tem ganhado espaco, especialmente apds a implementacdo da Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (ENEF), em 2010, e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2017/2018. Neste contexto da sala de aula, entendemos que a Educacdo Financeira deve ser
abordada de forma que possa ser refletida e discutida, expandindo o campo de conhecimento
financeiro, que vai além de explorar contetidos matematicos ou mesmo de uma educagao para
0 consumo. Neste sentido, temos por objetivo compreender como a Educacdo Financeira se
mostra, através da perspectiva de professores de Matemaética que atuam na Educacao Bésica. A
construcdo dos dados se deu por meio de entrevistas com esses docentes, cujas transcricdes
foram analisadas seguindo o rigor da pesquisa qualitativa, desenvolvida segundo a abordagem
fenomenoldgica. A partir da analise, pelo movimento de reducdo fenomenoldgica, trés
categorias despontaram durante nossa investigagdo, sendo elas: ‘Formagdo em Educagdo
Financeira’, ‘Material didatico’ e ‘Aspectos do ensino da Educagdo Financeira’. Com base
nessas categorias, foi possivel compreender que os materiais didaticos e a formacéo se mostram
elementos de extrema importancia no contexto escolar e que o cenario de auséncia, tanto dos
materiais quanto da formacé&o docente em Educagédo Financeira, dificulta o desenvolvimento da
tematica pelos professores. Além disso, os discursos dos sujeitos mostraram que, apesar da
potencialidade de conexdes entre a Educacdo Financeira e a Matematica, € necessario que o
tema seja discutido de modo transversal, ressaltando a importancia de constituir uma Educacéo
Financeira que supere as ideais de cunho individual, contribuindo para a formacéao de cidad&os
e sociedades conscientes e criticos. Assim, entendemos que a discussdo de cada uma dessas
categorias nos permite expor a compreensdo do fendmeno investigado, visando a uma Educagéo
Financeira que convide a acdes e dialogos criticos no que se refere ao contexto social, financeiro
econdmico dos individuos, objetivando a melhoria da qualidade de vida das pessoas e da
sociedade em que vivem.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Financeira. Educacdo Béasica. Professores
de Matemaética. Formacdo. Material didatico.



ABSTRACT

Financial Education is a new discussion in terms of construction and expansion, having gained
prominence based on the definition and notes produced by the Organization for Economic
Cooperation and Development (OECD). In Basic Education, the theme has gained space,
especially after the implementation of the National Financial Education Strategy (ENEF), in
2010, and the National Common Curricular Base (BNCC), in 2017/2018. In this classroom
context, understand that Financial Education must be approached in a way that can be reflected
and discussed, expanding the field of financial knowledge, that goes beyond exploring
mathematical content or even consumer education. In this sense, we aim to understand how
Financial Education appears, through the perspective of Mathematics teachers who work in
Basic Education. The construction of data took place through interviews with these teachers,
whose transcriptions were analyzed following the rigor of qualitative research, developed
according to the phenomenological approach. From the analysis, through the movement of
phenomenological reduction, three categories emerged during our investigation, namely:
‘Training in Financial Education’, ‘Teaching material’ and ‘Aspects of teaching Financial
Education’. Based on these categories, it was possible to understand that teaching materials and
training are elements of extreme importance in the school context and that the absence scenario,
both materials and teacher training in Financial Education, makes it difficult for teachers to
develop the topic. Furthermore, the subjects’ speeches showed that, despite the potential for
connections between Financial Education and Mathematics, it is necessary for the topic to be
discussed in a transversal way, highlighting the importance of establishing Financial Education
that goes beyond individual ideals, contributing to the formation of conscious and critical
citizens and societies. Thus, we understand that the discussion of each of these categories allows
us to expose the understanding of the phenomenon investigated, aiming at Financial Education
that invites critical actions and dialogues regarding the social context, economic financial of
individuals, aiming to improve the quality of life of people and the society in which they live.

Keywords: Mathematics Education. Financial education. Basic education. Mathematics

Teachers. Training. Courseware.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo, apresentamos as motivacGes que promoveram o desenvolvimento dessa
pesquisa, seguidas das discussoes iniciais sobre a Educacdo Financeira. Na sequéncia, expomos

0s objetivos do estudo e a estrutura da dissertagéo.

1.1 MOTIVACOES INICIAIS

A Matematica se faz presente na sociedade de diferentes formas e em inimeros
contextos. O meu primeiro contato com ela foi em situagdes cotidianas com minha familia,
antes mesmo de iniciar meus estudos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, o
interesse por essa ciéncia ganhou relevancia no Ensino Médio, pelo fato de me destacar na
disciplina e pela facilidade em solucionar o que era proposto em sala de aula.

Com o intuito de cursar uma Graduagdo, a “facilidade com a Matematica” ¢ o gosto por
ensinar me levaram a optar pela Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual Paulista
- UNESP, campus de Guaratingueta, entre os anos 2016 e 2020. Durante esse periodo, surgiram
muitas dificuldades com relacdo ao aprendizado da Matematica Académica, e, nesse sentido, a
facilidade aparentada antes encontrava obstaculos frente as dificuldades impostas pela mudanca
de linguagem.

Com o passar do tempo, os desafios foram sendo superados com muito esforco e, no
segundo ano do curso (2017), por meio de uma bolsa socioecondmica, comecei a desenvolver
um projeto de pesquisa intitulado “Tecnologias Digitais para o Ensino de Matematica: o
software GeoGebra no ensino de fungdes”, no qual umas das principais atividades era o estudo
de trabalhos académicos e de tutoriais sobre o funcionamento do software, marcando meu
primeiro contato com pesquisas em Educacdo Matematica.

Ainda durante a Graduagdo, surgiu o interesse em realizar meu Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC com Educacéo Financeira, interesse esse puramente pessoal, que comegou a
emergir com mais efetividade no momento em que a desigualdade social saltava aos olhos no
campus onde eu estava realizando os estudos superiores. Naquele contexto, as situagoes
comegaram a me incomodar, trazendo-me reflexdes nesse sentido. No entanto, é importante
ressaltar que, durante o periodo de formacgdo em si, nada a respeito foi ofertado e acabei ndo
desenvolvendo o trabalho nessa linha. Foi apenas apds a conclusdo da Licenciatura, ja no ano

de 2021, que tive a oportunidade de me aprofundar na tematica ao lecionar por um ano como
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professora de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em uma
Escola Estadual localizada em Guaratingueta-SP.

Naquele periodo, surgiu a oportunidade de trabalhar com uma disciplina (no rol de
Eletivas') denominada “Educacdo Financeira”, para uma turma do Ensino Fundamental.
Mesmo que de modo inicial, fiz leituras acerca do assunto, interessando-me ainda mais pela
temaética e percebendo a importancia de seu desenvolvimento na Educacao Bésica. Esse contato
me possibilitou refletir, evidenciando indagacdes que me impulsionaram a adentrar neste

movimento de pesquisa e propor o estudo aqui relatado.

1.2 EDUCACAO FINANCEIRA — PRIMEIRAS REFLEXOES

Para Pessoa, Junior e Kistemann (2018, p. 2), com a “Revolu¢ao Industrial o quadro de
producdo se torna ilimitado e constituem-se desejos de personalizagdo de bens materiais, de
exclusividade e de producdo em massa”. Os autores evidenciam que a sociedade do século XXI
atingiu um apice de ac¢bes de consumo em decorréncia da sua urgéncia de consumir algo e sua
necessidade ainda maior de descartar o bem adquirido, buscando por outra novidade.

Considerando este cenario de crescimento da variedade de produtos disponiveis, de
aumento da complexidade do sistema financeiro e de preocupacdo com questdes
previdenciarias dado 0 aumento da expectativa de vida das pessoas, além dos baixos niveis de
conhecimento financeiro dos consumidores (OCDE, 2005a), a Organizacédo para a Cooperagédo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), forum tnico no qual os governos dos paises membros
trabalham juntos para “enfrentar” os desafios econdémicos, sociais e ambientais da globalizagéo,
incluiu como pauta de suas discussdes a tematica da Educacdo Financeira. Em resposta ao
aumento da importancia deste tema em seus paises integrantes, no ano de 2003, a Organizacéo
elaborou o “Financial Education Project?”, visando a identificar e a avaliar a eficiéncia dos
diferentes programas existentes a época e a sugerir acdes politicas para melhorar aquilo que
entendiam como conscientizagdo e Educagéo Financeira (OCDE, 2005a).

Com isso, 0s 34 paises membros da Organizacdo a época, além de paises ndo-membros,

como o Brasil®, passaram a ser orientados pelas diretrizes desenvolvidas pela OCDE, com o

L A Eletiva é um componente curricular de livre escolha dos estudantes, oferecido semestralmente. A escola deve
oferecer um conjunto de op¢des de eletivas, contando com duas aulas semanais de 45 minutos. Cabe aos
professores atribuidos elaborarem os planos de aula das Eletivas, nos quais deve constar uma ementa.

2 Em portugués: Projeto Educacéo Financeira.

3 Apesar de o Brasil ndo ser um pais membro da OCDE, tem mantido relagées com a Organizagéo e, com isso, ela
constituiu um programa especifico para o pais, que, desde 1999, foi convidado a participar de todas as reunifes da
OCDE em nivel ministerial. Ao longo de décadas, o Brasil aderiu a 80 instrumentos juridicos dos 253 da
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intuito de educar financeiramente seus cidaddos. Para isso, foi gerado um documento intitulado
“Recommendation on Principles and Good Practices for Financial Education and Awareness*”
(OCDE, 2005b), no qual é apresentado um conjunto de recomendacdes aos governos dos paises
membros, recomendacdes essas que poderiam contribuir para o desenvolvimento de acbes

visando & Educacdo Financeira. No entendimento da OCDE, a Educacédo Financeira é:

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram a sua
compreensdo sobre 0s conceitos e produtos financeiros e, através da informacéo,
instrucdo e/ou aconselhamento, objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianca
para tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar a
sua protecao e o seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005b, p. 26).

Esse conceito foi adotado por alguns paises na construcdo de suas propostas de
Educacdo Financeira, como, por exemplo, o Brasil. 1sso porque, em 2007, o Estado brasileiro
formou um grupo de trabalho, em conjunto com representantes do governo, da iniciativa
privada e da sociedade civil, com o intuito de desenvolver uma proposta de Estratégia Nacional
de Educagéo Financeira (SILVA; POWELL, 2013).

Nesse movimento de constituicdo da Estratégia Nacional, em 2008, o grupo de trabalho
instituido pela Deliberacdo n°® 3/2007 do Comité de Regulacdo e Fiscalizacdo dos Mercados
Financeiros, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizagdo (COREMEC?®), com 0
apoio da BM&FBOVESPA®, promoveu uma pesquisa’ de ambito nacional, com vistas a
mensurar o grau de Educacédo Financeira da populacéo brasileira. O estudo trabalhou:

[...] os diferentes temas relacionados, como or¢camento doméstico, habitos de consumo
e de poupanga, relagdo com as instituicbes do sistema financeiro, conhecimento e
percepcdo dos diferentes produtos financeiros e meios de pagamento, abordando as
formas de poupanca, o crédito, o investimento, a previdéncia, 0s seguros e a
capitalizacdo. Também foi investigado o nivel de conhecimento dos cidaddos com

Organizacao, tornando-se, em 2007, Parceiro-Chave. Em 2015, foi assinado um acordo de cooperacdo, a partir do
qual institucionalizou-se a participacdo brasileira em diversos foros da OCDE e, em 2022, as discussdes de
ascensdo do Brasil foram abertas pelo Conselho da Organizagdo (OCDE, 2023).

4 Em portugués: Recomendagdes sobre os principios e boas praticas para a Educacgdo Financeira e consciéncia.

5 De modo geral, o Comité tem por objetivo promover a coordenagdo e o aprimoramento da atuagio das entidades
da administracdo publica federal que regulam e supervisionam os mercados financeiro, de capitais, de seguros, de
previdéncia e de capitalizacdo, com o intuito de garantir a estabilidade do sistema financeiro nacional (BRASIL,
2020). Em 2008, foi realizada, pelo Comité, uma pesquisa de dmbito nacional visando a mensurar o grau de
educacdo financeira da populacdo brasileira.

® A BM&FBovespa faz parte da principal Bolsa de Valores do Brasil (B3). Ela se originou a partir da fuséo entre
a BM&F (Bolsa de Mercadorias e Futuros) e a Bovespa Holding, ocorrida em 2008 (TORO, 2023).

" Esta pesquisa foi realizada pelo Instituto Data Popular e ouviu 1.809 pessoas em seis capitais do pais, sendo elas:
Porto Alegre, Séo Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Salvador e Recife, com perfis de renda e graus de escolaridade
diferentes (BRASIL, 2011).
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relagdo aos 6rgdos reguladores do Sistema Financeiro Nacional (BRASIL, 2011, p.
2).

Um dos resultados apontados foi que a populagdo destinava mais dinheiro ao consumo
do que a poupanga, evidenciando que, para o desenvolvimento do pais, era preciso buscar
reduzir a distancia entre os dois. Com relagdo ao consumo, apresentaram que seu significado
para a sociedade brasileira naquele contexto encontrava-se ligado a fatores subjetivos, tais como
autoestima e status, destacando que a falta de sistemas adequados de disseminacdo de
informacdes financeiras provocava a elaboragdo de conceitos erroneos (BRASIL, 2011). Os
dados mostravam ainda que o acesso a informac@es confiaveis era importante ferramenta para
a compreensdo do mundo financeiro, isto é, que “[...] ndo basta ter informacdes; é preciso saber
julgé-las, e, para julga-las, é necessario que se passe por processo educativo que podera
provocar mudangas de postura” (BRASIL, 2011, p. 62).

Nesta perspectiva, por meio do Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de 2010 (BRASIL,
2010), o governo brasileiro instituiu a “Estratégia Nacional de Educacéo Financeira - ENEF”,
com o objetivo de promover a Educagdo Financeira e “contribuir para o fortalecimento da
cidadania ao fornecer e apoiar a¢des que ajudem a populagdo a tomar decisdes financeiras mais
auténomas e conscientes” (BRASIL, 2017).

Com tais preocupacOes, a ENEF programou a inser¢do da Educacdo Financeira nas
escolas, visando a educar as criangas e 0s adolescentes para serem conscientes em relacdo ao
uso do dinheiro e para desenvolverem habitos e comportamentos que evitem o consumismo e
o desperdicio, apontando que as instituicbes de ensino poderiam desenvolver valores,
conhecimento e competéncias importantes para o controle autbnomo da vida financeira,
contribuindo para complementar a formacéao do cidadao.

Apesar das belas palavras supracitadas, a ENEF, influenciada pelos ideais da OCDE,
apresenta uma proposta de Educacdo Financeira voltada ao individuo, em um movimento que
focaliza o dinheiro, demonstrando que o desenvolvimento econdémico é a maior preocupacao e
desconsiderando reflexdes no contexto social, politico, dentre outros que extrapolam o aspecto
individual.

No documento da OCDE, em 2005, também foi recomendado que a Educagédo
Financeira comecasse na escola, pois as pessoas deveriam ser educadas sobre questdes
financeiras o mais cedo possivel. Essas a¢Bes propostas pela OCDE visando & Educagéo

Financeira para a escola tinham como foco as finangas pessoais, considerando que essa
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formagdo poderia influenciar os estudantes em relagdo aos seus habitos e as suas atitudes
financeiras (OCDE, 2005b).

Significa dizer que a inclusdo da Educacdo Financeira no curriculo escolar, segundo a
OCDE (2005b) e, posteriormente, segundo a ENEF (BRASIL, 2010), parte do principio de que
quanto mais cedo um individuo aprender sobre finangas, maiores sdo as chances de ele adotar
habitos conscientes sobre 0 consumo e tracar um planejamento de vida. Ao fazé-lo, no entanto,
estes documentos tratam de forma superficial todo o contexto social, cultural, politico e
econbémico em que tais individuos estdo inseridos, argumentando que possuir esse tipo de
Educagéo Financeira contribui para a melhoria da economia, inclusive. Contudo, vale reforgar
novamente que eles ndo problematizam aspectos como a concentracdo de riquezas; a falta de
direitos basicos garantidos; as altas taxas de desemprego; as aliquotas de imposto afetando mais
a populacdo pobre do que a elite financeira, dentre outros aspectos. Essa visdo de Educacdo
Financeira p&e no individuo a responsabilidade de modificar todo o cenério — apesar de que, no
fundo, compreendemos que o intuito deles ndo é uma transformacdo social, mas sim a
manutencdo de todo o sistema capitalista vigente.

Melo e Pessoa (2019) afirmam que a Educacdo Financeira na qual se fundamenta a
OCDE e os agentes financeiros privados ndo possibilita — e ndo tem como meta — o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva acerca das questdes financeiras
coletivas. Isso porque orienta as pessoas a organizarem suas finangas para que seja possivel
consumir os produtos oferecidos, isto €, mercantiliza a Educacdo Financeira, limitando a
tematica a discussdes voltadas as financas pessoais em prol do consumo.

Na mesma dire¢do, Mazzi e Baroni (2021, p. 40) defendem que a concepcdo e as
atividades promovidas pela OCDE e pela ENEF possuem uma visdo mercadolégica de
Educagdo Financeira, sugerindo “um papel passivo do cidadao, a quem cabe apenas consumir
os produtos financeiros, e da melhor forma possivel”. Os autores apontam ainda que essa
defini¢do propde aos individuos “uma melhora da compreensdo dos conceitos e produtos
financeiros” (MAZZI; BARONI, 2021, p. 41), podendo supor, entdo, que o que deve ser feito
é ensinar as pessoas a consumirem, sem que haja um olhar para problemas gerais da sociedade,
como a desigualdade social, o desemprego, a fome, dentre tantas outras questdes que afetam o
sujeito.

Para Saraiva (2017, p. 169), as estratégias de Educacdo Financeira apontadas pela
OCDE “estao voltadas para governar ac¢des individuais, visando produzir sujeitos capazes de

uma boa adaptagdo ao capitalismo financeiro”, isto €, visando a produzir sujeitos que aceitam
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tudo que lhes é imposto sem questionar. Essas visdes parecem privilegiar o ensino para 0
consumo, além de fortalecer o sistema capitalista (MAZZI; BARONI, 2021).

Corroborando a perspectiva desses autores, na pesquisa aqui proposta, questionamos
essa visdo promovida pela OCDE e, consequentemente, pela ENEF. Entendemos que a
Educacdo Financeira deve ser abordada de modo a promover reflexfes e senso critico,
expandindo o campo de conhecimento financeiro e indo além do individualismo. Desse modo,
consideramos o conceito de Educacdo Financeira Escolar (EFE) proposto por Silva e Powell

(2013, p. 12), que assumem a EFE como:

[...] um conjunto de informagdes através do qual os estudantes s&o introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal familiar e da sociedade em que vivem.

Os autores destacam ainda a importancia de que, ao se tratar de EFE, haja o
envolvimento de temas atuais relacionados ao dinheiro e, desta forma, o ensino devera
acompanhar as mudancas que ocorrem no cenario social atual e as propostas implantadas nas
escolas deverdo estar em constante transformacéo (SILVA; POWELL, 2013).

A partir de tal compreensdo, entendemos que o intuito da EFE é oportunizar aos
estudantes o entendimento do universo do dinheiro, possibilitando, além da compreensao e do
desenvolvimento de habilidades com financas e economia, o desenvolvimento também da
criticidade. Defendemos uma Educacdo Financeira que va além das questdes mercadoldgicas e
que forme os estudantes como sujeitos participantes de uma sociedade. Nessa linha, Pessoa,
Junior e Kistemann (2018, p. 4) afirmam que, no ambiente escolar, a acdo dos educadores

referente a Educacdo Financeira:

[...] deve ser marcada pela mediacao dos contetidos e das informac@es relevantes para
a promocdo de Literacia Financeira, embasada em pressupostos de cidadania e ética.
Ndo adianta termos um individuo-consumidor habilitado e educado financeiramente,
mas com um perfil de consumidor sem ética ou sem uma pratica ecoldgica sustentavel
que esteja em sintonia com o equilibrio do planeta.

Em acréscimo ao que 0s autores mencionam, entendemos que ser ético ao consumir
produtos ndo basta, é necessario que o individuo tenha um envolvimento social. Nesta
perspectiva, 0 que se busca € uma Literacia Financeira, visando a construcdo da cidadania de
forma critica, ampla, ética e alinhada com a sustentabilidade do planeta (PESSOA; JUNIOR;
KISTEMANN, 2018).
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A Literacia Financeira pode ser desenvolvida em contextos interdisciplinares por meio
de temas que “[..] respeitem a diversidade cultural e social dos individuos-consumidores
envolvidos (professores, estudantes, agentes escolares, pais e responsaveis e a comunidade
escolar e extraescolar que se encontra em torno da escola)” (PESSOA; JUNIOR;
KISTEMANN, 2018, p. 9). Significa dizer que contextos interdisciplinares podem promover o
desenvolvimento da Literacia Financeira por intermédio de temas que considerem a diversidade
cultural e social dos individuos.

A Educacdo Financeira Escolar deve ser abordada de forma que o estudante possa
refletir, discutir e analisar diferentes perspectivas, expandindo seu campo de conhecimento
financeiro, ou seja, a Educacao Financeira deve ir além da discussdo no campo matematico
(MELO; PESSOA, 2019).

Para Melo e Pessoa (2019), uma opcao favoravel ao trabalho com a EF na escola é a
Educacdo Matemadtica Critica (EMC). Essa perspectiva se preocupa em debater a Matematica
a partir de um ponto de vista social, politico, econémico, entre outros aspectos da realidade
social, objetivando a utilizacdo da Matematica como ferramenta de investigacdo e de estimulo
a autonomia intelectual do estudante (SKOVSMOSE, 2000).

Baroni (2021, p. 21) destaca que, em um trabalho com a EF na escola, “[...] a percepg¢ao
estrutural da sociedade em que vivem deve ser priorizada na acdo educativa, assim como o
desenvolvimento de uma consciéncia critica do seu papel no meio em que vivem e interagem”.
Isso porque, para a autora, educar financeiramente ndo pode estar apenas associado a como 0s
calculos séo realizados ou como funciona tecnicamente o mercado financeiro, é necessario estar
alinhado ao proposito de contribuir com o desenvolvimento das pessoas e da sociedade, de
modo que elas sejam o bem mais precioso, ndo o acimulo do capital.

Nesta perspectiva de ensino da Educacdo Financeira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), implementada nos anos de 2017 e 2018, aborda a tematica em seu
documento quase que de forma exclusiva® no componente curricular de Matematica,
ressaltando um protagonismo para a Matematica. Nessa mesma direcdo, Baroni (2021)
menciona que os documentos atuais vigentes referentes a Educacdo Basica do Brasil tém
atribuido o ato de educar financeiramente & educacgdo escolar e, em especial, ao professor de
Matematica, destacando-o como alguém que tem condicdes de trabalhar discussdes referentes

ao tema. A autora alerta ainda para a importancia de os profissionais que atuam com 0 ensino

8 A tematica é mencionada uma Unica vez nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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da Matemética debaterem e se posicionarem a respeito dessa tarefa e do papel desse campo no
contexto da Educacdo Financeira (BARONI, 2021).

Corroborando a autora, Assis et al. (2021, p. 12) ressaltam a “[...] importancia de que
o0s cursos de formacéo inicial e continuada, seja no &mbito da Matematica ou de outras areas,
insiram a EF na sua grade curricular [...]”. Compartilhando da opinido dos pesquisadores,
destacamos a necessidade de a Educacdo Financeira estar presente tanto na formacéo inicial
guanto na continuada dos professores, promovendo um ensino que esteja de fato preocupado
com os individuos.

Considerando que a compreensao que buscamos esta pautada no contexto da Educacéao
Matematica, entendemos que a Educacéo Financeira no ambiente escolar vai além de explorar
conteddos matematicos ou mesmo de uma educacao para 0 consumo, que ndo considere uma
formacdo critica. Desta forma, defendemos uma Educacéo Financeira que promova reflexdes e
senso critico, contribuindo com o desenvolvimento das pessoas e das sociedades, elementos

necessarios na formacéo do cidadao.

1.3 0 OBJETIVO DA PESQUISA

O objetivo desse trabalho é compreender como se mostra a Educacdo Financeira, através
da perspectiva de professores® de Matematica que atuam na Educacdo Béasica, em relagdo a
tematica. Para orientar nosso olhar investigativo, elaboramos a seguinte interrogacao: O que se
mostra de Educacdo Financeira na perspectiva de professores de Matematica da Educacéo
Bésica?

Visando a cumprir o objetivo geral descrito, elencamos quatro objetivos especificos, a

saber:

Conhecer a formacao/carreira dos professores, principalmente no que diz

respeito a Educacédo Financeira;

e Discutir como os professores compreendem a Educacgédo Financeira na Educacao
Basica;

e Compreender como se d& o ensino no que se refere a Educacdo Financeira;

e Identificar quais sdo 0s materiais utilizados pelos docentes.

® Destacamos que sdo professores-pesquisadores que ja publicaram sobre Educacdo Financeira. Na se¢do trés desta
dissertacdo, explicamos com detalhes a trajetoria para chegar a esses docentes e seus respectivos perfis.
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1.4 ESTRUTURA DO TEXTO

Explicitadas as ideias iniciais que sustentam essa pesquisa, apresentamos a estrutura da
dissertacdo, organizada em 6 secdes. Na secdo 1 - Introducéo - expomos as inquietacdes que
motivaram o desenvolvimento dessa pesquisa. Em seguida, apresentamos as primeiras
reflex6es com relacdo a Educacdo Financeira, bem como os objetivos do estudo e a estrutura
da dissertacéo.

Na secdo 2, intitulada Compreendendo a Educacdo Financeira em seu
desenvolvimento, buscamos compreender a tematica por meio da sua constitui¢do ao longo da
historia, interpretando, por conseguinte, aspectos da nossa interrogacdo. Para isso, debrucamo-
nos em seu percurso de desenvolvimento tanto no cenario internacional quanto nacional. Na
sequéncia, discutimos a problematica no contexto da Educacdo Matematica, abarcando as
questdes referentes a formacéo de professores.

No tocante a secdo 3 - Procedimentos metodoldgicos -, evidenciamos a postura
metodoldgica assumida ao longo desta pesquisa, indicando a forma como a trilhamos. Para
tanto, intentamos esclarecer o que entendemos por pesquisar qualitativamente e pesquisa
qualitativa na abordagem fenomenoldgica, especialmente como forma de andlise de dados.
Explicitamos ainda os procedimentos de constituicdo dos dados para analise e retratamos como
esse processo se deu ao longo do estudo.

Ja na secdo 4 - Analise de dados -, apresentamos, inicialmente, a analise ldeogréafica
dos dados a partir de trechos das transcri¢cGes das entrevistas, a luz da nossa interrogacao, com
vistas a compreender o fendmeno interrogado. Apds o movimento de interpretacdo desses
trechos, tracamos ideias nucleares que nos permitiram, por meio da analise Nomotética,
constituir regides de generalidades e, com isso, categorias de convergéncia, sendo elas:
Material didatico, Formacdo em Educacdo Financeira e Aspectos do ensino da Educacéo
Financeira.

Na se¢do 5 - Discussdo das Categorias -, trazemos as interpretacfes das categorias
abertas, advindas do movimento de reducdo realizado nas duas etapas de anélise, dialogando,
para tanto, com outros autores e com textos pertinentes, apresentando o que compreendemos
em nosso fenémeno.

Na ultima secdo - Consideracdes finais -, articulamos o que se mostra significativo na
fala dos professores sobre a interrogacao de pesquisa, expondo apontamentos acerca do que foi

compreendido.
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2 COMPREENDENDO A EDUCACAO FINANCEIRA EM SEU
DESENVOLVIMENTO

Profissionais de diversas areas vém contribuindo para o crescimento das discussdes
sobre Educagdo Financeira no meio educacional. Segundo Baroni (2021, p. 17), “a tematica
tém sido alvo de debates nos ultimos anos, ganhado novos horizontes, de acordo com diferentes
olhares”. No entanto, essa ainda ¢ uma discussdao nova em termos de construcao e de expansao,
a qual se iniciou de forma mais abrangente em 2003.

Nesta secdo, apresentamos um histdrico sobre esse processo de desenvolvimento da
Educacdo Financeira, que se deu a partir de um projeto de &mbito mundial, acarretando no
esforco em prol de discussdes da temaética e na implementacao de politicas publicas, tanto no
ambito internacional quanto no nacional. Na sequéncia, deslocamos o discurso da Educacéo
Financeira para a area da Educacdo Matematica, trazendo novas compreensoes e reflexdes
pertinentes a esse campo. Por fim, discutimos sobre a Educagdo Financeira na formagéo do

professor de Matematica.

2.1 CENARIO INTERNACIONAL

De acordo com Baumann (2021), para que a economia europeia pudesse voltar a
participar do comércio internacional ap6s a Segunda Guerra Mundial, houve a necessidade de
sua reconstrucdo. Com isso, foi fundada, em 1948, a Organizacdo Europeia de Cooperacdo
Econdmica (doravante OECE), que visava a um fortalecimento das relagcdes econdmicas entre
0s paises europeus. Apds a missdo de reconstrucdo do continente, concretizada em 1960, foi
assinada em Paris a Convencdo para a transformacdo da OECE na Organizacdo para a
Cooperacado e Desenvolvimento Econdmico (doravante OCDE).

A constituigdo da OCDE “[...] tem como antecedente fundamental os esforcos
multilaterais de administragio do Plano Marshall® [...]” (GODINHO, 2018, p. 23). Tal plano
foi estabelecido como resposta as dificuldades apresentadas na reconstrucdo inicial do

continente, elevando, por um lado, a escala da ajuda financeira estadunidense e exigindo, por

100 Plano Marshall, conhecido como Programa de Recuperagdo Europeia, foi o principal plano dos Estados
Unidos para a reconstrucdo dos paises aliados da Europa nos anos seguintes a Segunda Guerra Mundial, tendo
sido implementado por meio de assisténcia técnica e financeira. A ajuda foi dividida entre os paises beneficiarios
em uma base per capita, na qual quantidades maiores de recursos foram dadas as grandes poténcias industriais,
pois a principal ideia era de que seu renascimento seria essencial para o desenvolvimento geral da Europa
(GODINHO, 2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Per_capita
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outro, 0 comprometimento dos paises europeus na criacdo da instancia multilateral para a
implementacdo da reconstrucgéo.

De acordo com o autor, em julho de 1947, foi realizada em Paris a Conferéncia sobre a
Cooperacdo Econémica Europeia, resultando na formacdo do Comité para a Cooperacdo
Econdmica (doravante CCEE), que tinha como objetivo projetar o programa de recuperacéo
econdmica. Com o apoio estadunidense as propostas apresentadas, 0 CCEE passou a avaliar a
possibilidade de “estabelecimento de organizagdo permanente, devotada ao gerenciamento do
Plano Marshall e centrada em objetivos de promoc¢do do livre comércio, crescimento da
producdo, pleno emprego e estabilidade financeira” (GODINHO, 2018, p. 24).

Com isso, em abril de 1948, a OECE foi estabelecida na Convencao, sendo composta
por 16 paisest!, acompanhados pelo EUA e pelo Canada, inicialmente como observadores e,
posteriormente, como membros associados. O desenvolvimento da OECE se constituiu de
acdes como, por exemplo, 0 apoio ao estabelecimento da Unido Europeia de Pagamentos (UEP)
e do Cddigo de Liberalizacdo do Comeércio, contribuindo para a recuperagdo do comércio
europeu e do crescimento regional (GODINHO, 2018).

Ainda segundo o referido autor, com a recuperagdo do comércio regional, a necessidade
de importacGes dos EUA e o acumulo de reservas em dolares norte-americanos diminuiu,
beneficiando a posicdo financeira dos paises europeus (GODINHO, 2018). Porém, em
decorréncia de fatores como a intensificacio das tensdes associadas a Guerra Frial?, a
necessidade de ampliar a cooperacdo transatlantica para além dos dominios alcancados pela
OECE e o desacordo entre Franca e Reino Unido determinaram a transicdo da OECE para a
OCDE. Os franceses, apoiados pelos EUA, opuseram-se ao proposito britanico de constituicao
de &rea de livre comércio no ambito da OECE, danificando a efetividade e inviabilizando as
reunides de seu Conselho a partir de dezembro de 1958.

Apds esses acontecimentos, a reunido de cupula realizada em dezembro de 1959 em
Paris, com participacdo dos EUA, do Reino Unido, da Franga e da Alemanha Ocidental, abriu
perspectivas para uma nova parceria transatlantica. Em maio do ano seguinte, ocorreu a
Conferéncia sobre a Reconstituicdo da OECE, na qual a participagdo dos EUA e do Canada

como membros plenos foi confirmada e o novo modelo de organizagdo definido, com

11 Austria, Bélgica, Dinamarca, Franca, Grécia, Islandia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Paises Baixos, Noruega,
Portugal, Suécia, Suica, Turquia e Reino Unido.

12 A Guerra Fria foi um conflito politico-ideoldgico entre a Unido Soviética e os Estados Unidos e seus respectivos
aliados, o Bloco Oriental e o Bloco Ocidental, apds a Segunda Guerra Mundial (GUEDES, 2020).
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nomenclatura direcionada ao objetivo de desenvolvimento econémico, dando inicio a discussao

sobre 0 modelo de Convencdo (GODINHO, 2018). A nova Organizacdo foi estabelecida com:

[...] objetivos mais amplos e a partir de vocacdo universal, direcionada a consulta e
coordenacdo entre os paises-membros e lastreada na consolidacdo do modelo
econdmico dos paises desenvolvidos no pds-Segunda Guerra. Em vigor a partir de
setembro de 1961, o Convénio da OCDE (artigo 1) estipulou o objetivo geral de
promocdo de politicas para “alcangar o maior crescimento econdmico e emprego
sustentaveis [...] nos paises-membros” e “contribuir a expansdo econdémica sélida de
paises-membros ¢ ndo membros” (GODINHO, 2018, p. 27).

Significa dizer que essa nova Organizacdo estabelece um contraponto em relagdo a
OECE (que tinha como intuito solucionar os desafios internos dos paises europeus) ao se
preocupar para além do continente, promovendo politicas com vistas a obter maior crescimento
econdmico e emprego sustentaveis nos paises-membros. Além disso, tinha a intencdo de
contribuir com a expansdo econdmica solida de paises-membros e ndo membros.

Entretanto, durante a década de 1960, o desenvolvimento da OCDE se mostrou uma
continuidade e uma reorganizacéao do trabalho desenvolvido pela OECE na década anterior. A
década de 1970, por sua vez, foi marcada por mudangas mais significativas da Organizacdo®?,
como o estabelecimento da Diretoria de Meio Ambiente, com instrumentos ambientais em &reas
com poluicdo e uso da agua, reciclagem e poluicao transfronteirica (GODINHO, 2018).

Os cenarios de inflacdo e de desaceleracdo econdmica apds a segunda crise do petroleo
na década de 1980 foram desafios enfrentados pela Organizacéo, que buscou se renovar com o
foro'* de Coordenagao Internacional. A discussio de questdes, como a ampliagdo de seu quadro
de membros e o estabelecimento de relagdes externas com outros paises, fez-se necessaria na
década de 1990, em decorréncia da “queda dos regimes socialistas na Unido Soviética e no leste
europeu, a emergéncia de grandes economias em desenvolvimento e maior atencdo a
determinados topicos das politicas publicas” (GODINHO, 2018, p. 33).

Neste contexto de constituicdo e de desenvolvimento da Organizacdo, é importante
ressaltar que as atividades da OCDE séo estabelecidas com base em camadas e em etapas

diferenciadas, contemplando:

(i) o levantamento de estatisticas e elaboragdo de estudos e andlises pelo secretariado;
(ii) discussdo sobre politicas publicas e intercAmbio de experiéncias nacionais; (iii)

13 Evidenciamos que, no decorrer do texto, referimo-nos 8 OCDE também como Organizagéo.

14 “Promoveu, nesse contexto, a implementagdo de Estratégia Macroecondmica de Médio Prazo entre seus
membros, com resposta a ‘estagflacdo’ centrada em contragdo monetaria, reducdo gradual de desequilibrios fiscais
e ajustes estruturais, com reformas microecondmicas e desregulamentagdo (GODINHO, 2018, p. 23)”.



23

negociacdo eventual de instrumentos; e (iv) avaliagdo de politicas publicas e
compromissos nacionais, no marco de revisdes por pares” (GODINHO, 2018, p. 38).
Nesta perspectiva de desenvolvimento da Organizacdo, no ano de 2003, foi incluida
como pauta de suas discussdes a tematica de Educacdo Financeira, influenciada pelo interesse
de seus paises membros®® (OCDE, 2005b).
O relatorio Better policies for better lives®, produzido pela OCDE em 2019%, afirma
que “[...] as implicacdes em longo prazo de baixos niveis de alfabetizagdo financeira entre a
maioria da populagdo estdo levando os governos a agir” (OCDE, 2019, p. 1), ou seja, os
governos dos paises analisados nesse estudo demonstravam preocupagao com o crescimento
econémico de suas na¢oes, vendo como possivel solucao a implementacéo de politicas publicas,
isto é, o desenvolvimento de estratégias de Educacdo Financeira que atendessem as
necessidades de alfabetizacao financeira dos individuos. Essa inclusdo culminou na aprovacdo
(pelo biénio 2003-2004) da proposta intitulada Financial Education Project8, desenvolvida
pelos seguintes Comités: Committee on Financial Markets and the Insurance Committee!®
(OCDE, 2005a).
E importante destacar que organizacdes influentes no universo financeiro, como o
Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional (FMI), também ja elaboraram e
desenvolveram propostas para educar financeiramente a populacdo de diversos paises. De
acordo com Silva e Powell (2014), a participacdo dessas instituicbes se deu tanto com as
recomendacdes, em seus relatorios técnicos, concernentes as estratégias para tornarem o
mercado mundial “mais saudavel”, quanto com o apoio financeiro para o estudo do impacto de
programas de Educacdo Financeira em diferentes paises. No entanto, foi a OCDE quem
proporcionou uma maior abrangéncia do estudo, pois, a época, os 34 paises membros®
demostravam interesse em educar financeiramente seus cidaddos e passaram a ser orientados

pelas diretrizes elaboradas pela Organizagdo (OCDE, 2005a).

15 Atualmente, os paises membros sdo: Alemanha, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, Coldmbia, Coreia,
Costa Rica, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estados Unidos, Estonia, Finlandia, Franca, Grécia,
Hungria, Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japdo, Letbnia, Lituania, Luxemburgo, México, Noruega, Nova Zelandia,
Paises Baixos, Polénia, Portugal, Reino Unido, Repulblica Checa, Suécia, Suica e Turquia. Além disso, seis paises
sdo candidatos a aderir ao grupo, sendo eles: Argentina, Brasil, Bulgaria, Croacia, Peru e Roménia.

16 Em portugués: Politicas melhores para uma vida melhor.

7 Em 2019, foram apresentados os dados dessa movimentacédo para a alfabetizacio financeira que comegou em
2003.

18 Em portugués: Projeto de Educacdo Financeira.

19 Em portugués: Comissdo de Mercados Financeiros e de Seguros e a Comissdo de PensGes Privadas.

20 Vale destacar que alguns paises ndo membros foram convidados a participar do projeto, como, por exemplo, 0
Brasil, que, posteriormente, foi influenciado pela proposta desta organizagdo ao constituir a estratégia de Educacao
Financeira vigente do pais.
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Dois anos apds a aprovacao pelo biénio, em 2005, foi publicada a pesquisa, registrada
em um relatério denominado Improving Financial Literacy: Analysis of Issues and Policies?.
Esse foi o primeiro grande estudo internacional sobre a tematica, implementado em duas fases.
A primeira delas tinha como foco a populagdo em geral e seu objetivo era identificar e analisar
0s programas referentes ao tema oferecidos pelos paises membros da OCDE (OCDE, 2005a).
Segundo a Organizacédo, buscava-se descrever e avaliar sua eficicia para que, por meio dos
resultados, fosse possivel fornecer informacdes e sugestdes de acbes a fim de promover a
conscientizacdo e uma melhoria na Educacdo Financeira dos cidaddos (OCDE, 2005a). Ja a
segunda fase da pesquisa culminou na andlise dos programas de Educacdo Financeira nas
escolas e nas universidades, como serd apresentado na proxima se¢&o.

Silva e Powell (2013) tratam a respeito da questdo, destacando os trés pontos
importantes identificados por esse estudo:

e O primeiro foi um aumento no nimero de trabalhadores que, para financiar suas
aposentadorias, teriam que utilizar suas pensdes e economias pessoais.

e O segundo foi a constatacdo de um alto endividamento, principalmente
relacionado aos consumidores mais jovens, em decorréncia, por exemplo, da
maneira pela qual estavam fazendo uso do cartdo de crédito e da telefonia mével.

e O terceiro e ultimo ponto evidenciou que uma grande parte dos consumidores
ndo participava do sistema financeiro, 0 que aponta para uma Situagao
contraditéria, pois, por um lado, havia um crescimento no nimero de operacdes
financeiras realizadas de forma eletrénica, sugerindo a necessidade de que as
pessoas tivessem uma conta bancaria, e, por outro, foi constatada essa nao

participacdo dos consumidores.

De forma geral, no relatério (OCDE, 2005a), foram mostrados problemas que
precisavam ser enfrentados pelos governos dos paises membros da OCDE, bem como fatores
que intensificavam a importancia da Educacao Financeira para os cidad&os, 0s quais, em suma,

seriam;

[...] a complexidade e a variedade de produtos financeiros disponiveis para 0s
consumidores e uma gama de opcdes relativas a, por exemplo, taxas de juros, prazos
e honorarios; 0 aumento da expectativa de vida das pessoas e 0s baixos niveis de
conhecimento financeiro dos consumidores (SILVA; POWELL, 2013, p. 2).

2L Em portugués: Melhoria de Literacia Financeira: Anélises de Questdes e Politicas.
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Além desses fatores, foi apontado que os programas de Educacao Financeira oferecidos
pelos paises membros da Organizacao tinham uma variedade de temas direcionados ao publico
em geral, porém alguns visavam, de forma mais especifica, os investidores, consumidores,
pessoas que ndo participavam do sistema financeiro e os endividados (SILVA; POWELL,
2013). De acordo com Silva e Powell (2014), ofereciam ferramentas bésicas para jovens adultos
manterem seus orgamentos e economias sob controle ao comegarem na vida profissional,
propunham uma disciplina para as familias pouparem, bem como habilidades para fazerem bons
investimentos, como, por exemplo, a indicacdo de estudo, todos eles ressaltados como possiveis
beneficios que a Educacdo Financeira poderia proporcionar a sociedade.

Os autores destacam ainda que esses beneficios, ao educarem financeiramente as
pessoas sugeridas no estudo, ndo visavam apenas 0s cidaddos comuns, mas também as
economias dos paises que receberiam um impacto significativo com essa educacao, apesar de
tal informagdo ndo estar explicita no relatério (SILVA; POWELL, 2014). Diante disso,
entendemos que 0s pontos identificados pela pesquisa promovem uma visdo especifica de
Educacdo Financeira: padronizada, com acBes visando somente ao equilibrio do sistema
financeiro, desconsiderando questdes sociais e culturais que atravessam os individuos.

Como consequéncia do relatério, no mesmo ano, a Organizagdo publicou o documento
Recommendation on Principles and Good Practices for Financial Education and Awareness??,
apresentando um conjunto de recomendagdes® aos governos dos paises membros, com 0
propdsito de promover o desenvolvimento de a¢des pertinentes a Educacédo Financeira (OCDE,
2005b).

Neste documento, foi dada ainda uma definicdo de Educacdo Financeira que,
posteriormente, forneceu a base para a construcao das estratégias nacionais de diversos paises,
como, por exemplo, o Brasil e a Espanha. Recordamos aqui essa definicdo (ja citada na

introducdo do presente estudo), que entende a Educacdo Financeira como sendo:

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram a sua
compreensdo sobre os conceitos e produtos financeiros e, através da informacéo,
instrucdo e/ou aconselhamento, objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianca
para tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar a
sua protecao e o seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005b, p. 26).

22 Em portugués: Recomendagcdes sobre os principios e boas praticas para a Educacdo Financeira e consciéncia.
2 As recomendaces disponibilizadas pela OCDE neste documento podem ser consultadas em:
https://www.oecd.org/finance/financial-education/35108560.pdf. Acesso em: 15 mai. 2023.
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Logo, a OCDE indica uma preocupacdo com 0s consumidores em relacdo a sua
compreensdo sobre os conceitos e 0s produtos financeiros. 1sso porque, por meio desse
conhecimento, eles podem desenvolver habilidades e confianca para fazerem escolhas
informadas e, consequentemente, cuidarem do proprio bem-estar financeiro.

Dando continuidade aos aspectos apresentados pelo documento, além dos fatores
mundiais e da importancia de a Educagdo Financeira ser abordada e discutida por todos os
setores da sociedade, recomenda-se o desenvolvimento da tematica desde a Educacao Bésica e
propdem-se sugestdes de formacdes para os educadores. Nesta perspectiva de promogédo da
Educacdo Financeira, é evidenciada pela Organizacdo a importancia do desenvolvimento de
uma estratégia nacional, favorecendo a constituicdo de diretrizes concretas e o desenvolvimento
eficaz da temética (OCDE, 2005b).

Para acompanhar essas iniciativas de Educacdo Financeira nos diferentes paises, foi
criada, em 2008, pela OCDE, a International Network of Financial Education®* (INFE?®),
considerada o principal veiculo para discussdes, constituindo-se como uma plataforma que
permite o compartilhamento de conhecimentos e experiéncias de Educacdo Financeira a nivel
mundial, possibilitando, além da avaliacdo da realidade de cada pais, o subsidio do desenho de
politicas publicas no &mbito da Educacdo Financeira (VIEIRA; PESSOA, 2020).

Um aspecto significativo referente a rede INFE foi a adocdo de duas definicBes de
Literacia Financeira em seus programas e metodologias de avaliacdo, sendo que uma é

direcionada a populacédo adulta e a outra a jovens. As defini¢fes adotadas sdo respectivamente:

. Literacia financeira € uma combinacdo de consciéncia, conhecimento,
habilidade, atitude e comportamento necessario para tomar consistentes decisdes
financeiras e alcangar almejado bem-estar financeiro individual (EIOPA% apud
SILVA; POWELL, 2014, p. 9).

. Literacia financeira é o conhecimento e compreensdo de conceitos e riscos
financeiros, e habilidade, motivacdo e confianca em aplicar tal conhecimento e
entendimento tomando decisfes efetivas em varios contextos financeiros a fim de
melhorar o bem-estar financeiro do individuo e da sociedade, e permitindo a
participacdo na vida econdmica (OECD? apud SILVA; POWELL, 2014, p. 9).

24 Em portugués: Rede Internacional de Educagdo Financeira.

A pagina pode ser acessada em: https://www.oecd.org/financial/education/oecd-international-network-on-
financial-education.htm. Acesso em: 05 abr. 2023.

2 EIOPA. Report financial literacy and education initiatives by competente authorities. 2011. Disponivel em
https://eiopa.europa.eu/Publications/Report on_Financial Literacy and_edication EIOPA-cc-fi-11-018.pdf.
Acesso em: mar. 2012.

27 OECD. PISA 2012. Financial Literacy Assessment Framework. Paris: OECD, 2012. Disponivel em:
www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46962580.pdf. Acesso em: jun. 2012.
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A partir da primeira definicdo, a OCDE/INEF desenvolveu um teste piloto com a
populacdo adulta, por meio de um questionario com o intuito de medir a Literacia Financeira
dessas pessoas. O foco desta verificacdo se deu por trés componentes, sendo eles: niveis de
conhecimento financeiro, comportamento financeiro e atitudes relacionadas com varios
aspectos da Literacia Financeira. 1sso porque, segundo a proposta de avaliacdo, uma pessoa
alfabetizada financeiramente deveria ter conhecimento béasico de conceitos financeiros
fundamentais, além de que seus comportamentos, atitudes e escolhas tém impacto significativo
sobre o préprio bem-estar financeiro (SILVA; POWELL, 2014).

Com relacdo a segunda definicao, o publico visado pela avaliagdo dessa Literacia foram
os estudantes, sendo que seu foco estava em verificar a capacidade deles de usar seus
conhecimentos e suas habilidades, enfrentando desafios de uma vida real para além da
dominacdo do conteddo curricular especifico. Os autores expdem que essa definicao foi criada
por um grupo de peritos que desenvolveram a avaliagdo para o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos - PISA% 2012 (SILVA; POWELL, 2014).

Esclarece-se que, para a OCDE (2012, p. 14), “a literacia financeira esta preocupada
com a forma como o individuo entende, gerencia e planeja as questdes financeiras pessoais e
de sua familia”, isto €, para a Organizagdo, a literacia financeira esta ligada diretamente as
questdes financeiras pessoais da populacdo. Com isso, destacamos a importancia de, por meio
dessas definicbes, compreender as perspectivas das organizagdes para o desenvolvimento da
Educacao Financeira, pois sao esses 0s conceitos que orientam os projetos desenvolvidos pelos
paises participantes, em particular, o Brasil, buscando a construcdo de uma Educacédo
Financeira para além dos aspectos econdmicos, com apontamentos que proporcionem uma

abordagem reflexiva e critica de temas que extrapolem o individual.
2.2 CENARIO NACIONAL
Vieira e Pessoa (2020) afirmam que as discussdes sobre Educacgédo Financeira no Brasil

ndo sdo de hoje e que alguns periodos contribuiram para a formalizagdo da temética. As autoras

apresentam que, até meados dos anos 1990, o pais era marcado pela desestabilizacdo da moeda

28«0 PISA é um dispositivo baseado sobre o conhecimento e gerador de conhecimento, que combina componentes
sociais e técnicos, ele (O PISA) participa do estabelecimento de regras pela coordenacdo e o controlo da acéo
publica em educagdo” (VILANNI; OLIVEIRA, 2018, n. p). Trata-se de uma avaliacdo internacional de
aprendizagem e de desempenho realizada a cada trés anos com estudantes entre 15 e 16 anos, avalia¢do esta
coordenada pela OCDE.
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nacional, com altos indices de inflagio e pouco acesso a informacdo, restringindo o0s
conhecimentos financeiros as pessoas que possuissem algum tipo de capital.

A preocupacdo naquele periodo estava pautada em dicas de investimentos para
preservar ou para multiplicar recursos, realizadas por especialistas em produtos de mercado
financeiro. Com isso, ndo havia a pretenséo de ensinar a planejar, além de que os altos indices
de inflacéo, associados a baixa bancarizagdo, desenhavam um cenério no qual o planejamento
era praticamente impossivel (VIEIRA; PESSOA, 2020).

Outro periodo ressaltado pelas autoras como um marco nessa trajetéria da Educacéo
Financeira foi a implementacdo do Plano Real, ocorrida em 1994, a qual possibilitou a
estabilizacdo da economia e a diminuicdo da inflagdo. Naquele contexto, com o equilibrio dos
precos, houve uma melhora nas condi¢des econdmicas, no mercado de trabalho e na expanséao
do crédito (LAMEIRA, 2004).

O controle da inflagdo, 0 maior nimero de pessoas com acesso ao sistema bancario nos
anos 2000 e o acesso ao crédito promovido por politicas sociais e econdmicas proporcionaram
aos brasileiros facilidade na aquisi¢do de novos produtos e servi¢os. Nessas circunstancias, foi
se criando um ambiente favoravel ao crescimento do consumo do cidaddo médio (TEIXEIRA;
KISTEMANN, 2017).

Com tal crescimento, ensejou-se uma “preocupagdo”, no sentido de orientar a populagdo
sobre o0s “prejuizos do consumo excessivo e sobre importancia de um planejamento doméstico
e familiar para evitar dividas e desperdicios, preparando-se para um futuro financeiro saudavel
e equilibrado” (VIEIRA; PESSOA, 2020, p. 663). As condi¢des desse periodo comegavam a
permitir que o planejamento financeiro, para a classe média brasileira, fosse um objetivo
possivel. Comegaram a surgir obras literarias?® que atendiam a essa demanda, entretanto, ainda
com um intuito de dar informag6es sobre como chegar a prosperidade e ao enriquecimento.

A disponibilidade dessas obras no comego dos anos 2000 ndo foi suficiente “para
reeducar o comportamento financeiro e evitar a crise econdmica que assolou 0 nosso pais,
causando uma série de inadimpléncias no mercado de crédito” (VIEIRA; PESSOA, 2020, p.
663-664), resultado que ndo causa surpresa, pois o foco nédo estava, de fato, em ajudar a

populagéo.

29 Algumas dessas obras foram apresentadas por Vieira e Pessoa (2020), como, por exemplo, Pai rico pai pobre,
de Robert T. Kiyosaki (1997); Independéncia Financeira, de Robert T. Kiyosaki e Sharon L. Lechter (2001);
Investimentos — Como Administrar Melhor seu Dinheiro, de Mauro Halfeld (2001); Seu futuro financeiro, de Louis
Frankenberg (2000).
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Para as autoras, em meio a esse cenério e com as influéncias adquiridas por meio das
participagbes em comités criados pela OCDE, nos quais havia discussdes referentes a
importancia da Educacdo Financeira, o Brasil desenvolveu uma Politica de Estado: a Estratégia
Nacional de Educacéo Financeira - ENEF.

Corroborando essas autoras, Baroni (2021) aponta que, a partir de 2007, houve uma
intensificacdo nas acles voltadas a temaética, por influéncia dos movimentos da OCDE,
destacando acdes que antecederam a constituicdo dessa Politica Pablica, como, por exemplo, a
criacdo do COREMEC, pelo Governo Federal, e a criagdo do Grupo de Trabalho (GT),
composto por representantes do governo, da iniciativa privada e da sociedade civil, cujo intuito
era justamente desenvolver o Projeto Nacional de Educagéo Financeira.

Martins (2013) ressalta a participacdo do GT no 3° Encontro da INFE, em Paris,
promovido por iniciativa da OCDE em dezembro de 2009, no qual foi decidido que a sede da
Conferéncia Internacional de Educacdo Financeira seria 0 Rio de Janeiro para que o dialogo
sobre o tema na America Latina fosse ampliado.

Em meados de 2009, “[...] esse GT apresentou uma proposta de trabalho que veio a se
tornar, mais tarde, o Plano Diretor da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), do
governo brasileiro” (BARONI, 2021, p. 68). Tal plano tinha como objetivo consolidar a ENEF
e as acOes previstas no Decreto n® 7.397/2010 (BRASIL, 2010), aprovado pela Deliberagéo n°
2/2011 do Comité Nacional de Educacgéo Financeira (CONEF), oficialmente publicado em 23
de dezembro de 2010 pelo governo.

Em linhas gerais, a ENEF é uma Politica de Estado de carater permanente que objetiva
promover um ecossistema de Educacao Financeira e previdenciaria, com vistas a “contribuir
para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia da solidez do sistema financeiro nacional e
tomada de decisdes mais autobnomas e conscientes por parte da sociedade brasileira” (BRASIL,
2018, p. 3). Com relacdo ao CONEF, ele foi estabelecido pela ENEF como seu Comité de
governanca, formado por 6rgdos e entidades governamentais, bem como por quatro
organizagdes da sociedade civil®’, sendo responsavel por tracar as diretrizes para agdes e para
projetos disseminadores de Educacéo Financeira no pais, levando em consideracao os objetivos

e metas da instituicdo.

30 Como, por exemplo, o Banco Central do Brasil (BCB), a Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM), a
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (Previc), a Superintendéncia de Seguros Privados
(Susep), o Ministério da Fazenda, o Ministério da Previdéncia Social, o Ministério da Justi¢a, a Associagdo
Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiros e de Capitais (Anbima), a Bolsa de Valores, as Mercadorias e
Futuros (BM&FBovespa).
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Em 16 de maio de 2007, o Brasil foi designado como Parceiro-chave?! da Organizagéo,

gue visa, com esse Compromisso, a:

aumentar o envolvimento das principais economias emergentes no trabalho diario da
Organizacdo, promover o compartilhamento de perspectivas e abordagens politicas
por meio de suas parcerias com érgdos da OCDE , adesdo aos instrumentos juridicos
da OCDE e integracdo nos bancos de dados estatisticos e indicadores de politicas da
Organizacdo (OCDE, 2023).

Nesta perspectiva de parceira, um acordo de cooperacdo entre o Brasil e a OCDE foi
assinado em julho de 2015, institucionalizando a participacdo nacional em diversos foruns
desenvolvidos pela Organizagdo, proporcionando aprofundamento, sistematizacdo e
estreitamento dos lacos entre eles. O movimento mais recente dessa parceria foi feito em 25 de
janeiro de 2022, quando o conselho da OCDE decidiu abrir discussdes de acesso com o Brasil
(OCDE, 2023).

Nos caminhos tragados pela ENEF, evidencia-se, cada vez mais, a influéncia dos ideais
da OCDE em suas préaticas. Isso porque, a cada novo decreto instituido, a atuacdo dos
representantes da Educacdo no CONEF foi sendo reduzida. Em 2019, por exemplo, foi
revogada a instituicdo do Grupo de Apoio Pedagogico (GAP) e, em 2020, o Decreto de 2010
foi revogado na integra, sendo substituido, em 9 de julho desse ano, pelo Decreto n°
10.393/2020%, o qual traz algumas mudangas.

Uma delas foi a substituicdo do CONEF pelo Forum Brasileiro de Educacdo Financeira
(FBEF), que, apesar de ser um 6rgdo similar, estabeleceu modificagdes, como, por exemplo, a
substituicdo de representantes da sociedade civil (lugares anteriormente ocupados pelos
Ministérios da Fazenda e da Previdéncia Social) por representantes das Secretarias que integram
o0 Ministério da Economia. Outrossim, a gratuidade das acGes de Educacdo Financeira,
garantida pelo Decreto de 2010, foi retirada dessa nova versao e o Ministério da Educacao foi
rebaixado a Gltimo 6rgédo responsavel pela direcdo, supervisao e fomento da tematica no pais
(BRASIL, 2020).

Ademais, a retirada de temas como cidadania, consumo consciente e tomada de decisao

da discussdo evidenciam uma Educacgdo Financeira securitaria, previdenciaria e fiscal (MELO

31 para fortalecer a cooperagdo com o Brasil, com a China, india, Indonésia e Africa do Sul, a Organizagéo
desenvolveu um programa de maior engajamento, que os definiu como Parceiros-chave (OCDE, 2023).

32 Antes dessa substituicdo, houve modificacdo no texto dos Decretos n°® 8.584/2015 (BRASIL, 2015) e n°
10.087/2019 (BRASIL, 2019). O novo Decreto pode ser consultado em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=10393&an0=2020&ato=d63MzY65EMZpWTe9
0. Acesso em: 14 abr. 2023.
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et al., 2021), influenciada pela OCDE. Desse modo, ressaltamos o retrocesso causado com a
nova ENEF (BRASIL, 2020) ao permitir que pessoas e empresas mercantilizem a Educacéo
Financeira.

Durante esses 13 anos de desenvolvimento apds sua instituicdo, a ENEF vem elaborando
(de acordo com seus préprios ideais, que sdo questionaveis) acbes que permitem expandir a
Educagdo Financeira no Brasil. As principais estratégias sdo voltadas tanto a Educacédo
Financeira nas escolas quanto ao programa direcionado aos adultos, o qual abrange aposentados
com renda maxima de dois salarios-minimos e mulheres beneficiarias do Bolsa Familia
(BRASIL, 2018).

Tais planos estdo divididos em setoriais (acOes e programas desenvolvidos pelos
membros do FBEF), alinhados as diretrizes propostas pela ENEF, e programas transversais
(acBes da ENEF), que objetivam abordar temas como protecdo, planejamento financeiro,
poupanca, investimento, crédito e defesa do consumidor, ndo sendo de responsabilidade
exclusiva de determinado 6rgdo ou entidade (BRASIL, 2017). A Semana Nacional de Educacéo
Financeira, que objetiva dissemina-la no pais, o Programa Educacdo Financeira nas Escolas,
que propBe leva-la para o ambiente escolar, o Selo ENEF, que visa a reconhecer iniciativas
concernentes a ela, o Projeto Itinerante de Educacdo Financeira, 0 Mapeamento Nacional das
Iniciativas e a Rede de Educacéo Financeira sdo exemplos dessas a¢fes (BRASIL, 2017).

Para Vieira e Pessoa (2020), essas atividades desenvolvidas pela ENEF sdo importantes
para a disseminacdo da tematica no Brasil, ndo sendo, no entanto, suficientes para promové-la
no pais, afirmando ainda que elas precisam ser constantemente problematizadas. Em
consonancia com as autoras, Silva, Kistemann Jr e Vital (2014) asseveram que a proposta de
insercdo de Educacédo Financeira precisa ser ampliada.

Corroborando esses autores, em especial no que toca a Educacdo Financeira no ambito
da Educacéo, entendemos que a implantacdo de polos®® de Educacdo Financeira em apenas
quatro Estados brasileiros®, em se tratando de um pais com 26 Estados, além do Distrito
Federal, o qual conta com aproximadamente 5.568 municipios (IBGE, 2023), expde uma grande
caréncia na disseminacdo e na implementacdo eficaz da temaética. Essa caréncia também é

evidenciada na constituicdo dos dados desta pesquisa, pela falta de formagéo de professores e

33 Por meio dos polos, foram criados cursos de extensdo, de aperfeicoamento e de especializacdo em Educagédo
Financeira para professores.

34 Os Estados sdo: Tocantins (o primeiro a ser implantado, em 2017), Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul,
todos em 2018.
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de material didatico, problemas que serdo apresentados de forma detalhada nas préximas

secoes.

2.3 EDUCACAO FINANCEIRA NA EDUCACAO BASICA

Baroni (2021, p. 79) afirma que a Educacdo Financeira deve se guiar pela busca por
compreender a vida financeira “[...] por meio de uma andlise critica da realidade. Assim,
conhecer os percursos das discussdes sobre Educacdo Financeira mostrou-se importante para
refletir sobre o seu papel na sociedade”. Deste modo, retomando a discussdo acerca dos
caminhos tracados pela Educacdo Financeira em uma perspectiva educacional, considerando,
para tanto, uma ordem cronoldgica dos acontecimentos a partir da iniciativa da OCDE
(justificada anteriormente), comecaremos a evidenciar a segunda parte do estudo realizado pela
Organizacdo em 2005, cujo objetivo era descrever e analisar programas de Educacéo Financeira
disponiveis nas escolas e nas universidades dos paises membros.

No relatorio anteriormente citado (OCDE, 2005b), uma das recomendacdes
apresentadas era de que a Educacdo Financeira deveria comecar na escola, considerando que as
pessoas deveriam ser educadas o mais cedo possivel. Na perspectiva do projeto voltado para as
escolas, em 2008, foi publicado o relatério Financial Education Programmes in Schools:
Analysis of selected Current Programmes and Literature Draft Recommendations for Best
Practices®®, mostrando as analises dos programas de Educacéo Financeira desenvolvidos pelos
paises membros no ambito educacional, bem como o estudo realizado com as pesquisas
disponiveis, referentes a eficacia dessas iniciativas de Educacdo Financeira junto aos estudantes
(MUNDY, 2008). Apontou-se, como consenso geral, que o propoésito da constituicdo da
tematica nas escolas seria 0 de ajudar os discentes a gerenciarem o seu dinheiro ao longo de
suas vidas (MUNDY? apud SILVA; POWELL, 2014).

Umas das questdes evidenciadas girou em torno da obrigatoriedade (ou nédo) da
Educacao Financeira no curriculo escolar, sendo que a Organizacdo ndo tomou uma posi¢éo
em relacdo a ela, mas sim relatou as medidas adotadas nos paises pesquisados, destacando-a

em alguns deles.

35 Em portugués: Programas de Educacdo Financeira nas Escolas: Analise de Programas Selecionados Atuais e
Literatura, RecomendacGes Preliminares de melhores praticas.

3% MUNDY, S. Financial Education Programmes in school: Analysis of selected current programmes and literature
draft Recommendations for best practices. OCDE jornal: General papers, volume 2008/3. OCDE, 2008.
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Neste contexto de obrigatoriedade, e dada a influéncia da Organizacdo na ENEF,
ressaltamos que, com sua instituicho em 2010, foram se desenvolvendo acbes para a
implementacao do tema no curriculo da Educacdo Bésica, como, por exemplo, a constituicdo
do Grupo de Apoio Pedagogico (GAP) para assessorar 0 CONEF em relacdo aos elementos
pedagogicos para a Educacdo Financeira e Previdencidria, cujo presidente é um representante
do Ministério da Educagdo (SOUZA, 2015).

O convite feito ao Brasil para participar do projeto proposto pela OCDE em 2005, a
prépria constituicdo do Plano Diretor da ENEF em 2010, desenvolvido pelo GT apos sua
participacdo no 3° Encontro da INFE, e o acordo de cooperacédo assinado entre Brasil e OCDE
em 2015 sdo aspectos que evidenciam a influéncia das perspectivas da Organizagdo na
constituicdo da Estratégia Nacional. Realcando essa posi¢do, Baroni (2021) afirma que a
definicdo de Educacdo Financeira proposta pela Estratégia Nacional corrobora o conceito

divulgado em 2005 pela OCDE. Segundo o CONEF, Educacédo Financeira é:

[...] o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacéo e orientacdo claras, adquiram os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles
envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda,
adotem outras a¢des que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consistente para formacgdo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro (BRASIL, 2011, p. 20).

Ao olharmos para a Educagdo Financeira a partir desta visdo, percebemos novamente
uma proposta de Educacdo Financeira do individuo, colocado como Unico responsavel por seu
crescimento financeiro, desconsiderando-se as obrigacdes do Estado, o contexto em que esta
inserido, as problematicas, isto €, desconsiderando-se, de fato, o ser humano. Corroborando
essa perspectiva, Moraes e Freitas (2021) indicam que a tematica, nesse sentido, esta
intrinsecamente ligada ao acimulo e a manutencao de recursos.

Mazzi e Baroni (2021) evidenciam que, ao se olhar para Educacdo Financeira de forma
a educar para o dinheiro, pressupde-se uma visdo mercadoldgica dela, sugerindo um papel
passivo do cidaddo, a quem cabe apenas consumir da melhor forma possivel. Na mesma
direcdo, autores como Silva e Powell (2013), Saraiva (2017), Junior, Pessoa e Kistemann
(2018), Melo e Pessoa (2019), Pessoa, Carvalho e Silva (2019) e Baroni (2021) compartilham
o0 entendimento de que as ideias desenvolvidas pela OCDE e pela ENEF expdem um perspectiva
reducionista da Educacdo Financeira ao se centrarem em aspectos econdmicos, sem grandes

apontamentos para uma abordagem reflexiva e critica de temas como desigualdade social,
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desemprego, deficiéncias educacionais, dentre tantos outros aspectos que extrapolam o
individual (SARAIVA, 2017).
________________________ Posto isso, entendemos que a Educacdo Financeira deve ser abordada de forma que
possa ser refletida e discutida, expandindo o seu campo de conhecimento financeiro, ou seja,
“precisa ser discutida sob a ética de um ensino emancipatdrio, critico e reflexivo” (SILVA,;
PESSOA; CARVALHO, 2019).
Nesta perspectiva, consideramos o conceito de Educacdo Financeira Escolar (EFE)

proposto por Silva e Powell (2013, p. 12), que assumem a EFE como:

[...] um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem.

Os autores supracitados criticam o fato de que ha uma tendéncia a limitar as discussées
sobre Educacdo Financeira a questdes voltadas as finangas pessoais. Por isso, propdem que 0s
estudantes conhecam o universo do dinheiro, analisando e fazendo julgamentos fundamentados
sobre o mundo financeiro, em especial desenvolvendo posic¢des criticas sobre a vida financeira
pessoal, familiar e da sociedade em que estdo inseridos. De modo a deixar clara essa visao mais
ampla e conectada a discussdes para além das finangas, Silva e Powell (2013) apresentam uma
proposta curricular — que nédo € fixa, nem engessada —, mas que exemplifica possibilidades de
topicos que podem permear a Educacdo Financeira na Educacdo Basica.

Quadro 1 - Proposta curricular de Educagéo Financeira

I — Nocgles basicas de Financas e Il — Financa pessoal e familiar
Economia
Nesse eixo, seriam abordados temas como:
planejamento financeiro; administragdo das
financas pessoais e familiares; estratégias
para a gestdo do dinheiro; poupanca e
investimento de financas; orcamento
doméstico; impostos.

Nesse eixo, 0s temas de discussdo seriam, por
exemplo, o dinheiro e sua fungdo na
sociedade; a relacdo entre dinheiro e tempo;
as nocgdes de juros, poupanca, inflacdo,
rentabilidade e liquidez de um investimento;
as instituicOes financeiras; a nogéo de ativos e
passivos e aplicacdes financeiras.




35

Il — As oportunidades, os riscos e as
armadilhas na gestdo do dinheiro em uma
sociedade de consumo

Nesse eixo, seriam explorados temas como,
por exemplo: oportunidades de investimento;
0S riscos no investimento do dinheiro; as
armadilnas do consumo por trds das
estratégias de marketing e como a midia
incentiva 0 consumo das pessoas.

IV — As dimensdes sociais, econdmicas,
politicas, culturais e psicologicas que
envolvem a EF

Nesse eixo, seriam tratados temas como
consumismo e consumo; as relagdes entre
consumismo, producdo de lixo e impacto
ambiental; salarios, classes sociais €
desigualdade social; necessidade x desejo;
ética e dinheiro.

Fonte: Elaborado a partir de Silva e Powell (2013, p. 14).

Essa estrutura ¢ pautada “em trés dimensoes — pessoal, familiar e social — e possui quatro
eixos norteadores” (MAZZI, DOMINGUES, 2020, p. 4). Corroborando esses autores,
compreendemos que é possivel dialogar com os quatro eixos, atravessando cada um desses
blocos, constituindo o ensino da Educacéo Financeira ndo engessado e destacando a amplitude
do assunto.

Dessa forma, buscamos uma Educacdo Financeira que possa convidar os estudantes a
pensarem criticamente sobre as situagBes econémicas e sociais que 0s cercam, visando a
melhoria de sua qualidade de vida no &mbito pessoal, familiar e social. Levando em conta o
contexto escolar, devemos enfatizar que a Educacdo Financeira passa a ser uma tematica
obrigatdria nos Curriculos da Educacdo Basica a partir de 2017, com a instituicdo da BNCC —
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Apesar de ser inserido como um tema transversal, Mazzi, Oliveira e Lima (no prelo)
apontam que a expressdo “Educacdo Financeira” aparece quase que de forma exclusiva no
componente curricular de Matematica, sendo mencionada apenas uma vez nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sem, no entanto, ser proposta nas competéncias especificas nem
nas habilidades dessa area, 0 que a torna exclusiva das competéncias especificas de Matematica.
Com isso, diverge-se do que é proposto com a transversalidade. Esse movimento da BNCC, ao
mesmo tempo que evidencia um protagonismo da Matematica, traz como consequéncia o fato
de que o ato de educar financeiramente na Educacdo Basica é atribuido especialmente ao
professor de Matematica.

Ademais, considerando a problematica destacada por Vieira e Pessoa (2020, p. 667) de
que “ha professores que ndo sabem como abordar o tema em sala de aula, escolas que ainda ndo

organizaram sua matriz curricular para trabalhar de forma transversal e interdisciplinar e
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processos formativos que orientem os professores”, discutiremos, além dos aspectos
evidenciados na constituicdo de dados desta pesquisa, o papel do professor de Matematica com

relacdo a tematica na proxima secéao.

2.4 FORMACAO COM RELACAO A EDUCACAO FINANCEIRA

A recomendacdo para que a Educacdo Financeira comece na escola, levando em conta
o fato de que as pessoas deveriam ser educadas financeiramente 0 mais cedo possivel, é
mencionada na se¢do “Boas Praticas” do segundo documento publicado pela Organizacao
(OCDE, 2005b). Aos programas que favorecem o uso de salas de aula, é sugerido no documento

que:

[...] deve ser promovido aos educadores educacdo e competéncias adequadas. Nesse
sentido, o desenvolvimento de programas de “capacitacdo dos formadores” e a
disponibilizacdo de material informativo e ferramentas especificas para estes
formadores deve ser encorajado (OCDE, 2005b, p. 7, tradugdo nossa).

Tendo em vista as diretivas da OCDE acerca da necessidade de promover o
desenvolvimento de programas com a finalidade de formar financeiramente os educadores,
além de indicar que as politicas publicas deveriam incentivar o fornecimento de material de
informacao e ferramentas a esses profissionais, Baroni (2021) questiona quais seriam as devidas
educacdo e competéncia dos educadores explicitadas no documento, apontando que, nas
entrelinhas da definigdo, “[...] a organizagdo assume que existe um mercado financeiro e que a
Educacdo Financeira deve cuidar para que se conhega esse mercado, utilizando seus produtos
da melhor maneira possivel, pensando na protecdo e bem-estar financeiro do sujeito”
(BARONI, 2021, p. 67).

Essa € uma visdo que parece limitar a area de atuacdo da Educacdo Financeira ao
trabalho com finangas pessoais e ao comportamento dos consumidores, desconsiderando
reflexdes de elementos no contexto social, politico e econémico. A autora destaca que, quando
é sugerido treinar os formadores, parece haver uma supremacia de técnicas a serem aplicadas,
em detrimento dessas reflexdes mais abrangentes.

Com relacdo a ENEF, as formagdes, 0s cursos e os programas desenvolvidos, de forma
geral, sdo em parceria com organizagdes privadas, empresas e bancos que acabam tendo a
oportunidade de fortalecer ainda mais suas influéncias neoliberais na Educacdo, buscando

orientar seus clientes e usuarios sobre produtos financeiros, transformando a Educacao
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Financeira em mercadoria a ser vendida (MUNDY, 2008; SAVOIA; SAITO; SANTANA,
2007). Os programas de formacgdo de professores, por exemplo, foram intensificados e
ampliados pela Associacio de Educagdo Financeira no Brasil (AEF®"), em parceria com a
Serasa Consumidor e a Serasa Experian (BRASIL, 2018), 6rgéos privados.

Embora, em 2018, a ENEF tenha concebido esses programas de formacéo e criado
cursos de extensdo, de aperfeicoamento e de especializacdo em Educacdo Financeira para
educadores, 0 estudo de Vieira e Pessoa (2020), ao explorar a forma como diferentes paises
organizam seus programas e estratégias nacionais de Educacdo Financeira, apontam que a
politica de Educagdo Financeira do Brasil ainda ndo executa essa preparacdo de forma
sistematica.

Esses cursos foram constituidos por meio de Acordos de Cooperacdo Técnica (ACTS)
entre a AEF, as secretarias de Educacdo e as Universidades Federais apds a implementacdo dos
quatros polos de Educacéo Financeira (no Tocantins, em Minas Gerais, no Rio Grande do Sul
e na Paraiba) no biénio 2017-2018, conforme ja mencionamos. A elaboracdo desses programas
pela ENEF, em parceria com Orgaos privados, sua ndo sistematizacdo, além do destaque ao
gerenciamento de receitas individuais, ao fomento e a consolidacdo do mercado em seus
objetivos (BRASIL, 2017), exaltam a relevancia dos recursos financeiros em detrimento de
outros fatores, reforgando o olhar trazido pela OCDE.

Apesar de a BNCC apresenta-la como um tema contemporaneo, transversal e pertinente
a varias areas de estudo, ndo mostra de forma clara o que considera Educacdo Financeira e a
resume a aspectos vinculados a Matematica, destacando apenas as taxas de juros, a inflacdo, os
investimentos e os impostos ao trabalhar, limitando as visdes sobre ela.

Diante do exposto, podemos entender que as ideias presentes nesses documentos que
guiam a Educacdo Financeira estdo relacionadas ao educar para o mercado (BRASIL, 2018),
ficando a cargo dos sistemas educacionais, das redes de ensino e das escolas, em suas devidas
esferas, a autonomia e a competéncia de incorporé-las aos seus curriculos (BRASIL, 2018),
deixando de lado as limitacdes e as dificuldades de cada instituicdo de ensino, possibilitando
gue lacunas se abram quanto ao como educar financeiramente.

Nesta perspectiva de como educar financeiramente, o estudo de Souza (2015) apresenta
um levantamento de iniciativas de formacdo em Educacdo Financeira de institui¢cbes no Brasil,

destacando que existem poucas pesquisas voltadas a formacao de professores para lecionar na

37 Uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Pablico (OSCIP), criada em 2011, a fim de garantir a isencéo,
a transparéncia e assegurar a transversalidade das acdes para a Educagdo Financeira no pais, coordenando e
executando acoes e programas da ENEF para a disseminacao da tematica (BRASIL, 2018).
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Educacdo Basica, sendo que a maioria tem como foco a educacdo para financas pessoais,
colocando em primeiro plano o “[...] aprendizado voltado para o planejamento de finangas
pessoais e dos conceitos dos mercados de capitais. Evidenciam que o conhecimento € a base
para criar uma cultura de poupanca e formacéo de patriménio no pais” (SOUZA, 2015, p. 32).

Significa dizer que, além da OCDE, da ENEF, da BNCC e de seus apoiadores, de forma
geral, as iniciativas no Brasil estdo em um movimento de focalizar o dinheiro e de mercantilizar
a Educacdo Financeira. Salientamos que ndo negamos a possibilidade de os individuos
transgredirem a pobreza e alcarem a independéncia financeira, entretanto, ressaltamos que esse
nao ¢ o foco da Educagdo Financeira, em especial para a OCDE, a ENEF ¢ a BNCC, “[...] uma
vez que sustentam um olhar apético para o cidadao, que deve enriquecer a qualquer custo [...]”
(MENECUCCI, 2022, p. 26).

Com isso, compreendemos que, ademais da problematizacdo em torno dos principios e
das constituigdes dos programas desenvolvidos pela ENEF (e de sua disseminagdo ainda
precaria), outras iniciativas que poderiam auxiliar os educadores, em especial 0os de Matematica,
tendem a ter 0s mesmos objetivos que as organizacdes supracitadas, dificultando o ensino da
Educacao Financeira de maneira critica e reflexiva, para além do individualismo. Desse modo,
faz-se ainda mais necessario o desenvolvimento de pesquisas neste contexto da Educacéo,
buscando construir uma Educacdo Financeira em conjunto, por nos professores, para a sala de

aula.

2.4.1 O PAPEL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

De acordo com Baroni (2021), para que a Educacdo Financeira possa se efetivar na
Educacdo Basica, é preciso encontrar caminhos em que as discussdes extrapolem a exploracédo
matematica dos problemas, ou seja, “ela precisa desvencilhar-se da abordagem técnica e
especializada, em favor de uma formacdo geral e politica, livre do propdsito de manter as
exigéncias do sistema capitalista, pautadas sobre o consumo desenfreado” (BARONI, 2021, p.
235).

Corroborando a autora, e considerando o fato de que os documentos atuais vigentes
referentes a Educacdo Bésica do Brasil tém atribuido o ato de educar financeiramente na
educacéo escolar principalmente ao professor de Matematica, ressaltamos a preocupacgdo com

a sua formacdo, em especial no tocante a tematica.
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Baroni (2021) aponta que os altos indices de endividamento familiar no Brasil produzem
discursos simplistas, os quais asseguram que se endivida quem quer ou quem ndo sabe se
planejar financeiramente, limitando a Educacdo Financeira ao ato de ensinar o planejamento.
Consequentemente, “munindo o cidadao de conceitos e informagdes e outorgando ao professor
de Matematica a fungdo de ensinar os calculos necessarios para tal” (BARONI, 2021, p. 19),
coloca-se os individuos como Unicos responsaveis por seu sucesso financeiro, anulando outros
aspectos, como, por exemplo, renda, desemprego e subemprego.

A autora argumenta ainda que a ideia de Educacdo Financeira parece estar em processo
de construcdo no contexto da Educacdo Matemaética. Neste mesmo sentido, Teixeira (2015, p.
70) evidencia a necessidade do desenvolvimento de “estratégias fundamentadas em teorias
didaticas” que possibilitem estreitar as relagdes entre ambos 0os campos.

Os dados do estudo de Baroni (2021) com relacdo aos cursos de formacdo inicial do
professor de Matemaética indicam que a tematica estd fortemente ancorada no terreno da
Matematica Financeira. Nesta perspectiva, € preciso estar atento ao papel do professor de
Matematica, para que “ndo seja reduzido a ensinar a consumir e ensinar os calculos envolvidos
nas negociacgdes financeiras, como se calcular e planejar fossem ac¢des suficientes para tomar
uma decisao” (BARONI, 2021, p. 177).

Corroborando a autora, evidenciamos a importancia de esses professores terem a
oportunidade de decidirem a respeito da concepc¢éo de Educacao Financeira que desenvolverédo
durante o exercicio da docéncia, com a possibilidade de analisar criticamente a realidade e de
se posicionar profissionalmente.

Nesta mesma direcédo, os estudos de Assis e Coutinho (2020) expdem duas crengas dos
futuros professores de Matematica sobre a Educacdo Financeira, sendo elas: “Paridade ou
equivaléncia entre os contetdos e objetivos dos dois conhecimentos, Matematica e Educacao
Financeira” e “A utilizagdo da Matematica, no contexto da Educagio Financeira, tratara apenas
da quantificacdo e organiza¢do dos dados por meio da aplicagdo de conceitos matematicos”
(ASSIS; COUTINHO, 2020, p. 154). A primeira crenca retrata a preocupacao de que o trabalho
com a Educacgdo Financeira se transforme em apenas um pretexto para 0 ensino e para a
aprendizagem de Matematica; ja a segunda aponta para uma atuacdo com a Educagdo
Financeira centrada na Matematica Financeira, sem uma abordagem voltada a tomada de
decisdo consciente e eficaz (ASSIS; COUTINHO, 2020).

Neste cenario, uma recomendacdo destacada por Baroni (2021) para a formacéo do

professor de Matematica € a necessidade de o espaco ser ampliado para além de uma disciplina
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de Matematica Financeira, promovendo discussdes e a¢des criticas acerca dos contextos social,
financeiro e econdémico dos individuos, visando a melhoria da qualidade de vida das pessoas e
da sociedade em que vivem. Assim o fazendo, também seriam possiveis as tomadas de decisdo
pautadas em aspectos econémicos, financeiros, sociais, culturais e comportamentais, com um
carater interdisciplinar, associado a areas como Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia,
proporcionando alcangar questdes no &mbito da democracia e da tomada de deciséo.

De acordo com Franzoni e Quartieri (2020), licenciandos em Matematica, ha
dificuldades em definir Educacdo Financeira e suas diferencas com a Matematica Financeira.
Com isso, corroborando Oliveira e Stein (2015), bem como os autores supracitados,
enfatizamos a importancia de formagéo docente para que os profissionais compreendam, em
um primeiro momento, o que € a Educacdo Financeira, e, depois, realizem praticas sobre essa

tematica, contribuindo para o desenvolvimento de individuos responsaveis e conscientes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos 0s aspectos metodoldgicos assumidos e esclarecemos a
opcao pela pesquisa qualitativa, desenvolvida segundo uma abordagem fenomenologica. Além
disso, explicitamos os procedimentos de constituicdo dos dados para analise e como esse
processo se deu ao longo do estudo®.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Pesquisar é se colocar em um movimento de busca para compreender o que nos instiga a
pensar, ndo procurando por respostas certas ou erradas, mas por compreensdes que vao se
constituindo. Para Bicudo (2012, p. 19-20) “ndo ha um modo correto ou certo de pesquisar, [...]
0 que temos sdo interrogacdes que indicam para onde o olhar se dirige, focando o fendbmeno em
suas perspectivas [...]”, isto &, 0 ato de pesquisar pode ser compreendido como um movimento
em que o pesquisador busca por algo que o afeta, uma interrogacéo.

Para a autora, tal interrogacdo interroga o mundo em relacdo aos seus aspectos
especificos, que se manifestam pragmaticamente, teoricamente, tecnologicamente ou
ideologicamente e, nesse sentido, ela é o estofo do pesquisador, no qual se encontram todas as
suas perguntas, fazendo sentido para ele e dando direcdo ao seu processo da pesquisa
(BICUDO, 2012).

Nesta perspectiva, “pesquisar configura-se como buscar compreensdes e interpretacdes
significativas do ponto de vista da interrogagdo formulada” (BICUDO, 1993, p. 18). E 0 mesmo
que “ter uma interrogagdo ¢ andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando todas
as suas dimensdes e, andar outra vez e outra ainda [...]” (MARTINS®® apud BICUDO, 1993, p.
24).

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela pesquisa qualitativa, que tem seu
campo de abrangéncia em diversas areas académicas. Segundo Prestes (1989), a pesquisa
qualitativa refere as descri¢fes detalhadas sobre comportamentos, pessoas, eventos e situacdes
observaveis, e seus questionamentos sdo refinados e refletidos ao longo de todo o processo

investigativo. Ainda de acordo com a autora, a metodologia qualitativa busca precisdo nas

38 Ressaltamos que a presente pesquisa possui aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias
de Bauru, Universidade Estadual Paulista “Jlio de Mesquita Filho”, com o parecer nimero 5.337.420.
% MARTINS, J. Notas de aula. S&o Paulo: PUC, s.d.
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andlises, contribuindo de forma significativa para a pesquisa educacional, visando a entender
as comunidades e suas necessidades (PRESTES, 1989).

A pesquisa qualitativa pode assumir diferentes abordagens e procedimentos,
modificando-se de acordo com o que se pretende alcancar. Liidke e André (2013, p. 12-14)

descrevem cinco caracteristicas de uma pesquisa qualitativa em Educac&o:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo com o processo é muito maior do que com o produto.

4, O “significado” que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo focos de atengdo
especial pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Destacamos que, desde seu surgimento, a pesquisa qualitativa buscou romper com a
supremacia positivista, caracterizada como um modo de gerar conhecimento objetivo por meio
de regras precisas e que garantiriam uma possivel neutralidade do pesquisador em relacdo ao
que se pesquisava. Nela, o rigor presente estava relacionado apenas “[...] a natureza exata dos
testes — de fundo matematico — utilizados” (GARNICA, 1995, p. 103).

Goldenberg (2013) destaca a importancia de nos reconhecermos como pesquisadores
que rejeitam essa dita neutralidade ao trabalharmos com a pesquisa qualitativa, considerando
gue a todo momento estamos em um movimento de interferéncia na constituicdo dos caminhos
do estudo.

Nas abordagens qualitativas, o termo ‘pesquisa’ ganha novo significado, sendo
concebido em torno do que se deseja compreender, em uma trajetoria circular, “[...] ndo se
preocupando Unica e/ou aprioristicamente com principios, leis, generaliza¢6es, mas voltando o
olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para o observador-investigador”
(GARNICA, 1995, p. 103).

Nesta mesma direcdo, para Bicudo (2012, p. 17), a pesquisa qualitativa:

é um modo de proceder que permite colocar em relevo o sujeito do processo, ndo
olhado de modo isolado, mas contextualizado social e culturalmente; mais do que isso
e principalmente, de trabalhar concebendo-o como ja sendo sempre junto ao mundo
e, portanto, aos outros e aos respectivos utensilios dispostos na circunvizinhanca
existencial, constituindo-se, ao outro e a0 mundo em sua historicidade.

A autora menciona que, na pesquisa qualitativa, “como o proprio nome ja indica,
trabalha-se com a qualidade” (BICUDO, 2022, p. 03). Uma pergunta que cabe nesse contexto

é: “Qualidade do qué?”. Para esclarecer esse questionamento, € proposto pela autora um ensaio
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imaginativo com duas posturas, as quais sdo descritas como: objeto/observado,
fendmeno/percebido. A opgdo por um par ou por outro revela a concepcdo do pesquisador.
Destaca-se ainda que, nessa abordagem de pesquisa, dependendo da postura assumida pelo
pesquisador, trabalha-se com a qualidade do objeto/observado ou do fenémeno/percebido.

O par objeto/observado indica uma separacdo entre o objeto contemplado e o sujeito
que efetua sua observacdo. Nesta perspectiva, Bicudo (2012, p. 17) aponta que “a busca é pela
qualidade, tomada como ja dada e pertinente ao objeto. E como se a qualidade fosse do objeto
e se mostrasse passivel de ser observada”. Ja no par fendmeno/percebido, a qualidade é
percebida, mostrando-se na compreensdo do sujeito, ndo havendo uma separacdo entre o
percebido e a percepcdo de quem percebe. Nesta concepcao, “[...] ndo se assume uma defini¢ao
prévia do que serd observado na percepgdo, mas fica-se atento ao que se mostra” (BICUDO,
2012, p. 18). Esse par, de acordo com a autora, descreve a concep¢do fenomenoldgica de
realidade e de conhecimento.

Diante do exposto, entendemos que o pesquisador deve se voltar-se de modo atento ao
que se mostra. E necessario que aquele que percebe esteja presente nesse processo para que se
suceda a percepcdo do fenémeno, ou seja, o percebido depende do olhar do pesquisador. De
acordo com Bicudo (1994), assim como os procedimentos investigativos sdo inseparaveis do
fendmeno que esta sendo interrogado, também o sdo do olhar investigativo.

Desta forma, o estudo aqui exposto intenciona revelar a qualidade percebida pelo sujeito
no decorrer da pesquisa, voltando-nos, para tanto, atentamente, aos modos pelos quais

compreendem a Educacdo Financeira no contexto da Educacdo Bésica.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA NA ABORDAGEM FENOMENOLOGICA

Segundo Coltro (2000), pensadores como Martim Heidegger, Karl Jaspers, Jean Paul
Sartre e Maurice Merleau-Ponty contribuiram para a consolidacdo da abordagem
fenomenoldgica. Entretanto, Edmund Husserl (1859 — 1938) foi quem desenvolveu suas
principais linhas, constituindo-se como um dos maiores percursores da Fenomenologia.

Para Bicudo (1994, p. 17), “a fenomenologia /.../ € um pensar a realidade de modo
rigoroso. O que a caracteriza nao € ser ou procurar ser esse pensar, mas 0 modo pelo qual age
para perseguir essa meta”. Neste tipo de abordagem, os procedimentos sdo inseparaveis do

fendmeno interrogado e do pesquisador, pois “neles estdo presentes a busca do rigor e algumas
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concepgdes que dizem da interpretagdo do mundo, como: fendmeno, realidade, consciéncia,
esséncia, verdade, experiéncia, a priori, categoria, intersubjetividade” (BICUDO, 1994, p. 17).

A Fenomenologia &, portanto, uma abordagem da pesquisa qualitativa que se orienta
para o estudo de fenomenos, que “[...] € o que se mostra em um ato de intui¢ao ou de percepgao”
(BICUDO, 2011, p. 30), isto é, o fendbmeno é o que se mostra, manifesta-se ou aparece na
percepcdo de um sujeito (pesquisador) consciente do contexto em que se situa tal fenémeno
(objeto de estudo) (OLIVEIRA, 2015). Ele ndo se desvela no primeiro olhar do pesquisador,
mas vai se mostrando ao longo da investigacdo, mediante uma atitude atenta daquele que

interroga.

A fenomenologia /.../ interroga o fendmeno, o que é experienciado pelo sujeito
voltado atentivamente para o que se mostra. A realidade é o compreendido, o
interpretado e o comunicado. E, portanto, perspectival, ndo havendo uma Unica
realidade, mas tantas quantas forem suas interpretacfes e comunicagdes (BICUDO,
1994, p. 18).

Dessa maneira, para que o fenbmeno se mostre, é essencial que aquele que o percebe
esteja atento para ver o que se mostra. Para Bicudo (1994), o que € visto ndo é percebido de
maneira isolada, mas esta envolto em uma regido de fenémenos co-percebidos.

De acordo Fini (1994), ao trabalhar com 0 modo fenomenoldgico de conduzir pesquisas
em Educacdo, é necessario que o0 pesquisador esteja sempre atento a perspectiva basica de sua
pesquisa, “[...] que sera sempre a de descrever o fenbmeno e ndo de explica-lo, ndo se
preocupando em buscar relacdes causais e, também, que esta descri¢do supde um rigor, pois é
através dela que se chega a esséncia do fenomeno” (FINI, 1994, p. 24).

Entendemos que a investigagdo fenomenoldgica é constituida por procedimentos
pautados na Fenomenologia, procedimentos esses que se fundamentam em um ato, como um
modo de ser, e, neste sentido, um modo também de pesquisar ou, ainda, de buscar estudar o
préprio fendmeno (BICUDO, 2022). Dito isso, apresentamos essa pesquisa como um estudo
qualitativo, desenvolvido em uma abordagem fenomenoldgica. Na sequéncia, explicitamos a

interrogacao que nos orienta nesta investigagéo.
3.2.2 ESCLARECENDO A INTERROGACAO DA PESQUISA
A pesquisa orienta-se para esclarecer as incertezas, as davidas e 0s questionamentos que

0 pesquisador traz sobre determinadas caracteristicas dos fenébmenos (PAULO; AMARAL,;
SANTIAGO, 2010). Para Bicudo (2012, p. 20-21), a interrogacao:
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[...] diz da perplexidade do investigador diante do mundo, a qual se manifesta
inclusive como forca que o mantém alerta, buscando, perquirindo, ndo se
conformando com respostas quaisquer [...] se comporta como se fosse um pano de
fundo onde as perguntas do pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido.

Significa dizer que compreendemos que a questdo central de uma pesquisa € constituida
pela interrogacdo e por sua aclaracdo como pontos de partida e de orientacdo. Trata-se de um
guestionamento que faca sentido ao pesquisador, pois “[...] buscamos pela perspectiva de onde
olhar o fendbmeno e o0 que mais vier ao encontro do que perguntamos” (BICUDO, 2011, p. 42).

Nesse movimento, a interrogacdo orientadora dessa pesquisa se constituiu em:

O que se mostra sobre Educacao Financeira na perspectiva de professores da

Educacdo Basica?

Desta forma, para desenvolver este estudo, optamos pela pesquisa qualitativa de
abordagem fenomenoldgica, por entender que, durante a trajetdria de investigacdo, serad
possivel perceber o que se mostra acerca da Educacdo Financeira, tendo o olhar direcionado
pela interrogacdo de pesquisa. Considera-se ainda que, na abordagem fenomenoldgica, o visto
é descrito e analisado de modo rigoroso, permitindo-nos expor o que se mostra na percepg¢ao e
é percorrendo esse caminho que buscamos compreender a interrogacao desta investigacdo. Na

sequéncia, apresentamos 0s procedimentos assumidos para a constituicdo dos dados.

3.3 CONSTITUICAO DOS DADOS

De acordo com Machado (1994, p. 39), “a descricdo ou o discurso € (para M. Ponty) a
prova da existéncia do sujeito; é uma forma do sujeito colocar sua experiéncia rigorosamente
como ela esta acontecendo [...]”. Nesse sentido, segundo Raniere e Barreira (2010), uma das
possibilidades de acesso as experiéncias vividas é por intermédio de questionarios e de
entrevistas, 0s quais proporcionam, por meio da relacdo dialdgica entre sujeito e pesquisador,
a aproximacao da experiéncia vivida (AMATUZZI* apud RANIERE; BARREIRA, 2010). Os

autores evidenciam que:

4 AMATUZZI, M. M. et al. Pesquisa fenomenoldgica em psicologia e problemas éticos. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL DE PESQUISA E ESTUDOS QUALITATIVOS, 3., e ENCONTRO DE
FENOMENOLOGIA E ANALISE DO EXISTIR, 5., 2006, Sdo Bernardo do Campo-SP. Anais... S&o Paulo:
SEPQ; Séo Bernardo do Campo: Universidade Metodista de S&o Paulo, 2006.
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A elaboragdo do instrumento de coleta busca condizer com o tipo de investigacéo, isto
é, a natureza do objeto e do objetivo solicita determinado instrumento. No caso da
pesquisa envolvendo as experiéncias vividas de pessoas, remete-se a um meio que
permita a narracdo das mesmas: tal instrumento pode ser denominado de entrevista
fenomenolégica (RANIERE; BARREIRA, 2010, p. 3).

Significa dizer que, em pesquisas envolvendo as experiéncias vividas por pessoas, é
necessario um meio que permita suas narragdes. Nesta perspectiva, 0s autores compreendem as
entrevistas como instrumentos de coleta que condizem com o tipo de investigacgdo,
denominando-as entrevistas fenomenologicas.

No que concerne as entrevistas fenomenoldgicas, Dale (1996) aponta que o
pesquisador/entrevistador deve encorajar o entrevistado a refletir sobre sua experiéncia e
detalha-la 0 maximo possivel. Raniere e Barreira (2010) salientam como procedimento de
coleta que possibilita 0 acesso a tais experiéncias a elaboracdo de um roteiro de entrevista,
aberto e direcionado a elas, em que o pesquisador/entrevistador deve direcionar a entrevista
para a propria vivéncia do sujeito. Com isso, compreendemos que, por meio das entrevistas, é
possivel que os sujeitos entrevistados resgatem a experiéncia vivida em relacdo ao fenbmeno
interrogado, o qual, nesta pesquisa, trata-se da Educacao Financeira.

Tendo em vista esses aspectos, os dados foram constituidos a partir de entrevistas com
professores de Matematica que, de forma direta ou ndo*!, ensinam Educagdo Financeira na
Educacdo Basica. O método adotado para selecionar esses docentes consistiu na analise de
periddicos que produziram nimeros tematicos sobre Educacgdo Financeira no periodo de 2018
a 2021*?, a saber: Tangram, Em Teia, Recebem e Boem. Procuramos identificar professores
que, ao publicarem sobre Educacgéo Financeira, mencionaram de maneira clara sua atuagéo no
Ensino Baésico.

O primeiro movimento de selecio foi um levantamento de todos os artigos*® publicados
nos periodicos supracitados. As informagdes foram organizadas em um quadro no Word** pelos
titulos das pesquisas, autores e anos de publicacéo.

Tal movimento foi realizado com todos os periédicos mencionados anteriormente,

contabilizando 74 artigos publicados no periodo de 2018 a 2021. O segundo passo consistiu em

41 Professores que lecionam uma disciplina especifica de Educacdo Financeira ou que trabalham a tematica em
suas aulas de Matematica.

420 periodo escolhido foi entre 2018 e 2021, pois, com a implementacdo da BNCC 2017/2018, a tematica passa
a ser obrigatdria na Educacdo Basica e 0 ano de 2021 é o que antecede o inicio do desenvolvimento dessa pesquisa.
4 0 levantamento desses niimeros tematicos ndo esta disponibilizado para preservar a identidade dos professores
entrevistados.

4 Os quadros ndo serdo apresentados para assegurar o anonimato dos participantes.
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uma leitura dos resumos e dos rodapés de identificacdo desses artigos, procurando verificar os
professores de Matematica que mencionavam, de maneira explicita, sua atuacdo na Educacédo
Basica. Nesse processo, foram encontrados doze professores, o que nos levou a um terceiro
momento dessa busca, centrado na consulta do Curriculo Lattes desses profissionais, com o
intuito de confirmar se eles realmente lecionavam na Educacgéo Basica.

Feito isso, entramos em contato com todos os doze professores identificados, via e-mail,
convidando-os a participar desta pesquisa. Dos doze, nove responderam e aceitaram conceder
as entrevistas. O convite foi realizado em fevereiro de 2022, porém foi necessario esperar a
aprovacdo do Comité de Etica para dar inicio ao agendamento das entrevistas. Assim, apos a
aprovacdo, um segundo contato com o0s participantes foi feito, no mesmo ano. Dos nove
docentes que anteriormente tinham aceitado integrar o estudo, oito retornaram positivamente.

Em relacdo as entrevistas, destacamos a importancia da realizacdo de um teste piloto,
que possibilite o refinamento do instrumento para a producdo de dados (YIN, 2016). Desta
maneira, apos a aceitacdo do Comité de Etica, optamos por realizar esse piloto com um dos
professores identificados. Posteriormente, no decorrer do segundo semestre de 2022, as demais
entrevistas* foram agendadas, realizadas e gravadas através do Google Meet“®,

Apos a realizacdo, concluimos que quatro delas ndo iam ao encontro do objetivo da
pesquisa, visto que os artigos produzidos pelos autores (que inicialmente se encaixaram no
método adotado para selecionar esses professores) eram resultados de pesquisa de Mestrado
com a tematica, porém os profissionais ndo trabalhavam nem de forma direta nem indireta com
a Educacéo Financeira na Educacdo Basica no momento da entrevista.

Com isso, optamos por considerar a entrevista piloto como parte da constituicdo de
dados da pesquisa, uma vez que o professor foi identificado de acordo com o método adotado,
a entrevista foi realizada ap6s o aceite do Comité de Etica, seguindo todos as recomendacdes
do TCLE, além de que o entrevistado trabalhava com a Educacdo Financeira na Educacdo
Bésica, desenvolvendo sua pratica de forma direta, ou seja, em disciplinas de Educacédo
Financeira. O quadro a seguir apresenta os participantes, o periodo e a duracdo de cada
entrevista realizada.

Quadro 2 - Descricdo das Entrevistas

4 Aos professores que aceitaram colaborar com a pesquisa, foi entregue um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), para que pudessem estar cientes de como se dariam as entrevistas e, em caso de aceite, 0
documento deveria ser assinado, a fim de que as entrevistas pudessem ser realizadas e gravadas.

4% Google Meet é um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google. Ele funciona via
internet, conectando diferentes pessoas em um espaco integrado e on-line.
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Entrevistados Data de realizacao Duracdo da gravacao
1° participante 29/04/22 00:51:38
2° participante 28/09/22 01:19:21
3° participante 27/09/22 00:32:21
4° participante 30/09/22 01:57:49
5° participante 06/10/22 00:30:29
6° participante 10/10/22 00:40:31
7° participante 02/11/22 01:12:42
8° participante 03/11/22 00:47:18

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Neste contexto, os dados que constituem efetivamente essa pesquisa sdo compostos das
quatro entrevistas destacadas em verde no quadro 2 acima. Evidenciamos que elas foram
conduzidas a partir de questdes abertas, ou seja, a partir de questdes que possibilitassem aos
participantes liberdade de escolha em seus discursos, com o cuidado de ndo direcionar a fala
dos entrevistados, buscando o que € lhes significativo ao trabalharem com a Educacgdo
Financeira na Educacao Basica. Os pontos que direcionaram as entrevistas foram:

e Identificacdo do entrevistado
Informacdes pessoais (nome, idade, formacao, experiéncia profissional, etc.).

e Vivéncia em relacdo a Educacdo Financeira
Fale um pouco da trajetdria da Educacdo Financeira na sua vida docente.
Como se tornou professor dessa tematica?
Leciona a disciplina de forma regular?
Quando foi seu primeiro contato? Ao longo da sua formacédo inicial ou

continuada?

e Como vocé compreende a Educacdo Financeira na Educacéo Béasica?

e Como se da a sua pratica docente no que se refere & Educacéo Financeira?
Quais tematicas vocé trabalha na disciplina?

e Usa algum material didatico especifico?

e Ha outros pontos que gostaria de mencionar?
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De posse dos discursos, realizamos a transcricdo®’ das falas de cada um dos
entrevistados, as quais foram posteriormente analisadas seguindo o rigor da metodologia

adotada.

3.4 PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dos professores entrevistados, o primeiro é formado em licenciatura em Matematica,
com Mestrado e Doutorado na area da Educacdo Matematica. Atua na Educacdo Basica, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em escolas da rede particular,
trabalhando com a disciplina de Matematica e desenvolvendo a Educacdo Financeira por meio
de disciplinas regulares.

A segunda professora entrevistada tem formacdo em Engenharia Eletrotécnica e
Matematica, € mestra em Educacdo Basica e atualmente realiza um Doutorado em Ensino e
Historia da Matematica e da Fisica Matematica. Atua na Educacao Bésica, na rede pablica, com
alunos do Ensino Médio, desenvolvendo a Educagdo Financeira de forma indireta, ou seja,
durante as aulas de Matematica.

O terceiro professor entrevistado é Doutor em Engenharia de Producdo e Mestre em
Ensino de Matematica. Ele atua em varios niveis da Educacdo, inclusive na Educacdo Bésica,
tanto na rede particular quanto na publica. Desenvolveu o primeiro projeto de Educacdo
Financeira em 2003, além das pesquisas que envolvem o tema, trabalhando-a de forma indireta
nas aulas de Matematica nos Ensinos Fundamental e Médio.

Por fim, a quarta professora entrevistada é Licenciada em Matematica, Mestre e Doutora
em Educacdo Matematica. Atualmente, é professora de Matematica no Ensino Médio e atua de
forma direta com a disciplina de Educacdo Financeira nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental em uma escola da rede privada de ensino.

Destacamos que, apesar de os entrevistados serem professores-pesquisadores, eles
atuam de forma efetiva na Educacéo Basica. Trés deles afirmaram ndo terem tido contato com
Educacéo Financeira durante suas respectivas formacoes, exceto a segunda entrevistada, que
vem trabalhando com o tema desde o Mestrado, tendo, entretanto, seu primeiro contato em sala

de aula, da mesma forma que os demais, o0 que a levou pesquisar sobre o0 assunto.

47 A transcricdo foi realizada com a ajuda da plataforma de transcricdo Reshape, néo gratuita, podendo ser acessada
em: https://app-v2.reshape.com.br/. Ressaltamos que a plataforma ndo transcreve de maneira perfeita, sendo
necessario acompanhar a transcri¢do juntamente com o video, isto é, participando efetivamente do movimento de
transcricdo.
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3.5 ANALISE FENOMENOLOGICA

De posse das transcrigdes dos discursos de cada participante, mantendo fidelidade ao
que foi dito, € necessario que avancemos para um movimento interpretativo, buscando
compreender os sentidos e as significacGes denotados na descri¢do (BICUDO, 2011). Para a

autora, essa descricdo evidencia:

[...] o movimento dos atos da consciéncia. Ela se limita a relatar o visto, o sentido, ou
seja, a experiéncia como vivida pelo sujeito. Ndo admite avaliacdes e interpretacdes,
apenas exposi¢do do vivido como sentido ou percebido. Porém, a preocupacdo da
Fenomenologia ndo é se deter na descri¢do da experiéncia focando as nuangas da sua
individualidade, mas visa mostrar as estruturas em que a experiéncia relatada se da,
deixando transparecer, nessa descri¢do, as suas estruturas universais” (BICUDO,
2011, p. 45).

Significa dizer que consideramos, nesse momento, a experiéncia vivida pelo sujeito e as
circunstancias que o rodeiam, sabendo que a Fenomenologia ndo se detém apenas a descricao
das vivéncias relatadas, mas busca transcender o individual narrado na descri¢do. Para tanto, é
necessario que avancemos em direcdo a um movimento interpretativo, buscando compreender
0s sentidos e as significacdes denotados nessa descri¢édo (BICUDO, 2011). Nesta perspectiva,
o procedimento de analise interpretativa das descri¢Bes integra dois momentos distintos, mas
ndo separados um do outro: a Andlise Ideogréafica e a Analise Nomotética.

Na Analise Ideogréafica, sdo realizadas diversas leituras dos dados. A primeira delas é
feita com o intuito de conhecer as descri¢@es de uma maneira geral (MACHADO, 1994). Apds
essa leitura inicial dos textos provenientes das descri¢cdes das entrevistas, realizamos a leitura
muitas outras vezes, com o intuito de compreender o que esta sendo dito pelo sujeito na
perspectiva da interrogacao formulada. Nesse momento, colocamos em evidéncia os sentidos,
ou seja, destacamos das descri¢cdes trechos da fala dos sujeitos que consideramos relevantes
para compreender o interrogado, os quais chamamos de Unidades de Sentidos (BICUDO,
2011). Feito isso, 0 pesquisador, por meio da compreensédo que tem do que foi dito pelo sujeito
e considerando o contexto do qual o trecho foi retirado, reescreve em sua prépria linguagem o

que compreende, construindo as Unidades de Significados. De acordo com Bicudo (2011),
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essas Unidades de Significado*® transformam a linguagem ingénua®® do sujeito em um discurso
articulado na linguagem do pesquisador.

Terminada essa fase para cada entrevista, individualmente, o pesquisador se volta para
as Unidades de Significado e, a luz de sua interrogacéo, destaca pontos centrais, isto €, caminha
para a elaboracdo do nucleo expresso nas Unidades Significativas, nomeado aqui de Ideias
Nucleares.

Com vistas a finalizar a etapa de reducédo proposta por Bicudo (2012), iniciamos a busca
pelas convergéncias e pela organizacdo das Ideias Nucleares, entendidas como aquelas que
tratam de um mesmo tema, convergindo para uma ideia mais ampla. E esse movimento de
buscar convergéncias que Fini (1994), Machado (1994) e Bicudo (2012) chamam de Analise
Nomotética.

Na analise Nomotética, busca-se uma passagem do nivel individual para o nivel geral,
articulando convergéncias de sentidos e significados do que é dito individualmente, isto €, tendo
em vista as convergéncias elaboradas pela Analise Ideogréfica, estabelecem-se categorias mais
amplas “que sdo as generalizacdes feitas a partir das convergéncias (ou Categorias Abertas) das
unidades de significado” (FINI, 1994, p. 31). Assim, encontradas as Categorias de
Convergéncia, damos inicio a terceira e Ultima etapa sugerida por Bicudo (2012): a
compreensdo/interpretacdo, a qual possibilita ao pesquisador explicitar as categorias de analise
que, abertas a interpretacdo, permitem-Ihe discutir, a luz do referencial te6rico assumido, o que
se mostra acerca do fendmeno interrogado.

Tendo em vista a natureza da pesquisa com analise fenomenoldgica, ressaltamos que 0s
resultados obtidos nesse processo possuem carater perspectival e ndo conclusivo (CRESWELL,
2014). No presente estudo, o individual representa os discursos de cada um dos professores
participantes da pesquisa, e o fenémeno que buscamos compreender € como se da a Educacéo
Financeira na Educacdo Basica. Fazemos isso, pois, ao analisar nossos dados, acreditamos que
eles permitem problematizar as questdes com relacdo ao material didatico, a formacdo em
Educacéo Financeira e aos aspectos do ensino da Educacéo Financeira, contribuindo com os
modos de ensina-la no ambiente escolar e possibilitando o desenvolvimento da criticidade nos

estudantes.

48 “As Unidades de Significado sdo postas em frases que se relacionam umas com as outras, indicando momentos
distinguiveis na totalidade do texto da descri¢do. Elas ndo estdo prontas no texto, mas sdo articuladas pelo
pesquisador” (BICUDO, 2011, p. 57).

49 “Ingénuas entendidas aqui como expressas sem uma articulagio proveniente de tematizagdo do assunto, do modo
pelo qual o sujeito se expressa” (BICUDO, 2011, p. 58).
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados da pesquisa e a sua respectiva analise.
Compreendemos os procedimentos descritos como um movimento de pensar constitutivo do
processo de investigacao, o qual é ndo linear e hierarquico, em consonancia com Bicudo (2011).
A forma como eles estéo dispostos a seguir foi opcéo da pesquisadora.

4.1 MOVIMENTO DE ANALISE (ANALISE IDEOGRAFICA)

Na Andlise Ideogréfica, como esclarecido anteriormente, em um primeiro momento,
realizamos uma leitura de todo o didlogo, com o objetivo de compreender, de maneira geral, 0
apresentado pelos sujeitos. Em seguida, o discurso foi lido inUmeras vezes, buscando interpretar
e entender o sentido do que foi dito pelos entrevistados em relagdo a interrogacdo norteadora
dessa pesquisa: “O que se mostra sobre Educacédo Financeira na perspectiva de professores da
Educacéo Basica?”, constituindo o primeiro momento da analise.

Para nos auxiliar a fazé-lo, nesta dissertacdo, elaboramos quadros em que séo vistas as
Unidades de Significado, identificadas por um codigo alfanumérico e as Assercoes
contextualizadas, que trazem consideracgdes interpretativas a partir de palavras destacadas na
coluna das Unidades de Significado.

Desta forma, nos quadros elaborados, cada uma das linhas apresenta um codigo, uma
fala do sujeito, uma consideracao interpretativa, uma interpretacdo do pesquisador e uma ideia
nuclear, respectivamente. A seguir, trazemos um exemplo desse Quadro para ilustrar sua
organizacao.

Quadro 3 - Exemplo de Analise Ideografica

Unidades de Assercoes Transcri¢éo para a Ideias

Significado contextualizadas linguagem do nucleares
pesquisador
(Unidades de

Significado)
US1.6 (...) vocés | “Ser-professor-de E enfatizada a questdo | Autonomia na
estéo me | mateméatica €, antes de | do ser professor de construcgdo
chamando  para | tudo, ser-professor. Ser- | Mateméatica e a didatica.

dar Educacdo | professor € preocupar-se | importancia de ser ter
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Financeira? Eu
sou um professor
de Matematica,
mas Educacéo
Financeira ndo é
Matematica
Financeira.
Porque eu
acredito que a
Educacao
Financeira ¢ um
olhar mais amplo,
no sentido de
escolhas,
consumo,
consciéncia  (...).
Entdo, foi algo ali
que eu  bati
bastante quando
eles iam me
contratar (...)
Depois, tive total
liberdade, néo tive
problema quanto a

iSsO.

com o ser do aluno,
tentando  auxilia-lo  a
conhecer algo que ele,
professor, ja conhece e que
julga importante que o
aluno venha a conhecer
também” (BICUDO, 1987,

p. 48).

Amplo  significa  “de

consideravel alcance,
abrangente, extensivo,
extenso” MICHAELIS,
2023, n. p.).

consciéncia de que
Educacdo Financeira
ndo €& Matematica
Financeira, assumindo
um olhar mais amplo
com relacdo a
tematica, no sentido de
ndo se limitar a
Matematica
Financeira, mas de se
preocupar com
questbes de consumo,
de escolhas e de
consciéncia por
exemplo. Declara
ainda total autonomia
didatica no decorrer do
trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

De forma geral, o quadro é composto por quatro colunas. Na primeira, a qual
denominamos Unidades de Significado, apresentamos as passagens do texto que, ao nosso ver,
mostram-se significativas para a interrogagdo. Tais Unidades sdo identificadas com um codigo
alfanumérico, em que o primeiro nimero indica a entrevista e o segundo a Unidade de

Significado. Por exemplo, o codigo “US1.1” representa a primeira Unidade de Significado
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resultante da primeira entrevista. Esse processo foi realizado para preservar a identidade do
entrevistado.

A segunda coluna traz as Asserc¢des contextualizadas a partir de palavras destacadas na
das Unidades de Significado. Elas sdo importantes, na concepcdo da pesquisadora, para a
compreensdo do que foi dito pelo entrevistado, uma vez que, por intermédio dessas palavras,
sdo realizadas consideracgdes interpretativas, fazendo uso de fontes como Dicionario de Lingua
Portuguesa, Dicionario de Filosofia>® e também textos que tratam do assunto.

Na terceira coluna, ha uma sintese do que foi dito e interpretado, sintese essa transcrita
na linguagem da pesquisadora, com 0 objetivo de evidenciar sua compreensdo acerca do
fendmeno percebido. Na ultima coluna, por sua vez, estdo expressas as ideias nucleares que se
constituiram. Na continuidade deste texto, trazemos esse primeiro movimento, isto €, a Analise
Ideografica de cada uma das entrevistas e, consequentemente, o0 movimento da Analise

Nomotética.

%0 Dicionario de Lingua Portuguesa eletrénico Michaelis (2022) e Dicionario de Filosofia Abbagnano (2007).
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Unidades de Significado

Assercdes contextualizadas

Transcricdo para a linguagem da
pesquisadora

Ideias nucleares
(primeiras
convergéncias)

US1.1 [...] na minha formagdo, nio
tinha nada do tipo porque
eu formei 2007/2010. A Unica coisa
relacionada a Educacéo Financeira
que a gente teve na Graduacdo
foium minicurso, uma oficina,
alguns encontros ali, que era de
Matematica Financeira. [...] Nada
mais foi ofertado nesse sentido.

De acordo com o estudo apresentado por
Teixeira (2015, p. 59), algumas
pesquisas discutem a relacdo da
Matematica Financeira com a Educacao
Financeira, evidenciando “a importancia
da Matematica Financeira, como
instrumento de trabalho para o pleno
exercicio da Educagédo Financeira”.

O entrevistado afirma que, durante sua
formacdo, apenas a Matematica
Financeira foi discutida (de forma
superficial), apontando para uma relacao

com a Educacdo Financeira e
reconhecendo a insuficiéncia dessa
formacéo.

Formagé&o inicial sem
discussdes sobre
Educacéo Financeira.

US1.2 Entdo, eu trabalhei em dois
lugares. O primeiro deles [...] foi
meu primeiro contato com a
Educacdo Financeira. Era um
sistema de ensino particular, desses
uns de redes [...]. Eu trabalhei com
0 sistema faleiel [...], eles
disponibilizavam alguns materiais,
mas esses materiais ndo foram
comprados na época. [...] Eles ndo
compraram material apostilado.
Entdo, eles deixaram livre para a
criagdo das minhas aulas.

Contato, de acordo com o Dicionério de
Lingua Portuguesa, possui alguns
significados, dos quais um se refere a
“inicio de interagao” (MICHAELIS,
2023, n. p.). Ainda segundo este
dicionério, livre diz respeito a “quem tem
plena liberdade de agir, conforme sua
escolha”. Nessa perspectiva, Monteiro,
Monteiro e Azevedo (2010) frisam a
importancia do desenvolvimento da
autonomia do professor para a melhoria
da qualidade de ensino.

E evidenciado que o primeiro contato
com a Educacdo Financeira foi
lecionando diretamente a tematica e,
apesar de inicialmente ter havido a
disponibilizagdo de alguns materiais,
posteriormente, ndo foram comprados.
Em sua fala, por um lado, destaca a ndo
disponibilizagdo do material didatico,
mas, por outro, ressalta a autonomia na
construcdo das aulas.

Necessidade da produgéo
didatica.

US1.3 [..] Tinha, na época [...],
algumas formacoes de

Para Ferry (1983, p. 36), a formacéo de
professores ¢ “um  processo de

Ocorriam  algumas formacgdes de
professores relacionadas a Educagéo

Formacodes
continuadas superficiais.
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professores. [...] Eles falavam: vai
ter “live” de Educacdo Financeira.
Vocé quer assistir? Vocé pode. [...]
N&o era o horério que eu escolhia.
Em geral, eu j& estava trabalhando
em uma outra coisa ou
montando minhas aulas, porque eu
ndo tinha apostila.

desenvolvimento individual destinado a
adquirir ou aperfeicoar capacidades”,
ndo necessariamente de forma autdnoma.
De acordo com Shulman (1986), essa
formacéo precisa envolver
conhecimentos conteudisticos,
pedagdgicos, curriculares, etc.

Financeira de forma virtual, mas, como
ndo eram promovidas diretamente pela
instituicdo, os horarios coincidiam com a
preparagdo/montagem de aulas
(apontando novamente para a falta do
material didatico) ou com outros afazeres
do entrevistado.

US1.4 Uma sobrecarga de
trabalho muito grande, mas eles
falavam de um link ou outro.
Nessa escola que eu estou no
momento, eles oferecem alguns
materiais [...]J, mas eles estio
querendo que eu monte/que eu faca
meu material para ser vendido na
escola, um material autoral. Ent&o,
eu estou escrevendo a ementa e até
entdo ndo tem nada montado para eu
seguir. Entéo, isso dificulta bastante
em si meu trabalho [...].

O estudo de Lapo e Bueno (2003) aponta
que um dos fatores que influenciam no
desinteresse pela profissdao docente é a
sobrecarga de trabalho, a qual acaba
comprometendo sua qualidade e sua
atratividade.

H& uma carga excessiva de trabalho e,
apesar de a instituicdo atual oferecer
alguns materiais, ainda ha a necessidade

de elaborar uma ementa/contetdo
programatico sem um documento
diretriz.

Sobrecarga de trabalho
em decorréncia da néo
disponibilizacdo do
material.

US15 [..] vocés estdo me
chamando para dar Educacéo
Financeira? Eu sou um Professor de
Matematica, mas Educacao
Financeira ndo ¢é Matemaética
Financeira. Porque eu acredito que a
Educacdo Financeira € um olhar

“Ser-professor-de-matematica é, antes
de tudo, ser-professor. Ser-professor é
preocupar-se com o0 ser do aluno,
tentando auxilia-lo a conhecer algo que
ele, professor, ja conhece e que julga
importante que o aluno venha a

E enfatizada a questdo do ser professor
de Matematica e a importancia de se ter
consciéncia de que Educacdo Financeira
ndo é Matematica Financeira, assumindo
um olhar mais amplo com relacdo a
tematica, no sentido de ndo se limitar a
Matematica Financeira, mas de se

Autonomia na construcgéo
didatica.

Visdo ampla de Educagao
Financeira.
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mais amplo, no sentido de escolhas,
consumo, consciéncia [...]. Entdo,
foi algo ali que eu bati bastante
quando eles iam me contratar [...].
Depois, tive total liberdade, néo tive
problema quanto a isso.

conhecer, também” (BICUDO, 1987, p.
48).

Amplo significa “de consideravel
alcance, abrangente, extensivo, extenso”
MICHAELIS, 2023, n. p.).

preocupar com questdes de consumo, de
escolhas e de consciéncia por exemplo.
Declara ainda total autonomia didatica
no decorrer do trabalho.

US1.6 Mas por ndo ter material, a
primeira escola, eu sentia que ela as
vezes queria que eu fizesse um
pouco mais de coisas na linha deles
[...]. Os alunos do segundo, do
primeiro, segundo colegial estéo
querendo ver investimento. Ai, eu
bati o pé, falei: 6, investimento nao
é o foco da minha disciplina [...].

Conforme o diciondrio de Lingua
Portuguesa, foco pode se referir ao
“ponto central de onde provém ou emana
alguma coisa” (MICHAELIS, 2023, n.

p.).

Pelo fato de o material ndo ser
disponibilizado, havia a necessidade de
producdo autoral, mas, apesar dessa
construcdo propria, havia dificuldades
impostas pela escola com relacdo a
autonomia na preparacdo dos materiais,
sendo necessario enfatizar que o foco da
disciplina, de acordo com as perspectivas
de Educacdo Financeira do professor,
eram outras.

Busca por autonomia na
construcdo do material.

US1.7 Entdo, as vezes, tinha essa
dificuldade de expectativa dos
alunos [...] porque eles tém uma
expectativa do que é a Educacéo
Financeira pelo que é vendido na
internet. E quando esta em sala de
aula, eles ttm uma nocéo diferente,
pelo menos para o sentido que eu
trabalho. Mas, de certa forma, eu
tentava sempre coisa basica, voltado
mais para a parte critica: [...] vocé
esta falando de bolsa? Primeiro,
vamos Ver por que que vocé gasta?

Expectativa, de acordo com o Dicionario
de Lingua Portuguesa, refere-se “ao
estado de quem espera um bem que se
deseja e cuja realizacdo se julga
provavel” (MICHAELIS, 2023, n. p.).

No que se refere ao termo critico, de
acordo com Skovsmose (2022, p. 81,
traducdo nossa), devido as obras de
Immanuel Kant, “a nocdo de critica
adquiriu uma posicdo na filosofia,
semelhante a de ‘conhecimento’,

‘justica’ e ‘verdade’”. O autor reflete

Os alunos criam expectativas sobre
temas que julgam importantes pelo que é
exposto na internet. Desta forma, o
entrevistado procurava trabalhar,
inicialmente, com temas basicos,
visando a agucar a criticidade dos
estudantes, fazendo-os refletir, e, assim,
proporcionar uma visdo diferente de
Educacéo Financeira.

Educacédo Financeira em
uma perspectiva critica.
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Como que vocé ganha seu dinheiro?
Como que vocé estd pensando em
investir? Se vocé mudou a sua
postura de consumo? Entdo, eu
trabalhei bastante nisso de eles
terem essa nocdo para, depois,
pensar em como que vai investir e
tudo mais.

ainda sobre a critica ser uma incerteza do
assunto.

US1.8 [...] até entrei na questdo de
organizacdo financeira, na questao
de investimentos e de renda fixa[...],
mas foram todas coisas que eu tive
que aprender ali para fazer com
eles.

Para Névoa (s.d., p. 16), as situacdes que
professores enfrentam (resolvem) em
suas praticas profissionais “apresentam
caracteristicas unicas, exigindo portanto
respostas  Unicas: o  profissional
competente possui  capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo”, ou seja,
de um movimento reflexivo e de
aprendizagem.

Algumas atividades desenvolvidas pelo
professor foram aprendidas com a pratica
no momento da aula. Com essa
afirmacdo, aponta novamente para a falta
de formacao.

Inexisténcia de formacéo.

US1.9 [...] com relacdo a pratica, €
uma coisa bem delicada [...], no meu
ponto de vista, de vocé trabalhar.
Uma porque é algo novo, outra
porque [...] eu ndo tenho uma prova
formal, como a prova de
Matematica. Entdo, isso gera, ali,
um certo descaso pelos alunos que
estudam para a prova [...]. Entdo,
VOCcé tem que tentar prender esses
alunos de alguma forma.

Para Perira e Borba (2016, n. p), a préatica
dos professores no processo de formacéo
“precisa ser continua, tendo em vista que
a profissdo exige saberes, dedicacdo,
compreensdo e aprimoramento na sua
formag¢ao”. Corroborando essas autoras,
Nacarato, Mengali e Passos (2009)
destacam a importancia de ndo ser
somente a experiéncia em sala de aula
que forma o professor. Deve haver uma
articulacdo entre as experiéncias e um
repertorio de saberes que abrangem o0s

O entrevistado aponta a préatica, em suas
aulas de Educagdo Financeira, como algo
delicado, por ser uma experiéncia nova,
Ou seja, por ndo ter sido vista na sua
formacdo como professor de
Matematica. Ele indica ainda a ndo
existéncia de uma avaliagdo formal como
um fator que acaba influenciando no
descaso dos estudantes pela disciplina.

Influéncia negativa da
nédo formacdo na préatica
educacional.
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saberes de conteudisticos, pedagogicos e
curriculares.

US1.10 Entdo eles falam: nossa,
mas eu queria ver Bitcoin, eu queria
ver Criptomoeda [...]. Se a gente for
trabalhar a questdo de Bitcoin, de
Criptomoedas, [..] a gente vai
comecar primeiro olhando para as
fraudes que acontecem nisso [...]. E
algo que eu pretendo puxar como
um trabalho de projeto.

De acordo com o Dicionario de Lingua
Portuguesa, fraude diz a respeito ao “ato
de ma-fé que tem por objetivo fraudar ou
ludibriar alguém” (MICHAELIS, 2023,

n.p.).

H& o interesse dos alunos por temas
como Bitcoin e Criptomoedas, 0s quais 0
entrevistado trabalhou por meio de
projeto, instigando os estudantes a
pensarem para além dos investimentos
que podem ser realizados com tais
moedas.

Desenvolvimento da
Educacdo Financeira por
meio de projetos.

US1.11 [...] de inicio, eu trabalho
com poucas aulas expositivas, mas
eu tenho ali minha aula expositiva,
mas bem dialogado. [...] Eu vou
puxando algumas questBes do que
eles tém ou o que eles ndo tém ou o
que, 0 que seria legal deles terem.
[...] Entdo, eu vou pegando alguns
termos ali durante as aulas, [...] eu
tento ir amarrando isso e, com o
interesse da turma, vou puxar nas
proximas aulas [...]. As vezes, muda
numa sala para outra. As vezes, eu
tenho discussdes diferentes do
mesmo tema [...].

Freire e Shor (1986, p. 31) discutem o
formato de aula expositiva e o formato
do diidlogo, mencionando a “aula
expositiva enquanto codificacdo verbal
da realidade”, enfatizando que, mais do
que uma transferéncia oral de
conhecimento do professor para 0s
estudantes, ¢ uma “proposicdo de
problemas iluminadora que se autocritica
e que desafia o pensamento dos
estudantes também”.

As aulas expositivas ndo sdo muito
utilizadas e, quando o sdo, ocorrem de
forma dialogada. E destacado ainda que
os temas discutidos no decorrer dos
encontros séo preparados de acordo com
0 interesse das turmas.

Preparacdo dos temas de
acordo com o interesse da
turma.

US1.12 [..] eu vou fazer um
paralelo de acordo com o interesse
deles [...] e, as vezes, eu dou alguns

Segundo o estudo de Soares (2022), com
base em Freire (2000, p. 54), ‘sonhos sido
projetos pelos quais se luta’ “[...] e esses

Apesar de as discussdes tenderem
sempre para 0 interesse da turma, séo
propostos também outros assuntos a

Intencéo de propor aulas
nao tradicionais.
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temas para eles fazerem algo
diferente [...]. Eu trabalhei com a
tematica de sonhos, [...] fugir ali de
s6 falar os sonhos de ser algo
tradicional, de fazer uma planilha
[...]. Entdo, eu pedi pra [sic] eles
fazerem um cartaz. [...] No cartaz,
eles sdo bem criativo. [...] Eu peco
texto. [...] Eu queria trabalhar com
videos com eles [...].

projetos sdo coletivos. Assim, todo
sonho [..] possui uma perspectiva
politica e €& consequéncia do
inacabamento do ser, e resultado de sua
busca por ser mais” (SOARES, 2022, p.
223).

serem discutidos e trabalhados sob a
forma de cartazes, de textos, etc. O
entrevistado expBe ainda o interesse em
trabalhar com producéo de videos com 0s
estudantes, evitando apenas temas
tradicionais.

US1.13 Entdo, eu acho assim: o
trabalho do professor, ele é dificil
porque vocé ndo tem um material.
Nem sempre vocé tem um material
especifico, nem sempre vocé tem
um publico que esta interessado e, as
vezes, quando esta interessado, ndo
é naquilo que é proposto.

Podemos considerar a reflexdo de cultura
escolar de Munakata (2016), que a
propde “na medida em que ali estdo
inscritas as possibilidades de praticas, de
usos dos objetos, com fins educativos, 0
que permite averiguar 0s contedos
disciplinares ministrados, a metodologia
empregada, as atividades realizadas etc”
(MUNAKATA, 2016, p. 134).

N&o existe a possibilidade de fazer uso
de uma determinada metodologia ou de
averiguar o contetdo, pois ndo se
disponibiliza material, além de haver
desinteresse dos discentes. Esses s&o
fatores que dificultam o trabalho dos
professores e, em especifico, a temética
de Educacdo Financeira.

Né&o disponibilizagédo do
material.

US1.14 Entéo, tem essa dificuldade
com o tema [...]. Ao mesmo tempo
gue eu queria ter um material, ndo
sei se a cultura da minha turma
seguiria esse material ou se seria
algo muito bobo [...].

Dificuldade, de acordo com o Dicionario
de Lingua Portuguesa, refere-se a “tudo
0 que impede, que causa obstaculo
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

O entrevistado expbOe novamente a
dificuldade na constituicdo de temas para
serem discutidos em sala, denunciando
outra vez a falta do material didatico. No
entanto, reconhece que talvez o seu
contexto escolar ndo se encaixe com um
determinado material.

Dificuldades na
constituicdo das aulas por
falta de material.

US1.15 Entdo, uma aula eu trabalhei
mesada e depois eu fui para sonhos,
ai, eu fui para consumo e

Amarrar, segundo o Dicionario de
Lingua Portuguesa, significa ‘“unir
fortemente, prender” (MICHAELIS,

Houve a necessidade de trabalhar alguns
aspectos importantes da Educacéo
Financeira em todas as turmas. No

Dificuldade no ensino
por falta de material.
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consumismo. Eu ia puxando esses
temas, sempre fazendo alguma
atividade para eles manipularem,
simularem alguma coisa no
computador e para eles escreverem e
produzirem um texto [...]. Mas como
eu ndo tinha material, eu tinha essa
dificuldade de amarrar as coisas
em diferentes niveis.

2023, n. p.). Nessa perspectiva, podemos
considerar a definicdo de Unido dada
pelo Dicionério de Filosofia, segundo a
qual se trata de “qualquer forma de
relacdo que permita considerar (a
qualquer titulo) o conjunto dos termos
como um todo. Um todo ndo é
necessariamente uma unidade ou uma
totalidade (v. TODO), e os graus de
coesdo entre suas partes podem ser muito
diferentes” (ABBAGNANO, 2007, p.
978).

entanto, foi preciso fazé-lo de acordo
com 0 ano de escolaridade e, assim, 0
fato de ndo existir um material
dificultava o processo de ensino.

US1.16 Entdo, como eu estou
montando tudo agora no inicio, eu
quis dar alguns temas que eu
acredito que sdo basicos [...].
Inclusive, eu tive um retorno muito
bom de trabalhar o tema mesadas,
muita gente ndo conversava em casa
sobre o dinheiro.

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, retorno significa “agdo ou
efeito de retornar; regresso,
retornamento,  retornanca, revinda,
volta” (MICHAELIS, 2023, n. p.).

Elaboracdo do  proprio  material,
trabalhando, no inicio, com temas
basicos. E ressaltado ainda o retorno
positivo ao trabalhar com financas
pessoais.

Elaboracéo autoral do
material didatico.

US1.17 Eles pesquisavam, as vezes,
as pessoas mais ricas. Por que que
elas sdo ricas? [..] Ai que vocé
consegue puxar para uma discussao
mais critica [...]. [...] Numaaula, eu
estava discutindo o salario-minimo
[...] sempre tento puxar essa questdo
critica, de salario-minimo, para eles

Discusséo, de acordo com o Dicionario
de Lingua Portuguesa, refere-se “a acéo
de discutir; exame de um assunto por
meio de argumentos; argumentacdo que
tem por fim chegar a verdade; debate”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Desenvolvimento das aulas em uma
perspectiva critica a partir do interesse
dos alunos, proporcionando reflexdes do
préprio contexto social dos estudantes.

Desenvolvimento das
aulas em uma perspectiva
critica.




62

terem nocdo do meio que eles estdo
[...], para eles terem nogéo de que
manter esse padrdo de vida é caro.

US1.18 Entdo, eu ndo tenho muito uma
preparacdo, o que me dificulta, porque
eu estou sempre pesquisando um tema.
As vezes, sai um tema atual, pega
alguma noticia, ai, eu faco uma
atividade relacionada a Taxa Selic.
Daqui uma semana, um més, muda.
[...] Eu preparo o material, ai
aparece outra coisa [...].

Tema, de acordo com o Dicionério de
Filosofia, significa “assunto ou objeto de
indagacdo, discurso ou estudo. Na
terminologia filosofica contemporanea,
s&o também usados 0s termos tematizar e
tematizagédo para indicar a escolha ou a
formacdo dos T., que sdo uma fase
importante e muitas vezes decisiva da
investigagdo” (ABBAGNANO, 2007, p.
955).

Essa preparacdo citada pelo entrevistado
refere-se ao fato de ele ndo ter tido uma
formacdo na 4rea de Educacdo
Financeira e a necessidade de sempre ter
que procurar um tema. Além disso, por
ndo haver um material disponivel na
escola, é dificultado o andamento da
disciplina.

Inexisténcia de formacéo
docente.

Necessidade e elaboragéo
do material.

US1.19 [...] eu vou vivendo um dia
de cada vez na Educacéo Financeira.
Por isso que eu queria primeiro
comprar o material antes de eu
pensar em criar 0 meu proprio, para
eu refletir o qué de cada material, o
que eu gostei e o0 que que seria legal
dentro disso.

Neste contexto de reflexdo, Bicudo
(2009) descreve como nosso movimento
de acao/reflexdo/agdo nos possibilita
refletir de forma consciente e critica
sobre nossas a¢6es como professores.

Apesar da necessidade de produzir o
préprio material didatico, o entrevistado
evidencia a importancia de ter outros
como base para refletir o que pode ser
feito de acordo com seu contexto escolar
e 0 seu ponto de vista sobre a Educacéo
Financeira.

A importancia do
material didatico na
construcdo de um autoral.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 - Analise Ideografica- Entrevista 2

Unidades de Significado

Assercdes contextualizadas

Transcricdo para a linguagem
da pesquisadora

Ideias nucleares
(primeiras
convergéncias)
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US2.1 [...] eu gosto muito de falar sobre
Educacéo Financeira e é uma tematica que
eu tive que ir aprendendo em alguns
momentos sozinha. Em outros momentos,
eu encontrei pessoas que me ensinaram
muito a respeito, mas € uma tematica que
ndo fez parte da minha formacao, em
hipGtese alguma, nem a Matematica
Financeira e nem a Educacdo Financeira,
nenhuma das duas  perspectivas.

Ao refletirmos sobre formacao,
podemos nos referir a Oliveira (2021),
que enfatiza os processos de formacéo
profissional, inicial ou continuada,
como “I...] extremamente
importantes, pois permitem ao
professor exercer seu oficio com mais
propriedade e com mais possibilidade
de desenvolvimento no mundo do
trabalho” (OLIVEIRA, 2021, p. 43).
Significa dizer que a formacdo €
importante para que o professor atue
de forma eficaz em situacdes de
cunho pedagogico e social.

A entrevistada demonstra ter um
interesse especial por Educagéo
Financeira, ressaltando um
aprendizado, muitas das vezes, por
conta propria. Além disso, expde
que a temética ndo fez parte de seus
estudos de nivel superior,
evidenciando ainda que nem
mesmo a Matematica Financeira se
fez presente durante sua formagéo
como professora de Matematica.

Falta de formacdo em
Educacéo Financeira.

US2.2 [...] foi uma necessidade de sala de
aula também. Comegou com essa
necessidade de eu ver os alunos falando
disso e eu perceber que eu ndo tinha aquela
formagéo, ndo tinha uma bagagem que eu

De acordo com o Dicionério de
Filosofia, necessidade significa, “em
geral, dependéncia do ser vivo em
relacdo a outras coisas ou seres, no
que diz respeito a vida ou a quaisquer

A temaética se inicia como uma
necessidade da sala de aula, por
meio de situacOes expostas pelos
préprios estudantes, ocasionando
uma preocupacao de como poderia

Educacdo Financeira como
demanda de sala de aula
sem a formacdo necesséria.

pudesse ajuda-los. interesses” (ABBAGNANO, 2007, p. | ajudar os alunos sem um
709). conhecimento/formacao em
Educacéo Financeira.
US2.3 [..] dando aula de Matematica | Silva e Powell (2013, p. 13) apontam [ O conteltdo de Matematica | Conteddo de Matematica
Financeira para uma turma do Ensino | que o processo de ensino, em sua | Financeira, parte da grade | Financeira proporcionando

Médio, eu comecei a conversar com a
turma e a turma comegou a me relatar
determinadas questdes financeiras que
estavam passando. Matematica, eu era
professora de Matematica deles e a
Matematica Financeira, na época, fazia

perspectiva de Educacdo Financeira

Escolar, deve favorecer que o0s
estudantes se tornem “aptos a
analisar, fazer julgamentos

fundamentados, tomar decisdes e ter
posi¢Bes criticas sobre questdes

curricular do Ensino Meédio (a
época), além de proporcionar
discussbes conceituais, como, por
exemplo, juros, também
oportunizou aos  estudantes

discuss@es sobre financas
pessoais.
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parte da grade do terceiro ano e nessa de
eu estar trabalhando a Matematica
Financeira e estar discutindo sobre essas
questdes de juros, parcelamento, cartdo de
crédito e tal, a gente acabou comecando a
conversar sobre as questbes e eles
comecaram a colocar as coisas da vida, do
diaadia. [...] Eles comegaram a me contar
determinadas coisas e principalmente
nesse endividamento [...]

financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em
que vivem”.

relatarem sobre questdes de suas
financas pessoais.

US2.4 [..] essa comunidade onde eu
trabalho (e eu trabalho até hoje nela) [...],
a minha condicdo social é completamente
diferente. Entéo, eu ndo poderia, a partir
do meu ponto de vista, analisar as questdes
dele, e isso realmente mexeu comigo. Foi
quando eu falei assim: eu preciso
aproximar essa Matematica Financeira das
questdes deles, dessa realidade. N&o que
a Matematica Financeira fosse resolver os
problemas que eles tinham, mas eu
entendi, naquele momento, que aquela
disciplina, aquele contetido deveria estar
mais proximo [...] de que forma que eles
poderiam utilizar aquilo para a vida deles
e que os beneficiasse de alguma forma.

Segundo o Dicionério de Filosofia, o
termo realidade indica o “[...] modo
de ser das coisas existentes fora da
mente humana ou independentemente
dela [...]” (ABBAGNANO, 2007, p.
843).

Percepcdo de que ndo poderia
analisar as questdes dos estudantes
a partir do préprio ponto de vista,
pois as condicdes sociais eram
distintas. Em um movimento de
reflexdo, entende que era preciso
aproximar 0s contetdos de
Matemética Financeira da
realidade dos estudantes, para que,
dessa  forma, algo  fosse
aproveitado, beneficiando-os de
alguma maneira.

Aproximacao dos
contetidos de Matematica
Financeira da realidade dos
estudantes.

US2.5 Eu olhava para aquele conteudo, eu
achava assim... eu falei: gente, isso aqui é
totalmente indtil, é inatil vocé fazer esses

Conforme o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados do
termo conteldo refere-se ao “assunto,

Entendimento de que os conteidos
de Matematica Financeira eram
totalmente fora da realidade dos

Percepcéo da importancia
das discussdes para além
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calculos, assim, de juros compostos, juros
simples [...] totalmente fora da realidade
deles. E, assim, porque quando eles... se
eles precisassem pegar o empréstimo, eles
ndo iam fazer aqueles célculos. Entdo, eu
senti falta dessas questdes, eu falei assim:
eu ndo posso discutir Matematica
Financeira sem olhar essas coisas que
estdo por tras.

tema ou argumento encontrado em
determinado livro, documento, carta
etc.; matéria, teor, tese (MICHAELIS,
2023, n. p.).

estudantes e que havia a
necessidade de discutir o que
estava por tras dessas situacOes
relacionadas as finangas dos
alunos.

dos contetdos de
Matematica Financeira.

US2.6 Foi quando eu comecei a buscar
cursos, né [sic]. E ai o primeiro curso que
eu fiz foi um curso de... ndo tinha nem
nome de Educacdo Financeira, era um
curso que era dado na Bolsa de Valores
pela Bovespa da época. Era um curso
rapido, assim, que o professor, ele falava
um pouco do mercado de acdes,
investimentos e tal. Ai eu falei: ainda néo
é isso para 0 meu aluno. [...] Eu fui fazer
um curso, falei: vou me inscrever. Ai, era
sobre planejamento financeiro,
planejamento pessoal. [...] Foi quando o
professor mencionou que existia uma
Estratégia Nacional de Educagdo
Financeira e foi langada em 2010, isso era
2012, eu acho. Estratégia? Nunca ouvi
falar, ou seja, era uma coisa que era para
ser implantada nas escolas e eu nunca
tinha ouvido falar [...]. As coisas estdo

Segundo o Dicionédrio de Lingua

Portuguesa, buscar refere-se a
“esfo rcar-se por encontrar ou
descobrir  (alguém ou  algo)”

(MICHAELIS, 2023, n. p.). Com
relacdo a Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF), de
maneira geral, € uma politica de
estado de carater permanente que
objetiva promover um ecossistema de
Educacdo Financeira, tendo sido
constituidaem 2010 (BRASIL, 2010).

E exposta a necessidade do
professor, mesmo com todas as
limitagdes da profissdo, buscar
uma formacdo por conta propria.
Além disso, a entrevistada exp0e
que esse primeiro curso feito,
proposto pela Bolsa de Valores,
ainda nao era o que os alunos (do
seu contexto escolar) precisavam.
Partindo para outros cursos, houve
a oportunidade de ouvir sobre a
Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira (ENEF) pela primeira
vez, um Orgdo com perspectivas
educacionais, que, naquela época,
havia sido desenvolvido ha dois
anos, ou seja, algo que deveria ter
sido implantado nas escolas e ndo
estava sendo feito de forma eficaz.

Necessidade de o professor
buscar formacao em
Educacdo Financeira por
conta propria.
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caminhando, mas ndo estdo chegando
onde deveria chegar, ndo t4 [sic] chegando
nas escolas.

US2.7 E ai eu também fui procurar sobre
a Estratégia Nacional de Educagdo
Financeira. Foi quando eu comecei a
baixar 0S documentos,
e ai, 1SS0 que € interessante: esse processo
de busca por conhecer essa Educagédo
Financeira e levar algumas coisas para 0s
meus alunos, né [sic], que fizessem um
pouquinho de diferenca, assim, para a vida
deles [...].

No que se refere a essa busca por
conhecer a Educacdo Financeira, ou
seja, acerca dessa perspectiva de
formacéo, o estudo de Souza (2015)
ressalta  que  existem  poucas
iniciativas de formacdo em Educacéo
Financeira voltadas aos professores
que lecionam na Educacdo Bésica no
Brasil. Ademais, a maior parte é
direcionada as financas pessoais.

Novamente, €& mencionada a
necessidade de buscar formacéo,
evidenciando que, durante esse
percurso, algumas visdes foram se
constituindo, conhecendo o que a

Processo de formagéo por
conta prépria
proporcionando conhecer
perspectivas de Educacéo
Financeira.

US2.8 [...] eu fui fazendo os cursos, tudo
que era curso que falava assim: “Educacéo
Financeira”, eu fui fazer.
Entdo, eu quero aprender 0 maximo que eu
puder sobre tudo, porque ai eu vou
afinando o meu olhar e vou fazendo as
minhas opg¢des também de que caminho
eu VOou querer seguir.

Caminho, segundo o Dicionario de
Lingua Portuguesa, refere-se a
“tendéncia, direcdo para a qual alguns
fatos se encaminham; modo ou
maneira de realizar algo ou atingir um
objetivo” (MICHAELLIS, 2023, n. p.).

entrevistada chama de “essa
Educacdo Financeira™.
A formacdo em  Educacdo

Financeira por meio de variadas
perspectivas, com o intuito de
aprender o maximo possivel e, a
partir disto, constituir visdes sobre
a temaética de acordo com o0s
caminhos que deseja seguir.

Constituicao da viséao de
Educacdo Financeira para
além de uma unica
perspectiva.

US2.9 Mas conforme o tempo foi
passando, eu fui vendo, assim, que uma
das grandes necessidades que poderia ter,
assim, para o professor, e, assim, eu
sabendo que tinha Estratégia Nacional de
Educacédo Financeira que ndo chegava nas
escolas, mas que estava em votacdo a
BNCC, quer dizer, ja vinha ai a BNCC

Conforme Viel (2012, p. 25), “a
qualidade da formacdo que vem sendo
ofertada aos futuros professores ou
aos professores em exercicio nao
condiz com as atuais necessidades da
escola ¢ do trabalho docente”.
Significa dizer que a problematica
com relagdo a formagéo vai além da

Sabendo que a ENEF ndo estava
sendo aplicada de forma eficaz nas
escolas, mesmo a Educacdo
Financeira fazendo parte da Base
Nacional Comum Curricular, uma
grande necessidade se mostrava
com relacdo ao material didatico.
Isso porque, considerando que 0s

Nao acesso ao material
didatico por falta de
conhecimento.

Consciéncia da
importancia da formagéo
para a escolha do material.
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para entrar em votacdo, para entrar
Educacdo Financeira na Base, né[sic]? E
ai eu comecei a pensar assim: de que
forma eu posso ajudar outros professores
a trabalhar o tema em sala de aula? E ai eu
fui vendo, assim, que tinha muita coisa ja
pronta, e que simplesmente as pessoas ndo
conhecem e néo tinham acesso. Entdo, o
meu produto, ai 0 meu mestrado acabou se
pautando nessa questdo da preparacdo
desse produto educacional. [...] N&o é so
0 produto ou as coisas que estdo ali para o
professor usar, tem a cabeca desse
professor também. Como que a gente
forma a nossa cabeca para escolher essas
coisas, porque, muitas vezes, se a gente
nédo tem uma formacao [...].

tematica de Educacdo Financeira. No
que concerne ao produto educacional,
apesar de Amaral et al. (2022)
discutirem especificamente sobre o
livro didatico, compreendemos a
importancia dessa discussdo ao
apontarem a relevancia da preparacao
de professores para 0 processo de
escolha do livro didatico e de dialogo
sobre.

professores teriam que trabalhar
com a temadtica, apesar da
consciéncia da entrevistada sobre a
existéncia de alguns materiais, a
maioria dos docentes ndo tinha
conhecimento deles, 0 que,
consequentemente, indicava uma
falta de acesso. Ressalta-se ainda a
importancia da formacdo do
professor para que ele possa
escolher de forma consciente o
material didatico.

US2.10 E ai eu fui percebendo que a
Educacdo Financeira é essa faca de dois
gumes. Se, por um lado, ela pode ajudar,
por outro lado, ela também pode
culpabilizar as pessoas, que eu acho que
€ 0 mais grave de colocar vocé num lugar
assim: olha, vocé ta [sic] endividado
porque a culpa é tua, vocé ndo sabe
organizar suas contas porque O
desorganizado é vocé. [...] Tem que ter
essa visdo critica e tem que lembrar dessa
realidade na qual o aluno vive, de que
existe uma desigualdade enorme, ele

A proposta da OCDE apresenta uma
Educacdo Financeira do individuo,
em um movimento que focaliza o
dinheiro, “[...] de wuma forma
padronizada e somente com ag0es
individuais que promovam 0
equilibrio do sistema financeiro” [...]
(PESSOA,; JUNIOR; KISTEMANN,
2018, p. 4). Com tal proposta,
demonstra que o desenvolvimento
econdmico é a maior preocupacao,
desconsiderando reflexdes de
elementos do contexto social,

No entendimento da entrevistada, a
Educacdo Financeira pode agir de
forma tanto positiva quanto
negativa, uma vez que acaba
“culpabilizando™ as pessoas pelo
endividamento ou pelo ndo sucesso

financeiro. Desta forma, &
essencial ter uma visdo critica,
lembrando  sempre que €
necessario que 0s estudantes

tenham a compreensdo da
realidade na qual estdo inseridos,
compreendendo que desigualdade

A importéncia da
perspectiva critica ao
desenvolver a Educagéo
Financeira.
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precisa compreender que desigualdade é
essa e que sistema € esse em que ele vive,
e que engrenagens esse sistema tém para
que ele possa sobreviver nisso. Porque néo
¢ s6 viver, é sobreviver mesmo, e de que
forma ele pode também interferir nisso: a
minha vida esta ruim por qué?

politico, dentre outros aspectos que
extrapolam o individual.

¢ essa que eles vivem, gque sistema
¢ esse e de que forma podem
interferir em busca de melhorias
individuais e coletivas.

US2.11 Entdo, assim, envolve uma série
de questdes e que a Educacdo Financeira
precisa olhar. Precisa olhar para essa
questdo do trabalho, para essa questdo da
informalidade, para essa questdo do
acesso a educacdo, porque muitas vezes
para voceé ter acesso ao trabalho, vocé tem
que ter acesso a educacao.

De acordo com o Dicionario da
Lingua  Portuguesa, um  dos
significados do termo acesso ¢ o “ato
e resultado de ingressar; entrada,
ingresso” (MICHAELIS, 2023, n. p.).

Para a entrevistada, ao trabalhar
com Educacdo Financeira, ha a
necessidade de discutir temas
relacionados ao trabalho, por
exemplo. Com isso, evidencia a
questdo da informalidade e da
influéncia que o acesso ou ndo a
Educacéo produz para a entrada na
area profissional.

Potencialidade, por meio

da Educacdo Financeira,

de trabalhar com temas
variados.

US2.12 [...] conforme eu vou trabalhando
0s conteudos de Matemética, eu vou
inserindo isso, porque eu ndo sou a
professora de Educacdo Financeira, eu sou
a professora de Matematica que trabalha a
Educacédo Financeira transversalmente.

O estudo de Silva (2017) enfatiza
exatamente a importancia do trabalho
com a Educacgéo Financeira de forma
transversal.

A Educagdo  Financeira €
trabalhada de forma transversal, ou
seja, durante as aulas de

Matematica, a tematica é inserida
de acordo com as potencialidades
apresentadas pelos contetdos.

Educacdo Financeira
trabalhada na
transversalidade.

US2.13 [...] Entdo, a gente tem que, em
algum momento, se utilizar da propria
formacéo e de um pouco de criatividade
para a gente inserir essas coisas. Igual, por
exemplo, eu ndo parei 0 conteudo, eu
ensinei Estatistica, trazendo dados que eu
poderia discutir Educagdo Financeira de

Nesta perspectiva de transversalidade,
Hartmann (2021, p. 155) propde que a
“Educagdo Financeira ndo seja
abordada em apenas uma disciplina”,
sugerindo sua inclusdo como tema
transversal nos Projetos Politicos
Pedagdgicos.

E destacada a importancia da
formacdo e até mesmo da propria
criatividade para, por meio dos
contetidos matematicos, trabalhar a
Educacéo Financeira. Um exemplo
citado é o desenvolvimento da
Estatistica por meio de dados que

Educacdo Financeira
atrelada a contetdos
matematicos.
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forma transversal, utilizando o tempo
para ambos.

possibilitem discutir a tematica de
forma transversal.

US2.14 [...] Na escola ndo chega, por
exemplo, a ENEF. Tem uns livros que séo
gratuitos, aquela coisa toda, s6 que é uma
Educacdo Financeira que, se vOcé seguir
aqueles manuais, € uma Educacdo
Financeira questionavel, que é essa
Educacdo Financeira que te culpabiliza,
no sentido de: vocé tem que fazer dessa
forma, que ai vocé vai chegar 14, vocé vai
ter sucesso se vocé fizer planejamento, se
vocé fizer investimento. Entdo, é uma
Educacdo Financeira questiondvel nesse
sentido, é como se desse receitas prontas e
é sO voceé seguir aquelas receitas que vocé
vai conseguir chegar la.

Autores como Moraes e Freitas
(2021) mencionam que a Educacéo
Financeira proposta pela OCDE/
ENEF esta intrinsecamente ligada ao
acumulo e a manutencdo de recursos,
colocando o individuo como o Unico
responsavel por seu crescimento
financeiro.

Sdo relatados dois  pontos
preocupantes. O primeiro € que,
apesar de existirem materiais
propostos pela propria ENEF, ndo
ha acesso a eles pelos professores,
ou seja, ndo estdo sendo utilizados,
na maioria das vezes, pela falta de
conhecimento de sua existéncia. O

segundo é que o0s materiais
apresentam uma Educacédo
Financeira  questionavel, no

sentido de responsabilizar apenas o
individuo pelo seu sucesso
financeiro.

Educacdo Financeira
questionavel apresentada
por materiais didaticos.

US2.15 Entdo, o material é uma das
grandes questes e a formacdo também
porgue, assim, tem que ter o material, mas
tem que ter a formagéo do professor para
que ele escolha os melhores materiais ou,
ndo tendo o material, ele saber produzir
esse material com o proprio conteudo que
ele vai trabalhando.

Amaral et al. (2022) mencionam que
a escolha do livro didatico deve ser
feita de forma criteriosa,
configurando-se como um desafio que
demanda ‘“‘atengdo, visdo critica e
conhecimento do contexto - escola,
alunos, realidade - em que esse
material serd utilizado” (AMARAL et
al., 2022, p. 205). Os autores
enfatizam ainda que, muitas vezes,
ndo ha preparacdo do professor para
fazer essa escolha.

E evidenciada a relevancia entre a
formacdo e o material didatico,
pois, além da necessidade da
existéncia deles, ha também a
importadncia da formacdo dos
professores para que possam
escolher de forma consciente e
ainda, se necessario, produzi-los.

Conexdo entre a formacéo
e 0 material didatico.
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US2.16 Sdo temas que vao surgindo a
partir deles mesmo, mas, em parceria com
0 conhecimento matematico, a partir do
conhecimento matematico, eu faco essas
leituras e a Educacdo Financeira entra, né
[sic], como um eixo que conduz. Mas ela
ndo é assim o eixo central, o eixo central
acaba sendo o contetdo, porque eu té [sic]
trabalhando Estatistica, e, a partir dessas
leituras que o conhecimento matematico
pode trazer para a gente, a gente vai
aprendendo coisas e também vai fazendo
essa critica a esse sistema e ai a essas
condigbes e circunstancias que védo €
perpassando a nossa vida como pessoas.
[..] A Matemética, ela tem suas
contribuicdes que sdo valiosas [...], mas
ela também é passivel de interpretacéo, e
a gente s6 consegue interpretar, [...] e fazer
uma critica a algumas coisas se a gente
entende aquilo que ta [sic] sendo feito, se
eu entendo como esse grafico foi
construido e de onde vieram esses dados,
se eu tenho condicdes de pelo menos falar
gue tem alguma coisa errada ai [...].

Souza (2020, p. 98) afirma que a
produgéo de conhecimento
matematico “pode ser interpretada
como sendo as possibilidades de fazer
0 novo com sentido, comunicando-o
através de uma linguagem”, isto é,
pode ser interpretada como algo que
envolve uma busca de caminhos e/ou
possibilidades.

Os temas discutidos em sala de
aula originaram-se dos discursos
dos alunos, atrelados ao
conhecimento matematico, pois
sdo o eixo central e a Educacdo
Financeira é o eixo que o conduz.
Ao trabalhar com Estatistica, por
exemplo, por  meio das
interpretacbes matematicas, ou
seja, das leituras que o
conhecimento matematico
proporciona, é possivel
desenvolver uma visdo critica das
condicdes e das circunstancias em
que o individuo esta inserido por
meio de reflexdes propostas pela
Educacéo Financeira.

Visdo critica por meio de
reflexdes propostas pela
Educacéo Financeira a
partir do conhecimento
matematico.

US2.17 Assim, a Educacgéo Financeira, na
Educacdo Basica, & esse ponto de
despertar. N&o estou dizendo que a
Educacdo Financeira é a salvadora, néo,
porgue nao €, mas eu acho que é esse

Conforme o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados do
termo despertar se refere ao
“desencadeamento de um processo ou

A Educacdo Financeira na
Educacédo Basica € vista como um
“ponto de despertar”, ou seja, é
vista como uma tematica que
proporciona discussdes e

Educacéo Financeira como
mecanismo de reflexdo.
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ponto de luz, de vocé ir discutindo essas
questdes, porque, assim, tirando pela
minha experiéncia, eu lembro que até o
final do Ensino Médio, eu ndo tinha muita
ideia do que era esse sistema que a gente
vive.

de um interesse  por
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

algo”

ferramentas para que os estudantes
reflitam sobre a sociedade em que
estdo inseridos.

US2.18 Eu acho que a transversalidade
traz essa riqueza nesse sentido. [...] A
minha defesa da Educacéo Financeira é de
que ela abra um espaco dentro da
disciplina de Matematica para a gente
conectar com essas questdes
socioecondmicas, politicas e ambientais
que a gente vive.
A Educagdo Financeira na Educacio
Basica, eu acredito na importancia dela, é
nesse sentido, nessa abertura de espaco
para a discussdo e por trazer temas
relevantes e que fazem com que a pessoa
perceba qual € o lugar dela no mundo.

De acordo com o Dicionario de
Lingua Portuguesa, conectar significa
“estabelecer conexdo entre dois ou

mais  elementos;  ligar, unir”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

A potencialidade da Educagéo
Financeira de abrir espacos dentro
da disciplina de Matemaética,

proporcionando ao  professor
conectar as questdes
socioeconbmicas, politicas e

ambientais da sociedade em geral,
assim como possibilitando-lhe a
discusséo de temas relevantes para
além do individual e reflexdes
sobre o lugar “no mundo” dos
estudantes.

Capacidade da Educacéo
Financeira de conectar a
Matematica a questdes
sociais.

US2.19 Né&o é s0 a Educacdo Financeira,
mas a Educacdo Financeira acoplada as
varias areas do conhecimento. E a
Educacdo Financeira ajuda a gente a
pensar um pouco sobre isso, ela ndo ¢ a
salvadora de nada, ndo, mas é aquele
ponto de luz que ajuda a gente a pensar
dentro da nossa disciplina enquanto a
gente esta ensinando conteudo, enquanto a
gente estd construindo, enquanto a gente

Ampliar significa “atribuir (a algo ou
a alguem) proporgdes ou qualidades
maiores do que aquelas que realmente
existem;  exagerar, engrandecer,
incrementar” (MICHAELIS, 2023, n.

p.).

A Educacéo Financeira é apontada
como uma temaética
interdisciplinar, uma ferramenta
que fomenta o movimento de
reflex&o do professor dentro de sua
pratica como docente.

Interdisciplinaridade da
Educacéo Financeira como
impulsionadora de
reflexes no agir docente.
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esta compartilhando informacdes,
enquanto a gente esta ampliando visdes

[..].

US2.20 A Educacdo Financeira, a gente
estd construindo assim: a gente esta
pesquisando, a gente esta fazendo, e ai a
gente vai construindo em conjunto, até se
tornar alguma coisa que seja feita por nos
professores para a sala de aula. Porque,
assim, eu acredito em contribuicdes de
todas as partes, tanto que eu fui buscar
fazer o curso de tudo e ouvi todo mundo.
Eu acho que isso é importante: trazer
contribui¢cdes de todo mundo, mas que a
gente ndo deixe que pessoas externas que
definam o que deve a ser ensinado.

De acordo com Silva (2021, p. 45-46),
“constru¢do ¢ uma palavra que tem
origem do Latim “constructio” e seu
conceito é wusado também em
referéncia a obra construida, e a arte
de construir”. O autor ressalta que a
ideia de construcdo é usada também
em sentido figurado, fazendo mencéo
a tudo aquilo que, de alguma forma,
edifica-se ou se produz, ndo se
tratando apenas de edificaces fisicas.

A Educacdo Financeira esta em
processo de construgdo e, desta
forma, €& importante  haver
contribuigdes de todas as partes.
No entanto, é evidenciada a
relevancia de a tematica ser
constituida de forma geral pelos
professores para a sala de aula.

Constituicao da Educacao
Financeira por professores
para a sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 6 - Analise Ideografica - Entrevista 3

Unidades de Significado

Assercgdes contextualizadas

Transcricdo para a linguagem da
pesquisadora

Ideias nucleares
(primeiras
convergéncias)

US3.1 Entéo, assim, eu sou um professor,
professor de Matematica.
Concomitantemente, eu fui atuando em
varios outros projetos. A parte de
Educacdo Financeira, ela vem de forma

Conforme o Dicionario de Filosofia,
a palavra intencionalidade faz
referéncia a “qualquer ato humano a
um objeto diferente dele: p. ex., de
uma ideia ou representacdo a coisa

Durante a formacéo como professor
de Matematica, o entrevistado ndo
obteve nenhuma conexao direta ou
intencional relacionada a financas e
a Educacdo Bésica. E exposto ainda

Educacdo Financeira
néo inclusa na
formacdo do professor
de Matemética.
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muito interessante porque, na minha
formagdo no Ensino Médio, eu fiz curso
técnico de administracdo, que era
Matemética Financeira. Eu ndo tive
nenhuma cadeira que fizesse conexdes
diretas, intencionais, com financas e a
Educacdo Basica.

pensada ou representada
(ABBAGNANO, 2007, p. 576).

L]

um contato inicial com Matematica
Financeira durante o Ensino Médio
por meio de um curso técnico.

US3.2 A gente pode aproveitar 0s
conteddos [...]. E que, quando eu vou falar
de Educacdo Financeira, eu posso
aproveitar uma aula de Matemaética
Financeira, mas eu posso aproveitar uma
aula de fracOes.
Eu posso  aproveitar  progressao
geométrica quando estou falando de juros
compostos, mas eu posso aproveitar
proporcionalidade direta e inversa [...]. E,
em todos esses contextos, eu posso criar
ambientes de Educagéo Financeira [...].

De acordo com o Dicionario de
Lingua Portuguesa, criar se refere a
“dar existéncia a; tirar do nada;
formar, originar” (MICHAELIS,
2023, n. p.).

A Educacdo Financeira pode ser
trabalhada durante as aulas de
Matematica Financeira, visto que a
teméatica tem potencial para ser
discutida por meio de fracdes, de
progressdo geomeétrica, de juros, de
proporcionalidades, ou seja, pode se
criar ambientes de Educacdo
Financeira por intermédio de
inimeros conceitos matematicos.

Criacdo de ambientes
de Educacéo
Financeira a partir de
conteddos
matematicos.

US3.3 Quando a gente vai fazer Educacao
Financeira na escola, a gente tem uma
coisa que é a conexdo didatica. A
Matematica que a gente ensina, ela pode e
precisa estar conectada ao fazer Educacao
Financeira, coisa que, por exemplo, os
bancos, ou até, de repente, algum processo
de formagéo que nédo seja voltado para a
escola, ndo esteja interessado.

Didatica, segundo o Dicionario de
Lingua Portuguesa, significa o
“ramo ou secdo especifica da
pedagogia que se concentra nos
conteudos do ensino e nos processos
proprios para a construcdo do
conhecimento; ciéncia e arte do
ensino” (MICHAELIS, 2023, n. p.).

Ao desenvolver a Educagéo
Financeira no ambiente escolar, ha
uma conexdo didatica, ou seja, a
temética é conectada aos conteudos
matematicos. Além  disso, €
ressaltada a importancia do “fazer a
Educagéo Financeira”, a qual nio
interessa a 6rgaos como bancos, por
exemplo, por néo se voltarem a uma
formacdo direcionada a escola, isto
é, & Educacao.

Conexéao entre 0s
conteudos
matematicos e a
Educacéo Financeira.
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US3.4 Ou seja, essa Educacdo Financeira
tem conexdo didatica, ela tem uma lente
multidisciplinar, ela é um convite a
reflexdo, e ela é dual. Dual em que
perspectiva? Perspectiva no sentido de que
eu me sirvo de objetos, de conceitos, de
ideias, de anunciacbes matematicas para
poder falar de finangas, para poder ajudar
as pessoas a pensarem na sua atividade e
satisfazer as suas necessidades [...]. E,
numa outra direcéo [...], eu também posso
aprender matematica, ou seja, modelos,
investigacOes, padrdes, ideias, eles podem
ser revisitados e novos significados podem
ser  produzidos, novos tipos de
pensamentos podem emergir, pensamento
matematico pode ser construido em outras
diregbes, na medida que eu analiso as
situacOes. Entdo, é a Educacdo Financeira
que ajuda a ampliar pensamento
matematico [...].

Menezes e Santiago (2014, p. 51)
mencionam que “a atitude dialdgica,
conforme Paulo Freire, permite a
reflexdo critica dos homens e das
mulheres em suas relacbes com o
mundo para sua libertagdo
auténtica”.

Além da conexdo didatica presente
ao desenvolver a  Educagéo
Financeira no ambiente escolar, essa
teméatica proporciona uma Visao
multidisciplinar, que propde aos
estudantes uma reflexdo, podendo
ser vista de duas perspectivas. A
primeira se manifesta por meio de
objetos, de conceitos matematicos,

da realizacdo de |leituras e de
reflexoes de atividades e
necessidades individuais

relacionadas a finangas. A segunda
refere-se a aprender Matematica,
emergindo novos pensamentos. Para
0 entrevistado, a Educagéo
Financeira ajuda a ampliar o
pensamento matematico.

Educacéo Financeira
como convite a
reflexdo e conectada a
conceitos
matematicos.

US3.5 [...] eu aproveitei a experiéncia do
sétimo ano e eu consegui criar ambientes
de Educacdo Financeira escolar, ou seja,
noés conseguimos produzir juntos
conjuntos de interagdes, pensando,
incluindo objetos matematicos, situacfes
financeiras.

De acordo com Mattos et al. (2013,
p. 376), “a relacdo que professoras e
professores estabelecem com o0s
alunos pode promover uma maior
abertura para conhecer o que
criancas e jovens pensam e gostam
de fazer, levando a construcdo de um
dialogo”. Isso possibilita criar uma
relacdo, denominada pelos autores

A criacdo de ambientes de Educagéo
Financeira no Ensino Fundamental
proporcionou a producdo de
interacdes, de pensamentos, de
objetos matematicos e de situagdes
financeiras.

Producéo de
conhecimento por
meio de ambientes de
Educacéo Financeira.
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de horizontal, na qual os docentes
podem criar suas aulas e tomar as
decisbes na escola também a partir
dos interesses dos estudantes.

US3.6 Quando eu falei de nameros
inteiros, quando eu falei de porcentagem,
quando eu falei de proporcionalidade
direta e inversa [...], entdo, eu usei ali
técnicas,  metodologias, usei um
pouquinho de Jodo Pedro da Ponte, uma
investigacdo matematica, depois fiz o
fechamento, teve aula de exercicios, como
¢ a pratica docente, que poderia ser
categorizada como tradicional, ou seja,
tinha ali a vida docente, mas com a
intencdo de fazer Educacdo Financeira
por meio de ambientes de Educacdo
Financeira e escolar. Entdo, isso, como
professor do Ensino Fundamental, [pois,]
no Ensino Médio, a gente faz isso mais
vezes, com funcdes, progressoes.

Intencdo, conforme o Dicionario de
Lingua Portuguesa, significa “aquilo
que se pretende fazer; o que se
almeja; intento, propdsito, tengdo”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Ao desenvolver os contetdos
matematicos tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio, por
meio de  metodologias, de
investigagbes, de  exercicios,
vivenciando a pratica docente em
Matemadtica, o intuito foi evidenciar
a conexdo didatica possivel entre os
conteldos  matematicos e as
discussbes referentes a Educacdo
Financeira.

Conexdo didatica
entre Matematica e
Educacéo Financeira.

US3.7 O Livro Didatico esta cheio delas
[...]. Vocé tem isso ha muito tempo. O que
muda é a situacdo. Vocé pega um livro
aqui do Anténio Crajano, Aritmética
Progressiva, de 1920, uma edic¢do que eu
tenho aqui. Esse livro € muito antigo.
E vocé tem situacOes financeiras. Entao,
em termos de materiais, com o tempo, eu
fui produzindo muita coisa. Eu tenho

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, produzir refere-se a
“dar existéncia ou origem a; criar,
utilizando 1imaginacdo e talento”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Apesar de ressaltar que o Livro
Didatico de Matemaética apresenta
inimeras situacBes que podem ser
trabalhadas com discussoes
pertinentes a Educacédo Financeira, 0
entrevistado expde a producdo por
conta propria de materiais para
trabalhar com a tematica.

Producéo autoral do
material didatico.
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vérias atividades. As vezes, por exemplo,
sai uma noticia hoje, eu ja uso: gente, olha
SO, nossa aula é sobre isso, mas eu quero
comegar, olha a noticia que esta no jornal
hoje. E dai a gente constroi.

US3.8 Educacdo Financeira, para mim, e
ai eu também cunhei uma definicdo de
Educacdo Financeira, que comeca por ser
uma préatica de educar, a partir do qual
vocé convida a reflexdo sobre temas
envolvendo aquisicédo, uso, distribuicdo e
poupanca do dinheiro, bem como as
consequéncias das atitudes, numa
perspectiva  multidisciplinar, visando
trazer para essa discussao aspectos éticos,
humanistas, sustentaveis, levando-me
também em consideracdo que as nossas
escolhas e atitudes tém consequéncias
individuais, mas também tém
consequéncias coletivas.

De acordo com o Dicionario de
Lingua Portuguesa, o0 termo
consequéncia refere-se ao
“resultado natural, provavel ou
forcoso de uma causa; efeito,
resultado” (MICHAELIS, 2023, n.

p.).

A  Educacdo  Financeira €
considerada uma “pratica de
educar”, na qual ha um convite a
reflexdo envolvendo temas como a
aquisicdo, a distribuicdo e a
poupanca de dinheiro e,
consequentemente, os efeitos das
atitudes, ou seja, a consciéncia de
que o0s proprios atos e escolhas tém
efeitos tanto individuais quanto
coletivos. Além disso, 0
entrevistado busca trazer para essas
discussbes aspectos éticos,
humanistas e sustentaveis.

Convite a reflexdo por
meio de discussdes
pertinentes a
Educacéo Financeira.

US3.9 [...] pode ser que esse conjunto de
experiéncias e esse conjunto de
interacdes, ou seja, essa construcao desse
ambiente de Educacdo Financeira e
escolar do qual ele participou, isso possa
influenciar o posicionamento dele, a
atitude dele como funcionario, como
empreendedor, como cidaddo, como
cogestor dos recursos da familia que ele
vai formar, da viséo dele de sociedade [...].

Um dos significados da palavra
experiéncia, segundo o Dicionario
de Lingua Portuguesa, esta
relacionado ao “ato ou efeito de
experimentar (-se); conhecimento
adquirido  gracas aos dados
fornecidos pela propria vida”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

O conjunto de experiéncias e de
interagdes  vivenciadas pelos
estudantes nos ambientes de
Educacdo Financeira proporciona
reflexdes que possuem
potencialidades de influenciar suas
atitudes como funcionarios, como
empreendedores, bem como sua
visdo em geral da sociedade.

Ambientes de
Educacéo Financeira
que proporcionem
reflexdes para a
construcao da visao
de sociedade.
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US3.10 [...] quando a gente vai fazendo a
Educagéo Financeira, na minha atividade
docente, ela estda em movimento, entéo,
tem coisas que séo planejadas e tem coisas
que sdo ocasionais, mas a minha Educacéo
Financeira é sempre situada. E um
processo de educar a partir de um conjunto
de estratégias e acdes desenvolvidas para
0 contexto escolar. Entdo, € uma Educacéo
Financeira situada, que considera aspectos
matematicos e ndo matematicos. Ai, eu, de
cara, ja digo: olha [...], ndo é sO educar
financeiramente, também ndo €& sO
Matematica, esté relacionada a esséncia da
escola, que convida os estudantes a refletir
sobre situagdes econémicas e financeiras.

Conforme o Dicionario de Filosofia,
movimento geral foi definido por
Aristoteles “como ‘a enteléquia
daquilo que estd em poténcia’ (Fis.,
I, 1, 201 a 10): definicdo que
permaneceu célebre durante séculos.
Significa que M. ¢ a realizacdo do
que estd em poténcia: p. ex., a
construcdo, a aprendizagem, a cura,
0 crescimento, o envelhecimento séo

realizagdes de potencialidades”
(ABBAGNANO, 2007, p. 686).

Durante a pratica docente, ha um
constante movimento na construgédo
da Educacdo Financeira, no sentido
de muitas vezes haver tanto a
execucdo de situacbes planejadas
quanto de ocasionais. E um processo
realizado a partir de um conjunto de
estratégias desenvolvidas para o
contexto escolar, o qual leva em
conta 0s aspectos matematicos e ndo
matematicos. O entrevistado ressalta
ainda a importancia de ndo apenas
educar financeiramente ou
matematicamente, mas de
considerar a esséncia da escola,
convidando os alunos a refletirem
sobre circunstancias econdmicas e
financeiras.

Desenvolvimento da
Educacdo Financeira
para além de aspectos
puramente
matematicos ou
financeiros.

US3.11 ndo quero doutrinar, nem quero
dizer que o cara tem que ser milionario,
ainda que essa possa ser uma opgao dele,
ainda que ele possa olhar para a Educacéo
Financeira como um meio pelo qual ele
vai ser milionério, ou ele vai ser rico, ou
ele vai preservar o patriménio da familia,
ou ele vai ascender socialmente, ou ele vai
investir dinheiro na Bolsa, ou ele vai criar
mecanismo para sair da pobreza que ele
vive, ou vai ajudar ele a ndo ser enganado,

Para Libaneo (1991, p. 54),
“aprender ¢ um ato de conhecimento
da realidade concreta, isto é, da
situag&o real vivida pelo educando, e
s6 tem sentido se resulta de uma
aproximacdo critica dessa realidade.
Portanto o conhecimento que o
educando transfere representa uma
resposta a situacao de opressao a que
se chega pelo processo de
compreensao, reflexdo e critica”.

A construcdo da  Educagéo
Financeira se da a partir de um
convite a reflexdo, pois cabe aos
estudantes refletirem e decidirem de
que forma desejam que a tematica 0s
impacte, considerando o contexto, a
posicdo social, os ideais, ou seja,
considerando suas proprias
perspectivas individuais e coletivas.

Educacéo Financeira
como convite a
reflexdo,
proporcionando
autonomia aos
estudantes.
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eu nao sei o que ele vai escolher, por isso
que é um convite a reflex&o [...].

US3.12 [...] e ai, quando eu digo, convido
os estudantes a refletir sobre situagdes
econdmicas e financeiras, eu estou criando
aqui, eu estou marcando uma posicao,
estou dizendo... Assim... as vezes, eu vou
falar de dinheiro, vou falar de cheque
especial, vou falar de cartdo de crédito,
vou falar da promocdo das Casas Bahia,
vou falar da carne, mas eu vou falar
também da situacdo do 0sso, eu vou falar
da picanha [...]. Entdo, € econbmica e
financeira, que estd relacionada com
aquisicdo, planejamento, utilizacdo e
restituicdo do dinheiro de forma critica e
fundamentada [...].

“A critica cria a disciplina
intelectual  necesséria, fazendo
perguntas ao que se 1€, ao que esta
escrito, ao livro [...]” (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 15).

O desenvolvimento da Educagéo
Financeira a partir de um convite a
reflexdo se refere a discussOes de
situacbes econdmicas e financeiras
que envolvem tanto perspectivas
individuas quanto coletivas
enquanto sociedade de “forma
critica e fundamentada”.

Educacdo Financeira
em uma perspectiva
critica.

US3.13 Entdo, tem que discutir renda,
tem que discutir trabalho, tem que discutir
planejamento, tem que discutir orgamento,
gestdo, consumo, cultura, sustentabilidade
[...]. E ai, a gente vai discutir sobre
investimento,  vai  discutir  sobre
previdéncia, vai discutir sobre seguro,
sobre protecdo, sobre risco, sobre tributo,
e buscando produzir conexdes didaticas
com a Educacdo Baésica por meio do
ensino da Matematica.

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, discutir ¢é “debater,
examinar, investigar, tendo em vista
provas e razdes pr6O e contra”

(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Ha uma diversidade de temas que
podem ser desenvolvidos na
producdo da Educacdo Financeira,
como, por exemplo, o consumo, a
sustentabilidade, o orgcamento, a
gestdo, etc., a partir de conexdes
didaticas com a Educacdo Baésica,
por meio do ensino da Matematica.

Desenvolvimento da

Educacdo Financeira

por meio do ensino da
Matematica.
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US3.14 [...] a gente tenta, de forma ética,
de forma muito responséavel, convidar os
alunos a refletir.

Responsavel, conforme o Dicionério
de Lingua Portuguesa, ¢ o “que ou

aquele que assume ou tem
responsabilidade” (MICHAELIS,
2023, n. p.).

A
estudantes a refletirem sobre o
desenvolvimento
Financeira, fazendo-o de forma
responsavel e ética.

importancia de convidar o0s

da  Educacdo

Educacdo Financeira
por meio de reflexdes.

Construcéo da

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 - Analise Ideografica - Entrevista 4

Unidades de Significado

Assercoes contextualizadas

Transcricdo para a linguagem da
pesquisadora

Ideias nucleares
(primeiras
convergéncias)

US4.1 [..] eu fui observando com os
alunos alguns dialogos, alguns temas
foram aparecendo, entdo, primeiro
emprego, comprar jogos, 0 CONsumo na
cantina, e como eu ja tinha, sempre tive
muita familiaridade com finangas, acho
que é importante discutir isso, destacar
isso com financas. Entdo, eu sempre
gostei, foi um tema que sempre foi
discutido na minha casa, entéo, eu gostava
de estudar financas pessoais,
planejamento financeiro e eu comecei a
pensar: nossa, isso que o0s alunos estdo
conversando pode ser bem legal de trazer
também, ndo é muito discutido até entéo.
Foi quando eu comecei a me debrucar
mais sobre a Educacdo Financeira,

De acordo com Freire e Shor (1986, p.
11), o dialogo pertence “a natureza do
ser de
comunicacdo. O dialogo sela o ato de

ser  humano, enquanto

aprender, que nunca € individual [...]”.

Como havia uma familiaridade com
financas pessoais e com planejamento
financeiro por parte da entrevistada,
ela destaca o interesse em discutir a
tematica, considerando também que,
durante as aulas, foi percebido, por
meio dos didlogos dos estudantes,
alguns pontos relacionados a, por
exemplo, o primeiro emprego, 0
consumo na cantina, etc. A partir
dessa intencionalidade, e ao ampliar a
bagagem sobre o assunto, deu-se o
primeiro projeto, com compreensoes
de Educagédo Financeira para além da
familiaridade com dinheiro, tida
anteriormente.

Educacéo Financeira
para além da
familiaridade com o
dinheiro.
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entendendo a Educacdo Financeira para
além dessa minha familiaridade com o
dinheiro, entdo, desde entdo, eu iniciei o
primeiro projeto.

US4.2 Foi na escola. Eu sempre falo que a
Educacdo Financeira surgiu do chdo da
minha sala de aula [...].

Surgir, conforme o Dicionéario de
Lingua Portuguesa, esta relacionado a
“tornar-se visivel, perceptivel;
aparecer, despontar, nascer”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

A Educagéo Financeira se manifestou
em sala de aula, por meio dos
estudantes.

Demanda de sala de
aula.

US4.3 [..] a minha pesquisa tanto de
Mestrado e Doutorado ndo foram nessas
areas e, na Graduacdo, também eu nao tive
nenhum contato com a Educagdo
Financeira especifico, uma disciplina,
nada. E, por conta propria, né [sic], é uma
formacdo que eu busco porque ndo tenho
nenhuma.

De acordo com o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados do

termo contato é  “convivéncia,
convivio, relacdo” (MICHAELIS,
2023, n. p.).

E destacado que o Mestrado e o
Doutorado foram pesquisas em outras
areas. A formacdo é buscada por conta
propria, pois, durante a formacéao
como professora de Matematica
(Graduacéo), nada foi ofertado com
relacdo a tematica.

Inexisténcia de
formacao.

US4.4 Em uma das escolas que eu atuo,
Educagdo Financeira, hoje, ela tem um
horéario na grade regular do aluno, entéo, é
umadisciplina ...]. Entdo, semanalmente,
os alunos do Ensino Fundamental todo, do
primeiro ao nono ano, tém 50 minutos de
aula comigo, intitulado Educacéo
Financeira. Existem outras possibilidades,
mas, hoje, eu trabalho assim e, dentro da
minha aula de Matematica, eu sempre

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados de
disciplina refere-se a “matéria ensinada
na escola, em faculdades”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

A entrevistada destaca que existem
possibilidades curriculares de se
trabalhar com a Educagéo Financeira,
mas que, no momento, atua com a
tematica como disciplina,
componente regular da grade® e,
durante as aulas de Matematica,
trabalha com projetos que permitem
discussbes acerca da Educagédo
Financeira.

Desenvolvimento de
projetos durante as
aulas de Matematica
que permitam a
discusséo de Educacgéo
Financeira.

51 A entrevistada atua em uma escola particular.
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trago projetos, atividades que vdo também
permitir que eu discuta Educagdo
Financeira.

US4.5 Quando eu decidi montar o projeto
de Educacdo Financeira, eu sentei, fui no
Google, dei um Google pra procurar
material didatico.
O que é o primeiro que vocé acha?
Material do governo federal, do site Vida
e Dinheiro.
N&o é o material fisico que é entregue nas
escolas, mas é o material que foi
elaborado, com o governo federal, com a
ENEF, sobre Educacao Financeira. [...] Eu
falo que eu criei uma metodologia de
trabalho, porque a gente tem
pouquissimos materiais. 2019 tinha
poucos, agora, a gente talvez tenha um
pouco mais, que foi um tema que ta [sic]
aparecendo bastante na midia, mas, assim,
eu falo que eu criei, eu criei uma
metodologia considerando os alunos que
eu tinha, a minha realidade.

Conforme o Dicionéario de Filosofia,
metodologia “(in. Methodology, fr.
Méthodologie, ai. Methodologye,
Methodenlehre. It. Metodologia). Com
este termo, podem ser designadas
quatro coisas diferentes: a légica ou
parte da logica que estuda os métodos;
2- ldgica transcendental aplicada; 32
conjunto de procedimentos metddicos
de uma ou mais ciéncias; 4- a analise
filosofica de tais procedimentos”
(ABBAGNANO, 2007, p. 669).

Ao iniciar o projeto de Educacéo
Financeira, foi preciso se debrucar
sobre 0 assunto a procura de materiais
didaticos. O primeiro encontrado foi o
do site “Vida e Dinheiro”,
desenvolvido pelo Governo Federal
em parceria com a ENEF. No entanto,
ndo é um material fisico entregue nas
escolas. Ainda assim, é apontada a
escassez desses materiais, acarretando
na necessidade da producao propria,
podendo levar em conta, N0 momento
da construcdo, o contexto escolar
atuante.

Limitacdo de materiais
didaticos
disponibilizados,
causando a necessidade
de producéo propria.

US4.6 Eu ja sabia o que eu queria
trabalhar, quais eram os assuntos. Como
eu disse pra [sic] vocés, sai, emerge na sala
de aula, mas eu preciso ter uma nocéo, né
[sic], de como fazer isso.

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, nogéo ¢ o “conhecimento
ou ideia que se tem de algo; concepcao,
entendimento” (MICHAELIS, 2023, n.

p.).

Apesar de 0s assuntos emergirem
durante as aulas e de haver o
conhecimento sobre o que deveria ser
trabalhado, ainda  existia a
necessidade da entrevistada de
compreendé-los para serem
desenvolvidos de forma eficaz.

Importancia da
formacéo para o
desenvolvimento da
Educacdo Financeira.
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US4.7 Entdo, meu primeiro contato foi
com esse material do Governo Federal.
O que que tinha 1a? O que que era
interessante? O que era viavel dentro do
meu contexto? Porque eu tenho um
contexto. Entdo, me debrucei sobre esses
materiais, rascunhei, sentava, olhava para
0 material, reescrevia no papel e, ai, eu fui
montando esse primeiro projeto 1a para o
Ensino Médio. O que que era importante
pra [sic] mim? Que eu conseguisse
problematizar as vivéncias financeiras dos
meus alunos.

De acordo com o Dicionario de
Filosofia, contexto foi definido por
Ogden e Richards do seguinte modo:
“C. € o conjunto de entidades (coisas ou
eventos) correlacionadas de certo
modo; cada uma dessas entidades tem
tal carater que outros conjuntos de
entidades podem ter 0S mesmos
caracteres e estar ligados pela mesma
relagio” (ABBAGNANO, 2007, p.
199).

Os materiais encontrados foram
investigados e usados, conforme a
necessidade do contexto escolar e da
visdo da entrevistada, na construcéo
do primeiro projeto de Educacéo
Financeira. Ela destaca ainda que o
intuito era promover uma
problematizagdo  “das  vivéncias
financeiras dos estudantes .

Importancia do material
didatico na construgéo
da Educacéo
Financeira.

US4.8 Entdo, eu fui criando, dentro do
meu repertorio de metodologia mesmo de
Matematica, formas dindmicas de
problematizar o emprego que 0 meu
aluno queria procurar, 0 consumo na
cantina que ele queria conversar, a compra
de jogos digitais que ele queria fazer.
Entdo, eu juntei o que eu conheci enquanto
metodologia de ensino de Matematica
com esse material do governo e eu criei
esse primeiro projeto. [...] Até entdo, foi
um projeto dentro das minhas aulas de
Matematica.

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados de
problematizar refere-se a “fazer
questionamentos ou colocar davidas;

questionar: problematizar um ponto”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

O primeiro projeto foi desenvolvido
durante as aulas de Matematica, sendo
construido a partir de formas
dindmicas de problematizar o
interesse dos estudantes por tematicas
referentes a Educacdo Financeira.
Para tanto, teve como suporte 0
material produzido pelo Governo,
interligado  com as  préprias
compreensdes acerca de metodologias
de ensino de Educacdo Matematica.

Problematizacéo de
interesses dos
estudantes.

US4.9 Entdo, eu criei, fiz esse primeiro
projeto. Basicamente, eu trazia os temas e
eu trazia muitas situacdes do dia a dia, eu
trazia reportagem, eu trazia uma fatura de

Sentido, conforme o Dicionario de
Filosofia, é a “faculdade de sentir, de
sofrer alteracbes por obra de objetos

Durante esse projeto inicial, eram
propostas situacdes do cotidiano dos
alunos, com o intuito de fazé-los
comecar a refletir sobres essas

Reflexdes sobre
situacOes pertencentes a
realidade dos
estudantes.
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cartdo de crédito para analisar com eles, eu
trazia algumas questdes sobre orgamento
domeéstico: eu quero morar sozinho, mas o
que eu preciso para morar sozinho? Entao,
¢ trazer situacGes que a gente pudesse
pensar sobre, entdo, trazer recursos do dia
a dia que fizesse sentido para um aluno de
15, 16 anos. Entdo, € musica, video, coisa
do dia a dia deles para a gente comegar a
conversar.

exteriores ou interiores”
(ABBAGNANO, 2007, p. 873).

[.]

circunstancias, de modo que fizessem
sentido, ou seja, que fossem
pertencentes a realidade  dos
discentes.

US4.10 Em 2020, o convite era que isso se
tornasse uma disciplina, ou seja, eu teria
que trabalhar durante um ano o assunto.
Eu tinha duas possibilidades: ou eu
desenvolvia a mesma coisa com todas as
turmas, sé que a cada ano eu precisaria
estar criando um novo planejamento, ou
eu poderia ja criar um planejamento para
0 sexto, para 0 sétimo, para o oitavo e para
0 nono. Eu tinha alguns cursos na area de
financas e de planejamento, isso é fato.
Entdo, eu falei assim: ta [sic], o que que
vai ser interessante 0 meu aluno sair
sabendo ao longo de quatro anos do
Fundamental 2?

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, planejar se refere a “criar
ou elaborar um plano; fazer planos
para; devisar, programar, projetar”
(MICHAELLIS, 2023, n. p.).

A partir de 2020, o projeto de
Educacdo  Financeira  produzido
durante as aulas de Matematica se
tornou uma disciplina regular,
desenvolvida anualmente com todos
0s alunos do Ensino Fundamental. Ha
a possibilidade de trabalhar o mesmo
contetdo com todas as turmas/niveis,
no entanto, é necessario renova-los
todos os anos ou desenvolver um
planejamento para cada nivel de
escolaridade®. Para tanto, deve-se
levar em conta o que € importante de
0s estudantes compreenderem durante

esses quatros anos de
desenvolvimento da  Educacéo
Financeira.

Educacéo Financeira
como disciplina regular.

52 Ressaltando que a entrevistada optou por realizar a segunda proposta, ou seja, optou por desenvolver um material para cada série do Ensino Fundamental, excluindo a

necessidade de produzir um novo a cada ano.
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US4.11 [...] eu criei trés eixos:
comportamento, consumo e técnicas, ou
seja, eu queria conversar sobre isso,
porque, para mim, a Educacdo Financeira
podia ser entendida a partir desses trés
eixos [..]. Em cada um desses eixos,
tinham os temas que eu distribui ao longo
do Fundamental 2, considerando também
a idade dos alunos, que isso é importante.
Entdo, sexto ano é diferente de nono,
entdo, as discussbes precisariam ser
distintas, diferentes. O que eu quero
conversar sobre comportamento com o
meu aluno dentro da Educacgdo
Financeira?

No Dicionério de Lingua Portuguesa, 0
termo distinto significa “que ou 0 que
distingue, difere de outrem ou de outra
coisa” (MICHAELIS, 2023, n. p.).

Para a entrevistada, a Educacdo
Financeira pode ser entendida a partir
de trés eixos, sendo eles:
comportamento, consumo e técnicas.
Com o desenvolvimento desses eixos,
os temas foram distribuidos ao longo
do Ensino Fundamental 2. Nesse
contexto, a idade dos estudantes foi
um ponto importante a  ser
considerado.

Educacéo Financeira
como Comportamento,
Consumo e Técnicas.

US4.12 [...] os assuntos vao e voltam, né?
[sic]. Mas, a nivel de organizagdo, eu
precisava separa-los. Entdo, eu fiz isso
com comportamento; fiz isso com
consumo, e fiz isso com técnicas, ou seja,
ao longo dos quatro anos, eles falam sobre
comportamento, sobre consumo e sobre
técnicas. Uma coisa que sempre me
perguntam: como que sai esses temas?
Entdo, como que vocé escolhe o que vocé
vai falar? [..] Foi leitura, foi
conhecimento de mundo, 0 que eu
considerava importante, 0 que aparecia
nesse material do Governo e a propria
demanda da sala de aula.

Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados de
demanda refere-se a “acéo ou efeito de
demandar, de buscar, de procurar [...]”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Durante os quatro anos, as discussdes
sdo sustentadas pelos trés eixos
(comportamento, consumo e
técnicas). Os temas sdo escolhidos de
acordo com a perspectiva de
Educacdo Financeira da entrevistada,
além de se levar em conta o nivel de
escolaridade dos estudantes e os seus
interesses. Apesar de 0s assuntos
serem desenvolvidos de modo
flexivel, houve a necessidade de
separa-los de acordo com cada ano
(no Ensino Fundamental) para manter
uma organizacao do material.

Construcdo do material
didatico.
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US4.13 “Ah, professor, eu quero aprender
sobre moedas de outros paises, eu quero
aprender sobre marketing digital”. Entéo,
eu pegava isso e ia colocando.
A todo momento, eu escutava os alunos,
0 que era a demanda dos alunos.
Ndo me esquego, teve um aluno que,
quando a gente comecou a falar sobre
mercado de trabalho, leis trabalhistas, ele
queria aprender a fazer um curriculo.
Foi quando eu coloquei, dentro do
planejamento, uma aula pra [sic] gente
aprender a elaborar um curriculo. Entéo,
muito foi construido com os alunos.

“A interagdo, que propicia suporte a
troca de informagdo e comunicagéo
entre alunos e entre alunos e
professores, mantendo viva uma
conexdo entre as pessoas e a
colaboracéo, que apoia 0
desenvolvimento de projetos
colaborativos, possibilitando a reflexao
e o desenvolvimento compartilhados de
conhecimentos e significados”
(MISKULIN; PAULIN, 2015, p. 2).

Percepcdo em sala de aula, como
professora, ou seja, percepcdo no
dialogo com os alunos, observando-os
para que a producdo do material
didatico de Educacdo Financeira
proporcionasse reflexdes a partir de
temas de interesse dos estudantes.

Elaboracdo do material
a partir do interesse dos
estudantes.

US4.14 Entéo, eu tinha uma ideia. A partir
dessas leituras, eu comecei a pesquisar
alguns artigos, mas confesso que nenhum
me deu um direcionamento Unico. Até
porque eu acho que a Educacéo Financeira
ndo tem um direcionamento Unico. O que
faz sentido, talvez, com os meus alunos de
(*****), possa ndo fazer com seus alunos,
onde vocé atua, e assim por diante.

Conforme o Diciondrio de Lingua
Portuguesa, um dos significados do
termo Unico é aquilo “que ndo existe
outro de sua espécie ou género;
exclusivo, singular”.

(MICHAELIS, 2023, n. p.).

Compreensdo de que nenhum
material daria um direcionamento
Unico, e que era preciso refletir sobre
0s contelidos a serem desenvolvidos
de acordo com o contexto escolar
atuante.

Desenvolver o material
didatico de acordo com
0 contexto escolar.

US4.15 Em Matematica, como que eu
faco? Tem conteddo que eu consigo
enxergar mais conexdes, porque, com
Educacdo Financeira, eu ndo tenho prova,
eu nao tenho que ficar dando nota para o
aluno. E uma outra pegada, porque a ideia
€ como projeto mesmo naescola[...]. Com

Enxergar significa “tomar
conhecimento pela viséo; reparar algo
em; notar, perceber” (MICHAELIS,
2023, n. p.).

Apesar de a Educacdo Financeira ser
regular, é desenvolvida com mais
flexibilidade se comparada a
disciplina de Matematica, que segue
um padréo tradicional. Desta forma,
ha uma observacdo, buscando
conteudos que proporcionem dialogo

Conexdes entre 0s
conteudos matematicos
e a Educagéo
Financeira.
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Matematica, ndo. Eu tenho um livro
didatico para cumprir, eu tenho prova para
fazer, né? [sic]. Entdo, eu vou olhando,
dentro do meu planejamento, que
conteido é possivel eu dialogar com a
Educacdo Financeira.

com a Educacdo Financeira, ou seja,
explorando as conexdes a partir dos
conteddos matematicos, sem se
desviar do planejamento.

US4.16 [..] eu trabalho Educacao
Financeira com Comportamento, com
Educacdo Ambiental, com Politica, tudo
isso faz parte. Entdo, por exemplo, eu
trabalhei com graficos.
E um assunto muito potente, né [sic],
dentro de Matematica, e que eu consigo,
sim, falar sobre Educacdo Financeira.
Entdo, eu fiz algumas conexdes ao trazer
os graficos, de graficos que retratassem
um assunto especifico. Entdo, eu pego o
conteddo de Matemética dentro do meu
planejamento [...] e vou vendo como que a
Educacdo Financeira pode se conectar
com eles. Entdo, os mais classicos:
gréficos, estatistica, porcentagem, juros,
[...] os que as conexdes sdo mais visiveis,
por exemplo.

Conectar  representa  “estabelecer
conexao entre dois ou mais elementos”
(MICHAELLIS, 2023, n. p.).

A Educagdo Financeira, durante as
aulas de Matematica, ¢ desenvolvida
por meio das conexfes com conteldos
matematicos que possibilitem
discussdes da tematica. Os gréaficos, a
estatistica, a porcentagem, 0S juros
sd0 mencionados como temas
“classicos”, ou seja, como temas que
apresentam conexdes mais visiveis.
No entanto, Politica e Educacéo
Ambiental, por exemplo, também s&o
assuntos abordados.

Educacéo Financeira
desenvolvida a partir de
contetdos matematicos.

US4.17 [..] quando eu fui trabalhar
logaritmo esse ano, eu acho um assunto
extremamente abstrato [..]
Dai, eu comecei a pesquisar como eu
poderia trabalhar logaritmo. [...] A escala
Richter € uma escala logaritmica. Como

De acordo com o Dicionario de Lingua
Portuguesa, um dos significados de
inquietacdo se refere ao “estado de
guem quer saber e conhecer mais, que
ndo se contenta com  Seus

Ainda que o contetdo de logaritmos
seja considerado abstrato pela
entrevistada, foi possivel realizar uma
conexd@o com a Educacdo Financeira
por meio de discussdes das Politicas
Publicas. Tal conexdo, contudo, foi

Propor reflexdes aos
alunos por meio da
conex&o entre conteudo
matematico e Educacgéo
Financeira.
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que eu vou trabalhar? Passei filme, dai
comecei a discutir Politicas Publicas com
os alunos. Entdo, ja que eu tenho regides
que sdo mais suscetiveis a terem
terremotos, como que o governo lida com
isso? E Politica Pablica é Educacao
Financeira, € imposto, € 0 meu dinheiro
que [...] o governo arrecada pra[sic] cuidar
de mim. [...] Entdo, a Educacéo Financeira
t4 [sic] ai dentro de logaritmos, de forma,
claro, ndo muito aprofundada, mas, assim,
eu ja despertei no aluno uma inquietagao.

conhecimentos; insatisfacao”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

estabelecida de forma nao
aprofundada, o que ainda assim
despertou nos estudantes uma
inquietacéo.

US4.18 Entéo, a gente trabalha Educacéo
Financeira assim. E claro que existe
disposicdo, eu acho que eu ndo preciso
fazer isso em sala de aula, se vocé for ver,
pro [sic] vestibular, eu ndo preciso. E
qguando eu comeco a refletir sobre 0 meu
papel enquanto professora, enquanto
educadora, entdo isso vai mexendo um
pouco na minha pratica.

De acordo com Freire (1996), “[...] na
formacdo permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 22).

Essa busca por conexdes entre 0s
conteudos matematicos e a Educacéo
Financeira requer disposicdo dos
professores e, em uma perspectiva de
preparacdo dos estudantes para o
vestibular, ndo seria necessario. No
entanto, o movimento de refletir sobre
0 papel como educadora, como
professora, acaba transformando a
pratica da entrevistada.

A importancia de
refletir sobre a prética
como professor.

US4.19 [...] Eu, 0 [sic], numa escola que
me dad muita liberdade dentro de
Educagdo Financeira e de Matematica
também [..], provoco o meu aluno,
CONverso, provoco, Converso com O
conceito, retomando sempre a
provocacdo, sempre tentando enlacar as

Com base no Dicionario de Filosofia, o
termo liberdade tem trés significados
fundamentais, “correspondentes a trés
concepgdes que se sobrepuseram ao
longo de sua historia e que podem ser
caracterizadas da seguinte maneira: 1°
L. como autodeterminacdo  ou
autocausalidade, segundo a qual a L. é

Tanto dentro da Educacdo Financeira
qguanto da Matematica, ¢ concedida
pela escola a autonomia para trabalhar
de acordo com as proprias
perspectivas. E evidenciada ainda
uma atuagéo sempre dialogada com os
estudantes, em um movimento de
despertar reflexbes por meio de

Autonomia do professor
para desenvolver as
aulas em um
movimento de reflex&o.




88

trés coisas, e, no final, ele produz alguma
coisa pra mim sobre o que ele achou.

auséncia de condicGes e de limites; 2°
L. como necessidade, que se baseia no
mesmo conceito da precedente, a
autodeterminacdo, mas atribuindo-a a
totalidade a que o homem pertence
(Mundo, Substéncia, Estado); 3° L.
como possibilidade ou escolha,
segundo a qual a L. é limitada e
condicionada, isto €, finita” [...]
(ABBAGNANO, 2007, p. 606).

provocagdes, retomando-as  por
intermédio dos conteudos, refletindo
novamente e, no final, propondo aos
alunos a producéo de algo a partir de
suas compreensoes.

US4.20 [...] porque Educacdo Financeira,
para mim, na escola, ela tem se mostrado
como sendo sobre pessoas, escolhas e
comportamentos. Entdo, eu gosto muito
desse termo. Pra [sic] mim, esse universo
do dinheiro faz muito sentido porque ele é
muito amplo; pra [sic] mim, a Educagéo
Financeira na escola é problematizar as
experiéncias financeiras dos alunos.

O termo experiéncia,
Dicionario de Filosofia,
significados  fundamentais: “1° a
participacdo pessoal em situacbes
repetiveis, como quando se diz: ‘x tem
E. de S’, em que S ¢ entendido como
uma situacdo ou estado de coisas
qualquer que se repita com suficiente
uniformidade para dar a x a capacidade
de resolver alguns problemas; 2°
recurso a possibilidade de repetir certas
situacbes como meio de verificar as
solucdes que elas permitem [...]”
(ABBAGNANO, 2007, p. 406).

segundo o
tem dois

A Educacdo Financeira é entendida
COmo a conexdo entre pessoas,
escolhas e comportamentos, 0 que
ocasiona que o desenvolvimento da
tematica no contexto escolar se dé a

partir da problematizacdo das
experiéncias financeiras dos
estudantes nesse  “universo do
dinheiro”.

Problematizacéo das
experiéncias financeiras
dos estudantes.

US4.21 E, quando eu falo de experiéncias
financeiras, ndo é apenas aquela do
dinheiro vivo, mas é aquela que envolve o
universo do dinheiro. [...] E entender
aonde que estd o dinheiro nas minhas
experiéncias. Entdo ta [sic] quando eu vou

Permitir, conforme o Dicionario de
Lingua Portuguesa, significa “dar
lugar, dar ensejo a; possibilitar; dar
liberdade para; admitir, tolerar”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

A problematizacdo das experiéncias
financeiras dos estudantes ndo se
refere somente ao dinheiro no sentido
literal. E uma compreenséo para além
do individual, envolvendo o universo
do dinheiro, ou seja, envolvendo tanto

Compreensdes para
além do individual, por
meio das
problematizacGes das
experiéncias
financeiras.
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la e compro um jogo [...], mas ta [sic]
também quando vocé elege um candidato
a governante, ali também tem dinheiro
envolvido. Esta quando vocé participa de
algum movimento de politica de
preservacdo ambiental, também est ali, é
dinheiro. O dinheiro também ta [sic]
quando vocé caminha por um centro
comercial, por um shopping, comeca a
observar como as coisas estdo dispostas
pra [sic] vocé. Entdo, assim, a partir do
momento que eu problematizo as
experiéncias financeiras dos meus alunos,
eu to [sic] permitindo que ele olhe pra
esse universo, esse universo do dinheiro
do jeitinho dele, considerando o contexto
dele, mas também ampliando o modo de
olhar pro [sic] mundo.

situacOes pessoais, coOmo comprar um
jogo, quanto a participacédo coletiva e
social em um movimento de politica,
por exemplo. Isso permite, de acordo
com o proprio contexto, ampliar o
modo de olhar para 0 mundo.

US4.22 [...] eu percebo a dificuldade, eu
fico assim, preocupada, porque formacao
a gente ndo tem pra [sic] isso. O professor
que foi la pra [sic] eletiva do Ensino
Médio é um professor de Matematica, isso
é fato, dificilmente ndo é alguém da area.
Ele ta [sic] assim: (*****), por onde eu
comeco? Por que eu falo de Educacéo
Financeira? Porque, assim, a gente tem
uma ideia de Educacdo Financeira ainda
muito em cima de financas, de finangas
pessoais. Mas ndo é sé isso. A gente

De acordo com Névoa (2002, p. 23), “o
aprender continuo € essencial, se
concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional
permanente”.

E ressaltada a auséncia da formagcéo
em Educacéo Financeira,
considerando que o ato de educar
financeiramente na Educagdo Basica
¢ atribuido  especialmente ao
professor de Matematica, o que
acarreta a dificuldade de se
desenvolver a tematica. E
demonstrada ainda a preocupacéo
com como a concepgao sobre
Educacdo Financeira pode ser
ampliada se ndo ha formacéo docente,

Auséncia de formacéo
docente.
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consegue ampliar, s6 que a gente sO
consegue ampliar quando eu entendo a
Educacao Financeira de uma outra forma.
Mas quem que vai me dizer que a
Educacao Financeira é de outra forma se
eu ndo tiver formagao?

evidenciando a problematica de que a
compreensdo ainda estd muito
centrada em financas pessoais.

US4.23 Formacdo docente, material
didatico, eu sinto dificuldade disso. Hoje,
todo material que eu tenho, eu produzo a
partir de leituras que eu fago, porque eu
ainda ndo encontrei um material que falo
assim: nossa, € isso que eu quero. Eu vou
construindo e a minha prética vai se dando
ai.

Produzir, segundo o Dicionéario de
Lingua Portugusa, refere-se a “criar,

utilizando imaginacdo e talento”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

E constatada a insuficiéncia de
materiais didaticos e, com ela, a
necessidade de producdo do proprio
material.

Insuficiéncia de
materiais didaticos.

US4.24 Eu acho que a Educacao
Financeira, ela permite que a gente
conecte o0s conteldos. Entdo, vocé
consegue falar de Historia, Geografia e
Matematica juntos. Ela te permite falar de
dinheiro, que eu acho isso extremamente
importante também. Ela te permite falar
sobre gestdo. Entdo, gestdo de tempo,
gestdo de recursos, gestdo de emocdes.
Para mim, sdo o0s quatro motivos de
trabalhar a Educacéo Financeira na sala de
aula: conexdo, dinheiro, gestdo e
coletividade.

Coletividade refere-se a “qualidade ou
estado do que é coletivo; conjunto de
seres (que, por possuirem interesses
comuns, constituem um corpo coletivo;
agrupamento,  associacdo,  grupo”
(MICHAELIS, 2023, n. p.).

A entrevistada aponta quatros pontos
de relevancia ao se desenvolver
Educacdo Financeira no contexto
escolar, sendo eles: Conexao,
dinheiro, gestdo e coletividade. Ela
destaca ainda a temética como
potencializadora de conexdes entre
conteudos, proporcionando
interdisciplinaridades e reflexdes
tanto individuais quanto coletivas.

Interdisciplinaridade a
partir da Educacéo
Financeira.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.2 PRIMEIRAS CONVERGENCIAS

Terminada a construcdo dos quadros de analise ideografica referentes as discussdes de
cada entrevista, buscando compreender “0 que se mostra sobre Educacdo Financeira na
perspectiva de professores da Educacdo Basica?”, voltamo-nos as ideias nucleares e as
conduzimos para as primeiras convergéncias, nas quais buscamos a generalizagéo de sentidos
sobre a esséncia do fendmeno (Educacdo Financeira). Esse procedimento nos levou a

construcdo do quadro 8, que exprime as convergéncias das US da entrevista 1.

Quadro 8 - Convergéncias Entrevista 1

Ideias Nucleares Convergéncia
Formacdo inicial sem discussdes sobre

Educacéo Financeira.

Inexisténcia de formacéo.

Influéncia negativa da ndo formacdo na Falta de formagéo em Educacéo

pratica educacional. Financeira.

Inexisténcia de formacéo docente.

Formacd@es continuadas superficiais.

Necessidade da producdo didatica.

Sobrecarga de trabalho em decorréncia da

ndo disponibilizacdo do material.

Busca por autonomia na construcdo do
material. Consequéncias da falta do material

Né&o disponibilizagdo do material. didatico.

Dificuldades na constituicdo das aulas por

falta de material.

Elaboracédo autoral do material didatico.

A importancia do material didatico na

construcdo de um material autoral.

Autonomia na construcao didatica.

Dificuldade no ensino por falta de material.

Necessidade de elaborag¢do do material.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Feito isso, repetiremos as analises para as demais entrevistas, buscando compreender o
fendmeno em sua totalidade.

Quadro 9 - Convergéncias Entrevista 2

Ideias Nucleares Convergéncia




N&o acesso ao material didatico por falta

de conhecimento.

Educacéo Financeira questionavel

apresentada por materiais didaticos.

Conexao entre a formacéo e o material

didatico.

Consciéncia da importancia da formacéo

para a escolha do material.

Importancia da formacéo atrelada ao

material didatico.

Potencialidade, por meio da Educagéo
Financeira, de trabalhar com temas

variados.

Educacéo Financeira trabalhada na
transversalidade.

Educacéo Financeira de modo transversal.

Capacidade da Educacdo Financeira de

conectar a Matematica a questdes sociais.
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Interdisciplinaridade da Educacao
Financeira como impulsionadora de

reflexdes no agir docente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 10 - Convergéncias Entrevista 3

Ideias Nucleares

Convergéncia

Criagdo de ambientes de Educagéo

Financeira a partir de conteddos

matematicos.

Conexdao entre os contedos matematicos

e a Educacéo Financeira.

Conexdo didatica entre Matematica e

Educacéo Financeira.

Produgdo de conhecimento por meio de

ambientes de Educacdo Financeira.

Desenvolvimento da Educacao Financeira
por meio do ensino da Matematica.

Desenvolvimento da Educacao Financeira
para além de aspectos puramente
matematicos ou financeiros.

Educacdo Financeira como convite a
reflexdo e conectada a conceitos

matematicos.

Convite a reflexdo por meio de discussées

pertinentes a Educacdo Financeira.

Ambientes de Educacdo Financeira que
proporcionam reflexGes para a construcéo

da visdo de sociedade.

Desenvolvimento da Educacdo
Financeira e suas relagcdes com a

Matematica.

Construcdo da Educacéo Financeira a

partir de um convite a reflexao.




estudantes.

Educacdo Financeira como convite a
reflexdo, proporcionando autonomia aos

meio de reflexdes.

Construcdo da Educagdo Financeira por

critica.

Educacgéo Financeira em uma perspectiva

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 11 - Convergéncias Entrevista 4

Ideias Nucleares

Inexisténcia de formacéo.

Convergéncia
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Auséncia de formacéo docente.

Importancia da formagcdo para o

desenvolvimento da Educacédo Financeira.

Demanda de sala de aula.

Formacdo docente.

Limitacio de materiais  didaticos
disponibilizados, causando a necessidade

de producéo propria.

Importdncia do material didatico na

construcdo da Educacdo Financeira.

Insuficiéncia de materiais didaticos.

Impacto da insuficiéncia do

material

didatico no ensino da Educacéo

Financeira.

Elaboracdo do material a partir do

interesse dos estudantes.

Desenvolver o material didatico de acordo

com o contexto escolar.

Construcdo do material didatico.

Preocupacdo ao desenvolver o material

didatico.

Conexoes entre 0s contelidos matematicos

e a Educacéo Financeira.

Educacdo Financeira desenvolvida a partir

de conteddos matematicos.

Propor reflexdes aos alunos por meio da
conexdo entre conteddo matematico e

Educacdo Financeira.

Educacao Financeira e Matematica.

A importancia de refletir sobre a pratica

como professor.

Autonomia do professor para desenvolver

as aulas em um movimento de reflexao.

Movimento de reflexdo como professor.

Fonte: Dados da pesquisa.

Dando continuidade ao nosso movimento interpretativo,

buscamos

nessas

convergéncias o que se mostra sobre a estrutura do fenébmeno estudado, em um movimento de

extrapolacdo da compreensédo do nivel individual para o geral. Para tanto, a partir do quadro 12



apresentado a seguir, estabelecemos as convergéncias entre o que foi posto anteriormente por

cada entrevistado.

Quadro 12 - Categorias de convergéncia




Fonte: Dados da pesquisa.
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Em um segundo momento de redugéo, entendemos que o Desenvolvimento da Educagdo

Financeira de modo transversal, Educacéo Financeira e Matematica e Educagdo Financeira

em uma abordagem critica convergem entre si, constituindo-se em Aspectos do ensino da

Educacdo Financeira. Sendo assim, com a Analise Ideografica, e, consequentemente, com a

Nomotética, articulamos trés categorias abertas que expressam os sentidos do fenémeno

investigado, a saber:

Figura 1 - Categorias abertas

0 QUE SE MOSTRA DE EDUCAGAD
FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DE
PROFESSORES DE MATEMATICA
DA EDUCAGAO BASICA?

B &P .

£
e
b

Formagao em Material didatico Aspectos do ensinoda
Educagdo Financeira Educagdo Financeira

Fonte: Elaborada para a dissertacgéo.

Essas categorias séo ideias, de acordo com nosso entendimento, que satisfazem as 80

Ideias Nucleares e nos dizem da interrogacdo dessa pesquisa. Na proxima secéo,

apresentaremos as interpretacfes dessas categorias abertas.
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5 DISCUSSAO DAS CATEGORIAS

Nesta secdo, discutimos as trés categorias abertas articuladas no movimento de analise,
intentando compreender aspectos do fenémeno da pesquisa por meio do didlogo com outros
autores e textos pertinentes. Esse movimento se deu, em um primeiro momento, com a analise
ideografica, buscando, nas falas dos professores, compreender o que estd sendo dito pelo
sujeito, na perspectiva da interrogacdo formulada. Em um segundo momento, realizamos a
analise Nomotética, com o intuito de passar do nivel individual para o geral, ou seja, articulando

convergéncias de sentidos e significados do que é dito individualmente.

5.1 MATERIAL DIDATICO

Segundo Amaral et al. (2022, p. 24), “a literatura relacionada aos diferentes materiais
tem revelado o uso de diferentes termos para designar os objetos utilizados por docentes e
estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem”. Ao pensarmos sobre oS termos material
didatico, relatado ao longo das entrevistas, e material escolar, tal como discutido por Lajolo
(1996), por exemplo, compreendemos que apresentam proximidades, ou seja, que caminham
no mesmo sentido.

A autora afirma que tudo aquilo que favorece a aprendizagem pode ser considerado
material escolar, definindo-o como um conjunto de objetos compreendidos nas “atividades-fim
da escola” (LAJOLO, 1996, p. 3). Amaral et al. (2022) discutem o entendimento de Nerci
(1960) sobre o material didatico, destacando que ele possibilita representar a realidade,
auxiliando os estudantes e os motivando na aprendizagem. Nesta mesma direcdo, Munakata
(2016, p. 134) aborda a cultura material, que se refere as “[...] possibilidades de praticas, de
usos dos objetos, com fins educativos, o que permite averiguar os conteudos disciplinares
ministrados, a metodologia empregada, as atividades realizadas etc.”. Neste sentido, os
materiais didaticos e/ou escolares mencionados pelos autores se mostram elementos de extrema
importancia no contexto escolar, no sentido de favorecer tanto o ensino quanto a aprendizagem.

No tocante ao material escolar, Lajolo (1996) aponta que, qualquer que seja 0 conjunto
de coisas que o constitui, existem alguns elementos mais essenciais do que outros, pois
influenciam mais diretamente na aprendizagem, ressaltando que, entre eles, os livros didaticos

se destacam.
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Amaral et al. (2022) entendem o livro didatico como um material, impresso ou digital,
concebido e editado com o intuito de contribuir para os processos educacionais de ensino e de
aprendizagem. Para os autores, no momento de sua elaboracgéo, o livro didatico é proposto a
partir das prescri¢des curriculares oficiais vigentes, sendo constituido por saberes de certo

componente curricular ou area de conhecimento, que:

sdo dispostos nos LD a partir de ideias e conceitos, bem como por meio de atividades,
as quais se espera que possibilitem aos alunos aplicagGes dos topicos discutidos
previamente (ou ndo) e também envolvimento em vivéncias de investigacdes que vao
além do sugerido no material (AMARAL et al., 2022, p. 30).

Significa dizer que se espera que essas ideias e conceitos sejam desenvolvidos,
proporcionando aos estudantes a aplicacdo dos tépicos e o envolvimento em vivéncias de
investigacOes que extrapolem o que é sugerido no material. Os autores destacam ainda que o
livro didatico ndo é produzido de forma neutra, ou seja, que hd uma ideologia que o suporta.

Essa forma de compreender o livro didatico traz luz a aspectos que vdo além de
preocupacdes relacionadas ao ensino, pois esse material promove concepgdes “ideologicas e
visdes de mundo de quem os elabora ¢/ou edita [...]” (AMARAL et al., 2022, p. 30). Desta
forma, é necessario um olhar cuidadoso no momento de selecdo e de uso desse material, ndo se
atentando somente para os saberes especificos contemplados, mas também para néo se reforcar
crengas preconceituosas, machistas, racistas, LGBTfobicas, dentre outras questdes que se
constituem em discussbes da sociedade em geral (AMARAL et al., 2022). Refletindo em
especifico com relacdo ao material de Educacéo Financeira, um outro ponto importante de se
atentar se refere as visdes reducionistas da tematica impostas nos materiais propostos pelos
Orgaos supracitados, reforcando a relevancia de que os professores tenham uma leitura critica
desses materiais, compreendendo quais sdo as inteng¢bes que tais visdes estdo promovendo, e,
consequentemente, ampliando as possibilidades de desenvolver a Educacao Financeira em uma
perspectiva critica, para além do individual e das preocupacdes econémicas.

De acordo com Munakata (2016), muitas vezes, os livros didaticos sdo acusados de
cancelar a autonomia do professor, de serem instrumentos da antieducagéo e da dominagéo

ideologica. Entretanto, o proprio autor afirma que:

ndo vale a pena, contudo, perder tempo com essas condenagdes, ja que a imensa
producdo sobre livro didatico, a partir dos anos 1990, no Brasil e no exterior, tem
mostrado que toméa-lo como objeto de pesquisa ndo significa, necessariamente, elogia-
lo e que hd mais questfes a comentar a seu respeito do que simplesmente repudia-lo
(MUNAKATA, 2016, p. 121).
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Corroborando esse autor, Lajolo (1996) salienta a importancia desse material, indicando
que, em paises com situacao educacional precaria, como, por exemplo, o Brasil, ele acaba
determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino. Além disso, Munakata (2016,
p. 12) aponta o livro didatico como portador dos saberes escolares, sendo um dos componentes
explicitos da cultura escolar, constituindo-se como importante “veiculo de consolidago,
difusdo universal e perenizacao das disciplinas escolares”.

Para Choppin (2004), os livros exercem quatro funcdes essenciais, a saber: Funcéo
referencial, referente aos “contetidos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragdes”
(CHOPPIN, 2004, p. 553), evidenciando sua importante funcdo de referéncia para os docentes;
Funcdo instrumental, em que pde em pratica métodos de aprendizagem; Funcéo ideoldgica e
cultural, no sentido de ser um instrumento privilegiado de construcdo de identidade e Fungéo
documental, que possibilita através de sua “leitura seja dirigida, um conjunto de documentos,
textuais ou iconicos, cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico
do aluno” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Assim, os materiais didaticos, em especial o livro didatico, além de se destacarem no
ambiente escolar, revela-se “[...] como a principal engrenagem da agdo docente” (AMARAL et
al., 2022, p. 238). Ressaltamos que ndo o entendemos como elemento Unico da cultura escolar,
entretanto, sabemos da sua importancia e de seu destaque com relacdo aos materiais didaticos
no ambiente escolar e temos a consciéncia de que ja existem no ambito da Educacédo Financeira.
No entanto, ao nos voltarmos aos dados desta pesquisa, 0s professores depoentes expdem, além
da auséncia desses materiais, ou seja, além da caréncia desses “objetos, com fins educativos”,
tal como mencionado por Munakata (2016), as consequéncias negativas dessa falta durante a
preparacdo de suas aulas e no decorrer delas.

De forma geral, nas entrevistas realizadas, foram apontados aspectos relacionados a
auséncia dos materiais e, consequentemente, as dificuldades no desenvolvimento da tematica,
que acarretam a necessidade de producdo autoral. Essas ideias sdo trazidas das dezessete

primeiras convergéncias, as quais foram articuladas por trés ideias nucleares, sendo elas:



102

Figura 2 - Articulagéo das ideias nucleares

N
Consequéncias da

falta do material

Impacto da insuficiéncia
do material didatico no
ensino da Educagio
Financeira

Preocupagiio ao
desenvolver o
material didatico

didatico

Fonte: Elaborada pela autora.

Compreendemos que essas ideias convergem nos aspectos que envolvem o material
didatico, constituindo a referida categoria. Nesta perspectiva, perguntando pelo que esta sendo
revelado nas falas dos professores sobre o fenémeno focado, destacamos as seguintes Unidades
de Significado:

US1.13 Entdo, eu acho assim; o trabalho do professor, ele é dificil porque vocé ndo
tem um material. Nem sempre vocé tem um material especifico [...].

US4.5 [...] porque a gente tem pouquissimos materiais. 2019 tinha poucos, agora, a
gente talvez tenha um pouco mais, que foi um tema que ta [sic] aparecendo bastante
na midia [...].

A partir dessas Unidades de Significados, podemos compreender o que os professores
dizem sobre a auséncia desses materiais e, consequentemente, as dificuldades decorrentes desta

problematica, como, por exemplo, quando explicitam:

US1.15 [...] Mas como eu ndo tinha material, eu tinha essa dificuldade de amarrar as
coisas em diferentes niveis.

US1.4 Uma sobrecarga de trabalho muito grande [...] eles estdo querendo que eu
monte/que eu faga meu material para ser vendido na escola, um material autoral.
Entdo, eu estou escrevendo a ementa e até entdo ndo tem nada montado para eu seguir.
Entdo, isso dificulta bastante em si meu trabalho [...].

Além da dificuldade no desenvolvimento da tematica pela auséncia do material, a
necessidade de producdo é outro ponto evidenciado em diferentes aspectos. Ela emerge na
elaboracdo propriamente dita, bem como nas suas consequéncias, estando relacionada, por

exemplo, a sobrecarga de trabalho exposta na US1.15, supramencionada. Tal fator é apontado
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pelo estudo de Lapo e Bueno (2013) como influente no desinteresse pela profissdo docente, que
compromete sua qualidade e atratividade.

Outro elemento evidenciado nessa questdo é a relevancia de um material como
referéncia para a construcdo autoral efetiva. Como mencionado anteriormente, apesar de se
referir especificamente ao livro didatico, o estudo de Choppin (2004) indica essa relevancia,
aspecto esse também explicitado pelo entrevistado ao dizer que:

US1.19 [...] eu vou vivendo um dia de cada vez na Educacdo Financeira. Por isso que
eu queria primeiro comprar o material antes de eu pensar em criar o meu proprio, para
eu refletir o qué de cada material, 0 que eu gostei e o que que seria legal dentro disso.

Levando em conta esses diferentes aspectos que emergiram dos dados com relacdo a

producdo autoral, os professores expdem também como se deu esse processo:

US3.7 [...] Entdo, em termos de materiais, com o tempo, eu fui produzindo muita
coisa. Eu tenho vérias atividades. As vezes, por exemplo, sai uma noticia hoje, eu ja
uso: gente, olha s6, nossa aula é sobre isso, mas [...] olha a noticia que esta no jornal
hoje. E dai a gente constroi [...].

US4.7 Entdo, meu primeiro contato foi com esse material do Governo Federal.
O que que tinha 18? O que que era interessante? O que era viavel dentro do meu
contexto? [...]. Entdo, me debrucei sobre esses materiais, rascunhei, sentava, olhava
para o material, reescrevia no papel e, ai, eu fui montando esse primeiro projeto la
para o Ensino Médio [...].

US4.12 [...] coisa que sempre me perguntam: como que sai esses temas? e entdo, como
que vocé escolhe o que vocé vai falar? [...] Foi leitura, foi conhecimento de mundo, o
que eu considerava importante, o que aparecia nesse material do Governo e a propria
demanda da sala de aula.

Nesta perspectiva do processo de producdo autoral, € mencionada pelos professores a
construcdo de atividades em parceria com os estudantes. Masetto (2003) ressalta que é a
maneira como professores e alunos se relacionam que promove a aprendizagem. Neste
contexto, Farias et al. (2014, p. 166) sugere pensar a aula “como um espago tempo coletivo de
formulagao de saberes”, ou seja, Um espaco tempo que permite criar em conjunto, possibilitando
o0 desenvolvimento da aprendizagem dos discentes em sala de aula.

A autonomia na elaboracdo dos materiais é outro fator importante destacado nas

entrevistas, podendo se tornar uma problematica, pois:

USL1.6 [...] por ndo ter material, a primeira escola, eu sentia que ela as vezes queria
que eu fizesse um pouco mais de coisas na linha deles [...] A, eu bati o pé, falei: ¢,
investimento ndo é o foco da minha disciplina [...].
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Outro ponto explicitado é o material produzido pelo governo como suporte para a
construcdo autoral. No entanto, nem todos os entrevistados mencionam a existéncia dele e ainda
expdem duas problematicas sobre, sendo elas: o ndo conhecimento dos professores e/ou a ndo

disponibilizacdo desse material e uma proposta de Educacdo Financeira questionavel.

US2.9 [..] E ai eu fui vendo, assim, que tinha muita coisa ja pronta, e que
simplesmente as pessoas ndo conhecem e ndo tinham acesso [...].

US2.14 [...] na escola ndo chega, por exemplo, a ENEF. Tem uns livros que sdo
gratuitos, aquela coisa toda, s6 que é uma Educacdo Financeira que, se vocé seguir
aqueles manuais, ¢ uma Educacdo Financeira questiondvel, que é essa Educacao
Financeira que te culpabiliza, no sentido de: vocé tem que fazer dessa forma, que ai
vocé vai chegar la, vocé vai ter sucesso se vocé fizer planejamento, se vocé fizer
investimento. E entdo, é uma Educacdo Financeira questionavel nesse sentido [...].

Autores como Silva e Powell (2013), Saraiva (2017), Melo e Pessoa (2019), Pessoa,
Carvalho e Silva (2019) e Baroni (2021) corroboram essa ideia ao explicitarem a viséo
reducionista da Educagéo Financeira desenvolvida pela OCDE e, por conseguinte, pela ENEF
e pela BNCC. Isso porque se centram em aspectos econémicos, propondo um olhar para a
tematica de forma a educar para o dinheiro, pressupondo uma visdo mercadoldgica, sem
grandes apontamentos reflexivos ou criticos de temas como desigualdade social, desemprego,
deficiéncias educacionais, dentre tantos outros aspectos que extrapolam o individual. Com isso,
compreendemos que, apesar da existéncia de alguns materiais de Educacdo Financeira
propostos pelo governo®, os quais, no entanto, ndo chegam nas escolas ou nio sdo de
conhecimento dos professores, neles, propde-se um Educacdo Financeira questionavel, no
sentido de colocar o individuo como Unico responsavel pelo seu crescimento financeiro,
desconsiderando, por exemplo, as obrigacGes do Estado, o contexto em que ele esta inserido,
as problematicas, dentre outros fatores que influenciam diretamente a questao.

As questbes em torno dos aspectos relacionados ao material didatico supracitados

revelam ainda um outro elemento:

US2.15 Entdo, o material é uma das grandes questdes e a formagdo também porque,
assim, tem que ter o material, mas tem que ter a formacéao do professor para que ele
escolha os melhores materiais ou, ndo tendo o material, ele saber produzir esse
material com o préprio contetdo que ele vai trabalhando.

US4.23 Formagéo docente, material didatico, eu sinto dificuldade disso [...].

53 Esses materiais podem ser acessados através da plataforma da ENEF:
https://www.vidaedinheiro.gov.br/?doing_wp_cron=1692257147.8633399009704589843750. Acesso em 15. jun.
2023.
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Significa dizer que a formacdo se faz necessaria também para a produgdo consciente
e/ou escolha do material didatico. Esse aspecto é reforcado novamente pelos participantes ao

mencionarem que:

US2.9 [...] Né&o é s6 o produto ou as coisas que estdo ali para o professor usar, tem a
cabeca desse professor também. Como que a gente forma a nossa cabega para escolher
essas coisas, porque, muitas vezes, se a gente ndo tem uma formacao [...].

Amaral et al. (2022) mencionam que a escolha do material didatico deve ser feita com
atencdo, de forma criteriosa, tendo visdo critica e conhecimento do contexto escolar em que ele
sera utilizado, pois, mais especificamente o livro didatico, promove concepcdes ideoldgicas e
visdes de mundo de quem os elabora e/ou edita, com aspectos que vao além de apenas
preocupacles do ensino. Diante disso, compreendemos que a formacdo € essencial para o0s
professores tornarem-se conscientes tanto na producdo quanto na escolha dos materiais
didaticos, promovendo uma Educacdo Financeira em uma perspectiva critica que, de fato, esteja
preocupada em contribuir com o desenvolvimento das pessoas e das sociedades. Tal formacao
se destacou em nossa analise de dados, constituindo-se em uma de nossas categorias abertas,
que sera discutida na proxima subsecao.

5.2 FORMACAO EM EDUCACAO FINANCEIRA

De acordo com Bicudo (2012), ap6s serem encontradas as Categorias de Convergéncia,
deve-se iniciar o movimento de compreensao/interpretacdo dessas categorias, 0 que possibilita
ao pesquisador explicitar o que se mostra do fenébmeno interrogado. Com isso, neste movimento
de interpretacdo, evidenciamos, na presente categoria, o termo formacao, do latim formatione,
que representa o ato, efeito ou modo de formar, a constituicdo, o carater, sendo uma maneira,
entdo, de constituir a mentalidade, o carater ou o conhecimento profissional de um individuo
(FERREIRA, 1986).

Segundo Garnica (1995), em uma das obras capitais sobre os estudos humanisticos de
Gadamer (1992), Verdade e Método, ha indicativos da origem do termo formacdo ao se
aprimorar os significados de Bildung. Isso porque uma das acepg¢des dessa palavra alema é o
equivalente a formatio, do latim, do qual herdamos nosso termo formagdo (GARNICA, 1995)
e, por essa relacdo intima entre formatio e Bildung, o estudo desse pesquisador recorreu ao

filésofo aleméo Gadamer (1992), compreendendo que:
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[...] ‘formagdo’, assim, ndo diz do que deve ser vestido ou empacotado segundo
normas alheias ao que se pretende formar. Diz, sim, primeiramente, de um cultivo,
um fazer com que o vir-a-ser manifeste-se sendo, na plenitude das potencialidades do
que se forma, e transforma-se. A formacéo de professores, para a qual, aqui, voltamos
nossa atenc¢do, deve dizer de um esforco, conjunto, quase uno, de professor e aluno
[...] (GARNICA, 1995, p. 67- 68).

Significa dizer que, para o autor, o processo de formacéo voltado a professores deve ser
um movimento colaborativo entre docentes e discentes, desprendido de normas. Nesta
perspectiva, Oliveira (2021, p. 43) aponta os processos de formagdo profissional, inicial ou
continuada, como “[...] extremamente importantes, pois permitem ao professor exercer seu
oficio com mais propriedade e com mais possibilidade de desenvolvimento no mundo do
trabalho”, ou seja, a formacgdo é importante para que o professor atue de forma eficaz tanto em
situacdes de cunho pedagogico quanto de cunho social.

Na mesma direcdo, Perira e Borba (2016, n.p) afirmam que a pratica dos professores no
processo de formagdo “precisa ser continua, tendo em vista que a profissdo exige saberes,
dedicacdo, compreensdo e aprimoramento na sua formagdo”. Corroborando essas autoras,
Nacarato, Mengali e Passos (2009) destacam a importancia de ndo ser somente a experiéncia
em sala de aula que forma o professor. Isso porque deve haver uma articulacdo entre as
experiéncias e um repertorio de saberes que abranjam conteudos, pedagdgicos e curriculares.

Ao encontro desses autores, vao os estudos de Gama e Fiorentini (2009) sobre formacéo
de professores, que tém evidenciado a complexidade da préatica docente, e, por consequéncia, a
necessidade, em um mundo em constantes mudancas, do aprender continuo.

O autor Viel (2012, p. 25) discute a questdo em torno da formacdo de professores ao
afirmar que “a qualidade da formagdo que vem sendo ofertada aos futuros professores ou aos
professores em exercicio ndo condiz com as atuais necessidades da escola e do trabalho
docente”. No entanto, os dados desta pesquisa expdem uma problematica ainda maior do que a
qualidade da formacdo mencionado pelo autor ao se referirem a formacdo em Educacdo
Financeira, visto que os professores participantes revelam a auséncia da tematica na formagéo
inicial e sua presenca limitada e superficial, quase que inexistente, durante a formacgéo
continuada.

De maneira geral, os dados apontam aspectos concernentes a auséncia de formacao e,
consequentemente, aos impactos no ensino da Educacdo Financeira. Essas perspectivas sao
trazidas das dezoito primeiras convergéncias, as quais foram articuladas em cinco ideias

nucleares, sendo elas: Auséncia da formacao docente, Impacto da ndo formacéo no ensino da
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Educacéo Financeira, Necessidade de busca por formacéo, Importéncia da formacéo atrelada
ao material didatico e Educacao Financeira ndo faz parte da formacéo.

Nesse movimento de analise, compreendemos que essas ideias convergem para
Formacéo em Educacéo Financeira, constituindo-se nessa categoria. Atentando-nos ao que se
mostra nas falas dos professores sobre o fendmeno desta investigagdo, destacamos as seguintes
Unidades de Significado:

US1.1 [...] na minha formagédo, ndo tinha nada do tipo porque eu formei 2007/2010.
A Unica coisa relacionada a Educacdo Financeira que a gente teve na Graduagdo
foi um minicurso, uma oficina, alguns encontros ali, que era de Matematica
Financeira. [...] Nada mais foi ofertado nesse sentido.

US2.1 [...] eu gosto muito de falar sobre Educagdo Financeira e é uma tematica que
eu tive que ir aprendendo em alguns momentos sozinha. Em outros momentos, eu
encontrei pessoas que me ensinaram muito a respeito, mas é uma tematica que néo fez
parte da minha formag&o, em hipdtese alguma, nem a Matemaética Financeira e nem a
Educacéo Financeira, nenhuma das duas perspectivas.

Os professores revelam, de maneira clara, que, durante suas formacgdes, a Educacao
Financeira ndo foi debatida. O que percebemos nestes trechos é que, na primeira Unidade de
Significado, é mencionado que, ao longo de sua formacéo, houve apenas discussdes envolvendo
a Matematica Financeira. A autora Baroni (2021) relata em seus estudos que os cursos de
formagdo inicial do professor de Mateméatica expdem a temética Educacdo Financeira
fortemente ancorada no terreno da Matematica Financeira. Neste contexto, de acordo com
Teixeira (2015), algumas pesquisas discutem a relacdo da Matematica Financeira com a
Educacdo Financeira, destacando o tema como instrumento de trabalho para o exercicio da
Educacdo Financeira.

No entanto, compreendemos que é necessario estar atento para que o papel do professor
de Matematica ndo se limite a ensinar calculos relacionados a negociac@es financeiras e a
consumir, por exemplo, como se o calculo matematico e o planejamento fossem atos suficientes
para a tomada de decisdes (BARONI, 2021).

Os outros dois professores participantes reafirmam essa auséncia da Educacao

Financeira na formagé&o inicial ao declararem:

US3.1 Entdo, assim, eu sou um professor, professor de Matematica.
Concomitantemente, eu fui atuando em varios outros projetos. A parte de Educagdo
Financeira, ela vem de forma muito interessante porque, na minha formag8o no
Ensino Médio, eu fiz curso técnico de administracdo, que era Matematica Financeira.
Eu ndo tive nenhuma cadeira que fizesse conexdes diretas, intencionais, com financas
e a Educacdo Basica.
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US4.3 [...] a minha pesquisa tanto de Mestrado e Doutorado ndo foram nessas areas
e, na Graduacédo, também eu ndo tive nenhum contato com a Educagéo Financeira
especifico, uma disciplina, nada. E, por conta prépria, né, é uma formacéo que eu
busco porque ndo tenho nenhuma.

Além de os professores apontarem a auséncia da Educagdo Financeira durante seus
estudos superiores, na US4.3, compreendemos a necessidade, exposta pela professora, de
buscar uma formacéo por conta propria. Esse aspecto também foi relatado por outro professor

ao dizer:

US1.8 [..] até entrei na questdo de organizacdo financeira, na questdo de
investimentos e de renda fixa [...]. Mas foram todas coisas que eu tive que aprender
ali para fazer com eles.

Entendemos que a demanda de formacdo por conta prépria ou, nas palavras do
professor, “tive que aprender”, expde também os impactos no desenvolvimento da Educacao
Financeira consequentes da auséncia de formacéo. Esses impactos sdo salientados na Unidade

de Significado a seguir:

US4.22 [...] eu percebo a dificuldade, eu fico assim, preocupada, porque formagéo a
gente ndo tem pra [sic] isso. O professor que foi |4 pra [sic] eletiva do Ensino Médio
é um professor de Matematica, isso € fato, dificilmente ndo é alguém da érea. Ele t&
[sic] assim: por onde eu comego? [...] Porque, assim, a gente tem uma ideia de
Educagdo Financeira ainda muito em cima de financas, de finangas pessoais. Mas ndo
é s0 isso. A gente consegue ampliar, s6 que a gente s6 consegue ampliar quando eu
entendo a Educacgdo Financeira de uma outra forma. Mas quem que vai me dizer que
a Educacdo Financeira é de outra forma se eu nao tiver formagéo?

Neste trecho, a professora relata a dificuldade de desenvolvimento da tematica em um
contexto em que ndo ha formacdo, além de mencionar que, no geral, a visdo dos docentes é
limitada as financas pessoais, cuja ampliacdo se mostra problematica justamente pela nédo
disponibilizacdo dessas formag6es. Neste mesmo sentido, o estudo de Souza (2015) enfatiza
que, ademais de existirem poucas iniciativas de formagdo em Educacdo Financeira nas
instituicOes brasileiras, a maioria tem como foco a educacdo para finangas pessoais e para
conceitos dos mercados de capitais.

A tendéncia de limitar as discussdes sobre Educacao Financeira a essas questfes advem
das propostas da OCDE e da ENEF, ambas apontando para uma concepcao voltada ao individuo
e ao consumo. Nesta pesquisa, compreendemos que a Educacéo Financeira deve ser discutida

na Educacdo Basica, a partir de uma perspectiva critica que ultrapasse discussdes econdmicas
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e proporcione reflexdes para além do individualismo. Com isso, salientamos a importancia da
formacgéo de professores, em especial em Educagéo Financeira.

O estudo de Hammond (2000) reafirma a importancia da formacgdo ao indicar que
professores mais preparados para ensinar sdo mais bem-sucedidos e confiantes com os alunos.
Outrossim, expde que uma grande contribuigdo da formagdo docente “¢ que ela desenvolve as
habilidades dos professores para examinar 0 ensino sob a perspectiva dos alunos, que trazem
diferentes experiéncias e referéncias a sala de aula” (HAMMOND, 2000, p.231). Nesta mesma
direcdo, Novoa (2002) aponta que o aprender continuo é essencial, concentrando-se em dois
pilares, quais sejam a propria pessoa, como agente, e a escola, como local de crescimento
profissional permanente.

Outro elemento destacado pelos participantes da pesquisa com relacdo a problematica

estd associado a reflexdo da pratica docente em um movimento permanente de formacao:

US4.18 Entdo, a gente trabalha Educacdo Financeira assim. E claro que existe
disposicdo, eu acho que eu nao preciso fazer isso em sala de aula, se voce for ver, pro
[sic] vestibular, eu ndo preciso. E quando eu comeco a refletir sobre 0 meu papel
enquanto professora, enquanto educadora, entdo isso vai mexendo um pouco na minha
pratica.

De acordo com Freire (1996), na formagdo permanente dos professores, “[...] o
momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 22). Neste
sentido, consideramos que ha a necessidade de se pensar uma formacao para os professores de
Matematica que atuardo com Educacdo Financeira, uma vez que esse movimento se mostra
essencial para o desenvolvimento do tema na Educacdo Basica, com vistas a construir uma
Educacdo Financeira que, de fato, esteja preocupada com o desenvolvimento das pessoas e das

sociedades.

5.3 ASPECTOS DO ENSINO DA EDUCACAO FINANCEIRA

Nesta categoria, atentamo-nos para a forma como os professores participantes da
pesquisa expressaram suas preocupacoes e olhares para a Educacdo Financeira, em especial
suas perspectivas para o desenvolvimento desse tema. Ressaltamos que tais perspectivas sdo
trazidas das quarenta e cinco primeiras convergéncias, as quais foram articuladas em doze ideias
nucleares que, no primeiro momento da analise nomotética, reduziram-se a trés, sendo elas:

Desenvolvimento da Educacdo Financeira de modo transversal, Educagdo Financeira e
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Matematica e Educacdo Financeira em uma abordagem critica. Durante 0 movimento de
analise entendemos que essas trés ideias nucleares convergem entre si, constituindo-se em
Aspectos do ensino da Educacéo Financeira.

As discussdes desta categoria estdo apoiadas em nossas compreensdes, anteriormente
expostas, sobre Educagdo Financeira, particularmente sobre a Educagdo Financeira
problematizadora, abordando topicos como a Educacdo Financeira trabalhada de modo
transversal, o desenvolvimento da Educacao Financeira e suas relagdes com a Matematica, e a
construcdo da Educacdo Financeira em um movimento de reflexdo para além do individual.

Ao longo das entrevistas, os participantes demonstraram em suas falas uma preocupagéo
com o ensino da Educacdo Financeira, tanto no que se refere as consequéncias com relagéo a
formacdo e aos materiais didatico, discutidos anteriormente, quanto com o proprio
desenvolvimento da tematica em sala de aula. Neste processo de desenvolvimento, a
transversalidade € exposta como um elemento essencial, uma vez que a Educacdo Financeira
demonstra potencialidade para trabalhar com temas variados e dialogando com diferentes areas
do conhecimento, como aponta Baroni (2021). Esta perspectiva € evidenciada nas falas dos

entrevistados ao exporem:

US4.24 Eu acho que a Educacdo Financeira, ela permite que a gente conecte 0s
contelidos. Entdo, vocé consegue falar de Historia, Geografia e Matematica juntos.
Ela te permite falar de dinheiro, que eu acho isso extremamente importante também.
Ela te permite falar sobre gestdo. Entdo, gestdo de tempo, gestdo de recursos, gestdo
de emocgdes. Para mim, sdo os quatro motivos de trabalhar a Educagdo Financeira na
sala de aula: conexao, dinheiro, gestdo e coletividade. Interdisciplinaridade a partir
da Educacéo Financeira.

US2.19 Néo é s6 a Educagdo Financeira, mas a Educacdo Financeira acoplada as
vérias areas do conhecimento. E a Educacgdo Financeira ajuda a gente a pensar um
pouco sobre isso, ela ndo é a salvadora de nada ndo, mas é aquele ponto de luz que
ajuda a gente a pensar dentro da nossa disciplina enquanto a gente estd ensinando
contelido, enquanto a gente esta construindo, enquanto a gente esta compartilhando
informacdes, enquanto a gente esta ampliando visdes [...]. Educagdo Financeira de
forma interdisciplinar, como impulsionadora de reflex6es no agir docente.

Na primeira Unidade de Significado, a entrevistada aponta, de acordo com sua
perspectiva, quatros pontos de relevancia ao se desenvolver Educacdo Financeira no contexto
escolar. Sdo eles: Conexao, dinheiro, gestdo e coletividade, destacando ainda a tematica como
potencializadora de conexdes entre contetdos, proporcionando interdisciplinaridades e
reflexdes tanto individuais quanto coletivas. No que se refere a segunda Unidade de Significado

evidenciada, a Educagdo Financeira é indicada como um campo interdisciplinar, uma
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ferramenta que fomenta o movimento de reflexdo do professor dentro de sua pratica como
docente.

Nesta mesma direcdo, Campos (2015) defende a insercdo da Educacdo Financeira na
escola “como um tema transversal que aborde as diversas questdes financeiro-econémicas e
eventos da atualidade [...]” (CAMPOS, 2015, p. 223). Corroborando esse autor, Hartmann
(2021) entende que a Educacdo Financeira deve ser abordada de forma transversal ou
interdisciplinar, ndo sendo tratada somente na sala de aula de Matematica. Por isso, é necessario
refletir e discutir sobre os conteudos dessa area, de modo que se supere essa relacdo unica, por
meio de conexdes com outras disciplinas.

De acordo com Tomaz e David (2008), a interdisciplinaridade pode ser compreendida
como uma abordagem para o processo de ensino, em que € possivel ter inter-relacdes entre as
disciplinas e outras areas do conhecimento cientifico. Para Fazenda (1979), essa relacdo se da
por meio da comunicagéo de ideias ou mesmo da integracdo de conceitos, afirmando ainda que
o termo é utilizado para caracterizar a colaboracdo entre diferentes disciplinas ou setores
heterogéneos de uma Unica ciéncia.

Os estudos de Baroni (2021) assinalam a importancia da presenca da Educacéo
Financeira em diversos espacos, possibilitando agdes “transdisciplinares, que alcancem mais
do que o dialogo entre diferentes disciplinas, mas a superacgdo das fronteiras estabelecidas entre
elas na cultura escolar” (BARONI, 2021, p. 238). Outras investigacdes também foram
realizadas nessa direcdo, como, por exemplo, as de Frederic (2018) e Silva (2016). A primeira
desenvolveu atividades transdisciplinares com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental e
a segunda teve os cendrios para investigacdo (SKOVSMOSE, 2000) considerados para projetos
transdisciplinares de Educacdo Financeira, 0s quais motivaram docentes e aprendizagem.
Frente a esses aspectos, apresentamos ainda outras visfes docentes relacionadas a essas

ponderacoes:

US2.11 Entdo, assim, envolve uma série de questdes e que a Educacdo Financeira
precisa olhar. Precisa olhar para essa questdo do trabalho, para essa questdo da
informalidade, para essa questdo do acesso a educagdo, porque muitas vezes para vocé
ter acesso ao trabalho, vocé tem que ter acesso a educagao.

US4.24 Eu acho que a Educacdo Financeira, ela permite que a gente conecte 0s
conteddos. Entdo, vocé consegue falar de Histéria, Geografia e Matematica juntos.
Ela te permite falar de dinheiro, que eu acho isso extremamente importante também.
Ela te permite falar sobre gestdo. Entdo, gestdo de tempo, gestdo de recursos, gestdo
de emogdes [...].
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As compreensdes estabelecidas nas Unidades de Significado US2.11 e US4.24 reforcam
a importancia de a Educacdo Financeira ser desenvolvida de modo transversal, trabalhando com
questdes sociais, como o trabalho, o acesso a educacéo, isto €, com questdes para além de
financas pessoais e de consumo, centrando-se no individuo. Para Delesposte e Sa (2023), ela
possibilita o desenvolvimento da concepg&o critica em diversos temas, principalmente naqueles
relacionados ao mundo do trabalho, afirmando que, para isso se efetivar, é necessario que a
tematica seja abordada junto a questbes que tratem de mudancas e impactos na vida dos
trabalhadores. Apesar de corroborarmos essas falas e os autores supracitados, devemos ressaltar
que, ao nos referirmos a Educacdo Bésica, rememoramos que a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), embora indique a Educagdo Financeira como transversal e
integradora, liga esses assuntos, majoritariamente, a area de Matematica. Desta forma,
destacamos Unidades de Significado que expdem essa conexdo entre a Educacgédo Financeira e
a Matematica, uma vez que o ato de educar financeiramente na Educacao Basica foi atribuido
especialmente aos professores de Matematica.

US2.18 Eu acho que a transversalidade traz essa riqueza nesse sentido. [...] A minha
defesa da Educacéo Financeira é de que ela abra um espago dentro da disciplina de
Matematica para a gente conectar com essas questdes socioeconémicas, politicas e
ambientais que a gente vive.
A Educacédo Financeira na Educagéo Basica, eu acredito na importancia dela, é nesse
sentido, nessa abertura de espaco para a discussdo e por trazer temas relevantes e que
fazem com que a pessoa perceba qual € o lugar dela no mundo. Matemética com
questdes sociais.

US3.2 A gente pode aproveitar os contetdos [...]. E que, quando eu vou falar de
Educacdo Financeira, eu posso aproveitar uma aula de Matematica Financeira, mas
eu posso aproveitar uma aula de fragdes. Eu posso aproveitar progressdo geométrica
quando estou falando de juros compostos, mas eu posso aproveitar proporcionalidade
direta e inversa [...]. E, em todos esses contextos, eu posso criar ambientes de
Educacdo Financeira [...].

A entrevistada indica, na US2.18, a potencialidade da Educacdo Financeira de abrir
espacos dentro da disciplina de Matemaética, proporcionando ao professor conectar as questdes
socioeconémicas, politicas e ambientais da sociedade em geral, possibilitando ainda a discussédo
de temas relevantes para além do individual e reflexdes sobre o lugar “no mundo” dos
estudantes. O docente expde também, na Unidade de Significado seguinte, que é possivel criar
ambientes de Educacdo Financeira por meio de inimeros conceitos matematicos.

Os estudos de Junior e Jurkiewicz (2016, p. 83) esclarecem a concepcdo de Ambiente
de Educacdo Financeira Escolar (AEFE) pelos autores, ressaltando que eles sdo criados

“quando professores, alunos e/ou pesquisadores, convidam professores, alunos e/ou
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pesquisadores a pensar sobre questdes financeiras que envolvam ideias matematicas, mas que
ndo se limitem a elas”. Significa dizer que esses ambientes sdo formados a partir do momento
em que os estudantes sdo convidados a pensarem sobre situacdes financeiras em uma
perspectiva ampla, ndo se referindo a espacos fisicos, mas sim a momentos, a situacdes em que
convites a reflexdo sdo realizados, desenvolvendo a Educacdo Financeira a partir deles. Para 0s
autores, o professor de Matematica tem a possibilidade de criar esses momentos durante a aula,
conectando a Educacgdo aos contetdos matematicos. Neste sentido, destacamos Unidades de

Significado que apontam justamente essa conexao:

US4.16 [...] eu trabalho Educagdo Financeira com Comportamento, com Educacao
Ambiental, com Politica, tudo isso faz parte. Entdo, por exemplo, eu trabalhei com
graficos. E um assunto muito potente, né [sic], dentro de Matematica, e que eu
consigo, sim, falar sobre Educacéo Financeira.
Entdo, eu fiz algumas conexdes ao trazer os graficos, de graficos que retratassem um
assunto especifico. Entdo, eu pego o conteldo de Matematica dentro do meu
planejamento [...] e vou vendo como que a Educagéo Financeira pode se conectar com
eles. Entdo, os mais classicos: graficos, estatistica, porcentagem, juros, [...], 0s que as
conex0es sdo mais visiveis, por exemplo.

US3.13 Entdo, tem que discutir renda, tem que discutir trabalho, tem que discutir
planejamento, tem que discutir orgamento, gestdo, consumo, cultura, sustentabilidade
[...]. E ai, a gente vai discutir sobre investimento, vai discutir sobre previdéncia, vai
discutir sobre seguro, sobre prote¢do, sobre risco, sobre tributo, e buscando produzir
conexdes didaticas com a Educacdo Bésica por meio do ensino da Matematica.

As Unidades de Significado apresentadas ressaltam as possibilidades de desenvolver a
Educacédo Financeira por meio do ensino da Matematica. No entanto, apesar de os professores
demostrarem essa conexao, compreendemos em suas falas uma preocupacdo em desenvolvé-la
para além da disciplina em si, demonstrando um entendimento sobre a necessidade de promover
discussbes que nédo se reduzam a ensinar a consumir e a calcular elementos envolvidos nas
negociagdes financeiras. Com isso, ressaltamos a importancia de algumas percepgdes dos

professores, conforme disposto nas Unidades de Significado a seguir:

US1.5 [...] porque eu acredito que a Educacdo Financeira é um olhar mais amplo, no
sentido de escolhas, consumo, consciéncia [...].

US2.10 [...] Tem que ter essa visdo critica e tem que lembrar dessa realidade na qual
o aluno vive, de que existe uma desigualdade enorme, ele precisa compreender que
desigualdade é essa e que sistema € esse em que ele vive, e que engrenagens esse
sistema tem para que ele possa sobreviver nisso. Porque ndo € so viver, é sobreviver
mesmo, e de que forma ele pode também interferir nisso: a minha vida esta ruim por
qué?

US3.8 Educacdo Financeira para mim [...] comeca por ser uma préatica de educar, a
partir do qual vocé convida a reflexdo sobre temas envolvendo aquisi¢do, uso,
distribui¢do e poupanca do dinheiro, bem como as consequéncias das atitudes, numa
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perspectiva multidisciplinar, visando trazer para essa discussdo aspectos éticos,
humanistas, sustentaveis, levando-me também em consideracdo que as nossas
escolhas e atitudes tém consequéncias individuais, mas também tém consequéncias
coletivas.

Compreendemos, a partir dessas Unidades de Significado, de modo geral, que 0s
professores assumem um olhar mais amplo com relagdo a Educacdo Financeira, no sentido de
ndo se limitar & Matematica Financeira, destacando ser essencial convidar os estudantes a
refletirem e a constituirem uma visao critica, em um movimento de compreender questdes como
0 consumo, o contexto em que eles vivem, as escolhas e as desigualdades, buscando melhorias
individuais e coletivas. Nesta mesma direcédo, estdo nossas compreensdes de como a Educacéo
Financeira deveria ser desenvolvida na Educacdo Bésica, qual seja expandindo o campo
financeiro, convidando os alunos a pensarem criticamente sobre as situacdes econdmicas e
sociais que os cercam, visando a melhoria da qualidade de vida no &mbito pessoal, familiar e
social.

Ressaltamos novamente que essas concepcdes vdo de encontro com a visao proposta
pela OCDE e, consequentemente, pela ENEF e pela BNCC, uma vez que essas organizagoes
prop6em uma Educacéo Financeira mercadoldgica. Sendo assim, estamos de acordo com Mazzi
e Baroni (2021) quando defendem que, para além dos célculos e dos conceitos da Matematica
Financeira, do ensino para 0 consumo, das técnicas para ganho de capital e das discuss@es sobre
produtos financeiros, é necessario que a Educacdo Financeira tenha um olhar problematizador

para toda a estrutura capitalista e para seus impactos na sociedade. Desse modo, ela:

[...] tem que se pautar pela ética nas relagdes pessoais, favorecendo uma formacao
para a analise critica da realidade da vida financeira, de modo a problematiza-Ila,
propondo sempre que possivel, modos de superar as injusticas e as desigualdades
sociais (MAZZI; BARONI, 2021, p. 49).

Trata-se de uma Educacdo Financeira que esteja, de fato, preocupada com os individuos,
proporcionando-lhes uma formacdo que favoreca a andlise critica da realidade da vida
financeira, problematizando e buscando superar as desigualdades sociais. Para Skovsmose
(2021), é importante que a tematica ndo conserve uma aceitacdo da ordem econdémica, mas que
ajude a determinar uma posicéo critica.

Neste contexto, os estudos de Baroni (2021), baseados nas ideias de Paulo Freire,
discutem, dentre outras coisas, a criticidade na Educacao Financeira no contexto dialogico. 1sso
porque a autora aponta o didlogo como presenca decisiva “sobre a vida financeira e da

autonomia nos processos de planejamento e tomada de deciséo, [...] a ética e 0s mecanismos de
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funcionamento desse mundo” (BARONI, 2021, p. 90-91). Nesta mesma direcéo, os professores
participantes evidenciaram a importancia de preparar os temas de acordo com o interesse da
turma, expondo uma preocupacao em propor aulas ndo tradicionais, desenvolvidas em conjunto
com os estudantes, 0 que demonstra um ambiente no qual o dialogo docente-discente se

sobressai. Esses elementos séo expostos nas Unidades de Significado abaixo:

US1.11 [...] Eu vou puxando algumas questfes do que eles tém ou o que eles ndo tém
ou 0 que, o que seria legal deles terem. [...] Entéo, eu vou pegando alguns termos ali
durante as aulas, [...] eu tento ir amarrando isso e, com o interesse da turma, vou puxar
nas proximas aulas. [...] As vezes, muda numa sala para outra. As vezes, eu tenho
discussdes diferentes do mesmo tema [...].

US1.12 [...] eu vou fazer um paralelo de acordo com o interesse deles [...] €, as vezes,
eu dou alguns temas para eles fazerem algo diferente. [...] Eu trabalhei com a tematica
de sonhos, [...] fugir ali de so6 falar os sonhos de ser algo tradicional, de fazer uma
planilha [...]. Entdo, eu pedi pra [sic] eles fazerem um cartaz. [...] No cartaz, eles sdo
bem criativos. [...].

Com isso, destacamos a relevancia de se constituirem ambientes que, a partir do dialogo,
proporcionem aos estudantes refletirem e tomarem decisdes que possam transformar suas
realidades, contribuindo para uma formacé&o critica. 1sso porque, segundo o dicionario de Paulo

Freire:

o diélogo é a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em relagéo a
condi¢gdo humana no mundo. Através do didlogo, podemos dizer o mundo segundo
nosso modo de ver. [...]. Essa possibilidade abre caminhos para repensar a vida em
sociedade, discutir sobre nosso ethos cultural, sobre nossa educac&o, a linguagem que
praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo de ser, que transforme o
mundo que nos cerca (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017, p. 117).

O dialogo se faz necessario para se alcancar a criticidade, permitindo-nos refletir de
maneira individual e coletiva, possibilitando transformacdes na sociedade em que estamos
inseridos. Corroborando esses autores, Milani et al. (2017) afirmam que Alrg e Skovsmose
(2004), inspirados por Freire, conceituam o dialogo como uma maneira de conversagdo com
caracteristicas especiais que visam a aprendizagem critica.

Nesta mesma direcdo, para os professores participantes do estudo, o dialogo e, por
conseguinte, a reflexdo e a problematizacdo sdo aspectos imprescindiveis no desenvolvimento
da Educacgédo Financeira na Educacdo Basica, 0 que exple a preocupacgdo dos sujeitos dessa
pesquisa em promover uma Educagdo Financeira problematizadora, que convide a ac0es e a
dialogos criticos no tocante ao contexto social, financeiro e econémico dos individuos, visando

a melhoria da qualidade de vida das pessoas e da sociedade em que vivem.
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Por fim, evidenciamos que corroboramos os apontamentos que abarcam a criticidade e
0s aspectos sociais em Educacdo Financeira, além de sua abordagem de forma transversal,
perpassando os diversos campos do conhecimento em prol da constituicdo de uma Educacéo
Financeira que supere as ideais de cunho individual, contribuindo para a formacao de cidadaos

e de sociedades conscientes e criticos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento desta dissertacao, percorremos a interrogagdo “O que se
mostra de Educacdo Financeira na perspectiva de professores de Matematica da Educacéo
Basica?”, conectada ao objetivo de compreender como o tema se apresenta neste contexto.
Além desse objetivo geral, tracamos quatro especificos, a saber: conhecer a formacéo/carreira
dos professores, principalmente no que diz respeito a Educacdo Financeira; discutir como 0s
professores compreendem a Educacdo Financeira na Educacdo Basica; compreender como se
da o ensino no que se refere a Educacdo Financeira; e identificar quais sdo os materiais
utilizados pelos docentes. Diante disso, nesta se¢éo, sintetizamos os caminhos que trilhamos
em busca da compreensdo de nosso fenémeno.

Inicialmente, intentamos compreender a Educacao Financeira em seu desenvolvimento,
apresentando um histérico sobre sua constituicdo, que se deu ndo de forma isolada, mas a nivel
internacional, a partir do Financial Education Project, elaborado pela Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico em 2003. Esse foi o primeiro grande estudo
internacional sobre a tematica, o qual acarretou o esforco em prol de discussbes acerca da
Educacdo Financeira e a implementacdo de politicas publicas tanto no dmbito internacional
quanto influenciando-nos a nivel nacional.

Nesta perspectiva de compreender a Educacdo Financeira, apresentamos o
entendimento da OCDE a respeito do tema e a forma como a Organizacdo influencia a
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira e a Base Nacional Comum Curricular, propondo
uma Educacdo Financeira individualista e passiva, reduzida ao ato de poupar e de gastar da
melhor forma possivel, isto €, uma Educacdo Financeira preocupada em educar para o mercado.
Por isso, expomos outras perspectivas, que compreendem a Educacdo Financeira como
problematizadora e, de modo esperangoso, transformadora, a qual deve ser abordada de maneira
que possa ser refletida e discutida, expandindo o campo de conhecimento financeiro para além
do individualismo. Sendo assim, a nosso ver, a Educagédo Financeira deve ir além das discussoes
econdmicas e das questdes voltadas as finangas pessoais, abordando temas como desigualdade
social, desemprego, deficiéncias educacionais, consumo, meio ambiente, entre outros aspectos
que extrapolem o individual, de modo a possibilitar contribui¢cbes com relagdo a compreensées
mais amplas do mundo e em dialogo com outras areas.

Refletimos ainda sobre os caminhos percorridos pela teméatica na Educacdo Bésica,

inicialmente com a instituicdo da ENEF em 2010, em que ag¢des para a implementagéo do tema
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no curriculo foram desenvolvidas, e com a instituicdo da BNCC em 2017, momento em que a
Educacéo Financeira passa a ser obrigatdria nos curriculos. Considerando esse contexto escolar,
buscamos destacar o papel do professor de Matematica, pois, apesar de a tematica ser
considerada transversal pela BNCC, ela aparece quase que de forma exclusiva no componente
curricular de Matematica, evidenciando seu protagonismo nessa area, atribuindo, por
conseguinte, o ato de educar financeiramente especialmente ao professor de Matematica. Com
iss0, a necessidade e a importancia da formacao docente sdo reforgcadas, uma vez que € essencial
que os professores compreendam, em um primeiro momento, o que é a Educacao Financeira,
para, depois, realizarem préticas sobre ela, contribuindo com o desenvolvimento de individuos
responsaveis e conscientes.

Explicitados os aspectos da Educacdo Financeira tanto em seu movimento de
constituicdo quanto no contexto da Educacdo Basica, a partir de uma pesquisa qualitativa com
abordagem fenomenoldgica, buscamos adentrar em nosso fenémeno, por meio das perspectivas
de professores de Matematica que lecionam, de forma direta ou ndo, no Ensino Baésico,
ressaltamos novamente, que sdo professores-pesquisadores que ja publicaram sobre Educacéo
Financeira. Essas perspectivas sdo evidenciadas em quatro entrevistas realizadas e gravadas
através do Google Meet, no periodo de abril a novembro de 2022. De posse das transcricdes
dos discursos de cada participante, imergimos no movimento de analise interpretativa das
descri¢des, o qual integra dois momentos distintos, mas ndo separados um do outro: a Analise
Ideografica e a Analise Nomotética, permitindo-nos inferir trés categorias de discussao, quais
sejam Material didatico, Formacdo em Educacdo Financeira e Aspectos do ensino Educacéo
Financeira.

Significa dizer que, ao nos interrogarmos sobre “O que se mostra de Educacao
Financeira na perspectiva de professores de Mateméatica da Educacdo Basica?”,
compreendemos a existéncia de problematizacbes com relacdo ao material didatico e a
formacdo docente, percebemos as conexdes entre a Educacdo Financeira e a Matematica, as
potencialidades da tematica de ser trabalhada de modo transversal, bem como a importancia do
seu desenvolvimento em uma perspectiva critica.

Para a obtencdo dessas categorias, ou seja, no processo de anélise Nomotética, em que
saimos do individual para o geral, realizamos dois momentos de reducdo, destacados, mais uma

vez, na figura 4 abaixo.
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Figura 3 - Categorias de Convergéncia
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A categoria Material didatico nos permitiu compreender que os materiais didaticos se
mostram elementos de extrema importancia no contexto escolar, favorecendo o ensino e a
aprendizagem. Aléem disso, exp6s-se as dificuldades no desenvolvimento da Educacgdo
Financeira no contexto da Educacdo Basica, uma vez que eles ndo sdo disponibilizados aos
professores, prejudicando a progressao da tematica e ocasionando a necessidade de producao
autoral, a qual acaba gerando uma sobrecarga de trabalho aos docentes.

Observamos ainda, nas falas dos participantes, a necessidade de um material como
referéncia para a construcdo autoral efetiva. Com isso, atentar-se as visdes reducionistas da
tematica impostas por recursos propostos pelos 6rgéos ja supracitados se faz imprescindivel,
Vvisto que materiais com perspectivas distintas ndo sdo viabilizados. Neste sentido, é essencial

que os docentes tenham uma leitura critica desses materiais, compreendendo quais as intencdes
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de tais visOes, de modo a ampliar as possibilidades de desenvolver a Educacdo Financeira em
uma perspectiva critica, para além do individual e das preocupac¢des econdmicas.

Ainda durante a discussdo dessa categoria, entendemos a formacgdo como essencial para
que os professores se tornem conscientes tanto na producdo quanto na escolha dos materiais
didaticos, promovendo uma Educacdo Financeira que, de fato, esteja preocupada em contribuir
com o desenvolvimento das pessoas e das sociedades. Tal problematica foi intensificada na
categoria “Formacdo em Educacdo Financeira”, visto que, nas falas dos sujeitos, € relatada
uma dificuldade na elaboracéo da tematica em um contexto em que os profissionais nao sao
preparados para ela, expondo a auséncia do tema na formacéo inicial e a presenca limitada e
superficial, quase que inexistente, durante a formacédo continuada. Além disso, ressaltamos que,
no geral, tém se uma visdo limitada de Educacdo Financeira, reduzindo-a a financas pessoais,
e cuja ampliacdo se mostra problematica justamente pela ndo disponibilizacdo de formacoes.

Na categoria seguinte, “Aspectos do ensino da Educacéo Financeira”, percebemos que
os professores participantes consideram o didlogo e, por conseguinte, a reflexdo e a
problematizacdo imprescindiveis no desenvolvimento da Educacdo Financeira. Isso porque,
nela, evidencia-se a preocupacdo dos sujeitos dessa pesquisa em promover uma Educacdo
Financeira problematizadora, pois, apesar das possibilidades de conexdo com a Matematica, ou
seja, apesar da potencialidade do tema de ser trabalhado de forma transversal, € necessario um
convite a acdes e a didlogos criticos no que se refere aos contextos social, financeiro e
econémico dos individuos, para além de calculos financeiros, em busca de uma Educacao
Financeira que supere os ideais de cunho individual, contribuindo para formacéo de cidadaos e
de sociedades conscientes e criticas.

De acordo com Sachs et al. (2023), as ideias do mundo dos negdcios, disseminadas por
meio de supostos empresarios bem-sucedidos, estdo sendo trazidas para dentro das escolas e
formalizadas como uma politica publica para a Educacdo. Os autores revelam ainda aspectos
da implementacgdo da Educacdo Financeira no Estado do Parana, onde o tema passou a compor
a Matriz Curricular dos trés anos do Ensino Médio. Dentre eles, sdo ressaltadas as perspectivas
de Educacdo Financeira adotadas pela unidade federativa, as quais, segundo os autores,
apresentam uma funcéo clara de naturalizar as légicas do capitalismo.

Nesta mesma diregdo, com a reformulagéo do Ensino Médio no Estado de S&o Paulo em
2024 — o chamado Novo Ensino Médio —, a Educacéo Financeira passara a ser inserida como
disciplina e sera cursada por todos os alunos a partir do 1° ano. Dessa forma, ressaltamos a

preocupacdo com a formacéo dos professores que trabalham e trabalhardo com a Educacéo
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Financeira, evidenciando a importancia de que esses docentes sejam preparados. Ademais, ha
uma preocupagdo com quais concepcbes de Educagdo Financeira serdo constituidas nesse
contexto escolar.

Diante disso, compreendemos a relevancia da Educagéo Financeira em uma perspectiva
problematizadora, que permita questionar e problematizar a realidade, possibilitando aos
cidaddos desenvolverem sua criticidade, estarem atentos e ndo aceitarem tudo que lhes é
imposto, vislumbrando superar as desigualdades sociais. Assim, esperamos que 0s resultados
encontrados por meio das categorias em questdo, bem como das ideias nelas expostas, possam
contribuir para reflexdes e a¢cdes almejando reverter esse cenario de auséncia, tanto com relagéo
aos materiais didaticos, quanto com relagdo a formacdo docente em Educacdo Financeira.
Outrossim, apoiamos a constitui¢cdo de uma Educacdo Financeira por professores, a qual tenha
um olhar problematizador de toda a estrutura capitalista e de seus impactos na sociedade
(MAZZ1; BARONI, 2021).

A partir dessas consideragdes, o que ainda pode ser realizado para que, além da reversao
desse cenario de auséncia de materiais didaticos e de formacdo, haja a efetivacdo de uma
Educacao Financeira problematizadora e transformadora na Educacao Bésica?

Como trabalhos futuros, sugerimos investigar a pratica de professores que trabalham
com a Educacéo Financeira na Educacdo Bésica, buscando compreender de que forma o tema
esta sendo desenvolvido em sala de aula. Assim, refletir-se-a sobre o ensino da tematica,
contribuindo para o seu desenvolvimento.

Recomendamos pesquisas que envolvam professores que ndo trabalharam com a
Educagdo Financeira anteriormente e estdo assumindo a disciplina pela primeira vez,
procurando compreender como a tematica se desenvolve nesse contexto.

Além do exposto, sugerimos também a realizacdo de pesquisas que analisem materiais
didaticos elaborados por docentes, procurando por visdes de Educacdo Financeira distintas das
concepcdes da OCDE, da ENEF e da BNCC, colaborando para a evolucao do tema no ambiente
escolar. Sugerimos a realizacdo de pesquisas que trabalhem com formagé&o inicial e continuada
de professores, em especial dos professores de Matematica, refletindo sobre o trabalho com a
Educacgdo Financeira na Educacdo Basica em uma perspectiva critica, para além de calculos

financeiros.
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