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Resumo

A proposta da nossa pesquisa foi analisar potencialidades de um acervo de
livros para a formacao, em servico, de professores que ensinam Mateméatica no
Ensino Fundamental. Para isso, utilizamos parte do Acervo Pessoal do
Professor Ruy Madsen Barbosa (APRMB), a partir de um projeto de extensao
universitaria promovido pelo Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matematica —
Ghoem. O referido projeto de extenséo foi desenvolvido em parceria com uma
escola da cidade de Jau-SP, com o objetivo de atuar na formacdo de
professores, a partir de problematizagdes, estudos, mobiliza¢des e releituras de
materiais relativos a Matematica Recreativa, além de palestras e atividades em
um ambiente remoto. Os dados da pesquisa sao as transcricdes de palestras
oferecidas aos professores, bem como atividades realizadas por eles e
entrevistas. Nos inspiramos no paradigma indiciario de Carlo Ginzburg para
nossa analise, com destaque de potencialidades educacionais dos livros
antigos e dificuldades para desenvolver um projeto com um acervo de livros
antigos na formagéo de professores. Nossas analises indicam um vasto leque
de oportunidades na formacdo docente utilizando esta estratégia, como por
exemplo, a reflexdo e atualizacdo pedagdgica, a ampliacao e diversificacao de
materiais didaticos e a integracdo da histéria e Educagdo Matematica. Contudo,
enfatizamos a necessidade de adotar um formato de formacao, mais pausado,
ponderado e com um apoio maior aos professores. A partir dessas
observacdes, destacamos potencialidades para se trabalhar com um acervo de
livros antigos e tracamos algumas possibilidades para o futuro, como a
autoformacdo e reflexao critica, a ressignificacao e atualizacdo dos conteudos,
assim como a integracao entre pratica pedagogica e formacao continuada.

Palavras-chave: Formacao de professores; Matematica Recreativa; Paradigma
Indiciario; Educacao Matemética; Acervos de livros.



Abstract

The purpose of our research was to analyze the potentialities of a book archive
for an in-service teacher’s formation for those who teach mathematics in
Elementary Schools. To do this, we employed part of the Personal Collection of
Professor Ruy Madsen Barbosa (APRMB), from a university extension project
promoted by a research group known as Grupo Histéria Oral e Educacédo
Matematica - Ghoem. This extension project was developed in partnership with
a school located in the city of Jau state of Sao Paulo, with the aim to operate a
teacher formation through problematization, study, mobilization and
reinterpretation of materials related to Recreational Mathematics, as well as
lectures and activities in an online environment. The research data are the
transcripts of lectures given to teachers, as well as activities carried out by them
and interviews. We drew on Carlo Ginzburg's Evidentiary Paradigm for our
analysis, highlighting the educational potentialities of using dated books and the
difficulties of developing a project with an archive of older books in teacher’s
formation. Our analysis indicates a wide range of opportunities in teacher
formation projects when using this strategy, to inspire pedagogical reflection and
update of thinking, expansion and diversification of teaching materials and
integration of history and mathematics education. However, we emphasize the
need to adopt a slower, more thoughtful training format with greater support for
teachers. Based on these observations, we highlight the potential of working with
an archive of older books and outline some possibilities for the future, such as
self-training and critical reflection, resignification and updating of contents, as well
as integrating teaching practice and continuing formation.

Keywords: Teacher Formation; Recreational Mathematics; Evidentiary
Paradigm; Mathematics Education; Book Archives.
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1 INTRODUCAO

Sou professor da Educacédo Basica desde os 18 anos. Cursei 0 antigo
CEFAM! — Centro Especifico de Formagédo e Aperfeicoamento do Magistério —
um curso que funcionava em periodo integral, com dura¢éo de quatro anos, que
tinha o objetivo de substituir os antigos magistérios. Tinhamos varias disciplinas
voltadas para o ensino. Durante os quatro anos (trés anos do Ensino Médio e
mais um ano de magistério), conheci e estudei como era a rotina de uma escola,
com exemplos de atividades, planejamento, relatérios, diarios de classe, entre
tantas outras atividades.

Decidi entdo, que ao terminar o CEFAM, faria a licenciatura em
Matematica. Fui bolsista contemplado pelo programa Escola da Familia? na
antiga USC — Bauru, Universidade do Sagrado Coracao, agora Unisagrado. Na
graduacdo, tive uma visdo geral de como ser professor de Matematica com foco
maior em alunos do Ensino Fundamental Il e Médio, além de cursos de outros
cursos realizados na graduacao.

Entdo, ao mesmo tempo que estava iniciando a faculdade de Matematica,
no ano de 2006, trabalhava como professor em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental | na cidade de Mineiros do Tieté — SP, pois havia sido aprovado no
concurso publico no mesmo ano.

No municipio, para complementar a pontuacao do professor, 0os cursos de
formacgédo continuada eram parte importante neste processo. Ao final do ano
letivo entregavamos os certificados para contagem de pontos para o ano
seguinte. Na época, realizei muitos cursos presenciais e on-line, com temas
diferentes, focados nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Durante os cursos
notei que muitos professores sentiam dificuldades em ensinar Matematica.

Quando era possivel escolher os cursos, geralmente eu e mais um professor

! Para mais informacdes outros trabalhos podem ser consultados, como por exemplo, Silva
(2015) e Souza (2002), que abordam em suas publicacdes a formacéo inicial dos professores
e o CEFAM.

2 Este programa tinha como proposta a abertura das escolas publicas aos finais de semana, a
fim de atrair os jovens e suas familias para um espago voltado para a pratica da cidadania.
Eram desenvolvidos diferentes projetos artisticos, esportivos e culturais pelos alunos bolsistas.
Eu trabalhava com oficinas de ensino de violéo, reforco de Matematica e atividades esportivas
como ténis de mesa, volei e futsal. Desenvolvia tais atividades aos sadbados e domingos das
9h as 17h.
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optavamos pela area de Matematica e os demais iam para a area da Lingua
Portuguesa.®

Ap6s algum tempo como professor, atuei como coordenador pedagogico
da Escola Municipal Prefeito Maurilio Vendramini, no municipio de Mineiros do
Tieté no Ensino Fundamental |, escola em que me efetivei como professor. Uma
das atividades desenvolvidas era o trabalho com as habilidades em defasagem,
com foco nas avaliagGes externas, como o SARESP# e SAEB®. Os resultados
dessas avaliagdes nos mostravam indicadores sobre como 0s nossos alunos
estavam se desenvolvendo de acordo com as habilidades que eram descritas
nos Parametros Curriculares Nacionais, conhecidos como PCNs, um documento
orientador para cada ano/série da Educacdo Basica. Assim, desde o 1° ano
comegcamos a desenvolver diferentes atividades para os alunos. Mas a
dificuldade dos professores ainda era a Matematica, principalmente para as
turmas de 4° e 5° ano.

Assim, comecei a trabalhar com a formacéo dos professores durante o
HTPC — Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo, hoje denominado ATPC®. Na
maioria das vezes, as duvidas eram especificas de cada professor: elas eram
discutidas coletivamente e pensadvamos em propostas para desenvolver cada
conteudo. O livro didatico e o sistema de ensino apostilado serviam como apoio
para o preparo e desenvolvimento das aulas. Os livros didaticos geralmente
eram selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — e eram
escolhidos pelos professores. Ja o sistema apostilado era escolhido por uma
comissao de profissionais da educacéao (professores, equipe gestora e demais
cargos da diretoria de educacado do municipio), apos uma licitacao realizada pela
prefeitura.

Ao ser aprovado no concurso para ser Professor de Educacéo Basica Il —

Matematica da rede estadual de ensino do estado de S&do Paulo no ano de 2014

3 Em alguns cursos oferecidos pela prefeitura era possivel escolher qual a area de formacéo
desejada.

4 Sistema de Avaliacido do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo. Avaliagdo externa com
0 objetivo de avaliar o rendimento escolar do estado de Sdo Paulo. Na época, apenas turmas
do 3° e 5° ano do Ensino Fundamental | realizavam a prova com questdes de Lingua
Portuguesa e Matemética.

5 Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacgédo Basica. Na época, alunos do 3° e 5° ano somente
realizavam avalia¢des de Lingua Portuguesa e Matematica para avaliar a qualidade do ensino
no Brasil.

6 Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
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— comecei a ter contato com outros tipos de materiais e formacéo. Consegui me
efetivar na E. E. Antonio Ferraz no municipio de Mineiros do Tieté — SP, na
mesma escola onde estudei na minha infancia. Deixei meu cargo no municipio e
passei a atuar exclusivamente na escola estadual e em um colégio particular da
regido. Na escola estadual, trabalhei com diferentes materiais aliados ao
Curriculo Paulista’, geralmente com o apoio de livros didaticos e material
apostilado produzidos pela Secretaria Estadual de Educacéo — SEDUC. Atuei (e
ainda atuo) na mesma escola estadual com turmas do 6° ao 3° ano do Ensino
Médio, incluindo turma da Educacao de Jovens e Adultos. Posteriormente, nos
anos de 2022 e 2023 fui designado como Coordenador de Organizacao Escolar
(vice-diretor), deixando o cargo por opcdo em outubro de 2023, apdés o
nascimento do meu filho.

Contar um pouco da minha trajetéria na educacdo € essencial para
explicar o surgimento da minha ideia de pesquisa. Sempre achei importante que
as pesquisas em educacao chegassem até as escolas, aos professores, dentro
das salas de aula. Varias vezes falei isso nas discussdes e reunides do Ghoem,
Grupo de Histdria Oral e Educacdo Matematica, durante o mestrado, pois era um
anseio realizar uma pesquisa que envolvesse a escola e os professores.

No mestrado, realizamos uma analise da colecdao “EJA — Mundo do
Trabalho”, uma colecéo de livros didaticos destinada aos alunos da Educacao
de Jovens e Adultos do Estado de S&o Paulo. Essa pesquisa foi realizada sob a
orientacdo da professora Maria Ednéia Martins e apresentava algumas
caracteristicas diferentes dos livros didaticos de colecdes utilizadas no Ensino
Fundamental e Médio, fato que nos chamou a atencédo. O objetivo deste estudo
foi analisar como a Matematica era mobilizada, segundo a colecdo, em relacao
a uma concepcao de trabalho, quando este surgia como tema. Nossa
metodologia de pesquisa teve inspiracdo no referencial metodologico da
“Hermenéutica de Profundidade”, de John B. Thompson (2011) e nos “Paratextos
Editoriais”, de Gérard Genette (2009), além de trabalhos que utilizaram esses
referenciais para analise de livros didéaticos e ndo didaticos. No desenvolvimento

deste trabalho, analisamos os livros de todas as disciplinas e ainda realizamos

7 Material que direcionava nosso trabalho e que pode ser acessado atualmente pelo site:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/.
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uma entrevista com o autor do material de Matematica para compreender como
foi a sua concepcao, criando assim um novo paratexto editorial.®

No ano de 2019, demos inicio ao doutorado, também sob orientacdo da
professora Maria Ednéia, com quem conversei sobre algumas possibilidades de
pesquisa e eu disse que gostaria de trabalhar com algum tema relacionado a
formacéao de professores de Matematica, uma das linhas de pesquisa do Ghoem.
Discutimos algumas possibilidades para o desenvolvimento deste projeto e
pensamos em utilizar o acervo de livros antigos do Ghoem para desenvolvé-lo.
Como haviamos recebido recentemente parte do Acervo Pessoal do Professor
Ruy Madsen Barbosa®, que chamaremos em nossa pesquisa de APRMB,
pensamos em realizar um projeto de extensao utilizando este acervo com
professores de uma escola, focando nosso projeto de doutorado na andlise das
potencialidades para se trabalhar com um acervo de livros na formagéo destes
professores.

Fizemos algumas reunides presenciais e por videoconferéncia para tracar
0s objetivos do projeto. Inicialmente conversamos sobre utilizar todo o APRMB,
disponibilizando os materiais para serem consultados e utilizados pelos
professores. Escrevemos um projeto de extensao intitulado “A Matematica
Recreativa no acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa:
potencialidades para a formacao de professores que ensinam Matemética” para
professores do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Entre as atividades que
pensamos inicialmente para este projeto estavam a visita dos professores ao
Acervo do Ghoem na Unesp de Bauru, a visita dos membros do Ghoem a escola
escolhida, palestras e oficinas sobre o ensino da Matematica, além de uma
proposta de formacéo para os professores, uma proposta pensada nos detalhes
e personalizada de acordo com temas escolhidos pelos préprios professores.
Para nés, seria um grande desafio, pois seria algo novo a ser desenvolvido pelo
grupo, mas também seria a oportunidade de fazer com que o acervo fosse

utilizado para a finalidade de formar professores. O professor Ruy Madsen

8 Gérard Genette propde em sua obra “Paratextos Editoriais” uma investigacéo aprofundada do
paratexto que pertence ao texto literario. Examina, entre outros pontos, a apresentacao
editorial, 0 nome do autor, os titulos, dedicatérias, epigrafes, prefacios, notas, entrevistas e
discussoes relacionadas ao livro.

9 Acervo doado pela familia do professor Ruy no ano de 2017, ap6s o seu falecimento, por
intermédio de Antonio José Lopes, o0 Bigode, um famoso autor de livros de Matematica.
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Barbosa foi um educador e pesquisador amplamente reconhecido na area de
Educacdo Matematica. Nascido em Campinas em 1931, sua trajetoria
académica e profissional foi marcada pela integracdo da teoria e da pratica na
formacao de professores de Matematica. Foi cofundador do Grupo de Pesquisa
em Ensino de Matematica (GEEM) e participou de importantes movimentos de
divulgacdo da Matematica moderna no Brasil. Seu legado inclui a redacao de
manuais, artigos e a defesa de uma abordagem hibrida de ensino que valorize
tanto o conhecimento académico quanto a experiéncia pratica.

Assim, o0 objetivo do nosso trabalho de doutorado foi problematizar
potencialidades de formacéao de professores que ensinam Matematica a partir da
mobilizacdo de materiais do APRMB. Para desenvolver o projeto entramos em
contato com uma escola do municipio de Jau, estado de S&o Paulo, e
apresentamos a nossa proposta: uma formacao para todos os professores que
ensinavam Matematica, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Conversei com
a coordenadora do Ensino Fundamental e a diretora da escola, elas prontamente
se interessaram pelo projeto, uma vez que a escola ja trabalhava com a
formagéo continuada dos professores em reunides quinzenais. Uma solicitacao
realizada pela direcdo foi alinhar as ideias da formacdo com o0s projetos
desenvolvidos pela escola em relacdo ao uso de metodologias ativas nas aulas,
algo que era amplamente discutido nas reunifes de formacéo. Além disso, a
diretora solicitou que a escola nao fosse identificada, assim como os professores,
um pedido que foi acatado em nossa pesquisa.

Apés o convite realizado em uma das reunides, sete professores que
ensinavam Matematica aceitaram participar do projeto e da pesquisa. Para
atender a solicitacdo da escola, os professores e a coordenadora pedagdgica
serdo identificados em nosso texto com nomes ficticios. Os nomes estdo de
acordo com os géneros, sendo dois homens e cinco mulheres.

Algumas atividades da proposta inicial precisaram passar por alteracdes
devido ao inicio da pandemia por COVID-19. Haviamos planejado quatro
encontros com os professores para palestras de formacdo, além de outros
encontros para a realizacdo de oficinas presenciais. Essas reunibes nao
puderam ser realizadas presencialmente devido ao afastamento social. Foi

necessario alterar para reunides por videoconferéncia, para que fosse possivel
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dar sequéncia ao projeto de extensdo e, consequentemente, na producdo de
dados para nossa pesquisa.

Com essa nova realidade, nosso projeto precisou do apoio de diferentes
ferramentas digitais para registrar cada uma das etapas. Propomos no projeto
de extensdo uma formacdao a partir das dificuldades relatadas pelos professores
em uma pesquisa prévia. A partir disso realizamos todas as demais etapas que
serdo exploradas com mais detalnes em nosso texto. Estes dados foram
posteriormente analisados para avaliar a potencialidade do acervo de livros para
a formacéao de professores.

Assim, estruturamos os resultados da pesquisa nesta tese organizada em
capitulos. Inicialmente escrevemos sobre a formacdo de professores e os
elementos que foram importantes para nossa pesquisa, como por exemplo a
formacgédo de professores no Brasil, os saberes docentes e as propostas de
formacéao continuada no Estado de S&o Paulo.

Na sequéncia, apresentamos brevemente os participantes do projeto de
extensdo: o acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa, parte do acervo
de livros antigos do Ghoem.

Em seguida, discutimos o projeto de extensado universitaria desenvolvido:
a Matematica Recreativa no APRMB e uma possibilidade de trabalho utilizando
metodologias ativas.

Na sequéncia, apresentamos discussdes metodoldgicas, abordando os
instrumentos para a producao desta pesquisa qualitativa, trazendo elementos do
paradigma indiciario para a analise das narrativas e atividades realizadas em um
ambiente remoto.

No capitulo seis, iniciamos a apresentacao dos dados da nossa pesquisa
trazendo algumas analises iniciais. Abordamos todas as atividades produzidas e
propostas aos professores em ambiente virtual, além das atividades formativas
realizadas com os professores.

No capitulo subsequente, trouxemos elementos da entrevista realizada
com trés participantes do projeto de extensao e da nossa pesquisa, destacando
temas como a Matematica na graduacéo, o didlogo entre escola e universidade
e o planejamento de aulas.

No Jdltimo capitulo, trazemos algumas discussdes sobre as

potencialidades de um acervo de livros para a formacédo de professores que
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ensinam Mateméatica. Nossas analises revelam uma ampla gama de
oportunidades na formacdo docente ao utilizar esta estratégia. No entanto,
destacamos a necessidade de adotar um formato de formac&o mais pausado e
ponderado, oferecendo maior apoio aos professores. Com base nessas
observacdes, identificamos potencialidades significativas para o trabalho com

um acervo de livros antigos e delineamos algumas possibilidades para o futuro.
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2 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES: ELEMENTOS IMPORTANTES
PARA NOSSA PESQUISA

Portanto, passou a entender a formacéo daqueles sujeitos que
estava a estudar como um problema complexo: sujeitos
formados de formas multiplas, constituidos em diferentes niveis,
com distintas concepcfes e no¢des de mundo, bem como
compreensfes sobre 0 que é ser professor. Era um problema
ligado ao sujeito, nos niveis pessoais, sociais e culturais, aos
espacos, tempos e linguagens, as narrativas, memorias e
experiéncias (Morais, 2017, p. 90).

Nosso trabalho ndo esta deslocado das linhas de pesquisa do Ghoem e
de outras pesquisas ja realizadas com este tema. Ao acessarmos o site!® com
os temas dos trabalhos realizados pelos membros deste grupo, dos 75 projetos
listados, 20 estéo relacionados com esta tematica. Em um breve levantamento
realizado no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, ap6s 2020, 102
trabalhos foram realizados incluindo a histéria da Matematica e a formacao de
professores, mas nao encontramos iniciativas relacionadas a historia da
educacdo Matematica e a formacgéo, em servico, de professores que ensinam
Matemética.

O foco da nossa pesquisa € compreender como um acervo de livros pode
auxiliar na formacao de professores, a partir de um projeto de extensdo. Para
isso, foi importante compreendermos como tem se dado a formacéo inicial e a
formacgéo continuada (em servi¢go) de professores e como elas se entrelagam
nas experiéncias, enfatizando a relevancia desses processos no
desenvolvimento da profissdo docente.

A formacdo de professores € um campo complexo e dinamico,
fundamental para garantir a qualidade do ensino e a eficicia da préatica docente.
Por meio da analise de diversos autores, procuramos tematizar a formacéo de
professores no Brasil, mostrando como as praticas e 0s conceitos se
transformaram ao longo do tempo. Assim, este texto busca auxiliar nas
compreensdes de como a integracdo de um acervo pode enriquecer a formacéo

continuada de professores, promovendo a adocdo de abordagens mais

10 https://www?2.fc.unesp.br/ghoem/trabalhos.php. A Ultima atualizacéo foi realizada no ano de
2017.



https://www2.fc.unesp.br/ghoem/trabalhos.php

21

reflexivas e praticas para o ensino da Matemética e para o desenvolvimento
profissional desses professores.

A formacgdo em si é algo continuo, a partir do momento que comegamos
a explorar o mundo e a construir significados. Para Morais (2017), estas
ferramentas interpretativas sédo fornecidas pelo proprio mundo através da
experiéncia de viver em diferentes contextos temporais e espaciais, interagindo
com diferentes sociedades, culturas, linguas, memorias e narrativas. Esta
interacdo nos proporciona Novos recursos, alguns dos quais recorremos sempre
que somos desafiados a compreender novos aspectos do mundo e da nossa
existéncia nele. Adicionalmente, o autor cita que este processo formativo é
intrinseco ao desenvolvimento pessoal e, portanto, a formacéo dos professores,
o que é fruto de uma vasta experiéncia. Eles séo influenciados por inUmeros
elementos que os orientam e determinam a sua abordagem Unica a profisséo,
moldada pelas suas origens e motivacdes especificas. Sabemos, entdo, que a
formacédo de professores de Matematica € constituida por inimeras correntes
sucessivas de experiéncia, fazendo de cada educador uma entidade Unica,
singular, pessoal e irreplicavel.

Essa tem sido também a posicdo do Ghoem, grupo liderado pelo
professor Antonio Vicente Marafioti Garnica e posteriormente, em 2023, pela
professora Heloisa da Silva, a partir de pesquisas vinculadas a um projeto cujo
tema central € a formacdo de professores que ensinam Matematica no
Brasil. Para Garnica (2023), a formacéo de professores de Matemética é sem
davida um dos eixos tematicos centrais no dominio da educacdo Matematica,
pelo que se pode dizer que, em certa medida, todas as nossas acfes de
investigacao respondem, reportam, podem responder, ou podem reportar a este

eixo, seja explicitamente, seja direta ou indiretamente.

Temos pensado o conceito de  FORMACAO, via de regra,
num sentido restrito e reducionista ja que, muito
frequentemente, o termo ocorre aliado a escola e a escolaridade
formal, desprezando a variedade de espacos, momentos,
condicbes e acbes alternativas em que essa formagao
EFETIVAMENTE tem ocorrido em nosso pais. Reduzimos nao
s6 a formagdo a formagdo escolar, mas também néo
consideramos devidamente, ao falar de formacdo docente, os
diferentes ambientes culturais e socioeconbmicos sem que essa
formacdo ocorre (ou em que essas formacdes — no plural —
ocorrem) (Garnica, 2023, p. 28).
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2.1 Algumas marcas relativas a formacao de professores no Brasil

Ao longo da histéria brasileira, o movimento de formacao
institucionalizado de professores passou por diversas transformacdes
importantes, refletindo mudancas sociais, politicas e educacionais no pais.
Desde os primeiros esfor¢cos para criar escolas Normais durante o periodo
imperial até o movimento mais recente no sentido da valorizacdo e
profissionalizacdo dos professores, a formacdo de professores tem sido um
campo dindmico e em evolugdo. No século XX, a implementacdo do Curriculo
Nacional e da Lei Nacional de Curriculo e Bases (LDB) estabeleceu novas
diretrizes e exigéncias para a formacdo inicial e continuada de professores.
Atualmente, a formacdo de professores no Brasil enfrenta desafios como a
integracdo de novas tecnologias educacionais e a necessidade de politicas
publicas que garantam a qualidade da formacdo, refletindo a complexidade e as
necessidades do ensino no século XXI.

Para Gatti et al. (2019), a formacédo de professores e a oferta do ensino
basico estéo intrinsecamente relacionadas, apesar da sua aparente dissonancia
e desacordo. A trajetoria historica da escolarizacao inicial no Brasil mostra que
sua expansao foi lenta, atendendo durante longos periodos apenas uma parcela
muito pequena da populacédo que cresceu e se espalhou pelo interior do pais.
Da mesma forma, o Ensino Fundamental e, mais recentemente, o Ensino Médio
seguiram um caminho de desenvolvimento semelhante. Um processo de
formacé&o de professores mais estruturado acompanhou o lento desenvolvimento
da Educacdo Basica no Brasil, onde os governos em todos o0s niveis tém
demonstrado pouco interesse em promover uma Educacdo Basica ampla e de
alta qualidade para sua populacéo.

Alves (2003) indica alguns desses movimentos destacando o movimento
escolanovista, a pedagogia tecnicista e a pedagogia historico-critica. O primeiro,
surgido no século XX, buscava modernizar o Brasil por meio da educacédo. O
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, lancado em 1932, foi um marco
nesse movimento, propondo um novo sistema educacional laico e cientifico sob
responsabilidade do Estado, porém suas propostas encontraram resisténcia. A
escola tradicional deixaria o ensino centrado no aluno, visando atender as suas

necessidades e interesses. O professor passou a ser visto como organizador das
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situacbes de aprendizado, com énfase nos meios de ensino em vez dos
conteudos, representando uma abordagem pedagdgica mais humanista. Entre
1955 e 1961, o Brasil teve um significativo desenvolvimento econdmico
especialmente na industria de bens duraveis. Esse crescimento industrial
demandava uma méao-de-obra mais qualificada, intensificando a presséo por
uma educacdo de melhor qualidade. Com isso, uma educacao voltada para
atender as exigéncias do mercado foi implementada, com seu auge nos anos
1970 com pesquisas e programas de formagéo de professores dando prioridade
a aspectos didatico-metodolégicos e tecnologias de ensino. Esse periodo se
destacou por uma énfase na observacdo e verificacdo de comportamentos e
habilidades, refletindo uma abordagem técnica na educacéo. Essas dinamicas
constituem uma parte significativa do cenario educacional brasileiro da época.

Ainda segundo 0 mesmo autor, a pedagogia historico-critica emergiu no
Brasil entre o final de década de 1970 e inicio dos anos 1980, em um contexto
gue envolvia o desgaste do regime ditatorial. A pedagogia histérico-critica teve
suas raizes nos estudos de Dermeval Saviani, que a desenvolveu entre 1979 e
1983. Essa abordagem prop8e uma pedagogia que vai além das teorias de
reproducédo, contribuindo para a transformacao social. Destaca a importancia do
aprendizado do conhecimento sistematizado, enfatizando a ligacao da instituicdo
escolar com a problemética da ciéncia. O papel do professor, nesse contexto, é
organizar o processo educativo para permitir que o aluno se aproprie da cultura
historicamente desenvolvida pela humanidade. Ao final da década de 1980, a
pedagogia historico-critica ganhou destaque, exercendo profunda influéncia na
educacéao brasileira.

Na década seguinte, segundo Gatti et al. (2019), a LDB, de 1996, propds
gue todos os professores da Educacado Basica tivessem nivel superior, com um
prazo de dez anos para que essa implementacdo entrasse em vigor. Contudo,
em 2013, a LDB foi alterada para permitir novamente a formacao de docentes
para a Educacao Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental em nivel
médio (Lei n° 12.796/2013), o que foi reafirmado pela Lei n® 13.415/2017. A LDB
também propds a criacdo de faculdades de ensino superior e escolas normais
superiores para formar professores, mas esta proposta ndo foi totalmente
implementada. Poucas instituicdes criaram estas faculdades e seguindo as

Diretrizes Curriculares Nacionais em 2006, a Escola Normal Superior foi
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convertida em um curso de graduacdo em educacao. As licenciaturas em areas
disciplinares deveriam seguir as diretrizes da Resolucdo CNE/CP 1/2002,
integrando a formacado didatica com conteudo especifico, mas essa integracéo
nao acontece como esperado. Em 2015, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) voltou a discutir o tema.

Nossas politicas educacionais, especialmente aquelas voltadas a
formacao de professores, sempre foram fragmentadas e foram respostas as
pressdes imediatas de movimentos sociais emergentes (Gatti et al., 2019). Uma
caracteristica recorrente é a dificuldade em estabelecer um equilibrio curricular
entre conhecimentos especificos de dominios e conhecimentos pedagogicos
relevantes para a pratica educativa no Ensino Fundamental. A preocupacao do
CNE, que na década de 1990 substituiu o antigo Conselho Federal de Educacéo,
com a atencdo aos cursos de formacdo de professores so foi efetivamente
retomada na ultima década. Essa retomada foi instigada pelas manifestacdes de
diferentes segmentos da sociedade, reflexfes de pesquisas sobre a questédo e
as condicbes da Educacdo Bésica no pais, além do que foi proposto no PNE
2014-2024 (Brasil, 2014).

Névoa (1995) defende que a formacédo dos professores deve incentivar
uma abordagem critica e reflexiva, fomentando a capacidade de desenvolver
estratégias para um pensamento independente. ISso exige um compromisso
pessoal, além de um esforco criativo e critico na construcdo do conhecimento,
fundamentado nas experiéncias pessoais, profissionais e sociais do individuo.

O vasto conjunto de pesquisas e literatura sobre os saberes docentes
ainda deixa varias questdes importantes sem resposta. Dentre as diversas
guestdes em debate, uma se destaca: o0s conteddos matematicos sao
indispenséaveis na formacao de professores que ensinam Matemética, tanto para
a formacéao inicial quanto para a continuada. Isto realca a urgéncia de revisitar e
revitalizar a formacédo desses professores, como foi a proposta do projeto de
extensdo que tomamos como fonte para a nossa pesquisa.

Tais revisdes sao fundamentais para garantir que os educadores estejam
preparados para ensinar seus alunos de forma eficaz e inspiradora, preparando-
0os melhor para as exigéncias de pensamento légico e analitico do mundo de

hoje.
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2.2 Algumas terminologias relativas a formacdo de professores (que
ensinam Matematica)

No campo da Educacdo Matemética, a terminologia “professores que
ensinam Mateméatica” tem sido adotada para descrever os educadores que
trabalham com Matemética na Educacdo Infantil e/ou nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, mesmo que ndo sejam especialistas designados como
“professores de matematica”. Essa denominacao também foi adotada por nés
em nossa pesquisa, pois dos sete professores participantes, que ensinam
Matematica em uma escola de Ensino Fundamental, apenas um possui
formacdo em Matematica.

Aléem do termo “formacdo de professores”, outras terminologias sao
usadas para se referir a este complexo processo. Em nosso trabalho, assumimos
a terminologia “formacéo de professores” de um modo amplo. Para isso, foi
importante compreendermos algumas caracteristicas da formacdo dos
professores, do desenvolvimento profissional e da formacgéo continuada.

Tratando mais especificamente da formacao institucionalizada, para
Libaneo e Pimenta (2019), a formacéao inicial constitui a base fundamental para
a construcdo do conhecimento profissional dos professores. Neste contexto, 0
curso abrange mdltiplas areas do conhecimento, como pedagogia, métodos de
ensino e psicologia educacional, proporcionando uma base sélida para os
futuros professores enfrentarem os desafios da sala de aula.

J& a formacgédo continuada visa atualizar e melhorar os conhecimentos e
competéncias dos professores ja em exercicio. Os professores devem participar
regularmente nestes eventos para se manterem a par dos mais recentes
métodos de ensino, tecnologias educativas e outras inova¢des no campo da
educacdo. A formacdo continua ndo sé melhora os padrdes de ensino, mas
também ajuda os professores a adaptarem-se as novas necessidades
educacionais e garante uma educacdo de qualidade aos alunos. Apos a
formacéo inicial, para se manterem alinhados com a evolucdo do conhecimento,
€ fundamental que os professores continuem seus estudos por meio de cursos
de formacdo continuada. Contudo, muitos professores enfrentam obstaculos
para esta atualizac&o continua, como a falta de recursos financeiros adequados,

limitacGes de tempo e acesso a ferramentas de aprendizado.
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Freitas (2002) abordou o percurso dos debates sobre a formacdo de
professores no Brasil, focando nas Diretrizes Curriculares para a Formacéao de
Professores para a Educacdo Basica. Ela destacou o papel crucial da politica
educacional na capacitacdo dos educadores, notando o desenvolvimento da
desresponsabilidade do Estado. A légica da estrutura produtiva esta
influenciando a educacéo e a formacao de educadores, resultando em perfis
profissionais mais adequados aos desafios modernos. A escritora também
menciona que nos anos 1980, os educadores estabeleceram uma ruptura com
o tecnicismo e buscaram uma formacgao profissional de carater sécio-histoérico,
ampla e voltada a constituicdo da consciéncia critica. Os anos de 1990
apresentaram uma assuncao da pratica, ou da pratica reflexiva, o que resultou
no deslocamento da categoria de trabalho. Assim, a formag&o docente estaria
sendo transferida para o campo da “epistemologia da pratica”.

Nossa hipo6tese é a que as atuais politicas educacionais para a
graduacdo e também para a poOs-graduacdo pretendem
gradativamente retirar a formacao de professores da formacéo
cientifica e académica prépria do campo da educacao,
localizando-a em um novo “campo” de conhecimento: da
“epistemologia da pratica”, no campo das praticas educativas ou
da praxis. Varios estudos vém firmando essa perspectiva
fortalecidos pelas reformas educativas das Ultimas décadas, em
particular aqueles que ancoram, em nosso pais, nas
contribuicbes de Novoa, Schon, Zeichner, Gauthier, Tardif e
Perrenoud (Freitas, 2002, p.148, grifos do autor).

De acordo com Fiorentini et al. (2002), a formacdo continuada de
professores nas décadas de 1970 e 1980 centrou-se principalmente na
renovacao profissional, ou na terminologia da época, na formacéo, circulacéo e
mesmo “formagao” de professores em novas técnicas e métodos de ensino. Para
atingir este objetivo, os investigadores deveriam desenvolver, testar e validar as
suas propostas metodoldgicas e curriculares, apoiadas em contribuicdes da
psicologia comportamental ou cognitiva. As recomendacdes incluiam a aplicacao
de técnicas de ensino incluindo o uso de materiais manipulativos, recursos
audiovisuais, fitas de video, resolu¢do de problemas por meio de modulos de
ensino para muitos professores. Os formadores preocupavam-se em validar
cientificamente estes processos, recorrendo a estudos quase-experimentais, pré
e pos-testes e tratamentos estatisticos para verificar a eficacia dos recursos de

formacao de professores.
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Mais recentemente, na educacdo continuada, a eficacia dos cursos e
programas € cada vez mais avaliada e examinada sob o olhar critico dos préprios
educadores (Nacarato e Paiva, 2017)*!. Ainda segundo as mesmas autoras, as
pesquisas recentes indicam uma crescente valorizacdo pelas contribuigbes e
exigéncias dos docentes, que agora tém uma participacdo mais ativa nos cursos
de formacéo e aperfeicoamento, com a liberdade de selecionar os temas e mais
oportunidades para expressar suas visdes e opinides. Quando se trata de
educacdo continuada, a importancia dos cursos e projetos é cada vez mais
considerada e julgada sob o ponto de vista dos proprios educadores, refletindo
uma mudanca significativa em direcdo ao reconhecimento da voz dos
professores no desenvolvimento profissional, o que dialoga com a proposta do
projeto de extensao tematizado em nossa pesquisa.

A formagéo inicial e a formagao continuada sdo componentes importantes
para garantir a qualidade do ensino. A formacéo inicial garante que os futuros
professores tenham uma base sélida de conhecimentos e competéncias
docentes, enquanto a formacao continuada garante que estes profissionais se
mantenham atualizados e qualificados para enfrentar os desafios emergentes na
educacdo. Como sublinha Imbernon (2000), a articulacéo entre a formacao inicial
e a continuada € crucial para a construcao de um percurso profissional coerente
e dinamico.

Sobre o0 desenvolvimento profissional, Morais (2017) o difere
substancialmente do conceito de formacao de professores. Enquanto a formacéo
€ um processo imposto externamente, do formador para o aprendiz, refletindo as
metas das instituicbes, o desenvolvimento profissional € um processo que
emerge de dentro do préprio educador, emanando de suas capacidades e se
expandindo para o contexto no qual ele atua.

Para Ponte (1998) os conceitos de formacdo profissional e

desenvolvimento profissional podem ser vistos como movimentos opostos. A

lEssa percepgdo esta relacionada a trajetéria do Grupo de Trabalho 7: “Formagdo de
professores que ensinam Matematica”, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica —
SBEM. Nacarato e Paiva (2017), coordenadoras do GT 7 na época, reuniram alguns artigos
apresentando tendéncias das pesquisas desenvolvidas. Este grupo de trabalho tem por escopo
a pesquisa sobre a formacdao inicial ou continuada, bem como outros processos constitutivos
da docéncia, de professores que ensinam matematica, inclusive de seus formadores, em todos
0s niveis e modalidades de ensino e contextos socioculturais de aprendizagem docente.
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formacao representa um movimento de “fora para dentro”, do curso e do
formador para o formando, enquanto o desenvolvimento profissional € o caminho
inverso de “dentro para fora”, do professor em formacéo para o ambiente onde
esta inserido. Enquanto a formacéo é vista como algo fragmentado, separado
por assuntos ou por disciplinas, o desenvolvimento profissional implica o
professor como um todo, incluindo seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais, desenvolvendo assim sua identidade profissional. Dessa forma, o
desenvolvimento profissional tende a considerar a teoria e a pratica de forma

integrada, sendo o professor o sujeito principal. Ponte (2014) indica que:

E hoje um lugar-comum dizer que o professor constitui um
elemento decisivo no processo de ensino-aprendizagem. Para
um ensino de Matematica de qualidade é necessario que o
professor tenha uma formagdo matematica apropriada bem
como competéncias reconhecidas no campo didatico. Além
disso séo necessarias qualidades humanas e profissionais como
um bom relacionamento com os alunos e capacidade para lidar
com os problemas com que se depara ho seu dia a dia. Tudo
isso depende, naturalmente, da capacidade do professor se
atualizar profissionalmente (p. 344).

Mais especificamente também sobre a formacdo de docentes que
ensinam Matematica, Fiorentini (2002), enfatiza a necessidade de
desenvolvimento profissional além da formagédo tradicional. Ele propbe uma
formacao reflexiva e colaborativa que permita aos professores ndo sé aprender
novas tecnologias, mas também refletir criticamente sobre a sua prépria pratica
e partilhar experiéncias com os colegas. O autor acredita que a formacao
continuada deve ser um processo reflexivo, dando aos professores a
oportunidade de refletir sobre sua pratica cotidiana. Esse tipo de formacéo é
fundamental para que os educadores possam adaptar suas praticas docentes as
novas necessidades educacionais e aos diferentes ambientes de trabalho. A
reflexdo critica permite que os professores identifiguem areas de melhoria e

desenvolvam estratégias para superar esses problemas.

O que percebemos desse mergulho nos estudos sobre a
formacao de professores de matemética é que, aparentemente,
0s conceitos sdo criados, cristalizados e, quando parecem estar
ultrapassados, por ndo mais falarem do que é possivel perceber
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nas realidades de sala de aula e das instituicbes de ensino,
elabora-se um novo conceito que amplia o anterior, impondo
algumas diferencia¢cfes, mas mantendo semelhancas. Quando,
mais uma vez, surge a necessidade da mudanca, amplia-se
ainda mais o conceito, criando-se nova terminologia, outra vez
“abandonando” a anterior. Por isso tantas formagdes: formagao
inicial, formag&o continuada, desenvolvimento profissional,
formagd@o continua, formacdo docente, entre outras (Morais,
2017, p. 157).

Portanto, é essencial refletir sobre os percursos trilhados e os desafios
contemporaneos que emergem neste campo. O autor discute a ideia de que os
professores devem ser vistos como investigadores da sua prépria pratica,
promovendo a ideia de que a pesquisa e a reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica sdo essenciais para o desenvolvimento profissional. Ele propde que
a formacao de professores deve ser continua e baseada em contextos reais de
ensino, permitindo que os professores construam seu conhecimento profissional
de maneira significativa e contextualizada.

O autor complementa que as questdes curriculares também fazem parte
do ensino da Matematica, além dos materiais de ensino, 0s processos de
aprendizagem, o trabalho em sala de aula, a avaliacao e as questdes especificas
de ensino e aprendizagem. Ponte (2014) indica que houve experiéncias bem-
sucedidas com os varios programas, disciplinas e cursos disponiveis para a
formacgdo inicial e continua de professores, no entanto, a maioria destes
programas de formacdo adotava uma abordagem mais académica, com foco na
transferéncia de conhecimentos estruturados e sistematizados para além da
pratica docente. Esta tendéncia observa-se tanto na formacéo inicial e
continuada, como em processos de formacdo especificos como a chamada
“profissionalizagao em servigo”.

A eficacia deste modelo de formacado costuma ser limitada, o que motivou
educadores da area da Educacdo Matematica a questionarem a esséncia dos
métodos de formacdo (Ponte e Santos, 2004). Uma ideia central que emergiu
dessas reflexdes foi o “desenvolvimento profissional”’, que alterou o foco do
conteudo do conhecimento a ser assimilado pelo educador para 0s processos
inerentes ao desenvolvimento do proprio professor (Novoa, 1991). Ao observar
o professor pela lente do seu desenvolvimento profissional, torna-se evidente

gue ele possui necessidades e potenciais que devem ser identificados,
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reconhecidos e estimulados. Embora os cursos e as possibilidades de formacao
tenham seu valor, o professor é, de fato, o agente principal do seu proprio
desenvolvimento profissional.

No entanto, é preciso considerar muitos outros fatores, e ndo somente o
desenvolvimento profissional. O desenvolvimento do professor pode ser
fomentado por meio de sua inclusdo em atividades formativas que oferecam
chances de reflexdo, integrando praticas sociais com engajamento pessoal
significativo e apoio dos grupos sociais aos quais pertence. Em tais ambientes
de formagéo, €é crucial que haja uma interacdo equilibrada entre pratica e teoria.
Um contexto coletivo que promova o desenvolvimento deve ser estabelecido,
mas também deve-se incentivar que o professor adote um projeto de
desenvolvimento profissional individual. Ponte (2014) indica que sete ideias
fundamentais estdo baseadas nestas perspectivas: colaboragdo; pratica como
ponto de partida da formacao; foco na aprendizagem do aluno; integracéo entre
conteudo e pedagogia; investigacdo profissional; mudanca nos contextos
profissionais; e tecnologias e uso de recursos. Das sete ideias, a ideia de
‘integracdo entre conteudo e pedagogia” relaciona-se com o trabalho aqui
exposto. O autor afirma que ndo basta somente 0os conteldos vistos no curso
superior, em disciplinas isoladas, sendo necessario integra-los na pratica
pedagdgica do professor. O autor ainda exemplifica que a formacéo de futuros
professores deve espelhar o0 modo como se espera que eles ensinem seus
alunos, uma ideia frequentemente referida como “principio do isomorfismo”.
Embora essa integracéo entre métodos pedagdgicos e contetdo seja crucial, ela
ndo é totalmente suficiente.

O professor e o futuro professor compreendem melhor um
conceito ou representacdo matematica, olhando para o seu
papel nos programas de diversos niveis de ensino, pensando
nas tarefas que podem usar para 0 ensinar, analisando
resolucbes diferentes dos alunos e observando as suas
dificuldades em compreender esse conceito, do que aprendendo
esse conceito de forma totalmente abstrata, tal como ele surge
num livro de Matematica. Aprendem melhor tanto a Matematica
como as problematicas da Educacdo se estas estiverem
interligadas, orientando a realizacdo de situacbes de pratica
profissional e proporcionando momentos de reflexdo em que se
aprofundam os conceitos matematicos envolvidos e o0s

processos de aprendizagem, a luz do trabalho realizado pelo
préprio professor (Ponte, 2014, p.351).
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Gauthier et al. (1998) enfatizam a importancia de entender o ensino dentro
de seu contexto real para evitar uma abordagem meramente formal e abstrata
da profissdo docente. Argumentam que 0 ensino deve ser visto como a
mobilizacdo de uma variedade de saberes que constituem um repertério do qual
os professores se utilizam para atender as demandas especificas de cada
situacdo de ensino.

A formacdo (seja inicial ou continuada) ndo segue um roteiro preé-
estabelecido nem adota um padrao Unico de desenvolvimento, mas € vista como
um processo diversificado e criativo. A estrutura basica desse processo €
dialética, envolvendo a dinamica de progresso e retorno, inicialmente para o
distanciamento do conhecido e depois para um rico retorno as origens. Nesse
percurso, parte-se do que € intrinseco e familiar, avanca-se em dire¢cdo ao que
€ novo ou desconhecido, e, apds essa imerséo, retorna-se ao ponto de partida,
agora com novas formacdes ou transformacdes adquiridas (Morais, 2017).

Ao analisar a evolucdo da relacdo entre pesquisadores/formadores e
professores da Educacdo Basica em contextos de formacdo continuada nos
ultimos 25 anos, nota-se uma transicdo significativa nas concepcgbes de
desenvolvimento profissional (Fiorentini et al., 2002). Anteriormente, a formacéo
era pautada em treinamento, reciclagem e capacitacdo baseada em modelos
estaticos concebidos pelos formadores, muitas vezes desligados de uma teoria
de aprendizagem substantiva, caracteristica das décadas de 1970 e 1980. No
entanto, a partir dos anos 1990, observa-se a emergéncia de uma nova Visao
gue valoriza o impacto e as contribuicdes de programas oficiais e institucionais,
além da elaboracdo colaborativa de projetos que visam a constru¢do de
propostas inovadoras de formacgéo continuada e a transformacéo das praticas
docentes.

Como destaca Ponte (2014), ao refletir sobre o vinculo essencial entre a
aprendizagem da Matematica e a pratica educativa, além da evolucdo do
conceito de desenvolvimento profissional em educacdo Matematica descrito por
Fiorentini et al. (2002), ha uma clara tendéncia para uma abordagem mais
integrada e reflexiva a formacéo de professores. Esta abordagem contrasta com
as abordagens mais tradicionais de “formagao” que dominaram as décadas de
1970 e 1980, que se centravam mais na requalificacéo e na formacao técnica e

bY

muitas vezes careciam de ligacbes profundas a teoria da aprendizagem
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significativa. O valor das praticas de ensino que aliam o conhecimento
matematico a compreensdo profunda dos processos de aprendizagem dos
alunos, analisando suas solucdes, dificuldades e aplicagdo de conceitos nos
diferentes niveis de ensino, representa um avanco significativo. Esta mudanca
de paradigma nédo s6 melhora a compreenséo dos conceitos matematicos pelos
professores e futuros professores, mas também promove uma mudanca nas
praticas de ensino que se alinham com recomendacdes inovadoras para a
educacédo continuada. Estas iniciativas colaborativas, apoiadas por programas
oficiais e institucionais, refletem um compromisso com a evolucdo continua da
pratica docente, enfatizando a importancia de uma abordagem mais abrangente
e integrada a educacdo matematica. Fiorentini et al. (2002) sugerem que a
transicdo para estratégias de formacdo que incentivem a reflexdo critica e a
adaptacao inovadora da pratica educativa é crucial para o desenvolvimento
profissional sustentavel dos professores.

Outro aspecto a ser considerado no desenvolvimento profissional do
professor € o tempo de carreira. O modelo de Huberman (2000) sobre o ciclo de
vida profissional dos professores ilustra como a evolugcao da carreira, marcada
por experiéncias e formacdes distintas, molda a abordagem pedagdgica e o
desenvolvimento de competéncias docentes. A interacdo com outros
profissionais e o ambiente escolar, integrados as fases do ciclo de vida
profissional, reforgam o entendimento de que o conhecimento e a pratica dos
professores sado profundamente impactados por sua jornada profissional
continua.

Huberman (2000) introduziu a ideia de um “ciclo de vida profissional” para
educadores, especialmente aqueles cuja carreira se concentrava na docéncia.
Em sua andlise, ele examina as diversas etapas da carreira docente, destacando
as normas e estruturas que moldam a vida profissional desses educadores. Esta
abordagem visa compreender a evolucdo, os desafios e as transicdes que
caracterizam uma longa carreira na area da educacao. Neste estudo ele detalha
cada uma das etapas deste ciclo da seguinte maneira: Sobrevivéncia e
descoberta (inicio da carreira): Fase caracterizada pela adaptacdo e
aprendizado. Nesta etapa os desafios sdo relacionados a gestao de sala de aula,
ao desenvolvimento de métodos de ensino eficazes e ao estabelecimento de

relagbes com os alunos. E um periodo de descoberta profissional,
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autoconhecimento, misturando muitas vezes o entusiasmo com a ansiedade;
Estabilizacdo (ap6s alguns anos): Os professores comegam a se sentir mais
seguros em suas habilidades. Eles desenvolvem uma rotina mais eficaz, com
métodos de ensino consistentes e ganham confianga em suas competéncias
pedagogicas. Buscam o equilibrio entre vida pessoal e profissional nesta fase;
Experimentacdo e ativacdo (fase intermediaria): Os professores se sentem
motivados a experimentar novas abordagens pedagogicas e tecnoldgicas.
Buscam o desenvolvimento profissional se engajando e assumindo papéis de
liderancga, tanto em sala de aula quanto em projetos escolares. Serenidade e
relativa distancia (estagio avancado): Os professores buscam uma fase de
maior serenidade e objetividade. Apresentam menor envolvimento emocional
nas questdes diarias de ensino e podem adotar uma abordagem mais reflexiva
e estratégica. A experiéncia faz com que tenham uma visdo mais ampla da
educacdo e do seu papel enquanto educadores. Conservacao (pré-
aposentadoria): Os professores apresentam maior resisténcia a mudancas,
preferindo aderir a praticas comprovadas e evitando inovagdes. Isso pode dever-
se a varios fatores, mas podem ser relacionados ao cansaco, desilusdo com
reformas educacionais ou proximidade da aposentadoria. Desengajamento
(final da carreira): Preparando-se para a aposentadoria, os professores
reduzem seu envolvimento ativo no ensino e nas atividades relacionadas.
Geralmente se concentram em transmitir conhecimentos e responsabilidades
para a proxima geracdo de educadores, refletindo sobre suas carreiras e
legados.

Ao explorar o ciclo de vida profissional dos professores, conforme
proposto por Huberman, observa-se uma progressao dinadmica da carreira do
professor que € influenciada por diversas experiéncias e interacfes. Essa
perspectiva nos leva naturalmente as ideias de Névoa (1992) sobre a formacao
de professores. O autor afirma que o desenvolvimento continuo e a reflexédo
critica vao além do conhecimento técnico, envolvendo também a construcéo de
uma identidade profissional.

Névoa (1992) destacou que na época ja havia uma evolucao histérica na
formacdo de professores, e frisa como as mudancas politicas e sociais
influenciaram a profissdo. O autor enfatiza a importancia de uma formacéao que

integre o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional indicando que
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a formacdo deve ir além da tecnologia para estimular a reflexdo critica e a
construcdo de uma identidade pedagdgica forte. Explorando a relagdo dinamica
entre a formacdo de professores, a mudanca social e educacional o autor
argumenta que a formacéo de professores ndo era um fenémeno isolado, mas
interagia com mudancas sociais, culturais e politicas mais amplas, levando em
conta os desafios da profissao para a época.

Tendo em vista os desafios da profissdo, conseguimos perceber que a
formacao de professores € um assunto que ja fazia parte das discussfes sobre
educacdo. Novoa (1992) propds abordagens inovadoras para a época,
recomendando que a formacao de professores passasse por uma reavaliacao
das praticas docentes fazendo com que os professores se adaptassem
continuamente as novas realidades educacionais.

Uma mudanca de paradigma na formacao de professores comecgou a
tomar forma na década de 1990, influenciada pela investigacao internacional
sobre a cognicao dos professores e pela nocéo de professores como individuos
reflexivos. Formadores e investigadores comecam a perceber que as
abordagens que se baseavam apenas em teorias cientificas séo insuficientes
porque simplificam excessivamente a pratica educativa e ignoram as suas
complexidades formativas e humanas. Esta mudanca enfatiza a necessidade de
ver a educacdo como uma pratica complexa e pluralista, integrando ndo apenas
mudancas epistemoldégicas na forma como o conhecimento educacional é
concebido, mas também mudancas politicas e educacionais que abracam a
importancia dos valores (Fiorentini et al., 2002).

Para compreender melhor como vem ocorrendo a formacdo dos
professores, trazemos alguns estudos tedricos sobre a formagdo e o

conhecimento docente.

2.3 Saberes docentes: alguns apontamentos

Os saberes docentes conjugam-se com outros saberes do professor,
nomeadamente: saberes relativos a pratica ndo docente, a profissdo e ao seu

proprio desenvolvimento profissional. Além disso, o conhecimento pedagdgico
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também envolve a autovisdo, a autoconfianca, a autonomia profissional, os
recursos e as habilidades dos professores.

Segundo Ludke (2001) os estudos que focalizam os saberes dos
professores chegaram ao Brasil na década de 1990. Tardif, Lessard e Lahaye
propdem que um professor é antes de tudo “alguém que sabe alguma coisa e
cuja funcao consiste em transmitir esse saber a outros” (Tardif; Lessard; Lahaye,
1991. p.31). Neste estudo, os autores problematizam quais sao estes saberes e
afirmam que este campo era algo pouco explorado até o momento, sendo que o
corpo docente teria uma fungao social tdo importante quanto a comunidade
cientifica e a dos grupos produtores de saberes. Para os autores, este saber é
um saber plural, que poderia ser facilmente dividido. O primeiro saber seria
relacionado aos saberes da formacéo profissional, o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicoes de formacao dos professores, afirmando que era
raro os teodricos e pesquisadores em ciéncias da educacao atuarem diretamente
no meio escolar em contato com os professores. O segundo saber seria
relacionado aos saberes das disciplinas, que envolvem os saberes produzidos
pelas ciéncias da educacdo, os saberes pedagdgicos e aos saberes sociais
fazendo parte da formacéao inicial e continua do docente. O terceiro saber estaria
relacionado aos saberes curriculares, que se relacionam aos discursos,
objetivos, conteddos e metodologia, apresentando-se concretamente nos
métodos que os professores deveriam aprender para depois aplicar. E, por fim,
0 quarto saber, relacionado aos saberes da experiéncia, que sao desenvolvidos
a partir do trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.

No mesmo estudo encontramos:

Os saberes disciplinares e curriculares que os professores
transmitem situam-se numa relacdo de exterioridade com a
pratica docente: eles aparecem como produtos ja
consideravelmente determinados em sua forma e conteudo,
produtos oriundos da tradigdo cultural e dos grupos produtores
de saberes sociais e que se incorporam a pratica docente
através das disciplinas, dos programas escolares, das matérias
e dos conteudos transmitidos (Tardif, Lessard e Lahaye,1991, p.
222).

Os autores ainda complementam que os professores, impedidos de
controlar os saberes das disciplinas, do curriculo e da formacédo profissional,

produzem ou tentam reproduzir saberes por meio dos quais compreendem e
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aplicam em sua pratica pedagogica. Dessa forma, os professores distanciam-se
dos saberes adquiridos fora dessa pratica.

Conforme mencionado por Borges (2003), uma ampla variedade de
abordagens se destaca nos estudos sobre o conhecimento dos professores
incorporando multiplas perspectivas. Essas investigacdes abrangem diferentes
topicos incluindo a pesquisa sobre o comportamento do professor, a cognicao
do professor, o0 pensamento do professor, pesquisas compreensivas,
interpretativas e interacionistas, bem como aquelas que adotam a orientacao da
sociologia do trabalho e das profissoes.

A tradicdo behaviorista ou comportamentalista no ensino € representada
pelas pesquisas que se concentram no comportamento do professor. Essa
tradicdo busca pela identificagdo do impacto da acdo docente (0 processo de
ensino) na aprendizagem do aluno (o produto), sdo as pesquisas conhecidas
como “processo-produto”. Nessas pesquisas, 0 objetivo principal era
compreender o comportamento de professores eficazes. Segundo Borges
(2003), essa abordagem enfrentou diversas criticas, por ndo considerar 0s
aspectos subjetivos das interagcdes entre o professor e os alunos, assim como o
contexto da sala de aula. Segundo a autora, nessa abordagem, o conhecimento
€ percebido como algo externo ao professor, limitando-se a procedimentos de
ensino, conteudos, métodos e seus efeitos imediatos sobre os alunos.

A pesquisa relacionada a cognicdo do professor surgiu como uma
resposta as criticas direcionadas a abordagem processo-produto. Essas
pesquisas nao analisavam somente a abordagem comportamentalista, mas sim
0S processos mentais desencadeados pelos professores em suas acdes e
comportamentos na sala de aula. O objetivo principal dessas pesquisas era
compreender como 0s professores percebem e coordenam suas agdes, como
adquirem e utilizam informacdes, transferindo-as de um contexto para outro.
Neste modelo de analise os saberes sdo concebidos como representacoes,
constituindo um conjunto de informacdes, diretrizes e esquemas de acao que
fornecem orientacdes para a pratica do individuo.

Nas investigacdes sobre o pensamento dos professores, ha contribuicdes
de varias correntes das ciéncias sociais. Essas pesquisas englobam uma grande
variedade de enfoques, como estudos narrativos, pesquisas de natureza

psicossocial, psicanalitica, sociocritica e socioconstrutivista. Borges (2003)
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descreve essa abordagem como um verdadeiro paradigma, sucedendo os
estudos do tipo processo-produto, concentrando-se naquilo que os educadores
pensam, conhecem, percebem e representam em relagdo ao seu trabalho, os
conteudos gue ensinam e a maneira como abordam questdes relacionadas as
suas atividades diarias na escola.

As pesquisas compreensivas, interpretativas e interacionistas tém como
objetivo investigar e destacar pensamentos, acdes e interacdes dos sujeitos,
considerando o0 contexto no qual o0 sujeito esta imerso, numa perspectiva
histérica e social, compreendendo o professor com um individuo que lida com
situacOes cotidianas com base em seus valores, crencas e emocdes, que tém
suas origens em sua historia de vida pessoal e profissional. A partir dessa
perspectiva, é analisado também como se deu o processo de socializacdo
profissional, em ambientes como familia, escola, universidade, entre outros.
Assim, 0 conhecimento se torna uma pratica construida no ambiente escolar,
valorizando as interacdes que professores estabelecem em ambiente escolar.

Ainda de acordo com Borges (2003), as pesquisas que se baseiam nas
contribuicbes da sociologia do trabalho e das profissdes enriquecem as
perspectivas apresentadas anteriormente, pois ndo se trata de uma nova
corrente tedrica, mas uma subdivisdo da sociologia. Ela sustenta que o
conhecimento profissional é adquirido por meio da experiéncia, do trabalho e ao
longo de um extenso processo de socializagéao profissional.

Tais abordagens, brevemente delineadas aqui, ndo abrangem toda a
extensdo do campo. As pesquisas que estudam os saberes dos professores
também se conectam a outras pesquisas que exploram uma extensa variedade
de temas, inclusive a formagcdo de professores. Como mencionamos
anteriormente, a década de 1990 foi marcada pelos estudos sobre o
conhecimento docente no Brasil, trazendo perspectivas tedricas e metodologicas
para compreender a complexidade do processo de formacédo e do trabalho
docente. Esta abordagem sublima a importancia de levar em conta os saberes
tacitos e as intenc6es dos educadores, além dos conhecimentos cientificos, em
sua pratica educativa.

Assim, os saberes dos professores tém sido objeto de analises por
diversos autores brasileiros, sob diferentes perspectivas. Arce (2001) focaliza
sua pesquisa em documentos oficiais analisando a politica de formacdo de
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professores. Em sua analise h4 uma critica sobre a orientacdo de formacao
profissional presente nesses documentos.

Segundo Ponte e Oliveira (2002), o conhecimento profissional é o saber
necessario que qualquer profissional precisa ter para desempenhar sua
atividade com sucesso. Para tais autores, as atividades profissionais envolvem
tanto os processos de rotina quanto a resolucdo de problemas concretos do
cotidiano, isto €, o conhecimento profissional. Os autores ressaltam ainda que
parte do conhecimento profissional dos professores esta diretamente envolvido
na sua pratica docente. Essa parte é chamada de conhecimento docente e eles
a dividem em quatro aspectos: conhecimento matematico, conhecimento
curricular, processo de aprendizagem dos alunos pelos quais sao responsaveis
— que inclui o conhecimento dos alunos — e conhecimento do processo de ensino.

Para Costa e Poloni (2012), na formacé&o inicial e continuada de
professores, € essencial focar no desenvolvimento de competéncias especificas,
habilidades e conhecimento. Assim, o programa precisa ser estruturado de forma
a criar uma conexdao solida entre teoria e pratica com o objetivo de capacitar os
professores para possuirem habilidades e competéncias necessérias desde o
inicio de sua jornada profissional.!?

Se pensarmos no professor formado em Pedagogia e que leciona varias
disciplinas, essa realidade € ainda mais dificil. Pelas suas diversas
especificidades, a formacéo de educadores que atuam no ensino infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental tem sido objeto de inUmeros estudos e
debates académicos. Caracterizados pela versatilidade, esses profissionais séo
responsaveis por ministrar diversas disciplinas do curso e receber formacdes que
abrangem conhecimentos gerais. Além disso, vale a pena notar que muitos
futuros professores tém relacdes problematicas com a Matemética ao longo da
sua formacdo basica (Nacarato, 2021). A mesma autora complementa,
ressaltando que a formacdo em Matematica para futuros professores de
Educacado Infantil e professores do Ensino Fundamental € particularmente
desafiadora no contexto dos cursos de Pedagogia. Isso ocorre porque 0sS

métodos de ensino de Matematica que a maioria dos alunos enfrenta sdo muito

12 Ressaltamos que no nosso projeto, dos 7 participantes, 5 sdo formados em pedagogia e
lecionam matematica para turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, 1 professor é
formado em Quimica e 1 professor é formado em Matematica.
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diferentes daqueles que vivenciaram durante o Ensino Fundamental. Esse
contraste pode gerar desconforto e sensacdo de impossibilidade de ensinar a
matéria aos futuros alunos. Além disso, a falta de experiéncia pratica com tais
métodos, quer como estudantes, quer durante estagios em salas de aula de
escolas publicas, levou estes estudantes a duvidarem da viabilidade de aplicar
métodos criticos e baseados em investigacdo ao ensino da Matematica.

Em sua tese de doutorado, Curi (2004) examinou as grades curriculares
de cursos de Pedagogia no Brasil, identificando um problema da formacé&o
Matematica dos educadores. Seus resultados indicam uma discrepancia entre o
conteudo Matematico ensinado e as metodologias de ensino empregadas,
mostrando um conflito na abordagem pedagodgica para o aprendizado da
Matemética.

Ao chegar na escola, os problemas e situacées que surgem séo distintos,
exigindo uma tomada de decisdo rapida, demonstrando que o conhecimento
tedrico académico obtido nos cursos superiores néo € suficiente. Como indicam
Ponte e Oliveira (2002), com base nas ideias de Schoén (1995), o professor que
ensina Matematica precisa compreender, nas distintas relacdes do cotidiano, as
problematicas da sala de aula, e criar estratégias de acao, de improvisacao e de
resposta rapida a situacdes novas de seu cotidiano.

O GEPFPM — Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacéao de Professores
de Matemética — desenvolve estudos sobre formacdo e desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica. Este grupo foi criado no
segundo semestre de 1999 por iniciativa de alunos de pos-graduacao da area
de educacdo matemética da Faculdade de Educacdo da Unicamp. Precisando
de uma abordagem tedrica para a formacado e desenvolvimento profissional de
professores de Matemaética, esses alunos buscaram o apoio do professor Dario
Fiorentini, que se dispbs a supervisionar as atividades do grupo e validar
academicamente suas pesquisas. Os objetivos do GEPFPM incluem a
realizacdo de pesquisas tedrico-metodolégicas sobre o trabalho e o
conhecimento dos professores de Matematica, bem como investigar o0s
processos de formacdo e desenvolvimento profissional dos professores de
Matematica na formacéao inicial e continuada. Consideram o professor de
Matematica como sujeito capaz de produzir e rearticular conhecimentos a partir

da pratica cotidiana. A formacédo e o desenvolvimento profissional sdo vistos
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COmo processos continuos, que se iniciam muito antes do ingresso na
licenciatura e continuam ao longo da vida, ganhando forca sobretudo num
processo partilhado de reflexdo e investigagdo da pratica. Assim, como é
apresentado no site do grupo*®, destacam a importancia das comunidades de
pratica, em que os educadores se reunem para discutir suas praticas, trocar
experiéncias e aprender uns com o0s outros. Estas comunidades sao
fundamentais para o desenvolvimento profissional porque proporcionam
espacos seguros e colaborativos para reflexdo critica e experimentacdo de
novos métodos de ensino.

O estudo de Curi (2004) destaca que a introducao a matematica basica
nos cursos de Pedagogia, €, muitas vezes, superficial e limitada a uma revisao,
em vez de um estudo aprofundado do ensino e da aprendizagem futuros. Esse
enfoque revela uma preocupante desconexdo entre a formacdo matematica
ministrada nos cursos de pedagogia e as praticas docentes esperadas dos
professores dos anos iniciais, em contraste com as abordagens tradicionais
ainda em uso. A pesquisadora constatou que poucos educadores matematicos
atuam na area de mateméatica em cursos de pedagogia e a maioria deles séo
especialistas em educacdo, mestres ou doutores sem formacgao especifica no
campo da matemética. Esse fato pode aumentar a dificuldade de discussao de
conceitos matematicos sob uma perspectiva pedagogica, ajudando assim a
formar profissionais que se sentem inseguros sobre a pedagogia e a metodologia
matematica para construir seus curriculos no futuro. Segundo Curi (2004), os
temas de geometria — quantidade e medicéo e processamento de informacdes —
ainda ndo estavam incluidos nos curriculos das faculdades que fizeram parte de
sua pesquisa. Além disso, ndo havia indicacdo de que topicos de Matematica
podiam ser abordados de forma diferente, por exemplo: resolucéo de problemas,
jogos e uso de tecnologia.

Assim, os saberes docentes constituem um conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes que os professores utilizam em sua pratica profissional.
Esse conhecimento envolve ndo apenas o dominio do conteudo a ser ensinado,

mas também a compreensdo do processo de ensino, da dindmica da sala de

Bhttps://www.cempem.fe.unicamp.br/gepfpmit:~:text=0%20GEPFPM%20%E2%80%93%20Grupo%20d
€%20Estudo,0%20segundo%20semestre%20de%201999.
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aula e das caracteristicas dos alunos. Gatti (2019) acredita que o conhecimento
pedagogico € um conjunto heterogéneo de conhecimentos derivados de
diferentes fontes: conhecimentos de formacéo profissional, conhecimentos
disciplinares, conhecimentos curriculares e conhecimentos experienciais.
Portanto o trabalho docente € um processo complexo que exige a integracao de
diferentes saberes para promover uma educacao de qualidade.

A pratica pedagodgica eficaz depende da capacidade do professor de
integrar o conhecimento tedrico com a pratica diaria em sala de aula. Para
Libaneo (2021), a acéo pedagogica dos professores ocorre na convergéncia de
diferentes saberes e na capacidade de aplicar esses conhecimentos de forma
contextualizada e reflexiva. Este processo de coordenacdo permite que 0s
professores adaptem os seus métodos de ensino as necessidades especificas
dos seus alunos, promovendo assim um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e eficaz. Além disso, o conhecimento docente é continuamente
aprimorado por meio da experiéncia pratica e da formacéo continua, o que
enfatiza a importancia do desenvolvimento profissional ao longo da carreira
docente.

Os saberes experienciais — isto €, o conhecimento adquirido pelos
professores por meio da pratica e da experiéncia diaria — desempenha um papel
crucial na constituicdo da identidade profissional docente. Segundo Freire
(2022), o conhecimento experiencial € construido e reconstruido a partir das
experiéncias cotidianas dos professores e € a base para a resolucdo de
problemas e a inovacao docente. Esse conhecimento permite que os professores
desenvolvam estratégias de ensino adaptativas e criativas baseadas em suas
interagdes com o0s alunos e nas especificidades de cada contexto educacional.

A interacdo entre o conhecimento académico e pratico é fundamental para
o desenvolvimento de professores reflexivos e criticos. Esses profissionais estédo
sempre em busca de novas formas de melhorar seu desempenho, capazes de
avaliar e ajustar suas praticas docentes conforme a necessidade.

Tardif (2014) afirma que ainda é dificil definir os saberes dos professores
citando trés razdes principais. Primeiramente, destaca a fragmentag¢do do campo
de pesquisa, envolvendo diversas disciplinas e teorias sem uma visao unificada
do saber profissional. Ele também cita que as diferentes correntes de pesquisa

caracteristicas os saberes de formas variadas, incluindo representactes
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mentais, crencas, argumentos, competéncias, entre outros. Em segundo lugar,
Tardif (2014) afirma que é muito dificil isolar a questdo dos saberes dos
professores das outras dimensdes do trabalho docente, como por exemplo:
formacdo, desenvolvimento profissional, condi¢cdes de trabalho, caracteristicas
das instituicdes onde trabalham etc. Assim, € muito dificil estudar e aprender os
saberes dos professores em si, sendo necessario ampliar a pesquisa rumo as
outras dimensdes da profissao.

E por dltimo, os saberes dos professores ndo sdo uma soma de
conhecimentos ou de competéncias, pois sao saberes que estao integrados as
praticas docentes cotidianas. Assim, € praticamente impossivel distinguir
completamente as questdes normativas das questdes epistemolodgicas.

Apesar dessas observacgoes, Tardif (2014) menciona que, ao longo de
mais de trés décadas, as investigacfes tém descoberto aspectos fundamentais
sobre os saberes dos professores enfatizando quatro pontos principais: uma
origem dos saberes no trabalho e experiéncia profissional; a fundamentacéo
desses saberes na experiéncia profissional; a caracterizacdo dos saberes
através da interacdo com alunos, marcada por aspectos humanos; e uma
influéncia do contexto socioeducativo e institucional na formacdo destes
saberes, concluindo que os saberes docentes estdo em constante debate.

Tardif (2014) discute os conhecimentos dos professores, focando em
duas areas principais: os saberes no contexto do trabalho e na formagcdo dos
professores. Ele enfatiza que o estudo dos saberes docentes deve considerar as
condicOes e o contexto em que os educadores estdo inseridos. Assim, esses
saberes sdo compreendidos em relacdo ao trabalho docente, sendo um
conhecimento sobre, para e oriundo do trabalho. Saberes adquiridos antes da
pratica profissional ganham significado ao se relacionarem com as necessidades
profissionais dos professores.

Baseado em Tardif (2014), Gritzmann (2019) representou por meio de

uma imagem um resumo sobre as ideias principais do autor:



Figura 1 — Ideias centrais de Tardif
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Tardif (2014) argumenta que o0s saberes docentes sao sociais,

contextualizados e individuais destacando a importancia de uma abordagem

equilibrada que evite extremos. Ele enfatiza que esses saberes sdo construidos

hY

progressivamente por meio da socializagdo profissional,

a medida que os

professores se inserem e se adaptam ao ambiente escolar, compartilhando

saberes entre os professores que tém uma base comum de formacgao variando

de acordo com os diferentes niveis ou graus de ensino.

Este padréo reforca a ideia de que o conhecimento docente sofre forte

influéncia através das trajetorias individuais e experiéncias profissionais,

moldando a maneira como cada professor lida com o seu papel profissional,

tendo como elemento central sua experiéncia profissional e formacdao,

influenciando, assim, a sua pratica pedagogica e a abordagem de ensino. Além

disso a interagdo com outros profissionais no ambiente escolar desempenha um

papel crucial na formacéo e desenvolvimento desses saberes.
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Essas ideias se alinham com a percepcdo de Morais (2017), indicando
gue ha duas compreensdes que sao interligadas. A primeira diz respeito ao
processo de formacao de professores, incluindo a Matematica, que vai além das
restri¢cdes fisicas das escolas e da estrutura formal dos programas de formacéo.
Ocorre no dia a dia, nas interacfes na rua, nos momentos de lazer nos cafés,
nas interacdes com familiares e amigos, nas brincadeiras e nos momentos de
lazer nos parques, bem como nas viagens e passeios. Este processo é continuo
e dindmico, nunca completo, sempre em desenvolvimento; é etéreo, fluido, fugaz
e mutavel. Fundamentalmente falando, é o processo de formacgéo da existéncia
e 0 processo de construcdo da sua subjetividade. A segunda indica que estes
processos sdo desenvolvidos no ambito de percepcbes da formacdo de
professores de Matematica que refletem experiéncias vividas que moldam os
educadores de formas especificas. Estes, por sua vez, influenciardo a formacéo
de outros no continuum da educacdo. Estas ideias mudam com base em
realidades e protocolos individuais e coletivos. A medida que estes conceitos
mudaram, os professores desenvolveram diferentes entendimentos, resultando
em diferentes métodos educativos.

E como tem se dado, na atualidade, a formacdo continuada na rede
estadual de ensino paulista? Refletimos sobre esta questdo, uma vez que varios
dos professores participantes do projeto de extensdo, tomado como fonte em
nossa pesquisa, sdo também professores da rede e por ser a rede um espaco a
gue uma grande quantidade de professores esta vinculada. Além disso, nos foi
importante saber um pouco do cenério de possibilidades de formacé&o continuada
existentes no momento que a proposta de extensao universitaria foi pensada e

efetivada.

2.4 Propostas atuais de formacgao continuada no Estado de Sao Paulo

Sou professor efetivo de Matematica da rede publica do estado de Séo
Paulo. Atuo no municipio de Mineiros do Tieté com aulas no Ensino Fundamental
e Médio desde o ano de 2014. Ndo me lembro de no inicio da carreira como
professor estadual de ter algum tipo de formacé&o para desenvolver meu trabalho.
Na época utilizamos um material chamado “Sao Paulo Faz Escola” e recebi todos

os livros no primeiro dia de exercicio. Era um material apostilado com contetudo
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para serem desenvolvidos com cada série/ano. A chamada ainda era realizada
em Diarios de Classe fisicos e ali anotdvamos o contetdo desenvolvido, as faltas
e notas dos alunos.

Com a justificativa de “apoiar a aprendizagem dos estudantes durante o
periodo de atividades nao presenciais” a Secretaria de Educacéo do Estado de
Sao Paulo produziu os fasciculos “Aprender Sempre”, que estavam de acordo
com o Curriculo Paulista e que sdo utilizados até os dias atuais. Nestes
fasciculos ha atividades relacionadas com as habilidades determinadas para
cada ano/série!4, porém somente no livro do professor ha uma explicacéo tedrica
sobre cada conteudo que sera desenvolvido.

Atualmente, no estado de Sao Paulo, temos alguns programas estaduais
gue estdo sendo desenvolvidos para aperfeicoar a formacédo continuada dos
professores. Temos por exemplo a Escola de Formagao e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacgédo do Estado de Sdo Paulo — EFAPE?'®, que possui um
Ambiente Virtual de Aprendizagem para realizacdo de acdes de formacao da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo. Neste ambiente, sdo
realizados cursos, programas, orientacdes técnicas e debates em foruns de
discussdo. Ha também formacdes especificas semanais na Aula de Trabalho
Pedagogico Colaborativo — ATPC e Atividade Pedagogica de Carater Formativo
desde o0 més de outubro de 2023 que tém como publico-alvo os professores da
rede de todas as areas do conhecimento. A cada semana sao disponibilizados
videos com o intuito de fortalecer a formacgéo continuada e subsidiar a pratica
pedagogica (de acordo com a pagina do programa). Os videos séo relacionados
ao material digital que é disponibilizado aos professores por meio de um
repositorio para ser trabalhado semanalmente. As formacdes ndo seguem uma
sequéncia especifica, ocorrendo de forma aleatéria com contetdo e assuntos de
diferentes anos.

Essa proposta de formacéo ainda é muito ampla, pois trabalha com um
tema por semana, para todos os professores da rede, que assistem a um video

de aproximadamente 15 minutos e respondem a duas questdes referentes ao

14 Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-
fundamental/aprender-sempre-efj.
15 Disponivel em: https://avaefape2.educacao.sp.gov.br/login/index.php.
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gue esta sendo apresentado. Um grande problema deste tipo de formacéao é que
nao considera seu publico e a realidade de cada escola, trazendo assim um
modelo de formag&o muito distante do que é encontrado na sala de aula.

Nessas formacOes, destaca-se a importancia de se utilizar diferentes
metodologias, para se trabalhar os diferentes conteidos, mas ndo ensinam como
o professor pode fazer para utiliza-las. As escolas estaduais, por exemplo,
receberam muitos computadores, tablets e notebooks, além da inclusdo de
diferentes plataformas para uso com os alunos, mas ndo h4 uma formacgéo
especifica que expligue de maneira adequada como devem ser utilizadas.
Geralmente sdo mudancas rapidas, que ocorrem de uma semana para outra,
sobrecarregando os professores. Ainda no ano de 2023, a Secretaria do Estado
da Educacéo de S&o Paulo langou o programa “Multiplica SP”. A premissa deste
programa € a capacitagcdo entre pares, ajudando a encontrar solucdes e
estratégias de forma colaborativa por meio da troca de experiéncias praticas
cotidianas e do compartilhamento de conhecimento. Segundo seu site®, o
programa nasceu de uma valorizacdo do conhecimento e da préatica dos
professores, de uma necessidade urgente de olhar para a prética em sala de
aula com base no trabalho colaborativo entre pares e os seus formadores que
também eram professores do mesmo componente curricular e da mesma fase
de ensino. Assim, um professor de Matematica que trabalha nos anos finais do
Ensino Fundamental (6° a 9° ano) formaria professores de Matematica que
atuam com este publico.

Na apresentacdo dos seus objetivos, é citado que o trabalho cotidiano em
sala de aula exige acdes concretas baseadas em decisdes continuas sobre
métodos, procedimentos, técnicas, estratégias, objetos de conhecimento,
competéncias e habilidades. Nesse processo, 0s professores desenvolvem
gradativamente habilidades e competéncias a partir de sua experiéncia
profissional que precisam ser compartilhadas e fortalecidas. Ressalta-se que,
dada a especificidade das atividades em sala de aula, a colaboragao entre pares
possibilita uma abordagem mais contextualizada do conteudo. Desta forma,

proporciona-se um espaco propicio para troca, reflexdo, dialogo, bem como

16 Disponivel em: https://multiplicasp.educacao.sp.gov.br/professores!.
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metodologia e desenvolvimento. As reunifes do programa “Multiplica SP”
ocorrem semanalmente por uma plataforma'’ com a duracdo aproximada de 90
minutos. No ano de 2024, atuei no primeiro semestre como Professor
Multiplicador nos anos finais do Ensino Fundamental. Tive, entdo, a
oportunidade de trabalhar com duas turmas de professores do estado de Sé&o
Paulo, totalizando 40 professores. Nestes encontros, foram abordados o uso do
Material Digital nas aulas de Matematica, as metodologias ativas e as técnicas
de gestdo de sala de aula, além do uso das plataformas digitais como o “Matific”18
e o “Khan Academy”!®. Particularmente, gosto de utilizar essas ferramentas
digitais com os alunos, mas nao de forma obrigatéria, semanalmente, pois ainda
nao ha estrutura suficiente para atender a todos. Os momentos de discussao no
“‘Multiplica SP” sdo muito ricos e conseguimos conhecer e compartilhar as
diferentes realidades nas escolas no Estado de Sao Paulo, porém a forma como
€ proposta ndo agrada a maior parte dos professores que ensinam Matematica
na rede publica estadual, reclamando que sentem a necessidade de uma
formacéao para utilizar este tipo de metodologia em sala de aula e as plataformas
propostas. Algumas mudangas ocorreram no programa para o segundo
semestre de 2024, incluindo tais plataformas no programa.

Se pensarmos a formacéao de professores considerando a formacao inicial
ou somente a formacao continuada, podemos nos esquecer de um importante
aspecto da “formacgado”, aquela que ocorre no dia a dia, influenciado pelas
experiéncias, pelos contatos, pelas aulas, pelos alunos, por outras pessoas.

Ao propormos pensar a formacéo de professores de matematica
nesses moldes, sugeriremos uma reelaboragéo de conceitos.
Entretanto, mais importante do que sO repensar conceitos em
sua nomenclatura, adaptando-os ao que propomos, é repensar
esses conceitos a partir de uma “nova” nogcao de formacao — e
nao s repensarmos, mas tornarmos essas perspectivas pratica
de pesquisa e de vida —, 0 que poderia nos abrir possibilidades
para tentarmos elaborar compreensfes e tentar solucionar
outras demandas sobre a formagdo dos professores de
matematica da atualidade, tematizando, por exemplo, por que
alguns alunos de graduacéo valorizam ou se dedicam mais as

7 A plataforma é o Centro de Midias, que pode ser acessada por meio do site
https://cmspweb.ip.tv/. Essa plataforma € acessada por servidores, alunos e familiares.

18 pPlataforma de jogos e atividades interativas de Matematica proposta para utilizagdo com os
alunos do Ensino Fundamental. Proposta no Material Digital e usada semanalmente nas aulas
de Matematica.

9pjataforma que oferece videoaulas, exercicios interativos e desafios, permitindo também a
personalizacdo do ensino.
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disciplinas especificas que as pedagdgicas? Por que
professores nas formagdes institucionais corroboram o0s
discursos de producdo de conhecimento junto aos alunos, mas,
em suas praticas, agem opondo-se a esses discursos? Por que
algumas praticas de ensino julgadas inadequadas ainda fazem
parte dos roteiros de atuacdo dos professores recém-formados
ou gque atuam ha poucos anos? Por que tanto se ensina sobre
metodologias diferenciadas e sempre nos deparamos com 0s
métodos “tradicionais” de ensino? Por que tantos modos
distintos de atuar em salas de aula? E, ainda, por que é tao dificil
construir alguns conceitos com o0s professores nesses mesmos
cursos institucionais? (Morais, 2017, p. 163).

Assim, para compreender a formagao dos professores e os professores
gue estdo em constante formacéao, € necessario avaliar outras nuances. Ao fazer
parte de projetos pessoais e profissionais de formacao foi possivel compreender
melhor como se déo as propostas de formagdo aos professores e como 0S
professores recebem as formacgdes. Atuando tanto como formador como
professor em formacédo, fomos percebendo o que poderiamos propor aos
professores e talvez o que nado fizesse tanto sentido. Para essa pesquisa, 0
grande trunfo que tivemos (talvez) foi estarmos inseridos na proposta de
formacgéo destes professores, participando inclusive da equipe que prop0s esta
formacdo, sabendo como ela ocorreu, conhecendo detalhes que talvez
pudessem passar despercebidos.

As formacgBes de professores que ensinam Matematica na rede publica
do estado de S&o Paulo revelam uma trajetéria de evolucao que, apesar de ter
muito progresso, ainda enfrenta desafios significativos. No entanto, mesmo com
essas iniciativas, persistem problemas estruturais, como a falta de infraestrutura
tecnolégica adequada e a natureza muitas vezes genérica das formacdes
oferecidas. H4 um esfor¢co para melhorar a formacéo de tais professores, porém
ainda ndo atendem as especificidades das diferentes realidades escolares
resultando em uma formacdo que, embora rica em contetudo tedrico,
frequentemente ndo esta relacionada com o seu uso imediato.

A mudanca das abordagens tradicionais de formacgéo e capacitacao para
modelos mais integradores e reflexivos reflete uma consciéncia crescente da
complexidade do ensino. Essa mudanca de paradigma enfatiza a importancia de
considerar a diversidade de conhecimentos necessarios a pratica docente, bem
como o impacto de fatores pessoais, sociais e culturais na formacgéo docente. A

integracdo do modelo de Huberman (2000) no ciclo de vida profissional dos
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professores destaca a forma como as necessidades de formacdo evoluem ao
longo da carreira e enfatiza a necessidade de formacgéo continua para acomodar
estas fases.

A pratica reflexiva torna-se um elemento central da formacédo e
desenvolvimento profissional de professores, promovendo métodos de ensino
adaptativos e criticos. Esta abordagem néo s6 ajuda a melhorar a qualidade do
ensino, mas também auxilia no desenvolvimento de uma identidade profissional
forte. No contexto especifico da educacdo matematica, € enfatizada a
necessidade de ir além da simples entrega de conteddo para abordagens que
incentivem a compreensao conceitual e a aplicacdo pratica do conhecimento.

Além disso, € importante que politicas e programas de formacéao atendam
as necessidades da préatica educacional contemporanea, incluindo a integracéo
da tecnologia educacional e a valorizagcdo da experiéncia e do conhecimento
docente. A distincdo entre formacdo inicial, formacdo continuada e
desenvolvimento profissional € fundamental, reconhecendo que o
desenvolvimento profissional € um processo continuo e abrangente que ocorre
ao longo da carreira docente.

Em resumo, a formacéo e o desenvolvimento profissional de professores,
especialmente em matematica, requerem uma abordagem abrangente e
reflexiva que atenda as necessidades individuais dos professores em diferentes
fases das suas carreiras. A integracdo da teoria e da préatica, o valor da
experiéncia docente e a adaptabilidade as inovacBes pedagdgicas e
tecnoldgicas sdo fundamentais para preparar educadores que possam enfrentar
os desafios do século XXI e promover uma educac¢do mateméatica de qualidade.
O compromisso com a formacdo continua e o desenvolvimento profissional é
fundamental para o desenvolvimento da préatica docente e para a concretizacao

do pleno potencial dos professores como facilitadores da aprendizagem.
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3 UM PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO PROPOSTA DE
FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA E COMO
DADO PARA NOSSA PESQUISA

3.1 Didlogo entre Passado e Presente: A Formacao de Professores com o
Acervo Ruy Madsen Barbosa

O projeto de extensdo universitaria intitulado "A Matematica Recreativa
no acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa: Potencialidades para a
Formacao de Professores que Ensinam Matematica" foi desenvolvido com o
objetivo de promover a formacéo continuada de professores por meio de um
didlogo entre a universidade e a escola. Baseado em parte do APRMB, o projeto
propOs utilizar materiais histoéricos, com foco na matematica recreativa, como
ponto de partida para a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas inovadoras. O
acervo, conhecido por conter uma rica diversidade de livros e recursos voltados
para o ensino criativo e ludico da Matematica, mostrou uma oportunidade para
gue os docentes pudessem repensar suas metodologias de ensino, integrando
atividades préticas e interativas ao conteudo tearico.

A proposta inicial previa encontros presenciais com o0s professores em
que seriam realizadas palestras, oficinas e visitas ao acervo, possibilitando a
exploracdo direta dos materiais. No entanto, devido a pandemia de COVID-19,
0 projeto precisou ser adaptado para o formato remoto, utilizando-se de
ferramentas digitais para garantir a continuidade das atividades formativas. Essa
mudanca, embora desafiadora, trouxe novos horizontes para a pesquisa,
mostrando que, mesmo em ambientes virtuais, é possivel criar experiéncias de
formacéao docente.

O APRMB foi utilizado como uma fonte de inspiragdo para que 0S
professores participantes do projeto ressignificassem suas praticas
pedagogicas, explorando a Matematica Recreativa como uma forma de
aproximar os alunos do contetdo de maneira mais acessivel e envolvente. Com
materiais que incluem jogos, dobraduras e desafios mateméaticos, o acervo
poderia permitir que os professores desenvolvessem uma nova perspectiva
sobre o ensino colocando o aluno no centro do processo de aprendizado e até

mesmo utilizando metodologias ativas.
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Além disso, o projeto também proporcionou um espaco para que 0S
professores refletissem sobre suas préoprias formacdes, reconhecendo as
dificuldades e lacunas que enfrentam no cotidiano escolar. Esse processo
reflexivo foi fundamental para identificar as potencialidades e limitacoes de um
acervo histérico no contexto atual de ensino. O dialogo entre os professores e
0s pesquisadores da universidade tinha como objetivo a criacdo de um ambiente
de colaboracao e troca de saberes, na qual as praticas pedagdgicas tradicionais
pudessem ser transformadas por novas abordagens educacionais.

O projeto de extensao foi, assim, uma diferente iniciativa de formagao
para os professores quanto para 0s pesquisadores, pois evidenciou o papel
crucial da formacdo continuada na construcdo de uma educacdo matematica
mais dindmica e inclusiva. Ao utilizar materiais antigos e ressignifica-los para o
contexto contemporaneo, o projeto demonstrou que ha possibilidades para um
vasto campo de possibilidades na utilizacdo de acervos histéricos para a

formacéao de professores.

3.2 Quem sé&o os professores participantes do projeto? Uma breve

apresentacao

Em um convite realizado para oito professores de Matematica, sete deles
aceitaram participar de nossa pesquisa. Os professores foram identificados com
nomes ficticios, identificados como Alexandre, Bruna, Carla, Daniel, Elisa,
Fernanda e Gabriela, além da coordenadora pedagdgica identificada como
Marcela. Aqui faremos uma breve apresentacdo para o leitor se familiarizar ao
longo do texto com cada um dos professores.

A maioria dos professores participantes atuam na rede privada e publica
do estado de Séo Paulo, com formacdes distintas. Dos sete professores,
Alexandre € o unico professor que possui formacéo especifica em Matematica,
lecionando Desenho Geométrico do 6° ao 9 ano do Ensino Fundamental. Daniel
é formado em Quimica, Engenharia Quimica e Pedagogia, com habilitacdo em
Matematica, atuando nas turmas de 4° e 8° ano no ensino de Matematica e
Ciéncias. As demais professoras, Bruna, Carla, Elisa, Fernanda e Gabriela sé&o
formadas em Pedagogia, ensinam Matematica em turmas da Educacao Infantil

e Ensino Fundamental. As caracteristicas de cada professor e como se deu a
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participacdo de cada um deles em nosso projeto ira aparecer ao longo do nosso
trabalho.

Ao serem convidados para participar do projeto de extensao aceitaram
prontamente o convite, mostrando-se empolgados com a proposta € com 0
desenvolvimento do curso aliado aos momentos de formacdo que tinham na
escola.

O projeto de extensdo foi coordenado pela professora Maria Ednéia
Martins e tinha como membros a estudante da Licenciatura em Matematica,
Mariana Teixeira, os docentes Antonio Vicente Marafioti Garnica e lvete Maria
Baraldi (in memoriam) e os alunos de pés-graduacdo Danilo Pires de Azevedo,
Leandro Josué de Souza, Leticia Nogueira Gomes, Mariana Boaretti e Tamiris

Corréa Luiz, além da professora coordenadora do colégio como membro externo.

3.3 Acervos pessoais e o Acervo Pessoal Ruy Madsen Barbosa

Sobre a formacdo de professores e a formacdo continuada de
professores, buscamos algumas iniciativas relacionadas a utilizacdo de acervos
pessoais para este fim. Geralmente, encontramos projetos governamentais,
como por exemplo o “Projeto Acervo do Professor”, no ano de 2021, proposto
pela Coordenadoria Pedagodgica (COPED) do Estado de Sdo Paulo. No
documento referente ao projeto encontramos a seguinte descricdo sobre o
objetivo do Projeto:

O Projeto Acervo dos Professores, em consonancia com o Plano
Estadual de Educacéo (Lei N° 16.279) e o Plano Estratégico
2019-2022, tem por objetivo incentivar o conhecimento e a
utilizacdo dos acervos adquiridos pela SEDUC para as escolas
em 2021. Dessa forma, podemos dividir o objetivo em duas
partes mais especificas: a curto e a médio prazo. Que visam
proporcionar o conhecimento desse valioso bem cultural, pelo
contato e convivio direto com os livros e as préaticas advindas por
meio das agbes propostas pelos docentes, gestores, Diretorias
de Ensino e Orgdo Central e a longo prazo, propor acées
voltadas as praticas docentes na sua aplicabilidade em sala de
aula e em projetos interdisciplinares no &mbito escolar,
orientacBes aos gestores, Diretorias de Ensino. E a longo prazo,
contribuir, junto com outras acbes da SEDUC, para ampliar o
espaco de formacdo de leitores, na qual professores e
estudantes formem uma comunidade leitora fluente,
informacionalmente competente e atuante de forma positiva
para construcdo da sociedade (COPED, 2021, p. 2).
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Segundo o mesmo documento, o Projeto Acervo dos Professores possuia
alguns titulos técnicos distribuidos as escolas em 2021, voltados as préticas
pedagogicas. Este acervo era composto por livros indicados pelos professores
no ano de 2020 e por livros selecionados por equipes especializadas, incluindo
diferentes materiais sobre diferentes tematicas. Ao consultar o link?°
disponibilizado no material, verificamos que havia 74 livros disponiveis para a
escolha.

Outro ponto importante disponibilizado no documento informa que este
acervo era voltado ao aprimoramento das praticas pedagogicas docente, para
“estudos de forma individual ou coletiva almejando contribuir cm a sua formagéao
e aprimoramento pessoal e profissional”?* (COPED, 2021, p. 2).

Sobre acervos pessoais e formacgéo de professores, Valdemarin (2022),
realizou uma analise sobre o acervo Paulo Bouroul, que com cerca de 8 000
volumes, foi doado a Faculdade de Educacédo/USP, no ano de 1976 enquanto
estava sob a guarda do Arquivo do Estado de Sao Paulo. Este acervo é originario
da biblioteca da Escola Normal da Capital, posteriormente conhecida como
Escola Normal Caetano de Campos, e que, em 1942, passou a ser chamada de
Biblioteca Paulo Bourroul.

Os livros referentes a Pedagogia tematizam a escola e seu
funcionamento, os principios que a regem ou deveriam reger,
higiene escolar, discussdes e projetos sobre formacdo de
professores e obras voltadas aos aspectos praticos e
metodoldgicos, tais como planos de curso e conjuntos de licdes
(Valdemarin, 2022, p. 5).

No entanto este acervo foi constituido como uma resposta editorial as
demandas geradas pela expanséao do sistema educacional e pela limitada oferta
de cursos de formagéo de professores, um problema enfrentado por diversos
paises no final do século XIX.

Alguns outros trabalhos abordam o uso de bibliotecas para a formacao de

professores (Oliveira, 2023; Tosseto, Martucci, 2001; Piedade, 2018), porém néo

20 O acesso ao documento na integra pode ser realizado através do link:
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2021/08/projeto-acervo-dos-professores-
novos-acervos-2021-editado-e-revisadol.pdf. Ao tentar consultar as escolhas das escolas o
site ndo esta mais disponivel.

21 Como professor da rede estadual do estado de S&o Paulo ndo me lembro deste projeto e de
ter participado da escolha destes livros.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2021/08/projeto-acervo-dos-professores-novos-acervos-2021-editado-e-revisado1.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2021/08/projeto-acervo-dos-professores-novos-acervos-2021-editado-e-revisado1.pdf
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abordam o uso de acervos pessoais para a formacéo de professores. No nosso
caso, estamos verificando as potencialidades de utilizar um acervo pessoal,
constituido por um professor de Matematica, para auxiliar professores que
ensinam Matematica.

Ndo podemos também deixar de destacar o papel da formacao
continuada. Fiorentini e Crecci (2017) analisaram algumas teses relativas a
aprendizagem ou a mobilizacdo de saberes e conhecimentos profissionais do
professor que ensina Matematica, em um contexto de formacao continuada. As
andlises e os resultados evidenciam a importancia de uma articulacdo eficaz
entre as diversas perspectivas que influenciam os conhecimentos entrelagcados
a pratica do Professor de Matematica. Os autores defendem que os programas
de formagao continuada para esses educadores poderiam, idealmente, integrar
professores em atuacdo, aqueles em formacao, formadores de docentes e
académicos em comunidades de aprendizagem colaborativa. A analise das
teses revisadas sugere que as abordagens formativas ndo devem se limitar ao
gue ocorre dentro da sala de aula. Deve-se expandi-las para abranger as etapas
gue a precedem, como o planejamento detalhado de aulas, tarefas e situacdes-
problema, assim como a implementacdo e documentacdo meticulosa dessas
atividades planejadas. Essencialmente, a reflexdo critica, a analise e a
problematizacdo tanto do planejamento quanto da pratica educativa
subsequente sdo fundamentais. Esta abordagem de formacgdo continua e
investigativa representa um territério ainda por ser plenamente explorado,
particularmente no cenario brasileiro. A sua realizacdo efetiva depende
intrinsecamente da colaboracao entre formadores, pesquisadores e professores
da Educacéo Basica, estabelecendo uma verdadeira parceria.

Se olharmos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se retomar as
vivéncias cotidianas das criancas com numeros, formas e
espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educacéo
Infantil, para iniciar uma sistematizacdo dessas nocfes. Nessa
fase, as habilidades matematicas que os alunos devem
desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos
algoritmos das chamadas “quatro operagdes”, apesar de sua
importancia. No que diz respeito ao calculo, € necessario
acrescentar, a realizacdo dos algoritmos das operacfes, a
habilidade de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas,
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usar calculadora e, ainda, para decidir quando é apropriado usar
um ou outro procedimento de calculo (Brasil, 2018, p. 276).

Assim, neste documento orientador as unidades tematicas sdo divididas
em “Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; Probabilidade e
Estatistica”, desde o 1° ano do Ensino Fundamental. Ainda no mesmo
documento orientador da BNCC, em todas as unidades teméticas, os objetos de
conhecimentos e competéncias sdo definidos de forma que o0s conceitos
matematicos sejam revisitados, ampliados e aprofundados ano a ano. Contudo,
deve-se levar em conta que essas competéncias ndao sao lidas de forma
fragmentada. Compreender o papel que uma competéncia desempenha no
processo de aprendizagem requer compreender como se relaciona com
competéncias de anos anteriores, identificar a aprendizagem que foi consolidada
e até que ponto o trabalho no desenvolvimento de competéncias relacionadas
prepara o terreno para 0S anos posteriores. Nesse sentido, € necessario
considerar que a contagem até 100, proposta no primeiro ano, por exemplo, ndo
deve ser interpretada como uma limitacdo a possivel expansédo para cada escola
e cada turma. Afinal, ndo se pode parar a curiosidade e o entusiasmo pela
aprendizagem, comuns nesta fase da escolaridade, e muito menos o0s
conhecimentos prévios.

Sendo assim, é fundamental que os cursos de gradua¢cdo em Pedagogia,
por exemplo, preparem os futuros professores para compreender e ensinar
unidades tematicas a cada ano letivo. Isso inclui ndo apenas estudar esses
topicos, mas também planejar como aplica-los em sala de aula, especialmente
porque muitas escolas utilizam materiais padronizados fornecidos pelos
departamentos de educacao ou sistemas de ensino.

A utilizacdo de arquivos ou acervos pessoais como fontes e objetos de
pesquisa tornou-se uma pratica integrada na pesquisa educacional, que contribui
para a preservacao da memoria e do patriménio educacional, cultural, cientifico
e histérico da nacédo (Sao Paulo, 2003). Martins-Salandim (2019), destaca que é
relevante e potente o estudo com foco em materiais do acervo como fontes para
novas pesquisas em Educacdo Matematica, sendo que o professor Ruy Madsen
dedicou muitas de suas producdes a formacao de professores.

No campo da educagdo matematica, tem havido uma série de iniciativas

para organizar e estudar arquivos pessoais. Uma dessas iniciativas é o Grupo
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Histéria da Educacdo Matematica (Ghemat) que desenvolve projetos de
pesquisa voltados ao estudo da historia da educacdo matematica. Uma
educacdo mateméatica que busca seu referencial teérico na histoéria, para a
producao de objetos, que promove a operacgéo de transformacéo de documentos
em fontes de pesquisa. O Ghoem também tem um acervo de livros e,
geralmente, o mobiliza para analise de obras especificas.

Copelli e Valente (2023) destacam que um arquivo ou acervo nao €
apenas um local ou espaco onde sdo armazenados materiais, livros e
documentos, mas um local dedicado a preservacao e divulgacdo de materiais
gue conduzem a construcdo do conhecimento. Este € um espaco a que todos
devem ter acesso.

Prochasson (1998) afirma que o crescente interesse pelos arquivos
privados deve-se a uma alteracdo das praticas historiogréficas que aconteceu
com o passar dos anos. A preferéncia por esse tipo de documentos se da devido
a um aumento do interesse por estudos voltados a compreenséao de intelectuais
e uma mudanca na escala de observacao do social que levou a um interesse por
fontes diferentes e de teor mais qualitativo.

Em Heymann (1997), aprendemos que a tentacdo de estudar arquivos
pessoais depende da expectativa de um contato mais direto com as experiéncias
de vida pessoal, pois acredita que as memorias pessoais podem ser acessadas
em arquivos aceitos como se estivessem gravados com seguranca. Segundo a
autora, esse tipo de material ndo significa que seu colecionador tenha produzido
todos os documentos nele, nem significa que todos os documentos que ele
acumulou sejam recebidos ou produzidos, estejam em seu acervo. Na verdade,
0 processo de acumulacdo desses documentos é caltico e muitas vezes nao
segue padrdes consistentes ou especificos. De um modo geral, as razbes para
a composicao desses arquivos sdo diferentes e diferentes da intencao real de
criacao de tais arquivos. Esses documentos s6 acabam se transformando em
arquivos publicos ao final da vida do acumulador ou por decisdo de seus
herdeiros, seja por iniciativa da pessoa que guardou os documentos (um desejo
revelado aos mais intimos) ou dos seus descendentes que herdam esses
documentos (Heymann, 1997), como ocorreu no caso do APRMB. Mas o
trabalho com este tipo de documentacéao também requer dois cuidados. Segundo
Heymann (1997), podem ocorrer 0s seguintes equivocos:
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— Imaginar o arquivo pessoal como o reflexo da trajetoria de seu titular,
assumindo que por meio dele € possivel reconstituir todas as atividades que ele
desenvolveu;

— Imaginar o arquivo como “a memaria”, em estado bruto, do titular do
acervo, resultado de uma selecao criteriosamente bem relativa ao que deve ser
preservado ou ndo e de que maneira deve ser preservado ou descartado.

Esse contexto crescente de interesse pelos acervos pessoais, e de acordo
com 0 exposto acima, confirma a necessidade de se problematizar as
potencialidades de um acervo pessoal, ho caso o0 APRMB, como parte de um
movimento de preservacdo e construcdo da memaria educacional brasileira,
para a formacao de professores que ensinam matematica.

Como destaca Reis (2014), os materiais de acervos publicos, pessoais ou
escolares, nem sempre recebem o tratamento adequado, sendo, inclusive,
organizados com poucos cuidados. Pretendiamos com este projeto de extensao,
além de problematizar a preservacao da memoria educacional em contemplacéo
e preservacao deste acervo, uma difusdo como uma forma de divulgacdo de
conhecimentos cientificos, humanisticos e de uma reflexao.

Em novembro de 2017 o Acervo Pessoal do professor Ruy Madsen
Barbosa foi incluido no Acervo de Livros Antigos do Ghoem. Este acervo,
reconhecido na area da Histéria da Educacdo Matemética, foi criado pelo
professor Antonio Vicente Marafioti Garnica, nos anos 2000. Garnica, um
entusiasta de livros antigos e colecionador, encontrou facilidade em desenvolver
este acervo. A partir de 2007, o grupo de pesquisa de Garnica comecou a formar
0 acervo de maneira mais estruturada, com a organizacao do acervo ligada a
projetos de extensdo universitaria e iniciacdo cientifica, contribuindo para a
sistematizacao, catalogacéo, classificacdo e manutencao do mesmo.

O acervo do Ghoem tem como principais objetivos a expansao de seu
portfélio e a manutencdo adequada de sua colecdo. Estes objetivos sdo
considerados essenciais para preservar e aumentar a quantidade de obras
relevantes. Além disso, 0 acervo tem um papel importante na memoria
educacional do Brasil, ndo apenas para contemplacdo, mas para fomentar
pesquisas académicas, e no nosso caso, fazer parte de outros projetos

envolvendo também a escola basica. Essas pesquisas visam entender as
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mudancas e continuidades no campo da Educacdo Matematica no Brasil ao
longo do tempo e em diferentes regides geograficas.

Em relagdo a parte do acervo do professor Ruy Madsen Barbosa,
destacamos que ele foi um educador e pesquisador brasileiro amplamente
reconhecido por suas significativas contribuicbes ao campo da educacao
matematica. Nascido em Campinas em 1931, concluiu o Ensino Médio em 1950
e posteriormente formou-se em desenho técnico arquitetdnico e desenho técnico
mecanico. Em 1951, iniciou seus estudos na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, ao mesmo tempo em que concluia o Curso para Oficiais da Reserva
(CPOR) de 1952. Durante a graduacdo em Matematica, foi convidado a lecionar
desenho em cursos de formacdo em trabalhos manuais para professores da
mesma instituicdo universitaria. Segundo Martins-Salandim (2012), também
lecionou em escolas secundarias. Barbosa foi um dos fundadores do Programa
de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP), em 1966. Na déecada de 1960, foi cofundador do GEEM (Grupo de
Pesquisa em Ensino de Matemética) e integrou a primeira diretoria e 0 CRAEM
(Centro Regional de Aperfeicoamento do Ensino de Matemética), grupos que
tiveram grande influéncia na difusdo do Movimento da Matematica Moderna, no
Brasil. Além de seu papel como educador, Barbosa foi um escritor de manuais e
fez contribuicdes significativas para a formacao de professores de Matematica.
Foi um defensor da integracéo entre teoria e pratica na formacao de professores,
defendendo espacos de aprendizagem hibridos que valorizem o conhecimento
académico e experiencial. Seu trabalho continua a ser amplamente citado e
utilizado como referéncia em programas de formacdo de professores,
desenvolvimento curricular e pesquisas em educacdo matematica, deixando um
legado duradouro para futuras geragdes de educadores.

Apés o falecimento do professor Ruy, sua familia doou parte do seu
Acervo Pessoal para o Ghoem, por intermediacdo do professor Antbnio José
Lopes, o Bigode. Os livros e materiais do Acervo foram selecionados pela familia
do professor Ruy, foram transportados de Campinas-SP para Bauru-SP com
apoio do Departamento de Matematica e da Faculdade de Ciéncias da UNESP
de Bauru. Inicialmente os materiais foram separados por membros do Ghoem

em dezembro de 2017, contendo livros, pastas, materiais instrucionais e outros
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objetos com o objetivo de organiza-los no acervo, facilitando assim a localizagéo
dos tipos de materiais existentes, evitando possiveis extravios.

Com a organizacdo do Acervo e 0s outros projetos de pesquisa em
andamento sobre o Acervo do professor Ruy Madsen, ja é possivel perceber
algumas caracteristicas do material. A maioria dos livros ja pode ser utilizada
para consulta e/ou estudos no Acervo fisico do Ghoem na Unesp-Bauru??. Por
meio da catalogacao realizada por Luiz (2019), é possivel localizar obras por
assunto, idioma, autores e nivel de ensino, sendo importantes fontes para as
pesquisas em Educacdo Matematica. Neste processo de organizacdo do
material, comegamos a perceber algumas oportunidades que existiam dentro do
acervo. O Professor Ruy, que em seu acervo possuia muito materiais relativos a
formacgéo de professores, acumulou uma grande quantidade de informacéo ao
longo dos anos. Foi neste contexto que nossa pesquisa comegou a tomar forma,
com o0 objetivo de explorar e integrar eficazmente as potencialidades do uso
destes materiais para a formacédo de professores que ensinam matematica.

ApOs o recebimento deste acervo, algumas mudancas foram necessarias
na organizacado e maneira como tais materiais eram catalogados e organizados
no site do Ghoem. Algumas destas mudancas foram no sentido de que o Acervo
de Livros Antigos passou a contar com obras mais recentes e a incorporar
materiais que nao faziam parte deste acervo como materiais instrucionais
manipulativos e livros inteiros que foram fotocopiados pelo autor, houve também
a necessidade de adaptacdo do seu catalogo on-line que passou a discriminar
as obras que eram ou nédo pertencentes ao APRMB.

Para a continuidade das tarefas relacionadas a organizagédo do acervo
pessoal, o projeto “Contribuicbes do Professor de Matematica Ruy Madsen
Barbosa: Organizacdo e Estudo de um Acervo” que teve coordenacdo da
professora Maria Ednéia, aconteceram no ano seguinte como parte de um
projeto do Nucleo de Ensino da Unesp, cujo objetivo foi organizar, sistematizar
e disponibilizar para consulta este acervo pessoal, visando perceber
potencialidades e possibilidades de pesquisas. A partir deste projeto, outros

surgiram, como por exemplo a Iniciacdo Cientifica da estudante Tamiris Corréa

22 A consulta pode ser realizada pelo link https://iwwwz2.fc.unesp.br/ghoem/livros.php.
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Luiz, em 2019, que se concentrou na organizacdo das obras do acervo em
formato de livro e teve como objetivo a sistematizacédo desse material.

Durante o Projeto do Nucleo de Ensino inicialmente, devido tanto
ao grande volume dos materiais quanto pela diversidade
tematica existente, os materiais foram separados em categorias:
livros e materiais relacionados a jogos matematicos,
informativos (revistas de matematica, boletins, dicionarios), os
de Educacdo Matematica e os de conteldo especifico da
matematica. Separamos cerca de 400 materiais relacionados a
jogos matematicos, dentre eles livros, revistas, pentamingés,
dominés de quadrilateros, além de objetos antigos como
compassos e espelhos; aproximadamente 600 obras

~

relacionadas a conteddo matematico especifico, a Educacao
Matematica, teses, dissertacdes, dentre elas obras do préprio
Ruy Madsen e de exemplares recebidos por ele e que
compunham parte do seu acervo pessoal. Também separamos
aproximadamente 400 obras do tipo revistas, boletins e
informativos relacionados a matemética, dicionérios e afins.
Posteriormente, definimos focar na catalogac¢ao dos livros (Luiz;
Martins-Salandim, 2020, p. 219).

Ainda nesta fase inicial, Milanez (2020) analisou em sua dissertacao de
mestrado, sob orientacdo do professor Antonio Vicente Garnica, a colecao
intitulada “Matemética, Metodologia e Complementos para Professores
Primarios” publicada nos anos 1960 pelo professor Ruy Madsen Barbosa. Além
disso, o projeto do Nucleo de Ensino desencadeou outra pesquisa de doutorado
conduzida pelo aluno Leandro Josué de Souza, sob a orientacdo da professora
Maria Ednéia Martins. Essa pesquisa — intitulada “Uma hermenéutica da série ‘O
Professor de Matematica em Ac¢ao” Souza (2023) — concentrou-se nas
publicacdes do professor Barbosa entre os anos de 2009 e 2014.

Além do projeto inicial do Nucleo de Ensino da Unesp, outras iniciativas
ocorreram relacionadas ao APRMB, sendo duas pesquisas de iniciacao cientifica
e um projeto de extensao universitaria. A primeira consistiu em um projeto
conduzido por Diego Pereira Brasil, um estudante de licenciatura em
Matematica. Neste projeto, ele se dedicou a realizar uma analise hermenéutica
da obra “Revisitando Conexfes Mateméticas com Brincadeiras e Materiais
Pedagdgicos” publicada pelo professor Barbosa em 2012, sob a orientacdo
conjunta de Maria Ednéia Martins e Leandro Josué de Souza (Brasil, 2021).
Outra pesquisa foi a de Reis (2023), que entrevistou autores da série “O
Professor de Matematica em Acao”, visando problematizar aspectos da
producédo da série. Além disso, tivemos a mobilizacdo do APRMB no projeto de
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extensdo universitaria que utilizamos para a construcdo de dados da nossa
pesquisa, aprovado pela Unesp e coordenado pela professora Maria Ednéia.
Esse projeto teve como propésito questionar a preservacdo da memoria
educacional do APRMB com o objetivo direto de contribuir para a formacéo de
professores que lecionam matematica, promovendo uma maior compreensao a
partir desse acervo. Outras iniciativas se concentram na utilizacdo dos materiais
relacionados a Matematica Recreativa, fazendo com que o acervo também fosse
utilizado além dos muros da universidade, para além de uma contemplacéo e
passasse a fazer parte de outras atividades além da pesquisa académica.

Sobre 0 APRMB,

Ele é constituido, at¢ o momento, de cerca de 711 obras
catalogadas, lembrando que a sua familia doou mais de mil
documentos entre livros, revistas, materiais manipulaveis etc.,
publicadas entre os anos de 1919 e 2014. Sobre os livros, que
ja foram catalogadas, temos que, nos atentando as trés
categorias mais volumosas, 211 obras estdo alocadas na
categoria 9 (Diversos, categoria que contempla obras do tipo:
anais, atas e relatérios; curiosidades, paradidaticos e apoio
pedagdgico; histéria da matematica; dicionarios; exemplares
“para o ensino”; e preparatorios de admissao), 110 na categoria
7 (Geometria) e 92 na categoria 3 (Algebra) (Souza; Luiz
Azevedo, 2020, p.1665).

Ao observar esses dados com mais atencdo, podemos identificar um
ndamero consideravel de obras publicadas em idiomas estrangeiros, com datas
mais antigas. Isso pode ocorrer devido ao fato de termos uma escassez de
materiais escritos em lingua portuguesa nos estudos universitarios de
determinado periodo. Sendo assim, muitos professores universitarios e
pesquisadores precisaram recorrer a obras escritas em outros idiomas. Essa
transicdo do autor para assuntos relacionados & Mateméatica Recreativa pode
estar ligada ao seu trabalho como autor, pesquisador e professor. Essa
perspectiva destaca a importancia dos acervos para analisar as mudancas nas
ideias e interesses do autor ao longo do tempo. Também analisando o acervo €
possivel observar que ha 43 obras produzidas pelo professor Ruy, pois nem
todas as obras que o autor publicou em vida estao presentes no APRMB. Nestas
obras, antes de 1980, o seu trabalho estava mais direcionado a publicacdo de
obras relacionadas ao estudo da Matematica Aplicada e areas afins. Depois suas
publicagcbes passaram a se concentrar mais no campo do ensino e da

aprendizagem, mais relacionadas a Educacdo Matematica. Os ultimos livros
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publicados, jA apresentam um direcionamento para a popularizacdo da
matematica, principalmente relacionado a Matematica Recreativa,
particularmente apds 1993.

Aliado a essas observacgbes, comegamos a pensar em formas de utilizar
este acervo. Por ter sido um acervo de um professor de Matematica, enxergamos
um grande potencial para tentar utiliza-lo para a formacao de outros professores,
por possuir materiais com diferentes abordagens pedagdgicas, permitindo que
os professores explorassem e escolhessem a abordagem que melhor se adapte
ao seu estilo de ensino, as suas necessidades e dos seus alunos. Por meio desta
separacdo prévia do acervo, também foi possivel verificar que os livros
continham diversos exemplos praticos e exercicios que poderiam ser utilizados
pelos professores para demonstrar conceitos e conteados matematicos de uma
maneira diferente. Também vimos a possibilidade de que os professores
pudessem utilizar os exemplos e atividades que continham nos livros do acervo
para produzir releituras e adaptacées®® de acordo com a realidade dos seus
alunos fazendo com que conseguissem relacionar os livros antigos ou
contemporédneos com os contetdos desenvolvidos ao longo dos bimestres.
Pensamos essa releitura como a composi¢ao ou criacdo de alguma atividade a
partir de outra existente, como uma acao de interpretar novamente algo,
acrescentando elementos novos e originais. Tais livros também poderiam ser
uma fonte de atualizagdo de conhecimentos mesmo sendo mais antigos, pois
apresentam uma sequéncia de atividades e habilidades a serem desenvolvidas
pelos alunos para alcancar um determinado objetivo. Além disso, os livros
poderiam ser utilizados para estimular discussdes em grupo e colaboragéo entre
os educadores, permitindo a troca de ideias e experiéncias. Baseados nessas
observacdes é que pensamos em promover um projeto de extensédo utilizando

este acervo.

22 Referem-se ao processo de revisar, modificar e contextualizar atividades pedagdgicas
previamente desenvolvidas, a fim de ajustd-las as necessidades, interesses e contextos
especificos dos alunos, do professor ou do ambiente de aprendizagem. A releitura envolve uma
interpretacdo critica e criativa do material original, enquanto as adaptacdes podem incluir
mudancas em termos de complexidade, formato, linguagem ou enfoque, buscando promover um
ensino mais inclusivo, significativo e alinhado aos objetivos educacionais desejados.
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Este projeto de extensdo, coordenado pela professora Maria Ednéia
Martins, tinha como objetivo contribuir para a formacdo de professores de
Matematica ou que ensinam Matematica. Utilizando as obras do acervo, o projeto
buscava ir além da contemplacéo e interpretacdo do conteddo, mas promover
uma interacdo ativa dos professores da Educacdo Basica com os materiais. Eles
foram incentivados a escolher e aprender de forma autbnoma, reinterpretando
atividades dos livros do acervo para superar desafios e problemas enfrentados
em suas experiéncias de ensino. Assim também teriam a oportunidade de ter
contato com o acervo do professor Ruy e explorar os seus materiais.

Tanto no projeto de extensdo, como em livros do acervo, percebemos a
presenca da Matematica Recreativa. Para Souza (2023), a Matematica
Recreativa é uma area de pesquisa e investigacao que pode ser atribuida como
um subcampo da matematica pura ou aplicada, ou como uma tendéncia na
Educacdo Matematica. Esta ultima classificacdo € controversa porque alguns
veem a Matematica Recreativa como uma pratica que envolve o uso de jogos,
problemas, histéria Matematica e quebra-cabecas para ensinar e aprender
Matematica de uma forma divertida e motivadora. Por outro lado, alguns a
encaram como uma atividade que apenas oferece desafios ou sugestdes de
leitura recreativa e ndo tem ligacéo direta e positiva com o ensino de contetudos
matematicos. Além disso, a Matematica Recreativa € vista por alguns como uma
forma pura de entretenimento, destinada ao relaxamento e a diversdo (Souza,
2023).

Sobre este projeto e outros desenvolvidos a partir do APRMB, passamos
a explorar uma outra funcéo destes materiais. Neste caso, 0s acervos passam a
ter uma importancia ndo somente para rememorar ou contemplar, mas sim como
um patrimoénio. A palavra “patriménio”, derivada de patrimonium, tem como
referéncia um conjunto de bens naturais ou culturais de importancia reconhecida,
gue passam por um processo para que sejam protegidos e preservados.
Pensando nisso, além dessa preservacédo, novas formas de exibicdo e utilizacédo
desses acervos sao possiveis.

Se pensarmos nos museus, por exemplo, percebemos que este avanco
ocorreu ao longo da histéria. Cazelli et al. (2003) apresentam as tendéncias
pedagogicas para um museu de Ciéncias ao longo da histéria. No século XVII, o
Gabinete de Curiosidades acumulava objetos relativos a diferentes éareas,
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apresentado de forma desorganizada. No inicio do século XVIII, as cole¢cdes
comecaram a ser organizadas para estudo e difusdo, com uma ligacdo com a
academia, ndo tendo como objetivo principal a exibicdo para o publico. Em
seguida, os museus comecaram a apresentar relacao com o mundo do trabalho
e avanco cientifico, até chegar nos museus com interacdo do publico com os
aparatos. Atualmente, muitas exposi¢des apresentam um acervo como um tema
gerador. Nos museus de Ciéncias, por exemplo, objetos cientificos ficam
expostos, em funcionamento ou ndo, e a partir deles o conhecimento cientifico é
produzido de forma ativa. Bourdieu e Darbel (2003) alegam que 0s museus
abrigam tesouros historicos que estdo, ao mesmo tempo, abertos a todos e
distantes da maioria das pessoas.

Assim, nossa proposta de extensao se caracterizou por fazer o caminho
contrario: se, antes, as pessoas precisavam ir até um local para conhecer um
acervo, propomos levar o acervo até elas. Um acervo que geralmente € utilizado
por pesquisadores, sendo utilizado por professores para realizar uma releitura
de atividades propostas.

Para a pesquisa de doutorado, pensamos em observar os dados
produzidos durante este projeto de extensdo, desde o seu planejamento até as
atividades produzidas com os professores. A ideia inicial foi olhar para os dados
produzidos neste projeto e observar as potencialidades para a utilizagcdo de
alguns livros do APRMB para a formacédo de professores que ensinam
Matematica. Inicialmente tinhamos a expectativa de que os livros seriam uma
otima fonte de consulta para os professores, principalmente relacionado aos
temas que gostariam de aprofundar os seus estudos e a partir disso observar as
maneiras para se trabalhar com este tipo de material com um grupo de

professores.
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4 O PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA: A MATEMATICA
RECREATIVA NO ACERVO PESSOAL DO PROFESSOR RUY MADSEN
BARBOSA

4.1 Projeto de Extensdo Universitaria na Unesp
A pratica de atividades extensionistas ndo é um fenémeno recente. Rocha

(2001) aponta que, em Portugal, ja existem registros desde 1269 de iniciativas
gue podem ser incluidas nessa categoria. Essas atividades tinham como
finalidade a difuséo de principios religiosos para comunidades que estavam fora
do contexto educacional formal. Esse padréo de acéo teve um papel influente,
servindo de inspiracdo para o surgimento de préaticas similares em diversos
outros paises.

O primeiro registro oficial de acfes extensionistas ocorreu na Inglaterra,
h& quase dois séculos:

A extensdo surgiu na Inglaterra do século XIX, com a intengéo
de direcionar novos caminhos para a sociedade e promover a
educacao continuada. Nos dias atuais, surge como instrumento
a ser utilizado pela Universidade para a efetivacdo do seu
compromisso social. A construcdo do conceito de extensédo tem
como base persuadir a Universidade e a comunidade
proporcionando beneficios e adquirindo conhecimentos para
ambas as partes (Rodrigues et al., 2013, p.142).

Silva (1996) cita que as trés fun¢Bes fundamentais da Universidade —
ensino, pesquisa e extensdo — devem ter equivaléncia e receber tratamento igual
pelas instituicdes de ensino superior. Qualquer desequilibrio nesse tratamento
seria uma violagao do preceito constitucional.

Sacristan (1998) adverte que varios paises tém abandonado estratégias
abrangentes de reforma do sistema educacional em favor de intervencées mais
focadas em pequenos locais, como nas escolas. A analise de iniciativas amplas
tem mostrado que elas raramente modificam os fundamentos do sistema de
ensino, manifestos nas instituicbes escolares. Isso ocorre, em grande parte,
porque geralmente ndo se garante a participacao ativa dos professores, de quem
se espera uma transformacdo de suas praticas com base em orientacdes
desenvolvidas por um seleto grupo de pensadores.

Para compreender os objetivos do nosso projeto de pesquisa e nossas

intencdes, € necessario compreender qual é a sua natureza. De acordo com o
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Guia da Extensao Universitaria (2012), a Extensdo Universitaria caracteriza-se
como “area académica, traduzindo-se em trabalho coletivo que busca a
emancipacgao do cidadao, com iniciativas de extensao que interajam com todos
0s agrupamentos sociais de forma a contribuir com seu desenvolvimento”.

De acordo com o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2011-2020),
a Universidade deve gerar conhecimentos em consonancia com as reais
necessidades da sociedade, propondo mudancas e adaptacdes ao ensino e a
pesquisa, oferecendo soluc¢des a diferentes problemas.

Os documentos que orientam as iniciativas de extensdo na Unesp na
atualidade surgiram por meio da resolucdo UNESP 102/00, que estabeleceu o
seu conceito, formulacéo, operacionalizacdo e acompanhamento das iniciativas
de Extensdo. A partir deste documento, inUmeros projetos foram iniciados pelos
docentes, com uma politica de apoio financeiro realizado pela Universidade.

Em 2003, o Governo Federal, entendendo a importancia dessa atividade,
criou o Programa de Apoio a Extenséo Universitaria (PROEXT), para contemplar
todas as Universidades Publicas do pais. Desde 2005, a UNESP possui uma
politica de Extensdo Universitaria de apoio a projetos e alunos de graduacéo,
com bolsas de apoio. Com a implantacdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), a Extensdo Universitaria passou a contar com recursos
garantidos para programas e projetos.

O Projeto de Extenséo Universitaria caracteriza-se por:

| — buscar atender as questdes prioritarias da sociedade para o
desenvolvimento da cidadania plena;

Il — conter um conjunto de acBes continuas e sistematizadas de
carater educativo, cultural, politico, cientifico ou tecnolégico,
desenvolvidas junto a outros setores da sociedade;

Il — envolver a participagéo efetiva da populagdo externa como
sujeitos ativos no processo (sem excluir a participacdo da
comunidade interna);

IV — contemplar, obrigatoriamente, a participacdo ativa de
estudantes da graduacgédo na integracdo com o publico, visando
a sua formacéo integral;

V — ser tempordério, tendo inicio e término definidos para alcance
dos objetivos propostos, podendo, mediante justificativa
circunstanciada, ser renovado;

VI — integrar o ensino e a pesquisa com as demandas da
sociedade e com as ac¢des propostas;

VII — situar-se na(s) area(s) de atuacao académica do(a)(s)
proponente(s), sob o principio  constitucional da
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao;
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VIII — diferenciar-se de outros formatos de acfes extensionistas
COMO: Ccursos, eventos, prestagcado de servicos e publicacoes, 0s
guais podem, como ac¢les episodicas, ser incorporados a
projetos, mas que por si s6 ndo 0s constituem;

IX—ser desenvolvido preferencialmente de forma multidisciplinar
ou interdisciplinar (Unesp, 2017, s. p.).

Além disso, sdo destacadas diferentes iniciativas no Guia da Extenséo
Universitaria (2012). Nossa proposta apresentou consonancia com diferentes
acOes. Essas acdes, aléem de orientarem a criagcdo de um projeto, também
direcionam o trabalho que sera desenvolvido na comunidade. Destacamos que
0 Nosso projeto estd em consonancia com diferentes dessas iniciativas, como
por exemplo: “Fortalecer a cooperagdo com outras instituicbes sociais,

programas e projetos institucionais”, “Apoiar o desenvolvimento de programas e
projetos sociais”, “Fortalecer e estimular a prestagao de servigos a comunidade”,
“Estimular a aplicagdo das metodologias de educagdo a distancia como
ferramenta de interagao entre a universidade e a comunidade”, “Promover agdes
itinerantes entre os campus para a divulgagcao da producéo cientifica, artistica e
cultural (orquestras, grupos musicais, grupos de teatro, corais, mostras
cientificas e artisticas, exposi¢des, centros de ciéncia e documentacéao e outros,
“Desenvolver projetos institucionais de preservacdo do patrimdnio histérico-
cultural, “Apoiar e viabilizar a criagdo de centros e museus de ciéncia, de arte e
de cultura” e “Articular projetos de preservagcado do meio ambiente”.

As acOes devem ser subsidiadas por meio das seguintes diretrizes:
Interagdo  Dialogica, Interdisciplinariedade e Interprofissionalidade,
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto e Transformag&o.
Nogueira (2000) enfatiza a importancia de desenvolver uma interagédo dialégica
entre a universidade e o0s setores sociais, caracterizada por um dialogo
reciproco, troca de conhecimentos e a superacdo da visdo de hegemonia
académica. Esta visdo ultrapassada de extensdo, que considera apenas a
disseminagdo do conhecimento acumulado pela universidade a sociedade, deve
evoluir para uma colaboragdo com movimentos sociais que buscam superar
desigualdades e excluséo.

No que diz respeito a interacdo dialdgica, o objetivo é cultivar um
relacionamento entre a universidade e os setores sociais baseado no didlogo e

na reciprocidade, promovendo uma troca de conhecimentos. Isso visa superar a
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abordagem tradicional de extensao universitaria que se limita a disseminar o
conhecimento da universidade para a sociedade. Em vez disso, busca-se
estabelecer uma parceria com movimentos sociais que trabalham para eliminar
desigualdades e exclusdo (Nogueira, 2000). Segundo o autor, a
interdisciplinaridade e a interprofissionalidade sédo caracterizadas pela interacao
entre modelos e conceitos complementares, incluindo materiais analiticos e
metodoldgicos. Essa abordagem busca uma coesao teodrica e pratica, essencial
para organizar o trabalho de diversos atores em processos sociais, levando a
formagéo de parcerias interinstitucionais. Essas parcerias se estabelecem por
meio da colaboracéo entre diferentes organizagoes, profissionais e individuos.

A terceira diretriz de Nogueira (2000) aborda a inseparabilidade de ensino,
pesquisa e extensao, reiterando a importancia da extensdo como um elemento
académico essencial. Esta diretriz destaca que todas as atividades de extenséo
devem contribuir tanto para a formacéo técnica dos alunos, capacitando-os para
suas carreiras profissionais, quanto para a sua formacao civica, encorajando-os
a adotar uma postura ativa na sociedade. Além disso, ressalta o papel da
extensdo universitaria na flexibilizacdo da educacgao dos alunos, integrando-a as
diretrizes curriculares nacionais e permitindo o reconhecimento de créditos
académicos por atividades de extenséo.

Finalmente, os aspectos de impacto e transformacao visam estabelecer
uma conexao entre a universidade e outros setores da sociedade, buscando uma
atuacdo que transforme, focada nas necessidades e interesses da maioria da
populacdo, além de promover o desenvolvimento regional e politicas publicas.
Esta diretriz orienta todas as acdes de extensdo universitaria para abordar as
guestbes mais urgentes, com 0 objetivo de efetivamente contribuir para a
mudanca social. Uma vez identificado um problema, é essencial analisa-lo
detalhadamente, desenvolver solucbes e comprometer-se com a mudanca.

Essas diretrizes estdo de acordo com a apresentacdo dos diferentes
programas de desenvolvimento Institucional — PROEX que consta no Guia da
Extensdo Universitaria (2012) da Unesp.
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Figura 2 — PDI - PROEX

PROGRAMA DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL - PROEX

PDI- PROEX

Programa 1 Programa 2 Programa 3

Programade Apoio e
Preservacgdo da Permanéncia Estudantil
meméria social PROEX

Integracdo da Extensao Atendimento as demandas
Universitaria sociais,
com o Ensino e a Pesquisa visando a melhoria da qualidade
de vida da comunidade

Fonte: Guia da Extenséo Universitaria da Unesp, 2012, p. 13.

Tais programas visam fortalecer as atividades de extensdo universitaria
com as atividades de ensino e pesquisa, possibilitando um beneficiamento
mutuo entre Universidade e sociedade, com diferentes objetivos.
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Quadro 1 — Programas e objetivos PROEX

Programas

Objetivos

Integracéo da Extenséo
Universitaria com o Ensino e a
Pesquisa

Sedimentar a exceléncia da extensao
universitaria como processo educativo, cultural e
cientifico articulador do ensino e da pesquisa

Atendimento as demandas
sociais, visando a melhoria da
qualidade de vida da comunidade
contemplando as grandes
questdes politico-sociais, tais

Promover a democratizagdo da cultura cientifica,
artistica e humanistica para viabilizar uma
relacéo transformadora entre a Universidade e a
sociedade

como: meio ambiente, violéncia,
direitos humanos e cultura
material e imaterial

Preservagdo da Memdria Social

Contribuir para a permanéncia e o fortalecimento
da memdéria social por meio da preservacéo,
criacdo e divulgacdo de acervos de valor
histérico e cultural

Assegurar a incluséo de alunos de graduacéo da
UNESP provenientes de familia de baixa renda,
além de permitir aos alunos vinculados a projetos
de extensdo universitaria aprimoramento e
gualificacao.

Fonte: Guia da Extens&@o Universitaria da Unesp, 2012

Apoio e Permanéncia Estudantil

Além dos programas e objetivos, hd a classificagdo da extensado
universitaria da UNESP, que define 11 Areas Tematicas e 50 Linhas
programaticas de maneira a favorecer os estudos e relatérios na Universidade?*.
As areas séao divididas em Comunicacao, Cultura, Direitos Humanos, Educacéo,
Meio Ambiente, Saude, Tecnologia, Trabalho, Ciéncias Agrarias e Veterinarias,
Espacos Construidos e Politica e Economia. Nosso projeto esta na Area IV,
Educacao, que abrange: Educacédo Basica; Educacédo e Cidadania; Educacéo a
Distancia; Educacdo Continuada; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacao
Especial; Educacgdo Infantil; Ensino Fundamental. Ensino Médio; incentivo a
Leitura; Capacitacdo e Qualificacdo de Recursos Humanos e de Gestores de
Politicas Publicas de Educagéo; Cooperacado Interinstitucional e Cooperacao
Internacional na area.

Dentro das 50 linhas, podemos destacar as linhas 18 a 27, que se
caracterizam por serem voltadas a Educacdo em seus diferentes niveis:

Educacado a Distancia, Educacdo Ambiental, Educac¢do Continuada, Educacao

2% As Aareas e linhas programaticas podem ser acessadas integralmente em
https://www.fc.unesp.br/Home/Administracao/comissaopermanentedeextensaouniversitaria/qu
ia_extensao2012.pdf. Elas estéo disponiveis a partir da pagina 47.



https://www.fc.unesp.br/Home/Administracao/comissaopermanentedeextensaouniversitaria/guia_extensao2012.pdf
https://www.fc.unesp.br/Home/Administracao/comissaopermanentedeextensaouniversitaria/guia_extensao2012.pdf
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de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Infantil, Educacédo
profissional, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ainda ha varias outras indica¢fes e orienta¢des neste documento. Dentre
elas destacamos que para um Projeto de Extensdo ser aprovado séo
necessarias varias etapas.

A tramitacdo de um projeto de extensdo universitaria segue
varias etapas até a sua aprovacgédo pela Comisséo de Avaliagédo
da PROEX. A primeira etapa é cadastro do projeto, pelo
Docente-Coordenador, no sistema contendo as informacgdes
solicitadas para a submissao do projeto ao Departamento dando
inicio ao tramite da proposta. Os dados estdo disponiveis no
Sistema Geral Académico (SGA) de cada Unidade Universitaria
(Unesp, Guia da Extensao Universitaria, 2012, p. 144).
Ha ainda a indicacao de como esses projetos serdo cadastrados, além
dos critérios de avaliacdo, participacdo de alunos, o nivel de exequibilidade,

articulacdo com Ensino e Pesquisa, entre muitos outros.

4.2 O Projeto de Extenséo Universitaria: A Matematica Recreativano acervo
pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa

Baseado nos critérios citados anteriormente, no ano de 2019 iniciamos as
conversas no Ghoem sobre a possibilidade de realizarmos um projeto de
extensdo. Em uma reunido inicial, definimos como cada membro poderia
colaborar na criacdo e execucao do projeto. A professora Maria Ednéia Martins
prop6s inicialmente um trabalho com o APRMB, uma vez que Varios outros
projetos de pesquisa estavam sendo desenvolvidos tendo este acervo como um
disparador.

Conversamos sobre algumas possibilidades de projeto, mas definimos
gue seria interessante propor a utilizacdo deste acervo de uma maneira
diferente. Geralmente, o acervo do Ghoem, que fica localizado em Bauru, na
UNESP, é utilizado por pesquisadores de todo o Brasil para desenvolverem o0s
seus projetos de pesquisa. Mais do que uma preservacao historica e cultural,
gostariamos de explorar outras possibilidades de utilizacdo do acervo.

Nosso projeto foi submetido no dia 20/11/2019 pela professora Maria
Ednéia, com o periodo previsto de 10/03/2020 a 31/12/2020. O objetivo desse
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projeto de extensdo universitaria era atuar na formacdo de professores que
ensinam Matematica em escolas da Educacdo Baésica, a partir de
problematizacdes, estudos, mobilizacdes e releituras de materiais relativos a
Matematica Recreativa presentes no acervo pessoal do professor de Matematica
Ruy Madsen Barbosa. Esse projeto de extensdo aliava intencdes de que o
Acervo nao atendesse apenas a pesquisadores, muitos deles interessados em
Historia da Educacdo e Educacdo Matematica, mas também atendesse aos
interesses de escolas da Educacédo Basica quanto as possibilidades de estudos
e mobilizacdo de diferentes metodologias e recursos para 0 ensino e
aprendizagem em Matematica e para formacdo em servico de professores que
atuam com essa disciplina. Nesse sentido, nos perguntamos: como materiais e
obras produzidos ou adquiridos pelo professor Ruy Madsen Barbosa,
particularmente aqueles relativos a Matematica Recreativa podem favorecer a
formacédo e préaticas de professores que ensinam Matematica na escola da
Educacao Basica que buscam por novas metodologias e recursos de ensino?
Essa era a nossa principal questéo para o projeto de extensao.

A metodologia utilizada no Projeto de Extens&o Universitaria tinha como
proposta principal uma interagcdo maior entre a equipe do projeto e demais
participantes na intencdo de romper fronteiras entre a escola e a universidade,
pois a maior parte das formagOes continuadas sdo propostas geralmente
seguindo uma hierarquia, da universidade para a escola. No caso deste projeto
de extensdo, os professores e gestdo da escola, pés-graduandos da area de
Ensino, graduandos em Licenciatura em Matematica e professores universitarios
tivessem papéis ativos em diferentes momentos do Projeto, como coautores,
participantes do processo, buscando uma reflexdo sobre o conhecimento
matematico a partir de materiais e obras do acervo pessoal de um professor de
Matematica, em particular sobre o que ele julgou ser importante guardar e
produzir em relacdo a Matematica Recreativa.

Para Biondi e Alves (2011), a extensdo universitaria beneficia tanto a
sociedade quanto os estudantes, atuando como uma pratica constante de
ensino. Isso se manifesta na natureza bidirecional da extens&o: onde ensinar e
aprender ocorrem simultaneamente. Um exemplo claro disso é a extenséo

comunitaria, onde os estudantes compartiham conhecimentos com a
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comunidade, e vice-versa, resultando em uma troca de saberes facilitada pelo
ensino.

Sobre a troca de experiéncias geradas por meio de atividades de
extensdo, envolvendo professores da Educacdo Basica, formando alunos e
professores do ensino superior, bem como a cooperacdo de experiéncia em

contextos educacionais, Freire destaca:

[...] o educador jA ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e nao contra elas (Freire, 2014, pp. 95-96).

O projeto previa a realizacdo de palestras e/ou oficinas sobre Matematica
Recreativa, sobre o Acervo de Livros Antigos do Ghoem, sobre o Acervo Pessoal
do professor Ruy Madsen Barbosa, biografia do professor e pesquisador Ruy
Madsen Barbosa e sobre materiais instrucionais relativos a Matematica
Recreativa presentes no acervo, oferecidas por pés-graduandos do Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia?®. Além disso, haveria
momentos para mobilizacdo desses materiais instrucionais em aulas de
Matematica da escola e aplicagdo de atividades inspiradas no trabalho
desenvolvido na extensdo. As propostas seriam socializadas entre o publico
participante e equipe, com apresentacdes e proposi¢ao de atividades formativas
pelos professores da escola para formacdo dos alunos da Graduacdo em
Licenciatura em Matematica da Unesp-Bauru, em particular nas disciplinas
Matematica para a Educagdo Béasica: numeros e funcgbes; Tendéncias em
Educacdo Matematica; Projetos Interdisciplinares Il e Abordagens para o ensino
de Matemética.

A intencéo inicial deste projeto era a de que o acervo pessoal em questao
funcionasse como uma via de mao dupla, de retroalimentagéo, beneficiando o
interesse dos pesquisadores e dos professores, desencadeando uma série de
outros fatores sobre a sua formacdo, como por exemplo, os interesses dos

professores em relacdo a formacdo e o que desenvolver durante a formacéo,

%5 Por ser um projeto que valorizava muito a participacdo do professor, esse planejamento
poderia ser alterado. Por isso utilizamos o termo “previa”.
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além de outros interessados que possam vir a utilizar o APRMB. Assim, 0 N0Sso
interesse era, de alguma forma, atender escolas de Educacéo Basica, buscando
aventar maneiras diferentes — algumas novas, outras ja reconhecidas — de
estudar e utilizar diferentes métodos e recursos para o ensino e aprendizagem
em Matematica e que contribuisse com a formacdo em servico dos professores
gue lecionam matematica na escola na qual nos propusemos a realizar esse
trabalho.

Em resumo, uma das questdes que nos norteou durante a elaboracao do
projeto de extensdo foi: de que forma os materiais e trabalhos produzidos ou
obtidos pelo professor Ruy Madsen Barbosa, especialmente aqueles
relacionados a Matematica Recreativa, beneficiam a formacéo e a pratica dos
professores de Matematica no Ensino Fundamental? Em certa medida,
procuram novos métodos de ensino — ou metodologia — ou mesmo recursos
pedagdgicos utilizados na préatica docente?

Geralmente, as formacgfes para educadores sao padronizadas e ja
formatadas. Pensamos em inverter esse processo e partir do interesse dos
professores, em uma busca para romper as tradicionais fronteiras e hierarquias
com a escola, superando a ideia de que a formacado de professores € pensada
pela universidade e aplicada na escola. Essa proposta ancora-se nas ideias de
espacos hibridos de formacéao de professores, o terceiro espago, como discutido
por Zeichner. Segundo esse autor,

[...] Esse trabalho de criacdo de espacos hibridos na formacéo
de professores no qual o conhecimento empirico e académico e
0 conhecimento que existe nas comunidades estdo juntos de
modos menos hierdrquicos a servigo da aprendizagem docente
representam uma mudanca de paradigma na epistemologia dos
programas de formacéo de professores (Zeichner, 2010, p. 479).

Conforme discutido pelo autor, os espacos hibridos referem-se a
ambientes de formagdo onde a experiéncia, o conhecimento académico e o
conhecimento da comunidade se encontram de forma integrada e menos
hierarquica. Este conceito representa uma mudanca de paradigma na
epistemologia dos programas de formacao de professores, procurando quebrar

as fronteiras e hierarquias tradicionais que muitas vezes separam a teoria da
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pratica, a universidade da escola. Essa ideia foi explorada na palestra do
professor Vicente Garnica, dentro do projeto de extenséo.

Para Bacich e Moran (2018), nos espacos hibridos podem-se apreciar
conhecimentos académicos tipicamente produzidos em ambientes
universitarios, bem como conhecimentos praticos e contextuais derivados das
experiéncias cotidianas dos professores e da comunidade escolar. Esses
espacos promovem interacdes colaborativas entre diferentes atores do processo
educativo, reconhecendo que todos tém algo a contribuir para a formacéao
docente. Esta abordagem visa criar um ambiente de aprendizagem mais
democratico e inclusivo, em que a experiéncia e o conhecimento de cada
participante sejam reconhecidos e valorizados.

Ainda segundo 0os mesmos autores, pode haver orientagdo ou supervisao
em todos 0s niveis, 0 que é extremamente importante para que os participantes
aprendam mais profundamente. Porém, na construcdo pessoal, a
responsabilidade principal cabe a cada individuo, a sua iniciativa, a visdo da
escola e ao que os alunos constroem noutros espacos e tempos. O mesmo
acontece na colaboracdo ou na construcdo de grupos, nos quais, mesmo com
supervisao, a aprendizagem depende em grande parte da qualidade, da riqueza
e da iniciativa concreta do grupo, dos projetos que desenvolvem, do poder de
reflexdo e da capacidade de sistematizagéo. A principal funcédo do especialista
ou professor é a de orientador e mentor nas atividades individuais e em grupo
do aluno, nas quais o aluno é sempre o protagonista.

Nossa proposta, considerando o que foi dito acima, era a de produzir um
espaco hibrido para discutir, planejar e repensar propostas de ensino sobre
determinados conteudos matematicos

Mas por que utilizar livros antigos para trabalhar com a formacéo de um
grupo de professores? Como essa pratica poderia ajuda-los? Essas foram

algumas das questdes que nos acompanharam durante todo o processo.

4.3 Uma possibilidade com metodologias ativas
Uma das solicitacdes feitas pela escola no momento da reunido sobre o

projeto de extensao foi o trabalho com as metodologias ativas. Haviamos

pensado inicialmente que um dos encontros pudesse ser voltado para este tema
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para conversar com 0s professores sobre 0os conhecimentos que ja possuiam e
da aplicacdo das metodologias ativas junto com o material do acervo.

Por ser um tema que estava sendo abordado na escola em vérias
reunides, os professores tinham uma certa familiaridade com este tipo de
metodologia. Realizando este tipo de atividade, poderiamos unir o trabalho que
ja vinha sendo desenvolvido na escola com o projeto de extensao e assim ter
alguns dados a mais sobre as potencialidades do acervo para a formacao de
professores.

As metodologias ativas ganham cada vez mais destaque no cenario
educacional, inclusive nas salas de aula de Matematica. Estes métodos de
ensino colocam os alunos no centro do processo de aprendizagem e promovem
um ambiente de ensino dinamico, interativo e participativo. Ao contrario dos
modelos tradicionais em que os professores sao os principais disseminadores
do conhecimento e os alunos séo receptores passivos, as abordagens ativas
incentivam os alunos a desempenharem um papel ativo na construcdo do seu
proprio conhecimento.

Para Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas permitem a
aprendizagem personalizada permitindo ao educador ir ao encontro das
necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver o seu
potencial.

Na maioria das vezes, seja no ensino presencial ou a distancia, utilizamos
materiais e comunicacgdes escritas, orais e audiovisuais que foram selecionadas
ou preparadas com antecedéncia (Moran, 2015). Embora sejam extremamente
importantes, a forma mais eficaz de aprender € por meio de uma combinacdo
equilibrada de atividades, desafios e informacdes contextuais. Por exemplo, para
aprender a dirigir um carro, ndo basta apenas ler sobre o assunto, é necessario
praticar e vivenciar diversas situacfes sob supervisdo antes de assumir o
controle de um veiculo com seguranca. Os métodos de ensino devem ser
coerentes com 0s objetivos pretendidos. Se quisermos que 0s alunos sejam
ativos, precisamos adotar métodos que os envolvam em atividades cada vez
mais complexas, nas quais precisam tomar decisdes e avaliar resultados. Para
estimular a criatividade, os alunos devem experimentar diferentes possibilidades

para mostrar a sua iniciativa.
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Teoricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973),
Novack (1999), entre outros, enfatizam, hd muito tempo, a
importancia de superar a educac¢do bancaria, tradicional e focar
a aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e
dialogando com ele (Moran, 2015, p. 18).

Para uma aprendizagem bem-sucedida, alguns componentes sao
essenciais, como por exemplo, criar desafios, atividades e jogos que realmente
desenvolvam as competéncias exigidas em cada fase; fornecer recompensas
estimulantes que combinem percursos pessoais com participagao significativa
em grupos, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a
interacao.

Existem varias metodologias ativas que sdo utilizadas nas aulas de
Matematica. E muito importante deixar claro que muitas das metodologias ativas
sdo baseadas em outras metodologias ja conhecidas na educacao Matematica,
como por exemplo, a aprendizagem baseada em problemas. Na aprendizagem
baseada em problemas, os alunos sédo desafiados a resolver problemas
complexos e reais, que exigem a aplicacdo de conceitos matematicos para
encontrar solugdes viaveis. Esta abordagem ndo s6 desenvolve habilidades
matematicas, mas também promove o pensamento critico, a colaboragéo e a
criatividade (Bacich e Moran, 2018).

A sala de aula invertida € outra metodologia amplamente adotada. Nesse
modelo, os alunos aprendem o contetdo tedrico em casa, por meio de recursos
como videos e materiais de leitura, e aproveitam o tempo de aula para realizar
atividades praticas, resolver problemas e discutir conceitos com professores e
colegas. Essa inversdo do tempo de aprendizagem torna o conteudo da aula
mais aprofundado e as interacdes entre professores e alunos mais significativas
(Bergmann, Sams, 2016). Dessa maneira, pensamos que seria possivel os
professores utilizarem os livros do acervo como uma consulta ou um estudo
prévio para discutirmos nos encontros as atividades ali propostas e como
repensar uma metodologia para aplica-las em suas turmas.

Outra metodologia amplamente utilizada € a aprendizagem baseada em
projetos, pois envolve os alunos em projetos de longo prazo, em que séo
obrigados a planejar, pesquisar e criar “produtos” que demonstrem aplicacdes
praticas dos conceitos matematicos estudados. Essa abordagem promove uma

aprendizagem mais contextualizada e significativa ao conectar contetdos
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matematicos a situacdes reais e relevantes para os alunos (Bacich; Moran,
2018).

A atualizacao de métodos utilizando o acervo envolveria a adaptacédo de
técnicas tradicionais de ensino a praticas mais interativas e centradas no aluno.
Por exemplo, a leitura de um texto historico pode ser seguida de um debate ou
de uma dramatizagao, permitindo aos alunos explorarem diferentes perspectivas
e desenvolverem competéncias de argumentacao e analise critica. Além disso,
a criacao de projetos de pesquisa baseados em temas histéricos pode facilitar a
investigacdo e a descoberta, consistentes com as premissas da metodologia
ativa.

Se pensarmos no ambito do nosso projeto de extensédo, utilizamos a
metodologia ativa em diferentes atividades, como, por exemplo, a sala de aula
invertida quando solicitamos que os professores escolham um ou mais livros do
acervo para explorar suas atividades, para depois discutirmos as potencialidades
do seu desenvolvimento em sala de aula.

Além de promover o envolvimento e a motivacdo dos alunos, as
metodologias ativas desenvolvem competéncias essenciais do século XXI, como
resolucéo de problemas, colaboracdo, comunicacéo e autonomia. No entanto, a
implementacdo destas abordagens requer uma mudanca de paradigma na
formacéo de professores, em que 0s professores precisam ser treinados para
atuarem como facilitadores do processo de aprendizagem e ndo como meros
transmissores de conhecimento.

No entanto, como as atividades ndo puderam ser discutidas e nem
aprofundadas pela perspectiva das metodologias ativas, ndo foi abordado com
os professores este assunto durante as reunides ou atividades, apesar de os
professores terem desenvolvido atividades para seus alunos utilizando este tipo
de metodologia. Destacamos este trecho em nosso texto para indicar o porqué
de as metodologias ativas aparecerem em alguns momentos e depois nao serem
discutidas nos encontros ou atividades.

Algo importante e que precisa ser destacado € o fato de termos trabalhado
com os professores utilizando a aprendizagem compartilhada. Esse movimento
acontece pelas “multiplas possibilidades de encontros com pessoas préximas e

distantes/conectadas, que se agrupam de forma mais aberta ou organizada”



79

(Bacich e Moran, 2018, p. 7). Nao era o objetivo inicial no projeto, mas foi
fundamental para desenvolvermos o projeto de extensao.

Outro ponto fundamental a ser destacado foi o uso das tecnologias
digitais, que se fez tdo presente apos a pandemia da COVID-19. As tecnologias
digitais méveis, conectadas, leves e onipresentes sdo 0s motores e as
manifestacbes da energia transformadora. Elas promovem a aprendizagem
social compartilhando, projetando a aprendizagem e tentando constantemente
melhorar e introduzir novos produtos, processos e relacionamentos. Hoje, estas
tecnologias ndo s6 apoiam o0 ensino, mas também estruturam uma
aprendizagem criativa, critica, empreendedora, personalizada e partilhada. Isso
€ possivel com profissionais educacionais bem-preparados e competentes
(educacao formal), curriculo aberto e metodologia ativa (Pérez Gomez, 2015).

A tecnologia facilita a aprendizagem colaborativa entre colegas préximos
e distantes. A comunicacao, a troca de informacoes, a partilha de experiéncias,
a resolucao de desafios, a implementacao de projetos e a avaliagdo mutua entre
pares e iguais tornam-se cada vez mais importantes. Fora da escola, 0 mesmo
acontece nas trocas entre grupos, redes sociais que compartilham interesses,
experiéncias, pesquisas e aprendizagens (Bacich e Moran, 2018).

Veremos posteriormente que as duas atividades propostas pelos

professores Bruna e Daniel utilizaram metodologias ativas na sua aplicacao.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA: UM OLHAR ATRAVES DOS INDICIOS

5.1 A pesquisa qualitativa e o projeto de extenséo
Nossa proposta de pesquisa era analisar as potencialidades de um projeto

de extensdo para a formacgdo, em servico, de professores que ensinam
Matematica do Ensino Fundamental, utilizando parte do Acervo Pessoal do
Professor Ruy Madsen Barbosa (APRMB). Participamos de todo o planejamento
do projeto, das etapas de desenvolvimento e das atividades desenvolvidas com
os professores.

Realizamos o projeto de extensdo com sete professores do Ensino
Fundamental que ensinam Matematica. A maior parte dos professores eram
pedagogos, sendo apenas um professor com licenciatura em Matematica. Estes
professores foram selecionados por meio de um convite realizado em uma
reunido que ocorria quinzenalmente na escola.

Inicialmente pensamos em utilizar tudo que foi produzido durante o projeto
de extensdo como dados para a pesquisa de doutorado e além do projeto de
extensao propor outras atividades para compreender melhor quais seriam as
potencialidades deste tipo de projeto e quais seriam as necessidades dos
professores participantes deste projeto, porém ao longo da pesquisa
percebemos que nem todos os dados seriam relevantes para analisar as
potencialidades.

Como participante do projeto de extensdo era crucial tentar realizar uma
separacao entre o projeto e a pesquisa, algo que foi muito dificil em um primeiro
momento. Ter uma visao critica sobre o projeto de extensédo e de todo o seu
desenvolvimento também foi uma das etapas mais importantes para se
compreender qual seria a potencialidade de se trabalhar com parte de um acervo
para a formacgdes de professores que ensinam Matematica.

Considerando a experiéncia da participacdo no projeto de extenséo,
minha experiéncia na formacdo de professores e a minha experiéncia como
docente tentei olhar as potencialidades do acervo para a formacdo de
professores, sem deixar de lado as experiéncias individuais também de cada
professor, a sua participacéo, as atividades, as questdes relativas aos docentes
gue nédo participaram das atividades e do siléncio de alguns nos momentos dos

encontros.
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Ao realizar o projeto de extensdo, a ideia era a de que o pesquisador
pudesse se manter mais afastado das atividades da extensdo sem interferir
muito nas decisdes tomadas pelo grupo, em contrapartida, necessitava das
atividades do projeto de extenséo para produzir os dados a fim de tentar alcancar
0 objetivo principal deste estudo. Se o projeto de extensdo tivesse sido
desenvolvido presencialmente, haviamos pensado em gravar as reunides e as
interacdes para depois serem discutidas, pois haveria maior interagéo entre 0s
proponentes do projeto e os professores. Imaginavamos que cada integrante do
projeto de extensdo atuaria como um apoiador para o professor tentar aprofundar
0s seus estudos sobre o conteudo que gostaria de aprender um pouco mais,
porém fomos prejudicados ao mudarmos todo o nosso planejamento para as
atividades remotas. Precisei, entdo, em muitos momentos falar com os
professores sobre o projeto de extensao, as atividades a serem realizadas e
sobre a formacao que estava ocorrendo.

Inicialmente, o projeto de extens&do foi concebido com a intencdo de
realizar um diagndstico detalhado do acervo de livros e da histéria da escola.
Propusemos a realizacdo de encontros presenciais com os professores, durante
0s quais seriam produzidas oficinas sobre os conteudos solicitados por eles,
abordando temas especificos e necessidades pedagdgicas identificadas. Além
disso, haviamos planejado uma visita ao acervo do Ghoem na Unesp de Bauru,
proporcionando aos professores a oportunidade de explorar recursos adicionais.
Como parte do projeto, também vislumbramos levar os professores participantes
a Unesp para compartilhar suas experiéncias e praticas de ensino com os alunos
em formacao, enriquecendo a formacéo inicial desses futuros educadores com
vivéncias reais e praticas da sala de aula.

Sobre a metodologia do nosso trabalho, pensamos em algumas maneiras
para produzirmos os dados e realizarmos nossas analises. Como realizamos
todas as etapas por videoconferéncia devido ao isolamento causado pela
pandemia da COVID-19, as reunides haviam sido gravadas com o
consentimento dos professores participantes, facilitando assim nossa construcéo
de dados inicial, sendo que passamos pelo comité de ética®®, aprovado em

14/08/2020. Os sete professores participantes do projeto foram identificados com

26 CAAE: 35245020.2.0000.5398.



82

nomes ficticios. A professora coordenadora foi identificada como Marcela para
diferencia-la dos demais professores.

Nossa pesquisa se caracterizou como qualitativa e com questdes muito
particulares, tudo que produzimos ao longo do processo nos serviu para
analises: as reunides na Unesp e posteriormente por videoconferéncia com os
desenvolvedores do projeto de extensdo; o contato com os professores via
guestionarios e interagcdes no Google Sala de Aula?’; os registros realizados
pelos professores durante o desenvolvimento das atividades; as gravagoes das
palestras realizadas; a entrevista realizada com os participantes do projeto; as
atividades nao realizadas; o afastamento de alguns professores da escola; e
outras discussdes que surgiram ao longo do desenvolvimento do projeto e apos
0 seu encerramento.

Duarte (1998) considera a selecao de dados relevantes fundamental na
pesquisa qualitativa, destacando que o valor de um estudo reside na producao
de resultados significativos. Ele enfatiza que o rigor flexivel dessa investigacéo
depende mais das explicacbes e teorias abrangentes do que de evidéncias
estatisticas. Luna (2000) destaca que, na investigacdo qualitativa, a escolha do
método analitico esta intrinsecamente ligada ao problema de pesquisa, com a
teoria orientando tanto a formulacdo das questdes quanto as explicacbes dos
resultados. Minayo (1994) afirma que a pesquisa qualitativa lida com aspectos
da realidade ndo quantificaveis, explorando significados, motivacdes e valores,
sendo essencial para uma investigacao social eficaz. André (2000) enfatiza que
a construcao de teoria nos métodos qualitativos € dinamica e ocorre durante a
propria pesquisa, com a andlise de dados acontecendo simultaneamente a
coleta.

Garnica (2001), apoiado por Ludke e André (1986), descreve
caracteristicas basicas da pesquisa gualitativa, como o ambiente natural como
fonte de dados e a priorizacéo de dados descritivos. A analise segue um caminho
indutivo, evitando buscar evidéncias para validar hipoteses preestabelecidas.
Martins e Bicudo (1989) complementam essa perspectiva, destacando que a

27 O Google Sala de Aula permite criar um ambiente onde o professor possa compartilhar com
os alunos materiais, bem como criar e receber tarefas e trocar informacdes por meio de e-mail
e mensagens instantaneas. Essa plataforma foi a escolhida pelo motivo dos professores terem
um contato mais préximo e facilidade na sua utilizacéo.
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pesquisa qualitativa se centra nos fendémenos?®, considerando-os como
entidades subjetivas complexas que requerem compreensao. Sant’ana e Lemos
(2018) acrescentam que 0 processo investigativo € mais valioso que o produto,
com énfase no significado das experiéncias dos participantes.

Uma caracteristica distintiva é que o processo é mais valioso que o
produto. Isso significa que o ato de investigar um problema durante sua
ocorréncia, por meio de diversas atividades e métodos interativos, é considerado
mais relevante do que os resultados obtidos na pesquisa. No que diz respeito ao
papel do investigador, € dada particular énfase ao significado que as pessoas
atribuem as suas experiéncias e existéncia, procurando compreender as
perspectivas subjacentes dos envolvidos (Sant’ana e Lemos, 2018).

A ideia de que os dados devem provir diretamente do ambiente natural é
mais um aviso do que uma regra estrita. Isto porque se reconhece que o0s
humanos sempre viveram em comunidades e que a investigacdo, como um
esfor¢o intencional para compreender diferentes aspectos da vida humana, nédo
deve ser separada do seu contexto. Algumas filosofias educacionais nao
encaram a escola apenas como uma preparacéo para a vida social e ignoram o
fato de que os individuos ja estdo imersos nela. A educacdo matematica, e a
educacao em geral, é vista como uma area tedrico-pratica intrinsecamente ligada
ao cotidiano, estimulando questionamentos e buscando compreensao no ciclo
continuo de interacdo humana com o mundo. O mundo ndo é uma estrutura
estética, mas algo que emerge gradualmente a partir de tais interacdes,
sugerindo que a investigacdo deve ser flexivel e centrar-se nas interacdes, na
diversidade e nos processos, em vez de adotar uma viséo Unica (Garnica, 2001).

Se um pesquisador atender aos requisitos apontados, a saber:
a explicitacdo de uma pergunta/problema; a elaboracéo (e clara
descricdo) de um conjunto de passos que obtenham informacéo
necessaria para respondé-la(o); a indicagdo do grau de
confiabilidade na resposta obtida; entdo seré possivel avaliar o
seu produto segundo os parametros do seu referencial. Fora
disso, corremos o risco de criticar um pesquisador por néo ter
feito a pesquisa como nés fariamos ou, pior, a avaliagdo da
producdo cientifica dependera da crenca em valores
compartilhados por iniciados em uma mesma confraria

(Fazenda, 1989, p.33, apud Garnica, 2001)

2 A origem do termo "fendmeno” remonta a palavra grega “fainomenon”, derivada do verbo
“fainestai”, que significa revelar-se ou manifestar-se (Martins e Bicudo, 1989).
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Garnica (2001) complementa que a investigacdo qualitativa é um
processo dinamico, cheio de vida e energia, e ndo se conforma com estruturas
rigidas ou regras fixas, como as encontradas na legisla¢do ou em procedimentos
padronizados. Nos métodos qualitativos ndo existem formulas predefinidas ou
padronizacao rigida, nem a previsibilidade dos métodos quantitativos. Esta forma
de investigacdo € interativa e, a medida que interage, transforma-se e
desenvolve-se na prética ativa. Como uma construcdo continua e profunda, o
tempo torna-se um elemento-chave da investigacao qualitativa, entrelagado com
esforco, curiosidade contida e coragem. Essa combinacdo fomenta o
desenvolvimento do pesquisador e proporciona a maturidade essencial para
uma imersao mais abrangente e produtiva no campo da pesquisa qualitativa. O
mesmo autor complementa que os fatores como a diversidade inerente de dados
e 0S processos complexos de coleta, transcricdo e analise apresentam desafios
significativos para aqueles que se aventuram na investigacao qualitativa. Devido
a esta complexidade, é facil para os investigadores procurarem um conjunto
claro de regras, na esperanca de que tal estrutura proporcione seguranca e
reduza erros, trazendo uma falsa sensacdo de calma ao inquieto espirito de
investigacdo. No entanto, é esta procura de regulacdo que nos leva a discutir o
“testemunho” e a prestar esclarecimentos que, ainda que cautelosos, séo
cruciais para que a investigacao qualitativa evite ficar presa a regras que possam
limitar a natureza da investigagéao.

Para alcancar o objetivo da nossa pesquisa, decidimos entdo analisar a
interacdo dos professores durante as reunides, o resultado das atividades
propostas e a entrevista com alguns professores participantes do projeto de
extensao.

No final de 2019, o projeto de extensao foi submetido com o inicio previsto
para marco de 2020. Com os detalhes ja discutidos com a direcdo e coordenacao
escolar, tivemos a triste noticia sobre o primeiro caso de COVID-19 no Brasil, em
fevereiro de 2020, enquanto a Europa ja registrava centenas de casos. No més
de margo deste mesmo ano, foi registrada a primeira morte pela doenga e por

meio da portaria n°® 454, de 20 de marc¢o de 2020, o governo declarou, em todo
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territério nacional, o estado de transmissdo comunitaria do coronavirus?®. Com
essa portaria, pessoas infectadas e moradores da mesma casa deviam ficar em
isolamento. No municipio de Jau, cidade em que a escola esta localizada, as
aulas presenciais foram suspensas a partir do dia 18 de margco de 2020, tendo
somente as aulas remotas autorizadas, bem como na Unesp. Com isso, todo o
planejamento do projeto de extensdo precisou ser alterado, pois a formacéo de
professores acabou ficando para um segundo momento. Precisamos entdo
pensar em maneiras para construir os dados para a nossa pesquisa e adaptar
as situacoes que antes haviam sido planejadas.

Neste momento, as reunides pedagogicas também passaram por muitas
mudancas, inclusive de dias e horarios3°. No planejamento inicial, em reunido
com a direcdo do colégio, como membro do projeto de extensao, estabelecemos
um cronograma de encontros com o0s professores do 1° ao 9 ano do Ensino
Fundamental que ensinavam Matematica. Esses encontros teriam inicio no més
de abril de 2020. Como tudo passou por um replanejamento no Colégio, os
encontros e o desenvolvimento do projeto de extensdo também precisaram
passar por adaptacoes.

Apés os 15 dias do primeiro decreto, a continuidade pela decisdo das
aulas em ambiente remoto foi prorrogada. A situacdo do municipio piorou em
relacdo aos casos de COVID-19. Os professores em ambiente remoto passaram
a interagir por diferentes plataformas com os alunos e com aulas remotas ao
vivo. Uma reorganizacdo foi feita na escola, inclusive de horario. Essas
constantes reorganizacdes afetaram o inicio do projeto com os professores.

E assim continuaram nos meses de abril, maio e junho de 2020. As
reunides entre a coordenacdo escolar e os professores ocorriam de maneira
remota e com temas ja definidos, pautados nos alunos e nas dificuldades dessa
nova realidade de ensinar e aprender. Alguns professores tiveram facilidade em
lidar com esse ambiente, mas muitos precisaram de auxilio para conseguir

trabalhar e ministrar as aulas remotamente. Neste momento, o0 projeto de

29 A transmisséo comunitéaria € uma modalidade de circulagdo na qual as autoridades de satde
ndo conseguem mais rastrear o primeiro paciente que originou as cadeias de infeccdo, ou
guando esta ja envolve mais de cinco geracfes de pessoas.

30 Este cenario alterou toda a organizacao inicial do projeto de extensao, pois as reuniées com
os professores também passaram por adaptacdes, seguindo os protocolos sanitarios do
municipio de Jau.
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extensao precisou ficar em segundo plano para que todos pudessem se adequar.
No periodo de julho a agosto, os professores e alunos tiveram férias, fazendo
com que o projeto de extensdo precisasse ser readequado para o segundo
semestre.

Estes detalhes ndo poderiam passar despercebidos. Pensamos entdo em
uma reestruturacao geral para que o projeto pudesse ocorrer de maneira remota,
e que iniciaria no més de agosto, logo apds o retorno das férias. Com as aulas
ocorrendo ainda por videochamada, uma reunido entre coordenagdo e
professores ocorreu. Nessa reuniao, o projeto foi apresentado aos professores
do Ensino Fundamental de forma breve. O convite foi realizado aos professores
gue ensinavam Matematica, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A
receptividade foi muito boa e todos os professores aceitaram participar do
projeto, com excec¢do de um professor que n&o participava da reunido naquele
momento e que nao participou posteriormente. Chamou-nos a atencao o fato de
gue alguns professores de outras areas se interessaram pela proposta, dizendo
gue gostariam de participar dos momentos de formagdo, mesmo que nao
ensinassem Matematica.

Toda essa reestruturacdo afetou também a nossa pesquisa. Em um
primeiro momento, decidimos entdo utilizar as gravacdes das reunides
realizadas com os professores nas videoconferéncias e as atividades produzidas
por eles no ambiente do Google Sala de Aula. Pensamos talvez que estes dados
nao seriam suficientes e posteriormente realizamos uma entrevista com trés
professores participantes do projeto.

Tendo uma relacdo mais préxima com a escola e com os professores que
faziam parte do projeto, fizemos um esfor¢co para manté-los informados sobre
cada etapa do desenvolvimento. Contudo, durante as reunibes e palestras
programadas em parceria com a gestao escolar, surgiu a exigéncia de reiniciar
as aulas de maneira remota. Este periodo exigiu uma adaptacdo consideravel
por parte de professores e alunos, o que pode ter afetado a dinamica e o avanco
do projeto de extensao e consequentemente na pesquisa. Enfrentamos desafios
para construir esses dados, uma vez que a formagdo com o0s professores
dependia de datas que se adequassem a agenda escolar. Foi necessario
reajustar os cronogramas de encontros mais de uma vez, pois as reunides

quinzenais na escola frequentemente envolviam questBes especificas e
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emergentes da rotina escolar. Também tivemos que conciliar a disponibilidade
dos professores Leandro e Vicente que conduziriam as oficinas e palestras.
Inicialmente, planejamos quatro sessdes de formagdo, mas nem todas foram
realizadas conforme previsto.

Antecipavamos que enfrentariamos diversos desafios ao longo desse
trajeto. Uma complexidade adicional residia na necessidade de gerenciar
multiplas responsabilidades: planejar as atividades do projeto de extenséo,
participar ativamente das reunides com os professores atuando como uma ponte
entre os integrantes do projeto e os colaboradores escolares, e, por fim, conduzir
as analises. Entendiamos que esse projeto era bastante ousado por ser algo
diferente do que o Ghoem vinha propondo. No entanto, reconheciamos que essa
tinha o potencial ndo apenas de promover e dar visibilidade ao acervo existente,
mas também de expandir os horizontes do grupo. Ao inaugurar este novo
capitulo em nossa colaboracdo, estavamos abrindo portas para um leque
ampliado de oportunidades de crescimento e aprendizado no grupo. Este projeto
nao somente trazia consigo o desafio de inovar em nossa abordagem, mas
também o de consolidar a presenca e influéncia do Ghoem no cenario
educacional mais amplo, engajando-se com uma comunidade diversificada e

contribuindo para um dialogo sobre a educacao.

5.2 Produzindo dados para nossa pesquisa

Com a transicédo do projeto de extensdo do formato presencial para o
virtual, por meio de videoconferéncias, precisamos repensar nosso meéetodo de
construcdo de dados e até mesmo as estratégias para a formagdo docente. Ao
organizarmos e realizarmos essas sessOes remotas, comegamos a notar nos
encontros iniciais e durante as palestras que a participacéo ativa dos professores
era limitada. Este dado se tornaria um importante indicio para avaliarmos as
potencialidades de um acervo para a formagéo de professores.

Para compreender e resolver essa questédo, decidimos aprofundar nossa
observacédo da dindmica das interacfes. Questionamos se a nova configuracao
virtual poderia estar influenciando a comunicagdo. Com base nessas
observacoes, tentamos realizar alguns ajustes no projeto de extensdo para

reorganizar as reunides e tentar propor novas formas para que os professores
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pudessem interagir de uma melhor maneira. Durante as reunides, fui realizando
algumas anotacoes sobre alguns acontecimentos para posterior analise.

Consequentemente, comegamos a valorizar outras formas de
contribuicdo dos professores que emergiram como dados significativos. Por
exemplo, destacaram-se as anotacdes feitas no Google Sala de Aula, as
conversas informais com o pesquisador, as decisdes dos docentes relacionadas
a escolha de livros para uma segunda leitura, bem como os motivos que
influenciaram essas escolhas. Estes dados foram fundamentais para a
compreensao de alguns aspectos, mas nem todos foram pensados inicialmente.

Todos esses elementos foram examinados. As gravacdes das reunides
foram transcritas e analisadas. Essa analise levou em consideracéo todos os
aspectos dindmicos do projeto, incluindo interacdes e obstaculos encontrados
durante o planejamento e a execugéo do projeto de extensao, permitindo uma
compreensao mais rica dos processos e resultados.

Para facilitar a compreensdo e organizagcdo, criamos o quadro abaixo
separando atividades realizadas pela equipe do projeto de extensdo e as
atividades realizadas em nossa pesquisa, que ficaram assim organizados

efetivamente:

Quadro 2 — Atividades realizadas pela Extenséo e pela Pesquisa

Projeto de Extensdao Pesquisa

Planejamento do projeto de extenséo Apresentacdo para membros do Ghoem
Reunides com os membros do projeto de | (participacdo dos professores neste
extensao primeiro momento)

Reunido com a direcao da escola Criacdo de um ambiente virtual para
Oficina e Palestra com os professores | contato com os professores e coleta de
Leandro e Vicente dados das atividades

Separacao de livros no acervo Atividades realizadas pelos professores,

Escolha dos materiais pelos professores | incluindo relatos, escolha dos livros e
Entrega em méos os livros escolhidos | descrigbes

pelos professores Podcast entrevista com participantes do
projeto

Transcri¢do e textualizacdo das reunibes
e entrevista

Andlise dos dados

Fonte: criado pelo autor.

O projeto de extenséo e pesquisa seguiu um trajeto dinamico e interativo,

comecando com o planejamento detalhado e reunides colaborativas entre o
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grupo do projeto e a direcdo da escola, sem a participacdo dos professores
incialmente. Esta fase inicial foi crucial para estabelecer as bases do projeto, em
gue estratégias e objetivos foram discutidos e refinados com base nas respostas
iniciais dos participantes realizadas por meio da plataforma Google Sala de Aula.
A transicdo do planejamento para a acdo marcou o comeco de uma série de
adaptacdes e ajustes, como por exemplo as formacgdes, o tipo de conteudo
abordado, a maneira de levar os materiais até os professores, as interacfes
entre o grupo do projeto de extenséo e os professores, registro dos dados, entre
outras necessidades, evidenciando a flexibilidade necessaria para responder as
demandas e recursos disponiveis.

Pudemos perceber que com ambiente virtual o projeto entrou em uma
fase de execucdo. Desafios técnicos e pedagdgicos emergiram, exigindo uma
adaptacdo continua das ferramentas e abordagens escolhidas. A interacéo
direta com os professores durante as oficinas e palestras forneceu insights
valiosos que informaram ajustes nas proximas atividades planejadas. Essa fase
de implementacao também serviu para o0 engajamento e participacdo ativa dos
professores, cujas escolhas e preferéncias comecaram a moldar a execugao do
projeto de extenséo e posteriormente dados para nossa pesquisa.

A selecdo de materiais pelos professores introduziu um movimento de
colaboracdo ainda mais profundo, em que as necessidades pedagdgicas e
preferéncias individuais dos professores influenciaram significativamente os
recursos e estratégias adotados. Essa escolha colaborativa ndo apenas refletiu
a participacéo ativa dos educadores, mas também estimulou discussdes sobre
a aplicabilidade dos materiais selecionados, contribuindo para uma reflexdo mais
ampla sobre préticas pedagdgicas.

Apbs essas etapas do projeto de extensdo conseguimos pensar um pouco
mais sobre andlise dos dados produzidos e na avaliacdo das potencialidades
para a formacdo de professores. Esta fase de consolidacdo sintetizou as
aprendizagens, desafios e oportunidades identificados ao longo do projeto. A
andlise ndo apenas permitiu uma compreensdo mais rica dos impactos do
projeto, mas também informou sobre lacunas e areas para desenvolvimento
futuro.

Ao observar a realizagéo do projeto de extensao e os dados produzidos,

primeiramente pensamos que tinhamos poucos resultados para analisar.
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Alternadamente, nos debrucamos sobre documentos, respostas pessoais,
narrativas e impressées variadas. E essa diversidade de material que enriquece
o estudo, tornando-o Unico. Certamente, um pesquisador diferente, trabalhando
com outros professores, em outra escola, e sob uma proposta parecida,
encontraria resultados distintos. Essa singularidade reflete a riqueza e a
profundidade do campo da pesquisa qualitativa, em que as variaveis humanas e

contextuais moldam cada descoberta.

5.3 Podcast com os professores

Apbs o desenvolvimento do projeto de extensdo, pensamos em realizar
uma entrevista individual com alguns professores participantes do projeto,
membros do projeto de extensdo e a coordenacdo da escola. Entretanto,
optamos em produzir uma entrevista no estilo de um podcast®!, para que neste
momento pudesse surgir disparadores e ou comentarios a partir da fala de
gualquer um dos envolvidos.

Para Freire (2013), o podcast® é propicio a conversacdo, porque muitas
vezes esta repleto de possibilidades de diversidade, liberdade de expresséo e
auséncia da tipica hierarquia separada entre falantes (produtores) e ouvintes,
gue € a norma nos meios de comunicagao comerciais. Pensamos em fazer uma
entrevista, mas em um formato um pouco diferente. Szymanski considera a
entrevista como um processo de interagdo social “na qual a natureza das
relacdes entre entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso como o tipo
de informacao que aparece” (Szymanski, 2002, p. 11). Para este momento,
convidamos dois professores do projeto, a coordenadora da escola e um
participante do grupo de desenvolvimento do projeto de extenséo.

Esta conversa estilo podcast abriu espaco para a reflexdo e o
compartilhamento de experiéncias entre os participantes. A transcricdo dessas

conversas revelou temas comuns, preocupagdes e algumas pistas,

31 Uma entrevista realizada por uma ou mais pessoas, como se fosse uma roda de conversa
informal sobre determinado assunto, podendo participar da entrevista uma ou mais pessoas.
N&o pensamos em utilizar essa entrevista primeiramente como em um podcast que seria
disponibilizado posteriormente em uma plataforma de streaming, mas sim como um modelo de
realizar uma entrevista.
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enriguecendo a base de dados para analise. Este estagio permitiu uma avaliacédo
mais profunda das interacdes, aprendizados e desafios enfrentados pelos
envolvidos, destacando a importancia da comunicacdo e do compartilhamento
de perspectivas.

Benjamin (1996) vé a narrativa como uma forma de comunicacdo
artesanal em que o narrador imprime suas proprias experiéncias na historia
contada. Ele enfatiza que o narrador € parte viva da narrativa, adquirindo
experiéncia e sendo transformado. Assim, “o narrador retira da experiéncia o que
ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as
coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes” (Benjamin, 1996, p. 201). Essa
perspectiva enfatiza a interacdo dinamica entre narrador e publico.

Degasperi (2020) utiliza as narrativas, a partir da perspectiva de Benjamin
(1996) como a possibilidade de reconstruir a experiéncia vivida e traduzir as
relacdes estabelecidas entre ela e os outros para inserir algo novo — com suas
memoarias, seus sentidos, sua experiéncia. Ainda referindo-se a Benjamin
(1996), a autora lamenta a perda da arte de narrar na era moderna, quando a
informacéo rapida substituiu a narrativa e rica em experiéncias. Ela argumenta
gue a narrativa possui uma qualidade atemporal, capaz de disparar reflexdes, ao
contrario da informacéao. Benjamin (1996) destaca que as narrativas ndo sao
apresentadas brevemente, mas sdo mantidas ao longo do tempo, permitindo
multiplas interpretagfes e desenvolvimentos. O autor enfatiza a necessidade de
salvar a arte de contar histérias para preservar esta valiosa forma de

compartilhar conhecimento e experiéncia.

A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa, hdo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia € cada vez mais
rara” (Larossa, 2002, p. 21).

Ao enfrentar o desafio de analisar a vasta quantidade de dados obtidos,
incluindo fontes secundarias, tornou-se essencial desenvolver uma metodologia

adequada para abordar tanto os dados explicitamente construidos quanto
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agueles implicitos, que, embora ndo coletados diretamente, foram fundamentais

ao longo de todo o processo.

5.4 O paradigma indiciario para analise de narrativas e atividades em um
ambiente remoto

Durante nossas reunides no grupo de estudos do Ghoem, refletimos sobre
a obra “O Queijo e os Vermes” de Carlo Ginzburg (2006). Esse trabalho nos
introduziu a uma técnica de analise, o paradigma indiciario, que nos inspirou a
adotar uma abordagem semelhante em nossa pesquisa.

Carlo Ginzburg € um historiador italiano nascido em Turim em 1939, em
uma familia de intelectuais. Seu pai, Leone Ginzburg, foi professor de literatura
russa, enquanto sua mae, Natalia Ginzburg, foi romancista. Desde cedo,
Ginzburg compreendeu a importancia da dimenséo literaria no trabalho do
historiador, o que influenciou profundamente seu modo de fazer histéria e criar
suas proprias narrativas. Além disso, sua formacdo em historia da arte e sua
experiéncia como critico de arte contribuiram para seu interesse em abordagens
interdisciplinares e para sua compreensao da importancia da iconografia e da
representacdo visual na andlise historica. Dessa forma, Ginzburg é um dos
principais representantes da chamada “historia cultural”, que se preocupa em
entender como as pessoas se relacionam com o mundo e com as outras culturas
ao longo do tempo. Sua abordagem tem sido influente na histéria, na
antropologia e em outras areas das ciéncias humanas, enfatizando a importancia
da cultura e da subjetividade na analise histdrica (Leandro, 2020).

Santana e Lemos (2018), apoiados no texto “Sinais: raizes de um
paradigma indiciario”, incluido na coletanea “Mitos, emblemas e sinais:
morfologia e Historia” (Ginzburg, 1999), sublinham a importancia de adotar na
historiografia um método interpretativo focado no exame de vestigios e
informacdes periféricas, que possam revelar aspectos ndo evidentes a primeira
vista. Nesta abordagem, o historiador € encorajado a utilizar-se de pistas,
sintomas e sinais, em contraposicdo a analise restrita a fatos documentados.
Este método abre caminho para a descoberta de dimensdes da realidade

histérica que permanecem inacessiveis pelos métodos tradicionais de pesquisa.
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Ginzburg (2006) desenvolveu sua teoria a partir da nocdo de que a
historiografia  convencional frequentemente negligenciou, omitiu ou
simplesmente deixou de considerar diversos detalhes que, embora possam
parecer acidentais ou de menor relevancia, desempenham um papel crucial na
compreensao dos eventos histéricos. Assim, o autor se empenhou em destacar
a importancia das ideias, crencas e percepcdes de pessoas e grupos sociais
especificos em relagcdo aos eventos historicos, buscando dar-lhes o devido
reconhecimento em sua andlise (Ginzburg, 1999). Em “O Queijo e os Vermes”
(Ginzburg, 2006), o autor utiliza o estudo de um caso especifico — 0o processo
inquisitorial do moleiro Domenico Scandella, também conhecido como
Menocchio — para desenvolver sua teoria. A extensa documentacdo da
perseguicdo de Menocchio pela Inquisicdo Catdlica permite a Ginzburg
regressar a cultura popular da Europa pré-industrial, que se caracterizou pela
repressao do Estado catdlico e levou alguns a serem considerados bruxos,
curandeiros ou Benandanti®® (Leandro, 2020).

Ginzburg informa que o paradigma indiciario despontou nas
Ciéncias Humanas no século XIX, mas que suas raizes sdo mais
antigas. O que caracteriza esse saber é a possibilidade de o
pesquisador, a partir de dados aparentemente negligenciaveis,
remontar a uma realidade complexa, nao experimentavel
diretamente. Esse procedimento ja era seguido pelos cacadores,
que viviam experiéncias de decifracdo de pistas, lendo, em
sinais quase imperceptiveis, uma série coerente de eventos. No
seu rastro, desenvolveram-se varias disciplinas apoiadas na
decifracdo dos mais diversos tipos de signos. Subjacente a todas
elas, esta o principio de que a realidade ndo é transparente
(Sant'ana e Lemos, 2018, p. 364).

Buscamos outras pesquisas que utilizaram essa metodologia para
andlise. Nao ha muitos trabalhos no campo educacional no Brasil que utilizam o
paradigma indiciario para andlise de narrativas ou outros documentos.
Realizamos uma pesquisa no banco de teses da Capes sobre producbes
utilizando o paradigma indiciario em pesquisas voltadas para a educacédo e
obtivemos 26 resultados. Analisamos os titulos e palavras-chave que pudessem

nos fornecer referéncias para nosso estudo.

33 Um termo da regido de Friuli, na Italia, que se refere a um bom bruxo que usa ramos de erva-
doce para combater bruxos malvados e adoradores do diabo.
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Cardoso (2009), em sua pesquisa sobre as tendéncias para o ensino da
Matematica no Ensino Médio, utilizou dois referenciais metodoldgicos em sua
pesquisa: “O Paradigma Indiciario”, de Carlo Ginzburg e a “Hermenéutica de
Profundidade”, de John B. Thompson. Vieira (2016) discutiu, a partir de uma 6tica
indiciaria, como se apresenta a relacdo entre alunos e professores em uma
instituicho de ensino técnico binacional. Oliveira (2020) estudou como a
cartografia e a geografia influenciam a leitura e a escrita nos anos iniciais. Assis
(2019) analisou a importancia do corpo e das praticas corporais na formacéo de
pedagogos, com énfase nas universidades paulistas, analisando documentos e
narrativas. Reis (2014) investigou praticas educativas e propostas de formacao
de professores para 0s anos iniciais da educacao escolar no que se refere a
Matemética, em Belo Horizonte, no periodo de 1927 a 1950, a partir do Arquivo
Pessoal Alda Lodi (APAL). Pimentel (1998) aplicou o paradigma indiciario em
seu estudo, com foco na producdo de textos escolares, explorando os
antecedentes da experiéncia linguistica anterior dos alunos refletidos nos textos
que produzem. Duarte (1998) conduziu uma pesquisa focada na producéo
textual de candidatos ao vestibular. O estudo analisou como esses vestibulandos
elaboravam redacfes baseadas na leitura de breves excertos que apresentavam
variadas perspectivas sobre o tema proposto para desenvolvimento. Leandro
(2020) trabalhou com a andlise de narrativas utilizando o paradigma indiciario e
mostrou como é possivel utilizar essa metodologia para localizar isomorfismos e
diferencas em relatos e narrativas de professores, além de outros elementos.
Estes trés ultimos trabalhos mostraram ser potente o uso do paradigma indiciario
como andlise dos nossos dados. Além disso, com essa metodologia é possivel
fazer um “recorte do objeto em escala microscopica, mas explorando tal objeto
a exaustao, de modo a desvendar o universo de uma sociedade para além do
proprio protagonista do estudo” (Coelho, 2014, p. 3).

Suassuna (2009) discute que Ginzburg, ao introduzir o paradigma
indiciario, enfatizou a importancia de detalhes que s&o muitas vezes
negligenciados pela Historia tradicional. Segundo o autor, esses elementos,
embora possam parecer casuais ou de menor relevancia, sdo fundamentais para
a compreensao aprofundada dos eventos historicos. Nesta posicao teodrica e
metodoldgica via indiciarismo, a pista é levantar o véu nos permite capturar

aspectos da realidade ndo disponiveis nas formas classicas. Segundo Rodrigues
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(2005), nas abordagens teodricas e indiciaristas, as pistas descobertas sdo
cruciais para a compreensdo de aspectos da realidade que ndo podem ser
alcancados pelos métodos investigativos classicos. Esta perspectiva permite-
nos obter uma compreensao mais profunda dos fenémenos, revelando nuances

e dimensdes que os métodos tradicionais ndo conseguem ser detectados.

Dessa forma, o indiciarismo poderia tornar-se um dos “caminhos’

[metodologia] através do qual o mistério da unidade subjacente a
diversidade existente no mundo, objeto de todo conhecimento, pode
adquirir um sentido fora do debate desgastado da razéo e desrazéo,
onde o mito da neutralidade/eficacia tudo explica e tudo molda com os
critérios absolutistas de verdade (Rodrigues, 2005, p. 217).

O paradigma indiciario propde que, ao invés de buscar evidéncias diretas
e Obvias, o pesquisador deve procurar por indicios sutis e sinais que possam
fornecer informagdes sobre a mentalidade e a cultura de um periodo historico.
Nesse sentido, Ginzburg (2006) utiliza as declarac6es de Menocchio durante seu
processo inquisitorial para revelar a visdo de mundo popular do século XVI na
regido do Friuli, na Italia. O livro demonstra como a perspectiva indiciaria pode
ser aplicada em outras areas além da histéria, como na antropologia e na
literatura. Além disso, Ginzburg ressalta a importancia da interdisciplinaridade e
da analise de diferentes fontes para a compreensao de um periodo histérico. Em
nossa pesquisa, baseando-nos nos relatos, nos gestos, nas palavras, momento
historico e indicios buscamos encontrar estes “sinais”.

Complementando, Ginzburg (2006) propde um paradigma para as
Ciéncias Humanas baseado em um processo empirico e intuitivo de obtencédo
do saber, presente em varias praticas desde tempos pré-historicos. Ele analisa
as préticas de cacadores, sacerdotes religiosos, médicos, detetives e criticos de
arte, comparando seus métodos de pesquisa e concluindo que todos utilizam um
“‘método clinico” para obter o conhecimento a partir de “sintomas”, tomando como
modelo o procedimento dos médicos. Ginzburg observa que os métodos dos
médicos diferem daqueles dos matematicos, ja que na Matemética o
pensamento dedutivo € privilegiado, seguindo regras formais de
desenvolvimento teérico, enquanto na Medicina o conhecimento avanc¢a de outra

forma.

Tal paradigma baseia-se no que se pode distinguir da realidade
concreta como algo diferente do que é percebido pela maioria das
pessoas. E a partir do que se apresenta como Unico, individual ou
estranho ao olhar, o que se coloca como sintoma de algo. Porém nem
sempre esse sintoma ocupa um lugar central em nosso olhar. Muitas
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vezes ele € o detalhe (como no caso de obras de arte), ou o que s6 &
notado por olhos experientes (como no caso do cagador). E dos
sintomas que se conhece a histéria do objeto em questao — seja ele
pintura, presa, doenca ou criminoso (Cardoso, 2009, p. 24).

O paradigma indiciario proposto por Carlo Ginzburg tem sido uma
importante ferramenta para a pesquisa nas Ciéncias Humanas, especialmente,
na histéria e na antropologia. Em uma entrevista, por exemplo, essa abordagem
pode ser util para compreender as narrativas dos entrevistados e sua relacao
com o mundo em que vivem. Por meio do uso de indicios, ou seja, de pistas
materiais e simbdlicas presentes nas narrativas, € possivel identificar padrdes e
relacbes de poder que muitas vezes ndo sdo explicitados pelos proprios
entrevistados. Além disso, o paradigma indiciario permite uma abordagem mais
holistica® e interdisciplinar, que leva em conta ndo apenas 0s aspectos objetivos
da realidade, mas também as dimensdes subjetivas e culturais que influenciam
a forma como as pessoas veem o mundo. Ao utilizar essa abordagem em uma
entrevista, o pesquisador pode obter uma compreensdo mais profunda das
experiéncias e das perspectivas dos entrevistados, contribuindo para uma

analise mais rica e complexa da realidade estudada.

Presentemente, Ginzburg (1989) percebeu a utilizacdo do paradigma
indiciario no personagem de Arthur Conan Doyle, Sherlock Holmes, no
método do historiador da arte italiano Giovanni Morelli e nas pesquisas
de Freud para o desenvolvimento da psicandlise. Nos trés casos,
argumenta Ginzburg (1989, p. 150), “pistas talvez infinitesimais
permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma
inatingivel. Pistas: mais precisamente, sintomas (no caso de Freud),
indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictéricos (no caso de
Morelli)”. (Leandro, 2020, p. 102)

Por ndo ser uma metodologia téo utilizada, o paradigma indiciario pode
ser considerado como algo inconclusivo. “Dessa forma, a fragilidade ou nao do
paradigma indiciario esta ligada aos caminhos escolhidos pelo pesquisador e
aos elementos imponderaveis, como o faro, o golpe de vista e a intuicdo”
(Leandro, 2020, p.105). Em todos os documentos, narrativas, textos e atividades

realizadas e posteriormente analisadas em novas pesquisas, algumas pistas

34 Entendemos a abordagem holistica como uma perspectiva que busca compreender um objeto
ou fendbmeno em sua totalidade, considerando as suas multiplas dimens6es e interconexdes.
Essa abordagem reconhece que as partes de um todo estao intimamente relacionadas e que
a compreensdo de uma parte requer a compreensdo de todo o sistema. Assim, em vez de
analisar um objeto em partes isoladas, a abordagem holistica busca integrar e sintetizar as
informacdes para entender o objeto em sua complexidade.
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foram deixadas, seja em algo escrito, em algo narrado ou até mesmo uma
atividade nado concluida. Para Leandro e Passos (2020), Ginzburg indica alguns
elementos que podem ser usados em narrativas. Segundo os autores, a firasa
(palpites), os elementos imponderaveis, 0s elementos estruturais, ponto de vista
e perspectiva, a proximidade e a distancia, elementos isomorfos e os elementos
imageéticos. Tentei resumir suas caracteristicas na figura abaixo. Para facilitar a
compreensao sobre cada um destes elementos, organizamos, de forma

resumida, as contribuicbes dadas pelos autores.

Figura 3 — Andlise utilizando o paradigma indiciario

« Capacidade de perceber
chaves de interpretacéo
+ Maior as chances de

+ Complementa o acaso

+ podem indicar as chaves
de interpretagéo, e alguns
indicios podem ser
encontrados ac acaso,
por associagdes que ndo

« Ligada aos sentidos do
pesquisador, as
experiéncias e a algo
inconsciente.

+ O pasquisador pode estar
diante de algo que ndo
previa.

« Chaves de interpretacéo.

« Indicios podem ser

+ Maneira de enxergar os
indicios.

« Complementa a
percepeao dos indicios

perceber nas narrativas os
indicios que possibilitarao

« 0o & claro, mas pode
compreender o fenémenc

indicar caminhos para a

encontrados co acaso foram previstas. em estudo. que aparecenn andlise de narrativas.
GOLPE DE
ACASO SENSAGOES FARO INTUIGAO
VISTA
ELEMENTOS
IMPONDERAVEIS + Elementos formais dos documentos sao
utilizados quando estes sao meios para
« Orgéo do saber indiciario encontrar indicios
+ Parte dos indicios narrativos + Perceber a frequéncia com que palavras e
podem ser verificades com os p frases aparecem nos documentos
roprios autores ANALISE + Podem surgir digressées que indicam medo,
+ Relacionada com a memoria,  mmmm— FIRASA ——— PARADIGMA ———  ELEMENTOS .  receio, angistia, dessjo de se explicar,
tanto a do pesquisador quante a INDICIARIO ESTRUTURAIS retificagdo
do narrador + Aetimologia dé indicios dos motives de uma
» Perceber que as contradigdes expressdo ser usada por diferentes sujeitos
tém espago na narragéo. + reconstrugéo analitica dos elementos
geograficos e cronoldgices presentes nos
documentos.
[ | | |
P::Tr: EDE PROXIMIDADE E ELEMENTOS EI.EM;NTOS
A DISTANCIA ISOMORFOS IMAGETICOS

PERSPECTIVA

+ Buscar manter o ponto de vista do narrador

+ © olhar do pesquisador precisa ser atravessado
por outras formas de ponto de vista, o
cronolégico, o espacial /gecgrdfico, o cultural, o
morfolégico-stimoldgico e o temdtico

« Perspectiva: Olhar a ilha da ilha? Olhé-la do

+ O excesso de distancia

cria a indiferenga.

« Aproximidade excessiva

pode desencadear a
compaix&o

+ Uma distancia justa,

critica, cria

+ Os elementos isomorfos sao pontos

de partida para encontrar indicios
narrativos.

« Levardo ao ponte de chegada, que

é a compreensao do fenémeno em
estudo

+ Imagens, como documentos ndo

verbais, também contam histérias.

« Afigura do entrevistado e suas

exprassdes indicam sentimentos,
pensamentos e sensagdes que ndo
estdo sendo expressos sm

continente? Ou olhd-la no meio da caminha? « Caracteristicas que dois objetos linguagem verbal

estranhamento tém em comum.

Fonte: Elaborado pelo autor baseado em Leandro e Gomes (2020).

A partir dessa reorganizacdo, conseguimos pensar uma maneira de
utilizar o paradigma indiciario para fazer a analise dos dados da pesquisa, pois
sao distintos e, além disso, foram produzidos em diferentes épocas da pesquisa
e influenciados por varios acontecimentos ja descritos anteriormente. Olhando o
mapa mental, conseguimos identificar quais sdo 0s pontos que nos ajudaram a
compreender melhor tais dados para verificar a potencialidade de uma formacéo
de professores mobilizando livros antigos de um acervo pessoal. Garnica (1999,
p. 60) indica que o paradigma indiciario pode ser ampliado para a Educacao
Matematica. Ele nos apresenta uma proposta de metodologia de pesquisa que

busca entender a Educacdo Matematica como uma pratica social que comporta
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atividades de pesquisa tanto na academia quanto na sala de aula dos
professores. Essa abordagem nos leva a pensar na importancia de considerar a
dimenséao social da Educacdo Mateméatica e as interacfes entre os diferentes
agentes envolvidos nesse processo. Além disso, segundo o autor, essa
abordagem também nos convida a refletir sobre a relacdo entre teoria e pratica
na Educacdo Matematica. A partir dessa perspectiva, a pesquisa e a pratica
docente s&o vistas como atividades complementares e interdependentes, uma
vez que as praticas escolares podem ser entendidas como atividades de
pesquisa em si mesmas, que geram novas questdes e demandam novas
investigacdes. Assim, a pesquisa em Educacdo Matematica pode contribuir para
a construcdo de novas praticas pedagodgicas, mais contextualizadas e
significativas para os alunos, e para a formacao de professores mais criticos e
reflexivos sobre sua pratica.

Segundo Garnica (1999, p. 60), o paradigma indiciario € uma abordagem
gue nos ajuda a entender a Educacdo Matematica como uma pratica social que
envolve atividades de pesquisa e que requer uma atengcdo minuciosa aos
detalhes do ensino e aprendizagem da Matematica. Nessa perspectiva, a
Educacdo Matematica € concebida como uma pratica que vai além da simples
transmissdo de conhecimentos, envolvendo a construcdo de significados e a
busca por novos conhecimentos por meio da pesquisa. Além disso, a abordagem
indiciaria na Educacdo Matematica também pressupde uma reflexdo critica
sobre a pratica docente, buscando compreender os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica a partir de multiplas perspectivas. Isso envolve
uma abertura para o diadlogo interdisciplinar e para a utilizacao de diferentes
recursos e estratégias pedagoégicas, de forma a criar uma atmosfera de
aprendizagem mais rica e diversificada, inclusive, pensamos, ao utilizar um
acervo de livros.

No contexto do paradigma indiciario, o pesquisador assume uma postura
de auscultacao, ou seja, ele escuta os participantes com atencédo para identificar
pistas ou indicios que possam ajudar a compreender o fenbmeno estudado.
Esses indicios podem ser expressdes, gestos, siléncios, entre outros aspectos
gue geralmente passam despercebidos em outras abordagens.

O pesquisador, entéo, analisa esses indicios e os utiliza como ponto de

partida para a elaboracdo de novas questdes ou para aprofundar a discussao.
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Essa abordagem permite que o pesquisador obtenha informacdes mais ricas e
detalhadas sobre o fendmeno estudado, muitas vezes capturando nuances que
poderiam passar despercebidas em outras técnicas de pesquisa.

Além disso, pode ser util para a validacdo dos resultados obtidos por
outras técnicas de pesquisa. Por meio da discussdo em grupo, € possivel
verificar se as percepcdes e experiéncias dos participantes se alinham com as

conclusdes obtidas em outras etapas da pesquisa.
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6 APRESENTANDO E SISTEMATIZANDO OS DADOS DA NOSSA
PESQUISA

6.1 Dados a partir de um levantamento Inicial
Durante uma reunido pedagdgica na escola em 25 de agosto de 2020, a

coordenadora do Ensino Fundamental estendeu o convite ao pesquisador para
apresentar o projeto de extensédo no encerramento do encontro. O objetivo era
especial: convidar os professores de Matematica para se envolverem no projeto
e com a pesquisa. Destinado a todos os educadores que ensinavam Matematica
na instituicdo, o projeto de extensdo visava a participacdo de todos, porém a
participacdo na pesquisa de doutorado era voluntaria, enfatizando a liberdade
dos professores em optar por contribuir com o estudo. Essa abordagem né&o
apenas respeitava a autonomia profissional dos docentes, mas também
procurava enriguecer a pesquisa com suas experiéncias unicas.

Como ja estavamos com as aulas e reunides em ambiente remoto,
pegamos o0s contatos dos professores que iriam participar do projeto de extensao
e criamos um grupo com eles em um aplicativo de mensagens. Por este canal,
conversavamos sobre as etapas do projeto, reunides, atividades, entre outros
assuntos. No grupo estavam eu, a professora coordenadora e mais sete
professores participantes do projeto.

Logo apGs o primeiro contato dos professores com a proposta, em
setembro de 2020 criamos um grupo no Google Sala de Aula com o objetivo de
Nnos comunicarmos com os professores de uma maneira mais formal e registrar
as etapas do projeto de extensdo. Neste grupo estavam cadastradas seis
pessoas como membros do projeto de extensdo e sete professores da escola
gue ensinavam Matematica.

Um levantamento inicial, via Google Forms®®, foi realizado para conhecer
um pouco mais sobre os professores e as suas expectativas para o curso que
se iniciaria. Nossa intencdo com esse levantamento era pensar em uma

formacdo com os professores a partir de seus anseios e interesses.3®

35 E um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lan¢ado pelo Google. Os usuéarios podem usar
0 Google Forms para pesquisar e coletar informacgdes sobre outras pessoas e também podem
ser usados para questionarios e formularios de registro.

36 pensamos numa formacg&o em que os professores fossem sujeitos ativos deste processo, uma
vez que poderiam “escolher” um tema para conhecer um pouco mais. Além disso, essa
formacado dependia também de estudos realizados pelo préprio professor por meio de livros do
APRMB.
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Esses primeiros dados nos permitiram compreender uma ideia inicial dos
professores sobre a Matematica Recreativa, além das suas inquietacbes como
professores de Matematica e temas que gostariam de explorar um pouco mais
no curso de formacao.

A pesquisa foi respondida por sete professores que atuavam do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, sendo que cinco professores possuiam formacéao
em Pedagogia, um em Matematica e um em Quimica, além de especializagédo
em diferentes areas, como por exemplo, “Leitura e escrita”, “Psicopedagogia”,
“Ensino de Ciéncias”, entre outras. Dois professores participavam também de
curso de pos-graduacao (mestrado).

Algumas perguntas foram realizadas para nortear o trabalho do grupo que
desenvolvia o projeto de extensdo: O que vocé entende pelo termo “Matematica
Recreativa”?; Quais sdo os 5 conteldos que vocé julga mais dificil de ser
trabalhado ou compreendido pelos alunos dos anos em que vocé leciona
Matematica?; Para vocé, o que é um acervo pessoal?; O que voceé utiliza para
preparar as suas aulas?; Vocé sente a necessidade do uso de metodologias
ativas na sala de aula?; Na sua opinido, é possivel conciliar o uso de
metodologias ativas na educacdo e cumprir o curriculo proposto para o ano
letivo?; Vocé tem um acervo pessoal?; Qual tema da Matematica vocé gostaria
de conhecer um pouco mais?

A partir das respostas dos professores, o grupo responséavel pelo projeto
se reuniu novamente para definir as préximas etapas.3’ Foram realizadas duas
reunides, mas nem todos o0os membros do projeto estavam presentes.
Planejamos com os membros do projeto de extenséao, nos meses de setembro e
outubro de 2020, como seria este primeiro encontro com o0s professores. Esse
movimento foi muito importante na constituicdo e desenvolvimento do projeto,
pois era algo que dependia de muitos setores diferentes para ocorrer da melhor
maneira possivel.3® Este “ir e vir” entre as perguntas e respostas, propostas do
grupo e devolutivas dos professores, reunides, aproximacao da Universidade e

da Escola, mostrou que era necessaria uma maleabilidade muito grande para

37 Nessa reunido estavam presentes quatro membros do grupo de extensao.

38 A principal dificuldade foi adaptar todo um planejamento de um projeto que ocorreria de forma
presencial para um projeto para ocorrer por meio de atividades sincronas e assincronas, sem
ter ao certo as definicdes de quando poderiam ocorrer 0os encontros. Era sempre necessario
envolver os participantes do projeto, datas disponiveis do colégio e professores.
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gue este tipo de projeto pudesse ocorrer. Nesta reunido, foram analisadas as
respostas dadas pelos professores para planejar o primeiro encontro de
formacdo. As perguntas abaixo nortearam as decisdes para o0 tema deste
primeiro encontro. Reunimos as perguntas e respostas dadas pelos
professores em um quadro, assim teriamos facilidade para perceber os

isomorfismos presentes e as diferencas.

Pergunta 1: O que vocé entende pelo termo “Matematica Recreativa”?

Quadro 3 — Resposta dos professores a primeira questao

Alexandre | Pratica da matemética por meio de jogos e quebra-cabecgas.
Utilizar contetidos académicos no processo ensino-aprendizagem de
maneira ludica e significativa.
Matemética por meio da utilizacdo dos jogos e brincadeiras como
Carla estratégia metodologica para dinamizar as aulas e aperfeicoar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Matemética Recreativa refere-se a pratica da Matematica por meio de
atividades ludicas.
Elisa Acredito que Matematica recreativa aborda o conteudo a ser
trabalhado através de jogos e brincadeiras, proporcionando um
aprendizado ladico e significativo.
Uma maneira divertida de aprender a Matematica através de jogos e
brincadeiras.

Gabriela Aprender Matematica de uma forma ludica.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Bruna

Daniel

Fernanda

Nessa primeira pergunta, percebemos que a maioria dos professores
destacou o uso de atividades ludicas como um principio da Matemética
Recreativa, geralmente ligado a diversao, jogos ou brincadeiras. Além disso a
aprendizagem significativa®® foi citada, além do processo de ensino e
aprendizagem. Reconhecem o valor dos jogos e dos puzzles para tornar a
aprendizagem da Matematica mais envolvente e dinamica. O “Puzzle pode
significar desde um simples jogo de quebra-cabecas até um jogo composto por
um conjunto de questdes que devem ser respondidas apds um cuidadoso

raciocinio” (Souza, 2023, p. 90). O mesmo autor destaca que a Matemética

39 A aprendizagem significativa ocorre quando uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos
prévios, em uma situacao relevante para o estudante, proposta pelo professor. Nesse processo,
0 estudante amplia e atualiza a informacdo anterior, atribuindo novos significados a seus
conhecimentos.



103

Recreativa € um termo polissémico, relacionado muitas vezes com jogos ou
atividades de natureza recreativa, que vao ao encontro do que pensam alguns

professores sobre o tema.
Pergunta 2: Quais sdo os 5 conteudos que vocé julga mais dificil de ser
trabalhado ou compreendido pelos alunos dos anos em que vocé leciona

Matematica?

Quadro 4 — Respostas dos professores a segunda questao

Algebra; conjuntos numéricos, principalmente nimeros racionais e
irracionais; relagbes métricas no triangulo retdngulo; geometricamente,
Alexandre |“pithgoras” e “média geométrica”; semelhanca e congruéncia de
tridngulos.

Geometria (todos os contetdos abordados no 2° ano), leitura de horas,

Bruna - ) .
medidas de comprimento e medidas de massa.

Carla Subtracdo, geometria plana e tridimensional, maltiplos, simetria e medidas
de massa e comprimento.

Daniel Fracdo; constru¢cdes geométricas; fatoracdo; angulos formados por retas

paralelas cortados por uma transversal; simetria de rotagéo e translacao.

Elisa NocOes de dezenas, adicdo com algarismos de dois nUmeros, 0 uso das
barrinhas cuisinaire, decomposi¢ao de numeros, soélidos geométricos.

Medidas de massa e comprimento, adicdo e subtragdo com o material
dourado, situacdes-problema, composicdo e decomposicdo de um

Fernanda |~ : . ; R R
namero em diferentes maneiras e sistematizacdo da multiplicacdo e
diviséo.

Gabriela Geometria/leitura de horas/estratégias de calculo mental/formas espaciais

e planas.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Os professores citaram diferentes temas nas respostas, em diferentes
areas da Matematica. Chamou-nos a atencdo a quantidade que alguns temas
foram citados. A Geometria, por exemplo, foi citada por seis professores, apenas
Fernanda nao citou algo relacionado a isso. As medidas de comprimento e
massa também foram citadas por alguns professores, além da leitura de horas,
situacBes-problema, entre outros. Apenas Alexandre possui formacao especifica
em Matematica e Daniel € formado em Quimica com habilitacdo em Matematica,
os demais sao pedagogos.

A partir da andlise destas respostas, levantamos algumas hipoteses sobre

a escolha destes temas e que discutimos em nossa reunido. Muitos professores
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podem ter escolhido estes temas por dificuldades em realizar as atividades com
os alunos ou por ainda néo ter tdo claro para si mesmo 0s conceitos ou maneiras
de se desenvolver tais temas com seus alunos. Percebemos também que
professores de mesmo ano acabaram optando por temas parecidos, que estéo
vinculados a Base Nacional Comum Curricular — BNCC ou em apostilas de

sistemas de ensino.

Pergunta 3: Qual tema da Matematica vocé gostaria de conhecer um pouco

mais?

Quadro 5 — Respostas dos professores a terceira questao
Alexandre CROe;(t')erEz)r a?tul;j‘.o das metodologias ativas no ensino da mateméatica no
Bruna Geometria.

Carla Pessoalmente fracdes, pois era minha dificuldade na infancia!
Daniel Qualquer um dos citados anteriormente.
Elisa ;

Jogos gque envolvam grandezas e medidas.
Fernanda |Nao tenho preferéncia. Todo conhecimento novo sera bem-vindo.
Gabriela |Geometria

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os temas foram mais variados sendo citado o uso de metodologias ativas
no ensino da Matematica, Geometria foi citado por dois professores, jogos e
fracdes, sendo este Ultimo indicado por Carla como um tema que tinha
dificuldade desde a infancia. Além disso, outros dois professores disseram nao

ter preferéncia por algum tema especifico.
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Pergunta 4. Para vocé, o que € um acervo pessoal?

Quadro 6 — Respostas dos professores a quarta questao

E uma colecdo. Pode ser publica ou ndo. No meu caso, meu acervo

Alexandre pessoal sdo meus livros, materiais didaticos que possuo. E um patriménio
que pode ser ampliado através dos diversos tipos de acervos existentes,
como o cultural, bibliogréfico e digital.

Bruna Todos os materiais (de autoria ou ndo) acumulados durante o tempo de
vida.

Carla E uma colecdo de obras, bens que constituem uma heranga, um
patriménio de uma pessoa em particular.

Daniel Seria uma colecao de recursos (livros e atividades) utilizados e elaborados
por mim durante as aulas.

Elisa . N .
E uma colecéo particular.

Fernanda |S&o documentos, registros, fotos, ou objetos de uma pessoa.

. O material pensado, preparado, discutido... textos lidos ao longo dos anos

Gabriela A b . .

de experiéncia, relatérios feitos diante de estudos de caso...

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro mostra uma ampla visdo sobre o termo “acervo pessoal’. Os
professores Alexandre, Bruna e Carla relacionam o acervo pessoal a diferentes
materiais acumulados ao longo do tempo. Por outro lado, Daniel e Gabriela tém
uma visdo mais prética para o seu uso relacionado para a aplicacédo direta em
sala de aula, incluindo as leituras e arquivos pessoais produzidos para uso em
contextos educacionais especificos. Elisa e Fernanda foram um pouco mais
concisos, com Fernanda enfatizando os documentos e registros como
elementos-chave do acervo pessoal.

Essa diversidade de perspectivas ilustra como este conceito é moldado

através das experiéncias individuais e de ensino de cada professor.
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Pergunta 5: Como vocé prepara suas aulas?

Quadro 7 — Respostas dos professores a quinta questao

Utilizando apostilas, livros didaticos, internet, experiéncias vividas em sala
Alexandre |de aula, ouvindo alunos e professores, procurando usar contextualizagdes
do cotidiano do aluno.

Planejo sempre com minha parceira de ano/série. Utilizamos nosso
Bruna |material apostilado, pesquisas na internet e também nossas experiéncias
de anos anteriores (boas e ruins).

Com antecedéncia e pensando demais em como ajudar aquele aluno que
ndo aprende, buscando estratégias diferentes, quebrando a cabeca
mesmo! Acredito muito na capacidade que todos tém para aprender a
aprender.

Carla

Olho o tema da apostila, procurando fazer uma contextualizacdo
mostrando a importancia daquele assunto para o cotidiano do aluno.
Entretanto, determinados assuntos sao abordados através de uma pratica
empirista.

Daniel

Utilizo o manual do professor, fago pesquisas na internet e planejo as

Elisa .
aulas em parceria com a outra professora do mesmo segmento.

Lendo o material, buscando curiosidades, fatos e maneiras diferentes de
Fernanda |falar sobre aquele assunto. Introduzindo videos, musicas, brincadeiras e
jogos sobre o0 assunto quando possivel.

Leio primeiramente o0 manual do professor, penso nos alunos que tenho e
Gabriela |procuro adaptar tudo isso, pensando também em uma aula produtiva e
envolvente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os professores responderam que a preparagéo das aulas envolve o uso
de diversos recursos, como apostilas, livros didaticos e a Internet. A experiéncia
pessoal anterior e a experiéncia partiilhada com colegas também sé&o
importantes. Muitos enfatizaram a importancia de integrar o contetdo na vida
diaria dos alunos para aumentar a relevancia e a compreensdo. Outro ponto
comum foi a procura de estratégias diversificadas e adaptativas, com especial
enfoque na satisfacdo das necessidades dos alunos que enfrentam dificuldades.
A integracdo de elementos interativos como videos, musicas, jogos e
brincadeiras foi outro aspecto que apareceu repetidamente nas respostas,
destacando os esforcos para tornar as aulas mais dinamicas e envolventes.

A partir das respostas que apontamos acima, no primeiro encontro o
projeto de extensdo seria apresentado e uma palestra sobre Matematica

Recreativa e um exemplo de atividade com geometria seria utilizado. Ficou
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definido também que o professor mestre Leandro Josué de Souza*® seria o
palestrante deste encontro, que foi realizado no dia 28 de outubro de 2020 e
contou com a participacdo de toda a equipe pedagdgica do Ensino Fundamental,
incluindo professores de outras areas. A segunda palestra foi realizada com o
professor Antonio Vicente Marafioti Garnica no dia 18 de novembro de 2020
sobre Histdria e Educacdo Matematica. Em meio aos encontros, os professores
realizavam as atividades na sala virtual, dados que também foram produzidos e
analisados pelo pesquisador.

Como ja mencionado, a nossa intengdo com esse projeto de extensao foi
verificar as potencialidades da utilizacdo de um acervo de livros antigos de um
professor de Matematica marcadamente reconhecido pelo meio académico para
a formacao de outros professores. A ideia inicial que se pode verificar com o
primeiro encontro que descrevemos foi sensibilizar os professores e aprofundar
0s seus conhecimentos sobre o0 que é a Matematica Recreativa. No segundo
encontro, buscamos apresentar alguns dados historicos, discutiu-se a relevancia
de uma abordagem interdisciplinar na educagdo matematica, além de utilizar o
acervo de livros antigos para explorar a evolugdo das ideias mateméticas e
pedagogicas. Retomaremos as andlises destes encontros posteriormente.

Nesse sentido, é preciso deixar bastante claro que a reflexdo proposta no
projeto de extensdo, visou que cada professor tivesse o seu momento Unico e
singular de efetuar uma reflexdo intima acerca da sua prépria préatica de ensino,
evitando com isso a ideia de férmulas prontas e impraticaveis de serem
replicadas dado o carater e o publico-alvo de cada professor deste projeto. ,
Segundo nossas expectativas, cada um dos participantes teve a oportunidade
de sair desse projeto com um conhecimento singular préprio — mesmo vindo de
atividades partilhadas em comum, sincronas ou assincronas — despertando na
experiéncia de cada individuo, perante a sua pratica, um olhar Unico e
potencialmente transformador.

E também preciso sublinhar a valorizagdo que este projeto desperta e
despertou nos professores participantes por meio da mobilizagdo de um Acervo

40 possui graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade Estadual Paulista
“Jilio de Mesquita Filho” — UNESP (2008), campus de Sao José do Rio Preto/SP, e doutorado
em Educacao para a Ciéncia pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
UNESP (2023) realizado no campus de Bauru/SP.
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Pessoal de Livros Antigos, que “automaticamente” os levou a uma valorizacao e
percepcéao das potencialidades dos acervos pessoais no ambito da sua formacao
como professores de mateméatica em servico. Sendo assim, um dos resultados
gue se esperava € 0 aumento da consciéncia acerca da importancia da
preservacdo da memdéria educacional do nosso pais, principalmente em termos
dos Acervos Pessoais de Professores de Matematica reconhecidos, como € o
caso do APRMB.

6.2 Atividade formativa — A Matematica Recreativa

Gostaria de enfatizar a importancia da conexdo entre 0 meio
académico e as escolas. A colaboracéo entre universidades e colégios
€ crucial, pois as universidades s&o centros de produgdo de
conhecimento que podem contribuir significativamente para o contexto
escolar. A iniciativa de integrar esses dois ambientes é louvavel e muito
valiosa. Reconhecemos o impacto que as contribuicbes académicas
assertivas e significativas tém na educacdo escolar. Portanto,
consideramos essa conexao extremamente importante e estamos de
portas abertas para tal parceria (Marcela, Coordenadora do Ensino
Fundamental).

A partir da discussao dessas perguntas e respostas, 0 primeiro encontro
com os professores foi planejado. Neste encontro, a professora Maria Ednéia
Martins realizou a apresentacdo formal do projeto, o professor Leandro Josué de
Souza realizou uma palestra sobre Matematica Recreativa e eu trabalhei no
sentido de atuar como uma “ponte” ou um “elo”, visando “aproximar’ os dois
grupos: os alunos/professores do projeto de extensdo e os professores da
escola. A reunido estava planejada para ocorrer em setembro do ano de 2020,
mas s6 foi possivel de ser realizada no més de outubro*!.

Durante a reunido, nos momentos destinados a apresentacdo, a
coordenadora pedagogica do colégio ressaltou a importancia da aproximacgao
entre a Universidade e a escola, além de destacar a participacao dos professores
no projeto que ocorreu de maneira voluntaria.

Em seguida, a professora Maria Ednéia, durante sua apresentacao,
tracou um breve histérico do projeto de extensdo da Unesp e o acervo de livros
antigos do Ghoem, além de apresentar 0s objetivos e caracteristicas do projeto

de extensao. A equipe de alunos da Unesp foi apresentada e logo em seguida

41 Nesta reunido, que estava planejada para ocorrer somente com os professores participantes
do projeto, os demais professores da escola participaram por necessidade da coordenacéo,
totalizando mais de 24 pessoas neste encontro.
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os professores do colégio*?. Neste dia, oito pessoas do projeto de extensio
estavam na reunido, sendo quatro alunos de doutorado, dois de mestrado, uma
aluna da graduacdo em Matematica e um professor universitario.

Sobre o Ghoem, a professora Maria Ednéia destacou que foi instituido
oficialmente no ano de 2002, trabalhando com diferentes temas relacionados a
Matematica, sendo um deles a historia oral, com alunos que vao desde a
graduacao até o pos-doutorado, incluindo membros de diferentes localidades e
instituicoes brasileiras. Destacou ainda que o acervo do Ghoem foi cedido ao
grupo pelo professor Vicente, que foi constituido ao longo dos anos e que o
APRMB chegou no ano de 2017, por intermédio do professor Bigode (Antbnio
José Lopes).

O projeto foi apresentado na integra da seguinte maneira pela professora
Maria Ednéia:

Bom, pessoal, boa tarde. Entdo como ja falei antes, € uma honra, um prazer
para nés estarmos aqui dando inicio hoje efetivamente, na escola, a
atividade vinculada a nosso projeto de extensdo que denominamos: “A
Matematica Recreativa no acervo pessoal do professor Ruy Madsen
Barbosa: potencialidades para a formacdo de professores que ensinam
Matematica”. Esse € um projeto de extensao universitaria, em parceria com
o departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias da UNESP, do
Campus de Bauru e com a escola, que esta localizada na cidade de Jadu.
Por todas as circunstancias, que nos estamos vivendo e sabendo, nao
podemos desenvolver o projeto como ele estava pensado inicialmente, onde
tinhamos previsto também atividades de visita fisica, estariamos
pessoalmente ai na escola, a gente pensou em algumas atividades que pelo
menos alguns professores pudessem vir conhecer o acervo, participar até
de algumas atividades das nossas disciplinas presenciais na graduacéo, da
licenciatura em Matematica. Tivemos um tempo de adaptacdo também,
assim que o projeto foi aprovado, entramos na pandemia, iniciou o
isolamento, ndo tinhamos condi¢des de ir até o acervo, que esta localizado
no campus da UNESP (Bauru), estdvamos ainda no processo de separacao
de alguns materiais desse acervo sobre o qual falaremos, que € o acervo
pessoal do professor Ruy. Esse projeto € previsto para ter duracdo de um
ano, na verdade sdo 10 meses efetivos do projeto. No primeiro semestre
nos tivemos todos que nos adaptar, e tivemos que repensar um pouco a
dindmica do projeto. Entdo o meu nome é Maria Edneia, eu sou
coordenadora desse projeto de extensdo, que estd vinculado nesse ano
base. Os projetos de extensdo da Universidade, tém trés modalidades, e
ndés estamos na modalidade de difusdo de conhecimento cientifico e
humanistico, porque estamos nesse sentido de mudar, um acervo e ver as
potencialidades desse acervo para formar professores, fazendo uma
proposta de formacéo de professores, quanto estudando esse envolvimento

42 Além dos professores participantes do projeto de extensdo, houve a participacdo de
professores de outras areas, pois era uma data de reunido pedagoégica do colégio. A
coordenadora pedagdgica solicitou a participacdo dos demais professores neste momento.
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dos professores e da universidade em relacédo a esse acervo. Entdo eu sou
formada em Matematica aqui pelo Campus de Bauru da UNESP, mestre e
doutora em Educacdo Matematica pela UNESP Campus de Rio Claro.
Tenho trabalhado com histéria de formacédo de professores desde que eu
entrei na graduacdo, quando eu ainda estava na iniciacao cientifica, mas
também j& tive muitas experiéncias de trabalhar com a formacdo de
professores. Somos todos pesquisadores do campo da Educacéo
Matematica e do Ensino de Ciéncia e em Matematica, somos membros
desse grupo de pesquisa Histéria Oral e Educacdo Matematica, o Ghoem.

Em seguida, os objetivos do projeto foram apresentados aos professores
para demonstrar o que fariamos no projeto de extensdo. O projeto visava
explorar o potencial do acervo de materiais didaticos do Professor Ruy,
reconhecendo a importancia dos jogos e publicacfes na matemética recreativa.
Ao estudar e aplicar a teoria relevante para a matematica recreativa, ndo so
procuramos aprofundar a compreensdo das publicacdes existentes, mas

também encorajamos a aplicacéo pratica destes recursos na sala de aula.

Figura 4 — Imagem da apresentacéo dos objetivos aos professores

A metodologia utilizada nesse Projeto de Extensdo

- participacdo e interagéo entre os participantes, numa intengéo de extrapolar,
cruzar as tradicionais fronteiras e hierarquias entre o espago da escola basica e
o da universidade, superando a ideia de que a formagéo de professores &
pensada e proposta pela universidade.

- professores da escola basica, coordenadores da escola basica, pés-
graduandos da area de Ensino, graduandos em Licenciatura em Matematica,
professores universitarios tenham papeis ativos em diferentes momentos do
Projeto.

- participacao do publico, juntamente com os membros da equipe universitaria,
de forma ativa, como coautores no processo, ja que nao ha um conhecimento
pronto a ser transmitido na formagéo de professores, mas sim ha um disparador
para producéo e reflexdo sobre o conhecimento matematico a partir de materiais
e obras do acervo pessoal de um professor de Matematica, em particular sobre o
que ele julgou importante guardar e produzir em relagéo a Matematica
Recreativa.

- convite aos professores da escola basica para formagao dos alunos da
Graduagao em Licenciatura em Matematica da Unesp-Bauru, em particular nas
disciplinas Matematica para a Educagao Basica: nimeros e fungdes; Tendéncias
em Educagao Matematica; Projetos Interdisciplinares Il e Abordagens para o
ensino de Matematica — disciplinas ministradas pela coordenadora desse Projeto
de Extensao e pela docente colaboradora. >

Fonte: Elaborada pelo autor.

Apos a apresentacao dos objetivos, foi apresentado como seria realizado
o projeto de extensdo. Nossa ideia ndo era trabalhar com um projeto j&
formatado, “com uma pessoa apresentando e os demais ouvindo”. Pensamos
em trabalhar com a ideia de interatividade, com os professores realizando
atividades ao longo da formac&do, com a oportunidade de interagir com 0s

diferentes tipos de materiais, assim como em um museu interativo. Queremos
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entender em nossa pesquisa de doutorado “o que um acervo de um professor
de matematica poderia causar em outros professores e de que maneira iSSO
poderia ser percebido por nés e pelos participantes”. A fim de viabilizar tal
objetivo, utilizamos as respostas iniciais dos professores acerca dos assuntos
gue desejavam estudar. Salientamos que estes temas foram fundamentais para
conduzir uma pesquisa preliminar dos contetdos a serem abordados e identificar
os livros que tratavam desses temas.

Em seguida, foi apresentado o acervo do Ghoem aos professores do
projeto*3, destacando a chegada e a inclusdo do Acervo Pessoal do professor
de Matematica Ruy Madsen Barbosa em 2017. Uma apresentacdo de quem foi
o professor Ruy e como surgiu a ideia do projeto de extensao foi oferecida logo
em seguida. A discussé&o continuou mostrando as potencialidades de um acervo
de livros e como ele pode ser utilizado em pesquisas de Iniciacdo Cientifica,
Nucleo de Ensino, Extenséo, mestrado e doutorado. Também foi apresentada a
intencdo do projeto de extensdo, buscando aproximar e problematizar essas
potencialidades de uso de um acervo pessoal com professores.

Uma palestra sobre Matemética Recreativa foi realizada pelo Professor
Leandro Josué de Souza. Na discussdo inicial, foram abordadas as
caracteristicas principais da Matematica Recreativa e citados alguns
divulgadores da Matematica Recreativa no Brasil**. Entre as definigbes sobre
Matematica Recreativa, foram enfatizadas, pelos professores participantes da
reunido, o trabalho divertido, o uso de jogos para ensino e diversao, ensino e
aprendizagem da matematica, como entretenimento e popularizacdo da

Matematica.

A principio, a Matematica Recreativa é um termo polissémico. Na literatura
internacional é confuso de entender o que que vem a ser essa Matematica
Recreativa, e no Brasil € muito pouco desenvolvido, mas também confuso.
Basicamente, a Matematica Recreativa, ela pode te levar aos jogos, e dentro
dos jogos vocé pode usar jogos para o0 ensino ou para a diversao utilizando
a Matemética.

43 pPreviamente, os professores tiveram contato com um video mostrando o acervo. Uma das
etapas iniciais do projeto seria a visita dos professores ao acervo do Ghoem na Unesp em
Bauru, mas devido a pandemia nédo foi possivel. O video foi produzido pelo autor e esta
disponivel no link https://youtu.be/BX2SPiGtzTo.

44 Malba Tahan foi citado, além do préprio professor Ruy. Matin Gardner foi apresentado como
o principal divulgador da Matematica Recreativa posteriormente.


https://youtu.be/BX2SPiGtzTo
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Inicialmente, na apresentacdo do professor Leandro foi destacado que a
Matematica Recreativa geralmente € interpretada como problemas ou atividades
gue exigem pouca ou nenhuma criatividade, que sao superficiais e faceis. No
entanto,

[...] € um termo de dificil definicdo. Relaciona-se com a andlise
de problemas ndo-standard ou com a analise de problemas
conhecidos através de abordagens pouco comuns. Mas o
melhor é mesmo nao tentar definir. As definicbes tendem a
fechar, e a Matemética Recreativa, na sua génese, é aberta.
Embora possa servir de ponte para a descoberta de conceitos
muito importantes, a utilidade ndo é a sua preocupacdao:
engenho, imaginacdo e beleza é o que importa. H4 quem diga
de forma muitissimo simplista que a matematica recreativa € o
assunto que engloba puzzles e jogos matematicos. No entanto,
a sua abrangéncia é bastante mais vasta (Santos, Picado e
Martins, 2014, p. 101).

Leandro entdo continuou sua aula destacando o impacto e as
contribuicbes de Martin Gardner e Malba Tahan nesse campo. Martin Gardner,
uma personalidade sem formacdo formal em Mateméatica, mas com vasto
conhecimento em filosofia pela Universidade de Chicago, € exaltado como o
principal divulgador internacional da Matematica Recreativa. Sua habilidade em
tornar a Matemética acessivel e atraente é evidenciada pela sua longa
colaboracdo com a revista “Scientific American”, em que sua coluna
“Mathematical Games” foi publicada entre 1956 e 1981. Gardner — que escreveu
aproximadamente 200 livros abordando temas que vdo da Matematica a
Filosofia, passando pela Magia — é lembrado por muitos entusiastas e
profissionais da &rea como a pessoa gue 0s inspirou a desenvolver uma paixao
pela Matemaética.

Do ponto de vista brasileiro, o professor Leandro destacou Julio César de
Melo e Souza, mais conhecido pelo pseudénimo Malba Tahan, como uma figura
central na popularizacdo da Matematica Recreativa no Brasil. Tahan, um autor
prolifico, tinha o dom de transformar problemas matematicos reais em narrativas
cativantes, uma técnica que ndo apenas promovia o interesse pela Matematica,
mas também criava um género literario. Seu trabalho, enraizado na didatica da
matematica e embasado por sua expertise como escritor, historiador e

matematico, era caracterizado por uma abordagem cultural Unica a educacao
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matematica, transformando problemas comuns em literatura e, assim,
estimulando a imaginacéao dos leitores.

ApOGs essa introducdo, uma atividade do livro “Conexfes e Educacdo
Matematica: Brincadeiras, exploragbes e a¢bes” (Barbosa, 2009) foi utilizada
para ampliar a discussdo e como exemplo do uso da Matematica Recreativa. A
atividade proposta relacionava-se a coloracdo de poligonos regulares. Essa
atividade foi escolhida pelo professor Leandro, pois fazia parte de um dos livros
que ele estava estudando em sua pesquisa de doutorado e que se relacionava
com a Matematica Recreativa. O conceito baseia-se na divisdo de qualquer
poligono regular, identificado pelo nimero de seus lados, em um conjunto de
triangulos congruentes, culminando num triangulo central. A divisdo seguia uma
l6gica simples, em que um poligono de trés lados (um tridngulo) é dividido em
um unico triangulo, um quadrado em quatro triangulos, um pentdgono em cinco
triangulos, e assim sucessivamente. A atividade proposta envolvia a coloracéo
de cada um desses triangulos resultantes, uma tarefa que é possivel com uma
variedade de abordagens pedagdgicas, adaptaveis a diferentes niveis etérios. O
exercicio ndo somente permitia a liberdade criativa nas escolhas de coloracao,
inclusive com o uso das cores branco e cinza para acomodar a auséncia de cores
no material didatico, mas também introduzia conceitos matematicos

fundamentais, como permutacao e probabilidade.

Figura 5 — Aula do professor Leandro. Atividade coloracéo de poligonos
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A primeira atividade especificada pelo professor, que se concentrava no
poligono mais simples, o triangulo, servia como um exemplo pratico para ilustrar

o célculo de permutacdes de coloracdo. Considerando a limitacdo a duas cores,
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cinza e branco, para cada um dos trés triangulos que comp&em o poligono, o
célculo das combinacgdes possiveis era realizado por meio da multiplicacéo das
opgdes de cores para cada triangulo, resultando em “2 x 2 x 2 = 8” possibilidades
distintas de coloragdo, ou 23, revelando uma abordagem inicial & teoria da
probabilidade e ao estudo de permutacdes.

Apo6s cada exemplo a discusséo era aberta para que todos os professores
participantes pudessem realizar comentarios sobre a atividade. Nao havia muita
participacdo dos professores neste momento, apenas Daniel *° realizava alguns
comentarios e parecia se sentir mais a vontade no momento. Os demais
professores ndo participaram ativamente. Um fato que chamou a atencdo no
inicio da reunido, durante a apresentacao, foi que muitos professores disseram
que tinham “vergonha” em falar de suas formagbes apds a apresentacdo dos
membros do grupo de extenséo, algo que pode ter causado uma baixa interacao
durante a palestra. Os professores também podem ter achado que a atividade
proposta ndo fazia tanto sentido para seus alunos ou para sua realidade, sendo
algo mais recreativo do que talvez relacionado a um contetudo especifico de
geometria. Um grande desafio para o momento foi adaptar a atividade para o
digital, uma vez que os exemplos precisavam citar os movimentos de rotacdo de
cada poligono. Pensamos e discutimos juntos algumas maneiras para fazer isso
de forma digital e organizamos a apresentagdo com uma “animagao”
representando 0os movimentos de rotagdo e o uso de um espelho para

representar a simetria.

4 Lembrando que Daniel é formado em Quimica, Engenharia Quimica, Pedagogia e com
Mestrado em Educacao para Ciéncia.
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Figura 6 — Slide utilizado na apresentacédo no primeiro encontro
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Fonte: Professor Leandro Josué Souza.

Entdo Leandro complementou ap@s apresentar alguns slides e exemplos
de atividades indicando aos professores os conteldos que estavam sendo
trabalhados naquele momento. Destacou o trabalho com simetria rotacional,
criando figuras simétricas pelo giro, indicando o uso de um espelho para indicar
a simetria reflexiva. Continuou explicando que na atividade havia quatro padrdes
de coloracao ao falar de classes, classificaveis em monocoloridas ou bicoloridas.
“Por exemplo, uma figura toda branca € monocolorida”. No método do professor
Ruy, interessante por sua praticidade, as atividades em sala de aula incluem a
entrega de 24 triangulos isosceles aos alunos, com 12 de cada cor, ja
previamente recortados. Com esses triangulos, os alunos montariam as figuras
conforme as instrugdes, explorando assim o conceito matematico proposto.

Durante a aula e apds os comentarios dos professores, uma atividade foi
proposta utilizando um quadrilatero dividido em quatro triangulos. Os professores
tinham que colorir de diferentes maneiras este quadrilatero e verificar quantas
coloracbes completas poderiam obter. Outros exemplos foram apresentados,
mostrando a possibilidade de realizar a mesma atividade com pentadgonos ou
hexagonos. N&ao foi possivel verificar se o0s professores realizaram essa
atividade, pois somente Daniel realizou comentarios sobre seus resultados. Os
demais professores néo interagiram ou ficaram com a camera e microfones
desligados.

Ao final da aula, propusemos uma atividade aos professores. Pedimos

gue tentassem realizar coloracdes que ndo fossem repetidas, pensando em
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guantas opcOes diferentes eles poderiam formar. Deveriam desconsiderar

figuras simétricas.

Figura 7 — Atividade sugerida em conjunto por Leandro e Danilo
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Entdo, para complementar e reforcar a ideia da releitura, informamos que
era muito importante considerar a realidade e o contexto de cada turma, por se
tratar de uma atividade que pode ser aplicada do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental com foco nas classificagcdes. Essa seria a ideia da releitura:
selecionar uma atividade do livro e em seguida pensar numa maneira para
desenvolver essa atividade com os alunos. Citamos a dificuldade de se adaptar
algumas atividades para os alunos menores, mas que iSso pode ser feito de
maneira mais simples, como por exemplo utilizar menos cores. Enfim, tentamos
estimular o diadlogo para que os professores comentassem algo sobre a atividade
gue realizaram.

O primeiro encontro foi encerrado com uma fala da professora Maria
Edneia tragando um parametro da aula desenvolvida por Leandro e a
importancia da realizacao de releituras. Reiterou que embora ndo fosse possivel
a escolha do material pessoalmente, as atividades foram selecionadas com o
objetivo de apresentar uma releitura, relacionada aos temas de interesse dos
professores. A professora Maria Ednéia acrescentou que essa proposta se
alinhava com o curso de extensdo que seria proposto aos professores, em que
cada professor exploraria como fazer essa releitura, podendo inclusive utilizar
aplicativos. Sugeriu também o uso de cartolinas, massinha ou outras ferramentas

criativas para adaptar as atividades, inclusive para os alunos com necessidades
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educacionais especificas, alinhando essa proposta a abordagem de
universalizar atividades. Citou também as possibilidades do trabalho com este
grupo de professores, inclusive o trabalho colaborativo entre professores de
diferentes anos, com o objetivo de desenvolver as atividades para alunos do 1°
ao 9° ano.

A coordenadora pedagogica (Marcela) do colégio destacou a importancia
de atividades interativas, com materiais manipulativos e a necessidade de
adaptacao para diferentes ambientes. Agradeceu a parceria entre a escola e a
universidade, pelo trabalho e pelo estudo que estava sendo desenvolvido.
Reforcou a disponibilidade da escola para o desenvolvimento dessas atividades,
denominada pela coordenadora como atividades interativas que estao alinhadas
com os seus objetivos como coordenadora. Destacou a importancia de se utilizar
o material “concreto” nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E
complementou:

A interacdo e a ludicidade que essas atividades proporcionam contribuem
significativamente para a constru¢éo do conhecimento. Eu acredito muito na
interacdo ao desenvolver atividades educativas, pois a passividade ndo é
adequada para atender as demandas da geracgao atual, tornando mais dificil
alcancar nossos objetivos como educadores. Entdo, parabéns mais uma
vez. Muito obrigada. Contem sempre conosco.

6.3 Atividade Formativa — Historia e Educacdo Matemaética: introducéo e
sensibilizacéo

Vocé sabe que para nés que somos da
universidade, eu acho que é até mais importante do
que vocés da escola. Porque essa parceria com as
escolas para n6és €é muito importante e
frequentemente a gente esquece disso. A gente
trabalha na universidade, mas também faz parte da
escola. Acaba fazendo pesquisa e s6 falando entre
nds, esquecendo que devemos interagir com a
escola. Entdo, para ndés essa parceria € muito
importante (Antonio Vicente Marafioti Garnica).

O segundo encontro (que deveria ter sido o primeiro) ocorreu por meio de
videochamada. Pensamos neste encontro como sendo o primeiro, pois tratava-
se de uma sensibilizagao intitulada “Histéria e Educacdo Matematica: introducéo
e sensibilizagao”. Neste encontro havia menos participantes, sendo seis

professores participantes do projeto, a coordenadora do colégio, quatro
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membros do Ghoem, a professora Maria Edneia e o professor Anténio Vicente
Marafioti Garnica.
A reunido foi iniciada com uma breve apresentacdo sobre o professor

Vicente, que iniciou sua fala da seguinte maneira:

Entéo, eu ja agradeci ao Danilo, mas também gostaria de agradecer a vocés.
E dizer que, essa nossa conversa aqui € bastante informal, entdo se tiverem
alguma duvida ou algo assim, interrompam que eu paro e podemos
conversar. Esta certo? Entéo, a ideia é falar um pouco sobre histéria. E,
obviamente, vamos falar sobre Educacdo Matematica, porque é o que
fazemos no dia a dia. Eu trabalho com educacdo matematica diariamente.
Mas o que foi mencionado foi que seria interessante conversarmos um
pouco sobre histéria, para dar mais sentido a esse projeto que vocés estdo
realizando.

Assim, € também um reducionismo pensar Educacdo Matematica como
um mero sindnimo de ensino de Matematica, ou considera-la como um campo
cujos esforcos, todos, sdo, sempre e apenas, voltados a desenvolver atividades
julgadas interessantes para ensinar Matematica (ainda que desenvolver
estratégias visando a um ensino mais eficiente e a uma aprendizagem mais

significativa de Matematica seja um foco importante da Educacdo Matematica).

Dados seus interesses, as pesquisas vinculadas a essa area tém
se estruturado a partir da interlocugdo com, por exemplo, a
Psicologia, a Matemética, a Educacdo, a Antropologia, a
Sociologia, a Filosofia, a Histéria, dentre outras, pois pensar a
Mateméatica em situacBes de ensino e aprendizagem implica
compreender quem aprende, como se pode aprender, em quais
situacBes vivem 0s que aprendem e ensinam, quais recursos
estdo (ou poderiam estar) & mao, como se relacionam 0s que
ensinam e aprendem Matemadtica, etc. Ou seja, o proprio “objeto”
da Educacdo Matemética (o0 ensino e a aprendizagem de
Matemética) € interdisciplinar, e entendé-lo obriga o educador
matematico a transitar por muitas areas e cenarios, conhecer
diversos teoricos e experiéncias (Garnica e Souza, 2012, p. 20).

Dessa forma, o professor Vicente enfatiza que a formagéo de professores
gue ensinam Matematica deve ser completa e abranger muito mais do que a
Matemaética em si. E preciso considerar tudo o que envolve o processo de
aprendizagem, inclusive a historia, ndo como o estudo do passado, mas algo
gue permita um dialogo entre o presente e 0 passado, pois em muitos momentos
da nossa formacgéao seré preciso compreender e buscar em diferentes fontes as

respostas para os problemas propostos.
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O professor Vicente falou sobre a complexidade do conhecimento,
enfatizando a necessidade de ir além da crenca ao explorar conceitos como a
epistemologia, que estuda a formacdo e verificagdo do conhecimento. Ele
mencionou que o conhecimento deve ser “afirmacdes de crencas razoaveis”, que
exigem que nossas crencas sejam afirmadas e justificadas para serem
reconhecidas como conhecimento verdadeiro. Esta justificacdo pode assumir
muitas formas, desde a observacdo direta até a evidéncia fotografica,
enfatizando a necessidade de apoiar as afirmacdes com provas concretas ou
raciocinio légico. Além disso, Vicente enfatizou a importancia de compreender
gue diferentes contextos e interlocutores podem exigir diferentes abordagens a
argumentacao. Especialmente na educacéo, os alunos devem ser ensinados a
construir argumentos solidos e academicamente vélidos, reconhecendo a
diversidade de formas de testar o conhecimento.

Na sequéncia o professor Vicente destacou que o conhecimento precisa
ser comprovado de maneira formal ou cientificamente. Ele argumentou que
mesmo razdes fracas ou atipicas podem constituir conhecimento. Citando
exemplos de afirmacdes e justificativas simplistas, como por exemplo, negar que
algo aconteceu no Brasil com um simples “porque sim” ou o ministro do Meio
Ambiente desconsiderar o desmatamento com observacfes pessoais que
prejudicam dados cientificos. Ele enfatizou a necessidade de valorizar diferentes
formas de demonstrar e compreender o conhecimento, como por exemplo um
aluno ao explicar o que séo retas paralelas utilizando as méaos comprova que o
conhecimento formal € a Unica forma de verdadeira compreensao.

Na preparacao para sua palestra, o professor Vicente, apds se informar
sobre o projeto com a predominancia feminina no grupo de professores,
destacou o papel das mulheres na sociedade e a disparidade salarial no mercado
de trabalho, mesmo em cargos de lideranca. Ele usou esses fatos para
guestionar a validade de diferentes formas de conhecimento, aléem do cientifico.
Vicente abordou a representatividade feminina na educacdo e na ciéncia,
exemplificada por Marilia Chaves Peixoto e a crescente participagdo feminina na
Matematica, evidenciada em eventos e pesquisas. Ele também refletiu sobre
esteredtipos que podem limitar a presenca feminina em areas percebidas como

desafiantes, como a Matematica, e a necessidade de investigar como essas
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barreiras de género influenciam a contribuicdo das mulheres em varios dominios
do saber e da criatividade.

O professor Vicente deu um exemplo entre a diferengca do conhecimento
empirico e do conhecimento cientifico. Afirmou ainda que um nao substitui o
outro, mas que este se apoia em outro tipo de justificativa. Enquanto o
conhecimento empirico apoia-se nas informacfes que sao adquiridas por meio
da observacéao direta, experiéncia pessoal e intuicdo, o conhecimento cientifico
se baseia em observagles planejadas, experimentos controlados e andlises
criticas, buscando eliminar a subjetividade.

Como citado anteriormente, o professor Vicente procurou na area das
artes como era a presenca da mulher. Encontrou Abigail de Andrade como a
primeira mulher a ter entrado em uma escola de artes, assim que essa
possibilidade ocorreu, no final do século XIX, pois antes as mulheres nao tinham
essa permissao. Citou esse exemplo para mostrar que as justificativas, as vezes,
mudam, dependendo das oportunidades que h& para gerar narrativas.

O professor Vicente abordou a questdo da sub-representacdo das
mulheres em diversos campos, destacando como essa marginalizacdo €
evidenciada pela auséncia de figuras femininas notaveis, como Abigail de
Andrade, em registros histéricos. Ele argumenta que essa invisibilidade é um
reflexo das barreiras especificas impostas as mulheres, decorrentes de
preconceitos de género, que limitam suas oportunidades e reconhecimento em
areas como matemética e arte. O professor esclarece que a exclusdo das
mulheres ndo se deve a falta de capacidade ou acesso, mas sim a uma
construcdo histérica que as afasta de certos campos, percebidos como
complexos ou inadequados para elas. Ele destaca que, mesmo em areas que
requerem sensibilidade, como as artes, as mulheres continuam sendo sub-
representadas, sugerindo uma desvalorizacao sistémica de suas contribuicdes.

No ambito educacional, o professor comentou sobre a evolucao do papel
das mulheres como educadoras. Ele aponta que, no inicio do século XX, o ensino
era dominado por homens, e as mulheres eram confinadas a papéis domésticos
de cuidadoras. A transicdo para aceitar mulheres como educadoras ocorreu
gradualmente, sendo acelerada quando a profisséo de professor comecou a ser
desvalorizada e menos atrativa para os homens, levando a feminizacdo do

magistério. Essa mudanca, segundo o professor, ndo se deu por um
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reconhecimento das capacidades femininas, mas sim pela saida dos homens em
busca de oportunidades mais lucrativas, deixando vagas em cargos de ensino e
direcédo que, por sua vez, foram ocupados por mulheres. Ele concluiu enfatizando
gue sua andlise é baseada em evidéncias cientificas e dados historicos, visando
ilustrar como as dinamicas de género influenciaram e continuam a influenciar a
participacdo das mulheres no mercado de trabalho, na educacdo e em outros
dominios da sociedade. O professor Vicente propds uma reflexdo sobre a
necessidade de reconhecer e valorizar as contribuicbes das mulheres,
desafiando as estruturas existentes que perpetuam sua sub-representagcao e
marginalizacao.

Este exemplo citado na palestra foi utilizado para mostrar que a historia
pode mudar ao longo do tempo, mas que muitas coisas podem permanecer
iguais. Tais fatos também estdo atrelados a fatores sociais, econdmicos,

culturais, entre outros. Como Garnica e Souza (2012) indicam:

[...] devemos também ressaltar — e esse talvez seja outro modo de
entender o que € Histéria — que ha, sempre, mudancas e
permanéncias, pois, no fluxo temporal, algumas coisas se alteram (com
menos ou mais rapidez) e outras se mantém (por um certo tempo, as
vezes longo, as vezes curto... as vezes demasiadamente longo) (p. 24).

Finalizando a palestra, o professor comentou sobre a historiografia como
uma forma de conhecimento cientifico, contrapondo-se a ideia simplista de que
a historia é apenas o estudo do passado. Ele destacou que a histéria deve ser
entendida como o estudo da duracao e das transformacdes ao longo do tempo,
baseando-se em evidéncias documentais e fontes para analisar as mudancgas e
permanéncias em contextos especificos. Vicente esclarece que o passado,
contrariamente a percepcdo comum, ndo é uma entidade fisica ou um objeto que
possa ser “desenterrado” por historiadores, mas sim uma abstracdo sem
substancia fisica, uma construgdo baseada na interpretacdo dos eventos que
ocorreram. Ao introduzir a nocao de tempo, o professor destacou a efemeridade
do presente e a continua transicdo entre passado, presente e futuro,
argumentando que a histéria ndo € o estudo do tempo em si, mas dos eventos
dentro do tempo. Ele apontou que, embora vivamos no presente, a compreensao
histérica envolve a analise de eventos que moldaram o presente e influenciardo

o futuro, numa constante interacdo entre mudancas e permanéncias.
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O professor ainda criticou a abordagem tradicional do ensino de Histéria
(e de Matematica) nas escolas, que muitas vezes se limita a seguir o livro didatico
sem explorar métodos pedagogicos mais envolventes ou reflexivos. Ele pontuou
gue, apesar das diversas abordagens pedagégicas aprendidas pelos
professores durante sua formacdo, na pratica, muitos recorrem a métodos
convencionais de ensino. Isso, segundo ele, ndo se restringe apenas a Historia,
mas ocorre também no ensino de Matematica e outras disciplinas, em que a
tendéncia é seguir um roteiro pré-estabelecido em detrimento de estratégias
mais inovadoras e participativas.

O professor Vicente destacou a importancia de uma educacéao histérica
gue encoraja uma analise critica e cientifica, propondo um ensino que
transcenda os livros didaticos e engaje os alunos de forma mais dindmica e
interativa. O professor argumenta que nosso papel ndo é apenas estudar o
passado, mas contextualizar e questionar a historia a partir de perspectivas
atuais. Ele também abordou a questdo da autoestima na pesquisa académica,
ressaltando que as contribui¢cdes individuais séo valiosas e que ndo se deve
presumir a irrelevancia da experiéncia pessoal ou a existéncia de alguém mais
gualificado para contribuir com o conhecimento.

Também foi apresentada na reunido a questao do valor das experiéncias
pessoais e a importancia de reconhecé-las como dignas de serem
compartilhadas e documentadas, especialmente no contexto educacional. Ele
destaca como muitos professores subestimam suas proprias vivéncias diarias,
considerando-as triviais ou sem importancia, similarmente & personagem de italo
Calvino, Irma Teodora, que, a partir de sua limitada interagdo com o mundo
externo e suas atividades cotidianas no convento, questiona o que poderia saber
sobre o mundo. Vicente usou essa analogia para ilustrar como os professores
muitas vezes desvalorizam suas experiéncias, mesmo possuindo historias ricas
e significativas para contar sobre suas praticas educacionais, desafios e
observacgoes.

Além disso, discutiu a natureza da historia como uma forma de narrativa
interpretativa, argumentando que, ao relatar o passado, estamos
constantemente interpretando e reconstruindo nossas memoarias para formar
uma narrativa coerente. Ele explicou que essa reconstrucéo nao é apenas uma

repeticdo de fatos, mas uma interpretacao plausivel desses fatos, moldada por
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nossas percepgoes e experiéncias pessoais. Por meio do exemplo de veteranos
de guerra, ele destaca como as pessoas frequentemente relembram o passado
de maneira seletiva, enfatizando os aspectos positivos ou minimizando os
negativos para tornar a histéria mais aceitavel ou significativa para si mesmas e
para os ouvintes. Ressaltou a importancia de uma “reinvencdo” do passado que
seja verossimil e ancorada em justificativas filosoficas, apontando para a
necessidade de uma abordagem rigorosa na historiografia, que equilibre a
interpretacéo pessoal com a fidelidade aos fatos historicos.
Para finalizar, o professor Vicente prop6s uma leitura de uma obra de arte.
A obra escolhida foi A Redencédo de Cam, de Modesto Brocos (1852-1936),
datada do ano de 1895.
Figura 8 — A Redencéo de Cam

AR 1177722

Fonte: Modesto Brocos, 1985.

Ao observar essa pintura, ndo sera possivel realizar o exercicio proposto. O
exercicio interessante seria que todos pudessem oferecer uma descricao
desse quadro. Entretanto, o que se vé? Uma senhora negra, uma jovem
segurando uma crianca e um homem sentado na soleira da porta.
Aparentemente, ndo se trata de uma casa nobre, mas sim de uma familia
humilde, indicado pelas roupas penduradas no varal, pelo chdo asfaltado e
pelas roupas simples. O homem usa chinelos comuns, que ndo tém
calcanhar. Assim, a representacao deve remeter a uma realidade do século
XIX, provavelmente da ultima parte do século, quando a pintura foi criada.
Ao interpretar a cena, podemos destacar diversas perspectivas. Um aluno
em minha aula de pés-graduacédo ofereceu uma interpretacéo interessante.
Segundo ele, a senhora poderia ser uma benzedeira, e a cena representaria
a gratidao por ela ter curado a crianga, que agora esta saudavel e robusta.
O homem demonstra orgulho, enquanto a mulher aponta para a senhora,
sugerindo que ela é a responsavel pela cura. Entretanto, essa interpretacéo
ndo pode ser considerada plausivel, pois ndo ha elementos no quadro que
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a confirmem. E importante diferenciar interpretacdes plausiveis de meros
preconceitos. A cor da pele das personagens € outro ponto a ser notado,
especialmente considerando o titulo da pintura: “A Redencédo de Cam”. Cam
€ um dos filhos de Noé na Biblia e ficou conhecido pela “Maldigcdo de Cam”.
Ele teria sido amaldicoado por Noé por rir do pai embriagado. A maldi¢éo
repercutiu na justificativa da escravidao de povos negros. A pintura aborda
guestdes raciais, com a mée negra, a filha de pele mais clara, que se casa
com um homem branco e dé a luz um bebé ainda mais branco. A fruta que
a crianca segura simboliza o futuro. Por meio de elementos circunstanciais,
podemos interpretar a obra como uma representacdo da redencdo da
maldicdo racial, mas as intencfes do pintor continuam sendo tema de
debate. Assim, a interpretacdo histérica € uma invencdo plausivel,
embasada em elementos do quadro e de seu contexto. Apesar de nao ser
ficcdo, a interpretacdo plausivel é o que justifica o conhecimento histdrico.
No projeto em que vocés estdo envolvidos, a andlise de livros didaticos
antigos é uma forma interessante de compreender a escola do passado e
suas influéncias no presente. Esses materiais permitem ressignificar o
presente e aprender sobre as mudancas nas culturas, povos e
conhecimentos ao longo do tempo.

Assim, o professor Vicente encerrou a sua palestra, solicitando aos
demais participantes para que realizassem comentarios ou tivessem algumas
duvidas. Daniel realizou o seguinte comentario:

Professor, posso compartilhar algo? E para todos. Na semana passada,
comecei a dar aulas para o quarto ano, abordando a multiplicagao “dezena
a dezena”. Devido as aulas on-line, os pais, que sempre foram engajados
em nosso colégio, estao participando ativamente em casa, acompanhando
as aulas e ajudando a esclarecer eventuais duvidas das criangas. No tépico
da multiplicacdo dezena a dezena, explicamos que na segunda etapa da
multiplicagdo, colocamos um zero embaixo da unidade. Alguns pais
aprenderam isso com a inclusdo do sinal de adicdo, 0 que gerou uma
discusséo valiosa em nossas aulas. Nesse contexto, reexaminei alguns
livros mais antigos e também busquei insights com professores. A
interpretacdo deles incluia a adicdo desse sinal de mais na multiplicacao
dezena a dezena. Agora, a luz dos avangos e revisitando a evolucdo
histérica da matematica, conseguimos explicar de maneira clara o motivo de
se utilizar o zero ali, quando estamos multiplicando a dezena. Portanto,
desejo tracar um paralelo com a reflexdo que o senhor nos trouxe, sobre a
necessidade de revisitar nossas praticas. Achei muito valiosa essa
discussédo que emergiu a partir dessa revisita histérica do contetdo.

Esse tipo de conteudo apresentado pelo professor, € amplamente
discutido no Ensino Fundamental | e I, principalmente do 4° ao 6° ano. Muitos
alunos utilizam o sinal de adicdo, outros utilizam o zero ou ainda deixam um
espaco vazio. Isso pode ocorrer devido a diferentes métodos de ensino que 0s
alunos exploram nesta faixa etéria, convencionais ou nao.

O exemplo citado pelo professor baseia-se no método convencional

ensinado nas escolas.
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Figura 9 — Algoritmo da Multiplicacdo Usual

Algoritmo da
Multiplicacado usual

2 4
x 3 1
2 4
adly oo A
74 2

Fonte: Paiva, 2018, p.99.

Para Paiva (2018), a abordagem pedagdgica convencional se baseia
essencialmente na repeticdo e na memorizagao dos procedimentos. A estratégia
se concentra em fazer com que 0 aluno memorize 0sS passos para executar a
multiplicacdo, enfatizando a pratica continua e o treinamento intensivo. Tal
método prioriza a capacidade do aluno em replicar esses passos conforme
ensinados, geralmente por meio de explicacdes orais e exemplos mostrados na
lousa, sem dar énfase ao entendimento profundo do conceito de multiplicacao
ou sua aplicacao prética. Essa abordagem limita o aprendizado ao dominio
mecanico do algoritmo, negligenciando o desenvolvimento intelectual e cultural
mais amplo do aluno e a compreensao real sobre a multiplicacdo e suas
utilidades.

O dialogo continuou, com o professor Vicente acrescentando sobre a
evolucao do ensino da Matemética, observando como elementos aparentemente
simples, como o sinal de adi¢cdo, sdo complexos e possuem significado dentro
de contextos educacionais especificos ao longo da historia. Ele destacou a
importancia da transmissdao do conhecimento por meio de geracoes,
evidenciando o papel fundamental da histéria na Educacdo Matematica. A
constancia no ensino de operacdes basicas, como a multiplicacdo, contrasta com
a evolucdo dos métodos pedagogicos e justificativas que acompanham esse
ensino, mostrando a dindmica do aprendizado matematico ao longo do tempo.
Ele ainda mencionou a analise de livros didaticos antigos para ilustrar como o

contetdo matematico e sua apresentacéo evoluiram. Citou, por exemplo, como
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a posicao dos logaritmos nos curriculos escolares mudou significativamente, de
uma abordagem associada a progressfes para uma contextualizacdo em
funcbes, refletindo uma mudanca na concepcao do préprio conceito de
logaritmo. Da mesma forma, o conceito de matrizes, que s6 comecgou a ser
incluido nos livros didaticos nas décadas de 70 e 80, ilustrando como as relacdes
entre conceitos matematicos, como determinantes e matrizes, se desenvolveram
ao longo do tempo.

Essas observacbes sao particularmente relevantes para alunos de
licenciatura em Matemética, pois explorar essas mudancas historicas néo
apenas fornece ferramentas para o ensino, mas também aprofunda o
entendimento matematico. Vicente também criticou a representacéo negativa da
Matemética em alguns livros didaticos, como exemplificado por uma capa de livro
que sugere uma visao intimidadora da disciplina, argumentando que a
Matematica deveria ser valorizada tanto quanto outras areas do conhecimento,
como Portugués ou Geografia.

Por fim, o professor ressaltou a influéncia profunda e abrangente dos
livros didaticos na percep¢do e no ensino da Matemética, enfatizando a
necessidade de abordagens pedagodgicas que promovam uma Visdo positiva e
integrada da matematica no curriculo escolar. Essa discussao destaca o valor
de compreender e refletir sobre a histéria do ensino da Matemética como meio
de melhorar as préticas educacionais contemporéaneas e encorajar uma
apreciacdo mais profunda da Matematica entre estudantes e educadores.

Apés a fala do professor Vicente, a coordenadora pedagdgica da escola
também relatou algumas impressdes que tinha como aluna ao aprender
matematica, além de suas impressdes atuando na gestao escolar:

E verdade. No meu tempo, costumava “subir e descer’*® sem entender por
gue estava fazendo aquilo, entende? Era apenas mecénico, e eu estava
apenas seguindo o processo, mas nao tinha compreenséo do que realmente
estava fazendo. Questionava por que estava subindo, por que estava
descendo, por que realizava aquelas etapas, vocé sabe. Nesse sentido, a
matematica, de fato, requer mais do que apenas a execucdo das acdes;
precisamos entender o contexto por trds delas. No entanto, o que se torna
especialmente desafiador para nés, especialmente no caso da faixa etaria
do Ensino Fundamental |, que abrange do segundo ao quinto ano, é que as
familias desejam contribuir, mas querem fazé-lo de maneira mais
significativa do que apenas oferecendo apoio.

46 A professora coordenadora fez referéncia a estratégia de reagrupamento na adic&o.
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O professor Vicente complementa citando um exemplo da diferenca dos

algoritmos realizados aqui no Brasil e nos Estados Unidos.

Entdo, esse negdcio de "pde assim” e depois "pbde 0 mais”, em seguida "pde
ai" e passa um traco, faz a conta, ndo € mesmo? Os americanos nao fazem
isso; eles ndo aprendem dessa maneira na escola; o algoritmo deles é
diferente. As vezes, é interessante mencionar isso, vocé pode até dizer
numa reunido: "Eu trouxe uns livros americanos para 0s pais comecarem a
perceber que, quando vocé muda o algoritmo, vocé muda o modo de
pensar". Por isso, € importante que a gente ndo esteja ensinando desse
jeito. Quando alguém pergunta: "O senhor ensinou assim?"', é legal, a
participagdo do senhor é importante para ensinar seu filho, mas o que
estamos fazendo aqui é diferente. Pois, quando vocé muda a forma de fazer,
vocé altera o significado do que esta sendo feito. Acredito que é dessa forma
gue devemos comecar a sensibilizar os pais também, para que n&o pensem
gue estdo fazendo algo errado, pois estdo ao lado dos filhos, e ndo podemos
menosprezar isso. No entanto, as vezes, temos essa situacdo de "Nao. Aqui
vai mais, porque... aqui tem esse espacinho, porque € o mais". Todo o
esforco que fizemos para explicar a distributiva, as vezes, parece ter sido

em vao.

E assim o segundo encontro foi encerrado. Como atividade ao final dessa

palestra foi enviado aos professores um arquivo com alguns livros do acervo que

foram previamente selecionados de acordo com os temas indicados pelos

professores.

Estes livros foram separados previamente por uma participante do projeto

de extenséo, a aluna Mariana Teixeira que estava no 2° ano da Licenciatura em

Matematica na época. Ela realizou uma separacao prévia e nos enviou por e-

mail algumas opgdes. Dentre as opgoes, fizemos a escolha e ela realizou a

separacao. Separou livros também em outras linguas, mas enviamos aos

professores somente os livros que estavam escritos em portugués. Os titulos,

autores, tema e editora estédo representados abaixo.

Quadro 8 — Livros do APRMB para escolha dos professores (continua)

Titulo Autor(es) Tema Editora
Pra que serve Matemaética: Algebra Imenes, Jakubo Lellis  |Algebra Atual
Equacao do 2° grau Imenes, Jakubo Lellis  |Algebra Atual
A descoberta da Matematica: As mil e ) )
uma equacgodes Ernesto Rosa Neto Algebra Atica
Encontros de 1° grau Luzia Faraco Ramos Algebra Atica
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Quadro 8 — Livros do APRMB para escolha dos professores (continua)

Titulo Autor(es) Tema Editora
Descoberta da Matematica: Geometria ha ) )
Amazodnia Ernesto Rosa Neto Algebra Atica
Contando a histéria da Matematica: )
Equacao o idioma da algebra Oscar Guelli Equacdes Atica
Cabri-géomeétre Il - Introdugéo e
atividades Marcos Luiz Lourengco |Geometria Fafica
Vendo e entendendo: Poliedros *kk Geometria Eduff
Como encontrar a medida certa: area, Carlon Marcondes e )
perimetro e volumes Nelson Gentil Geometria Atica
A Matematica das sete pecas do Tangram |Eliane Souza Et. Al Geometria IME-USP
Vivendo Matemaética: os poliedros de
platdo e os dedos da méo Nilson José Machado Geometria Scipione
Arlete Brito e Dione de
Geometria e outras metrias Carvalho Geometria SBHMat
Recreacdes Geométricas de Africa Paula Gerdes Geometria Lusona
O ensino de Geometria na Escola
Fundamental Maria Fonseca Et. Al Geometria Auténtica
Vivendo Matematica: desenhos da Africa |Paulus Gerdes Geometria Scipione
Geometria e outras metrias Howard Eves Geometria Atual
Descobrindo a Geometria Fractal para a
sala de aula Ruy Madsen Barbosa |Geometria Auténtica
100 jogos geométricos Pierre Berloquin Geometria Gradiva
Vivendo Matemética: geometria dos
mosaicos Luiz Marcio Imenes Geometria Scipione
Ruth Itacarambi e Ivani Livraria
Geometria: Brincadeiras e jogos Berton Geometria da Fisica
Vivendo Matematica: geometria das
dobraduras Luiz Marcio Imenes Geometria Scipione
Cabri: Descobrindo a Geometria no
Computador Maria Paiva et al Geometria ok
Vivendo Matematica: problemas curiosos |Luiz Marcio Imenes Geometria Scipione
Brincar com semelhanca e aprender LF
replicacéo Ruy Madsen Barbosa Geometria Editorial
SBEM-
Aprendendo com padrdes magicos Ruy Madsen Barbosa Geometria SP
Descobrindo padrdes em mosaicos Ruy Madsen Barbosa Geometria Atual
Grupos e Simetria David Farmer Geometria Gradiva
Incriveis passatempos Matematicos lan Stewart Jogos Zahar
Elena Chemale e Fabio
Curiosidades Matematicas Kruse Jogos Fevale
Jogos de Matematica - 6° a 9° ano Katia Smole et al Jogos Artmed
A construcao do raciocinio na escola
neural Gilda Rizzo Jogos Bertrand
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Quadro 8 — Livros do APRMB para escolha dos professores (continua)

Jogos de Matematica - 1° a 3° ano Katia Smole et al Jogos Artmed
Scientific

Divertimentos Matematicos Martin Gardner Jogos American
Andrea Moraes e Carla

Jogos Matematicos Witimann Jogos rkk

O jogo e a Matematica no Contexto da

Sala de Aula Regina Célia Grando Jogos Paulus
Douglas Simdes e Tarso

Jogo algébrico de cartas Mazzotti Jogos rkk

Atividades e Jogos com quadrilateros K Jogos Scipione

Vivendo Matematica: a numeracao indo-

arabica Luiz Marcio Imenes NuUmeros Scipione

Vivendo Matematica: os nimeros na

histéria da civilizacéo Luiz Marcio Imenes NuUmeros Scipione

Sistemas de Numeracao S. Fomin NUmeros Atual

Os nameros que o homem criou Hygino H. Domingues NuUmeros Firp

Contando a historia da Matemética: a )

invencao dos nimeros Oscar Guelli NuUmeros Atica
Rodney Bassanezi e

Modelagem na Matemagicalandia Maria Salett Biembengut | Nameros rokk

Vivendo Matemética: descobrindo o

teorema de Pitagoras Luiz Marcio Imenes Numeros Scipione

Vivendo Matemaética: poligonos,

centopeias e outros bichos Nilson José Machado NuUmeros Scipione

NUmeros e numerais Bernard Gundlach NUmeros Atual

NUmeros negativos Imenes, Jakubo Lellis NUmeros Atual

Histdria de Sinais: o conjunto dos niumeros NUmeros )

inteiros Luzia Faraco Ramos inteiros Atica

Pra que serve Matematica: proporcdes Imenes, Jakubo Lellis Proporcao Atual

Contando a historia da Mateméatica: Dando )

corda na trigonometria Oscar Guelli Trigonometria |Atica

Fonte: elaborado pelo autor.

No momento, isso foi 0 possivel de ser realizado no projeto de extenséo.

Com certeza muitos outros materiais poderiam servir para consulta aos

professores. Nessa separacéo, havia 5 livros de algebra, 1 livro sobre equacdes,

16 livros sobre geometria, 12 livros sobre jogos e desafios matematicos, 11 livros

sobre numeros (incluindo tépicos como numeracdo, numeros negativos e

sistemas de numeracdao) e 1 livro sobre trigonometria.
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6.4 Atividade: Apresentacdo no ambiente virtual
A primeira atividade consistia em uma apresentacao rapida no Google

Sala de Aula. Embora todos os professores ja se conhecessem por atuarem no
mesmo local, os integrantes do Ghoem e outros participantes do projeto de
extensdo também compartilhavam esse espaco. Dentro desse contexto, mesmo
com a presenca de outros membros do grupo do projeto, fui responsével pela
execucao de todas as atividades propostas neste ambiente. Iniciei com uma
publicacdo para me apresentar, considerando minha participacdo no projeto de
extensdo. Essa postagem ocorreu em 14 de setembro de 2020. Ja havia,
anteriormente, um grupo destinado a troca de mensagens, que foi muito utilizado
neste periodo, pois os professores achavam mais facil de se comunicar em
relacdo ao Google Sala de Aula, pois todas as atividades propostas eram
também compartilhadas nesse grupo para facilitar o acompanhamento dos

professores.

Figura 10— Apresentagcédo — Ambiente Virtual

Danilo Azevedo .
14 de set. de 2020 .

0la! Sejam muito bem-vindos!

Para darmos inicio ao nosso projeto, faga uma breve apresentagdo e escreva quais sdo suas expectativas para essa
formac&o. Vou comegar pela minha apresentacgéo

Meu nome é Danilo, sou de Mineiros do Tieté, sou professor de Matematica da rede estadual e privada do estado de Séo
Paulo. Atualmente, estou cursando o Doutorado em Educacao para a Ciéncia pela Unesp em Bauru. Tenho muitas expectativas
positivas em relagdo ao projeto, pois acredito gue essa troca de experiéncias trara muitos beneficios para todos os
participantes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em seguida, os demais professores também se apresentaram.

Alexandre — (Professor de Desenho Geométrico do 6° ao 9° ano,

formado em Matematica, especialista em Leitura e Escrita).

Sou professor de Matematica da Rede Estadual e privada do estado de
Sao Paulo. Vamos trocar experiéncias para melhorar sempre como professores

e pessoas. Um abraco a todos.
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Bruna — (Professora do 2° ano, formada em Pedagogia, especialista em

Deficiéncias Multiplas e Ensino de Ciéncias).

Moro em Jau e atuo no Ensino Fundamental e também na Educacéo
Infantil como professora da rede municipal de ensino. Com certeza o curso nos

levar4 a muitas reflexdes e ira agregar muitos conhecimentos a minha prética.

Carla — (Professora do 1° ano, formada em Pedagogia, especialista em

Psicopedagogia).

Sou natural de Jau-SP. Sou professora do 1° ano do Ensino Fundamental
da rede particular de ensino do estado de Sao Paulo. Minha expectativa é de
troca e aprendizado na area de Matematica e muito crescimento pessoal e

profissional!

Daniel — (Professor de Matematica do 4° e 8°no, formado em

Engenharia Quimica, Quimica e Pedagogia, mestrando em Educacao).

Sou de Mineiros do Tieté, sou professor de Matematica da rede estadual
e privada do estado de Sdo Paulo. Atualmente, estou cursando o Mestrado em
Educacdo para a Ciéncia pela Unesp em Bauru. Tenho enorme expectativa
guanto as trocas de experiéncias que seréo apresentadas, uma vez que sempre

sera fundamental nossas trocas entre os pares.

Elisa — (Professora do 1° ano, formada em Letras e Pedagogia,

especialista em Psicopedagogia).

Sou natural de Americana e atualmente moro em Jau. Atuo como
professora do 1° ano do Ensino Fundamental da rede privada de ensino. Tenho
expectativas positivas quanto ao aprendizado e a troca de experiéncias que esse

CUrso nos proporcionara.

Fernanda — (Professora do 3° ano, formada em Pedagogia, especialista

em Psicopedagogia).

Sou de Barra Bonita e leciono em um Colégio privado na cidade de Jadu.
Sou polivalente e dou aulas ja faz 20 anos. Estou fazendo pds-graduacdo em
psicopedagogia e minha expectativa quanto ao projeto é estar trocando

experiéncias e sempre buscando coisas novas e algo a mais para enriquecer a
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nossa sala de aula e tornar mais dindmico e atrativo o processo de ensino-
aprendizagem.

Gabriela — (Professora do 2° ano, formada em Pedagogia, especialista

em Psicopedagogia).

Atuo como professora do 2° ano do Ensino Fundamental da rede privada

de ensino. Minhas expectativas séo as melhores! APRENDER SEMPRE!

Para facilitar nosso entendimento, criamos um quadro com alguns dados

fornecidos pelos professores®’.

Quadro 9 — Formacao dos professores participantes do projeto de extenséo

Turmas Cidade de
Professores | (ano) Formacéo Especializacao Atuacao
Alexandre 6° ao 9° ano | Matematica | Leitura e Escrita Jau

Deficiéncias Mdltiplas e
Bruna 2° ano Pedagogia | Ensino de Ciéncias. | Jal
Mestranda em Educacéao

Carla 1°ano Pedagogia Psicopedagogia Jau
Eng.
Daniel 4° e 8° ano Qu[m!ca, Mestrado em Educacédo Mineiros do Tieté
Quimica,
Pedagogia
; Letras . . ,
o 1
Elisa 1°ano Pedagogia Psicopedagogia Jau
Fernanda 3% ano Pedagogia | Psicopedagogia Barra Bonita
Gabriela 2° ano Pedagogia Psicopedagogia Jau

Fonte: Elaborado pelo autor.

6.5 Atividade: A escola que estudei

Logo apds a apresentacdo de todos os professores, uma proposta foi
realizada em relacdo a escola que os professores estudaram. Nosso objetivo

com essa atividade era a de sensibilizar os professores sobre nossa pesquisa,

47 Essas informacdes ja foram apresentadas anteriormente, mas de uma maneira breve, apenas
para mostrar como pensamos a formacéo. Agora, tentamos analisar cada uma das atividades
utilizando o paradigma indiciario para nossa interpretagéo.
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tentando rememorar como era a escola em que estudaram e quais eram as
caracteristicas destes locais. Com essa sensibilizacéo, buscava-se compreender
como havia sido a formacdo basica inicial destes professores e quais
caracteristicas eles ainda traziam para o seu dia a dia escolar. Assim
construimos pontes entre o passado e o presente, buscando um olhar um pouco

mais distante daqueles professores ja conhecidos, mas ndo em sua totalidade.

Ent&o, a proposta da atividade foi:

Figura 11 — Atividade do Google Sala de Aula

A escola que estudei... :

Danilo Azevedo * 28 de out. de 2020

Escreva abaixoc um texto contando como era a escola em que vocé estudou.
0 que vocé se lembra?

Como eram as aulas?

0 que te marcou em sua vida escolar?

Como eram suas aulas de Matematica?

Vocé gostava de estudar Matemética?

Fonte: elaborado pelo autor.

A maioria dos professores realizaram esta atividade, somente Daniel e
Fernanda ndo realizaram por motivos de salde e afastamento de suas
atividades. Os professores entregaram as atividades pelo ambiente remoto, mas
os prazos foram bem distintos, algo que nos chamou a aten¢cdo no momento das
nossas analises, além das caracteristicas citadas por cada professor em relacéo

a sua escola.

6.6 Atividade: Consultando parte do Acervo Ruy Madsen Barbosa

Apbs a palestra com o professor Vicente, os professores tinham o
fechamento do ano letivo com as provas, trabalhos, atividades de recuperacéo
e exame dos alunos que nao haviam sido aprovados para concluir. Esse
momento geralmente faz com que a carga de trabalho aumente para os
professores, entdo combinamos que retomariamos as atividades na plataforma
digital apos as férias. E assim ocorreu, mas em janeiro tivemos algumas
mudancas. Dos sete professores participantes da pesquisa, apenas 0S

professores Alexandre, Bruna, Elisa e Gabriela estavam ativos na escola. Os
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professores Carla e Fernanda se afastaram de suas atividades escolares e

Daniel ainda ndo havia retomado suas atividades completamente apds o COVID.

Figura 12 — Atividade proposta para Consulta de parte do acervo APRMB

Consultando uma parte do acervo
Danilo Azevedo * 3 de mar. de 2021
100 pontos Data de entrega: 18 de mar. de 2021

0Ola professores, tudo bem?

Devido a uma reorganizagéo do projeto de extensdo, pelo motivo do distanciamento social, ndo pudemos apresentar
todo o acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa.

Para dar sequéncia ao nosso projeto, realizaremos algumas atividades de maneira assincrona, que serdo postadas no
Google Sala de Aula quinzenalmente.

Como primeiro passo para essas atividades, realizamos uma separagdo de alguns livros do acervo do professor Ruy,
de acordo com os temas apresentados na pesquisa inicial, realizada no ano de 2020.

Ao todo, sdo 52 livros envolvendo temas variados.

Proposta de atividade:

1. Acesse o documento em anexo. Nele constam a capa, sumaério e alguns exemplos de atividades/jogos que cada
livro contém.

2. Apos analisar os livros, escolha um ou mais exemplares que tratam sobre o tema do seu interesse.

3. Escolha os capitulos que gostaria de conhecer.

4. Envie uma resposta para essa atividade indicando:

- Titulo(s) do(s) livro(s);

- Capitulo(s) ou tépico(s).

Livros do acervo Ruy Madse...
PDF

Fonte: elaborado pelo autor.

Primeiramente, uma planilha com possiveis livros para serem utilizados
no projeto foi elaborada, além de realizar uma separacédo entre livros do Ensino
Médio e Fundamental.

Esses livros foram separados e entregues para a professora Maria
Edneia. Fui até Bauru-SP para pegar este material e o trouxe para casa, para
pensarmos em uma maneira de apresentar este material aos professores. Nao
seria possivel apresentar os livros em detalhes para os professores neste
primeiro momento. Decidimos entdo que para enviar aos professores, uma das
maneiras viaveis no momento seria tirarmos uma foto da capa e do indice de
cada livro para que os professores pudessem consultar os capitulos de cada
obra. Caso tivessem interesse em algum material, enviariamos mais detalhes
dos livros para os professores. Estes livros foram previamente separados de
acordo com a pesquisa inicial que os professores responderam, como consta no

inicio deste trabalho. Baseado nessas respostas, conseguimos fazer uma
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categorizacdo com os temas que mais apareciam nas respostas:

Medidas de massa e comprimento: Bruna, Carla e Fernanda.

Geometria: Bruna, Carla e Elisa, incluindo geometria plana e tridimensional.
Adicao e subtracdo: Elisa e Fernanda.

Algebra e conjuntos numéricos: Alexandre.

Construcdes geométricas e fatoracao: Daniel.

Simetria: Carla e Daniel, mas em contextos diferentes (plana e de
rotacao/translacéo).

Estratégias de calculo mental: Gabriela.

6.7 Dialogo: Mineiros do Tieté a Jau — Carona, conversas e reflexdes para
uma poés-graduacgao

Daniel era um participante da nossa pesquisa. Talvez o participante mais
ativo nas reunides, encontros e oficinas. Sempre gostava de colaborar e
contribuir com comentarios pertinentes ao assunto.

Moro em Mineiros do Tieté e todos os dias ia junto com Daniel para a
cidade de Jau, ambos professores de Matematica. Discutiamos sobre diferentes
assuntos ao longo de uma pequena viagem de 30 minutos aproximadamente.
Geralmente de manha conversavamos sobre esportes, dia a dia e alguns outros
assuntos. Na volta, falavamos sobre os acontecimentos do dia e também
conversavamos sobre a pés-graduacéo, pois ele era mestrando e desenvolvia
um trabalho com Matemética Financeira com alunos de uma escola estadual.

Como sempre conversavamos sobre nossos projetos, gravei algumas de
nossas conversas. N&o falei com ele previamente, sobre minha intengéo, mas
gostaria de entender um pouco mais sobre alguns aspectos, principalmente
sobre as potencialidades do meu trabalho. Quem sabe em uma conversa um
pouco mais descontraida eu conseguiria alguns detalhes que ndo pudesse obter
de uma outra forma.

Também me preocupei com algumas questdes metodoldgicas neste
momento. Pela proximidade que tinha com Daniel, talvez este ndo fosse um dado
relevante. Porém pensei que estes dados sé fossem possiveis de construir talvez
em uma conversa informal. Para mim, durante as reunibes e oficinas os

professores dizem uma opinido publica em relacdo a um assunto, como por
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exemplo a formacéo de professores a partir de um acervo de livros. Pode ser
gue numa conversa informal eu conseguisse outros indicios que néo
apareceriam em outros momentos. Também “a proximidade, a familiaridade, por
sua vez, podem ndo ser problematica, se ela auxiliar a identificar indicios
somente visiveis pela proximidade do pesquisador com seu objeto ou sujeito
participante da pesquisa. Nesse caso, € uma proximidade justa” (Leandro, 2020,
p.116).

As gravagOes foram realizadas em diferentes dias e momentos, sobre
diferentes assuntos. Nao havia um roteiro pré-estabelecido, mas sempre que eu
sentia que poderia gravar 0 momento, assim o fazia, pois ja havia o aceite do
Comité de Etica e de Daniel.

O assunto conciliava vida familiar, trabalho e pesquisa, além do cansaco,
gue era recorrente entre nés. Muitas aulas, pouco tempo para se dedicar a
familia e outras atividades. Mas sempre tentdvamos nos apoiar e encorajar o
outro para conseguir concluir as tarefas. Durante o projeto de extensdo e a
pesquisa também tivemos o periodo de distanciamento social. Este tema
também fez parte das nossas conversas:

Mas qual é a relacdo desta conversa com essa pesquisa? Ao analisar
narrativas, o pesquisar pode encontrar temas comuns entre elas. Pensei que a
proximidade com este professor poderia afetar minhas percep¢cdes sobre a
pesquisa ou suas narrativas. Para Leandro e Passos (2021), a proximidade e a
familiaridade podem néo ser problematica, se ela auxiliar a identificar indicios
somente visiveis pela proximidade do pesquisador com seu objeto ou sujeito
participante da pesquisa. Nesse caso, € uma proximidade. Por meio dessa
proximidade é possivel perceber indicios narrativos. Como disse antes, pode ser
gue através de uma conversa informal eu conseguisse talvez outros elementos
gue néo foram discutidos antes nas reunides ou em nossas entrevistas.

Esta conversa entre nos fala diretamente das nossas experiéncias durante
a pandemia, focando nas dificuldades enfrentadas pela transi¢céo repentina para
0 ensino remoto. A relevancia desta conversa para questdes de formacao de
professores € profunda, destacando ndo apenas os desafios técnicos e
pedagogicos enfrentados, mas também a capacidade de adaptacdo e
reinvencao que é critica para os educadores. Aqui, a formacao de professores é

colocada no contexto de uma crise global, mostrando como os professores
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podem e devem desenvolver novas competéncias e métodos de ensino
buscando se adequar a realidade dos seus alunos. Nao tivemos formacgéao para
realizar as aulas on-line, mas conseguimos adaptar uma aula presencial para
uma aula remota, realizando um tipo de “releitura” ou até mesmo reinvencao dos
nossos meétodos de ensino.

Este dialogo traz elementos narrativos ricos, como a expressao de
emocdes pessoais, adaptacao forcada as novas tecnologias, interacdes com 0s
alunos etc. A repeticdo é usada para enfatizar a seriedade e a abrangéncia dos
desafios enfrentados, como a dificuldade de manter os alunos envolvidos, a
necessidade de adaptar materiais e métodos de ensino e o impacto emocional
dessas mudancas em professores e alunos. Existem também algumas reflexdes
inferenciais, particularmente em relacdo ao impacto emocional e aos esforgos
adaptativos dos professores, sugerindo uma profundidade de experiéncia para
além do que € explicitamente mencionado. Por exemplo, os medos e
insegurancas dos professores sobre a eficacia do ensino remoto foram inferidos
por meio das suas preocupagdes em nao conseguirem ‘ler’ as expressdes
faciais dos alunos ou saber se eles realmente compreenderam o conteudo. A
necessidade de adaptacao as novas tecnologias e métodos de ensino € também
um tema fundamental. A adaptacédo, neste caso, nao foi uma escolha, mas uma
necessidade imposta pela situacdo. Em outra conversa falamos sobre a
motivacdo para realizar uma pés-graduacao.

As falas neste dialogo fornecem varios indicios relacionados a formacao de
professores, especialmente em termos de pdés-graduacdo e desenvolvimento
profissional. H& um claro reconhecimento do valor de ter uma pés-graduacao
ndo apenas como um diferencial na carreira académica e profissional de um
professor, mas também como uma fonte de orgulho pessoal e de status
aprimorado na profissdo docente. Este aspecto aborda a no¢éo de que ter uma
pos-graduacdo € admiravel e desejavel entre professores. A discussdo
menciona a pés-graduacdo como um fator que contribui para o aumento salarial
e para a progressado na carreira, sugerindo que a obtencdo de um nivel mais
elevado de educacao formal pode levar a beneficios financeiros e oportunidades
de emprego mais atraentes. Isso também pode estar relacionado a buscar uma
formagao nao pelo resultado da formagao em si, mas por uma “obrigatoriedade

velada” em relagdo aos cursos de aperfeicoamento. Além disso, ha o
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destaque de como a experiéncia da pos-graduacdo pode contribuir para o
crescimento pessoal e profissional, melhorando as habilidades de pesquisa, a
capacidade de compreensédo e andlise critica demonstrando que o estudo na
pés-graduacdo ndo sO dota os individuos de conhecimentos técnicos, mas
também desenvolve importantes competéncias. O curso de pdés-graduacao
contribui para o desenvolvimento como pesquisador, proporcionando uma base
sélida para lidar com desafios intelectuais e praticos, além de ajudar a
desenvolver a confianca na expressao e defesa de ideias.

Finalmente, consegui falar com ele sobre minha pesquisa e o que ele
achava sobre a formacdo de professores, relacionado a minha pesquisa

especificamente.

Danilo: Rapaz, e o que vocé achou do projeto 14 da escola? Acha que da
certo?

Daniel: Ah, eu participei bastante das aulas, né. Gostei muito de ouvir a
palestra do Vicente, até conversei com ele no final. Eu acho que da certo
sim, mas precisa adaptar algumas coisas, porque nao é todo mundo que
participa, né?

Danilo: Sim, nem todo mundo gosta de participar nas aulas, principalmente
porque estdo sendo gravadas. Mas, assim, vocé acha que tem potencial?

Daniel: Com certeza! Sabe, como um professor que adora inovar, eu
sempre busco formas de tornar a matematica mais atraente. Por exemplo,
eu utilizo jogos e brincadeiras em sala de aula. Isso ajuda os alunos a verem
a matematica de forma mais ludica e menos intimidadora.

Danilo: Legal e como vocé vé a conexdo entre esses métodos e 0 uso de
livros antigos?

Daniel: Olha, os livros antigos podem trazer alguns exemplos que nés nem
usamos mais hoje em dia, um jogo ou atividade. No 4° ano eu tenho
facilidade para propor um jogo de Matematica, mas no 8° ano é muito dificil
pensar em algo.

Danilo: Cara, e por que vocé ndo tenta pegar um livro agora, ver se aparece
alguma ideia bacana? A Bruna fez umas atividades bem legais com os
alunos do 2° ano.

Daniel: Mas tem algum livro voltado para equacao, algebra? Porque esse
assunto aparece muito no 8° ano, né? Eu lembro que tinha alguns livros
assim no acervo, mas nao consegui participar devido a meu problema de
saude.
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Danilo: Claro que tem. Se quiser eu trago alguns para vocé dar uma olhada.
Lembra daquele site que te mostrei uma vez, o WordWall? D& para tentar
adaptar alguma coisa por 14, até mesmo o Kahoot que vocé gosta de usar.

Daniel: Verdade! Acho que d& para fazer alguma coisa nesse sentido. Vou

dar uma olhada em alguns livros. Traz para mim na escola.
Daniel mostrou em suas falas que gosta de inovar no ensino da Matematica
e que busca métodos criativos para engajar os alunos. Mencionou o uso de jogos
e brincadeiras como ferramentas para tornar a matematica mais atraente e
acessivel aos alunos, mostrando que sua abordagem pedagodgica valoriza a
aprendizagem de forma interativa. Também cita a importancia da adaptacéo
curricular para a participacdo de todos. Citou também que o projeto com 0s
professores precisaria passar por adaptacbes para ocorrer de uma melhor
maneira, pois nem todos os professores se sentiram a vontade para participar
da reunido, talvez pelo motivo da gravacao. Apés essa fala, podemos inferir que
0 projeto ultrapassou nossas expectativas iniciais. Em relacdo as metodologias,
citou a importancia de recursos tradicionais de ensino, como os livros, as
ferramentas digitais modernas, alguns sites de jogos e atividades ludicas. Apés
alguns dias, separei alguns livros do acervo que falaram sobre o tema e levei
para Daniel. Alguns dias depois ele tocou no assunto e disse 0 que estava

pensando.

Daniel: Cara, fiz aquelas atividades que conversamos com a molecada do
8° ano. Vocé acredita que deu bastante resultado?

Danilo: Sério? Como vocé pensou a atividade?

Daniel: Os livros que peguei mostravam uma maneira diferente de trabalhar
com a equacao. Um deles tinha como se fosse uma historia e no meio delas
as equac0Oes apareciam. Ai peguei aquela ideia que vocé me passou e tentei
montar alguma coisa parecida. No Kahoot*® fiz questdes baseadas na
apostila, uma revisdo do ano anterior. No Wordwall,*® fiz alguns jogos e
desafios para introduzir o assunto, tipo “um niimero somado a 2 resulta em
10, que numero € este?”, ai eu colocava la no joguinho para eles fazerem.
Essa atividade apliquei nas duas escolas.

Danilo: E deu certo? Os alunos gostaram?

48 Kahoot! é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicdes de ensino.

49 Wordwall um site de atividades interativas, o0 Wordwall permite ao professor criar atividades
personalizadas, em modelo gamificado, utilizando apenas poucas palavras.
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Daniel: Adoraram. Foi uma experiéncia muito positiva. Os alunos mostraram
bastante entusiasmo. Acaba até virando uma competicdo entre eles em
alguns momentos.

Danilo: Interessante! E vocé acha que aprenderam?

Daniel: Sim. A combinacdo da Mateméatica com essas ferramentas faz com
gue os alunos se empenhem até mais. Especialmente com o Kahoot, que
tem bastante competicéo. Eles pareciam compreender e aplicar 0s conceitos
matematicos com mais facilidade. Faziam com mais atencao.

Danilo: Boa! Eu uso ha bastante tempo com eles, e da muito certo. Acho
muito importante.

Daniel: Verdade. Eles comecgaram a entender as equacdes de forma mais
clara e aplicar o raciocinio matematico de maneira mais natural. Acredito
gue os jogos ajudaram a reduzir a ansiedade que normalmente acompanha
o estudo da Matemaética.

Danilo: Vocé pretende continuar utilizando essa metodologia?

Daniel: Com certeza. Acho que é muito legal, mas ndo da para usar sempre,
sendo enjoa. Mas eu acho muito valido.

Finalmente conseguimos pensar em uma releitura de atividades ao final
deste dialogo. Entdo solicitei a Daniel para me enviar algumas fotos de dados
sobre as propostas realizadas com seus alunos. Tanto o Kahoot, como o
Wordwall fornecem para o professor um relatorio dos jogos realizados e dos
resultados dos alunos possibilitando que o professor faga uma analise geral
sobre a turma compreendendo os acertos, erros, alunos em defasagem, entre

outros.
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Figura 13 — Relatério gerado pelo Kahoot

Kahoot‘ Pesquisar kahoots e cursos publicos o Fazer upgrade “

.
Todos (33) Perguntas dificeis (1) Jesquisar
Pergunta Tipo ~ | Corretofincorreto ~
14 Qual é a drea total dos retingulos abaixo? Quiz OHJ{J.
19 O triplo de um numero subtraido de 5 resulta em 25. Que numero ¢ esse? Quiz O B9%
22 2.x+5=19. Qual é o valor da varidvel? Quiz O B899
26 8m = 64. Qual é o valor de m? Quiz o B9%
27 3p-5=22 Qual é o valor de p? Quiz o BY
10 Observe a expressao: 2xy + 3x <2y +9. Qual a parte literal do segundo termo? Quiz o TB%
9  Observe a expressio: 2xy + 3x -2y +9. Qual & seu termo independente? Quiz O TER
18 O dobro de um namero somado a 12 resulta em 44. Que numero é esse? Quiz O 78
17 Pedro pensou em um ndmero ¢ o adicionou a 7, resultando em 16. Que nimero ele pensou? Quiz O 78
16 Seja num namero qualquer, o quadrado desse nimero pode ser representado por: Quiz O T8

Fonte: Enviado por Daniel

A imagem ndo mostra todos os resultados, mas é possivel perceber algumas
guestdes trabalhadas pelo professor e o indice de acertos dos alunos organizado

em ordem decrescente.®0

Figura 14— Jogo criado por Daniel sobre equacdes do 1° grau

Fonte: Enviado por Daniel.

50 O jogo pode ser acessado pelo link: https://wordwall.net/pt/resource/62972425 .


https://wordwall.net/pt/resource/62972425
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Este jogo simula um jogo de labirinto estilo “pac-man”. No jogo o objetivo
era encontrar o valor da incognita “g” na equagao “g + 2 = 10”. Utilizando as setas
do teclado, o personagem precisa entrar no local correto onde as opgdes eram
4,5, 6, 7 ou 8. Caso o aluno entrasse no local correto uma nova equacao surgia,
enguanto a velocidade do jogo aumentava. Caso o aluno errasse, neste caso,
ele perderia uma das sete vidas como mostra o painel.

Apesar de néo ter realizado a atividade por escrito no ambiente virtual,
Daniel conseguiu depois ter acesso ao acervo, pensou em uma atividade e
prop6s para seus alunos. Talvez com este dado eu conseguisse ter um pouco
mais de clareza sobre minha pesquisa, mas ainda faltava mais alguma coisa.

Pensei entdo em reunir trés pessoas para uma entrevista, como se fosse
um podcast. Convidei Bruna e Daniel, por terem sido os professores mais ativos
no projeto e a coordenadora do setor, que participou do projeto desde a conversa
inicial até o seu encerramento. N&ao realizei o convite para outros professores,
pois Alexandre e Gabriela ndo conseguiriam participar, Carla e Fernanda nao
faziam mais parte do quadro de professores da escola.

E assim aconteceu. Fizemos uma conversa por videoconferéncia sobre
nosso projeto trazendo algumas reflexdes que nos ajudaram a tecer algumas
ideias do nosso trabalho e a verificar as potencialidades de se trabalhar com um

acervo de livros didaticos.
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7 ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Como analisar os dados produzidos? Essa pergunta sempre esteve
conosco durante nossa pesquisa. A cada atividade realizada ou a cada mudanca
necessaria pensava que nao seria possivel unir o que foi produzido, as analises
e consequentemente responder o objetivo da nossa pesquisa. Da mesma forma,
coletamos os dados da nossa pesquisa com o0 objetivo de aproveitar ao maximo
cada etapa do processo, buscando entender de forma integral as experiéncias e
aprendizagens que emergiram ao longo do desenvolvimento das atividades.
Entdo, ao longo do projeto, fomos pensando em uma etapa por vez, afinal
sempre aparecia “uma surpresa”’ ou um percalg¢o para que o projeto de extenséo
pudesse continuar. Algumas mudancas de rumo foram necessarias, alguns
procedimentos metodoldgicos precisaram ser alterados, mas realizamos nossas
analises com estes dados, afinal, as adaptacfes e as maneiras de realizar o
projeto de extensdo também sdo dados relevantes para nossa pesquisa.

Além das andlises das narrativas dos professores, do Leandro, do Vicente
e da professora Maria Edneia, também era necessario analisar a pesquisa antes
mesmo dela iniciar, o questionario antes do projeto de extensdo, Nnosso
planejamento, as atividades e relatos produzidos pelos professores, as releituras
propostas, os livros escolhidos, a entrevista com os professores, enfim, todos os
dados produzidos nestes anos, sem deixar de lado os elementos que estéo
marginalizados nessa pesquisa. Talvez pela proximidade com os pesquisados,
uma das primeiras dificuldades que enfrentei foi me desvincular do papel de
professor (mesmo que nao seja em sua totalidade) e tentar me aproximar um
pouco mais do processo de pesquisador.

Ao tentar me inspirar no paradigma indiciario, precisei estar atento a
varios elementos que foram acontecendo, sem seguir a ordem cronoldgica de
uma pesquisa de doutorado (se € que existe). “O paradigma indiciario &
dispositivo de construcdo de conhecimentos” (Leandro, 2020, p. 123). Assim,
tentei unir esses elementos para observar a potencialidade de um acervo de
livros antigos para a formacao de professores que ensinam Matematica.

Em nossa pesquisa ndo poderia abandonar as etapas anteriores em
nenhum momento. Na primeira e segunda etapa, sempre foi necessario voltar
ao planejamento da pesquisa para altera-lo. Precisamos realizar uma separacao

dos livros, pois ndo era possivel a visita dos professores ao acervo para escolher
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0s materiais. As palestras foram replanejadas para conciliar as datas dos
pesquisadores e professores, as atividades foram realizadas em ambiente
remoto, nem todos os professores conseguiram participar de todos os momentos
ou chegar até o final do projeto por diferentes motivos. Relatamos o0s
acontecimentos ndo como uma lamentagcdo, mas sim para mostrar que um
projeto pode passar por diferentes mudancas ao longo do seu planejamento e
execucdo. Comecaremos aqui com os resultados das atividades e etapas
realizadas durante o projeto de extensdo pautados nos indicios narrativos, as
contradi¢cfes, a perspectiva, além dos elementos isomorfos.

Na atividade realizada no primeiro encontro, o professor Leandro
trouxe um exemplo de atividade abordando a Matematica Recreativa. Ao
apresentar as caracteristicas, o professor Leandro mostrou diferentes
possibilidades para se trabalhar com um tema em especifico: a coloracdo de
poligonos a partir de um livro do professor Ruy Madsen Barbosa.

Na realizacao da atividade relativa a coloracéo de poligonos, talvez por a
atividade possuir um contexto de maior complexidade, ndo gerou tantos
comentarios por parte dos professores, que assistiram a palestra, ou por talvez
nao ter tanta relacdo com as necessidades cotidianas. O fato de a professora
coordenadora também estar presente na reunido pode ter limitado os
comentarios dos professores que tiveram um certo receio de se expor, seja para
tirar uma duvida ou até mesmo ter “vergonha” de realizar algum comentario que
pudesse ser interpretado como uma pergunta simples. Os professores de 1° ao
5° eram predominantes neste encontro e pelas respostas iniciais demonstraram
gue suas duvidas eram relacionadas a conceitos basicos de geometria, como
por exemplo, atividades para demonstrar as faces, veértices e arestas de um
poliedro, ou até mesmo definicdes de formas geométricas. No momento, nas
reunides pedagdgicas da escola o tema em alta era o uso de metodologias ativas
na educacao e os professores possivelmente esperavam algo relacionado a isso.

Ao final do tempo destinado para a atividade, um dos professores
participantes do projeto realizou comentarios sobre suas respostas, que foram

discutidas com todos os participantes do projeto.

Daniel: Boa noite, Danilo e Leandro. A reducdo que vocés usaram para
trabalhar com o tridngulo equilatero é 23. Vocés utilizaram isso porque eu
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posso usar duas cores nos trés triangulos internos?

Leandro: Sim, sao trés lados. Entdo, com duas cores em AN, se tiver trés
cores, AN é o numero de lados, e ai vocé consegue imaginar...

Daniel: Entdo, “dois” por duas significa cor, e N é o lado do poligono?
Leandro: Exato. No caso do quadrado, vocé faria como?
Daniel: Entéo seria 16? No outro caso, vocé disse que eram oito maneiras...

Leandro: Isso, mas eu pedi sé as diferentes, entdo nao vai aparecer 16 no
meu resultado. Vou explicar...

Daniel: Entendi. E para desconsiderar a simetria reflexional e também de
rotacéo?

Leandro: Isso. Porque, caso contrario, os valores ficam muito grandes.
Danilo: Se ndo, teriamos muitas opcdes, Daniel. Exatamente.
Daniel: Entendi.

Danilo: E como dizer aos alunos: “Figuras iguais ndo valem; se girar, ndo
pode ser a mesma’”.

Daniel: Entendi, € como se girasse a figura no plano. Ok, obrigado.

A compreensdo de Daniel sobre o conceito é confirmada ao longo do
didlogo, indicando que ele compreendeu a légica por tras da contagem de
possibilidades de coloracéo e a importancia de excluir variantes simétricas para
evitar redundancias. Em seguida, as respostas da atividade foram apresentadas,
destacando que o objetivo era estimular a curiosidade e a estratégia para
resolver o problema ali proposto. Daniel tem formacéo especifica na area de
exatas e, possivelmente, se sentiu mais a vontade para tecer comentarios sobre
as atividades. Conforme nossa revisdo bibliografica, em geral os professores
ensinam Matemética nos anos iniciais, sem formacao especifica em Matematica,
tém lacunas em suas formacdes e, a partir dos nossos dados, isso nao foi
problematizado nem no momento da elaboracéo da atividade, nem no momento
de sua execucdo. Assim, podemos apontar uma fragilidade na proposta da
extensdo universitaria, sendo essa lacuna uma possibilidade de adequacéo para
propostas futuras.

Outro fator importante de ser destacado é que ndo foi possivel confirmar
a realizacéo das atividades por parte dos professores, pois as cameras estavam

desligadas e somente Daniel tirou dudvidas. Neste mesmo dia, os professores
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haviam trabalhado com aulas remotas e a reunido foi realizada no final da
tarde/inicio da noite, este pode ter sido outro motivo pela falta de comentarios
durante a aula. A reunido estava planejada para ser realizada em, no maximo,
uma hora, mas ja tinhamos chegado h&a quase 1 hora e 40 minutos um fato que
também pode ter gerado cansaco nos membros participantes. Esta situacao,
também em dialogo com nossa reviséo bibliogréafica, traz a tona que a formacéo
e desenvolvimento profissional dos professores ndo ocorre sem consonancia
com outros aspectos de suas vidas. Em outro cenario, em outras condi¢des, 0
envolvimento poderia ser diferente e a poténcia da proposta poderia ser melhor
percebida. Assim, uma reflexdo pertinente € quanto as estratégias adaptadas
para uma formacdao virtual e que nao suficientes para trazer os professores para
o debate.

Dentre as opcdes que tinhamos para a aula do projeto de extensdo nao
havia talvez muitas outras possibilidades para desenvolvimento da aula, a ndo
ser que fosse replanejada, solicitasse a separacdo prévia de material para
realizacdo de uma atividade mais pratica. Para os encontros presenciais
haviamos planejado a ideia de tutoria com os professores, com membros do
projeto de extensdo auxiliando os professores na realizacdo das atividades

propostas pela oficina, algo que nao foi possivel de realizar remotamente.

Figura 15 — Discussdes e exemplos apos a realizacao da atividade

£% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp“"' *JULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus de Bauru

Discussoes e Exemplos:
coloragdo de poligonos regulares

Atividade de Aula: Desafiando o paradigma

[5 min].
Igualmente podemos trabalhar com quadrados componentes

Trabalhando com um Retangulo 3x2 de duas cores (preto e cinza)
Qual o nimero de classes de equivaléncia que podemos obter

realizando colorages completas

Fonte: elaborado pelo autor.

Além disso, uma das partes mais importantes da aula relacionava-se a
forma de utilizacdo da atividade pelos professores. Neste momento, a intencéo

era mostrar aos professores a importancia da releitura e adaptacdo para cada
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nivel de ensino.! Essa atividade poderia ser utilizada e expandida para
diferentes faixas etarias, como, por exemplo, a coloracdo de poligonos néo
regulares, coloracdo de poliedros e seus elementos, construcdo de
paralelepipedos utilizando cubos, entre muitas outras, utilizando assim o livro e
atividade como um disparador para que cada professor pudesse utilizar sua
criatividade para aplicar uma atividade parecida com a sua turma. Mas nao foi o
gue ocorreu durante a aula, pois talvez ndo fosse algo tdo simples de ser
exemplificado a distancia. O professor Leandro até deu estes exemplos na aula,
mas nao conseguiu demonstrar como fazer devido ao tempo proposto para essa
aula.

Em termos da reflex&o e devido a problematizacdo dessa aula acerca da
Matematica Recreativa, algo visto como necessario segundo nossa proposta de
formacao de professores e ja apontado acima, Leandro propds aos professores
do colégio a continuidade da atividade fornecida sincronamente, agora de
maneira assincrona para que os professores pudessem pensar e refletir acerca
de outras maneiras para desenvolver uma ou mais atividades, organizando para
isso uma “sequéncia didatica” ou um “roteiro de aula”. Essa atividade foi proposta
aos professores via Google Sala de Aula®?.

A atividade proposta ao final foi alterada para escreverem um relato de
como era sua escola. Pensamos nessa atividade, pois muitos professores
revelaram sofrer forte influéncia da sua pratica nas aulas de Matemética
relacionada a forma como aprenderam em sala de aula. Entdo pensamos que
este era um dado importante a ser produzido.

Em relagéo ao segundo encontro, na palestra do professor Vicente sobre
Histéria e Educacdo Matematica. Previamente o professor Vicente entrou em
contato para saber a quantidade de mulheres que estariam presentes em nosso
encontro. Ja no inicio da palestra ao dizer que o projeto “era mais importante
para a universidade do que para a escola”, o professor utilizou claramente uma
estratégia de conectar a escola e universidade e, assim, romper as fronteiras

entre elas.

51 A atividade aplicada na aula do professor Leandro poderia ser adaptada para qualquer turma
de 1° ao 9° ano.

52 Decidimos que esta seria a atividade final, apos a realizacdo das demais palestras e contato
com o acervo.
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O professor citou muitos temas atuais como exemplos, mesmo sendo uma
palestra sobre Historia e Educacdo Matematica. Dessa forma, tentou aproximar
os professores do tema central da palestra para relacionar com o contetudo
histérico que seria apresentado em seguida tornando o conteddo mais acessivel
e relevante para o publico. Isso permitiu que os professores pudessem realizar
conexdes entre a teoria e a pratica, entre o passado e o presente, facilitando a
compreensao da aplicabilidade dos conceitos histéricos na educacao
matematica de hoje.

Ao perguntar inicialmente sobre os participantes da reunido o professor
Vicente buscou conhecer seu publico para adaptar a sua palestra para garantir
a inclusao, relevancia e uma sensibilidade para a diversidade de género do seu
grupo. Neste dia, somente um professor homem estava presente na reuniao.
Este planejamento foi compreendido depois na apresentacdo com o desejo do
professor Vicente abordar a contribuicdo das mulheres na histéria da Educacao
Matematica, um tema historicamente sub-representado.

Sobre as fronteiras, o professor destacou a interconexdo e a
interdependéncia entre as duas instituicdes no contexto educacional. Assim, por
meio de sua fala tentou mostrar que a universidade ndo estd distante ou
desvinculada da realidade escolar e que o projeto de extensdo pode ser um
caminho para essa aproximacao.

Ao falar sobre a historia da Educacdo Matematica mostrou que nédo é
apenas um registo de métodos e teoremas passados, mas também uma janela
para as praticas educativas atuais e como elas evoluiram ao longo do tempo. Ao
ligar eventos histéricos a exemplos contemporaneos, o Professor Vicente pode
ter tentado mostrar que o desenvolvimento da Educacdo Matematica é um
processo continuo, influenciado por contextos sociais, politicos e culturais, e que
a compreensao do passado pode orientar e melhorar as praticas educativas
atuais.

Ao conduzir a palestra dessa forma, o professor Vicente apresentou uma
estratégia para realizar releituras, destacando exemplos contemporéaneos e
historicos, além de estabelecer conexdes entre eles.

Por fim, o professor comentou sobre o conhecimento cientifico
esclarecendo que, embora baseado em justificativas mais rigorosas, pesquisas

e evidéncias concretas, ndo € superior a outras formas de conhecimento. Ele
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argumentou que o conhecimento cientifico € apenas um tipo diferente de
conhecimento, enfatizando a importancia de valorizar diversas formas de
justificativas e reconhecer a validade de diferentes tipos de conhecimento.

Essa discussdo foi muito importante para o objetivo do projeto de
extensdo. Muitas vezes o conhecimento empirico é utilizado como exemplos ou
explicacbes em sala de aula pelos alunos. Este tipo de conhecimento,
geralmente, é valorizado pelos professores, pois ele é baseado na experiéncia e
conhecimento de mundo, mas que apresenta algumas limitagdes. Muitas vezes
também o professor utiliza o conhecimento que adquiriu quando era estudante
para desenvolver os conteudos com o0s seus alunos, algo evidenciado nas
respostas dadas pelos professores antes de iniciar a pesquisa ao indicar os
conteudos que gostariam de conhecer um pouco mais. Assim, destacamos as
estratégias pensadas para a palestra como significativas para a sensibilizagdo
dos professores.

O conhecimento cientifico, assim como os demais conhecimentos, é um
saber que busca o desvelamento do mundo e dos seus fendmenos. O que 0
diferencia dos outros saberes € que

[...] @ medida [...] que as solucbes dadas aos problemas [por
meio] do bom senso [ou do senso comum] ndo atendem as
necessidades e/ou urgéncias humanas, o processo de busca de
pré-andlise vai cedendo espacgo a investigacdo sistematica, a
organizacdo e a selecdo de dados, a generalizacao,
caracterizando o procedimento cientifico (Barros e Lehfeld,
2007, p. 37).

Para Carvalho e Palhano (2021), o senso comum e o conhecimento
cientifico permanecem na direcdo oposta. Por terem composi¢cdes diferentes,
sdo saberes diferentes. Contudo, o bom senso pode fornecer uma base
preliminar para levantar novas questdes e objetos de uma forma sistematica e
ordenada. Portanto, em muitos casos pode servir de ponto de partida.

Em véarios momentos da fala do professor Vicente fica evidente a
importancia de uma abordagem interdisciplinar na Educacdo Matematica,
integrando conhecimentos de Psicologia, Antropologia, Sociologia, Filosofia e
Histéria. Tal abordagem pode enriquecer essa formacéo utilizando os livros do
APRMB como um recurso para explorar a evolucédo das ideias matematicas e
pedagogicas, permitindo aos professores entenderem as razdes histéricas por

tras de certos métodos de ensino e a forma como eles evoluiram.
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O professor Vicente discutiu a historiografia como uma forma de
conhecimento cientifico, destacando a relevancia de entender o passado para
ressignificar o presente. Ao examinar livros antigos, os professores em formacao
podem refletir sobre as mudancas nas abordagens pedagogicas, nos contetidos
matematicos e nas percepcdes sobre 0 ensino e a aprendizagem da matematica.

O professor também criticou em alguns momentos a tendéncia de ensinar
Matematica de maneira mecéanica e descontextualizada, baseando-se apenas
em livros didaticos e algoritmos tradicionais. A analise de livros antigos poderia
incentivar os professores a questionarem praticas pedagogicas anteriores e a
desenvolverem métodos de ensino que promovam uma compreensao conceitual
mais significativa da Matematica para a atualidade, além de estimular a
criatividade e o pensamento critico dos alunos, ressignificando, inclusive, a sua
maneira de ensinar alguns conteudos, algo proposto pelo projeto de extensao.
Ao citar sub-representacdo das mulheres na matemética e em outras areas do
conhecimento, como ilustrado pelo exemplo de Marilia Chaves Peixoto, pode ser
um ponto de partida para estimular reflexdes sobre diversidade, equidade e a
inclusdo, além de sensibilizar os(as) professores(as) sobre outras teméticas no
momento de suas releituras.

E por fim, o enfoque no conhecimento como “uma crenca-afirmacéo
justificada” sublinha a importancia de ensinar os alunos a desenvolverem
justificativas l6gicas e argumentos bem fundamentados. Explorando como 0s
conceitos matematicos foram justificados e ensinados ao longo do tempo, por
meio do acervo de livros antigos, os professores podem aprender a valorizar
diferentes formas de justificacdo e encorajar seus alunos a expressarem seu
pensamento matematico de maneira clara e convincente.

Sobre as atividades realizadas pelos professores no ambiente virtual,
tivemos alguns resultados que podem nos indicar alguns indicios. Entre 14 de
setembro e 18 de novembro de 2020, um periodo de 65 dias, todos os
professores envolveram-se na atividade inicial sobre a escola em que
estudaram, com alguns explicando posteriormente a demora em suas respostas.
As justificativas variaram, incluindo a alta carga de aulas, 0 compromisso com
mais de uma escola, esquecimentos, entre outros motivos. Ao analisar este
dado, notamos que na apresentacao, dos sete professores entrevistados, trés

atuam em mais de uma escola, o que pode ter prejudicado a realizacdo da
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primeira atividade e ter demorado tanto. Pela proximidade com os entrevistados,
a professora que respondeu por ultimo disse que pensou que o curso ficaria
disponivel para ela participar quando pudesse, assim como 0s demais cursos
gue ja havia realizado antes®3, o que estid em consonancia com o que discutimos
em nossa revisdo bibliografica sobre os modos mais usuais de cursos de
formacédo da atualidade. Assim, € importante ressaltar que na proposicdo de
formagbes como a do projeto de extensao aqui em tela, que estes modelos sejam
mais debatidos e tensionados, uma vez que para os professores, por conta de
suas demandas, pode ser considerado como mais acessivel.

Em uma andlise comparativa de sete professores, foram identificadas
varias semelhancas que tém implicacées importantes para a compreensdo dos
seus métodos de ensino e compromissos profissionais. Primeiramente, algo que
todos os professores tém em comum é o0 seu claro compromisso com o
desenvolvimento profissional continuo, o que nossos referenciais teodricos
também destacaram. Cada um deles manifestou grande vontade de aprender e
trocar experiéncias, revelando um desejo de crescimento e avanco na area da
educacao.

Para Gasque e Costa (2003), a formacédo pode ser compreendida como o
ato ou o resultado de desenvolver ou ser desenvolvido; € o modo como se forma
uma identidade, uma maneira de pensar, uma disposi¢cdo ou estrutura. Essa
nocgao sugere dois conceitos principais: primeiro, 0 de um processo; e segundo
o de estabelecer conhecimento ou habilidade. Assim, a formacéo se relaciona a
um caminho de crescimento continuo na obtencdo de saberes, posturas e
habilidades essenciais. Ainda segundo 0s mesmos autores, a formacao
continuada é fundamental para a atualizacdo constante do professor e para o
desenvolvimento de habilidades essenciais a sua pratica profissional. Desta
forma, o conceito de competéncia ultrapassa a simples aquisicdo de
conhecimento, implicando que o professor deve ter ndo apenas dominio sobre o
contelido que ensina, mas também habilidades profissionais que vao além desse
conhecimento especifico.

Além disso, sdo todos professores com experiéncia no Ensino

Fundamental, seja em escolas estaduais, municipais ou particulares. A

53 Muitas plataformas disponibilizam os cursos por um periodo e o professor realiza no seu
tempo de estudo.
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diversidade dos ambientes educativos em que atuam demonstra a sua
adaptabilidade e capacidade de responder as diferentes necessidades
educativas, refletindo uma abordagem flexivel e abrangente da préatica docente.
A experiéncia na Educacdo Béasica em diferentes niveis também demonstra
familiaridade com as diversas etapas do desenvolvimento da crianca e do
adolescente.

Outro ponto comum é a formacdo pedagdgica. Essa formacédo fornece
uma base soélida em principios educacionais, estratégias de ensino e
compreensao do processo de aprendizagem. A pedagogia serve de base para a
formacédo académica, proporcionando a estes educadores os conhecimentos e
competéncias necessarios para enfrentar os desafios do ensino de forma eficaz
e inovadora.

Todos esses professores trabalham com a disciplina de Matematica
nessa escola. A variedade de contextos e especializacbes sugere que Sao
professores capazes de atender a diferentes necessidades educacionais. Além
disso, a especializacdo em areas como Deficiéncias Mdltiplas (Bruna) e
Psicopedagogia (Carla, Elisa, Fernanda, Gabriela) indica um compromisso com
a educacdo inclusiva. Varios professores mencionam suas cidades de origem ou
atuacao, o que pode indicar uma conexao forte com suas comunidades locais.
Chama a atencé&o o fato de que a maioria dos professores se apresentaram da
maneira como me apresentei, indicando os mesmos elementos inclusive:
formacéo, cidade, trabalho etc.

Assim, dialogando com nossos referenciais tedéricos, os diferentes ciclos
de vida do professor impactam em suas escolhas e envolvimento com propostas
de formacgéo.

Sobre a atividade relacionada a escola que estudaram ao propormos
aos professores essa atividade gostariamos de compreender elementos
isomorfos e verificar se os temas citados em sua pesquisa inicial tinham relacao
com a sua educacao escolar béasica. Adicionalmente, ao refletirem sobre as
escolas que frequentaram, os professores puderam reconhecer como a
Educacdo Matematica mudou ao longo do tempo. Além disso, se puderam
relacionar a maneira que ensinam com a maneira que aprenderam na escola
basica ou no seu curso de graduacao? Esta perspectiva ajuda a ver as cole¢coes

de livros antigos como recursos importantes para a compreensao da evolugéo
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do ensino da Matematica. Ao refletir sobre as suas proprias experiéncias como
alunos, os professores podem nao sé desenvolver uma maior empatia e
compreensao das experiéncias atuais dos alunos, mas também reconhecer a
relevancia do contexto historico no desenvolvimento de conceitos matematicos
e na evolucédo dos métodos de ensino.

Sobre os relatos, Alexandre mostrou uma “janela” para a educacédo em
um tempo diferente, destacando como a escola servia ndo apenas como um local
de aprendizado académico, mas também como um espaco para o
desenvolvimento social, emocional e civico dos estudantes. Suas memarias
evocam uma época em que a escola desempenhava um papel central na
comunidade, influenciando profundamente a vida dos alunos de maneiras que
transcendiam o curriculo formal.

Alexandre expressou fortes sentimentos em relacdo a escola, enfatizando
gue ela era sua principal fonte de informacéo e ocupa um lugar importante em
sua vida. Detalhou o ambiente escolar, desde os uniformes até a estrutura fisica
das salas de aula, enfatizando o senso de comunidade e as praticas cotidianas.
Ha um destaque para a interacdo entre alunos, professores e funcionarios,
formando uma “Grande Familia” e uma “Grande Equipe”, indicando uma forte
integracdo comunitaria. Este professor manifestou um carinho especial pelas
aulas de Matematica, sugerindo que esta experiéncia positiva pode ter
influenciado a sua escolha de curso. Suas lembrancas detalhadas das aulas de
Dona Hebe e da forma como as operacdes matematicas eram ensinadas
sugerem que essas lembrancas tiveram um impacto significativo em sua
formacéo.

O relato incluiu experiéncia direta com o Al-5°*, um dos atos institucionais
mais repressivos do regime militar brasileiro, indicando um contexto politico na
vida escolar. A menc¢ao aos cursos e praticas da disciplina de Educacéo Moral e
Civica®, como cantar o hino nacional e hastear a bandeira nacional, refletem o
impacto do regime militar na educacédo da época. A forma como o professor

relembrou a escola sugere que suas experiéncias escolares foram centrais para

54 Ato Institucional 5, em dezembro de 1968, que significou um aprofundamento e radicalizac&o
da ditadura militar instaurada em 1964 no Brasil (Motta, 2018).

55 Essa disciplina pretendia orientar os brasileiros segundo os preceitos de moralidade e civismo
propostos pelo Regime Militar (1964-1985).



154

a formacdo de sua identidade como educador. O relato ainda apresenta
memarias positivas das aulas de Matematica e de um ambiente escolar repleto
de afeto. Sua especializacdo em leitura e escrita (fato que chama a atencao pela
sua formacdo em Matemética) pode ter sido devido a compreensdo da
importancia da comunicacdo e da expressdo, elementos que pareciam ser
valorizados durante sua experiéncia escolar.

Em seu relato, Bruna deixou claro que sempre quis ser professora,
indicando que desde cedo seguiria a carreira educacional. Suas experiéncias
com diferentes professores influenciaram suas percepgdes sobre boas praticas
de ensino. Ao observar e refletir sobre as praticas de seus professores, ela
desenvolveu uma ideia do tipo de professora que queria ser, o que exemplifica
uma abordagem reflexiva da educacdo. Dada a sua especializagdo em
deficiéncias multiplas e no ensino de ciéncias, as suas experiéncias na escola,
particularmente as dificuldades e a necessidade de apoio em Matematica,
podem influenciar o seu interesse e abordagem aos alunos que enfrentam
desafios semelhantes.

Carla descreveu a escola como um pequeno local comunitario, sendo o
patio central um local de encontro animado durante o recreio. Esta descri¢cao
evoca um senso de comunidade e interacdo social. O fato de a diretora néo
liberar a entrada para alunos atrasados mostra que o ambiente possuia uma
disciplina rigorosa. As lembrangas de cantar o hino nacional antes das aulas e a
tradicdo de escrever em camisetas no final do ano refletem costumes culturais
da época que muitos alunos realizam até atualmente.

Carla enfatizou seu amor e foco nas aulas de Matematica, indicando um
interesse precoce e ativo pela area. A memoria de um professor de matemética
particularmente severo, que arremessava 0 apagador e giz em alunos que
conversavam, ilustra uma abordagem de ensino antiga e disciplinada, que esta
distante da pedagogia atual.

Embora ndo haja referéncia direta ao contexto politico, o rigor da disciplina
e o0 habito de cantar o hino nacional podem refletir um momento histérico mais
formal e estruturado na pratica escolar, possivelmente consistente com praticas
educativas em periodos politicos mais autoritarios. Sua formacdo em
psicopedagogia pode ser vista como um contraponto as praticas rigidas

vivenciadas, talvez motivada por um desejo de promover abordagens
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pedagdgicas mais compreensivas € menos autoritarias. Seu amor pela
matematica e sua experiéncia em ambientes de aprendizagem comunitarios e
interativos podem ter influenciado sua escolha pela pedagogia, buscando criar
experiéncias de aprendizagem mais positivas e inclusivas para os alunos.

Daniel ndo realizou essa atividade.

Elisa lembrou da escola como um local organizado, destacando a imagem
de uma diretora “muito brava”, o que pode indicar um ambiente em que a
autoridade e a disciplina eram respeitadas. Descreveu ter grande respeito e
admiragao pelos professores, tratando as falas dos professores como “lei”, o que
refletia uma apreciacao pela personalidade do educador e pela educacéo formal.
Mencionou que gostava das aulas de Matematica e se destacava na matéria,
indicando desde cedo interesse e habilidade na area. Lembrou-se das aulas de
Matematica como explicativas, com foco em célculos na lousa, memorizagéo de
regras e atividades familiares. Isto indica que sua professora utilizava uma
abordagem tradicional ao ensino da matéria. As experiéncias de aprendizagem
e o relacionamento com os professores podem ter influenciado o seu interesse
pela psicopedagogia, buscando compreender e melhorar o processo de ensino
e aprendizagem. As memoérias de uma educacdo mais tradicional, incluindo
aulas expositivas e foco na memorizacdo, podem ter moldado sua prépria
abordagem de ensino, possivelmente buscando incorporar praticas mais
dindmicas e centradas no aluno em seu trabalho como educadora. Fernanda nao
realizou essa atividade.

Gabriela mencionou que tinha medo dos professores quando crianca,
sugerindo que o seu ambiente educativo era autoritario. Relatou que a sala de
aula estava permeada pelo siléncio e medo de fazer perguntas, indicando falta
de dialogo e interacéo entre alunos e professores. Admite que nunca entendeu
bem Matemética e ndo gostava da disciplina. Isso pode ter sido influenciado pelo
estilo de ensino que ela experimentou. Durante a adolescéncia, ela percebeu
mudancas positivas em professores mais abertos a duvidas e trabalhos em
grupo, o que pode ter melhorado um pouco sua visao sobre o assunto. A decisao
de estudar contabilidade inicialmente para agradar seu pai e o contraste entre
sua experiéncia com professores de contabilidade mais solidarios e suas
experiéncias anteriores podem ter influenciado seu interesse pela pedagogia e

pela psicopedagogia. Experiéncias positivas com professores que 0 apoiaram
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durante o curso de Ciéncias Contabeis podem ter reforcado a importancia do
apoio e do incentivo no processo educacional, influenciando sua abordagem
como especialista psicopedagdgico.

Uma semelhanca marcante entre os relatos € a percepgdo de que a
escola ocupa um espaco importante durante a infancia e a adolescéncia, ficando
profundamente impressa em suas memoarias. No entanto, existem diferencas
claras na forma como cada professor vivenciou o ambiente escolar. Alguns
descreveram as suas escolas como locais acolhedores, enquanto outros
recordaram um ambiente escolar com regras rigidas e um certo medo de figuras
de autoridade. Estas diferencas refletem ndo sé a diversidade das estruturas e
culturas escolares, mas também a forma como estes ambientes impactaram o
desenvolvimento pessoal e profissional destes professores.

No que diz respeito aos professores, a experiéncia varia muito. Alguns
professores recordaram que os seus educadores eram rigidos e autoritarios,
causando-lhes medo e limitando a expressao e o questionamento. Em contraste,
outros lembram-se de professores que foram mais gentis e solidarios, que
incentivaram o envolvimento dos alunos. Essa diversidade de métodos de ensino
vivenciados revela como as atitudes dos professores influenciam as relacfes dos
alunos com a aprendizagem e moldam suas percepcdes sobre o ensino e a
educacdo em geral. Essa atividade mostra-se potente na proposta da extenséo
universitaria, mas néo foi explorada em discussfes coletivas e nem para a
preparacado e conducao das novas atividades.

Quanto as aulas de Matematica, existem claras divergéncias empiricas e
cognitivas. Alguns professores descreveram dificuldades com a disciplina,
relacionando-a ao ensino prescritivo mais tradicional e focado na memoria. Para
esses professores, a falta de compreensdo matemética parecia ser agravada
pelo estilo de ensino e pela falta de espaco para esclarecimento de duvidas. Por
outro lado, ha relatos de experiéncias mais positivas nas aulas de matematica
durante a adolescéncia ou a idade adulta, com professores mais compreensivos
e dispostos a fazer perguntas, proporcionando um ambiente de aprendizagem
mais propicio.

Estas analises revelam como as experiéncias educativas passadas
influenciam as préaticas docentes dos professores. Os professores que

vivenciaram ambientes escolares mais restritivos e autoritarios podem procurar
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criar um espaco de aprendizagem mais acolhedor e empatico, enquanto aqueles
gue tiveram experiéncias positivas podem inspirar-se neles para moldar as suas
praticas de ensino. A forma como os professores vivenciaram as aulas de
Matematica também influenciam a sua abordagem ao ensino da matéria,
enfatizando a importancia de um ensino que facilite a compreensdo e a
interacdo, em vez de apenas a memorizacao e a repeticao.

AplGs ler esses relatos e buscar dados para andlise, conseguimos
identificar alguns elementos isomorfos, destacando principalmente diferentes
pontos de vista e perspectiva sobre a escola que cada professor estudou
trazendo a luz elementos como o espacgo cronoldgico, geografico e o cultural.

Esses elementos percebidos estdo organizados no quadro a seguir.

Quadro 10 — Aspectos comuns sobre os professores da pesquisa

Prética
Aspectos Semelhancas Diferencas Pedagdgica

Influéncia na criagéo

Alguns descrevem :
Espaco significativo na | ambiente organizado e de um ambiente de
Escola =Spaco sig a _ 9 aprendizagem
infancia/adolescéncia. | acolhedor; outros,
L. acolhedor ou
regras rigidas e temor. .
empatico.
Inspiragéo para
Variacdo de | moldar praticas de

Impacto marcante no
Professores | desenvolvimento
pessoal e profissional.

educadores rigidos e | ensino baseadas
autoritarios a amaveis | em experiéncias

e apoiadores. positivas ou
negativas.
Experiéncias Influéncia nas
A divergentes: de | abordagens ao
Variacao na | SIverg rdag »
. dificuldades com | ensinar Matematica,
Aulas de | experiéncia e . -
” ~ ensino tradicional a | destacando a
Matematica | percepcdo entre 0s A " ) P
experiéncias positivas | importancia do
professores. . .
com abordagens mais | entendimento e
compreensivas. interacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Sobre a atividade relacionada a escolha dos livros, apresentamos uma
categorizagdo com 0s temas que mais apareciam nas respostas. Apenas Bruna
e Elisa realizaram a escolha pré-selecionadas. Acreditamos que a maneira que
os livros foram apresentados aos professores também pode ter influenciado as
escolhas, pois ndo conseguimos mostrar na integra todo o seu contetdo. Se os
professores tivessem tido contato com todos 0s materiais talvez tivessem
escolhido outros. Bruna sendo uma professora do 2° ano, indicou seis livros para
a escolha, realizando alguns comentérios sobre eles indicados entre parénteses:
“A Matemética Das 7 Pecas Do Tangram” (Capitulos 1,2 e 4), “Os Poliedros De
Platdo E Os Dedos Da Mao” (ndo consegui identificar o que seria mais
interessante pra mim), “Geometria E Outras Metrias” (Capitulo 1), “O Ensino Da
Geometria Na Escola Fundamental” (todo o livro), “Geometria Brincadeiras E

Jogos” (todo o livro) e “Geometria Das Dobraduras” (todo o livro)®®,

Figura 16 — Capas dos livros escolhidos por Bruna
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Fonte: Efa bora pelo autor

Fonte: Elaborado pelo autor

Bruna perguntou se “poderia ser mais de um livro” e foi informado que
sim. Nos chamou a atencdo no momento da escolha que, em alguns livros, a
professora indicou capitulos especificos. Essas escolhas foram realizadas
apenas pela capa e indice, pode ser que ao ter contato com outros elementos

do livro as escolhas tivessem sido diferentes. A escolha de livros do acervo foi

56 Concomitantemente ao projeto, Beatriz entrou em um programa de mestrado e seu tema de
pesquisa estava relacionado ao ensino de Geometria. Na conversa que tivemos, ela deixou
claro que pensou que os livros também pudessem ajuda-la em sua pesquisa.
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focada na Geometria, uma vez que a leitura de horas, medidas de comprimento
e de massa nao apareciam em tantas obras. Cada livro selecionado por Bruna
oferece diferentes estratégias e métodos que podem auxiliar a sanar as
dificuldades enfrentadas pela professora. Alguns livros séo focados em jogos,
outros em atividades praticas e ludicas, ou relacionado a pratica do professor.
Abaixo destacamos alguns pontos de cada um dos livros mencionados.

O livro “A Matematica das 7 Pecas do Tangram” oferece uma maneira
lidica e prética de introduzir conceitos basicos de geometria. O uso do Tangram
€ bem comum nessa faixa etaria por ser um quebra-cabeca que se baseia em
formas geométricas, que podem compor diversas figuras, além de desenvolver
a coordenacdo motora e a compreensao espacial dos alunos. O livro ainda
apresenta outras atividades relacionadas a geometria e fragbes, com foco do 1
ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Ja no livro “Os Poliedros de Platdo e os Dedos da Mao” sao propostas
atividades para desenvolver atividades com planificacbes, dobraduras e
poliedros. Lembro-me de que em outros momentos essa professora solicitou que
outros professores do colégio pudessem dar uma aula préatica para seus alunos
sobre este tema. Por ter citado que ndo conseguiu identificar o que seria mais
interessante para ela neste livro, podemos inferir que ter o livro em maos para
analisa-lo completamente teria sido muito importante para avaliar sua escolha.

No livro “Geometria e outras medidas”, no capitulo 1 temos uma base
tedrica solida para o estudo da geometria, abordando conceitos e procedimentos
fundamentais. Este capitulo serve para introduzir o assunto e dar uma base para
o professor sobre o tema que se iniciaria.

‘O Ensino da Geometria na Escola Fundamental” é uma escolha
abrangente e que relaciona muitos aspectos do ensino da geometria no nivel do
Ensino Fundamental incluindo estratégias pedagoégicas e exemplos praticos que
podem ser aplicados em sala de aula.

“Geometria Brincadeiras e Jogos” e “Geometria das Dobraduras” focam
em meétodos de ensino mais interativos e préticos, tornando-se mais eficazes
para criancas dessa faixa etaria, tornando o aprendizado mais divertido e
envolvente. Com estes livros escolhidos, Bruna teria 0 apoio dos participantes
do projeto de extenséo para fornecer apoio na leitura, compreensao e na releitura

de uma atividade. Por ter uma proximidade, entrou em contato comigo sobre a
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atividade a ser realizada com seus alunos. Pensou em trabalhar com
embalagens de produtos, como caixinhas de remédio, por exemplo, para
trabalhar com poliedros e seus elementos. Conversamos também sobre a
possibilidade de utilizar massinha de modelar e palitos para a construcdo de
prismas e piramides, ficando facil de visualizar os vértices e arestas destes
poliedros.

Haviamos solicitado que os professores criassem um plano de aula e se
fosse possivel desenvolver a atividade com seus alunos registrando as
atividades com fotos, se possivel, mas ndo recebemos o plano de aula,
possivelmente devido a carga de trabalho que os professores tiveram ao retornar
para as aulas presenciais. Pelos registros enviados pelos professores, € possivel
perceber que ocorreu um planejamento, uma separacdo de materiais, uma
sequéncia didatica. Algumas fotos foram enviadas com o trabalho realizado
contendo comentarios da Bruna. As aulas ja haviam retornado presencialmente

no momento da realizacdo das atividades pelos alunos.

Figura 17 — Atividades realizadas pelos alunos de Bruna. Figuras planas

Fonte: Elaborado pelo autor
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Bruna realizou o seguinte relato sobre a atividade:

Primeiramente foi utilizado um jogo contendo poligonos e ndo poligonos

para os alunos comporem algumas outras figuras. Os alunos recebiam o

gabarito com uma imagem e deveriam localizar as pecas que se encaixavam

nas posicdes. Em seguida, ficaram livres para produzir figuras quaisquer.

Também separamos as peg¢as que eram poligonos das que ndo eram e

vimos quais eram as semelhancas e diferengcas. Esta atividade esta
relacionada com o material didatico que trabalhamos em sala de aula.

Se pensarmos nos materiais didaticos que séo utilizados em sala de aula

e que estdo relacionados com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(Brasil, 2018), podemos relacionar esta atividade com a habilidade (EFO2MA16):

“Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas (incluindo contorno)

e de poligonos, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas

(metro, centimetro e milimetro) e instrumentos adequados” dentro da unidade

tematica grandezas e medidas. Além disso Bruna realizou uma outra atividade,

conforme haviamos conversado utilizando palitos e massinha de modelar.

Figura 18 — Atividades realizadas pelos alunos de Bruna, poliedros

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de fotos enviadas por Bruna.

Realizamos também uma atividade pratica para montar piramides utilizando
palitos e massinha de modelar. Primeiro construimos as bases formadas por
triangulos ou quadrados. Em seguida, os alunos olhavam os sélidos
geométricos e tentavam identificar algumas caracteristicas comuns. Com a
atividade ficou muito facil de relacionar os vértices e as arestas de um
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poliedro. Também tentamos identificar os poligonos que formavam as faces
de cada figura construida pelos alunos. Foi uma atividade muito produtiva e
as criancas adoraram.

No material do segundo ano também ha a habilidade (EFO2MA14):
“‘Reconhecer, nomear e comparar figuras geomeétricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as com objetos do
mundo fisico” que faz parte da unidade tematica Geometria, sendo o objeto de
conhecimento as “figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas”.

Na analise das praticas de ensino adotadas por Bruna, que utilizou livros
antigos de seu acervo para inspirar atividades mateméticas através de uma
releitura, encontramos cruzamento significativo entre métodos de ensino
tradicionais e modernos, condizentes com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), presente atualmente nos materiais didaticos utilizados em sala de aula.
Esta abordagem reflete uma perspectiva educacional integrada ao curriculo e ao
mesmo tempo as atividades praticas e reconhecimento do mundo, além de
estimular a resolucéo de problemas por meio de estratégias pessoais.

Com a proposta de utilizar jogos envolvendo poligonos e néo poligonos é
possivel promover a compreensao de conhecimentos geométricos basicos. Ao
permitir que os alunos manipulem fisicamente formas geométricas, esta
atividade ajudou a compreender conceitos abstratos como medida e proporcéo,
fornecendo um meio tangivel de explorar esses conceitos.

Além disso, a construcdo de uma piramide com palitos e massa de
modelar, consistente com a habilidade (EF02MA14) da BNCC, demonstrou uma
aplicacdo pratica da geometria espacial. Esta atividade ndo s6 solidifica o
conhecimento dos alunos sobre os poliedros e suas propriedades, mas também
estimula o desenvolvimento da motricidade fina e promove a criatividade. Este
tipo de atividade incentiva a exploragéo e a descoberta independente dos alunos.

Através das atividades propostas por Bruna nao foi possivel perceber se
houve ou nédo a utilizacdo do acervo como fonte de inspiracdo. Mas, utilizar um
acervo de livros antigos como fonte de inspiracdo para estas ou outras atividades
pode revelar a importéncia de ainda serem utilizados para promoverem “novas”
formas ou ideias de se apresentar um contetido. Esta abordagem néo so coloca

a aprendizagem numa perspectiva histdrica, mas também estimula a curiosidade
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dos alunos. Este aspecto da pratica docente enfatiza a importancia de formar
alunos que ndo sejam apenas proficientes em competéncias matematicas, mas
também conscientes do papel da Mateméatica no desenvolvimento da cultura e
da ciéncia ao longo da historia.

A professora Elisa também escolheu um livro. Sua escolha foi
“Inteligentes - A Construgédo Do Raciocinio Na Escola Natural”. Indicou o capitulo

“Orientacao e Procedimentos” como 0 assunto que possuia maior interesse.

Figura 19 — Capa do livro escolhido por Elisa
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Entregamos o livrto em maos para a professora, mas nao recebemos
nenhum registro de atividade. Também né&o realizou nenhum comentario no
ambiente virtual. Conversamos pessoalmente com a professora apds a
devolugéo do livro, e ela disse que nao tinha conseguido desenvolver nenhuma
atividade até o momento, mas que havia conseguido ler algumas partes do livro
e que tentaria desenvolver algo relacionado para seus alunos. Nao foi registrada
nenhuma outra atividade posteriormente.

Para nossa Ultima etapa, realizamos nossa entrevista. Selecionamos
algumas respostas dos professores e realizamos a analise concomitantemente
aos dados apresentados para torna-la mais acessivel ao leitor e facilitar a

identificacao de padrdes isomorficos.
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7.1 As vozes dos professores sobre suas proprias formacdes

Entdo o pesquisador se reuniu com trés professores as 19 horas do dia
26 de outubro de 2022. Fizemos uma conversa num estilo podcast, para falar
sobre a formacado inicial e continuada dos professores, além de suas
experiéncias com sua propria formacdo. Apesar de o0s podcasts serem
organizados em episodios, com temas variados, nos inspiramos no formato da
conversa, onde um assunto acaba sendo o disparador do préximo assunto. No
campo da educacgdao, os podcasts tém se mostrado uma ferramenta valiosa para
a aprendizagem e o desenvolvimento profissional. Eles oferecem uma forma
flexivel e acessivel para que professores, estudantes e outros profissionais da
educacdo se mantenham atualizados sobre as ultimas pesquisas, praticas
pedagdgicas e tendéncias educacionais. Além disso, os podcasts podem ser
utilizados como recursos suplementares em salas de aula, proporcionando aos
alunos uma nova maneira de engajar com o0 material de estudo e ouvir
diretamente de especialistas na area. Os podcasts representam uma evolugéo
significativa na forma como consumimos e compartilhamos informacdes.

Mais alguns desafios surgiram. O primeiro foi conciliar as datas e horarios.
Bruna, Daniel e Marcela trabalham em mais de uma escola e em periodos
distintos. Todos com mais de 50 horas semanais dedicadas ao trabalho. Este
contexto é relevante e foi destacado durante varias vezes ao longo do texto, pois
estes elementos também fazem parte da formacéo de professores, do porqué o
professor buscar formagao ou ndo conseguir realizar cursos de aperfeicoamento.

Alguns temas ganharam mais destaque nessa conversa, e que Sao
trazidos a seguir. Estes elementos nos ajudaram a compreender como um
acervo de livros poderia atuar na formagcdo de professores e se iSso seria
possivel.

Convidei os professores para participarem deste momento, expliquei que
seria uma conversa sobre o projeto de extensdo que realizaram, mas 0s
professores ndo foram informados previamente sobre as questdes que seriam

feitas.
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Formacéao

Sobre a formacdo de professores, comecei perguntando sobre a
formacado de cada um deles, afinal foi algo que nos chamou a atenc¢éo no inicio
da pesquisa. Também achamos necesséario comentar sobre a formacao, pois 0s

professores do curso também se aperfeicoaram durante o projeto de extensao.

Bruna: Iniciei o mestrado e ainda estou cursando, entdo continuo nessa
formacé&o. Ainda ndo conclui. Eu era professora do segundo ano e também
da Educacao Infantil. Em 2021, acho que tinha uma turma de maternal.
Continuo sendo professora do segundo ano e, este ano, vou ter também
uma turma de jardim I. Isso mesmo, todas elas. Hoje também atuo como
facilitadora da UNIVESP®’.

Marcela: Nao me recordo exatamente do més em que conversamos, mas
retornei ao trabalho no estado em dezembro, no inicio de dezembro de 2021.
Estava licenciada devido ao mestrado e voltei com uma carga horaria
reduzida, com 10 aulas. Continuo na coordenacédo, na qual, na ocasido, eu
estava atuando no Fundamental um, mas agora estou na Educagéao Infantil
do mesmo colégio. Na Escola Estadual, trabalho com a educacéo de jovens
e adultos, dou aulas no Ensino Médio a noite e também tenho uma turma de
Fundamental dois. No ano passado, eu lecionava para 0 sexto ano e, este
ano, para o sétimo ano, no periodo da tarde. Essa € a minha situagéo atual
como profissional. Ah, e ensino ciéncias no Fundamental e biologia no
Ensino Médio.

Daniel: Entdo, agora vou me situar naquele periodo. Em 2021, eu estava
em um colégio particular lecionando Mateméatica e ciéncias para duas
turmas do quarto ano do Fundamental um. Nesse mesmo colégio, eu
ensinava Matemética para o fundamental dois, especificamente para os
oitavos anos. Também estava em uma escola estadual da nossa cidade,
lecionando Quimica para o Ensino Médio no periodo noturno e Matematica
para o Fundamental dois, mais precisamente para 0 nono ano em 2021.
Além disso, estava cursando o mestrado em educacéao para ciéncia. Conclui
minha dissertacdo, estou considerando a possibilidade de fazer uma
imerséo, dando continuidade a esse tema na pos-graduacdo. No entanto, as
vezes reconsidero essa ideia, principalmente pela falta de tempo que temos
para prosseguir nesse caminho. Portanto, € um desejo, mas existem alguns
obstaculos que dificultam essa jornada. Preciso pensar com carinho nessa
possibilidade. E isso.

Marcela: A fala do Daniel realmente me chama atenc¢éo, porque eu também
me vejo nessa situacdo. O mestrado me acrescentou muito; conclui em
2021, quando defendi minha tese. Foi uma experiéncia excelente, da qual
gostei demais. Hoje, sinto muita falta de continuar estudando. No entanto, o
nosso dia a dia como professores e gestores da educagdo consome muito
tempo. Além da vida profissional, temos nossa vida pessoal e familiar. Para

5 No Programa, que possui duragdo de 24 meses, os estudantes atuam como facilitadores
virtuais nos cursos de graduacéo da Univesp do Governo do Estado de Sdo Paulo. Descricédo
disponivel no site da Univesp <https://univesp.br/>. Acesso em 24/11/2023.
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termos uma vida digna, precisamos trabalhar em trés periodos, 0 que

dificulta bastante a dedicacdo aos estudos. Acabamos, de certa forma,

roubando tempo da nossa familia. Sinto muita falta de estudar, mas

atualmente acho que néo conseguiria encaixar isso na minha carga horaria.

Apoés a fala de Marcela indicando que a fala de Daniel chamou sua atencao

fica evidente a nossa intencédo em realizar a conversa dessa maneira, pois um
assunto poderia ser o disparador de outros.

A declaracdo de Bruna, ao afirmar “acho que n&o conseguiria encaixar
isso na minha carga horaria” sugere que a forma como o projeto de extenséo foi
proposto pode ndo ser a mais eficaz para este tipo de formacgéo. Talvez, em uma
escola que ofereca reunibes semanais e disponibilize tempo para que os
professores de Matematica discutam suas demandas, dificuldades e duvidas, a
implementacédo do projeto seja mais viavel e prética.

Nas narrativas de trés educadores, os caminhos e desafios no campo da
educacao séo identificados. Embora cada um esteja em uma jornada Unica, ha
ressonancias comuns em suas experiéncias que revelam convergéncias e
divergéncias em suas trajetorias.

Marcela, Bruna e Daniel buscam melhorar a sua formacao, tendo o
mestrado desempenhado papel central em suas vidas. Bruna estava no meio do
processo, ainda pesquisando e construindo sua trajetoria académica, enquanto
Marcela e Daniel refletiam sobre o impacto do mestrado em suas perspectivas
profissionais e pessoais, destacando assim a busca pelo desenvolvimento
profissional continuo. No entanto, a diversidade das suas atividades e
responsabilidades docentes marcam diferencas significativas. Bruna tem como
foco os alunos mais novos, do 2° ano do Ensino Fundamental e também é
coordenadora da UNIVESP, atuando no ensino presencial e a distancia. Por
outro lado, a Marcela tem um ambito de atuacédo mais amplo, incluindo o Ensino
Fundamental, a educacao de jovens e adultos, bem como o ensino de Ciéncias
e Biologia em diferentes niveis. No Ensino Fundamental, Daniel concentra-se em
Matematica e Ciéncias, e no Ensino Médio concentra-se em Quimica.

Realizei um comentério sobre a formacao, nossa carga horaria na escola
e nossas pesquisas de mestrado. Em seguida, questionei se eles sempre

guiseram ser professores. Esse fato para mim era interessante, pois eu gostaria
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de entender um pouco sobre a formacdo inicial deles e qual foi o contato que

tiveram com a Matematica nessa formacao basica.

Marcela: Eu sempre pensei em ser professora de Ciéncias. Eu tinha uma
professora que foi minha inspiracdo e motivacado. Admirava muito o trabalho dela,
e foi ai que surgiu a ideia. Eu estava nho Fundamental dois quando ja sentia
fortemente o desejo de ser professora de Ciéncias.

Bruna: Em relacdo a essa pergunta, eu tenho um irmao que é um ano mais novo
do que eu. Lembro que, por volta dos sete anos, eu 0 ensinei a escrever o nome
dele para depois ele copiar. Sempre quis ser professora, minha brincadeira
favorita era essa, e eu sempre gostei de ler. Desde muito jovem, sempre quis ser
professora, especialmente dos mais novos, focando na Educacéo Infantil. Minha
primeira oportunidade de assumir um cargo publico foi em 2007, em uma EMEF,
mas eu tinha muito receio e ndo queria de jeito nenhum, pois 0 que eu realmente
desejava era trabalhar com Educacéao Infantil. Hoje isso ja passou, mas o desejo
de ser professora sempre esteve comigo.

Daniel: Eu penso que ser professor € atender a um chamado, como um
sacerdocio da docéncia. Desde muito jovem, apesar de inicialmente gostar de
esportes e sonhar em ser jogador de futebol, com o tempo comecei a ver o mundo
de uma maneira mais centrada, talvez menos sonhadora em relagéo a carreiras
artisticas ou no futebol profissional. Minha mée, que também foi professora do
Danilo, ndo é mesmo, Danilo? Ela é uma figura espetacular, tanto dentro da sala
de aula quanto em casa. Tenho uma enorme admiragao e carinho por ela. Minha
mé&e foi minha grande inspiradora, e fico emocionado ao falar sobre isso. Além
disso, quando fui para o colégio onde hoje sou professor, tive referéncias
maravilhosas. Gostaria de mencionar o professor Ademir, uma figura proeminente
na matematica, ndo apenas um excelente profissional, mas também um ser
humano incrivel. Em nossa jornada académica, encontramos pessoas que sao
verdadeiros propulsores e motivadores da nossa vocacdo para a docéncia.
Portanto, ndo tinha como eu ndo ser professor. Acabamos nos espelhando e
tentando moldar nossa perspectiva, mas muito disso € inspirado nos mestres que
tivemos enquanto alunos.

As falas de Marcela, Bruna e Daniel revelaram profundas semelhangas em
seus caminhos para se tornarem professores, todos cheios de inspiracéo
profissionais claras. Todos partilham uma ligacdo emocional e pessoal comum
com o ensino, uma ligagdo que decorre de experiéncias significativas que
moldaram as suas aspiragdes profissionais desde tenra idade. Inspirada por um
professor de Ciéncias do Ensino Médio, Marcela € a prova de que os educadores
podem ter um impacto nos alunos. Essa admiracéo néo sé alimentou o desejo
do Marcela de seguir a carreira docente, mas também definiu areas especificas
da ciéncia como suas areas de interesse. Ja Bruna encontrou sua vocacao nas
interacOes familiares, ensinando o irm&o mais novo a escrever. Este momento

simbolico de ensino revela a inclinacdo natural das pessoas para a educacao,
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especialmente para os jovens. As brincadeiras preferidas de Bruna focavam na
leitura e na pratica docente, o que possivelmente alimentou seu desejo de ser
professora. Daniel via a docéncia como um “sacerddcio”, ressaltando que a
profissdo é uma vocacdo nobre. A influéncia de sua familia, especialmente de
sua mae (que também era professora), e das figuras inspiradoras que conheceu
durante sua jornada educacional, como o professor Admir, destacaram a
importancia dos modelos na formacgéo de futuros educadores.

Esse olhar atento as possibilidades de formacao contribuiu, certamente,

com o envolvimento dos professores com o projeto de extensao.

Matematica na Graduacao

Em seguida, como préxima pergunta, fiz uma introducéo falando sobre as

formacdes iniciais dos professores e sobre suas aulas em Matematica.

Danilo: Curioso, uma professora de Ciéncias formada na area, um professor
com a primeira gradua¢do em pedagogia e outro formado em quimica como
primeira graduacao. Gostaria de saber, considerando que também atuaram
como professores de matematica no colégio o quanto de Matemética vocés
tiveram em suas formag6des na faculdade.

Marcela: Danilo, foi muito pouco. Apesar de, ao concluir a licenciatura plena,
termos o direito, por assim dizer, de lecionar Matemética no Fundamental, a
formacdo é bastante deficiente. Ou seja, precisamos correr atras por conta
prépria. Como se tratava de Matematica do fundamental um, ndo exigia
tanto aprofundamento. Entdo, eu corri atrds, mas minha formacao ndo me
preparou efetivamente, apesar de eu ser habilitada.

Bruna: Eu também sinto essa diferenca e essa lacuna na faculdade. Eu hao
fiz o Ensino Médio convencional; fiz o magistério no CEFAM. No curso de
Pedagogia também houve muito pouco, ou melhor, pouquissimo contetdo
relacionado a Matematica. Tanto que a dificuldade gue enfrentei no chdo da
sala de aula, especialmente com a geometria, me levou a desenvolver um
projeto de pesquisa, que é o tema do meu mestrado. Esta dificuldade e o
gue tenho estudado mostram que realmente vem da formacéo do professor.
A dificuldade que o professor enfrenta na sala de aula é devido a sua
formacéo, essa deficiéncia na formacao do professor. Entéo, fica muito claro
toda essa falta, toda essa deficiéncia que me levou a escolher esse tema,
pois € uma grande dificuldade. J& precisei chamar vocé, Danilo, e o Daniel,
para trazerem outros conhecimentos para auxiliar, pois a minha formacao,
infelizmente, nao foi suficiente.

Marcela: Embora, como eu disse, a habilitacdo tenha sido insuficiente, eu
me esforcei para compensar essa lacuna. Sempre me identifiquei mais com
Matematica e Ciéncias; ndo sou muito afeicoada as humanas, como
Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa, que ndo sdo meu forte como
professora. Portanto, prefiro trabalhar com Matematica e Ciéncias. Esse
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interesse me motivou a buscar mais conhecimento. Por exemplo, huma
ocasiao, montei um mercadinho em uma sala, onde me dediquei bastante.
Montei esse mercadinho para focar no aprendizado pratico, no concreto, 0
gue me ajudou bastante. Pessoalmente, gosto mais de Matematica e
Ciéncias do que de Histdria e Geografia, ou seja, das disciplinas humanas.

Daniel: Entdo, pessoal, eu acho que, falando por mim, a Matemaética é
fundamental porque ela se relaciona com vérias disciplinas. Por exemplo,
como eu poderia desenvolver fisica na faculdade sem conhecimento
matematico? Ou falar sobre célculo estequiométrico em quimica sem saber
Mateméatica? De fato, tivemos aulas de calculos, ndo €, Danilo? Calculo
diferencial integral um e dois, calculo numérico, que sao disciplinas
extremamente complexas. Também era complicado conseguir os livros na
faculdade, considerando o numero de turmas e a limitacdo de livros. Era
dificil ter em maos o livro de Célculo A para estudar. No entanto, para ser
honesto, na pratica, nao utilizamos muito do que vimos na faculdade em sala
de aula. Talvez em um colégio particular no Ensino Médio, a aplicacdo de
conceitos como derivadas e férmulas seja mais necessaria. Mas no Ensino
Fundamental dois, com todo o contetdo de fungdes, derivadas, integrais,
acredito que ndo. Portanto, apesar de ter sido importante para cumprir a
grade curricular e obter o titulo, na realidade, eu ndo uso muito do que
aprendi sobre calculos na faculdade no ensino atual.

Estas narrativas demonstram que apesar das diferencas nas trajetorias
académicas dos trés professores, eles enfrentaram desafios quanto a
adequacdo e aplicabilidade de sua formacdo matematica em contextos
educacionais. Além disso, demonstraram disposicéo para aprender sozinhos e
colaborar como forma de superar as limitacdes da formacao inicial. Marcela
mencionou que embora estivesse qualificada para lecionar Matematica na
escola priméria, sua formacdo matemética era “fraca”. Buscou conhecimentos
adicionais de forma independente demonstrando proatividade na superagao das
limitacdes da formacéo inicial. Além disso, a preferéncia pela Matematica e pelas
ciéncias demonstra uma tendéncia natural para a area de exatas. Bruna relatou
uma lacuna significativa em Matematica durante a formacdo em Pedagogia,
evidenciada pelas dificuldades enfrentadas, principalmente em geometria. A
decisdo em desenvolver um projeto de pesquisa sobre dificuldades geométricas
demonstrou sua necessidade de buscar compreender e superar deficiéncias em
sua propria formacao. Além disso, a necessidade de procurar ajuda externa no
ensino da mateméatica demonstra uma consciéncia das proprias limitacdes e uma
vontade de colaborar e aprender.

Daniel teve contato com disciplinas que utilizaram a Matematica

avancada em sua graduacao, como calculo e célculo integral e calculo numérico.
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Afirma que o conhecimento matematico adquirido na faculdade raramente é
aplicado na pratica do Ensino Fundamental, sugerindo uma possivel desconexao
entre a teoria académica e as necessidades praticas do Ensino Fundamental. A
possibilidade de aprender algo a mais em Matematica pode ter chamado a

atencao desses participantes.

Didlogo entre escola e universidade

Uma das propostas que tinhamos para o nosso trabalho de extenséo era
a de fazer uma conexao entre a escola e a universidade, promovendo encontros
entre professores e alunos para discutir a realidade da sala de aula.
Marcela enfatizou a importancia da experiéncia e da aprendizagem continua na
formacdo de professores, que a préatica docente deve ser fundamentada na
teoria: os professores devem compreender os métodos utilizados e as razdes
das ac¢des planejadas. Além disso, destacou a relevancia da experiéncia pratica,
gue oferece desafios e oportunidades para o desenvolvimento de estratégias
eficazes, levando em consideracdo a diversidade da sala de aula.
Bruna é coerente com Marcela, mas tem um olhar mais critico sobre a
adequacao da formacao académica inicial. Afirmou que pouco aproveitava 0s
conhecimentos adquiridos na universidade, preferindo buscar formacdo mais
atual e apoio e coordenacdo entre os colegas. Em seguida, refletiu sobre as
mudancas na educacdo e nas diferentes geracdes de alunos, enfatizando os
desafios continuos de adaptacdo e compreensdo das novas necessidades dos
alunos. Esta afirmacéo implica uma visdo de que a pratica educativa é dinamica
e requer atualizagcdo constante.

Daniel concordou com Marcela e Bruna ao enfatizar a importancia da
adaptacao as necessidades da sociedade atual. Destacou que o cenario social
dos estudantes de hoje € muito diferente do passado, exigindo novos métodos
de ensino. Mencionou desafios especificos que nao prevaleciam ha alguns anos,
como a concorréncia tecnoldgica e a propagacéo de desinformacédo. defendeu a
necessidade de formagé&o continuada de professores com o objetivo de construir
uma sociedade mais equitativa e critica.

Outro ponto indicado neste topico foi a troca de experiéncia entre

professores. Esta énfase na colaborag&o com outros professores foi indicada por
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Marcela, e a partilha de conhecimentos e experiéncias demonstra uma
compreensao de que a aprendizagem profissional € um processo continuo que
beneficia muito da interacdo e do didlogo. Daniel concluiu essa etapa da
conversa da seguinte maneira. Mais que as possibilidades de releitura proposta
pelo projeto de extenséo os professores destacaram outros pontos relevantes do

projeto

Acho muito bom termos momentos como este para conversar e, de fato,
momentos que atendam e contemplem as nossas expectativas. Porque ja
fiz formacdes que, mais parecem um desabafo, ndo me ajudaram a me
formar, entende? Foram apenas horas ao [éu que ndo me acrescentaram
nada. Eu fazia por fazer. Diferente do que estd acontecendo agora, que é
um espago para conversarmos, nos entendermos, trocarmos ideias e
sairmos daqui com uma perspectiva ainda maior sobre educacéo.

Planejamento de aulas

Vérias falas dos professores durante a entrevista nos chamam a atencao.
Os trés educadores selecionados para essa entrevista também vivenciaram a
pés-graduacdo em suas pesquisas de mestrado. Citamos a dificuldade em
separar o perfil professor do perfil de pesquisador. O pesquisador, quando iniciou
sua carreira como professor, frequentemente adquiria muitos livros de atividades
gue eram vendidos nas escolas. Antigamente, ndo tinhamos a internet téo
desenvolvida como hoje; acessdvamos a internet discada apds a meia-noite para
evitar custos. Com o tempo, percebemos que perdemos o habito de utilizar esses
livros. Ao analisar as atividades e viamos se faziam sentido para minha turma.
Se fizessem, aplicavamos; se ndo, faziamos uma releitura daquela atividade,
utilizando-a como inspiragao.

Apés essa introducdo, perguntamos aos professores como eles
planejavam as aulas atualmente, na intencdo de perceber se 0s professores
ainda utilizavam algum tipo de material para preparar ou planejar as suas aulas.

Marcela planeja suas aulas com uma perspectiva adaptativa e
diversificada. Ela enfatizou a importancia de encontrar fontes multiplas para o
desenvolvimento de conteudo, apontando para uma abordagem que vai além de
materiais padronizados, como apostilas. Esta abordagem demonstra a énfase
na personalizacdo do ensino e na sua adaptacdo as necessidades especificas

dos alunos. Os dados implicitos no seu discurso sugerem gque 0S recursos que
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oferece, como as apostilas e materiais oferecidos na escola publica, podem ser
insuficientes ou inadequados em alguns casos, como foi 0 caso quando ficaram
sem materiais nos ultimos dois meses do ano passado. Como gestora, Marcela
revelou que a preparacao para os treinamentos comeca pela identificagdo das
necessidades especificas da equipe docente. Isto significa que o planejamento
nao se concentra apenas no conteddo, mas também no desenvolvimento
profissional dos professores. Também pensa isso sobre a formacdo de
professores refletindo a sua compreensédo de que os professores, tal como os
alunos, beneficiam de ambientes de aprendizagem interativos e envolventes.
Bruna planejava suas aulas combinando realismo e adaptabilidade. Ele
reconheceu a densidade de livros didaticos alinhados a BNCC (Curriculo Basico
Nacional) e disse que outras estratégias precisam ser buscadas para disseminar
efetivamente o conteddo. Isto sugere que 0os materiais padronizados podem néo
ser suficientes ou adequados para todas as situacdes de ensino. Bruna valoriza
a praticidade e a relevancia no ensino, mas enfrenta restricbes de tempo que
limitam a capacidade de implementar atividades mais praticas ou inovadoras.
Esta restricdo de tempo é um desafio comum enfrentado por muitos professores
e reflete a complexidade de equilibrar as exigéncias do curso com métodos de
ensino mais envolvente. Também mencionou encontrar outros recursos, como
videos e jogos online, e colaborar com colegas e especialistas. No contexto da
Educacao Infantil, Bruna destacou maior liberdade para criar atividades que se
ajustem as necessidades especificas da turma. Ele disse que embora tenha
recebido alguns conselhos do Departamento de Educagao do municipio, muitas
vezes eram superficiais, resultando em ele ter que confiar em sua propria
pesquisa e material que ja possuia para desenvolver um trabalho mais
apropriado e envolvente para seus alunos. Por fim, comentou sobre a dinamica
da educacdo e a necessidade de constante atualizacdo e inovacdo. Ele
expressou frustracdo com o0s colegas que podem estar usando material
desatualizado que podem ser relidos, assim como a proposta da extenséao, e
enfatizou a importancia de métodos de ensino que reflitam as mudancas sociais
e as necessidades dos alunos.

Daniel citou diferencas entre ambientes educacionais publicos e privados
e niveis educacionais ao planejar aulas. Destacou a flexibilidade do

planejamento curricular para o ensino primario em escolas privadas, com a
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menor densidade das apostilas permitindo uma abordagem mais variada e
interessante. Isso mostra que Daniel valoriza a aplicacdo de métodos que
promovam aos alunos a compreensdo dos conteudos de forma mais interativa.
Daniel ndo cita de forma explicita, mas indicou que professores estavam
frustrados com a rigidez dos materiais didaticos e a pressao para completar o
curriculo proposto, principalmente no segundo ano e no Ensino Médio. Ele
mencionou que era dificil explorar com mais profundidade temas como
Matematica Financeira devido a necessidade de aderir ao contetdo da apostila.
Isto mostrou uma tensdo entre o desejo de proporcionar uma educagdo mais
significativa e a pressdo para satisfazer as expectativas curriculares e de
avaliacdo. Aléem disso, Daniel criticou a abordagem padronizada da educacéo
publica, que ndo leva em conta as diferencas entre as comunidades escolares.
Ele enfatizou a necessidade de que os materiais sejam revisados com maior
frequéncia e adaptados aos contextos locais, referindo-se principalmente a sua
experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Daniel observou que
abordagens mais contextualizadas e relevantes para o cotidiano dos alunos
foram mais eficazes, indicando preferéncia por métodos de ensino que conectem

0 contelido escolar a realidade dos alunos.

7.2 Universidade e Escola: um didlogo possivel?

Percebemos que quando propusemos o projeto de extenséo a ideia era
trazer a equipe da universidade para dentro da escola. Acreditamos que muitas
das discussdes na universidade estao muito distantes do que esta acontecendo
na sala de aula. Parece haver uma desconexdo: os académicos discutem 0s
académicos, as escolas discutem as escolas, ha um buraco no meio e nunca ha
didlogo entre os dois. Por exemplo, embora entendamos diferentes tipos de
textos, como textos cientificos e textos narrativos, percebo que ainda estamos
um pouco distantes.

Zeichner (2010) destaca a continua desconexdo entre a formagéo
académica nas universidades e as praticas docentes nas escolas como um
desafio constante para a formacdo de professores. Esta consciéncia tem
incentivado uma série de iniciativas que visam o estabelecimento de parcerias

entre instituicdes de ensino superior e escolas, com o objetivo de combinar o
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conhecimento académico tedérico com o conhecimento pratico desenvolvido
pelos professores nos seus ambientes de trabalho.

Gatti e Nunes (2009) observaram que os cursos de formacdo de
professores tendem a focar em modelos idealizados de ensino e aprendizagem,
priorizando conteldos tedricos e disciplinas gerais em detrimento da preparacao
pratica para a docéncia. Uma observacdo importante do estudo € a aparente
falta de investigagcdo centrada nas realidades escolares nos curriculos,
sugerindo que a formagdo ministrada é de natureza teorica e desligada do
contexto real em que os professores trabalham.

Saviani (2009) destaca o perigo de a educacdo universitaria nao
proporcionar uma forte preparacdo profissional nos cursos superiores para
professores da Educacéao Infantil e do primeiro ano do Ensino Fundamental. Pelo
contrario, pode prejudicar a formacdo docente e a atencdo as necessidades
especiais das criancas pequenas. Isto se deve ao modelo educacional em que
as universidades enfatizam o conteudo cultural e teérico geral, em vez de focar
na pratica docente.

Ao visitamos o acervo do Ghoem, acervo da UNESP de Bauru
normalmente utilizado por pesquisadores e que contém livros antigos, alguns
dos quais datados de 1600 e 1700, tivemos contato com muitos livros. O acervo
inclui parte de uma doacédo da familia do professor Ruy Madsen Barbosa apdés
sua morte, em 2017, composto por livros escritos por ele e outros de sua
propriedade. Continuando a entrevista, o pesquisador realizou o seguinte

comentario:

A ideia inicial era que vocés visitassem esse acervo para ver se havia
material  ou livros interessantes para utilizar numa posterior releitura de
atividade. No Google Sala de Aula, perguntei inicialmente qual tema os
professores gostariam de conhecer um pouco mais. Bruna mencionou
geometria, que acabou se tornando seu projeto de pesquisa, por exemplo.
Mas vocés acham que é possivel realizar uma autoformacao com base
nesse acervo e conversas com outras pessoas? Ou é necessario algo mais,
como a ajuda de alguém com mais experiéncia ou um curso especifico na
internet? Qual seria o cenério ideal para uma formacdo de professores
efetiva no assunto que realmente precisamos?

Daniel: Eu penso que ter um espaco para trocar experiéncias, perspectivas
e angustias é primordial para construir uma formacdo eficaz. Como a
Marcela mencionou, devemos considerar nossas experiéncias, mas também
precisamos estar embasados e apoiados em algum expoente matematico
ou pedagogico. Com certeza, trazendo material rico, como a fala de um
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grande matematico, isso proporcionaria um suporte significativo para
ampliar e enriquecer nossa discussdo. A troca € importante, mas talvez uma
formacédo do tipo: "Hoje estou trazendo este livro, e para nosso préximo
encontro formativo, gostaria que vocés lessem e trouxessem suas
perspectivas ou experiéncias relacionadas ao tema". Assim, discutiriamos
com base nisso. Curiosamente, muitas vezes ja aplicamos em sala de aula
métodos apoiados nas ideias de grandes educadores ou matematicos,
mesmo antes de ter um conhecimento mais profundo sobre essas figuras.
Por exemplo, s6 conheci Skovsmose na pds-graduacdo, mas ja utilizava
algumas de suas ideias. Acho isso muito interessante e acredito que
precisamos estar fundamentados em referenciais teéricos sélidos para
expandir nossa discussdo e construir um ambiente de ensino e
aprendizagem mais efetivo.

Bruna: Eu penso que, no sentido de uma autoformacdo, seja
individualmente ou buscando apenas meus interesses, quando eu conseguir
ou tiver tempo, especialmente considerando nossa realidade, € complicado.
No ano passado, com as demandas do colégio, da prefeitura, como
facilitadora da UNIVESP, e ainda tendo alunos particulares, eu néo teria
interesse ou energia para uma autoformacdo. A menos que ela fosse
obrigatéria em um dos meus cargos efetivos e realmente interessante,
alinhada as minhas necessidades. Para dedicar meu tempo com qualidade
e vontade, tem que ser algo que realmente me interesse, ndo é? Isso me
lembra das formac@es que tive quando trabalhei na prefeitura de Piracicaba,
onde aprendi e cresci muito. La, as exigéncias eram maiores em Varios
sentidos. Aprendi muito com o material "Ler e Escrever'®®. Hoje, uma
formacgéo adicional que nos tire de casa no sébado, por exemplo, tem que
ser algo pelo qual vocé tenha gosto e interesse, sendo ndo vai participar.
Quanto vai acrescentar? Nao sei. Lembro-me de ter feito isso em Piracicaba,
com estudo de casos, troca de experiéncias como Daniel mencionou,
discutindo como agiria em determinada situac¢édo de ensino e aprendizagem,
comparando com a acéo de outra pessoa, vendo o que poderia ser mais
facil ou efetivo. Isso é realmente importante. Também me lembro do
PNAIC*® em Piracicaba; teoricamente acrescentou muito, e nos
construiamos materiais, usando-os como se féssemos alunos. Foi muito
bom. Hoje, com nossa realidade, se trabalhassemos meio periodo, teriamos
muita autoformacdo, dada a nossa vontade de aprender. Mas, com a
realidade atual, ndo vejo como conseguiriamos isso sozinhos.

Marcela: Como o0s colegas jA mencionaram, acredito que serei até
repetitiva. O que considero uma formagéo efetiva € exatamente isso: ndo
podemos nos basear apenas em nossa vivéncia, por mais rica gue seja, mas
precisamos de um embasamento teorico. Portanto, um material
manipulativo com fundamentagéo tedrica, somado a troca de experiéncias e
vivéncias, €é essencial. Na minha visdo, esses aspectos séao
complementares. A troca é extremamente valiosa, mas precisa ser
fundamentada.

8 O programa Ler e Escrever era uma iniciativa de politica publica focada no Ciclo | do Ensino
Fundamental na rede estadual, com o objetivo de alfabetizar todas as criancas até os oito anos
de idade até 2010.

9 O objetivo do programa é proporcionar proficiéncia em lingua portuguesa e em matematica a
todas as criancas, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental da Educacao Basica publica.
O pacto é um compromisso firmado entre o governo federal, estados e municipios.
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Por meio dessas respostas, podemos inferir que o projeto de extensao
necessita de um direcionamento maior para que os professores possam realizar
as atividades alinhadas com seus outros afazeres, principalmente os
profissionais. Nao ficou claro também para os professores o cronograma da
nossa pesquisa e 0s prazos que teriam para realizar as atividades até a sua
proposta de releitura.

A fala de Bruna destaca a complexidade e a sobrecarga que muitos
educadores enfrentam em suas rotinas profissionais. Ela menciona que, no ano
anterior (2022), além das demandas do colégio e da prefeitura, ainda tinha
responsabilidades como facilitadora da UNIVESP e o compromisso com alunos
particulares. Essa lista de obrigagcbes demonstra claramente como sua carga
horaria j4 esta bastante preenchida, deixando pouco espaco para adicionar
novas atividades, como a autoformacéao.

Essa situacdo levanta uma questdo importante sobre a viabilidade de
projetos de extensdo que exigem tempo e energia adicionais dos professores. A
realidade descrita pela professora sugere que, para que tais projetos sejam
eficazes e atraentes, € necessario levar em conta o contexto e as limitacdes de
tempo dos educadores. Propor formacdes que se integrem melhor a rotina dos
professores, talvez através de reunides regulares ou sessdes de formacao
durante o horéario de trabalho, pode ser uma solugdo mais préatica e realista.
Afinal, sem considerar essas dificuldades, corremos o risco de sobrecarregar
ainda mais os professores e reduzir a eficacia dessas iniciativas formativas.

Marcela ainda complementa em sua fala que ha a necessidade de
programas de formacdo continuada que integrem teoria e pratica de maneira
equilibrada. Oferecer oportunidades para que 0s professores manipulem
materiais e participem de discussfes tedricas pode enriquecer a formacdo,
tornando-a mais completa e eficaz. Além disso, esse enfoque pode ajudar a
garantir que as praticas adotadas sejam néo apenas inovadoras, mas também
fundamentadas em evidéncias e teorias educacionais solidas, aumentando
assim a probabilidade de sucesso na sala de aula.

Citamos entdo, em um momento da nossa conversa, que tinhamos
pensado na proposta de formacéo também de uma outra maneira, organizando
pequenos grupos que se interessassem pelos mesmos assuntos, para que um

pudesse ajudar o outro em suas duvidas ou necessidades. Outra opgao seria um
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participante do membro do projeto de extensdo auxiliar um professor formador

do projeto. Entdo fizemos o seguinte comentario:

Vocés mencionaram varios aspectos que me chamaram atencao, o que me
levou a pensar. Se, por exemplo, temos um livro ou um acervo, e
percebemos que héa dificuldade em geometria entre os professores, eu
poderia procurar um professor que tenha mais facilidade com esse tema
para revisar algumas atividades do livro, talvez praticas, e aplica-las com os
outros professores. Ou pegar outro professor que seja melhor em resolucdo
de problemas, como Daniel sugeriu, pedir para ele fazer uma leitura e
depois nos reunirmos para aprofundar mais. Vocés acham que essa
abordagem seria uma formacao efetiva, considerando o tempo limitado que
temos?

Marcela: Eu acho que, hoje em dia, a formacdo ndo precisa se limitar ao
presencial, uma heranca da pandemia. Vimos que € possivel realizar
formagbes on-line, embora o on-line tenha nos cansado bastante, mas
também nos aproximou. Portanto, vejo, Danilo, que seria muito bom ter um
grupo de profissionais da educagéo e um acervo organizado dessa maneira,
onde quem tem mais facilidade em um determinado contetdo se dedique a
compartilhar com os colegas. Acho isso bem interessante e seria uma
formacédo efetiva. Atualmente, ndo acredito que essa formacao precise ser
exclusivamente presencial. Pode ser, mas também apresenta dificuldades.
Talvez possa ser hibrida ou completamente on-line. Vejo dessa forma.

Bruna: Enquanto vocé falava, eu comecei a pensar nos colegas do colégio.
As vezes, quando passava pelo corredor e via a maneira como vocé dava
aula e os métodos que costumava usar, lembrava-me do jeito como ela
falava, como ele ensinava. Pensei em algumas coisas que sei que uma
colega professora faz bem, assim como outras colegas. Muitas vezes, eu
gueria estar no fundo da sala para ver como ela faz, para aprender com ela.
Seria isso, observar como ela desempenha aquilo que sei que funciona tdo
bem, para poder fazer e aprender com ela.

Marcela: Eu tenho 6timas lembrancas do seminario que faziamos no
Fundamental um. Tenho 6timas recordacdes daquele periodo em que cada
um escolhia uma pratica de sucesso, por assim dizer, e compartilhava com
a equipe. Eu gostava muito dessa nossa pratica no Fundamental um. No
Ensino Infantil, ainda ndo consegui implementa-la.

Daniel: Que saudade! Entdo, 0 que eu penso é que vamos nos motivando
a medida que vemos os resultados positivos. Com esses encontros
formativos, percebemos a importancia deles pelas contribuicbes dos nossos
colegas, como aquelas que a Marcela lembrou e a Bruna pontuou. Cara,
isso era muito rico, essa troca de experiéncias. Vejo com bons olhos esse
espago, e espero que consigamos realiza-lo. Isso também pode ser um
impulso para nos reunirmos mais frequentemente, talvez on-line, para
conversar, matar a saudade e crescer juntos, enquanto também ajudamos
no crescimento dos colegas. Acredito que seja possivel fazer isso. O que
nao funcionaria é se percebéssemos que estamos lutando em vao. Como
vocé disse, Danilo, quando falamos sobre educacao, nossos olhos brilham.
Quando comegamos a discutir sobre um referencial ou entender um ponto
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de vista que talvez eu ndo tenha compreendido antes e vocé me explica, eu
penso: “Nossa, veja a importancia desse momento de construgdo e
formacédo”. Entdo, sim, eu gostaria muito disso.

Bruna: Agora, Danilo, considerando que, infelizmente, a maioria dos
colegas educadores ou professores que temos ndao compartilha do mesmo
entusiasmo ou vontade de aprender que nos temos. Eles vao para a sala de
aula, desempenham o papel minimo pelo salario, mas ha necessidade
dessa formacéo continuada, porque a educacao estd sempre em movimento
e mudanca. Esse tipo de formacédo seria mais atrativo e, nesse caso, teria
qgue ser obrigatorio, pois, caso contrario, essas pessoas nao participarao.
Pensando no resultado do seu trabalho, Danilo, esse formato torna-se mais
atrativo e facilita a participacédo, em comparacao a apenas leituras e estudos.
Baseando-me em alguns colegas de escolas municipais por onde passei, e
vocés devem ter visto no estado, muitos ndo sabem nem escrever ou
entender o que leem, apesar de serem colegas com a mesma funcéo que a
nossa. Eles precisam dessa formacédo, mas infelizmente muitos pegam a
mesma folha de atividade de 20, 30 anos atras e ndo buscam nada novo,
fazendo cursos apenas para acumular pontos para progressdo na carreira.
Ha quem queira e h4, infelizmente, uma grande parte que ndo se preocupa,
nao tem interesse, mas que precisa participar dessa formacéo, porque a
educacdo e os alunos merecem e precisam disso. Todos precisamos
melhorar, buscar sempre o que é melhor para eles. Esse formato acaba
sendo mais atrativo, essa troca, essa pratica, assim como para o aluno, do
que apenas estudos, mas, como a Marcela falou, sem deixar de estudar.
Talvez um formato de curso que envolva mais do que apenas leitura e
estudos.

Marcela: Narealidade das duas instituicdes onde trabalho, infelizmente, ndo
recebo formacdes de qualidade. Em uma delas, onde atuo como professora,
fico muito triste com as reunifes de planejamento. Vou com a expectativa
de me enriguecer e saio de |l& sem ter ganhado nada. Na instituicdo
particular, onde sou gestora, também sinto falta de uma formacao de
gualidade. Como gestora dessa instituicdo, cabe a mim organizar as
reunides de formacédo para minha equipe. Quando estava no mestrado,
percebi que a qualidade dessas reunifes era maior. Agora, afastada dos
estudos académicos mais profundos, vejo que as reunides de formacao tém
menos qualidade. Claro, estou passando por algumas particularidades, e
depois posso falar com o Danilo se devo menciona-las aqui ou néo. E claro
que isso que vou dizer depende muito do perfil de cada pessoa, mas a nossa
carga horaria somada as cobrancas, ao desejo de dar conta de tudo, e ao
perfeccionismo, tudo isso, juntamente com o perfil individual, pode levar ao
adoecimento. Nao estou dizendo que trabalhar na educacéo
necessariamente nos faz adoecer, mas as vezes estamos tao imersos em
realidades desafiadoras na educacdo que acabamos adoecendo
mentalmente. E quando nos damos conta disso, a situacgao fica dificil. O
gestor precisa estar sempre motivado, seja na gestdo de uma equipe ou na
sala de aula, ja que nés professores também somos gestores de sala de
aula. O lider precisa estar motivado, pois ele impulsiona sua equipe, seja de
alunos ou de professores. Quando adoecemos, tudo se torna mais
desafiador. Muitas vezes ndo conseguimos associar o trabalho com a
gualidade de vida.

Daniel: Aproveitando o que a Marcela mencionou, conversamos com outros
colegas durante os ATPCs ou até nos intervalos. Percebemos que muitos
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nao buscam formacédo ou nao fazem questdo de se formar porque sabem
que v&o encontrar mais do mesmo. E sempre a mesma conversa, a mesma
abordagem, sempre colocando responsabilidade apenas sobre o professor,
gue ja conhece sua propria responsabilidade. Outra questdo que quero
destacar € o que os colegas dizem nessas ocasides: “Como vou buscar
formacé&o se dou 50 aulas por semana? Quando vou encontrar tempo para
mim, para me formar?”. Entdo, isso resulta em professores usando as
mesmas atividades de 30, 40 anos atrds, porque trabalham em varias
escolas, estdo insatisfeitos com a educagdo, sao profissionais
desmotivados. Ficaria surpreso se algum deles estivesse motivado, mas
eles justificam essa desmotivacao pelo excesso de trabalho necessario para
uma vida minimamente digna, pelas questdes financeiras e pela falta de
tempo para cuidar da salde. E fisicamente e psicologicamente impossivel
dar tantas aulas, gerenciar uma equipe, administrar uma casa e cuidar da
familia. Nao tém tempo para lazer. Entdo, n&o julgaria um colega, pois ja
trabalhamos com muitos que estdo desmotivados. Tentamos entender,
sabendo que néo € justo com os alunos ou com a educagdo, mas sao seres
humanos exaustos mental e fisicamente, o que é compreensivel as vezes.
J& ouvi muitos dizerem: “N&o vou fazer formacao porque é sempre a mesma
coisa” ou “Dou a mesma atividade porque ndo aguento mais”. Essas séo
frases comuns. Quero destacar isso porque, para ter condicdes minimas de
lazer, comer bem e sair, precisamos trabalhar muito, e ndo sdo poucas
aulas. Como discutimos no inicio, lutamos em trés turnos. Essa é a realidade
gue queria registrar.

Bruna: Vou falar novamente, sei que nao estou mais naquela cidade, mas
vou usar como exemplo. La, tinhamos ATPC (Aulas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo) de acordo com a carga horaria, que duravam trés horas. Acho que
essa € uma diferenca que vejo aqui; talvez vocés, no ATPC do estado,
tenham utilizado muito bem esse tempo, entéo a formacéo fazia parte dessa
carga horaria. Ndo era apenas sentar para ouvir recados ou conversas sem
importancia. As formacdes eram bem aproveitadas, seja nos retornos
antecipados dos alunos, seja no inicio ou no final do ano. Por exemplo, no
ano passado ou no inicio deste ano, se ndo me engano, eles tiveram o
Leandro Karnal em Piracicaba. Entdo, as trés horas de ATPC eram bem
utilizadas para a formacéo, sem ser apenas para enrolacdo ou conversas
infrutiferas. Aproveitando o que a Marcela falou, é exatamente isso, Marcela.
E quero dizer que vocé, como sempre, foi perfeita. Lembro do curso que
vocé ofereceu para a Educacéo Infantil, que até participei. O colégio néo
providenciou, mas vocé criou e nos ofereceu uma formacao efetiva. Sou sua
fa.

Bruna enfatizou a importancia da flexibilidade na formacéo continuada dos
educadores e mostrou que esta ndo precisa se limitar ao formato presencial. Ela
mencionou que, com a pandemia, descobrimos novas formas de aprendizagem
e formacdo que sugerem que é possivel uma abordagem mais flexivel e
adaptavel. Também reconhece que embora o formato on-line tenha trazido um

certo cansaco, a professora aponta que ele também teve o mérito de aproximar

as pessoas, principalmente durante a pandemia. Essa reflexdo revela um
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balango entre os aspectos positivos e negativos do ensino on-line, evidenciando
gue, apesar dos desafios, ha beneficios consideraveis.

Além disso, Bruna valoriza a colaboracdo entre os profissionais da
educacéo. Ela recomenda a criacdo de um grupo de educadores e um acervo
organizado de recursos em que os mais familiarizados com determinados
conteudos possam compatrtilhar seus conhecimentos com os colegas. Isto realca
a importancia da colaboracao entre educadores e da partilha de experiéncias e
competéncias, promovendo um ambiente de aprendizagem continua.

A ideia de que a formacgéo poderia ser hibrida ou totalmente on-line foi outro
ponto importante levantado pelos professores. Ela acredita que a formagéo nao
precisa ser totalmente presencial e reconhece a necessidade de adaptar os
métodos de ensino as diferentes necessidades e circunstancias dos professores.
Esta flexibilidade pode ajudar a superar as dificuldades associadas ao formato
presencial e tornar a formacéo mais acessivel.

Por ultimo, os professores enfatizaram que estas formas de organizacéo e
partilha de conhecimento podem levar a uma formag&o mais eficaz. Atraves de
métodos de formacdo diversificados, podemos servir melhor os talentos
educativos e proporcionar-lhes oportunidades de desenvolvimento sustentaveis
e eficazes.

A fala de Bruna revelou profundo respeito e admiracéo pela coordenadora
Marcela, enfatizando a importancia das aulas de trabalho docente coletivo
(ATPC) na cidade anterior (Piracicaba) e como utiliza-las efetivamente para a
formacéao profissional. Por um lado, uma relacdo de admiracdo pode promover
Bruna a ser mais aberta e disposta a participar na investigacao, partilhando
informacdes detalhadas e honestas sobre as suas experiéncias e percepcoes.
Além disso, elogiar Marcela e mencionar praticas de formacdo bem-sucedidas
pode servir como um modelo positivo e fonte de inspiragcdo para o
desenvolvimento de estratégias eficazes noutras escolas e ambientes
educativos. Por outro lado, a admiracdo de Bruna por Marcela pode introduzir
viés de confirmacgdo, ou seja, Bruna tende a enfatizar apenas os aspectos
positivos enquanto minimiza ou ignora 0s aspectos negativos, afetando a
objetividade do estudo. O respeito e a gratiddo podem ter levado Bruna a
responder de formas que considerava favoraveis ou apreciativas de Marcela,

comprometendo a autenticidade das respostas e a validade dos dados
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recolhidos. A forte admiracdo pode ter prejudicado a capacidade de Bruna de
criticar construtivamente as iniciativas lideradas por Marcela, resultando numa
visdo unilateral que nédo refletia toda a complexidade da pratica formativa.

Para mitigar o possivel impacto negativo desta relacdo na pesquisa, é
necessario tomar algumas medidas metodoldgicas. E fundamental utilizar
multiplas fontes de dados e perspectivas para validar a informacéao fornecida por
Bruna e garantir uma analise mais equilibrada e completa. Garantir a
confidencialidade das respostas ajudou a reduzir o impacto do relacionamento
pessoal, permitindo que Bruna se sentisse mais confortavel em fornecer opinides
honestas e criticas construtivas. Aléem disso, a realizacdo de entrevistas com
outros participantes que ndo partilhavam a mesma relacdo de admiracdo com
Marcela poderiam fornecer uma perspectiva mais ampla e equilibrada sobre a
efichcia do programa de formacdo e extensdo, algo que nédo foi possivel ser

realizado.

7.3 Concluséao sobre as formacdes

Ap6s nossa conversa, comentamos que era importante discutirmos a
educacdo, pois além do pedagdgico, muitas vezes encontramos apoio
psicoldgico. Citei a importancia deste tipo de discussdo para pensarmos novas
formas de formacdo ou aproveitamento das horas de estudo nas escolas.
Lembro que tinhamos formagfes quinzenais ou semanais com a Marcela, que
eram muito boas. Depois, isso foi se tornando mensal, semestral e acabou
desaparecendo, mas nado por sua escolha.

Talvez somente fornecer o acervo para os professores sem um apoio real
n&o sera uma boa opcao de formacao. E necessaria uma rede de apoio para que
essa formacdo realmente aconteca de forma efetiva, principalmente se a
atividade for trabalhada e desenvolvida em detalhes com os professores para
gue possam realizar uma releitura ou adaptacdo para realizar com 0s seus
alunos. Perguntamos para Bruna se ela conseguiu olhar os livros que ela havia

escolhido, e como foi o contato dela com aquele material.

Bruna: Dos titulos que escolhi, achei inicialmente que todos seriam
importantes, mas ao vé-los em maos, percebi que nem todos eram tao
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relevantes, apenas alguns. Desses relevantes, comecei a incorpora-los na
minha pesquisa. No entanto, por razdes pessoais, vamos dizer, acabei n&o
utilizando tanto quanto gostaria. Esses motivos ndo foram todos negativos,
mas, dei uma pausa nos meus estudos no ano passado e me perdi um
pouco. Estou retomando agora. Entdo, ndo posso dizer que usei muito esses
materiais, pois parei com tudo, incluindo o uso deles. Eu tive uma pausa
geral no ano passado. Sem duvida, se tivesse um facilitador, principalmente
para esses quatro livros, Danilo, seria muito (til, pois eles trazem mais
atividades praticas relacionadas a minha duvida, que € ensinar geometria.
Eles abordam a geometria dentro da dobradura, com brincadeiras e jogos
sobre simetria, que € exatamente onde tenho dificuldade.

Aproveitamos a fala de Bruna e continuamos a conversa.

Danilo: Vocé acredita que esse curso deveria ser obrigatério para todos os
professores de matematica, ou seria algo do tipo: "Temos este curso de
matemadtica, quais professores estdo interessados em participar"?

Bruna: Ah, ndo, deveria ser obrigatério para todos que precisam, que tém
geometria no curriculo. Acho que sim, porque ndo € apenas eu que tenho
essa dificuldade, a Gabriela também se queixava bastante.

Danilo: Entdo, esse curso nao poderia ser apenas uma gravagao, certo? Eu
pegar um livro, mostrar uma pagina e falar sobre ele. Teria que ser algo mais
pratico, talvez uma oficina ou uma palestra interativa, ensinando como
fazer...

Bruna: Exato, porque, falando especificamente de geometria, é algo que
vem desde a nossa formacdo como estudantes. Sempre deixavamos a
geometria para o ultimo bloco, para o final do bimestre, e entdo passavamos
por ela rapidamente. Entdo, € uma questéo cultural que vem desde quando
éramos estudantes.

Danilo: E isso teria que ser aplicado em sala de aula, para vermos 0s
resultados praticos.

Entdo, a partir deste dialogo perguntei se gostariam de falar mais alguma

coisa sobre a formacédo que tiveram ou se tinham alguma outra sugestao.

Danilo: Pessoal, acho que esgotei todas as perguntas que tinha para este
momento. Nao sei se vocés querem acrescentar algo mais, comentar sobre
a formagao ou fazer um fechamento. Por exemplo, falar se acham que um
acervo tem potencial ou ndo, ou sobre a importancia do acervo, desde que
haja alguém que estude o material, trabalhe com ele, faca uma releitura e
apresente para os professores. Entdo, o professor tentaria adaptar isso de
acordo com sua turma, dizendo: "Nesta turma, consigo aplicar esta
atividade; naquela outra, talvez precise adaptar um pouco".

Apenas Daniel quis complementar:
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Daniel: Eu penso, Danilo, que é claro que a autoformacéo é possivel, sim.
Mas ndo no nosso contexto, na realidade em que me encontro hoje. Lembra
guando falei no inicio que gostaria de continuar minha formacdo em pos-
graduagdo? Quero, mas a falta de tempo me limita. Além de ter mais
dificuldade na hora de ler e interpretar algo, acho que em um espaco onde
podemos conversar e construir juntos algo, ou compreender algo que talvez
eu nao tenha entendido, ou entendido de outra forma, € melhor do que a
autoformacao. Com certeza, precisamos de uma base tedrica solida e um
referencial exponencial para que possamos falar também com base nesse
referencial. Ndo posso simplesmente dizer: "Esta é a verdade segundo
“fulano™, mas sim, quem é “fulano” no cenario educacional? Quando venho
embasado por alguém respeitado, acredito que minha fala ganha forca. E o
“fulano” falando, mas segundo um determinado autor, e entdo minha fala se
fortalece e consigo entender e trabalhar da melhor maneira possivel. Esse
€ 0 meu entendimento sobre a sua pergunta anterior.

E assim encerramos a nossa conversa.
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8 UM PROJETO DE EXTENSAO, UM ACERVO E AS POTENCIALIDADES
NA FORMACAO DE PROFESSORES

Finalizando o trabalho, lembramos de quando trabalhamos com a
hermenéutica de profundidade (HP) de John B. Thompson. No comeco, este
pesquisador aqui pensava que a hermenéutica de profundidade tinha etapas e
que deveria realizar a pesquisa seguindo algumas etapas. Precisamos escrever
e reescrever muitas vezes alguns capitulos, revisitar toda a colecao de livros e
guase no final do trabalho consegui perceber que a HP era algo que acontecia o
tempo todo, durante toda a pesquisa, e que iam me dando indicios por qual
caminho deveria seguir. Neste mesmo trabalho, utilizamos os paratextos
editoriais de Gerard Genette para compreender e entender um pouco mais sobre
os livros que olhamos na pesquisa de mestrado. Analisamos tudo que poderia
ter analisado nos livros e colecdes para compreender o contexto de producéo
dos livros, mas ao ir para a qualificacdo, o professor Vicente Garnica sugeriu que
deveriamos entrar em contato com o autor e conversar com ele sobre o contexto
de producao daquele livro. Algo que parecia tdo 6bvio e que ndo conseguimos
enxergar. E foi algo tdo importante na pesquisa, pois muita coisa compreendi
apenas depois de falar com este autor.

Contamos essa experiéncia para lembrar que a proximidade e o
distanciamento sdo muito importantes nessa pesquisa. Se nao tivesse tido um
pouco de afastamento do material que estavamos pesquisando, desconfiado e
procurado outras fontes talvez néo tivesse tido o resultado que tivemos. Seria
uma outra pesquisa, trariam outras discussfes, mas talvez n&o tivesse
respondido as nossas questdes. Tivemos o contato com o paradigma indiciario
nos estudos do Ghoem. Estudamos o livro “O queijo e os vermes” (Ginzburg,
2006), realizamos algumas discussdes, mas como nao as utilizamos na pesquisa
n&o nos atentamos a diversos fatores.

Agora, nesta pesquisa, tivemos um dilema de como analisar os dados.
Tinhamos um grupo pequeno de professores para trabalhar desde o inicio,
depois esse grupo ficou ainda menor com o0s problemas causados pelo
afastamento social durante a pandemia. Inspiramo-nos no grupo focal para
selecionar algumas pessoas para compreender um pouco mais sobre como essa

formacéo tinha ocorrido para estes professores e assim compreender quais eram
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as potencialidades em se utilizar um acervo de livros antigos para a formacéao de
professores. Mas néo poderia realizar a analise somente dessa maneira, entao
fomos buscar alguns trabalhos que trabalharam com o paratexto editorial como
analise dos dados.

A pesquisa de Leandro (2020) nos ajudou a entender melhor como
poderia utilizar os elementos deste paradigma para realizar as analises dos
materiais produzidos pelos professores e até pelos materiais que nao foram
produzidos, pois isto também seria um indicio. Fomos lendo o seu trabalho e
anotando dados que poderiam ser importantes para nossa pesquisa.
Inicialmente achamos que poderia existir uma maneira mais facil para
representar uma analise. Entdo organizamos um mapa mental para facilitar as
compreensdes de como utilizar o paradigma indiciario para analisar estes dados.

Com o mapa em maos, fomos olhando e lendo novamente os dados da
pesquisa em busca dos indicios, nos tornando um investigador da propria
pesquisa, tentando ter um “faro” mais agugado e buscando através de “pistas”
ou “indicios” fatos que achavamos interessante mencionar. “Qualquer tema é
bem recebido como disparador de compreensdes se ele nos auxiliar a criar um
discurso sobre a formacéo de professores de Matematica no Brasil” (Garnica,
2013).

Sempre ficamos pensando que precisaria criar uma maneira para analisar
os dados produzidos. Tentamos também ficar encaixando cada uma das etapas
para tudo ficar mais claro e percebemos que nem tudo acontece em um trabalho.
As vezes um dos elementos da analise pode aparecer mais do que outro e iSso
ocorre naturalmente. Assim, também conseguimos perceber algumas outras
relacbes com 0s nossos referenciais.

Além das praticas convencionais, nossa pesquisa demonstrou
consonancias com as ideias de Garnica (2023), pois reconhece que a formacéo
de professores nédo apenas como um processo formal e institucional, mas como
um movimento que ocorre em diversos contextos, como proposto no uso do
acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa.

A critica feita por Gatti et al. (2019), de que as politicas educacionais sdo
respostas fragmentadas as pressdes imediatas, se com os desafios citados
guanto a formacdo continuada para professores do estado de S&o Paulo,
especialmente no que tange as iniciativas estaduais, como o EFAPE e os
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fasciculos "Aprender Sempre". Essas politicas, ainda que bem-intencionadas,
muitas vezes carecem de uma continuidade solida e adaptada as necessidades
locais, refletindo a critica da autora.

Garcia (2019), assim como Nacarato e Paiva (2017) enfatizaram que a
formacdo continuada deve ser um processo permanente ao longo da carreira
dos professores, alinhando-se diretamente com as ideias do nosso trabalho e
sendo avaliados de maneiras mais critica pelos professores. Os professores
participantes identificaram a necessidade de formagcdes que ocorrem em
contextos reais e que proporcionam uma oportunidade de reflexdo critica sobre
suas praticas diarias, mais proxima as realidades especificas dos professores e
suas escolas, como mencionado nas discussfes sobre a importancia de uma
formacgdo mais "desacelerada" e continua.

Ponte (2014), que destacou a importancia da formagdo matemaética
apropriada, competéncias didaticas e qualidades humanas como fundamentais
para 0 ensino. No contexto do projeto de extensdo, foi abordado como a
formacdo de qualidade exige mais do que conhecimento técnico: inclui a
capacidade de os professores se atualizarem profissionalmente e refletirem
criticamente sobre suas praticas, assim como uma formacéo de qualidade para
gue possam desenvolver os conteudos e habilidades em sala de aula.

As ideias de Morais (2017) e Ponte (2014) se alinham diretamente com o
foco do nosso trabalho, ao enfatizarem a natureza dindmica e contextual da
formacéo de professores. Morais critica a cristalizacdo de conceitos que, ao se
tornarem obsoletos, sdo constantemente substituidos por novas terminologias,
um ciclo que reflete a necessidade de renovagao na formacao docente. Aqui
defendemos a ideia de que é necessério discutir a importancia de revisitar
continuamente as praticas formativas, adaptando-as as realidades especificas
dos professores e ao contexto escolar. A analise dos materiais do acervo pode
permitir que os docentes repensem suas praticas e ampliem sua compreensao
de ensino, sempre considerando o contexto atual e suas proprias experiéncias.

Por outro lado, Ponte (2014) argumenta que os professores aprendem
melhor ao conectar teoria e prética, que destaca o uso de situacdes praticas e a
reflexdo critica como ferramentas para o desenvolvimento profissional dos
docentes. Ao propormos que os professores trabalhassem com os materiais

historicos e discutissem suas proprias dificuldades e estratégias, tentamos
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promover este tipo de formacédo. O acervo e as atividades formativas descritas
na tese permitem que os professores integrem conteiddo matematico e pratica
pedagdgica, explorando as dificuldades dos alunos e analisando diferentes
abordagens didaticas, alinhando-se a ideia de Ponte sobre a eficacia da
formacdao pratica e contextualizada

As ideias de Nacarato (2021) referentes as relacbes problematicas que
muitos professores tiveram ao longo de sua formacgdao basica, vai ao encontro do
que encontramos em nossa pesquisa ao verificar que professores podem ter
essa relacdo devido a sua escolarizagdo ou por ter dificuldade com essa
disciplina ao longo de sua vida, seja ha escola basica ou na graduacéo.

Conseguimos também relacionar nossas analises com as ideias de Freire
(2022), na qual professores tentam desenvolver estratégias de ensino de acordo
com seus alunos e 0s contextos em que estdo inseridos, valorizando o
conhecimento experiencial construido e reconstruido a partir das experiéncias
cotidianas. Um dos maiores desafios foi a proximidade com os participantes da
pesquisa e a equipe proponente do projeto de extensdo. Conhecia os membros
do projeto de extensédo, a forma como este projeto foi pensada, a maneira como
ele foi desenvolvido, além de conhecer os professores participantes do projeto.
Meu maior desafio sempre foi tentar olhar isso de fora, sem deixar com que
minhas impressdes pessoais pudessem interferir nos resultados. De fato, € muito

dificil separar este papel “agora sou membro do projeto de extens&o”, “agora sou
professor”, “agora sou pesquisador”. Na verdade, sou um conjunto € nao preciso
me desvincular para conseguir realizar uma analise. Pensar a formacdo de
professores é do nosso interesse porque também este pesquisador que escreve
€ professor e muitas das formac¢des das quais participa ou ja participei nao
acrescentaram para a pratica em sala de aula, pois 0os temas ndo iam ao
encontro das necessidades.

A proximidade com os participantes da pesquisa e com a equipes do
projeto de extensao trouxe vantagens inegaveis. Ajudou a capturar informacdes
ricas e detalhadas, promoveu uma compreensdo mais profunda do contexto e
da dindmica envolvida e pdde criar um ambiente de confianca que permitiu uma
captacdo de dados mais auténtica. Porém, como indicam as falas dos

professores, essa proximidade também traz desafios, principalmente a
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dificuldade de manter uma perspectiva objetiva e de ndo deixar que impressoes
pessoais interfiram nos resultados.

Ginzburg (2007) acreditava que a micro-historia deveria equilibrar a
intimidade intelectual com a andlise critica. Ele sugeriu que, ao mergulhar nos
detalhes e nuances do assunto em estudo, os pesquisadores podem revelar
aspectos invisiveis a uma andlise mais independente. No entanto, esta
abordagem requer vigilancia metodologica constante para evitar que o
envolvimento pessoal comprometa a objetividade cientifica.

Nesse contexto, a apresentacdo da pesquisadora demonstrou uma
valiosa autoconsciéncia. Reconhecer a dificuldade de separar os papéis dos
membros do projeto, professores e investigadores é um passo crucial. Ginzburg
poderia dizer que esta consciéncia é na verdade um poder. A capacidade de
refletir sobre o proprio posicionamento permite aos investigadores utilizarem as
suas experiéncias e conhecimentos prévios como ferramentas analiticas, sem
perder de vista a necessidade de distancia critica.

Quando o grupo pensou nessa proposta de extenséo, era justamente iSso
gue buscavamos: o professor ter uma formacgéo para aquilo que ele precisa. Mas
como iriamos fazer isso? ldealizamos e tracamos varios objetivos que
precisaram ser alterados ao longo do processo, mas sempre com essa intencao
em mente, a de analisar as potencialidades de livros de um acervo para a
formacao de professores que ensinam Matematica.

Mas e para a nossa pesquisa? Como fomos tentando responder nossas
perguntas? Durante todo esse processo fomos captando os indicios que nele
apareciam. A ideia de realizar uma entrevista com trés participantes do projeto
ndo surgiu no inicio da pesquisa. Ela foi necessaria apés a coleta dos dados,
pois comecamos a perceber que os professores ndo estavam conseguindo
realizar as atividades propostas devido a muitos motivos que fomos citando ao
longo do trabalho.

Primeiramente no planejamento do projeto de extensao fiquei surpreso
com a professora Maria Ednéia ter aceitado este grande desafio de me orientar
em um projeto diferente dos que o Ghoem costumava desenvolver. Desde o
mestrado defendia que gostaria que minha pesquisa tivesse relacdo com o chao
da sala de aula e que pudesse discutir de alguma maneira de trazer luz para

algumas situagdes que vivenciamos no dia a dia. Também defendia que gostaria
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de pesquisar um tema que pudesse ser lido e compreendido fora do meio
académico, algo que pode ser um “brago” do Ghoem para futuras pesquisas,
discutir o trabalho com o professor, uma ponte entre escola e universidade.

Depois, ver que um grupo de pesquisa pode trabalhar em conjunto para
desenvolver acbes que visam o beneficio da comunidade, mesmo sabendo que
cada pessoa daquele grupo também tem as suas atividades de pesquisa para
serem desenvolvidas, além do projeto.

Ao ir & escola propor o projeto, ver como a ideia foi bem recebida e com
um olhar de esperanca, pensando algo positivo para a pratica dos professores
gue ali estéo.

Descobrir que no grupo do projeto, ou no grupo de professores, sempre
teremos pessoas que irdo nos ajudar a desenvolver a pesquisa, nem que seja
com uma mensagem de “vamos |a, vocé consegue”, tenha félego, esta quase
acabando.

Conversar com professores e saber que ha muito interesse em melhorar
a sua prética na sala de aula, mas que é preciso mudar a forma e a maneira
como essas formagdes ocorrem, numa tentativa de “desacelerar’ o professor,
fazendo com que ele pense e reflita sobre o que esta fazendo, seja no momento
de conversa, numa oficina ou em uma atividade aplicada em sala de aula.

Quando nos licenciamos da escola publica para se dedicar mais a
pesquisa, foi justamente no ano da pandemia, ano que mais trabalhamos sendo
professor. Era passar manhas, tardes e noites planejando e pensando a maneira
de fazer o aluno entender aquele conteudo que seria desenvolvido por meio de
uma tela. Praticamente ndo conseguimos nos dedicar a pesquisa, somente
conseguimos desenvolver as etapas do projeto. Este pesquisador era a ponte
entre a universidade e a escola, combinando datas, pensando nas formacdes
juntamente com os professores e pensando nas atividades que seriam
oferecidas apds cada uma das reunides.

Agora, no ano de 2024, etapa final da pesquisa, precisamos revisitar todas
essas etapas, buscando indicios para conclui-la. E qual resposta chegamos? E
possivel utilizar um acervo pessoal de livros para a formacao de professores que
ensinam Matematica? Nossa resposta € sim, mas € preciso cautela, cuidado e

replanejamento.
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No inicio do projeto de extensdo estava planejado termos quatro
encontros presenciais com o0s professores, além das visitas na escola, na
universidade e no acervo do Ghoem.

No planejamento inicial do projeto de extenséo, foi determinado que a
selecdo das atividades deveria atender diretamente as necessidades dos
professores. A ideia era que as atividades estivessem alinhadas ao contetdo do
curso e as necessidades especificas dos professores. Contudo, na execucao, as
atividades propostas focaram na Matematica Recreativa, em vez do contetdo
curricular. Esta discrepancia entre o que estava planeado e o que foi executado
pode ser atribuida a uma dificuldade que o grupo teve das necessidades dos
professores ou a tentativas de tornar a atividade mais envolvente e menos
formal. Porém, essa abordagem Iudica ndo atendeu as expectativas dos
professores, que buscavam um suporte mais direto e pratico para o contetdo
gue precisavam ensinar.

O planejamento inicial incluiu também a visdo de que os professores
seriam autores da sua prépria formacgao, promovendo métodos de investigacao
docente. No entanto, os professores relataram ter dificuldade em assumir esta
funcdo porgue ndo estavam preparados para esta responsabilidade adicional.
Esse descompasso entre o que foi proposto e a necessidade dos professores
pode ser visto como uma falha no planejamento das atividades porque, apesar
de estar em sala de aula e entender as necessidades imediatas dos professores,
nao consegui articular efetivamente essas necessidades auxiliando o grupo
nessa proposta.

Pensou-se inicialmente que a colecdo de livros poderia ser uma
ferramenta valiosa para atualizar métodos de ensino e desenvolver novas
atividades para continuar a formacao de professores. Esperavamos que estes
recursos bibliograficos ajudassem o0s professores a desenvolver novas
metodologias de forma mais eficaz. Porém, na pratica, os professores
apresentaram dificuldade em realizar as atividades exigidas devido a falta de
tempo suficiente para aprender o material necessario. A falta de apoio e de
monitorizacdo continua pode ser uma das razdes para esta dificuldade,
sugerindo que simplesmente fornecer o acervo ndo é suficiente. Também é

necessario auxiliar o professor para que possa alcancar os objetivos propostos.
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Durante a implantacao do projeto de extenséo na escola, uma solicitacao
especifica da direcéo foi o alinhamento da formacé&o dos professores com o uso
de metodologias ativas. Talvez tenhamos criado essa expectativa na gestéo
escolar e nos professores e depois ndo conseguimos concluir. As metodologias
ativas ndo foram implementadas durante o projeto, pelo motivo de as reunides
serem por videochamada. De maneira presencial seria algo que ocorreria
naturalmente, afinal o que hoje chamamos de metodologias ativas sdo métodos
que j& utilizdvamos anteriormente, mas com denominacdes diferentes. Ao
contrario das metodologias tradicionais, que frequentemente se baseiam em
aulas expositivas e na transmissdo de conhecimento de forma passiva, as
metodologias ativas buscam engajar os alunos através de atividades praticas,
colaborativas e reflexivas.

Imaginavamos que ao propor a atualizacdo dos métodos presentes nos
livros, os professores conseguiriam aumentar o engajamento dos alunos,
tornando o aprendizado mais interessante e relevante. Este objetivo nao foi
conseguido com o projeto de extensdo, mas seria algo com muito potencial para
ser explorado em alguns livros do acervo.

A partir das atividades desenvolvidas e das discussfes que ocorreram foi
possivel perceber como o acervo afeta e sensibiliza cada um dos participantes
de uma maneira diferente, ou Unica. Os conteudos desenvolvidos em sala de
aula, que se relacionam com alguns livros do APRMB e, também, com as
potencialidades para o uso desse acervo e das discussdes que abarcam a
Matematica Recreativa, poderiam ser, segundo entendemos, mais exploradas e
ampliadas pelos professores.

Entendemos que esse projeto permitiu levar os professores a refletirem
acerca do modo como eles aprendem e pesquisam, ou ainda, lidam com os
conteudos que Ihes sdo necessarios aprender ou mobilizar para ensinar aos
seus alunos no decorrer das suas atividades profissionais perceber seus
interesses, considerando para isso as suas dificuldades e necessidades em sala
de aula. Com isso, pudemos perceber 0s seus interesses e a maneira como um
projeto de extensdo potencializa o autoconhecimento e a autorreflexdo dos
professores, em um trabalho conjunto desses professores com alunos de pos-
graduacdo e pesquisadores da Unesp, assim como com alguns colegas de

trabalho, em prol de problematizar atividades de ensino e aprendizagem de
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matematica de maneira a tornar perceptivel, o que muitas vezes acontece de
maneira inconsciente.

Sao as praticas diferenciadas que nos permitem chegar a resultados
diferentes daqueles que ja temos conseguido até o presente momento, e essa
foi a nossa intencdo ultima do projeto de extensao. Nesse sentido, entendemos
gue colocando os professores para perceberem maneiras diferentes de ensinar
e aprender, por meio da visualizacdo e da realizacao de releituras, como aquela
oferecida pelo professor Leandro na palestra de formacéo, a titulo de exemplo,
gue compreendemos ser possivel despertar nos professores da escola novos
interesses e percepcdes que os levardo a mobilizar a sua prépria criatividade,
embasada pelas “novas” experiéncias, para criar “novas” atividades relevantes
a sua proépria pratica educativa e que sirvam para “retroalimentar” suas praticas
de ensino com ideias “novas”, e quem sabe “inovadoras”, que se colocam como
alternativas as atividades ja em uso. Assim, entendemos que no projeto a ideia
era que apenas oferecendo novas e inovadoras maneiras de se pensar o ensino,
sem que essas maneiras sejam oferecidas prontas e acabadas, que sera
possivel para os professores se reinventarem e perceberem as potencialidades
que o “antigo” pode lhes despertar, levando-o0s a novas praticas e modos de ver
0 processo de ensino e aprendizagem, visando com isso, em Ultima instancia
despertar uma releitura de sua pratica docente que “certamente” reverbera em
uma formacao por meio do despertar de sua experiéncia para o “novo”°,

Como pesquisador preocupado com o espaco formativo no ambito da
formacdo de professores, reconheco a importancia de criar ambientes que
favorecam a aprendizagem continua, reflexiva e colaborativa dos educadores.
Entretanto, o espac¢o formativo deve ser pensado como um ambiente dinamico,
onde os professores possam desenvolver habilidades essenciais para enfrentar

os desafios educacionais contemporaneos.

60 Neste caso, quando dizemos “novo”, estamos no referindo ao novo para o individuo, que ao
repensar a sua pratica se percebe fazendo coisas “novas” (novas para ele) e, também, coisas
gue sao fontes potentes de problematizacéo dos contelidos a serem ensinados na sala de aula.
Veja bem, ndo deixamos de acreditar que possam surgir dessas atividades, produc¢des inéditas
dos professores, mas esse ndo € 0 nosso propoésito. O que queremos € que 0s professores
repensem suas praticas e se vejam como produtores de conhecimento e porque nao dizer
“empoderados” com conhecimento suficiente para resolverem de modo auténomo suas
necessidades, apenas pelo refletir em sua pratica e/ou fazer releituras de suas praticas ou
praticas de outros professores, sendo lhe possivel adapta-las as suas situacbes e
necessidades da vida real.
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Planejamos aplicar metodologias ativas com os professores durante o
projeto de extensdo, aproveitando a oportunidade para explorar praticas de
ensino inovadoras e interativas. Esta abordagem permitiria que os professores
experimentem diretamente os beneficios destes métodos, como a aprendizagem
baseada em projetos e a sala de aula invertida. O objetivo era utilizar os livros
do acervo como recurso central para demonstrar como integrar de forma criativa
e eficaz estes materiais

Porém, devido a necessidade de ensino remoto causada pela pandemia,
nado foi possivel implementar esses métodos presencialmente. Esta situacéo
representa uma perda significativa nos nossos resultados pois em ambiente
presencial poderiamos ter um melhor resultado para envolver os professores
com as atividades do acervo.

No contexto do desenvolvimento profissional de professores que
ensinam Matematica, é necessario repensar o conceito de formacdo para
garantir que seja eficaz, pratico e relevante para os educadores. Esse processo
deve incluir uma formagédo em trabalho e que facilite a integracdo de novas
abordagens no cotidiano escolar, garantindo que os professores recebam o
apoio necessario para se atualizarem de forma pratica e imediata, incentivando
praticas colaborativas.

Como enfatizam Fiorentini e Crecci (2017), um grande conjunto de
pesquisas mostra que ha um reconhecimento crescente das contribuicdes e
necessidades dos professores, permitindo-lhes participar mais ativamente na
selecdo de temas e nas discussdes durante as sessdes de formacdo. Esta
abordagem permite aos professores refletirem criticamente sobre a sua prética
e adaptarem os seus métodos as novas necessidades educativas. Como afirma
Morais (2017), o desenvolvimento profissional deve surgir das competéncias dos
proprios educadores, processo que se estende aos seus ambientes de trabalho.
Esta perspectiva enfatiza a importancia do uso de diferentes materiais para
treinamento porque elas fornecem uma rica fonte de inspiragéo e conhecimento.

Mas afinal, o que pode um acervo?

Algo que merece destaque em nossa analise € a oportunidade de o
professor escolher o seu tema de formacao, algo que pode ter mostrado um
interesse maior dos professores para participarem do projeto de extensdo. Nao

houve uma grande interacdo entre os membros do projeto de extensdo e os
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professores da escola, algo que era previsto no inicio do projeto e nao foi
realizado. Os membros do projeto de extensdo atuariam como facilitadores para
auxiliar os professores na escolha e releitura das atividades. Mesmo no ambiente
remoto ndo ocorreu essa interagao esperada, pois apenas eu interagia com 0s
professores sobre as atividades e etapas do projeto de extensao.

O entrelacamento das memarias dos professores com as memoarias de
acervo € um processo rico e importante na formacdo docente. A colecéo,
composta por livros antigos e contemporaneos, promove uma “colagem de
camadas temporais” em que passado e presente se encontram. Ao visitar e
interagir com o0 acervo, 0s professores revisitam as experiéncias e
conhecimentos adquiridos ao longo da vida escolar, integrando-os as novas
perspectivas e abordagens apresentadas nos materiais do acervo.

Minhas proprias memorias relacionadas ao acervo ilustram bem esse
processo. A chegada desses livros no acervo € um momento marcante, pois
cada livro representa uma oportunidade diferente sobre diferentes assuntos. A
organizacdo dos livros foi outro ponto importante na identificacdo e
categorizacdo dos materiais mais relevantes para o ensino da Matemética. A
separacao destes livros ndo so facilita o acesso dos professores a recursos
especificos nas respetivas areas, mas também permite uma reflexdo mais
aprofundada sobre a evolugcdo do ensino da Matematica e das metodologias
aplicadas nos diferentes periodos.

Este processo de temporalidade promove uma visdo integrada e
dindmica da educacao. Os professores podem considerar-se parte de uma longa
tradicdo de ensino, a0 mesmo tempo que sdo incentivados a inovar e a adaptar
a sua pratica as necessidades atuais. Nas falas dos professores entrevistados
fica evidente o saudosismo que alguns professores lembram das suas aulas de
Matematica ou com carinho de alguns professores, além de se lembrarem com
detalhes de como era o trabalho com a Matematica. Essa juncao entre passado
e presente acreditamos ser uma potencialidade do acervo, pois ao revisitar os
livros e conteudos os professores podem retomar ou revisar a maneira como
diferentes contetdos eram desenvolvidos e apresentados aos alunos. Além
disso, ha também maneiras diferentes de se trabalhar com alguns contetdos
matematicos. No acervo por exemplo, ha livros de historias em quadrinhos que

abordam diferentes conceitos, afinal ndo podemos pensar que somente 0 novo
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€ importante para o ensino, pelo contrario, ha métodos de se desenvolver
diferentes contetdos que sao ensinados da mesma maneira ha anos. Uma
percepgdo que tenho como professor que faz falta nos dias de hoje sao as
atividades de planificacdo e a montagem de prismas e piramides. Como
professor do 6° ano percebo que muitos alunos néo tiveram contato com essa
pratica no Ensino Fundamental I, algo extremamente importante e que pode
facilitar o trabalho com sélidos geométricos no Ensino Fundamental II.

Quanto as releituras realizadas pela professora Bruna e pelo professor
Daniel, elas apresentam mais relacdo as conversas informais do que com 0s
livros do acervo. Isso fica evidente nas falas da professora Bruna quando ela diz
gue ndo conseguiu utilizar os livros do acervo, pois passava por um momento
complicado em sua vida pessoal. Com o professor Daniel, o livro do acervo e a
proposta de formacé&o funcionaram como um disparador para criar uma atividade
de equacdo do 1° grau envolvendo um jogo digital criado pelo professor e por
um Quiz realizado pelo professor para avaliar os seus alunos. Quando uma
atividade é inicialmente concebida e discutida no ambiente formativo, os
professores tém a oportunidade de explorar e adaptar as ideias com base em
suas préprias experiéncias e nas discussodes informais com seus pares. Quando
essas atividades finalmente entram na sala de aula, novas reinterpretacfes e
ajustes ocorrem a medida que os professores observam as respostas dos alunos
e o impacto dos métodos aplicados.

O desenvolvimento de praticas investigativas € essencial para
desenvolvimento profissional dos professores atualmente, pois promove
abordagens reflexivas e criticas a sua pratica docente. Incentivar os professores
a adotarem uma postura investigativa significa estimular questionamentos
constantes sobre as atividades que ocorrem em sala de aula, sobre o
planejamento e 0s seus objetivos. Os professores que utilizam a investigacao
nas suas aulas ndo sO0 desenvolvem diferentes metodologias, mas também
refletem sobre os resultados, exploram as razbes por trds do sucesso e do
fracasso e ajustam constantemente as estratégias de ensino. Este ciclo de
aplicacao, reflexdo, investigacao e reavaliacdo transforma a préatica docente num
processo dindmico e progressivo. Ao acessar e utilizar a colecdo, os professores

sdo desafiados a desenvolver novas maneiras de interagir com o conteudo,
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inspirar a pratica de pesquisa e promover a melhoria continua no ensino e na
aprendizagem.

Além disso, a formacao continuada e autodidata emerge como um pilar
fundamental na formacéo de professores. A colecao de livros do acervo fornece
recursos valiosos que permitem que 0s professores se envolvam em processos
de aprendizagem autodirigidos e continuos. A formacé&o continuada apoiada pela
colecao pode permitir aos professores integrarem novos métodos e técnicas no
ensino da Matematica. A autoeducacédo é incentivada quando os professores
tém acesso a uma ampla gama de recursos que podem explorar por conta
propria, desenvolvendo a sua capacidade de autoaprendizagem e autogestédo do
conhecimento.

Sobre o Ghoem, esta é mais uma possibilidade de trabalho do grupo,
gue nao esta deslocada das demais, e surge como um complemento aos estudos
de formacdo de professores que ja ocorre neste grupo. Ao escrever este
trabalho, pensei em propor algo relacionado a escola, que pudesse ser utilizado
dentro da sala de aula. A formacao continuada de professores é um grande
desafio atualmente e propor um projeto em que o professor pode escolher o tema
da sua formacdo pode ser um primeiro passo para o0 desenvolvimento
profissional.

Sobre as palestras de formacdo ou as oficinas, verificamos que
precisam ir ao encontro das necessidades dos professores, levando em conta
todo o contexto em que estao inseridos, como escola, o trabalho desenvolvido
na disciplina de Matematica, desenvolvimento dos alunos, parceria com a gestao
entre outros. Neste momento mais geral, que seria realizado com todos os
professores, 0s temas precisam ser abrangentes e tentar fazer com que o
professor sinta afinidade com eles. Os comentarios realizados nas reunifes
mostram que somente professores que estavam inseridos em pesquisas da pos-
graduacéo interagiram com os professores. A palestra do professor Leandro
trouxe a tona o tema Matematica Recreativa, que aos nossos olhos parecia ser
uma boa proposta, mas que nao atingiu o objetivo do encontro. A palestra do
professor Vicente buscou sensibilizar os professores sobre a histéria e o
conhecimento, que poderiam ser relacionadas tanto ao conhecimento dos

professores como o conhecimento dos alunos.
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Em relacdo as atividades propostas no ambiente remoto pensamos
ser uma possibilidade potente para desenvolver este tipo de formacdo em
gualquer lugar do pais, pois coloca em contato professores que talvez nunca
fossem se encontrar em um ambiente fisico. Sendo professor do Multiplica SP
consegui perceber que este tipo de formacdo funciona bem, pois da voz ao
professor e faz com que semanalmente discutissemos temas relevantes que
estavam de acordo com o contetdo desenvolvido em nossas aulas semanais,
incentivando os professores a falar e expor suas ideias, pois estavam
relacionados com o cotidiano escolar. Para formagdes futuras seria importante
para 0 grupo pensar huma estruturacdo melhor para ocorrer de forma on-line.

Uma grande possibilidade de melhoria seria a proposta ser realizada de
maneira presencial, pois favoreceria a interacao entre todos os participantes e
os professores teriam mais auxilio para o desenvolvimento das atividades
propostas ao longo do curso. Faltou também uma avaliacdo do encontro ao final
das palestras para avaliarmos 0s pontos positivos e negativos de cada encontro
na visado dos professores para verificar se os temas foram relevantes.

A escolhade livros de um acervo foi uma importante fase do projeto de
extensao e traz consigo grandes possibilidades, mas € necessario ter um apoio
maior ao professor para trabalhar com os temas propostos, pois se o professor
ja sente dificuldades em trabalhar alguns temas com seus alunos, também
precisard de auxilio para compreender 0 que esta proposto nos livros e a maneira
que aquela atividade pode ser reinterpretada para ser aplicada em sua sala de
aula. Essa fase foi prejudicada, pois apenas uma parte do acervo foi apresentada
aos professores, que precisaram escolher os livros sem manusear ou folhear,
apenas pela foto da capa e o indice. Talvez ndo tenha sido a melhor maneira de
apresentar este acervo aos professores, mas era 0 que dava para ser feito no
momento de isolamento social.

Sobre as atividades propostas pelos professores, os livros do acervo
podem ter um papel de sensibilizacdo. Mesmo os professores ndo citando
explicitamente o uso dos livros ou de suas atividades, serviram para o professor
repensar algumas propostas de trabalho em sala de aula. Bruna selecionou seis
livros do acervo, que se relacionavam com a sua pesquisa de mestrado, utilizou
uma metodologia ativa de organizar os alunos em grupos para resolver

problemas com o uso do tangram e a construcdo de sélidos geométricos com
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massinha e palitos de churrasco. Daniel propds um jogo digital de equac¢des do
primeiro grau mostrando uma nova possibilidade de trabalho com este assunto
nas aulas de Matematica. Os demais professores ndo enviaram nenhum relato
sobre uma atividade proposta relacionada.

Algo que podemos destacar nos resultados dessa pesquisa é a forma
como um projeto de extensdo pode ser realizado em parceria com a escola.
Entre erros e acertos, foi possivel perceber uma grande potencialidade com o
uso dos livros do acervo para formar professores de Matematica, mas é
necessario pensar nas etapas com bastante cuidado. Além disso, é possivel
explorar o desenvolvimento deste tipo de projeto em ambientes sincronos ou
assincronos.

Assim, pensamos que futuros projetos podem realizar as seguintes

etapas:

De maneira presencial:

— Planejamento do desenvolvimento do projeto com o grupo de pesquisa

— Reunido com a gestéo escolar

— Avaliar a possibilidade de ser realizada durante o horéario de trabalho do
professor

— Pensar previamente na quantidade de encontros e atividades propostas

— Submisséo do projeto de extenséo

— Contato com os professores participantes do projeto

— Levantamento dos contetdos buscados pelos professores

— Deixar claro as responsabilidades de cada membro do projeto

— Reunides, encontros, palestras ou oficinas de acordo com as necessidades

— Avaliacao ao final de cada encontro para fornecer dados sobre a validade do
projeto para os professores

— Propor a utilizacdo de um diario de formacao, ou de atividades praticas ao
longo do projeto

— Pensar na atividade de conclusédo do projeto, se possivel, aplicando a atividade
desenvolvida durante o curso e socializando a pratica com os demais
professores

— Avaliagéo ao final do curso
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Caso o projeto ocorra de forma digital, algumas outras etapas séo
necessarias, além das propostas presencialmente:
—Planejamento do desenvolvimento do projeto com o grupo de pesquisa
— Criacdo do ambiente virtual e a forma de desenvolver o curso®!
— Reunido com a gestéo escolar
— Pensar previamente na quantidade de encontros e atividades propostas
— Submisséo do projeto de extenséo
— Contato com os professores participantes do projeto
— Levantamento dos conteudos buscados pelos professores
— A partir dos conteudos indicados pelos professores, utilizar livros do acervo
como referenciais para propor a formacao
— Reunides por meio da plataforma digital escolhida, uso da netiqueta®?
— Avaliagao ao final de cada encontro
— Escolher quem seréo os formadores do projeto de extensdo e quais serdo 0s
temas trabalhados em cada encontro
— Propor ao final do projeto uma socializacdo da pratica realizada pelos
professores

— Avaliacéo ao final do curso

Ao concluir o trabalho, percebemos que em alguns momentos acabamos
destacando mais o projeto de extensdo do que as analises. Isso aconteceu talvez
pelo meu envolvimento neste projeto, pois havia a preocupacao da producéo dos
dados em um ambiente remoto. Aqui, descrevi 0 projeto com muitos detalhes
para que no futuro possamos aperfeicoar essa pratica e melhorar a proposta de
formacao de professores que ensinam matematica. Acreditamos ser um projeto
essencial e que pode acrescentar muito aos professores, mas é necessario
adaptar diversas propostas. Assim, conseguimos (talvez), mostrar mais uma
possibilidade de se trabalhar com os acervos de livros antigos, inclusive os

acervos pessoais.

61 Sugerimos o Google Sala de Aula pelas ferramentas disponibilizadas, mas também héa outras
possibilidades como o Microsoft Teams e o Zoom.

62 Etiqueta utilizada na internet. Cameras abertas, microfones abertos somente no momento de
fala entre outras regras.
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As perspectivas iniciais dos professores sobre o conceito de acervo
revelam uma compreensao rica, destacando a diversidade de materiais e a
importancia dos acervos pessoais e profissionais na formacdo docente.
Coletivamente, estas perspectivas enfatizam que as colecbes nao séo
simplesmente colecdes estaticas de materiais, mas repositorios dinamicos de
conhecimento e experiéncia que podem sustentar e enriquecer a pratica docente
e promover o desenvolvimento profissional continuo e reflexivo.

Os professores usam uma variedade de materiais educacionais para
preparar aulas e adapta-las as necessidades e circunstancias especificas de
seus alunos. Estas praticas demonstram que as cole¢cbes sado fundamentais
para a preparacdo das aulas, proporcionando aos professores uma rica
biblioteca de recursos que podem ser adaptados e contextualizados para melhor
atender as necessidades dos alunos. Citaram também que utilizam o manual do
professor dos materiais didaticos para prepararem suas aulas.

A formacado que o projeto tentou fazer em um nivel micro, com um grupo
pequeno de professores, tentando ser préximos e dando espaco para que o
professor pudesse ser sujeito ativo nessa formagdo. Em alguns momentos a
reunido presencial fez falta, pois deixar as pessoas mais a vontade para trabalhar
em conjunto para tentar amenizar a dificuldade dos professores nos assuntos
gue gostariam de compreender um pouco mais talvez ndo seja a melhor
estratégia.

Haviamos planejado inicialmente quatro oficinas, quatro atividades e a
proposta de releitura, o que nédo foi possivel de ser realizado devido as mudancas
NO NOSSO projeto e outros acontecimentos que afetaram bastante todo o grupo.

Ao trabalhar com o acervo percebemos varias potencialidades, vamos
destacar algumas delas.

O projeto de extensdo mostrou ser algo potente para desenvolver o
trabalho com a comunidade. No nosso caso, professores puderam refletir e
conversar sobre o tipo de formacédo que esperam e desejam, aliando teoria e
pratica, universidade e escola, além deste tipo de projeto poder atender a
necessidade local fortalecendo parcerias e colabora¢des para futuros projetos.

Quanto as adaptacbes que foram necessarias, talvez um ponto

importante seria ter conversado com os professores sobre qual seria a melhor
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forma de desenvolver naquele momento, se as necessidades seriam atendidas
e se conseguiriamos atender os objetivos propostos na apresentacdo do mesmo.

A diversidade de perspectivas é o primeiro ponto a ser destacado. Um
acervo pessoal de livros contém uma grande variedade de livros com diferentes
abordagens, teorias e métodos de ensino. Assim, permite aos professores
explorar e comparar diferentes perspectivas e trabalhar com as que mais se
alinham com a sua pratica e necessidade. Livros diferentes frequentemente
apresentam distintas correntes tedéricas para o trabalho com a Matematica. No
acervo disponibilizado, frequentemente vimos livros abordando a Matematica de
uma maneira totalmente diferente das abordadas nos livros didaticos, as vezes
com desafios, histdrias em quadrinhos ou sugestdes de atividades praticas e
dindmicas.

Atualizacdo e aprofundamento do conhecimento € outro ponto a ser
destacado. Mas como o professor ira se atualizar com um livro antigo? Talvez
aguela abordagem descrita no livro nunca tenha sido vista antes pelo professor.
A ideia néo era realizar uma aplicacdo exata das atividades que ali constavam,
mas sim inspirar os professores a produzirem algo pensando na realidade da
sua sala de aula, podendo assim criar métodos de ensino diversificados,
relacionando conteudos, desde os mais tradicionais até os mais inovadores, que
foi 0 que ocorreu com quem realizou as atividades, principalmente a atividade de
releitura.

Complemento ou desenvolvimento de material didatico préprio. Foi
citado pelos professores que ja utilizam o material didatico disponivel com suas
turmas, que geralmente trabalham com apostilas com os conteudos pré-
definidos para cada ano do Ensino Fundamental. Porém, nem todas as
atividades trazem possibilidades de exploracdo para o professor e o aluno.
Assim, o professor pode adaptar o seu material didatico, exercicios e atividades
baseados em diferentes livros, enriquecendo suas aulas e sua formacao com
uma variedade de recursos.

Ao consultar livros de um acervo e conversar com outros professores
surge a inspiracdo para praticas pedagdégicas inovadoras, pois através da
leitura e da analise de diferentes obras, professores podem se inspirar para
experimentar outros métodos de ensino. Além disso, livros de diferentes épocas

e culturas fornecem disparadores valiosos sobre o ensino da Matematica,
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facilitando a contextualizacdo e relacao da Mateméatica com diferentes atividades
do cotidiano.

O uso da Matemética Recreativa também pode ser um importante ponto
a ser estudado e discutido através deste acervo em projetos futuros, pois nele
h& muitos livros e atividades voltados para este fim. Os beneficios no uso da
Matematica Recreativa incluem o aumento da motivacao e do envolvimento dos
alunos por meio de atividades divertidas e desafiadoras, tornando o aprendizado
mais envolvente e divertido. Além disso, encoraja 0 pensamento critico e a
resolugao de problemas, desenvolvendo importantes habilidades cognitivas de
forma pratica e envolvente promovendo a criatividade e a curiosidade, permitindo
aos alunos explorarem conceitos matematicos de uma forma menos formal e
mais intuitiva. A Matematica Recreativa também promove a contextualizacao e
aplicacdo dos conteudos matematicos na vida cotidiana, tornando a
aprendizagem mais significativa e relevante para os alunos.

Pela proposta de formacdo também ha a possibilidade de estimular a
pesquisa e reflexao por parte dos professores. O acervo pode servir como base
para pesquisas e reflexdes sobre praticas de ensino, historia da matematica,
pedagogia, entre outras. Trabalhamos com um grupo de professores
diferenciado, que busca se atualizar e melhorar a sua prética diariamente, o que
facilitou o desenvolvimento do nosso trabalho. Porém, mesmo sendo
professores engajados e participativos, tivemos varios problemas ao longo do
percurso, algo que precisa ser destacado para pensarmos em possibilidades de
melhoria. Penso até que esta foi a maior aposta do grupo que propds a extensao.

Ao conhecer o acervo e as diferentes possibilidades de se utiliza-lo, pode
surgir uma formagdao continuada e autodidata. Ao compreender a forma como
desenvolvemos o trabalho, o professor pode se interessar por outros livros ou
assuntos para que possa escolher o que, como e quando estudar. Citando por
exemplo a Bruna, que fala sobre sua dificuldade no ensino de Geometria, 0s
livros podem auxiliar com exemplos e formas praticas para desenvolver alguns
tipos de conteddo que ela apresenta mais dificuldade para ensinar. Em seu caso,
sua dificuldade com o ensino de Geometria tornou-se sua pesquisa de mestrado.
Os livros escolhidos por ela auxiliaram tanto na sua pratica pedagdgica como na

sua formagao.
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Atrocade conhecimento entre colegas também foi amplamente citada.
O acervo pode ser um ponto de partida para discussdes, estudos em grupo e
troca de experiéncias, promovendo um ambiente colaborativo de aprendizagem
e desenvolvimento profissional. Foi um momento para o professor pensar sobre
sua préatica e como melhora-la. Foi citado por Bruna que jA chamou outros
professores para desenvolver alguns conteidos com seus alunos pela sua
inseguranca em desenvolver alguns temas, o que reforca a necessidade de se
trabalhar em conjunto.

Também citamos sempre a necessidade de adaptacdo ao contexto
local. Professores podem usar 0 acervo para encontrar e adaptar conteudos e
métodos que sejam mais relevantes e eficazes de acordo com seu contexto
educacional especifico. Pode ser que “nem todo 2° ano do Ensino Fundamental
tenha a mesma necessidade”.

A utilizacdo de um espaco hibrido teve o objetivo de reverter 0 processo
tradicional de formacédo de professores, que muitas vezes € padronizado e
unilateral. Esta abordagem parte dos proprios interesses e necessidades dos
professores, tornando a formacao mais direcionada para melhor responder aos
desafios especificos encontrados pelas escolas. Ao integrar conhecimentos de
diferentes fontes e formacdes, os espacos hibridos podem enriquecer as praticas
docentes e contribuir para um desenvolvimento profissional mais completo e
dinamico.

Quando tomamos a deciséo de conversar com os professores na tentativa
de perceber isomorfismos, pensamos em buscar alguns indicios de
acontecimentos da nossa pesquisa.

Por exemplo, quando falamos da formagéo observamos isomorfismos e
diferencas significativas em suas experiéncias e perspectivas em relacdo as
motivacdes e escolha da carreira docente.

Ao enfatizar o saber social, observamos que ele se entrelagca com as
nossas percepcdes a partir das respostas dadas pelos professores
entrevistados. Os cinco aspectos apresentados no saber social (histérias de vida,
identidade, experiéncia profissional, formacao e a interacéo entre sujeitos) foram

destacados em suas entrevistas.
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Influéncia de outras pessoas: Tanto Marcela quanto Daniel
mencionaram a influéncia de outros em suas escolhas profissionais. Marcela foi
inspirada em uma professora, enquanto Daniel foi inspirada em sua mae, que
também era professora.

Vocacédo desde jovem: Todos manifestaram desde cedo o desejo de ser
professor. Bruna e Daniel mencionaram experiéncias especificas da infancia que
os levaram a docéncia, enquanto Marcela falou de um desejo que surgiu no
Ensino Fundamental.

Emocéo e paixdo pela profissado: Daniel demonstrou emocgao ao falar
da mée e da influéncia dela, indicando que tem uma ligacdo emocional profunda
com a profissao, semelhante ao entusiasmo manifestado por Marcela e Bruna
sobre as suas ambicdes docentes.

Também séo destacadas algumas diferencas. Nem todos citaram o foco
na area de ensino que gostariam de trabalhar. Bruna e Marcela citam isso, mas
Daniel ndo especifica sua area. Para se tornar professor, Marcela e Daniel foram
influenciados por modelos em suas vidas enquanto Bruna destacou que suas
atividades favoritas quando criangca eram ler e brincar de ensinar. Daniel
também destacou uma mudanca de perspectivas ao longo do tempo, passando
do sonho de ser jogador de futebol para o processo da docéncia. Isso sugere
um processo de maturacao e reconsideracdo de aspiracdes iniciais, 0 que nao é
explicitamente mencionado por Marcela ou Bruna.

Em relacdo ao ensino de Matematica na faculdade, destacamos que dos
professores entrevistados, nenhum tinha formacéo especifica em Matematica.
Marcela é formada em Ciéncia, Bruna em Pedagogia e Daniel em Quimica,
Pedagogia e Engenharia Quimica. Para isso identificamos como foi o contato
com a Matematica na graduacéao.

Percepcdes de Formacdo Matematica Insuficiente: Marcela, Bruna e
Daniel afirmaram que a formacé&o Matematica que receberam na universidade
foi insuficiente ou insuficiente para satisfazer as suas necessidades praticas
como professores.

Necessidade de aprendizagem independente: Todos os trés falaram
da necessidade de procurar conhecimentos e formacdo além dos
proporcionados pelo curso, sugerindo a necessidade de preencherem por si

proprios lacunas na sua educacdao formal.
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As diferencas se destacam pelas experiéncias de formacdo diversas,
além da aplicacao pratica do conhecimento matematico. Marcela demonstrou
uma abordagem mais prética e concreta para o ensino da Matematica, enquanto
Daniel comentou sobre a complexidade e a falta de aplicacdo pratica do
conhecimento mateméatico avancado adquirido na universidade. Bruna enfatizou
a importancia da adequacédo do ensino a realidade dos alunos e as suas
dificuldades especificas

As conversas entre Marcela, Bruna e Daniel revelaram um desafio comum
enfrentado por muitos professores: a desconexdo entre a formacgéo tedrica que
recebem e as demandas préaticas da docéncia. Esta lacuna sugere que os
programas de formacao de professores precisam incorporar abordagens mais
praticas e contextualizadas para preparar melhor os futuros educadores para 0s
desafios da sala de aula.

Além disso, a discussdo destacou a importancia da aprendizagem
continua e autbnoma na profissao docente. O préprio desejo dos professores de
buscar mais conhecimento reflete um compromisso com a melhoria continua e
a adaptacdo as novas necessidades dos alunos. Por fim, a diversidade de
experiéncias e percepcdes de cada participante demonstra que ndo existe uma
abordagem Uunica para o ensino da Matematica. Cada professor traz suas
proprias perspectivas e experiéncias para a sala de aula, o que pode enriquecer
0 processo de ensino.

Sobre o0 ensino de Matematica, os professores que ndo possuem
formacdo especifica mostraram que tiveram poucas aulas de Matematica na
graduacéo e que o conhecimento que utilizam na sala de aula muitas vezes vém
das suas experiéncias escolares mostrando certa insegurancga e fragilidade no
desenvolvimento de alguns temas. Acreditamos que este projeto poderia
também ser expandido para cursos de graduacédo, e por meio da investigacao,
os alunos pudessem ter contato com os livros antigos e exemplos de atividades
para serem exploradas, editadas e aplicadas.

Em relacdo ao planejamento de aulas os professores destacaram as
distintas realidades. Todos trabalham em escolas publicas e privadas, com mais
de 50 aulas semanais.

Necessidade de adaptacao e diversificacdo: Marcela, Bruna e Daniel
concordaram sobre a necessidade de adaptar e diversificar materiais didaticos e
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métodos de ensino para atender as necessidades especificas dos alunos.
Reconhecem que recursos padronizados, como apostilas, podem nao ser
suficientes ou adequados para todas as situacoes.

Desafios comuns: Os trés professores enfrentaram desafios
semelhantes, como restrices de tempo (mencionado por Bruna) e pressao para
concluir os conteudos (mencionado por Daniel). Estes desafios refletem a
complexidade de equilibrar as exigéncias curriculares com métodos de ensino
mais envolventes e significativos.

Enfase na prética e inovagdo: Todos valorizam a prética e a inovagéo
no ensino. Bruna e Daniel preferiram particularmente métodos que facilitassem
a compreensao do conteudo pelos alunos de forma mais interativa e relevante

Além disso, Daniel destacou diferencas entre ambientes educacionais
publicos e privados e diferentes niveis educacionais, Daniel falou sobre a
flexibilidade das escolas privadas e a rigidez dos curriculos das escolas publicas.
Bruna mencionou encontrar recursos alternativos, como videos e jogos on-line,
bem como colaborar com colegas e especialistas.

A discusséo entre os trés professores ilustra a dindmica e a complexidade
da educacao contemporanea. Enfatizam a necessidade de ir além dos materiais
padronizados e de adaptar o ensino as realidades especificas dos alunos. Além
disso, a conversa destacou a importancia da inovacao e da préatica no ensino,
reforcando a ideia de que uma educacéo eficaz requer abordagens que sejam
ao mesmo tempo envolventes e relevantes para os alunos. Reconhecem que
desafios como restricdbes de tempo e pressfes de conclusdo das apostilas e
materiais sdo muitas vezes realidades dificeis para os professores que precisam
de equilibrar multiplas exigéncias simultaneamente. A énfase na colaboracao e
na procura ativa de recursos adicionais (conforme mencionado por Bruna)
sugere que o desenvolvimento profissional dos professores pode ser enriquecido
por meio de experiéncias partilhadas e aprendizagem mutua, uma abordagem
gue é particularmente valiosa face aos desafios e limitac6es identificados.

Em relacdo aos saberes docentes, assim como Gatti (2021) acredita que
0 conhecimento pedagodgico € um conjunto heterogéneo de conhecimentos
derivados de diferentes fontes, foi possivel perceber que os professores sdo um

conjunto de conhecimentos profissionais, disciplinares, curriculares e
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experenciais, sendo este ultimo o mais citado por todos, adquirido através da
pratica e da experiéncia diaria.

Sobre aformacao inicial ficou evidente que precisa ser repensada talvez
mais proxima de uma realidade que os professores encontram em sala de aula.
Os professores indicaram que eram professores de Matematica, mas
trabalharam pouco com essa disciplina na licenciatura, utilizando talvez mais os
seus conhecimentos prévios e de vida do que os conhecimentos curriculares.

Assim, tanto a formacéao inicial quanto a continuada, precisam talvez de
uma reelaboracdo de conceitos como indica Morais (2017), sendo necesséria
uma articulacdo entre a formacao inicial e a continuada para a construcdo de um
percurso profissional coerente e dinamico (Imbernon, 2021).

Nao podemos esquecer de valorizar uma forma crucial de “formagao” que
acontece diariamente, influenciada pelas experiéncias, pelos contatos com
colegas, pelas aulas, pelas interacdes com os alunos e outras pessoas.

Ao refletir sobre a importancia da formacdo docente, € essencial
reconhecer que, além das estruturas formais e das diretrizes educacionais, a
formac&o que ocorre no dia a dia desempenha um papel fundamental. As
interacbes do cotidiano, 0os contatos pessoais e as experiéncias vividas no
ambiente escolar sdo elementos enriquecedores que moldam continuamente a
pratica pedagodgica. Portanto, ao considerar o desenvolvimento profissional dos
educadores, é importante reconhecer e valorizar essa formagédo dinamica, que
se constréi a partir das vivéncias diarias e das relagfes estabelecidas no
contexto educacional. Reconhecer e integrar essas experiéncias na formacao
docente contribui para uma educacao mais humana, reflexiva e adaptavel as
realidades de ensino.

Sobre a formacgéao continuada, todos os participantes concordam sobre
a importancia da formacdo continua dos professores. Destacam que é
importante a troca de experiéncias entre os professores que atuam em um
mesmo local. Citam também que o tempo € algo limitante para essas formacdes,
além da falta de recursos e de uma formacgdo de qualidade. Nosso projeto de
extensao caracteriza-se como uma formacao deste tipo.

Daniel propés uma abordagem tedrica mais colaborativa e rica em
materiais para a formacdo, enquanto Bruna destacou a realidade de que a
formacdo pode ndo ser viavel devido as exigéncias de tempo e trabalho. Ja
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Marcela enfatiza a importancia de aliar os fundamentos tedricos a pratica.
Marcela falou sobre experiéncias negativas com a formacao que recebeu em sua
instituicdo de trabalho, enquanto Bruna mencionou suas experiéncias positivas
em Piracicaba, enfatizando a eficicia da formacao que ali recebeu.

As discussfes revelaram que embora houvesse consenso sobre a
necessidade de formac&o continua, os métodos para consegui-la variavam.
Daniel enfocou a importancia de construir uma base tedrica sélida, enquanto
Bruna enfatizou limitagbes praticas que muitas vezes impedem os professores
de buscarem formacdo complementar. Marcela, por seu lado, notou a
necessidade de uma formacdo que combine a teoria com a pratica, mas
manifestou frustracéo pela falta de qualidade das formacdes que recebeu.

Esta conversa destacou a complexidade da formacgéo de professores e
mostrou que ndo existe uma solucao Unica. A formacéo eficaz parece exigir uma
combinacdo de abordagens teéricas e praticas, adaptacdo as circunstancias
pessoais dos professores e reconhecimento das situacdes praticas que
enfrentam. Além disso, o didlogo apontou para a necessidade de uma formacgéao
gue seja relevante, interessante e adaptada as necessidades atuais dos
professores e ao ambiente de ensino em que trabalham.

E importante também destacar que essas formacdes geralmente ocorrem
com prazos determinados para terem inicio e fim, de uma maneira acelerada que
deixam duvidas para serem sanadas somente quando ja estdo sendo aplicadas
(como mencionei os casos da EFAPE). E preciso talvez propor formacées com
grupos pequenos, ouvindo os professores com mais calma, identificando suas
necessidades e possibilitando as trocas. Seria uma formacao “desacelerada’,
numa tentativa de realmente ser efetiva e transformar o professor.

Quanto ao formato do projeto de extensdo, Daniel também destacou um
importante ponto quando diz que “da certo sim, mas precisa adaptar algumas
coisas, porque nao é todo mundo que participa”, indicando que a proposta como
foi realizada ndo alcancou a maior parte dos professores e nao estimulou a
participacdo de todos. Este indicio reforca a ideia de que é preciso repensar a
maneira que foi ofertada a formacdo para os professores e as atividades que
foram propostas ao longo do curso.

O siléncio de muitos professores também nos chamou a atencéo. Varias

hip6teses podem explicar por que a grande maioria dos professores nao falou
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durante as reunides. A analise micro-historica de Ginzburg (2007) sugere que
devemos considerar fatores contextuais e pessoais que podem influenciar o
comportamento dos professores, assim como a presenca de Marcela,
coordenadora da escola.

A camera fechada nas reunides também foi um fator que nos chamou a
atencao. Na época das aulas remotas, os professores criticavam os alunos em
relacdo a participacéo nas aulas, principalmente em relacao ao uso do microfone
e das cameras. Poucos professores ficaram com as cameras abertas nas
reunides, utilizando somente no momento da apresentacdo ou quando
realizaram um comentario.

Uma suposicdo pode ser a falta de confianca e seguranca. Num
ambiente escolar, os professores podem sentir que as suas opinides ndo séo
valorizadas ou preocupar-se com as repercussdes negativas se falarem. As
relacdes de poder dentro dos grupos, nos quais algumas pessoas Sao vistas
como mais influentes ou dominantes, também podem intimidar ou impedir que
outras pessoas se manifestem.

A cultura de participagdo também é um fator importante. Se as reunifes
tém sido historicamente utilizadas apenas para transmitir informacdes, em vez
de envolverem-se em discussoes significativas, os professores podem nao estar
habituados a um formato mais participativo. Além disso, em algumas culturas ou
ambientes, as pessoas tendem a evitar expressar opinides em publico,
especialmente diante de superiores ou colegas.

Outra suposicao é a relevancia do encontro e do tema em discusséo.
Os professores podem néo perceber a relevancia das atividades discutidas ou
podem sentir que sdo inadequadas para o0 seu contexto de ensino especifico. As
atividades ou temas discutidos podem nédo atender as reais necessidades ou
desafios enfrentados pelos professores, levando ao desinteresse ou a falta de
motivacao para participar.

A preparacdo e a estrutura da reunido também desempenham um papel
crucial. Pelo fato de a reunido ser gravada, ter um superior imediato na sala junto
com os professores, os comentéarios serem utilizados como dados para uma
pesquisa de doutorado, podem afastar os professores destes momentos de

interacao.
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Os fatores pessoais, como a personalidade e o estilo de comunicacéo,
podem ter influenciado na vontade de um professor falar publicamente. As
diferencas nas personalidades e nos estilos de comunicagao dos professores
podem fazer com que alguns professores sejam naturalmente conservadores ou
introvertidos. Além disso, experiéncias negativas passadas, como sentir que as
contribuicdes foram ignoradas ou ndo valorizadas, podem levar ao siléncio. Por
exemplo, Daniel comentou sobre a atividade de coloracdo de poligonos porque
entendeu o problema e trabalha isso com as suas turmas, porém os demais
professores podem nao ter se sentidos seguros ao comentar sobre a atividade
ou realizar perguntas que possam expor o professor.

Para abordar estes pressupostos e incentivar os professores a
envolverem-se mais em reunides futuras, diversas estratégias podem ser
iImplementadas em projetos futuros. Criar um ambiente seguro e acolhedor
é fundamental para que todos os professores se sintam valorizados e seguros
para expressar suas opinides. Estabelecer normas de participacao e definir
as expectativas de atendimento garantem que todos saibam que suas
contribuigdes sédo importantes.

Garantir que os temas e atividades discutidos sejam relevantes e
atendam as necessidades praticas dos professores € outra estratégia
importante. A realizagéo de pesquisas preliminares, assim como foi realizada na
aula do professor Vicente, para identificar essas necessidades pode ajudar a
tornar a discussao mais relevante. O envio antecipado de agendas e materiais
de preparacao permite que os professores estejam preparados e mais confiantes
para contribuir. Também é eficaz utilizar técnicas de facilitacdo para garantir que
todos tenham a oportunidade de falar e que as discussdes sejam equilibradas e
inclusivas.

O horério e o local para formacdes também sao fatores importantes a
serem considerados. As formacdes sempre foram realizadas ao final do dia, apos
um dia intenso de trabalho nas atividades remotas. Afirmo isso como professor,
como pesquisador e participante do projeto, pois estava muito cansado nestes
momentos de interacdo. Entdo é necessario também pensar em uma maneira
para que essa formacao se torne efetiva, com um horario adequado e que possa
garantir a participacdo dos professores em horario de trabalho e nao fora dele,

como algo extra.
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Sobre a Matematica Recreativa prevista no projeto de extenséo,
percebemos que ndo chegou até aos professores de maneira clara e talvez tenha
sido pouco explorada no projeto de extensao. Este tema pode chamar a atencéo
de professores e gestores sobre o uso da Matemética desenvolvida de maneira
mais atrativa, assim como vemos nas Olimpiadas de Matematica que cada vez
mais se popularizam nas escolas.

Daniel também destacou que as atividades que produziu com os alunos
nao podem e ndo devem ser utilizadas com frequéncia, pois, segundo este
professor, os alunos podem enjoar, indicando que a repeticdo excessiva de
atividades digitais pode diminuir o interesse e a motivacédo dos alunos. Este fato
também pode ser relacionado ao uso de uma mesma metodologia nas aulas.
Assim, as atividades digitais funcionariam apenas como uma aliada e como mais
uma maneira de levar o conteudo até o aluno e que é importante variar as
estratégias para o desenvolvimento dos conteudos.

Destacamos que todos esses dados surgiram a partir da formacéo de
professores com os livros do acervo. Sdo dados marginais que precisam ser
considerados se estamos falando das potencialidades de uma formagao. Sobre
a utilizacao dos acervos, os professores também citaram varias potencialidades.

Utilizar o acervo como autoformacéo foi considerado pelos professores.
Bruna e Daniel discutiram a ideia de que o acervo pode ser um recurso valioso,
mas o sucesso da autoformacdo depende de muitos outros fatores como tempo,
motivacao e necessidades individuais. Bruna acha que seria inviavel pensando
nas exigéncias de tempo e trabalho.

Entdo, questionamos os professores sobre a necessidade de ter um
moderador ou orientador explicando sobre os livros ou atividades que constem
nos livros. Essa abordagem seria a nossa ideia inicial de formagao. Assim, todos
concordaram que poderia ser mais efetivo, tendo alguém auxiliando o professor
a desenvolver este trabalho.

Nas formacdes colaborativas o acervo € visto como um ponto de partida
para discussoes e trocas entre os professores. Ao identificarem o tema que
possuiam mais dificuldade, o trabalho acaba sendo mais bem direcionado. Por
exemplo, Daniel sugere que um livro do acervo poderia ser usado para fomentar
discussbes em encontros formativos, em que os professores compartilham suas

interpretacdes e experiéncias relacionadas ao tema. Os participantes também
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reconheceram que um acervo pode ter uma integracdo com a pratica pedagogica
atual, pensando em releituras e adaptacdes de conteddos mais antigos as
necessidades e desafios contemporaneos de ensino.

Além disso, o acervo também foi mencionado como um meio de
proporcionar diversidade de perspectivas e abordagens, enriguecendo o
repertorio dos professores complementando os materiais padronizados e
curriculos mais rigidos.

Sobre as potencialidades que conseguimos perceber nas entrelinhas
deste projeto, no contexto da formacdo de professores de Matemética, €
importante incentivar os educadores a explorar diferentes materiais e a refletir
sobre as possibilidades de sequéncias didaticas baseadas nesses materiais. Ao
analisar os recursos histéricos e contemporaneos da colecdo, os professores
podem identificar métodos, exemplos e atividades que podem ser modificadas e
aplicadas nas praticas de ensino atuais. Este exercicio ndo s6 enriquece 0
repertorio de ensino do educador, mas também, ao longo do tempo, promove
uma compreensao mais profunda de diferentes assuntos que envolvem o ensino
e a aprendizagem da Matematica.

Esta pratica de releitura e modificacdo de atividades permite que os
professores desenvolvam sequéncias de ensino que sao inovadoras e
fundamentadas em tradigcbes de ensino comprovadas. Ao incorporar elementos
NOVOS e originais nos materiais existentes, os professores sao capazes de criar
experiéncias de aprendizagem mais envolventes e eficazes para os alunos. Além
disso, esta abordagem incentiva os educadores a serem mais reflexivos e
criticos sobre a sua pratica, promovendo um desenvolvimento profissional
continuo que seja consistente com as necessidades e o contexto atuais da
Educacao Matematica.

Sobre o desenvolvimento profissional dos professores de Matematica
€ um processo continuo que envolve a aquisicido e atualizacdo de
conhecimentos pedagodgicos e técnicos, bem como a reflexdo critica sobre a
pratica docente. A utilizacdo de uma variedade de materiais educativos,
especialmente aqueles que incluem diferentes metodologias, pode ser uma
ferramenta poderosa neste processo. Ao explorar estes recursos, os professores

tém a oportunidade de situar as suas praticas dentro da tradicdo de ensino mais
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ampla e de adaptar essas praticas as necessidades da Educacdo Matemética
contemporanea.

Ao utllizar o acervo para promover o desenvolvimento profissional,
promovemos uma apreciacao da historia e da evolugdo dos métodos de ensino
da Matematica. Isso permite que os educadores ndo apenas adotem tecnologias
inovadoras, mas também compreendam os fundamentos teoricos e historicos
dessas praticas. Esta abordagem ajuda a desenvolver professores que integram
ateoria e a pratica de formas criativas e eficazes para satisfazer as necessidades
especificas dos seus alunos nos mais diferentes contextos. O acervo torna-se,
portanto, um recurso importante para o desenvolvimento profissional continuo.

O acervo € visto como um recurso valioso pelos professores que, se
bem utilizado, pode contribuir significativamente para a formacédo continua de
professores. No entanto sua eficacia depende de uma combinacdo de fatores,
incluindo a disponibilidade de tempo, interesse, necessidade de orientacao para
conseguir integrar o material do acervo a pratica pedagogica atual.

Nossa pesquisa explora a formacdo de professores de Matematica
através de um projeto de extensdo, utilizando o paradigma indiciario para
analisar dados. Investigamos as potencialidades educacionais de livros antigos,
interpretando "pistas” geradas durante o curso de extensdo e entrevistas com
professores. Buscamos integrar o conhecimento histérico a pratica docente,
propondo uma formacgéo diferenciada que enfatiza reflexdo e aprofundamento
conceitual. Este método contrasta com modelos de formacdo acelerada,
destacando a importancia de uma abordagem mais pausada na educacéo
docente.

A analise desses pontos revela a importancia de uma abordagem mais
integrada e colaborativa no planejamento e execucao de projetos de extensao.
E crucial considerar mais detalhadamente as necessidades e limitacées dos
professores, promover um dialogo continuo e aberto e adaptar as atividades as
circunstancias especificas de cada escola. Além disso, a experiéncia destaca a
necessidade de fornecer ndo apenas recursos, mas também apoio estruturado
e tempo suficiente para permitir que os professores facam uso eficaz dos
materiais disponiveis.

E necessario também dar espaco na universidade para a voz do

professor, para que ele também possa falar sobre suas necessidades.
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Um dos destaques do nosso trabalho é ao projeto de extensao, algo que
muitas vezes € deixado de lado na Universidade. Este tipo de projeto pode ser
desenvolvido em diferentes ambientes, como na graduacédo, na pos-graduacao
ou até mesmo em escolas, como foi o caso do nosso projeto, mostrando que é
possivel fazer esta articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Para projetos futuros e pensando em algumas atividades do Ghoem e do
acervo de livros antigos seria muito importante verificar a possibilidade de
digitalizar uma parte dos materiais para futuras consultas. Uma sugestdo dada
pelos professores também seria a realizacdo de encontros para discutir a
Matematica e realizar uma roda de conversa sobre projetos, atividades e
metodologias para desenvolver diferentes conteiddos com os alunos.

Para o grupo, ha a possibilidade de desenvolvimento de projetos de
formacao de professores para ocorrerem de maneira remota através de projetos
de extensédo ou através de um curso de especializacdo. Além disso, a producéo
de um podcast para discutir alguns livros do acervo poderia ser de grande ajuda
para pesquisadores e professores de todo o pais.

Os métodos de ensino de matematica utilizados no passado ndo podem
e ndo devem ser abandonados. Estes meétodos tradicionais baseiam-se
frequentemente em bases sdlidas e comprovadas e constituem a base do
conhecimento matematico. Novas abordagens sdo importantes para enriquecer
0 cenario, proporcionando formas inovadoras e interativas de envolver os alunos.
N&o substituem, mas complementam a pratica existente, integrando-se no
curriculo de uma forma que maximiza a eficacia do ensino. A utilizacao de livros
antigos pode facilmente complementar o trabalho realizado em sala de aula com
livros didaticos e sistemas de ensino existentes. Essas cole¢cbes fornecem
conteudo histérico e pedagogico rico que proporciona aos alunos perspectivas
mais amplas e profundas, além de permitir que os professores integrem préticas
e conteudos valiosos do passado nas salas de aula atuais. Dessa forma,
conseguimos uma educacdo mais completa e contextualizada, que respeita e
utiliza o melhor de cada abordagem.

Como era um projeto-piloto, essas mudancas ou adaptacdes servirdo
para melhorar novas propostas de projeto de formacdo que o proprio grupo
podera propor. Além disso, conseguimos verificar o que € possivel realizar

através de uma formacdo criada de maneira remota e, assim, utilizando a



215

impressao dos participantes sobre o projeto temos ferramentas para melhorar
esse tipo de proposta.

Inauguramos, talvez, uma nova possibilidade de trabalho com o acervo
do Ghoem. O acervo nao foi a escola da maneira que gostariamos, mas chegou
até os professores, até o chdo da sala de aula e cumpriu o seu papel de ser
rememorado e até utilizado para sensibilizar os professores sobre possibilidades

diferentes de se trabalhar diferentes contetdo.
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ANEXO 1
Atividade “A escola que estudei”: textos produzidos pelos professores

A escola que estudei... :

Danilo Azevedo * 28 de out. de 2020

Escreva abaixo um texto contando como era a escola em que voceé estudou.
0 gue vocé se lembra?

Como eram as aulas?

0 que te marcou em sua vida escolar?

Como eram suas aulas de Matematica?

Vocé gostava de estudar Matematica?

[ e O A escola que estudei...
Ordenar por status - 4 3
[]  Ativigages entregues @ Aceits envios (D

0 @ e meee D
Sl ) [ —

O @ e e

[ Atividades atribuidas e:

0 @C——J
= - ) —

Alexandre

Falar da minha relacdo com a Escola me traz muita satisfagdo. Poderia contar
diversas passagens que vivi e presenciei no Grupo Escolar, no Ginasio ou no
Colegial. Escreverei sobre o meu Grupo Escolar. Faz poucos anos que a internet
passou a ter uma influéncia muito grande na vida escolar dos alunos e
professores. Naquela época, a Escola era a nossa grande fonte de informacdes,
para muitos era a unica. Tinha grande satisfacdo de ir para a Escola, estudava
na mesma série e classe do meu irm&o gémeo. iamos juntos, para nosso “Grupo
Escolar Sao Vicente de Paulo” que ficava préximo a nossa casa, na frente do
Rio Tamanduatei, na cidade de Sdo Paulo. O rio ainda tinha o mato e outras
plantas nas suas margens. Quando a prefeitura cortava o mato, era um dos dias
mais esperado pelos alunos na saida da Escola, pois era 0 momento de vermos

0s ratos correndo de um lado para outro; isso era uma diversdo para a turma.
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Lembro-me do uniforme escolar que usdvamos, short ou calca de tergal azul,
camiseta branca com o simbolo da escola bordado, meia branca” trés quartos”
e ténis conga azul com bico branco. A Escola ndo era muito grande no seu
espaco fisico, mas ocupava e ocupou um espago enorme no meu coragao. Todo
dia, ao entrarmos na sala de aula, colocavamos a capa de tecido branco para
cobrir a carteira de madeira; essa capa possuia uma abertura na frente para
deixarmos os l4apis, canetas e borrachas que tiravamos do estojo. Também
levdvamos todos os dias as lancheiras que nossa mae preparava com todo

carinho.

Subia as escadas largas para ter acesso as salas do primeiro andar. As salas
eram muito grandes, pé direito muito alto, com janelas grandes e muito arejadas.

Nas salas, colocavamos os trabalhos realizados nas paredes.

O governo disponibilizava uma sala para o dentista que durante dois dias da
semana atendia os alunos com algum problema ou para examinar os dentes.
Outro momento que gostavamos era quando tinha as campanhas de vacinacdes
nas escolas. Nunca tive medo de tomar vacina, mas sempre tinha os “valentdes”
da escola que morriam de medo. Nesses dias, juntavamos e saiamos correndo

atras desses alunos e os levavamos a forca, chorando, para tomar as vacinas.

Adorava todas as aulas, principalmente de matematica com a Dona Hebe, que
nos explicava as operacfes basicas da matematica, os problemas e outras
"continhas”. Ainda lembro como o critério de arredondamento passou a ser
significativo para mim. No ultimo ano escolar, tirei a nota “97”, meu amigo Victor,
“98” e meu irméo, “95”. Fiquei com a nota “95” e ele com “100”, recebendo o
prémio na nossa formatura. Isso ndo me abalou, pois poderia ter acontecido
comigo, meu irmao ou com outros alunos; muito pelo contrario, viboravamos pelas
conquistas de todos. Alunos, professores e funcionarios formavam uma Grande

Familia, éramos uma Grande Equipe. A comunidade participava efetivamente.

Certo dia, a policia fechou a Escola. Tivemos que ir prestar homenagem a um
policial que havia sido assassinado. Lembro-me de todos os alunos, no saldo
nobre, do quartel, em siléncio absoluto, velando o corpo daquele policial que ndo
conheciamos. Ficamos aproximadamente por duas horas. Ao chegar em casa
contei para meu pai e ele me disse que isso fazia parte do momento politico do
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Pais, ou seja, vivenciei o Al-5 de uma maneira indireta. Todos os dias
cantavamos o hino nacional, hasteavamos a bandeira e tinhamos aula de EMC

(Educacao Moral e Civica).

Enfim, o meu Grupo Escolar foi muito importante em varios aspectos na minha
iniciagdo escolar. Fiz amigos, criei e transformei sonhos. Hoje, a Escola nao
funciona mais, transformou-se em abrigo da prefeitura, mas quando vou para
Sao Paulo, faco questdo de passar em frente ao prédio, contando para a minha
esposa as minhas “passagens”, que ela ja sabe “decora” e sempre esta pronta

para ouvir tudo novamente.

Uma musica do cantor Ataulfo Alves dizia: “... quando crianca era feliz e nédo

sabia...”; ndo concordo, eu fui feliz e sempre soube...

Bruna

Minhas lembrancas do periodo escolar sdo bem saudosistas. Na Educacéao
Infantil fui marcada pela dificuldade de me separar da minha mé&e no portao, e
pela professora substituta que me acolhia afetivamente, e infelizmente pela

“volta” da professora titular da sala, a qual ja ndo era tao afetiva.

No Ensino Fundamental estudei na mesma escola até os 8 anos, e também
tenho lindas lembrancas. Era uma escola muito bem organizada, limpa, e como
atendia apenas o bairro em que eu morava, la todos se conheciam. As aulas
eram o6timas, os recreios divertidos, as aulas de educacéo fisica nem tanto, pois
eu ndo gostava de esportes e ndo me dava bem (era a ultima a ser escolhida

nos times).

Eu gostava muito de ler e escrever, me destaquei nessa escola pela quantidade
de livros que retirei na biblioteca. JA& minhas lembrancas em matematica nédo séao
muito boas, pois sempre tive dificuldade em ciéncias exatas, lembro-me que

recorria a ajuda de uma amiga, pois quando ela me explicava eu entendia.

Como sempre e sempre quis ser professora “quando crescesse”, sempre admirei
meus professores querendo ser como eles, e 0s que talvez ndo gerassem em
mim uma admiracao total, eu via neles o que nao queria fazer quando fosse

professora.
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Carla

Minha escola era pequena, com um patio bem no centro e as salas de aula em
toda a sua volta! Quando o sinal do recreio tocava, todos saiam ao mesmo tempo
e se encontravam, era muito gostoso brincar com os amigos e encontrar 0s
alunos mais velhos! Me lembro bem do uniforme (saia vermelha plissada) e
também que se chegasse atrasada o Diretor/a ndo deixava entrar. Adorava ir a
biblioteca, local onde eram realizadas as pesquisas. O trabalho era escrito a méo
e na folha de papel almaco, a capa era feita em papel sulfite com muito capricho.
A merenda era deliciosa, o0 arroz e feijdo, macarronada, arroz com frango, sopas,
macarrdo com carne moida, a fila era gigante e mesmo assim a gente repetia 2,
3 vezes.... Antes de iniciar as aulas, cantdvamos todos juntos o Hino Nacional.
No final do ano, 0 momento mais esperado era o término da ultima aula, para
gue oS colegas escrevessem nas nossas camisetas seus nomes para
guardarmos de recordagao! Minha lembrangca mais marcante foi a de um
professor de Matematica (Elcio), muito bravo e estressado que arremessava
apagador e giz de lousa nos alunos que ficavam conversando durante a aula!
Como eu adorava as aulas de matematica e prestava muita atencdo, nunca fui

atingida pelo giz e apagador!
Elisa

Tenho lindas lembrancas da escola em que estudei o Ensino Fundamental. Era
uma escola organizada e tinha uma diretora muito brava...rs.
Sempre fui uma aluna dedicada aos estudos e meus professores eram meus
idolos. Tudo o que eles falavam eram “lei” e eu fazia tudo como mandava o
“figurino”.

Sempre gostei das aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, e me destacava
nas duas disciplinas. Nao me recordo de atividades com jogos nas salas de aula,
mas faziamos muitos trabalhos em grupo como tarefa de casa.

A minha professora de matematica Dona Mariazinha era muito legal e sempre
dava carona para os alunos na hora de ir embora. O carro dela sempre estava
lotado...rs. As aulas dela eram todas expositivas, muitos calculos na lousa,

regras para decorar e listas de atividades para fazer em casa.
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Gabriela

Eu estudei sempre em escolas publicas e me lembro que gostava de ir a escola
sim, porém, tinha muito medo dos professores. Jamais consegui fazer uma
pergunta, sempre ia embora com duvidas, perguntava apenas para as minhas
coleguinhas. Me recordo das humilhacdes que alguns amigos sofriam quando
nao entendiam alguma coisa e do quanto a classe era silenciosa por receio do
professor ficar bravo e até “bater na gente”. Confesso que nunca entendi bem
matematica e por isso ndo gosto muito até hoje. Nao s6 as aulas de matematica
eram silenciosas, com apenas a voz do professor, mas todas elas! Tudo para
mim era muito dificil e o0 medo de perguntar me apavorava, iSso ha minha
infancia. Na adolescéncia, alguns professores eram melhores, davam mais
abertura para as perguntas e me lembro de trabalharmos muito em grupos.
Quando resolvi, na juventude, mesmo sem gostar de matematica, fazer o curso
de contabilidade, para agradar o meu pai, tive excelentes professores, digo
excelentes porque me davam muito apoio, percebiam o meu esforco e sempre

se aproximavam da minha mesa, sorridentes e me davam dicas valiosas.
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ANEXO 2
Atividades do Google Sala de Aula
Apresentacao dos professores

Danilo Azevedo
14 de set. de 2020

0Ola! Sejam muito bem-vindos!

"ee

Para darmos inicio ao nosso projeto, faga uma breve apresentagdo e escreva quais s8o suas expectativas para essa
formag&o. Vou comegar pela minha apresentacgéo:

Meu nome € Danilo, sou de Mineiros do Tieté, sou professor de Matematica da rede estadual e privada do estado de S&o
Paulo. Atualmente, estou cursando o Doutorado em Educag&o para a Ciéncia pela Unesp em Bauru. Tenho muitas expectativas
positivas em relagdo ao projeto, pois acredito que essa troca de experiéncias trard muitos beneficios para todos os
participantes.

-

Ola! Boa noite
Meu nome é |,de Barra Bonita e Leciono em um Colégio privado na cidade de Jau. Sou
polivalente e dou aulas ja faz 20 anos. Estou fazendo pos-graduagao em psicopedagogia e minha
expectativa quanto ao projeto é estar trocando experiéncias e sempre buscando coisas novas e algo a
mais para enriquecer a nossa sala de aula e tornar mais dinamico e atrativo o processo de ensino-
aprendizagem.

e |:|1 8 de nov. de 2020

Sou| | moro em Jau e atuo no ensino fundamental no Colégio da Fundag&o e
tambem na educacao infantil como professora da rede municipal de ensino. Com certeza o curso nos
levara a muitas reflexdes e ira agregar muitos conhecimentos a minha pratica.

14 de set. de 2020 *

Meu nome:| sou natural de Jau-SP. Sou professora do 1 ano do ensino fundamental da rede particular de ensino do
estado de S&o Paulo. Minha expectativa € de troca e aprendizado na drea de matematica e muito crescimento pessoal e
profissional!

. Adicionar comentario para a turma...

o' ' =
14 de set. de 2020 *

Boa tarde! Meu nome él:l moro em Bocaina - SP. Sou professor de Matemdtica da Rede Estadual e privada do estado de
S&o Paulo. Vamos trocar experiéncias para melhorar sempre como professores e pessoas. Um abraco a todos.

. Adicionar comentario para a turma...
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o 28 de out. de 2020

Meu nome él Atuo como professora do 2° ano do Ensino Fundamental da rede
privada de ensino. Minhas expectativas sdo as melhores! APRENDER SEMPRE!

. Adicionar comentdrio para a turma..

e

o 2;1 € set. de 2020

Meu nome é :I, sou natural de Americana, e atualmente moro em Jau. Atuo como professora do 1° ano do Ensino

Fundamental da rede privada de ensino. Tenho expectativas positivas quanto ao aprendizado e & troca de experiéncias que
esse cUrso Nos proporcionara.

. Adicionar comentario para a turma...

e

@ 14 de set. de 2020

Meu nome é E, sou de Mineiros do Tieté, sou professor de Matemética da rede estadual e privada do estado de
Sé&o Paulo. Atualmente, estou cursando o Mestrado em Educagéo para a Ciéncia pela Unesp em Bauru.

Tenho enorme expectativa quanto &s trocas de experiéncias que serdo apresentadas, uma vez que sempre serd fard
fundamental nossas trocas entre os pares.

. Adicionar comentario para a turma...

233



234

Consultando parte do acervo

Instrucoes Trabalhos dos estudantes

Consultando uma parte do acervo H

Danilo Azevedo * 3 de mar. de 2021

100 pontos Data de entrega: 18 de mar. de 2021

0la professores, tudo bem?

Devido a uma reorganizagdo do projeto de extenséo, pelo motivo do distanciamento social, ndo pudemos apresentar
todo o acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa

Para dar sequéncia ao nosso projeto, realizaremos algumas atividades de maneira assincrona, que serdo postadas no
Google Sala de Aula quinzenalmente.

Como primeirc passo para essas atividades, realizamos uma separacgdo de alguns livros do acervo do professor Ruy,
de acordo com os temas apresentados na pesquisa inicial, realizada no ano de 2020.

Ao todo, sdo 52 livros envolvendo temas variados.

Proposta de atividade:

1. Acesse o documento em anexo. Nele canstam a capa, sumdrio € alguns exemplos de atividades/jogos que cada
livro contém.

2. Apos analisar os livros, escolha um ou mais exemplares que tratam sobre o tema do seu interesse.

3. Escolha os capitulos que gostaria de conhecer.

4. Envie uma resposta para essa atividade indicando:

- Titulo(s) do(s) livro(s);

- Capitulo(s) ou topico(s).

Livros do acervo Ruy Madse...

PDF
Instrugdes Trabalhos dos estudantes
Devolver B 100 pontos ¥
O e TS LG Consultando uma parte do acervo
Ordenar por status - 2 5
Entregues Pendentes
[] Aatividades entregues 1@ Aceitaenvios (D

O e - _ 00 Todasasatividades [
- o P °—

[0  atividades atribuidas

atividade 3 docx Ariane Roza - Consult Nenhum anexo Tl
Entregue Entregue com atraso Nenhum anexo Pendente Nenhum anexo Pendente
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= _ Fereenee
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Arquivos

“A MATEMATICA DAS 7 PECAS DO TANGRAM®
Capitulos 1,2e 4 Nota

“0S POLIEDROS DE PLATAQ E OS DEDOS DA MAO™ (ndo consegui identificar

© que seria mals interessante pra mim)
‘Comentarios particulares

“GEOMETRIA E OUTRAS METRIAS"
Capitulo 1

* O ENSINO DA GEOMETRIA NA ESCOLA FUNDAMENTAL" (todo o livro)

*O PRAZER DA MATEMATICA *
Capitulo 6

“GEOMETRIA BRINCADEIRAS E JOGOS (todo o livro)

“GEOMETRIA DAS DOBRADURAS" (todo o livro)

Nota

Titudo do fivro escolhide: INTELIGENTES - A Canstrugia o

Gapitulo:

Comentarios particulares



ANEXO 3

Parte do acervo Ruy Madsen Barbosa

jantavam, @ jovem ouviu com interesse # animada conversa
entre o pal e o hdspede, que s¢ conheciam bem,
Apds & sobremesa, alegtla continuava ¢ Milena pen.
sava COMSigo fiesma como h_a\'u sido boba .A|=X:u|dr: oa
€
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um cara legal, i P {ﬂ__

Sinais invisiveis

JADIVINHACOES,
TRUQUES DE
CALCULO,

Jur . owco antes de se deitar, Milena viu a porta de sen
- quarto aberta,

{ — Pensel que ja estivesse dormindo... —
- disse ¢la.
‘ — Estou revendo alguns assuntos... Esqueci

de contar que também estou de olho numa vaga
de professor para dar umas aulas de recuperagio num colé-
glo do centro da cdade.

— Pelo jeito, € bom que todos se culklem aqui nesta ¢i-
dade, parece que voce quer se candidatar & quase tudo —
brincava Milena, quanda, de repente, alguns papéis sobre a
mesa chamaram & sua Atengio.

— O que voct estd estranhando? — pergunton Ale-
xondre.

— Mas... isso é matemitica! E que sinais sio esses na
frente dos nimeros? — quis saber & garota, curioss.

“T+9-5+-3 _'5_(_3)_1
-l T
+16-4-6»+6

— Entio voo ainda nio estudou isso? — perg!
o, isso? untou
~ Sabe 0 que ¢é? Estol Y
L a0 u um pouco atrasada na escola,
— Hum... Acho entdo que voc vai poder j
= me ajudar!
n;uda\-lu];‘“ s cu ndo entendo nada disso, como poderia
X l,;ml:{?nkp de conta que ¢ minha aluna; assim cu pos-
Milena dou com a
P n de Al 4 :
buw;m Que iriam comegar I(’mu'u nova experie 'iu‘ oA
K a @ manhd seguinte, enquanto lomavam café, o locu-
or da ridio informoa: & s

Indice

s, PES, VANAVELS € IDCOBTIERS irromeeesiimeees
i‘f‘v‘:nri:.nl::: e o compatidor: wma histaria do amoe
Bactérias, sarélites ¢ enerpia aldmca
A Klgebra v a0 madico ...
Intdo Senta X Alio Paste ...

Construindo pirimides. . IUMSCIS,
Palavras, puluvias, palaveos.. ..
Farendo descobertas com 2

A dlgebra conta © porqué

gehra

Seguinda um padrio.....

Cubo sem casen € expressies alaéhricas..

s
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1. As equacdes na Antiguidade 5

0 i RA : 2. Equacdes com régua e compasso 13

; i A 3. A origem dos simbolos 22
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4.0 idioma da Algebra 3
OSCAR ouuu
\
Indice

Uma casa impossivel ...
A moldura da piscina...
Pobre vaca assassinada
Comncidéncias .
Resolvendo cqu.q,ucs sem cileulo algum!
Para o dia dos namoeadas ,,
Por que tant mpulumhde’
A geometria ljudando a .ngtbn
O espirito da coisa ..
Resolvendo :qua;ocs »0 Iongo da
Um missil ataca o sy

Vista ou @ pruzo?’
Qxhn:-uhq-an
Tlm 40 alvo ..
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Um matematico
das Arabias

. depressal ’
as jovens foram abrindo
i recioso liquido es-
s olhos, 40 sentirem O P! 5
— cOITe r suas gargantas secas, Um ve-
Coamg~is com olhar preocupado. Ao ver

fitava
:’:e:u,‘un :odos bem, um sorriso boado-

fem Agua Acs s,
Lentamente,

s o:x“a::::e vocEs estavam numa pequena en-
ascadd Mu‘ plio s¢ preocupem mals. Eu me chamo (')"x
I Scm ¢ fago parte da caravana do emir Musu 2
:.'::m Depois que 5¢ alimentarem, eu 03 levarei até a pre-
senga dede.
Apds comerem

refelgio que lhes parecsu
to em suas vidas, Kamal,

frutas frescas € um qu:_ijo saboraso,
4 mais gostosa que ja haviam feir
Ahmed ¢ Najla foram encaminha-

de pérolas e rubis, a5 joias & mostra, 8 figura de Mustafa
Al Malik realmente impressionava,

Respeitosas, fizeram ama reverdncia ¢ esperaram que
o emir lhes dirigisse A palavra.

— Entdio vocks sdo 0s jovens que quase serviam de
allmento s aves de rapina? — disse, com umm sortiso no
rosto, ¢ continuou interessado: — Mas, me digam, 0 que
trés jovens estavam fazendo sozinhos no deserto?

Kamal, o mais desenvolto, respoadeu:

— Alteza, nio conheosmos 150ssos pais. Fomos educa-
dos desde criangas por um comerciante de tecidos que Nos
ensinou seu ofkio, Hi poucos anos ele faleceu nos deixan-
@0 05 seus negdcios. Estdvamos levando tecidos para a fei-
ra quando fomos atacados por ladrdes. Conseguimos esci-
par, mas perdemos tudo © que tinhamos.

) Compadecido com a situagiio dos jovens, 0 cmis deter-
minou:

— Vools sdo meus convidados ¢ nessa condicdo per-
manecerio até que decidam s voltam para sua cidade 0V
e querem inlciar vida nova em outro lugar,

 Os jovens agradeceram a generosidade do emir € 1€
a a fim de evitar Bovos

- x

o P tamshém pensava assim até hd pouco tempo..,
— confessou Rodrigo.

Nesse instante, Valter, com cara de som0, spareccu
na sala ¢ comenton!

— Estou sonhando, ou vocds ¢stio mesino conversan-
do sobre matemitika?

— Bom... estamos descobrindo segredos... matemti-
€08 — dew Carolina, 3 d

— Na verdade sio dois génios pensando — completou
Rodrigo em tom de brincadeira,

— Entiio, por que ndo pensam mais baixo? Eu esta-
va dormindo quando ouvi vocds falando. E olbem: ji, j4,
o Angedo vai apareces poc aqui pra saber 0 que estd aconte-
<endo.
— Chiii! Quando meu pai acorda cle fica com um
maw humor daqueles!

— E melbor 0s dois génios irem dormir — disse Val-
ter. — Esqueceram-s¢ d¢ que amanha bem cedo vamos voar?

N30 foi preciso fakar outra vez. Rodrigo e Carolina
foram correndo para seus quartos,

O véo no balao
0go cedo estavam 10dos proptos pars o passeo
de baliio, O céu estava claro, nenhbuma nuvem,
¢ 0 sol prometia aparecer com toda sua forga.,
Carolina, Rodrigo, Yoko, Normando, Valter ¢
Angelo subiram na caminhonete ¢ s¢ dirigiram
para © campo de futcbol, pois era preciso
um amplo espago para a preparacho do baldo
— Valter, vamos voar todos de uma vez? — quis sa-
ber Yoko,
= Nio, Yoko. Este baldo ndo & tio grande ¢ além
do muis precisamos de pessoal em lerrd para o resgate.
Voc, Normando e o Angelo vio ficar agora na caminho
:1::0:"1 nos buscar quando o baldo descer. Depois inver-

~ Quer dizer que vamos voar com o Angelo?
clo? — per-
guniou Normando, desconliado. % <

0068 E80
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O 110 £ 0 caseiro salram na frente, eNGUANto os jovens
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1abelecido que ele funcionaria como um coordenador-geral,
auxiliando o5 demais sempre gue necessario.
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— Costinuar pra Gui? — retrucou a irmil. — Se o can
fato ¢ quadrado, 0s outros kados terflio a mesma medida!
furmar, Seu canteiro parece em quadrado, mas é bom con

Eim vez de falar, a garoca passou & mediyiio de mais um
e b o s o e copamen
ferido o canteiro, Patricia mu SIS Mndidors s
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CABRI
Descobrindo a
N2 Geometriano
‘u Computador

Maria Auxiliadora Vilela Paiva
Circe Mary Silva da Silva
Marcelo Curtolo Cavalcanti
Simone Torres Lourengo

— Essas pessoas nfio sdo selvagens. ..
pas tecidas, vivem numa cidade. ..

— Os indios do México também eram assim
dos e tal. No entamo, praticavam sacrificios &y
intrometeu-se André.

— Sarificios humanos?

Os olhos da garota 36 faltaram salt i
Em seguida, ¢la desvencilhou-se dos bracozrd‘:u:h::::l:’
atirou-se sobre a esteira, chorando convulsivamente -

« Eu nllo quero moerer! Nio quero! Fagam :n'lgumn
cotsa, por favor...

Apesar do medo, o trés deitaram-se 02 esteira de
fibras, dnico objeto existente no cubiculo, ¢, quando o sol
desapareces no horizonte, eles j4 dormiam, Estavam exaus-
108 pela inhada da tarde ¢ pring| ¢ pela tensdo
experimentada. Primeiro fora o acidente; depois, o encon-
1ro inesperado com aquele povo misterioso. Quem podia
resistir a tantas emogdes num o dig?

Elas usam roy

« Civiliza

Escravos nas minas
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(1)

B © acordarem, o sol jA mostrava a cara de um
novo dia. Alids, ndo acordaram, foram despes
tados, E de uma forma muito diversa da habi
tual. Nada a ver com os carinhos da mamde
ou da ttia.
= — O que... O que é isso? Nbo toquem em
mim! — esbravejou Isabeda, correndo para o canto oposto
da cela

— Ei, ndo empurrem. O que ¢ que vocds querem?
= protestou inutilmente o garoto.

— Calma, André, Calma, lsabela. Ndo sabemos as
suas intengdes. Talvez prefendam nos levar ao chefe

Apesar dos protestos, o grupo foi dividido. Enguanto
Isabela era mantida no canto para onde correra, 05 OuLros
dois eram postos para fora.

— N30 me deixem sozinha! Nio me deixem!

Bemn gue Wander ¢ André argumentiaram contra & scpa
%30, Os guardas porém fizeram-se de surdos ¢ mudos
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