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RESUMO

Considerando a afirmacdo de alguns autores de que a psicanalise e a educagdo viveram um
periodo bastante promissor até o inicio da década de 1950, experimentando, apos essa fase,
um momento de maior estagnacdo no Brasil até a década de 1980, o presente estudo tem por
objetivo investigar a insercdo e apropriacao da psicanalise no contexto educacional brasileiro
a partir da segunda metade do século XX (1950 a 2000), a fim de conhecer o que foi
produzido nesse campo. Para a execugédo de tal objetivo, iniciou-se a investigagdo mediante
levantamento e revisdo bibliografica dos trabalhos produzidos neste periodo e,
posteriormente, um estudo histérico baseado no método da Abordagem Contextual, para
compreender o contexto no qual esses textos foram produzidos e as transformacgdes ocorridas
na relacdo entre esses dois campos, ao longo dos anos. Deste percurso, foram localizados 64
artigos que documentaram as contribuicfes da psicandlise na educacdo, os quais foram
classificados em cinco eixos tematicos, a saber: Eixo 1 - Psicologizacdo da psicanalise na
educacdo; Eixo 2 - As contribuicdes de Freud e de outros autores a respeito da educacéo e o
papel da psicanalise na educacdo/instituicdo escolar; Eixo 3 - Subjetividade e Formacdo de
professores em uma perspectiva psicanalitica; Eixo 4 - Transferéncia no campo educativo e a
relacdo professor-aluno e saber; e Eixo 5 - Psicanélise e educacdo inclusiva/terapéutica. A
leitura, a classificacdo dos artigos em eixo tematicos e as demais analises realizadas
permitiram identificar que a psicanalise se fez presente no meio educacional, na segunda
metade do século XX, em dois periodos. O primeiro, de 1950 a 1980, marcado por um longo
percurso de estagnacdo em torno das producdes brasileiras entre psicanalise e educacdo, em
detrimento do investimento clinico, reconhecimento da profissdo e inicio das discussfes sobre
a psicologizacdo da pedagogia. E o sequndo periodo, de 1990 a 2000, com a retomada e
redefinicdo do que viria a ser uma contribuicdo da psicandlise ao contexto educacional e um
olhar para a importancia do aspecto relacional e transferencial entre aluno e professor. A
realizacdo de uma investigacdo historica para compreender essa oscilacdo de producdes em
fun¢do do contexto vivido torna-se oportuna, € mesmo necessaria, pois 0 modo como ocorreu
a apropriacao da psicanalise pela educacdo marca a relagdo entre esses dois campos e fornece
elementos para a analise do contexto da educacao atual.

Palavras-chave: Psicanalise. Educacéo. Historiografia.
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ABSTRACT

Taking into account statements made by some authors that psychoanalysis and education
shared a very promising period up to the early 1950s, and after that phase they went through a
stagnation period in Brazil up to the 1980s, this study was carried out to investigate the
insertion and appropriation of psychoanalysis within the Brazilian educational context from
the second half of the 20" century on (from 1950 to 2000), in order to learn about what has
been worked out in that field. To carry it out, one started investigating by undertaking
bibliographical survey on works accomplished in that period and, afterwards, on a historical
study based on the Contextual Approach method, in order to understand the context within
which such texts were written and the changes occurred in the relationship between both
fields of knowledge throughout the years. Within that period 64 papers were found out
bringing evidence of the contributions made by psychoanalysis to education, classifying them
into five thematic axes, namely: Axis 1 - Psychologization of psychoanalysis in education;
Axis 2 - Contributions made by Freud and other authors concerning education and the role
played by psychoanalysis in education/schools; Axis 3 - Subjectivity and teachers’
background development within a psychoanalytic perspective; Axis 4 - Transfer in education
and the relationship between teacher-student and knowledge, and Axis 5 - Psychoanalysis and
inclusive/therapeutic education. The reading, the classification of those papers into thematic
axes and further analyses we have made allowed us to find out that psychoanalysis actually
made itself present within the educational field, in the second half of the 20'" century, along
two specific periods. The first one, form 1950 to 1980, marked by a long stagnation
concerning Brazilian works featuring psychoanalysis and education, in detriment of clinical
investment, professional recognition and the beginning of discussions on the psychologization
of pedagogy. The second one, from 1990 to 2000, characterized by retaking and redefining
the so called contribution of psychoanalysis to the educational context and an assessment of
the importance of the relation and transference feature between student and teacher. The
accomplishment of a historical investigation in order to understand that variation of
production on account of the experienced context seems to be suitable, and even necessary,
since the way how the appropriation of psychoanalysis by education marks the relationship
between those two fields an provides bases for the analysis of the current educational context.

Keywords: Psychoanalysis. Education. Historiography.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Quantidade de artigos por ano de publicagdo

Grafico 2 - Eixos mais abordados por periodo



LISTADE TABELAS

Tabela 1 - Autores com o maior nimero de publicacdo sobre o tema
psicanalise e educacdo na década de 1950 a 2000

Tabela 2 - Periddicos com o maior namero de publicacBes sobre o tema
psicandlise e educacgdo na década de 1950 a 2000

Tabela 3 - Quantidade de artigos por eixos tematicos



SUMARIO

1 INTRODUG A 11
2 UMA INTRODUCAO A HISTORIA DA EDUCACAONOBRASIL 15
2.1 Do Periodo Colonial ao Estado NOVO 16
2.2  DaNova Republica a Nova Democracia 30
3 OS PRIMORDIOS DA PSICANALISENOBRASIL 38
3.1  Os Primordios do Movimento PsicanaliticoemSéo Paulo 40
3.2  Os Primordios do Movimento Psicanalitico no Rio de Janeiro 48
4 AS PRIMEIRAS ARTICULACGES ENTRE PSICANALISE E

EDUC AC A 54
4.1  Aproximagdes entre Psicanalise e Educa¢go ...~~~ 54
4.2  As Primeiras ArticulacGes entre Psicanalise e Educacdo no Brasil 61
5 DELIMITACAO DA PESQUISA 68
51  Justificativa 68
5.2 ODJETIVOS 71
5.2, L ODJEtIVO GIal 72
5.2.2 Objetivos Especificos . 72
53  Método 72

6 A PESQUISA: ANALISNE DOS ARTIGOS SOBRE
PSICANALISE E EDUCACAO NA SEGUNDA METADE DO

SECULOXX 77
7 A CURIOSA (NAO) ARTICULAGCAO ENTRE PSICANALISE
E EDUCACAO NASEGUNDA METADEDOSECULOXX 92
8 CONSIDERACOESFINAIS 100
REFERENCIAS 108
APENDICE A - 89 ARTIGOS SOBRE PSICANALISE E
EDUCACAO ENCONTRADOS 118

APENDICEB - 64 ARTIGOS SOBRE PSICANALISE E
EDUCACAO SELECIONADOS 125



11

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, irei tratar duas das trés profissdes impossiveis que Freud descreveu em
seu texto “Analise Terminavel e Interminavel” (1937/1996c): educar e curar. Sema pretensao
de ir pela contramdo desta afirmacdo, mas compreendendo que sdo profissdes que marcam
uma impossibilidade de obter um produto final ideal ao que o agente, educador e analista,
possivelmente desejou; este trabalho visa percorrer os caminhos que essas duas disciplinas,
em seus encontros e desencontros, tracou ao longo dos anos, bem como a contribuicdo que
uma ofereceu ao campo da outra.

No entanto, antes de adentrar ao propdsito desta pesquisa cabe, neste primeiro
momento, descrever de qual lugar esta pesquisadora vos fala e, posteriormente, como se deu a
construcédo do problema de pesquisa.

Durante a minha graduagéo, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, logo nos
primeiros anos, me rendiaos encantos da psicanalise, que constantemente me enlagava com as
suas guestdes. Desde entdo, soube que seria a psicanalise minha parceira na caminhada
académica e profissional, que me permitiria escutar, olhar e sentir o mundo. Este encontro
coma psicanalise e, posteriormente, com a educacdo, foi permeado por uma professora — Dra.
Daniela Bridon dos Santos Reis Branddo —, que, de alguma forma, produzia marcas em seus
alunos e ndo transmitia mera teoria, conteudo e estudos de casos, mas transmitia amor em
forma de conhecimento. Aqui parafraseio Freud (1914/1996b, p. 248) “¢ dificil dizer se o que
exerceu mais influéncia sobre nos e teve importancia maior foi a nossa preocupacgdo pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou a personalidade de nossos mestres”.

Durante o percurso académico pude ainda participar de diversos projetos de extenséo e
pesquisa que me aproximaram das discussdes em torno do campo das articulacdes entre
psicanalise e educacdo, sendo possivel ver, em pratica e em teoria, as contribuicdes que a
psicanalise tinha para oferecer a educagdo. Deste contato, surgiu meu interesse em aprofundar
0s meus conhecimentos em torno desses dois campos, do ponto de vista historico, para
compreender como se deu e se desenvolveu a relacdo desses dois saberes ao longo dos anos,
para entdo lancar luz sobre as praticas atuais.

Nesta trajetoria de estudos e pesquisas, pude constatar a afirmacdo de alguns autores,
como Elizabeth Spillius (1990) e Kupfer et al. (2010), de que as produces referentes ao campo
das articulacbes entre a psicanalise e educagdo viveram um periodo fértil de produgéo, entre

1920, quando se comecou a delinear os estudos sobre a relacdo desses dois campos no Brasil,
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até a década de 1950, experimentando ap6s essa fase um periodo de laténcia e ressurgindo com
todo vigor, como retorno do recalcado, apds 1980, com trabalhos que trouxeram novamente a
tona as discussdes referentes a essas disciplinas. Outro dado que vem ao encontro desta
afirmacédo é a pesquisa feita por Pereira, Kupfer, Souza e Fidelis (2013), que constatou que,
enquanto nos anos de 1980 havia apenas cinco trabalhos publicados em torno do tema
psicanalise e educacdo, nos anos de 1990, essa producdo aumentou para sessenta e quatro
trabalhos.

Diante desta constatacdo de escassez de producdo acerca deste tema — entre a década
de 1950 e 1980, no Brasil — e intrigada com essa oscilacdo de trabalhos, empreitei-me a
investigar, mediante levantamentos bibliograficos, a insercdo e apropriacdo da psicanalise no
contexto educacional brasileiro na segunda metade do século XX (1950 a 2000).

Esta investigacdo histdrica visa compreender os efeitos exercidos pela psicanalise
junto a educacdo brasileira, a partir da década de 50, destacando as repercussdes dessas ideias
na sedimentacdo das praticas contemporaneas, pois ainda que a producdo seja escassa, ela ndo
é inexistente. Assim, o beneficio de se fazer este estudo historiografico se sustenta no
principio de que, ao resgatar a historia da relagdo entre esses dois campos, no periodo de 1950
a 2000, teremos subsidios para conhecer o que foi produzido nesse campo, desvendar o
motivo que levou a essa oscilacdo das producdes, bem como compreender os fendmenos
relativos da atualidade e, quica, propor novos parametros que servirdo como referéncia para
trabalhos futuros.

Colocadas as inquietagdes que nos levaram a realizar esta pesquisa, apresentaremos, a
seguir, 0 caminho que percorreremos para tratar o tema.

No capitulo 1 — “Introdu¢io” —, apresentamos o tema da pesquisa, bem como seus
delineamentos e 0 motivo de sua escolha, descrevemos, também, a estruturacdo adotada para
a organizacdo deste estudo.

No capitulo 2 — “Uma introducdo a historia da educacdo no Brasil” — propomos
uma recuperacao dos fatos que marcaram a historia da educacéo brasileira, a fim de entender
0 contexto histérico educacional, sobretudo da segunda metade do século XX. A importancia
dada aos aspectos historicos desta construcdo se sustenta na medida em que, ao
compreendermos a evolucdo do sistema educacional brasileiro, a sua expansdo, bem como os
rumos que esta tomou, podemos compreender o funcionamento e estruturacdo do sistema de
ensino vigente. Em consonancia também com o objetivo deste trabalho, este capitulo vem

contribuir para a compreensdo do contexto educacional brasileiro, trazendo alguns
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apontamentos da época estudada em questdo. Valendo-se dele, entdo, teremos mais elementos
para problematizar as consequéncias do encontro entre a psicanalise e a educagdo na
contemporaneidade.

O capitulo 3 — “Os primdrdios da psicanalise no Brasil” — tem por objetivo apontar
algumas consideracdes e esbocar os principais eventos histdricos, de forma sucinta, que
marcaram a origem da psicanalise no Brasil, para que, assim, possamos compreender,
posteriormente, a relacdo que a psicanalise estabeleceu com a educacdo. Ndo pretendemos,
neste capitulo, esgotar os dados sobre a histdria da psicanalise no Brasil, tarefa essa ja muito
bem realizada por Elisabete Mokrejs e Marialzira Perestrello, mas apontar como se deu a
origem do movimento psicanalitico em nosso pais, descrevendo os principais grupos de
formacdo psicanalitica, a fim de compreender suas préticas, os saberes por ela produzidos e
sua influéncia nos movimentos sociais e construcao de saberes.

Entretanto, tendo em vista 0 objetivo desta dissertacdo, ater-nos-emos a origem
histérica da psicanalise no Brasil, apenas nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, 0s quais
tiveram maior repercussdo sobre a psicanalise de criancas e, consequentemente, na interface
da psicanalise com a educacao.

No capitulo 4 — “As primeiras articulagdes entre psicanélise e educacdo” -,
abordamos qual o percurso tracado e documentado por essas duas disciplinas ao longo dos
anos, de modo geral e especificamente no Brasil, apontando como essas praticas foram se
entrelacando, desenvolvendo e proliferando, em determinados momentos histéricos,
apresentando suas contribuicdes e impasses. Este capitulo é de suma importancia para analisar
guais as influéncias da teoria psicanalitica esteve presente no meio educacional brasileiro na
primeira metade do século XX, com o intuito de tracar, posteriormente, um perfil de
producdes da segunda metade do século XX.

No capitulo 5 — “Delimitacdo da pesquisa” —, sdo apresentados: a justificativa, o
objetivo e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

O capitulo 6 — “A pesquisa: analise dos artigos sobre psicanélise e educacdo na
segunda metade do século XX” — traz os resultados quantitativos e qualitativos desta
pesquisa, com o intuito de descrever o que foi produzido no campo das articulagcdes entre
psicandlise e educacdo na segunda metade do século XX. Alm disso, elenca os artigos
encontrados em categorias tematicas para facilitar a sua analise, tracando um perfil das
publicacdes neste periodo.

No capitulo 7 — A curiosa (ndo) articulacdo entre psicandlise e educacdo na

segunda metade do século XX —, considerando o que foi analisado no capitulo anterior,
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buscamos levantar hipdteses sobre o(s) motivo(s) que levaram a diminuicdo significativa de
tais producgdes entre 1950 e 1980, experimentando, apos essa fase, um “boom” de produgoes.
Abordamos, também, quais os principais modelos, desenvolvidos posteriormente a década de
1980, que revelam uma aproximacdo entre educacdo e psicanalise. Por fim, retomando o
percurso realizado nos capitulos anteriores apresentamos, no capitulo 8, as “Conside racdes

finais” deste trabalho.
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2 UMA INTRODUGCAO A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a
sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.
(Paulo Freire)

A histéria da educacdo no Brasil é marcada por muitos avangos e recuos, passando por
varias fases e momentos de acordo com o sistema econdmico, social, cultural e a estruturacédo
do poder politico vigente de cada época. A cada periodo historico, deparamo-nos com
diferentes olhares, demandas e concepgdes dispensadas a educagdo de nossas criancas. Desta
forma, para entendermos como se deu essa grande construcdo chamada educacéo
contemporanea, devemos olhar com atencdo para cada periodo histdrico, enfatizando a
economia e a estrutura da sociedade que a constituiu, pois a investigacdo da construcdo
histérica da educagdo nacional mantém uma relagdo estreita com a histdria da organizacao
societaria brasileira de cada periodo.

No entanto, ndo se trata aqui de olhar as partes para compreender o todo, mas respeitar
cada periodo historico com a sua particularidade e especificidade no processo de
transformagdo da sociedade, uma vez que as instituicdes escolares foram criadas
acompanhando o movimento e 0s interesses da sociedade vigente.

A importancia dada aos aspectos historicos desta construcdo se sustenta na medida em
que, ao compreendermos a evolucdo do sistema educacional brasileiro, a sua expansdo, bem
COMO 0S rumos que esta tomou, podemos compreender o funcionamento e estruturacdo do
sistema de ensino vigente. Em consonadncia, também, com o objetivo deste trabalho, o
presente capitulo vem contribuir para a compreensdao do contexto educacional brasileiro,
trazendo alguns apontamentos da época estudada, em questdo, a segunda metade do século
XX. A partir dele, entdo, teremos mais elementos para problematizar as consequéncias do
encontro entre a psicanélise e a educacdo na contemporaneidade.

Para melhor organizacéo e apreensdo da evolucdo histdrica da educacéo brasileira, a
construcdo do texto se dara por periodos historicos, conforme a seguinte periodizagéo politica
proposta por Chiraldelli (2001): Periodo Colonial (1530-1822), Periodo Imperial (1822-
1889), | Republica (1889-1930), Il Republica (1930-1937), Estado Novo (1937-1945), Nova
Republica (1945-1964), Regime Muilitar (1964-1985) e Nova Democracia (1985-2000). No
entanto, para dar félego ao leitor e destacar a época estudada nesta dissertacdo, este capitulo
encontra-se dividido em duas grandes partes: 2.1 — Do periodo Colonial ao Estado Novo; e

2.2 — Da Nova Republica a Nova Democracia. O recorte de um subcapitulo ao outro se
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justifica na medida em que pretendemos dar luz a década de 1950 em diante, para focar
nossos olhos aos acontecimentos que marcaram essa época e que possam ter refletido na

relacdo que a educacdo passou a (ndo) estabelecer coma psicanalise.

2.1 Do Periodo Colonial ao Estado Novo

No Brasil, podemos situar o inicio da historia da educacdo e a origem das instituicdes
escolares com a chegada dos jesuitas, em 1549. Liderada pelo Padre Manoel de Nébrega, a
Companhia de Jesus chega ao Brasil com o objetivo de difundir o cristianismo e catequizar os
indigenas visando a uniformidade cultural, & domesticacdo da mente e ao estabelecimento de
um espirito rotineiro e conservador (VILLALOBOS, 1959). A finalidade da Companhia era
legitimar a expansdo colonial, levando os indios a aceitar a dominagdo metropolitana, de
modo a integra-los como forca de trabalho.

A educacdo escolar, no periodo politico do Brasil Colénia, ficou, entdo, a cargo dos
jesuitas, apenas no que diz respeito a sua catequese, com o intuito de pacificar os indigenas.
Com o tempo, 0s jesuitas compreenderam que ndo havia como converter os indios a fe, sem
gue houvesse 0 ensinamento minimo da leitura e da escrita. Pois, evangelizar era a missdo, e a
educacdo deveria ser um meio para chegar a esse fim. Em consondncia com esta questdo, a
elite nativa comecou a pressionar e delegar aos jesuitas a educacdo de seus filhos. Desta
forma, a obra da catequese comecou a ser enfraquecida para atender a educagdo da elite, de
modo que a criacdo de escolas assumiu uma importancia cada vez maior em detrimento da
atividade missionaria (ROCHA, 2010).

Com a missdo de formar outros padres, 0s jesuitas viram, nesta ocasido, uma chance
de ordenar os filhos da elite a vida cristd e como subproduto delas, levar instrucdo aos filhos
desses colonos brancos. Coma ajuda da classe burguesa, os jesuitas fundaram varios colégios
com vistas a formacao religiosa, tendo o0 monopolio do ensino regular. Assim, apesar de nem
todos os filhos da elite da colonia frequentarem tais colégios jesuitas com o objetivo de se
tornarem padres, esses colégios eram as Unicas opg¢Oes de ensino existente na época, ndo
havendo outra escolha sendo a de submeter seus filhos a orientacéo jesuitica ou ensina- los em
casa (GHIRALDELLI JR., 2001).

Assim, os padres acabaram ministrando, em principio, educacdo elementar para a
populagdo india e branca em geral (salvo as mulheres), educagdo média para 0s
homens da classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se
para o ingresso na classe sacerdotal, e educacao religiosa s para esta Gltima. A parte
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da populacéo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica encaminhava-se para a
Europa, a fim de completar os estudos, principalmente na Universidade de
Coimbra®, de onde deviamvoltar os letrados. (ROMANELLI, 2010, p. 35).

Assim, a educacdo pertencia a um grupo da classe dominante, cujo objetivo era
cultivar as questBes espirituais baseando-se em uma educacdo elitista, literaria, humanista e
capaz de dar brilho a inteligéncia, cujo funcionamento ndo perturbava a ordem social da
estrutura vigente. Para os brancos, estavam reservados todos direitos educacionais, inclusive o
de ingressar no sacerdocio ou terminar os estudos em Portugal. Aos indios, negros e mesticos,
por sua vez, a Unica opcao de ensino que havia era o catecismo preparatorio para o batismo,
vida cristd e cumprimento dos deveres para com Deus, estado e seus senhores.

Havia, nesta época, uma clara e rigida estratificacdo social, baseada na propriedade de
terras e nas relacGes escravistas. Assim, era preciso desenvolver institui¢Oes, ideologias e
mentalidades que viessem ao encontro de tais ideais, para confirmar o lugar social de cada

grupo nesta formacgao hierarquica.

A pedagogia autoritaria de que se utilizava servia tanto aos interesses da igreja como
aos interesses do governo portugués, que via na fé e na autoridade da religido o
melhor instrumento de dominagdo politica e na uniformidade da cultura o melhor
freio para os sentimentos nacionais de independéncia. (VILLALOBOS, 1959, p. 41).

Gracas a ideologia religiosa, os conflitos sociais daquela época foram amortecidos
perante do doutrinamento dos escravos para obediéncia aos seus senhores, mediante punicdes
divinas, promessas de obtencdo de indulgéncias plenarias e vida celestial. Assim, apesar de
alguns religiosos denunciarem a escraviddo como algo cruel e incompativel com os conceitos
do cristianismo, a maioria, para manter a ordem vigente, elaborava ideias justificadoras da
escraviddo, muitas vezes explicando a violéncia fisica teologicamente. A pedagogia do
“adestramento” era utilizada para cristalizar e preparar o escravo a uma vida de serviddo e
obediéncia. Nesse sistema, a Unica educacdo ministrada indistintamente em todas as classes
era a educacéo religiosa, tendo, no entanto, objetivos e énfases diferentes (CASIMIRO, 2006).

E importante frisar que, neste periodo, as mulheres também estavam excluidas de
obter qualquer tipo de instrucdo, pois a educagdo feminina poderia dar um grau de consciéncia
a mulher em relacdo a sua submissdo perante 0 homem. Para os colonizadores, “a educagéo

das mulheres nos moldes portugueses das tradi¢cbes portuguesas as restringiam ao lar e ao

1 E importante frisar que o conhecimento ficava restrito a alfabetizacéo, pois o governo de Portugal ndo permitia
a criacdo de Universidades na colénia para evitar a emancipacao intelectual e politica.
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respeito que deviam aos homens. As mulheres que quisessem aprender a ler deveriam se
dirigir aos conventos, instituicGes sob o poder da Igreja Catolica” (RIBEIRO, 2006, p. 22).
Assim caminhou a historia e a realidade da educacdo brasileira até 1759, quando os
jesuitas, até entdo principais agentes da educacgdo, foram expulsos depois de estarem duzentos
e dez anos a frente do ensino no pais. Entre 0s motivos que levaram a expulsdo dos jesuitas
podemos citar: o fato de a educacdo dos indios estar a servico da ordem religiosa e ndo mais
dos interesses politicos; pela responsabilizacdo da miséria econdmica e intelectual do reino; e
pelo monopodlio de ensino desde 1555. Alem disso, havia uma falha no sistema de ensino
jesuitico, pois 0 mesmo era dogméatico e abstrato, seus métodos autoritarios e conservadores,
havendo uma auséncia de plasticidade para se adaptarem as novas necessidades do reino
(ROCHA, 2010). A Companhia de Jesus, “dominada pela ambicdo do poder e de riquezas,
procurava manejar 0s governos como um instrumento politico, ao sabor de suas conveniéncias
e contra as interesses nacionais”, perdendo o seu antigo espirito (AZEVEDO, 1976, p. 45).
N&o ha como negar que a expulsdo dos jesuitas, de modo geral, ocasionou uma série
de dificuldades para o sistema educacional como um todo, afetando, no entanto, mais a elite e
menos a educacdo popular. Como afirma Fernando de Azevedo (1963), em sua obra A cultura
brasileira, a atitude do Marqués de Pombal em expulsar os jesuitas resultou em uma
desorganizacdo e obscuridade do pouco que havia sido conquistado, destruindo o Unico

sistema de ensino existente no pais. Entretanto, como

Seu objetivo era que os indios fossem libertados da tutela religiosa e se
miscigenassem para assegurar um crescimento populacional que permitiria o
controle do interior, nas fronteiras. [...] Para ele, o afastamento dos jesuitas dessa
regido significava tdo somente, assegurar o futuro da América Portuguesa através do
povoamento estratégico. O interesse de Estado acabou entrando em choque com a
politica protecionista dos jesuitas para com os indios e melindrando as relagdes com
Pombal. (SECO; AMARAL, 2006, p. 4).

Com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, entdo ministro de Estado em
Portugal, o Estado passou a assumir a educacdo no Brasil. Pode-se dizer que essa foi a
primeira tentativa de instaurar uma escola publica estatal, ou seja, “um ensino mantido pelo
Estado e voltado para a cidadania enquanto nog¢do que se articularia ao Estado, e ndo mais um
ensino atrelado a uma ordem religiosa que, de fato, como denunciou Pombal estava tendo
preponderancia sobre o Estado” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 15).

Diante a necessidade de implementar um novo modelo educacional no Brasil, o

Marqués de Pombal, por intermédio do Alvard Régio de 1759, criava as Aulas Régias ou
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Avulsas de “Latim, Grego, Filosofia e Retdrica, que deveriam substituir os extintos colégios
jesuitas e criou a figura do ‘Diretor Geral dos Estudos’, para nomear e fiscalizar a acdo dos
professores” (SECO; AMARAL, 2006, p. 7). Com esse novo modelo, o ensino no Brasil
deixou de ser unificado e seriado, como era nas escolas jesuitas, e passou a ser disperso e

fragmentado, com aulas isoladas e ministradas por professores leigos e mal preparados.

Da expulsdo até as primeiras providéncias para as substituicdo dos educadores e do
sistema jesuitico transcorreu um lapso de 13 anos. Com a expulsdo, desmantelou-se
toda uma estrutura administrativa de ensino. A uniformidade da acdo pedagdgica, a
perfeita transicdo de um nivel escolar para outro, a graduacgdo, foram substituidos
pela diversificacdo das disciplinas isoladas. (ROMANELLI, 2010, p. 36-37).

Assim, se por um lado as reformas no campo da educacdo levaram Portugal a um
avanco no ensino por meio da laicizacdo; por outro lado, tais reformas significaram um
retrocesso para o0 Brasil, uma vez que o sistema de ensino jesuitico respondia melhor a
demanda da sociedade do que as aulas régias instituidas por Pombal. Desta forma, com a
expulsdo dos jesuitas, que tinham o monopolio da educacgdo, toda a estrutura educacional é
abalada, ndo sendo substituida por nenhuma outra que fizesse frente ao que vinha sendo
oferecido. Diante deste quadro, Portugal logo percebeu que a educagdo no Brasil estava
estagnada e era preciso oferecer uma solucgéo.

A situacdo do ensino no pais s6 comegou a tomar novos contornos em 1808, com a
vinda da familia Real para o Brasil, a fim de fugir do ataque francés. Com D. Jodo VI no Rio
de Janeiro, 0 pais passou a ser a sede do reino portugués. A partir de entdo, iniciou-se uma
modificacdo da situacdo cultural do pais, e “uma série de cursos, tanto profissionalizantes em
nivel médio como em nivel superior, bem como militares, foram criados para fazer do local
algo realmente parecido com uma Corte” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 16). Neste periodo,
foram criados, por exemplo, Academia Real da Marinha (1808) e Militar (1810), Academia
Médico-Cirurgica da Bahia (1808) e do Rio de Janeiro (1809) (NASCIMENTO, 2006). No
entanto, em detrimento do investimento no ensino técnico e superior, a educagdo popular
ficou cada vez mais desamparada.

Com a saida de D. Jodo VI do Brasil, sob ameaca de perder sua autoridade real, e a
nomeacdo do seu filho Dom Pedro | como principe regente do Brasil, temos o inicio do
Periodo Imperial que se consolidou com a proclamacéo da independéncia do Brasil em sete de
setembro de 1822, emancipando politicamente o pais e deixando-o livire do dominio

Portugués, constituindo-se como um Estado Nacional, adotando o regime Monarquico.
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Em face da emancipacdo do pais, houve uma tentativa inicial de organizacao
institucional da nova nacdo por meio da Assembleia Nacional Constituinte de 1823. Nesta
constituinte, foi instituido o Sistema Nacional de Instrucdo Publica o qual, conforme seu art.
250, oferecia para os brancos a educacdo formal, para os indios a catequese e civilizagdo e,
para 0s negros, emancipados lentamente, a educacao religiosa e industrial (PERES, 2010).

A constituicdo, outorgada em 1824 por D. Pedro I, que durou todo o periodo Imperial,
tratou, dentre outros assuntos, da questdo do ensino apenas no artigo 179, o qual se limitou a
estabelecer a gratuidade da instrucdo priméaria para todos os cidaddos. Como tentativa de
suprir a falta de professores, essa lei também dava o poder a qualquer cidadao de abrir uma
escola elementar, sem obrigacdo de licenca ou autorizacdo. Outro ponto tratado foi a
propagacéo do ensino matuo, pelo método Lancaster?, para difundir rapidamente a instrugéo a
massa (ALMEIDA, 1989).

Tal regulamentacdo ndo significa que, na préatica, ela se efetivou, pois essa lei,
inspirada pelos ideais da Revolugdo Francesa, ndo encontrou ressonancia na
realidade brasileira. Os homens livres, que seriam os maiores beneficiados pela
instrucdo publica ou ndo tinham consciéncia da sua importancia ou quando tinham,
nao estavamemcondicdes de lutar por ela. (MURASSE, 2005, p. 5).

Entretanto, apesar da carta constitucional estabelecer a gratuidade da instrucao
priméria a todos os cidaddos, dentro dela ndo constavam as medidas necessarias para a criagdo
das escolas. Estas medidas sé foram discutidas em 1826, quando a legislatura promoveu uma
série de debates sobre a educacdo popular ,com o intuito de elaborar uma lei especifica para a
instrucdo primaria. Somente em 15 de outubro de 1827 essas medidas foram aparecer sob a
forma da Unica Lei Geral para a Instrucdo Publica, relativa ao ensino elementar até 1946,
determinando, em seus 17 artigos, recomendacdes sobre o universo escolar brasileiro nas
primeiras décadas do século XIX, como a criacdo de uma escola de primeiras letras em cada
cidade, vila e lugares populosos, o que de fato ndo se efetivou (NASCIMENTO et al., 2006).

Neste periodo, havia basicamente trés graus de instrucdo, sendo eles: escolas primarias
(pedagogias, ensino elementar e primario), ensino secundario (liceus, conhecimentos
cientificos) e ensino superior (ALMEIDA, 1989). Todavia, enquanto o ensino secundario,

com uma série de aulas avulsas e dispersas, estava nas maos de particulares ou iniciativas

2 Este método teve como objetivo ensinar um maior niimero de pessoas em um tempo reduzido. Na pratica, os
monitores eram responsaveis pelo ensino de um grupo de 10 alunos, ou seja, os mais adiantados ensinavam o0s
mais atrasados. A preferéncia em adotar esse método consistia pelo fato de ser vantajoso, do ponto de vista
econdmico, e pela necessidade de solucionar a questdo da divulgacdo da instrucdo, resolvendo a falta de
professores. A primeira escola de Ensino Mutuo foi criada no Rio de Janeiro (ALMEIDA, 1989).
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privadas, tendo neste periodo um carater propedéutico destinando-se ao preparo dos
candidatos para 0 ensino superior; 0 ensino primario, por sua vez, foi delegado ao abandono,
com pouquissimas escolas “sobrevivendo a custa do sacrificio de alguns mestres-escolas que,
destituidos de habilitacdo para o exercicio de qualquer profissdo rendosa se viam na
contingéncia de ensinar” (ROMANELLLI, 2010, p. 41). O fato, também, do ensino secundario
estar nas maos de particulares acentuou mais o carater classista do ensino, ja que apenas as

familias da alta classe podiam pagar pela educacéo de seus filhos.

A transformac@o que esses colégios sofreram no decorrer do século XIX, no sentido
de se tornarem meros cursos preparatorios para o ensino superior, foi uma
decorréncia da presséo exercida pela classe dominante, a fim de acelerar o preparo
de seus filhos e assim interligé-los no rol dos homens cultos. A legislagéo decorrente
desse processo culminou com a isencdo da obrigatoriedade de frequéncia, como que
se instituiu a matricula por disciplinas e se eliminou a seriagdo (ROMANELLI,
2010, p. 41).

Em 1831, Dom Pedro | renunciou o seu trono em razio de uma Série de
acontecimentos politicos e militares e, sem apoio politico, coloca o seu filho de cinco anos
para governar o pais. Porém, em virtude da minoridade de Dom Pedro |1, o pais passou a ser
administrado por figuras politicas até o imperador atingir a maioridade. Entretanto, ao
quatorze anos, em 1840, Dom Pedro Il assume o comando do pais.

Segundo Peres (2010), com o tempo, por causa de encargos decorrentes de uma
centralizacdo excessiva, 0 governo central mostrava-se incapaz de cuidar da educacdo popular
e, a0 mesmo tempo, organizar toda a instrucdo publica. Assim, pelo Ato Adicional de 6 de
agosto de 1834, o governo central passou a dividir a responsabilidade do ensino com as
provincias, instituindo as Assembleias Legislativas Provinciais, com o poder de elaborar o seu
préprio regimento e o direito de criar estabelecimentos proprios.

Nesse sentido, apesar da educacdo ficar a cargo do poder central, 0 ensino primario,
secundario, profissional e a formacdo de professores ficaria a cargo das provincias. Ao
governo central caberia apenas “a responsabilidade de legislar acerca de todos os niveis de
ensino apenas na capital do Império e do curso superior em todo territdério nacional”
(MURASSE, 2005, p. 6). Assim, ha uma pseudo-responsabilizacdo do Estado pela educacao,
pois, a0 mesmo tempo, que este € o responsavel pela educacdo nacional, se compromete
apenas coma educacéo superior.

Contudo, as provincias ndo estavam em condicbes de investir ou arcar com a

responsabilidade pelo ensino elementar, ficando a cargo da boa vontade das pessoas ricas, que
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claramente ndo demonstravam nenhum compromisso com as questdes sociais e muito menos
educacionais, tornando-se raro o investimento neste setor (CLARK, 2006).

Em 1837, é criado, na cidade do Rio de Janeiro, o Colégio Dom Pedro Il, que apds a
proclamagdo da Republica passa a ser chamado de Ginasio Nacional, para servir como
modelo de ensino secundario as demais escolas do pais. O programa nele desenvolvido era
enciclopédico e positivista.

Em 1851, € aprovada a reforma Couto de Ferraz (Lei n° 630 de 17 de setembro). Eem
1854, Couto de Ferraz, ministro do Império, regulamenta a Instrucdo Priméria e Secundaria
no municipio da Corte. A lei Couto de Ferraz definia os requisitos necessarios ao exercicio do
magisteério primario, proibia os escravos de frequentarem as escolas publicas e recomendava a
adogdo do método simultdneo (ALMEIDA, 1989).

Outra lei marcante para o ensino no Império foi a Reforma Ledncio de Carvalho de
1879. Com o decreto n® 7.247, “instituiu a liberdade do ensino primario e secundario no
municipio da Corte e a liberdade do ensino superior em todo o pais” (GHIRALDELLI JR.,
2001, p. 18), o que possibilitou o surgimento de colégios protestantes e positivistas. Por
“liberdade de ensino”, a nova lei defendia que todos que julgassem, por conta prépria, estarem
aptos a ensinar, poderiam expor suas ideias e adotar o0 método que lhes conviesse. Esta lei
também defendia a liberdade de credo religioso, a criacdo de escolas normais, as matriculas

de escravos e a implantacdo da tendéncia positivista.

Por fim, sob a mesma rubrica, a lei entendia que a frequéncia aos cursos secundarios
e superiores era livre, e que os alunos poderiam aprender com quem lhes conviesse
e, ao final, deveriam se submeter a exames de seus estabelecimentos. E claro que
isto fez com que as instituicbes se organizassem por matérias, de modo que 0s
alunos pudessem escolher quais as que fariam e quais as que ndo fariam na escola.
Enfim, aconselhavam-se as escolas a, no final, serem rigorosas nos exames
(GHIRALDELLI JR,, 2001, p. 18).

Assim, 0 periodo imperial “tornou o ensino brasileiro menos um projeto educacional
publico e mais um sistema de exames”, caracteristica essa que permanece durante a Primeira
Republica e que deixou resquicios no sistema de ensino atual (GHIRALDELLI JR., 2001,
p. 19). A consciéncia que as elites tinham no periodo, no tocante a educacdo, relacionava-se
com a necessidade de formar mentes para comandar e solidificar o Estado e para conter as
possiveis rebeliGes sociais, evitando novos levantes.

E importante frisar, também, que durante este periodo as mulheres comecaram a ter,

paulatinamente, acesso a instrugcdo de primeiras letras em escolas separadas para meninas. No
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entanto, eram desobrigadas a cursarem o ensino secundario, uma vez que este tinha a fungédo
propedéutica de preparar 0s homens para o ensino superior (RIBEIRO, 2006).

Sem apresentar um plano nacional que Ihe desse direcionamento e organizagao, o
ensino durante o Império sobreviveu de forma deficiente e fragmentada. Marcado por um
carater elitista, o ensino foi voltado para as classes dominantes e para 0 ensino aristocratico,
sem nenhum compromisso com as classes populares excluidos do interesse do governo.
“Houve investimentos no ensino técnico e no superior, enquanto a educacdo do povo, com
estudos primarios e médios, ficou esquecida, caracterizando um periodo de poucos avangos
educacionais” (NASCIMENTO et al., 2006, p. 20).

No final do periodo Imperial, houve alguns debates sobre a construcdo de um sistema
nacional de ensino, no entanto, 0 governo ndo assumiu a instrucdo primaria como uma
responsabilidade a seu cargo, continuando na responsabilidade dos estados a difuséo da
instrucdo, mediante a disseminacdo de escolas primarias. Ficava clara a contradicdo da lei que
propugnava a educacao priméria para todos, mas que na pratica ndo se concretizava.

Assim, chegamos ao periodo da Primeira Republica (1889-1930), também conhecida
como “Republica Velha” ou “Republica dos Coronéis”, marcada pela politica do “café com
leite”. Neste periodo, o governo federal implantou varias reformas no campo da educacao
secundéria e superior, no entanto, manteve, em grande parte, a educacdo nos moldes
imperiais. Este periodo também foi marcado, segundo Saviani (2008), pela criacdo das escolas
primarias nos estados, impulsionado pelo ideario iluminista.

De acordo com Romanelli (2010), a constituicdo de 1891, que instituiu o sistema
federativo de governo, reafirmou e consagrou a descentralizacdo e a dualidade do ensino
(Unido responsavel pelo ensino secundario e superior e o Estado pelo ensino fundamental e
profissional), que vinha se mantendo desde o Império. Essa dualidade, que marcava o ensino
brasileiro naquela época, era o proprio retrato da organizacéo social brasileira.

Na Primeira Republica, muitas reformas foram criadas com o intuito de solucionar os
problemas mais graves da educacdo, no entanto, nenhuma delas teve éxito por ndo ter o
cuidado de pensar a educacdo a partir de uma realidade dada. As principais reformas
empreendidas pelo governo federal foram: Reforma Benjamin Constant (1890), Cddigo
Epitafio Pessoa (1901), Reforma Rivadavia Correia (1911), Reforma Carlos Maximiliano
(1915) e Reforma Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz (1925). Todas essas reformas tinham algo em
comum: organizar o ensino secundario (PALMA FILHO, 2010a).

A reforma Benjamin Constant, de 1890, criou o primeiro ministério para tratar das

guestbes educacionais — 0 “Ministério de Instrucdo Pdblica e dos Correios e Telégrafos” e o
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Pedagogium, centro de aperfeicoamento ao magistério. No entanto, esse ministério durou
apenas até 1892. Em meio as propostas defendidas por Benjamin estavam a liberdade, a
laicidade do ensino e a gratuidade da escola primaria (PALMA FILHO, 2010a).

Benjamin dividiu a escola primaria em dois graus, 0 primeiro para criancas de 07 a 13
anos e o segundo para as de 13 a 15 anos. Exigiu, também, o diploma da Escola Normal da
Capital para o exercicio do magistério em escolas publicas. Entretanto, seu plano de estudos
ndo foi levado a sério por ndo ter despertado o interesse nos alunos e por contrariar a

concepcao preparatéria do ensino secundario (GHIRALDELLI JR., 2001).

Deve-se destacar, no ambito oficial, a Reforma Benjamin Constant, de 1890, que
transformou a disciplina filosofia em psicologia e légica, que, por desdobramento,
gerou mais tarde a disciplina pedagogia e psicologia para o ensino normal. Data dessa
época a introducdo, ainda que assistematica e pontual, do ideario escolanovista, que s
mais tarde viria a se tornar hegemdnico no pensamento pedagdgico e teria na
psicologia seu principal fundamento cientifico. (ANTUNES, 2008, p. 470-471).

A Reforma Codigo Epitafio Pessoa, de 1901, reduziu de sete para seis anos 0 curso
secundario, que continuava sendo um mero preparatério para o ingresso nas faculdades, e
uniformizou 0 mesmo em todo territorio nacional. Ja a Rivadavia Correia, de 1911,
estabeleceu o decreto n° 8.659 — Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental — que ficou
conhecida como a reforma que desoficializou o ensino brasileiro. De acordo com essa
reforma, o ensino passa a ser de frequéncia ndo obrigatoria e sdo criados exames de admissao
as faculdades. Essa reforma propiciou a proliferacdo de cursos sem qualidade, preocupados
somente em formar bacharéis e doutores (PALMA FILHO, 2010a).

Por sua vez, a reforma Carlos Maximiliano, de 1915, manteve o que houve de
progressivo nas reformas anteriores, conservando o exame de admissdo nas universidades da
Lei Rivadavia e o ensino seriado e a reducdo do curriculo de Benjamin. Assim, pode ser
considerada a reforma educacional mais inteligente em toda a Primeira Republica. As
principais preocupagdes desta reforma eram melhorar a qualidade do ensino secundario,
entretanto, ndo deixava escapar a questdo da preparacdo para o ensino superior (PALMA
FILHO, 2010a).

Essa concepcdo de ensino ndo poderia ser diferente, uma vez que em um pais de
analfabetos, onde a maioria da populagdo sequer tinha acesso ao nivel primario,
acabava sendo perfeitamente normal que 0s poucos que conseguiam chegar ao
ensino secundario, apenas o fizessem com o intuito de poder ingressar no ensino
superior. (PALMA FILHO, 2010a, p. 75).
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A Ultima reforma educacional que podemos citar na Primeira Republica é a Reforma
Jodo Luiz Alves (conhecida como Lei Rocha Vaz), de 1925, que vem consolidar a Reforma
de Maximiliano e que preparou o terreno para a implantagdo de um ensino secundario seriado,
marcando o fim dos exames parcelados a partir de 1930. Assim, esta reforma procurou dar ao
ensino secundario um carater de ensino regular e ndo apenas uma preparacdo fragmentaria e
imediatista aos cursos superiores (PALMA FILHO, 2010a).

Embora de forma lenta, é neste periodo da Primeira Republica, que a educacédo
especial foi se expandindo em todo o territdrio nacional e a deficiéncia mental passa a ser um
dos centros de interesse, refletindo uma preocupagéo com a higiene da populagéo.

Neste periodo, a rede publica escolar se preocupard com a deficiéncia metal,
decorréncia da influéncia por parte da psicologia que passou a influenciar nos
processos de ensino. Este fato pode ser verificado, em S&o Paulo, com a criagdo do
Laboratorio de Pedagogia Experimental, na Escola Normal de Sdo Paulo em 1913.
(PESSOTTI, 1975, p. 7).

A primeira republica também foi o periodo que se colocou em discussdo o modelo
educacional vigente, que vinha privilegiando o ensino da elite em detrimento do ensino
popular. Coma crise da educacdo elitista, em 1920, cuja énfase na formacdo das elites passa a
ser colocada em xeque, inGmeras discussdes® foram levantadas, desembocando na Revoluco
de 1930% que foi responsavel pelas transformacdes que fizeram o processo educacional
brasileiro avancar. “Em seu lugar propunha-se a instituicdo de um sistema nacional de
educacdo, com énfase na educacdo béasica, no ensino priméario, mas formando um todo
articulado, do primario ao superior” (PILETTI; PILETTI, 1997, p. 165).

® De acordo com Piletti e Piletti (1997, p. 165), foram trés fatores que desencadearam os debates acerca da
educagdo: “a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo em 1924, o inquérito sobre a educacdo
promovido pelo jornal O Estado de S. Paulo em 1926 e as reformas educacionais por varios estados durante a
década de 19207).

4 Em 1930, ocorre uma crise econdmica em escala mundial em razio da quebra da bolsa de valores. Nesse
momento, a cultura cafeeira brasileira que tinha uma participagdo significativa nos mercados internacionais
chega ao fim. Diante desse contexto, a politica oligarquica, conhecida como “café-com-leite”, que vinha se
mantendo no poder por meio de elei¢Bes fraudulentas e que gerava descontentamento emsetores militares, que
buscavam a mobilizacdo politica, também entra em crise. Com a Revolucdo de 1930, o Brasil sofreu uma falta
de investimentos externos, passando a incentivar a economia interna por intermédio do processo de
industrializacdo e investimento no setor terciario. Com a intensificacdo do capitalismo industrial, a educacéo,
por sua vez, comegou a preparar os individuos para o trabalho. “A Economia brasileira reagia de forma
dindmica aos efeitos da crise: 0 crescimento do mercado interno e a queda das exportac@es implicaram a
transferéncia da renda de um para outro setor. Essa transferéncia se fez do setor tradicional para 0 moderno, ou
seja, da area agricola para a industrial. Tudo isso trouxe consequéncias benéficas para o setor industrial, que,
gragas a crise, passou a contar com a disponibilidade do mercado interno, entdo ndo mais dominado pelo
capital estrangeiro, e com a possibilidade de um aproveitamento mais intenso de sua capacidade ja instalada e
que, até entdo, vinha operando em regime de subaproveitamento, por causa da concorréncia das importa¢des”
(ROMANELLLI, 2010, p. 50).
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Pode-se ver, também, que entre o ano de 1920 e 1930 houve um movimento
denominado escolanovismo, em que liberais, com a esperanca de democratizar a escola,
lutaram por uma escola ndo dualista, na tentativa de combater o academicismo, e 0s

conservadores na defesa da continuidade do sistema enciclopedista vigente.

De um lado, estdo intelectuais liberais, socialistas e comunistas, alguns deles,
protagonistas de reformas educacionais em seus estados de origem, agrupados em
torno do movimento conhecido como Escola Nova; de outro lado, catélicos e
conservadores de diferentes matizes ideoldgicos, reunidos em torno de um projeto
conservador de renovagéo educacional. (PALMA FILHO, 2010a, p. 5).

E neste periodo da Escola Nova que a psicologia comeca a ganhar espaco na area da
educacéo, e a escola comega a levar em conta o desenvolvimento integral da crianga. “Para
cuidar dos ‘anormais’ o estado de Sdo Paulo criou o servico de inspe¢do medico-escolar
(1938), cuja funcédo era formar as classes especiais e preparar as pessoas que trabalhariam
comelas” (ROMERO; SOUZA, 2008, p. 3096).

Ao mesmo tempo em que surgia a necessidade de escolarizacdo entre a populagdo, a
sociedade passa a conceber o deficiente como um individuo que, devido suas
limitagdes, ndo podia conviver nos mesmos espagos sociais que 0S normais —
deveria, portanto, estudar em locais separados e, s0 seriam aceitos na sociedade
aqueles que conseguissem agir o mais proximo da normalidade possivel, sendo
capazes de exercer as mesmas fungfes. Marca este momento o desenvolvimento da
psicologia voltada para a educacdo, o surgimento das instituicGes privadas e das
classes especiais. (ROMERO; SOUZA, 2008, p. 3097).

Em matéria educacional, podemos dizer que chegamos ao fim da Primeira Republica
sem nenhum grande avango em relacdo ao final do Império, pois continudvamos sem um
sistema nacional de educacdo, em que o0 governo Federal nada fazia em relacdo ao ensino
primario, que ficava ainda a cargo dos recursos do Estado.

Com a Rewvolucao de 1930 e com a intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil,
novas exigéncias educacionais comegaram a surgir, pois “sabemos que quanto mais urbano se
torna um pais, mais os setores de servigos crescem, menos as pessoas querem se submeter ao
trabalho bragal e, entdo, mais os setores medios, ou 0s aspirantes a tal, querem educacéo e
escolas” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 28).

Desse modo, o capitalismo industrial promoveu um novo curso na educacdo
brasileira. Se antes, durante o sistema oligarquico, as necessidades de instrucéo e
uma organizagdo educacional ndo se faziam necessarias pela populacdo, diante das
condicBes e exigéncias do trabalho, nem pelos centralizadores do poder, ficou
evidente que, com o capitalismo industrial e a nova realidade proveniente deste, a
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instrugdo tornou-se principal meio de ascensédo social e colocacdo no mercado de
trabalho, especialmente com o crescimento do setor terciario. (GIAMOGESCHI,
2009, p. 2).

No campo da educacdo, a primeira iniciativa da Revolugdo de 1930, marcando o inicio
da Segunda Republica e a construcdo do sistema educacional no Brasil, foi a criacdo do
Ministério da Educacio e das Secretarias de Educagio dos Estados. A frente deste ministério,
Francisco Campos baixa o decreto n® 19.851, de 1931, tragando novos rumos para a educacao
brasileira com a Reforma do Ensino Secundério e do Ensino Superior, também conhecida

como Reforma Francisco Campos. Neste decreto, de acordo com Palma Filho (2010b, p. 88):

Estabeleceu definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois
ciclos, um fundamental com a duragéo de cinco anos e outro complementar, com
dois anos de duracdo e a exigéncia de habilitacdo nesses ciclos para o ingresso no
ensino superior. Ainda, criou a inspec¢do federal e equiparou todos os
estabelecimentos de ensino secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, dando a mesma
oportunidade aos colégios secundarios particulares, desde que se sujeitassem a
inspecdo federal recém-criada. Para isso, criou a carreira de inspetor de ensino;
estabeleceu normas para o exercicio da atividade docente e seu registro junto ao
Ministério da Educagéo.

O que se V&, nesse decreto, é a tentativa de superar o carater exclusivamente
propedéutico e imprimir ao ensino secundario uma fungdo educativa, moral e intelectual,
preparando o adolescente para a sua integracdo satisfatoria na sociedade. Entretanto, em razio
de sua estrutura enciclopédica e seu rigido sistema de avaliagcdo, 0 ensino secundario acaba
mantendo ainda uma visdo elitista, continuando um espaco onde apenas uma minoria da
populacdo tinha acesso. “Em 1932 haviam, no Brasil, 394 unidades de ensino secundario, das
quais 58 eram mantidas pelos poderes publicos, enquanto 366 pertenciama iniciativa privada”
(PILETTI; PILETTI, 1997, p. 191-192). Conclusdo, a educacdo de segundo grau ainda era
privilégio dos ricos.

No ano de 1931, quando a educagdo passa a ser vista como um instrumento essencial
para a reconstrucdo da democracia no Brasil, ocorre a IV Conferéncia Nacional de Educacéo,
organizada para discutir as diretrizes da educacdo popular (ROMANELLI, 2010). Um ano
depois, na tentativa de influenciar as diretrizes da politica educacional e como fruto das
discussdes ocorridas na conferéncia do ano anterior, foi elaborado pelo liberal Fernando de
Azevedo, o célebre “Manifesto Pioneiro da Educacdo Nova”, que defendia em primeira linha
que na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum outro se sobrelevava em relevancia e

gravidade ao da educagdo. Em linhas gerais, esse documento defendia a escola publica, laica,
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gratuita, obrigatdria e a coeducacdo dos sexos, em que todos os professores deveriam ter
formacdo universitaria (ROLLEMBERG et al., 2012). O Manifesto apresenta também

A novidade de vislumbrar a educagdo como um problema social. [...] Para ele, o
método cientifico, aplicado ao estudo dos problemas educacionais, acabou gerando
uma nova concepcdo de educagdo, segundo o qual é o educando, com o seu
interesse, suas aptidfes e tendéncias, quem deve ser o centro da acdo pedagogica.
Preconiza, portanto, a mudanca de métodos educacionais fundamentando seu
parecer sobre as descobertas da psicologia. (ROMANELLI, 2010, p. 149, grifos
Nnossos).

Cabe abrir um parénteses aqui para informar ao leitor que, neste periodo (década de
1930)°, podemos ja observar, de maneira mais incisiva, a consolidacio da psicologia no Brasil
e sua estreita relacdo com a educacdo, campo este que serviu de base principal para o
desenvolvimento da psicologia em solos brasileiros.

Como ultimo marco da Segunda Republica, no campo educacional, temos a
Constituicdo de 1934. Esta constituicdo foi a primeira a incluir um capitulo especial sobre a
educacdo e adotou boa parte do ideério politico educacional presente no Manifesto. Nela foi
estabelecida a gratuidade e, pela primeira vez, a obrigatoriedade “do ensino de primeiro grau,
direito a educacéo, liberdade de ensino, obrigacdo do Estado e da Familia no tocante a educagéo
e ensino religioso de carater ‘interconfessional’” (PILETTI; PILETTI, 1997, p. 159).

Em 10 de novembro de 1937, por meio de um golpe militar, sob o pretexto de combate
ao comunismo e manter a unidade e seguranca da nagao, Getulio Vargas, como apoio militar,
implanta uma ditadura conhecida como: Estado Novo (1937-1945). Neste periodo, Vargas
fecha o Congresso Nacional e passa a governar por meio de decretos-leis, estabelecendo as
mais duras censuras, passando a interferir nas manifestacdes culturais.

Logo é lancada a Constituicdo Federal de 1937, que, como na Constituicdo de 1934,
mantém um capitulo especial a educagdo, no entanto, deixa em suspenso a obrigacdo do
Estado em relacdo a oferta de educacdo a toda a populagdo e a exigéncia quanto ao plano
nacional de educacdo. Assim, a obrigatoriedade do poder publico s6 se concretizard para
aqueles que ndo possuem recursos para se manter em uma escola particular. Desta forma, em
matéria de educacdo, o ensino profissional passa a ser a principal obrigacdo do Estado
(PALMA FILHO, 2010b). Com a nova constituicdo, podemos observar que aquilo que era

dever do Estado em 1934 passa a ser acdo meramente supletiva em 1937. Assim, fica evidente

% E por volta deste periodo que sem tem a criacdo dos Servicos de Orientacdo Infantil nas Diretorias de
Educacdo do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, com a finalidade de atender criangcas com dificuldades escolares,
assunto esse que sera abordado de forma mais ampla no capitulo 3 desta dissertacao.
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que a Constituicdo de 1937 ndo teve a amplitude da Constituicdo anterior quanto a educacéo,
tratando-a restritamente.

Outro ponto que merece destaque neste periodo é o estabelecimento das Leis
Organicas do Ensino de 1942, em que diversas leis separadas foram elaboradas para os
diversos graus e modalidade de ensino. A partir desse ano, o entdo Ministro da Educacéo,
Gustavo Capanema, da inicio a publicacdo de varios decretos- leis, sendo quatro deles editados

durante o Estado Novo:

a) Decreto-lei 4.073, em 30 de janeiro de 1942 (Lei Orgéanica do Ensino Industrial);
b) Decreto-lei 4.048, em 22 de janeiro de 1942, cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENALI), c) Decreto-lei 4.244, em 9 de abril de 1942 (Lei
Organica do Ensino Secundario) e d) Decreto-lei 6.141, em 28 de dezembro de 1943
(Lei Orgénica do Ensino Comercial). (PALMA FILHO, 2010b, p. 95).

Em relacdo a reforma do ensino secundario, poucas foram as modificagdes,
continuando este a ser um curso preparatorio para 0 ingresso no curso superior, embora o
discurso oficial tentasse disfarcar tal intencdo. Sua estrutura contava com dois niveis, o
ginasio, com quatro anos de duracdo e, posteriormente, o colégio com mais trés anos de
duracdo. O decreto previa, também, exames de admissdo para o ingresso do curso ginasial
(TEIXEIRA, 1999).

Em relacdo a reforma do ensino primario e do curso normal, embora as discussdes e
detalhes tenham sido levantados durante o Estado Novo, a reforma propriamente dita sé foi
publicada no ano de 1946. De acordo com o decreto n° 8.259, de 1946, o ensino primario
deveria ficar dividido em duas categorias: 1) o ensino primario fundamental que se subdividia
em primario elementar (quatro anos) e primario complementar (um ano), ambos destinados a
criancas de 7 a 12 anos; e 2) ensino primario supletivo voltado para pessoas fora da idade
escolar para a alfabetizacdo. Este decreto também estabelecia a obrigatoriedade, gratuidade e
descentralizac¢do do ensino primario. Para que estes principios pudessem se tornar realidade,
estabeleceu, também, os recursos financeiros necessarios, estipulando qual deveria ser a
contribui¢do do Estado, Distrito Federal e Municipios, bem como as normas de redistribui¢do
desses recursos pela Unido. Entretanto, apesar dessas boas inten¢fes em relacdo ao ensino
primario, a realidade deste ensino teimava em mudar (PALMA FILHO, 2010b).

Com o crescimento urbano, em virtude da expansdo do setor industrial a partir dos
anos 40, hd também um aumento da necessidade de escolarizagcdo em todos os niveis,
crescendo a demanda efetiva de educacdo. O espirito de desenvolvimento colocou a escola

sob designios do mercado de trabalho, gerando uma proliferagdo de escola capaz de formar
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mao de obra técnica qualificada e deixando a universidade a cargo daqueles que tivessem, de
fato, vocacdo intelectual. Com isso, na tentativa de oferecer mdo de obra qualificada para a
indUstria e para o comércio, em 1940, foram criados o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), instituigdes
“criadas pelo governo, mas mantidas, a primeira, pelo comércio, e a segunda, pela indUstria,
ambas com escolas profissionais de nivel pds-primario em todo o territdrio nacional”
(ROMANELLLI, 2010, p. 118). Essas escolas, SENAI e SENAC, eram as unicas gque pagavam
o0s alunos para estudar, funcionando como um grande atrativo para as camadas populares.
Como bem ressaltou Romanelli (2010, p. 174), as Leis Organicas do Ensino, que
marcaram o Estado Novo, “nada mais fez do que tratar separadamente de cada ramo do
ensino, com o que se dava continuidade a tradicdo de ndo se visualizar o sistema educacional
como um todo que deve possuir diretrizes gerais comuns a todos 0s ramos e niveis de ensino ™.
Percebe-se, também, que os debates e lutas ideoldgicas em torno das questbes educacionais
entraram em hibernacdo, abafadas pelo novo reordenamento juridico instituido, o qual tirou o

debate da esfera social e o redirecionou para a sociedade politica controladora.

2.2 Da Nova Republica a Nova Democracia

Em 29 de outubro de 1945 ocorre a deposi¢cdo do entdo presidente Getulio Vargas,
derrubando o Estado Novo e marcando o inicio da Nova Republica (1945-1964), com a
eleicdo do entdo novo presidente Eurico Gaspar Dutra, que assumiu a lideranca do pais de
1946 a 1950. Com a derrubada de Getdlio e com o retorno a normalidade ideologica liberal
democrata, a velha constituicdo, de cunho autoritaria, ndo era mais adequada para a realidade
do Brasil, precisando ser substituida. Assim, Dutra convoca uma Assembleia Nacional
Constituinte e promulga uma nova carta constitucional, caracterizada pelo espirito liberal e
democratico.

A nova Constituicdo Federal de 1946, que pelo seu carater liberal democrata, se
aproximou mais da Constituicdo de 1934, do que a de 1937 determinava a obrigatoriedade de
se cumprir 0 ensino primario e voltava a estabelecer que a educagdo era um direito de todos e
atribuia a Unido competéncias exclusivas para legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Como inovacdo, trouxe a estipulacdo, por lei, da obrigatoriedade do poder publico
de prover recursos minimos a educacdo, a fim de que os direitos instituidos realmente fossem
assegurados. Essas determinagdes revelam certo grau de preocupagdo em oferecer condicGes
minimas para que certos direitos fossem, de fato, assegurados (ROMANELLI, 2010).
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Com a nova Constituicdo de 1946, o espirito dominante da luta pelos educadores da
década de 1930 voltava a inspirar as determinacfes da Carta Magna. E foi com base nessa
doutrina lancada na Carta de 1946 que Clemente Mariani, o entdo Ministro da Educacéo,
constituiu uma comissao de educadores para propor uma nova reforma educacional a fim de
solucionar os problemas mais emergentes da educacao daquela época (ROMANELLI, 2010).

Em 1950, novas eleicdes ocorrem e mais uma vez Getulio Vargas é eleito presidente.
Entretanto, no tocante a educacdo de modo geral, podemos fazer uma avaliacdo negativa do

governo Vargas.

Na tentativa de fazer valer esta tese, Vargas, em geral, procurou aumentar as
despesas publicas com o ensino. Entretanto, o ensino superior foi mais contemplado
que o ensino primario. Além do mais, ndo houve grandes alteragdes no nimero de
matriculas no ensino primario, e a alfabetizacdo durante a gestdo Vargas (pés-Dutra)
cresceu apenas 1,79%. As mazelas da educacgdo publica continuaram evidentes; e a
exclusdo permaneceu regra bésica do sistema escolar. No terceiro ano de governo,
Vargas tinha como um dos indices sociais pouco favoraveis o que dizia que somente
17% dos alunos matriculados no primério conseguiam chegar ao quarto ano do curso
e apenas 3% alcangavamo Gltimo ano. (GHIRALDELLIJR., 2001, p. 94).

Com o suicidio de Vargas, em 1954, novas eleicbes foram convocadas em 1956,
elegendo Juscelino Kubitschek como presidente. Em seu mandato, com relagdo ao

analfabetismo e a educacéo basica,

Juscelino oscilou entre polos conflitantes e incongruentes. Ora clamava por recursos
privados para a educagdo, batendo na velha tecla de que o Estado ndo poderia
assumir, sozinho, os encargos da universalizacdo do ensino basico. Ora,
inadvertidamente, dizia-se disposto a conceder auxilio financeiro federal para
instituicdes particulares que pudessem colaborar com o ensino publico na tarefa de
distribuicdo de servigos educacionais. (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 95).

Em 1959, veio a publico o “Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados”,
redigido por Fernando de Azevedo, 0 qual, pela inovacdo das ideias do manifesto de 1932,
reafirma os principios do mesmo e conclama o pais a luta por uma educacdo publica de
gualidade para todos. Este Manifesto, diferente do Manifesto de 1932, ndo se preocupou com
as questdes pedagdgico-didaticas, mas com as questdes gerais da politica educacional. O
Manifesto também foi favoravel a existéncia das duas redes de ensino — a pdblica e a privada
— entretanto advertia que as verbas publicas deveriam servir somente a rede publica e que as
escolas privadas se submetessema fiscalizacdo (GHIRALDELLI JR., 2001).

Diante das discussdes levantadas pelo Manifesto de 1959, uma nova comiss&o,

presidida por Lourenco Filho, foi estruturada para realizar estudos e propor um anteprojeto



32

para as diretrizes e bases da organizacdo do sistema educacional. Assim, depois de treze anos
no Congresso, enfim, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
conhecida como Lei n° 4.024/61, é aprovada pela Camara, garantindo a igualdade de
tratamento para os estabelecimentos oficiais e particulares pelo poder publico. A LDBEN foi
a primeira lei brasileira a estabelecer as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, em todos os
niveis de ensino, sendo a primeira a englobar todos os graus e modalidades (GHIRALDELLI
JR., 2001).
Nesses novos moldes, a estrutura curricular se dividia segundo Piletti e Piletti (1997,
p. 190) em:
Educacdo primaria — para menores até sete anos, ministrada emescolas maternais ou
jardins de infancia. Ensino primario: minimo de quatro anos anuais (1° até 4° série).
Ensino médio — dois ciclos (ginasial, de quatro anos, 5* até 8% e o colegial de trés
anos). Modalidades tanto no ginasial quanto no colegial, o ensino médio abrangia o
curso secundario, o curso técnico (industrial, agricola, comercial e outras que fossem

regulamentados) e o curso de formagdo de professores para o primario e o pré-
primario (ensino normal). Ensino superior.

Nesta nova lei, 0 ensino médio ja deixava de ser exclusivamente para preparar o0 aluno
para o0 ensino superior, havendo também uma equivaléncia entre o ensino secundario e o
técnico-profissional. Entretanto, segundo Palma Filho (2010c), apesar das mudancgas ocorridas
com a LDB, a legislacdo permanecia elitista e conservadora, criando obstaculos para o
progresso do aluno na escola.

Ainda como fruto da Nova Republica, temos, em 1962, a cria¢cdo do Plano Nacional de
Educacdo e o de Alfabetizacdo, pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Assim, podemos
considerar que, no ano de 1946 a 1964, houve um avango da participacdo popular, lutando pela
escola publica, levando “os estabelecimentos publicos de ensino secundario a superassem 0s
particulares em nameros de alunos, ja no final do periodo” (PILETTI; PILETTI, 1997, p. 196).

No entanto, as grandes esperancas e aspiracdes reavivadas neste periodo com o
Manifesto dos Educadores de 1959 e com a Lei de Diretrizes e Bases de 1960, foram
interrompidas, novamente, em 1964, por uma ditadura que abortou todas as iniciativas de se
revolucionar a educacdo brasileira. Neste periodo, tinhamos como presidente do Brasil Jodo
Goulart, que era visto pelas for¢as conservadoras como um politico aliado aos comunistas,
algo gue era totalmente subversivo naquela época. Assim, em primeiro de abril de 1964, um
golpe civil-militar depds o presidente Jodo Goulart (PALMA FILHO, 2010c).

O regime militar, com todo seu carater antidemocratico, reprimiu, muitas vezes de

forma violenta, qualquer expressdo popular contraria aos interesses do governo. Utilizando
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como mote “Estudante ndo deve fazer politica, mas sim estudar” (PALMA FILHO, 2010c,
p. 114), reprimiu e orientou todo o ensino do pais sob o pretexto de serem comunizantes e
subversivos. Assim, da mesma forma que outros setores da vida nacional, a educacéo
brasileira, a partir do golpe militar, passou a ser vitima do autoritarismo e da repressao que se

instalou no pais.

Os avangos populares também foram contidos na area da educagdo. Numerosas
escolas foram invadidas pela policia, muitos professores e estudantes foram presos e
exilados, e todas as escolas passaram a ser observadas por agentes dos drgdos de
informacdo do governo, sob o controle do Servico Nacional de Informagdo (SNI)
(PILETTI; PILETTI, 1997, p. 202).

Para calar qualquer possivel represdlia contra o regime, foi criada, em 1964, a lei
n° 4464, conhecida como Lei Suplicy de Lacerda, que aboliu todo o movimento estudantil ®, e
colocava a UNE na ilegalidade. Essa lei impedia os estudantes de se reunirem e discutir seus
problemas, bem como reivindicar melhores condi¢Ges de ensino no pais, e criava uma nova
entidade nacional, o Diretério Nacional Estudantil (DNE). Como um dos &pices dessa
repressao estudantil, destacamos, em 1968, o estudante Edson Luis de Lima Souto, morto pela
policia no restaurante universitario Calabouco, durante uma manifestacdo estudantil
(PILETTI; PILETTI, 1997).

Paralelamente a essas acOes, 0 governo passou a tomar algumas iniciativas para
ordenar as atividades educativas segundo os seus principios. Uma dessas iniciativas foi o
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), criado em 1967, com a Lei Federal
n° 5.370, que propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos fora da idade escolar.
Destinado “a preparar grandes contingentes de mao-de-obra semi-qualificada para integracéo
no mercado de trabalho em expanséo e a assegurar a adesdo das classes populares ao projeto
governista” (OLIVEIRA, 1989, p. 9), o MOBRAL se constituiu em uma das maiores
iniciativas governamentais na area da alfabetizacdo em nosso pais.

Em 1968, acirram-se os conflitos entre os diversos segmentos da sociedade,
especialmente dos estudantes e operarios contra o regime militar. Com isso, no final deste
mesmo ano, o pais é submetido ao Ato Institucional n® 5 — Al-5, assinado pelo general Costa e
Silva, dando plenos poderes ao presidente para fechar o congresso, cassar mandatos,
suspender os direitos politicos e calar qualquer movimento contra o regime (PILETTI;

PILETTI, 1997). Neste interim, como consequéncia da edigdo do Al - 5, no ano seguinte,

® Entretanto, mesmo de forma ilegal, a UNE continuou atuando clandestinamente.
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entra em vigor o Decreto-Lei n° 477, que proibe qualquer manifestacdo de carater politico nas
instituicdes de ensino, calando de vez a voz dos professores, funcionarios e estudantes.

Para ajustar a organizacao do ensino a nova situacdo e reformar o ensino brasileiro de
acordo com os padr@es dos EUA, nos anos de 1960, uma série de acordos foram assinados
entre 0 Ministério da Educacdo Brasileira (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID), conhecido como acordo MEC-USAID. Esses acordos visavam
estabelecer convénios de assisténcia técnica, administrativa e organizar a educacao brasileira
desde a educacao primaria ao ensino superior. No entanto, a realidade é que os técnicos norte-
americanos “muito mais do que preocupados com a educacdo brasileira, estavam ocupados
em garantir a adequacdo de tal sistema de ensino aos designios da economia internacional,
sobretudo aos interesses das grandes corporacdes norte-americanas” (MINTO, 2006).

Para dar maior legalidade ao movimento militar na educacdo, em 1969, é lancado um
Decreto-Lei da Junta Militar, cujas disciplinas de “Educacdo Moral e Civica” e “Organizacdo
Social e Politica do Brasil” passam a ser obrigatorias nos curriculos escolares do 1° e 2° grau.
Essas disciplinas tinham por objetivo legitimar o poder constituido e formar “bons cidadaos”
que cumprissem seus deveres. A disciplina Educacdo Moral e Civica permaneceu no curriculo
escolar em todos os niveis de ensino até 1993, sendo revogada somente 24 anos depois.

A reforma do ensino nacional como um todo, no entanto, veio a ocorrer em 1971 com
a Lei n® 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Com esta lei, a
obrigatoriedade escolar foi ampliada de quatro para oito anos, dos 07 aos 14, havendo a
juncdo do curso primario e do ginasial em um so curso fundamental e a eliminacéo,
consequentemente, dos exames de admissao para 0 ginasio.

A partir da LDB n° 5.692/71, o ensino superior passou a contar com uma legislacao
prépria e separada das demais. Houve, também, uma significativa expansdo no numero de
Universidades Federais, “s6 no periodo de 1965 a 1969 sdo criadas 14” (PALMA FILHO,
2010c, p. 16). E para acabar com os problemas dos excedentes, foram criados os vestibulares
classificatorios, assim passou a ser considerado aprovado somente o aluno que fosse
classificado entre as vagas existentes.

Com essa nova estruturacdo, os ramos profissionais do antigo ginasial desaparecem, e
0 ensino de 12 grau passa a oferecer somente uma educacéo geral. No entanto, de acordo com
a analise de Piletti e Piletti (1997, p. 207), esta solucdo pareceu inadequada para 0 momento,
pois “mais de 80% dos alunos que iniciam o 1° grau ndo conseguem chegar ao inicio do 2°
grau, deixando a escola sem nenhum preparo profissional”.

Uma das caracteristicas e mudancas mais significativas desta lei, no entanto, foi tornar

0 ensino secundario, agora denominado de segundo grau, integralmente profissionalizante.
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Segundo Palma Filho (2010c), essa medida, de profissionalizar o 2° grau, foi tomada para
encaminhar os alunos do ensino médio para o mercado de trabalho e, assim, conter as
aspiracbes e diminuir a pressdo sobre o ensino superior, cujo numero de vagas era
extremamente reduzido.

No entanto, apesar da proposta de profissionalizagdo de todo o 2° grau, ndo foram
colocados recursos materiais e humanos capacitados para transformar toda essa rede de ensino
de acordo com as normas e exigéncias da nova LDB n° 5.692/71. Assim, na pratica, 0S
maiores prejudicados com a profissionalizacdo do 2° grau foram os alunos das escolas
publicas, que passaram a frequentar cursos técnicos sem qualificacdo e desprovidos de
conteudos de educacdo geral cobrados nos vestibulares. Ou seja, os alunos das escolas
publicas passaram a ndo estar “preparados nem para 0 acesso ao ensino superior e nem para o
mercado de trabalho” (PALMA FILHO, 2010c, p. 120). Por sua vez, os alunos das escolas
particulares ndo sofreram tal impacto, pois, preocupadas em atender as exigéncias de sua
clientela, algumas escolas particulares continuaram a oferecer, por meio de fraude, um ensino
propedéutico ao ensino superior.

Essa situacdo permaneceu durante nove anos quando, em 1982, jA& no governo do
General Jodo Batista Figueiredo, foi revogada por diversos fatores, entre eles: 1) Falta de
interesse da elite na profissionalizacdo de seus filhos; 2) Falta de apoio dos industriais;
3) Resisténcia das camadas populares que tinham aspiracbes de galgarem postos nas
Universidades; 4) Falta de recursos materiais e financeiros para transformar as escolas
regulares em técnicas; e 5) Falta de professores especializados (PALMA FILHO, 2010c).
Com a revogacao desta lei, deu-se a liberdade aos estabelecimentos de ensino de oferecer ou
ndo a habilitagdo profissional, contudo, apos tantos estragos e mudangas no segundo grau, 0
mesmo ficou sem caracteristicas proprias.

Como fim do Al- 5 e a concessdo da anistia politica aos exilados e presos, em 1978,
tem inicio o processo de abertura politica. E, em 1982, j& podemos observar eleigdes diretas
para governador nas 26 unidades federais. Por fim, em 15 de marco de 1985, apds 21 anos de
regime, a ditadura militar viu o seu fim com a eleicdo indireta de Tancredo Neves e José
Sarney, dando inicio a transi¢do para a democracia (PALMA FILHO, 2010c).

Fazendo um retrospecto da heranca deixada na educacdo pelo periodo ditatorial,

podemos observar que a mesma fracassou em todos os sentidos.

Ao longo de duas décadas que serviram de palco para o revezamento de cinco
generais na Presidéncia da RepuUblica, se pautou em termos educacionais pela
repressdo, privatizacdo de ensino, exclusdo de boa parcela dos setores mais pobres
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do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizacdo do ensino
profissionalizante na rede publica regular sem qualquer arranjo prévio para tal feito,
divulgacdo de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que em propdsitos com
fins abertos e discutiveis, tentativas variadas de desmobilizacdo do magistério
através de abundante e ndo raro confusa legislacdo educacional. (GHIRALDELLI,
JR., 2001, p. 104).

Como podemos notar, somente uma visdo muito otimista conseguiria encontrar algum
saldo positivo na heranca deixada pela ditadura em nosso pais. Com o fim da Ditadura
Muilitar, varios aspectos do cenario politico foram repensados, entre eles a educacéo.

Com a transicdo democratica, em 1986, a década de 80 representou a ascensdo de
importantes movimentos sociais organizados e de conquistas na area da educacdo brasileira.
“Esta ascensdo inaugurou, também, uma intensa participacdo social nos processos decisérios
do Poder Legislativo brasileiro, nunca antes testemunhado na histdria, cuja culminancia
ocorreu no processo de elaboracdo da Constituicdo Federal”, em 05 de outubro de 1988,
quando recomegou outro ciclo constitucional brasileiro (MINTO, 2006, p. 1).

Na Constituicdo Federal de 1988, o capitulo I11 versa exclusivamente sobre a educacéo
nos art. 205 a 214. Esses artigos tratam do direito a educagédo no Brasil, tornando-a umdireito
inegavel a toda populacdo sem discriminacéo de qualquer espécie, sendo responsabilidade do
Estado garanti-lo. Entre os avancos em relacdo a educacéo na Constituicdo de 1988, podemos
citar: continuidade da competéncia privativa da Unido legislar em matéria de diretrizes e
bases da educacdo nacional; acesso ao ensino publico obrigatdrio e gratuito passa a ser direito
publico subjetivo; responsabilizacdo da autoridade publica, caso 0 mesmo ndo seja oferecido;
obrigatoriedade da Unido investir anualmente, na area, nunca menos que 18% e os estados e
municipios nunca menos que 25% da receita resultante dos impostos; obrigatoriedade da
fixacdo de conteudos minimos, em ambito nacional, para o ensino fundamental; entre outros
(PALMA FILHO, 2010c).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(Lei n° 5.692/71) até entdo em vigor, foi considerada obsoleta, e assim, em 1996, apds oito
anos de muitos debates, foi criada uma nova versdo da LDB, vigente até os dias atuais. Entre
0s destaques dessa nova LDB temos: municipalizacdo do Ensino Fundamental, ficando a
cargo da responsabilidade dos municipios em atuar prioritariamente no ensino fundamental e
na educacdo infantil; colocou a Educacdo Infantil na posicdo de etapa inicial da Educacdo
Bésica; estabelece uma efetiva coordenagdo do Ministério da Educacdo; estipulou a formacéo
do docente em nivel superior; atribui a Unido a responsabilidade pela elaboracdo de um Plano
Nacional de Educacéo; estabelece um sistema de colaboracdo entre Governo Federal, Estados

e Municipios; estabelece-se a criacdo de um processo nacional de avaliacdo do rendimento
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escolar, tanto na educacdo basica, quanto no ensino superior; flexibiliza a organizagcdo dos
estudos escolares, possibilitando diversidade na construcdo dos espacos e dos tempos
escolares; atribuem a escola e ao corpo docente a responsabilidade pela elaboragédo do projeto
pedagdgico de cada unidade escolar; entre outros (PALMA FILHO, 2010c).

Neste mesmo periodo, e como marco da educacdo na Nova Democracia, foram criados
0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef); o0 Exame Nacional de Ensino Médio (Enem); os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN); o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI); e, e
em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em 2007, o Fundef se torna o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb). Outro aspecto implantado nesse periodo foi a escola em
tempo integral, criando em 2007, o Mais Educagdo. E em 2009, a Emenda Constitucional
n° 59, ampliando a obrigatoriedade escolar para 4 a 17 anos até 2016.

Como podemos notar, ao longo de todo o texto, a finalidade da educagdo vem sendo
definida de acordo com a filosofia, politica, estruturas sociais e econdmicas de cada época.
Por um longo periodo se perpetuou um sistema educacional de discriminacdo, excluséo e
ratificacdo social, no qual a escola colaborava com a situacdo de mutismo do povo e as
diversas reformas educacionais criadas, sempre de carater politico, para atender as
necessidades das elites e ndo da populacdo em geral.

Ao contrario do que deveria ser uma organizacdao institucional, no Brasil, a
implantacdo dos sistemas de ensino se desenvolveu do ensino superior para as escolas
primarias, e ndo da base para a clpula. Observamos, também, que durante anos houve uma
desvalorizacdo e falta de investimento na escola publica e gratuita, ndo apenas pelo risco de
esvaziamento das escolas particulares, mas, sobretudo, pelo risco e ameaca aos privilégios
dispensados a elite diante de uma educagdo que despertasse a consciéncia politica e de
direitos a toda a populacéo.

Nao nos cabe, aqui, adentrar em uma discussdo mais profunda sobre essas questdes,
mas, com base no exposto, podemos refletir, nos préximos capitulos, sobre qual posicdo a

psicanalise tem ocupado ao longo da historia da educacéo no Brasil.
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3 0S PRIMORDIOS DA PSICANALISE NO BRASIL

“A psychanalyse pode ser desconhecida de todos
0s profissionais, mas ignorarem-na o médico e o
mestre — € verdadeiro peccado ”.

(Porto-Carrero, 1929, p. 23).

Para que possamos discorrer sobre a historia da relacdo entre psicanalise e educacao
no Brasil, questdo estudada neste trabalho, faz-se necessario entender, primeiramente, como
ocorreu a construcdo e a disseminacdo da psicanalise em solo brasileiro.

Em relacdo a origem da psicandlise no Brasil, os livros de histéria do movimento
psicanalitico’ datam que esta teoria comecou a fazer ressondncia em territério nacional
somente no final do século XIX, mais especificamente, com o psiquiatra baiano Juliano
Moreira®, fundador da psiquiatria moderna no Brasil, que fez referéncia as obras de Freud e
formulages tedricas relativas a neurose, na Faculdade de Medicina da Bahia, no ano de 1899.
Em 1914, Juliano Moreira apresenta um trabalho sobre psicanalise na Sociedade Brasileira de
Psiquiatria, Neurologia e Medicina Legal (OLIVERA, 2002b). No entanto, apesar desta
iniciativa pioneira, o tema psicanalise e educacdo somente sera retomado de forma efetiva a
partir da década de 1920.

Segundo Lobo (1994), ap6s o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918, e a
consequente aceleracdo da industrializacdo e o espirito de modernizacdo, houve uma
efervescente importacdo dos conceitos, modelos e ideias europeias. Essas alteracbes, somadas
ao desejo de entender a realidade nacional e as relagcbes sociais de uma sociedade em
acelerada mudanca e modernizacdo, viabilizaram a difusdo do pensamento freudiano no
Brasil, que a partir da década de 1920 comecou a ter maior ressonadncia no meio intelectual e
cientifico pelas maos dos tedricos nacionais, entre eles, literarios, artistas, pedagogos e, em
sua grande maioria, por médicos psiquiatras. Outro fator que viabilizou a circulacdo da teoria
psicanalitica em solos brasileiros foi a sua habilidade em explicar os comportamentos sexuais
manifestos, revolucionando os costumes daquela época. Segundo Oliveira (2002b):

" Aqui podemos citar o livro A Psicanalise no Brasil, de Elizabeth Mokrejs (1993) e Encontros: psicanalise &,
de Marialzira Perestrello (1992).

8 “Nascido em Salvador, Bahia, mas de cultura germanica, Juliano Moreira era um médico negro. Amigo
pessoal de Emil Kraepelin, introduziu a sua nosografia das doengas mentais no Brasil, depois de uma viagem a
Europa e de se formar em psiquiatria dindmica. Foi o primeiro, no seu pais, a dar as ideias freudianas um lugar
importante, primeiro na Bahia e depois no Rio de Janeiro, onde dirigiu o hospital nacional de alienados. Foi
também um reformador dos asilos. Humanizou os métodos de tratamento dos doentes mentais, principalmente
suprimindo os instrumentos classicos do confinamento. N&o praticou pessoalmente a psicanalise, mas criou em
1928, no Rio de Janeiro, a primeira filial da Sociedade Brasileira de Psicanalise, fundada no ano anterior por
Durval Marcondes, em S2o Paulo” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 523).
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Vale lembrar que, nessa época, o discurso médico brasileiro, de maneira
predominante, se pauta na concep¢do higienista, baseada na ideia de desvio fisico e
psiquico e centrada nas nogdes de prevencdo e educacdo. Essa geracdo de médicos
tem como missdo o estabelecimento de medidas profilaticas com vistas a corrigir 0s
“defeitos™”, garantir uma “procriacdo sadia” e formar uma “boa geracdo” de
brasileiros, capaz de “enobrecer” o futuro da nacdo. E muitos sdo os adeptos das
teses freudianas que veem nessa proposicdo médica, que investe na esfera da vida
privada da familia, um lugar nobre para a tal psicandlise pansexualista, pois para eles
ela traz uma contribuicdo de valor cientifico, portanto positivo, que pode ser
traduzido em um programa preventivo de educacdo sexual enderecado ndo s6 aos
pais, mas tambémas criancas e aos educadores. (OLIVEIRA, 2002b, p. 138-139).

Pela difusdo do pensamento psicanalitico, os psiquiatras “comecaram a identificar na
psicanalise um instrumento tedrico-técnico, capaz de influenciar de forma favoravel as
praticas terap@uticas vigentes na psiquiatria da época” (ABRAO, 2001, p. 56), uma vez que
enunciava novas etiologias possiveis para as perturbacGes mentais. Entretanto, embora
consciente do seu valor terapéutico, neste primeiro momento, a psicanalise teve como campo
de insercdo outras ciéncias como a educacdo, a antropologia, a criminologia e a literatura,
uma vez que as possibilidades de aplicagdo terapéutica da psicanalise eram extremamente
restritas e ainda inacessiveis aos profissionais brasileiros que tinham acesso a psicanalise
exclusivamente pela via tedrica. Neste primeiro movimento, ja podemos perceber que, desde
o0 principio, a psicanalise no Brasil surge articulada a outras disciplinas, tendo como um dos
meios de insercdo, a educacdo, sublinhando a importancia desta teoria “nos outros aspectos
que caracterizam as relagdes pessoais no ambiente escolar” (MOKREJS, 1993, p. 17).

Nesse contexto, 0 que estava em pauta era ndo apenas O Viés terapéutico da
psicandlise, mas, sobretudo sua potencialidade preventiva. Assim, no campo da salde,
“a psicanalise se transmutou num discurso sobre a higiene mental” (BIRMAN, 2004, p. 49),
se inscrevendo ‘“decididamente no movimento eugénico que se disseminou no Brasil, nos
anos 30, que teve na Liga Brasileira de Higiene Mental uma de suas formas de
institucionalidade™ (BIRMAN, 2004, p. 49). Assim, “a matriz discursiva da psicanalise no
Brasil assumiu ndo apenas uma versao clinica e terapéutica, mas penetrou também no campo
social por meio da higiene mental” (BIRMAN, 2004).

Assim, os autores brasileiros que se dedicavam ao estudo da psicanalise, chamados de
precursores'®, impossibilitados de aplicar terapeuticamente essa teoria, neste primeiro

momento, se restringiram a expor as ideias freudianas no plano tedrico e especulativo ao

° Trataremos sobre esse assunto de forma mais extensa no proximo cap ftulo.

10 segundo Perestrello (1995), os precursores eram aqueles profissionais que, embora ndo possuissem uma
formacdo sistematizada na area, se dedicavam a divulgar os conhecimentos psicanaliticos a populagéo,
ficando, portanto, mais no plano teérico e especulativo. Os pioneiros, por sua vez, eram 0s grupos de
psicanalistas que, apés terem concluido sua formagdo, se dedicavam a pratica clinica da psicandlise e ao
ensino da mesma para formacdo de novos psicanalistas.
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publico brasileiro, por meio de aproximacdo com diferentes areas do conhecimento, a fim de
introduzir a disciplina freudiana tanto no meio cientifico quanto no social.

Para compreendermos a implantacdo da psicanélise no Brasil de uma forma mais clara
e didatica, podemos dividir a sua historia em trés momentos diferentes, utilizando como
referéncia as periodizacbes de Abrdo (2001), Oliveira (2002c) e Perestrello (1995).
O primeiro periodo de 1915 até meados de 1936, podemos denominar de periodo autodidata
e difusdo das primeiras ideias psicanaliticas, em que o0s aspirantes a psicanalistas se
contentam em divulgar e introduzir os conhecimentos psicanaliticos no meio social e
cientifico, a fim de disseminar e vulgarizar os termos freudianos. A segunda fase — de 1938 a
1950 — registrou uma mudanca de perspectiva e do periodo de formacdo das primeiras
geracdes de analistas. E, posteriormente, a terceira fase — de 1951 a 1969 — trouxe a formagéo
sistematizada de psicanalistas e institucionalizacdo das primeiras sociedades sob os moldes
da IPA, garantindo a aplicacdo terapéutica da psicanalise.

Oficialmente, a historia da psicandlise € descrita a partir da inauguracdo das
Sociedades, pois desde sempre havia uma preocupacdo sistematica em manter os padrdes
éticos a0 método psicoterdpico. Apesar disso, desde o inicio do movimento houve precursores
que se preocupavam em difundir as primeiras ideias psicanaliticas por meio de suas leituras e
interpretagdes pessoais. Esses primeiros estudiosos se tornaram, posteriormente, 0s pioneiros
do movimento de institucionalizacdo da psicanalise (MOKREJS, 1993).

Conforme as historiografias ja redigidas sobre os primérdios da psicanalise no Brasil,
podemos observar que a difusdo da teoria freudiana apresentou diferentes caracteristicas
conforme o estado em que se consolidou, a saber: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul, Pernambuco e Minas Gerais. Entretanto, tendo em vista o objetivo desta dissertacéo, ater-
nos-emos a origem histdrica da psicanalise no Brasil, apenas nos estados de Sdo Paulo e Rio
de Janeiro, os quais tiveram maior repercussdo sobre a psicanalise de criangas, e
consequentemente, na interface da psicanalise com a educacao.

3.1 Os Primérdios do Movimento Psicanalitico em Sédo Paulo

Como um dos maiores expoentes e responsavel pela inauguracdo da psicanalise em
Sé&o Paulo, e no Brasil, podemos citar o médico psiquiatra Franco da Rocha'! que, em 1919, ja

1 “Fundador, em Sao Paulo, do Hospital do Juqueri, Rocha nunca exerceu a psicanalise, embora fosse cofundador,
com Durval Marcondes, da Sociedade Brasileira de Psicanalise de S@o Paulo (SBPSP), primeira sociedade
psicanalitica do Brasil. [...] Em uma carta a Marcondes, escreveu: ‘Chegara o dia em que a psicanalise sera algo
estabelecido, conhecido, aceito por todos. Até seus adversarios dirdo: Nunca fui contrario a ela, sempre a aceitei.
Tenho dividas sobre um ou dois temas apenas, mas sempre admirei Freud [...]”” (ROUDINESCO; PLON, 1998,
p. 664).
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proferia algumas ideias freudianas em sua aula inaugural na cadeira clinica de
neuropsiquiatria da Faculdade de Medicina de Séo Paulo. Sob o titulo “Do delirio em geral”, a
prelecdo dessa primeira aula foi publicada no jornal O Estado de S. Paulo no mesmo ano
(SAGAWA, 1989).

Nesta época, a Psicandlise encontrou muita resisténcia dos médicos, especialmente
de psiquiatras, tanto na Europa quanto no Brasil, mas também houve aqueles que
apoiaram e se manifestaram publicamente a favor da Psicandlise, papel assumido
por Franco da Rocha (GOMES, 2014, p. 314).

Como diretor do Hospital Juquery, desde a sua fundacdo em 1896 até o ano de 1923,
Franco da Rocha implantou uma proposta de atendimento bastante inovadora para a época,
a qual completava procedimentos ndo sé diagndsticos como também terapéuticos nos casos
agudos. Nessa epoca, as doencas mentais que eram vistas, pelos psiquiatras, sob uma
perspectiva exclusivamente descritiva e organicista, com os conhecimentos introdutérios de
Freud, passam a serem vistas de forma descritiva e dinamica (ABRAO, 2001).

Em 1920, Franco da Rocha publica sua primeira obra fazendo referéncia a teoria do
desenvolvimento sexual de Freud: “O Pansexualismo na Doutrina de Freud”. Por apresentar
conteudo altamente sexual, o livro gerou uma série de retaliagdes na época, ndo sendo bem
aceito pelos segmentos sociais conservadores e pela comunidade cientifica, que manifestaram
suas reacdes de indignacdo perante o autor, chegando até mesmo a questionar sua sanidade
mental. Em virtude da divulgacdo dos principios ousados de Freud que entraram em contraste
comos principios da moral vigente, tendo assim uma repercussdo negativa, na segunda edicéo
do livro em 1930, Franco da Rocha retirou o termo pansexualismo do titulo, passando para a
denominacéo “A doutrina de Freud” (MOKREJS, 1993).

Esse episddio pitoresco retrata claramente a resisténcia encontrada na época em relagéo
a aceitacdo da teoria psicanalitica nos diversos segmentos sociais, especialmente no meio
médico paulista, que muitas vezes acusava essa teoria de charlatanismo®?. Desta forma, apesar
de ter sido divulgada pelo principal expoente da psiquiatria local, ndo foi pela via da psiquiatria
ou da medicina que a psicanalise se expandiu em S&o Paulo, mas, sobretudo por outras areas

como a educacao e por alguns intelectuais e literarios modernistas, como Mério de Andrade.

Uma das hipoteses para tal resisténcia possa talvez ser buscada na fragilidade da
estrutura psiquiatrica local, o que pode ter implicado na necessidade reiterada de
assentamento de verdades mais convencionais, e de um posicionamento mais rigido
diante de alternativas a psiquiatria. (FACCHINETTI; PONTE, 2003, p. 64).

12 Na época, era considerado charlatanismo a anélise leiga exercida por pessoas néo formadas em medicina.
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Encantado e entusiasmado com as teorias da psicanalise, Durval Marcondes®®, ao
entrar em contato com o texto “Do delirio em geral”, ainda na faculdade, decidiu continuar
com a empreitada do seu mestre em divulgar e implantar a psicanalise em Sdo Paulo. Como
legitimo sucessor de Franco da Rocha, Durval Marcondes “dirigiu seus interesses para a
psicanalise, tentando por inimeras vezes demonstrar e difundir entre os médicos os resultados
positivos da psicandlise” (FACCHINETTI; PONTE, 2003, p. 64).

Concluido seu curso de medicina, em 1924, Durval Marcondes logo comecou a
aplicar, de forma intuitiva e sensitiva, seus conhecimentos adquiridos pela psicanalise em seus
atendimentos clinicos, “tornando-se pioneiro na aplicacao terapéutica do método psicanalitico
em S3o Paulo” (ABRAO, 2001, p. 60). A partir desta audaciosa iniciativa de Durval
Marcondes, a psicandlise comeca a sair do plano meramente teérico e passa a ser procurada
como um instrumento de intervengdo na resolucdo de determinadas doencgas. De acordo com
Sagawa (1989), no inicio, por ainda haver duvidas sobre a eficacia da psicanalise, os pacientes
recrutados para passar pelo tratamento psicanalitico eram os pobres que ndo tinham condigdes
de pagar pelo tratamento e, consequentemente, ndo tinham direito de exigir que o tratamento
fosse eficaz. No entanto, a partir do momento em que a psicanalise passou a garantir que seu
tratamento produzia eficacia e o efeito desejado pelos pacientes, os recrutados da psicanalise
deixaram de ser 0s pobres e passaram a ser 0s ricos que tinham condicdes de pagar pelo
tratamento. Vale destacar, aqui, que Durval Marcondes ndo havia recebido nenhum
treinamento especifico para fazer suas incursbes clinicas, baseando sua atuacdo apenas nas
leituras autodidatas das obras psicanaliticas que fizera ao longo do tempo.

Seu primeiro trabalho de divulgacdo de cunho psicanalitico, denominado
“O simbolismo estético na literatura: ensaio de uma orientacdo para a critica literaria
baseada nos conhecimentos fornecidos pela psicanalise”, publicado em 1926, pode ser
considerado o marco inicial da aplicacdo da Psicandlise aos estudos literarios no Brasil, 0 que
despertou a atencdo e o reconhecimento de Freud, com o qual teve a oportunidade de trocar
algumas cartas em novembro do mesmo ano (GALVAO, 1967).

Ficou, também, a mérito de Durval Marcondes, organizar, em S&o Paulo, em 24 de
outubro de 1927, a primeira sociedade de psicanalise criada no pais, a Sociedade Brasileira de
Psicanalise, que reuniu figuras como Franco da Rocha, Lourengo Filho, Almeida Junior, Pedro

de Alcantara, entre outros. No primeiro momento, esta sociedade que reunia psiquiatras,

13 «“Nascido em Sio Paulo, Durval Marcondes deve ser considerado como o fundador do movimento
psicanalitico brasileiro. Esse psiquiatra erudito, de estilo aristocratico, tornou-se um notavel clinico da
psicanalise e ocupou durante toda a vida o lugar mais importante na cena freudiana de seu pais”
(ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 499).
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literatos e humanistas, ndo tinha a pretensdo de criar um 6rgao formador de psicanalistas, mas
de reunir as pessoas interessadas na teoria freudiana e promover a divulgacdo da psicanalise,
que ainda era bastante desconhecida pela populacdo, por meio de palestras e cursos de
divulgacio (ABRAO, 2001). A partir desse movimento, podemos perceber que:

A psicanélise comecava a se desligar da medicina enquanto o seu Unico referencial,
pois a Sociedade de Psicanélise se tornou frequentada igualmente por médicos e
ndo-medicos, ganhando até mesmo uma maior reputagdo social por causa das
presencas dos ndo-médicos. A psicanalise comegava a surgir como um sistema sui
generis em relacdo a medicina, com sua dependéncia e dominios préprios.
(SAGAWA, 1989, p. 56).

Sucedendo este acontecimento, segundo Galvdo (1967), em 1928, como marco de
grande importancia historica das atividades cientificas deste primeiro grupo psicanalitico, foi
lancado o primeiro exemplar da Revista Brasileira de Psicandlise, que tinha também como
objetivo ser o wveiculo oficial e nacional da psicandlise brasileira e divulgar os textos
psicanaliticos que comecavam a ser escritos por autores nacionais. Entusiasmado com a
publicacdo da revista, Durval Marcondes logo envia um exemplar para Freud que Ihe responde
com uma carta de incentivo ao desenvolvimento da psicanalise brasileira, na qual dizia se sentir
motivado a iniciar, até mesmo, o estudo da lingua portuguesa. Apesar deste primeiro volume da
revista ser elogiado por Freud, logo apos o seu langcamento a revista foi extinta, voltando a ser
editada somente em 1967 e, a partir de entdo, ndo foi mais interrompida.

Outro fato, digno de registro e que demonstra a preocupacdo de Marcondes para
divulgar a populagdo os conhecimentos psicanaliticos, foi o curso de conferéncias sobre
Psicanalise desenvolvida no ano de 1930, sob os auspicios da Sociedade de Educacdo, que
atraiu centenas de pessoas. Ainda em 1934, Durval Marcondes ministrou algumas aulas sobre
Higiene Mental, no curso de Educadores Sanitarios, no Instituto de Higiene, até 1947,
explicando, assim, segundo Galvédo (1967, p. 52), “o volume de participacdo de profissionais
ndo-médicos no movimento psicanalitico de Sdo Paulo™.

Passada a euforia inicial e uma vez esgotados os recursos para divulgar a psicanalise
no Brasil, assim como a Revista Brasileira de Psicanalise, a Sociedade Brasileira de

Psicanalise veio logo a se extinguir. Nas palavras de Rocha (1989, p. 52-53):

Apesar desta revista ter cessado logo apds seu primeiro nimero, e apesar desta
sociedade ter durado pouco mais de um ano, creio que ndo temos motivos para
desmerecé-las como um marco importante dessa fase da psicanélise, pois tinham por
objetivo preencher um hiato existente na compreensdo do conhecimento
psicanalitico.
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Determinado em sua luta de promover a implantacdo da psicandlise em Sao Paulo e,
consequentemente, no Brasil, Durval Marcondes faz um apelo junto a Associacdo
Psicanalitica Internacional (IPA) para enviar ao Brasil umanalista didata, a fim de promover a
formacdo de analistas também brasileiros; pois, para Freud, sé estariam aptos para exercer as
funcbes clinicas da psicanalise aqueles que fossem submetidos a uma analise psicanalitica
realizada por um analista didata credenciado.

Apobs algum tempo de negociacBes, em 1936, Ernest Jones™*, entdo presidente da IPA,
decide enviar a Dra. Adelheid Lucy Koch®®, analista da Sociedade Psicanalitica de Berlim a
Sdo Paulo. A vinda da Dra. Koch s6 foi viabilizada por existir um interesse mdtuo para sua
estadia no Brasil. De um lado, pelo interesse de obter uma formagdo analitica por parte de
Durval Marcondes e o grupo que se formava e, de outro lado, pelo interesse da Dra. Koch de
fugir do conflito armado da Alemanha nazista (ABRAO, 2001).

Credenciada pela IPA para formar novos psicanalistas, a Dra. Koch estabelece contato
com Marcondes somente em meados de 1937 e, apesar da sua falta de experiéncia, possibilita
que a psicanalise paulista passe por um processo crescente de institucionalizacdo, tornando-se
a primeira e Unica analista didata da América Latina, autorizada pela IPA, a formar
psicanalistas (OLIVEIRA, 2002c). Assim, a chegada da Dra. Koch, representou um grande
avanco para a psicanélise brasileira, pois tornou possivel a formacao de analistas brasileiros *°.

Vale ressaltar que “a ‘analise’ dos ‘candidatos’ ndo entrou em contradicdo com a
‘analise’ dos ‘doentes’ mas, muito pelo contréario, ampliou ainda mais o seu alcance que nao
se restringiu somente aos aspectos terapéuticos” (SAGAWA, 1989, p. 123). Assim, ocorre
uma mudanca de paradigmas e a analise comeca a se libertar da no¢do Unica e exclusiva de
doenga.

O primeiro grupo de analisados conduzido pela Dra. Koch, formado em 1937, era
composto pelos seguintes nomes: Durval Marcondes, Flavio Dias, Darcy de Mendonca

Uchoa, Frank Philips e Virginia Leone Bicudo. Exceto Virginia Bicudo, que possuia

14 «Fundador da psicanalise na Gra-Bretanha, criador do Comité Secreto, artifice do debate sobre a antropologia,
organizador e presidente da International Psychoanalytical Association (IPA) durante dois periodos cruciais
(1920-1924 e 1934-1949), excelente negociador durante as Grandes Controvérsias, pioneiro da historiografia
psicanalitica e da traducdo inglesa da obra freudiana (por James Strachey), Ernest Jones teve um papel
consideravel na historia politica do freudismo” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 415).

“Judia berlinense de origem e formada segundo as regras da International Psychoanalytical Association (IPA)
por Otto Fenichel, supervisionada por Salomea Kempner, Adelheid Koch foi a primeira psicanalista européia
a se instalar no continente latino-americano, quando, no Brasil, nenhum dos paks fundadores do freudismo
(Durval Marcondes, Francisco da Rocha etc.) ainda tinha sido analisado” (ROUDINESCO; PLON, 1998,
p. 435).

Por ser a Unica analista didata, a Dra. Koch acumulava as diferentes funcgdes didaticas, a saber: analise didata,
supervisao e aulas tedricas.

15
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formacdo de professora priméaria e educadora sanitaria, os demais possuiam formagdo médica.
Este primeiro grupo veio a obter seu reconhecimento junto a IPA, somente em 1944,
recebendo a denominagdo de Grupo Psicanalitico de Sdo Paulo e passando a desenvolver
seminarios para estudos de problemas referentes a teoria e ao método psicanalitico
(SAGAWA, 1989).

Neste periodo, a psicanalise em Sdo Paulo comeca a ter mais receptividade, tanto que:

Em 1939, foi criada a cadeira de psicandlise na Escola Livre de Sociologia e
Politica, instituicdo complementar da Universidade de S&o Paulo, inaugurando-se,
assim, o ensino sistemético da psicanalise em escola superior do pais. E professor da
referida cadeira, desde o inicio, o Dr. Durval Marcondes, tendo, a principio, como
professor assistente, a Dra. Adelaide Koch e, de 1941 a esta parte, a psicanalista
Virginia Leone Bicudo. Esse curso ndo visa, naturalmente, a formacdo de
psicanalistas, tendo como finalidade, apenas, oferecer aos estudantes o0s
conhecimentos psicanaliticos necessarios a boa compreensédo dos fendmenos sociais .
(MOKREJS, 1993, p. 71).

Em 1945, a pedido de Durval Marcondes, Ernesto Jones consente, provisoriamente,
gue o Grupo Psicanalitico de Sdo Paulo seja transformado em uma Sociedade componente a
IPA, o que oficialmente foi ratificado somente em 1951, no Congresso Internacional da IPA
em Amsterdd. Nesta ocasido ocorreu, de maneira definitiva, a adesdo da Sociedade Brasileira
de Psicanalise de S&o Paulo'” as normas exigidas pela IPA®8,

No ano de 1949, a SBPSP abre a possibilidade de outros profissionais, como
psicologos e professores, a se inscreverem na formacéo analitica. Entretanto, a habilitacdo da
formacdo em psicanalise a profissionais ndo formados em medicina reaviva as discussdes
sobre a probleméatica do exercicio legal da profissdo e da formacdo, sendo muitas vezes
criticada e “denunciada por médicos psiquiatras e neurologistas como pratica charlatd, como
poluidora do meio medico” (COIMBRA, 2009, p. 67). No entanto, como alerta Lygia de
Amaral, em um depoimento concedido em 15 de dezembro de 1997, a Jorge Abrédo (2001), o
pano de fundo a essas criticas ndo se tratava necessariamente quanto a falta de formacéo
desses profissionais, mas sim a propria psicanalise.

Essa discussdo, quanto ao exercicio legal da psicandlise, ganha proporcGes maiores no
1° Congresso Latino-americano de Saude Mental, que ocorreu no ano de 1954, em S&o Paulo.

Neste Congresso, Lygia Alcantara do Amaral e Virginia Leone Bicudo, na época psicanalistas

1 “Segundo o estatuto da IPA, um Instituto de Psicanalise s poderia ser criado e mantido poruma Sociedade ja
reconhecida, assim o primeiro passo na busca de um reconhecimento do IPA é a constituicio de uma
Sociedade de Psicanalise, e posteriormente o Instituto” (SAGAWA, 1989, p. 117).

18 passa a ser adotado, entdo, o sistema de treinamento baseado em trés requisitos: a analise didética, a
supervisdo de dois casos clinicos bemsucedidos e aulas teoricas.
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reconhecidas, sofreram severas criticas, sendo agredidas verbalmente por um grupo de
psiquiatras que as acusavam de charlatanismo, chegando a ameacarem de serem presas. “No
fechamento dos trabalhos os psicanalistas sdo surpreendidos pela aprovagdo de uma Mogéo
proposta por Mauricio de Medeiros (RJ) e Nelson Pires (BA), propondo a legalizacdo da
profissdo no campo da medicina e condenando a anélise leiga” (OLIVEIRA, 2002c, p. 23).

No ano seguinte, em 1955, em nome da Associacdo Paulista de Medicina, e como
resposta dos psicanalistas paulistas ao ocorrido no 1* Congresso Latino-americano de Saude
Mental Durval, Marcondes envia um parecer sobre a psicoterapia exercida por “leigos” ao
Servigo de Fiscalizagdo do Exercicio Profissional.

Apos justificar a pertinéncia da analise leiga, sobretudo por razbes de mercado de
trabalho que, segundo ele, é suficientemente grande para todos, ele propde a criacéo
de uma categoria profissional de natureza paramédica com a finalidade de contribuir
de forma preventiva ao bom funcionamento da personalidade. Essa profissdo de
psicoterapeuta pode, segundo ele, ser exercida por psicélogos clinicos e psicanalistas
ndo médicos, desde que formados por Sociedades afiliadas a IPA e trabalhando sob
o controle do médico. (OLIVEIRA, 2002c, p. 23).

Cabe ressaltar, aqui, que o monopélio exercido pela analista Adelheid Koch, como
Unica didata em S&o Paulo, permanece até 1950. Posteriormente a isso, chega ao Brasil os
didatas: Théon Spanudis®®, de Viena, e Nils Haak, de Estocolmo. O dr. Spanudis logo ganha
estima entre os psiquiatras, levando sua carta de clientes a crescer rapidamente, diferente da
Dra. Koch. Mas, apesar da rentabilidade clinica, em 1956, Spanudis abandona seu trabalho
ap6s uma internacdo em clinica psiquiatrica, onde € diagnosticado como esquizofrénico,
passando a se dedicar a atividade de critico de arte. Ja o dr. Haak, apds trés meses de sua
chegada, regressa a Suécia alegando incapacidade de se adaptar ao clima brasileiro.

Este fato suscita a necessidade de formar novos didatas (OLIVEIRA, 2002a).

Doravante, eles seriam recrutados no proprio grupo, formado por Virginia Bicudo,
Darcy Uchba e Margareth Gill, seqguidos de Lygia Amaral, Isaias Melshon e
Henrigue Schlomann. Esses novos mestres foram formados por influéncia direta ou
indireta da escola kleiniana e, em particular, por Frank Philips, assim como através
de idas e vindas a Londres. Um percurso que consistia também em uma reanalise
e/ou supervisdo com Wilfred Bion, Hebert Rosenfeld e Hanna Segal, entre outros, e
estagios nas clinicas londrinas e seminérios do Instituto. [...] Raros foram os

19 «“Nascido em Esmirna, Theon Spanudis emigrou para Viena, onde, a partir de 1933, recebeu uma formacéo
psicanalitica de August Aichhorn. Depois de um segundo tratamento com Otto Fleischman, integrou-se a
Sociedade Brasileira de Psicanalise de Sdo Paulo (SBPSP), na qual exerceu uma atividade importante. Como
ndo escondia sua homossexualidade e a dire¢cdo da Intemational Psychoanalytical Association (IPA) ndo
admitia homossexuais em suas sociedades componentes, foi obrigado, no fim dos anos 1950, a deixar o grupo
e renunciar a pratica da psicanalise. Posteriormente, publicou poemas e dedicou-se a critica literaria”
(ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 724).
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analistas que escaparam a esse percurso, principalmente a partir dos anos 1960,
quando o ensino passou a ser ditado pelo Instituto e seu Comité de ensino.
(OLIVEIRA, 2014, p. 72).

Em 1958, é fundado o Instituto de Psicanélise da SBPSP?° para melhor estruturacéo
institucional e definicdo das referéncias tedricas. E para expandir a psicanalise ‘também pela
via universitaria, participando, como disciplina autbnoma, desde a origem dos primeiros
cursos de Psicologia”, na década de 1960, a psicanalise é introduzida nas Faculdades de
Medicina como uma das matérias a serem estudadas (OLIVEIRA, 2014, p. 69).

Para consolidar essas acdes, em 1967, é fundada a Associacdo Brasileira de
Psicanalise (ABP), entidade que tem por objetivo coligar as Sociedades de Psicanalise do
Brasil filiadas a IPA (COIMBRA, 2009).

Assim, a anélise didatica é considerada o aspecto mais importante na formacdo de
um analista. Este fato, muito enfatizado nos anos 70, corresponde ao que chamamos
de psicologizacdo da vida cotidiana: a producdo de subjetividades voltadas para o
privado, para o interior do sujeito, para o seu autoconhecimento. (COIMBRA, 2009,

p.7).

Desta forma, na década de 1960 e 1970, reforcada pelo regime da ditadura militar?* no
Brasil, ocorre 0 “boom” psicanalitico que veio favorecer as subjetividades por meio da

reclusdo intimista e exclusivista do consultério particular.

Nesse clima de caca as bruxas, de angUstia e de medo, o siléncio estava mais do que
nunca na ordem do dia, favorecendo a curiosidade pela tematica da subjetividade.
Enquanto o regime militar estruturava o seu sistema de terror e uma nova classe
média comemorava o “milagre econdmico”, a psicanalise e sua instituicdo, a
SBPSP, assim como as diversas praticas psicoterapéuticas conheciam 0s seus “anos
dourados”. A profissdo de psicanalista ou psicoterapeuta tornara-se lucrativa, e para
0s pacientes era mesmo “chique” estar em analise. (OLIVEIRA, 2014, p. 75).

Neste contexto, a psicandlise voltada as questdes sociais, heuristica e preventiva,
representada pela Higiene Mental Escolar, foi totalmente esquecida em prol das questdes
familiares e subjetivas (SAGAWA, 2009). “E claro que o0 aumento da demanda de analise em
consultério privado e a rentabilidade financeira imediata dessa nova profissdo fizeram com
gue grande parte dos psicanalistas abandonasse as experiéncias institucionais em beneficio de
uma pratica liberal” (OLIVEIRA, 2014, p. 74-75).

20 Posteriormente, o instituto recebeu o nome de “Durval Marcondes”.

21 Durante a ditadura militar, para nao sofrer qualquer tipo de perseguicdo e retaliacdo, a SBPSP optou por
manter o siléncio e uma postura neutra, ndo se deixando contaminar em relacdo aos acontecimentos
(OLIVEIRA, 2014).
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Entre 1963 e 1975, como diretora do Instituto e do Comité de Ensino, Virginia Bicudo
criou diversos dispositivos para concretizacdo do trabalho de implantacdo do movimento
psicanalitico paulista, entre eles: fundou o Jornal de Psicanalise e participou ativamente da
criacdo da Revista Brasileira de Psicanalise.

A partir da década de 1970, concluido o processo de implantacdo, foi inaugurada uma
nova fase para a psicanalise em Sao Paulo, que pretendia definir qual era a verdadeira
psicanalise, na qual os que ndo fazem parte de uma formacdo especifica, realizada nas
Sociedades™oficiais”, ndo sdo autorizados a ser ou exercer a psicanalise por ndo poder ter acesso
a “verdadeira” e pura teoria. Essa fase perdurou até o final dos anos 1980 (COIMBRA, 1995).

Em 1976, temos o surgimento da formag&o no Instituto Sedes Sapientiae, 0 entdo
chamado curso de ‘Ppsicoterapia de orientacdo psicanalitica”, primeiro curso de teoria e
técnica psicanalitica fora da IPA.

Outros eventos, na historia da psicanalise em Sdo Paulo, ocorreram ao longo dos anos.
Entretanto, para o objetivo desta dissertacdo, cabe discutirmos e expormos até aqui, pois,
como mencionado, longe de descrever essa histéria como um todo, apresentamos algumas

pinceladas importantes a fim de compreender alguns aspectos relevantes para o nosso estudo.

3.2 Os Primdérdios do Movimento Psicanalitico no Rio de Janeiro

A historia do movimento psicanalitico no Rio de Janeiro, diferente de S&o Paulo —
onde ndo houve rupturas até a década de 1970, sendo controlada pela SBPSP — foi marcada
por uma série de rompimentos. No entanto, por ser a capital do império e depois da republica,
0 que fazia do Rio a porta de entrada das inovacgdes que chegavam da Europa, pode-se dizer
gue a cidade carioca ocupou, nas primeiras décadas do século XX, uma posicdo de vanguarda
na divulgacdo das ideias psicanaliticas no Brasil (ABRAO, 2001).

Como em S&o Paulo, no periodo pré-psicanalitico, as ideias freudianas no Rio de
Janeiro foram associadas a diferentes areas de conhecimento, como a educagdo, antropologia,
criminologia, entre outros. Por outro lado, diferentemente de S&o Paulo, a psicanalise carioca
floresceu dentro do Hospital Psiquiatrico, pelo viés médico, e dirigido por Juliana Moreira, a
qual, apesar de jamais ter se autodenominado psicanalista, demonstrava um interesse pela
psicanalise (FACCHINETTI; PONTE, 2003).
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Entre os percussores nos anos 1910 e 1920, destacamos a figura carioca de Julio Pires
Porto-Carrero??, Medeiros e Albuquerque e Deodato Moraes que atuaram de forma
significativa na producdo de textos que destacavam “o valor da teoria psicanalitica para a
compreensdo do ser humano e dos fendmenos sociais, bem como seu efeito terapéutico para o
tratamento da doenca mental” (ABRAO, 2001, p. 69).

Ainda segundo 0 mesmo autor, entre essas trés figuras, adepto de primeira hora, Jalio
Pires Porto-Carrero se destaca em relacdo a implantacdo da psicanalise no Rio de Janeiro, se
dedicando desde 1919 ao estudo do alemdo para poder ter acesso as obras de Freud no
original e, iniciando em 1923, ainda que de forma silvestre, a aplicacao terapéutica do método
psicanalitico em sua clinica. Assim, podemos ver que Porto-Carrero antecedeu Durval
Marcondes na aplicacdo terapéutica da psicanalise, ndo podendo ser afirmado, no entanto, que
ele tenha sido também o primeiro a aplicar o método psicanalitico no pais. Qutro precursor
que merece destaque € o médico Arthur Ramos de Aradjo Pereira que, convicto do valor da
psicanalise para a compreensdo da conduta humana, empenhou seus estudos na exploracao da

obra de Freud articulada a educacdo. Entretanto,

Se por um lado, o Rio de Janeiro assumiu posi¢do de vanguarda na divulgacdo das
ideias psicanaliticas e nas iniciativas isoladas de aplicacdo terapéutica do método,
por outro, o processo de institucionalizagdo da psicanélise neste estado, ao contrario
do ocorrido em S&o Paulo, concretizou-se de forma bastante lenta. (ABRAO, 2001,
p. 73-74).

A psicanalise silvestre, neste estado, permaneceu até a década de 1929, por
basicamente dois fatores, segundo Abrdo (2001): um pela falta de iniciativa e interesse dos
precursores em se formarem psicanalistas nos moldes da IPA e, posteriormente, pela
dificuldade em se recrutar analista didata para o Brasil.

Essa realidade s6 comecou a ser mudada em 1928, quando Durval Marcondes resolve
ampliar seu raio de acdo, passando a buscar uma articulacdo com o Rio de Janeiro, ndo se
restringindo somente a Sdo Paulo. Assim, em 1929, comecou, no Rio de Janeiro, um
movimento de articulagdo com a Sociedade Brasileira de Psicandlise de Sdo Paulo. No

entanto, as pretensdes de se criar uma sucursal da Sociedade no Rio de Janeiro, com sede no

22 «Nascido em Olinda, Porto-Carrero foi um dos fundadores da psicanalise no Brasil. Com Juliano Moreira,
estabeleceu em 1927, no Rio de Janeiro, uma filial da Sociedade Brasileira de Psicanalise (SBP), criada por
Durval Marcondes em Sio Paulo” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 594). Porto-Carrero foi o tedrico que
mais publicou obras sobre a Psicanalise no Brasil durante a década de 1920.



50

Hospital Nacional de Alienados, presidida por Juliano Moreira®® e como secretério Porto-
Carrero, logo foi extinta em razdo do esgotamento e da limitacdo de suas acOes
(FACCHINETTI; PONTE, 2003).

Valendo-se do desejo de alguns cariocas em obter a formacédo analitica, na década de
1940, as discussdes sobre a institucionalizacdo no Rio comecaram a efervescer. Diante disso,
um grupo de jovens psiquiatras liderados por Danilo Perestrello e composto por Maria Alzira
Perestrello, Walderedo Ismael de Oliveira e Alcion B. Bahia, insatisfeitos com as orientagcdes
do Servigco Nacional de Doenga Mental, funda, em 1944, o Centro de Estudos Juliano Moreira
(CEIJM), visando estudar a teoria freudiana e se formar analista (SAGAWA, 1989).
Entretanto, para obter esse titulo, era preciso atrair para o Rio de Janeiro analistas didatas
habilitados pela IPA, que pudessem oferecer essa formacéo analitica aos cariocas.

Contudo, assim como ocorreu em Sao Paulo, havia certa dificuldade em se importar
analistas para o Brasil, 0o que obrigou alguns integrantes do Centro de Estudos Juliano
Moreira, como Danilo Perestrello, Alcion Baer Bahia e Marialzira Perestrello, a emigrarem,
em 1946, para Buenos Aires, a fim de obter a tal formagdo na Associagdo Psicanalitica
Argentina, que havia se tornado o maior centro formador de psicanalistas da América Latina.
Esse fato, somado a impossibilidade de trazer um analista didata para o Rio de Janeiro, levou
a desorganizacdo da CEJM e, em seu lugar, o grupo em torno de Arruda Camara, concebe o
Instituto Brasileiro de Psicanalise (IBP), fundado com base nos padrbes da IPA, em 1947.
Esse novo grupo, formado pelo IBP, prossegue com as tentativas de iniciar uma formacao
psicanalitica em solo carioca. E, apds muitos esforgos e em virtude da perseguigdo vivida na
psicanalise europeia pelo movimento nazista, Arruda Camara consegue trazer para o Rio de
Janeiro, em fevereiro de 1948, por intermédio de Jones, o analista Mark Burke?*, membro

associado da Sociedade Britanica de Psicanalise. Burke logo comeca a trabalhar, fazendo

23 “Nascido em Salvador, Bahia, mas de cultura germanica, Juliano Moreira era um médico negro. Amigo
pessoal de Emil Kraepelin, introduziu a sua nosografia das doengas mentais no Brasil, depois de uma viagem
a Europa e de se formar em psiquiatria dindmica. Foi o primeiro, no seu pais, a dar as idéias freudianas um
lugar importante, primeiro na Bahia e depois no Rio de Janeiro, onde dirigiu o hospital nacional de alienados.
Foi também um reformador dos asilos. Humanizou os métodos de tratamento dos doentes mentais,
principalmente suprimindo os instrumentos classicos do confinamento. Ndo praticou pessoalmente a
psicanélise, mas criou em 1928, no Rio de Janeiro, a primeira filial da Sociedade Brasileira de Psicanalise,
fundada no ano anterior por Durval Marcondes, em Sdo Paulo” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 523).
“Judeu nascido na Polénia, Mark Burke emigrou para a Grd-Bretanha para fugir do nazismo e integrou-se a
British Psychoanalytical Society (BPS) logo antes da Segunda Guerra Mundial. Fez sua formagdo didatica com
James Strachey. Depois de ter sido major no Royal Army Medical Corps, foi enviado por Ernest Jones ao
Brasil, com a missdo de organizar no Rio de Janeiro uma sociedade psicanalitica de acordo com as normas da
International Psychoanalytical Association (IPA). Chegou ao Rio em abril de 1948 e foi assim, doze anos
depois de Adelheid Koch, o segundo freudiano europeu a desembarcar no pais” (ROUDINESCO; PLON,
1998, p. 96).

24
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analise de alguns candidatos e a vivenciar as resisténcias de aceitacdo da psicanalise, acusada,
muitas vezes, de charlatd (FACCHINETTI; PONTE, 2003).

A presenca de Mark Burke no Brasil também foi marcada por contratempos em face
da controvertida imagem da terapéutica psicanalitica em nosso meio. Conheceu a
prisdo, durante horas, por denincia de familiares de uma analisanda, cujos atos de
liberagdo sexual foram interpretados como consequéncia de sugestdes do analista.
(MOKREJS, 1993, p. 22).

Apesar dos contratempos, a demanda pela psicanalise crescia rapidamente no Rio de
Janeiro, o que fez o IBP requisitar a Jones outro analista. Assim, em dezembro do mesmo ano,
chega ao Rio de Janeiro o novo analista didata indicado, 0 médico Werner Kemper?, membro
da Sociedade Britanica de Psicanalise, acompanhado de sua mulher Anna Kattrin Kemper.
Também em 1949, os brasileiros que fizeram sua formacéo oficial na Argentina estavam de
volta, formando um grupo, conhecido como 0 grupo dos argentinos.

No entanto, as associagdes e direcOes das analises didaticas conduzidas no Instituto
Brasileiro de Psicanalise por Mark Burke e Werner Kemper, bem como as divergéncias
tedricas existentes entre eles, logo resultaram em desavencas. Burke ndo tolerava o
comportamento opressivo de Kemper, e este acusou Burke de ser louco e arrastar os alunos
para sua loucura. O conflito entre os dois teve como estopim a nomeagdo da senhora Anna
Kattrin Kemper como analista didata pelo seu marido Werner Kemper. Estes desacordos
culminaram, em 1951, em uma crise e rompimento dos membros do IBP em dois grupos.
Assim, no ano de 1951, o Rio de Janeiro era sede de trés diferentes grupos, todos em busca de
reconhecimento pela IPA: o grupo de Mark Burke, o de Werner Kemper e 0 grupo retornado
da Argentina (FACCHINETTI; PONTE, 2003).

Kemper e seus seguidores instituiram o Centro de Estudos Psicanaliticos que, em
1955, passa a ser reconhecido pela IPA como Sociedade Psicanalitica do Rio de Janeiro
(SPRJ) no XIX Congresso Psicanalitico Internacional, em Genebra (ABRAO, 2001).
Abandonado pelo proprio fundador — que deixa o pais em 1953, em razdo da
incompatibilidade com as condicbes meteorolégicas da cidade, regressando a Londres —, o
grupo de Mark Burke procura a Sociedade Brasileira de Psicandlise de Sdo Paulo para dar

continuidade a suas formacdo. Mais tarde, esse grupo junta-se ao grupo que havia retornado

25 “Em 1933, ele fez parte, [...] dos psicoterapeutas alemdes que decidiram fazer carreira sob o nazismo, quando
a profissdo foi proibida a todos os judeus do pais. Ernest Jones ratificou essa situacdo de fato e depois
recusou-se, em 1945, a qualquer depuragdo, mais preocupado coma questdo de saber quem no passado fora
um bom ou um mau freudiano, quem era adleriano ¢ consequentemente “desviante”, quem tinha um bom
curriculo etc. Querendo estender o freudismo para além da Europa*, decidiu enviar Werner Kemper para o
Brasil a fimde fazer uma nova carreira” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 427).
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da Argentina para, entdo, formarem o Study Group, reconhecido pela IPA em 1957, no
Congresso Internacional de Paris. Mais tarde, em 1959, este grupo passou a ser reconhecido
como Sociedade Brasileira de Psicanalise do Rio de Janeiro (SBPRJ), durante o Congresso
Internacional de Copenhague (COIMBRA, 2009).

Longe de constituir unicamente um problema, as divergéncias decorrentes do
processo de formagdo das Sociedades de Psicanalise no Rio de Janeiro garantiramao
pensamento psicanalitico, produzido neste Estado, grande enriquecimento e
diversidade de ideias, uma vez que as duas Sociedades passaram a contar com
membros cuja formacdo psicanalitica havia sido conduzida em diferentes centros,
sob influéncia de vaérias correntes. (ABRAO, 2001, p. 78).

Em 1969, apds dois anos do retorno de Werner Kemper para a Alemanha, Anna
Kattrin Kemper, entdo separada do marido, apesar de ser membro e ocupar uma posicdo de
analista didata na SPRJ, deixa a sociedade por divergéncias com a chamada linha ortodoxa e,
a partir de uma cisdo na SPRJ, funda, acompanhada de seu grupo de supervisao, o Instituto
Brasileiro de Psicanalise (mais tarde o Instituto Brasileiro de Psicanalise passaria a ser
chamado de “Circulo Psicanalitico do Rio de Janeiro” e, em 1978, uma nova Cisdo gerou 0
Circulo Brasileiro de Psicanalise). Para tal empreitada a Sra. Katrina ganhou o apoio de Igor
Caruzo, um psicanalista do Circulo de Viena que se encontrava no Brasil naquela época
(FACCHINETTI; PONTE, 2003).

Como em Séo Paulo, a década de 1970 e 1980, é marcada por um boom da psicanalise
no Rio, em virtude da crescente expansdo do atendimento terapéutico em carater privado e
pelo surgimento de uma série de instituicGes de formacao psicanalitica, ndo vinculadas a IPA.
Com a proliferacdo e concorréncia institucional, as sociedades vinculadas a IPA passam a
admitir em seu processo de formacdo, em 1980, candidatos que ndo possuiam a formagdo em
medicina, ampliando ainda mais a difusdo da psicanalise do Rio de Janeiro.

A vista do exposto, a divulgacdo das ideias psicanaliticas em solo brasileiro teve,
inicialmente, carater descritivo e explicativo, vindo a ter uma énfase terapéutica somente com
0s estabelecimentos das Sociedades, que possibilitou “a efetiva consecugdo de uma formacao
integral, que comportava tanto a instrucdo tedrica quanto a analise pessoal, possibilitando,
com isto, a aplicagcdo terapéutica da psicandlise em toda a sua amplitude”, tanto no Rio de
Janeiro como em S&o Paulo (ABRAO, 2001, p. 57).

Enquanto a cidade de Sdo Paulo se destacou pelo vanguardismo no ambito
institucional, a cidade do Rio de Janeiro, por sua vez, produziu uma “intensa movimentacéo
psicanalitica caracterizada pela producédo de inimeros textos sobre o assunto, bem como por
consideravel pratica da ‘psicanalise silvestre’” (MOKREJS, 1993, p. 31).



53

Ultrapassando e desfazendo o limite entre precursores e pioneiros, a relevancia de
dois médicos psiquiatras para a institucionalizagdo da Psicanalise brasileira tornou-
se inquestionavel, trata-se de Jalio Pires Porto-Carrero e Durval Bellegarde
Marcondes. Porto Carrero foi, indiscutivelmente, o que mais publicou obras sobre a
Psicanalise no Brasil durante a década de 1920; Durval Marcondes, formado médico
em 1924, deu os passos fundamentais para a criagdo da primeira Sociedade
Brasileira de Psychanalyse e a Revista Brasileira de Psychanalyse. (GOMES, 2014,
p. 316).

Descritos os primeiros eventos que balizaram o processo de consolidacdo do
movimento psicanalitico no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, temos consciéncia de que ha
inimeras omissGes de eventos significativos que marcaram a histéria do movimento
psicanalitico no Brasil, no entanto, a sintese apresentada aqui possui elementos suficientes

para fundamentarmos as discussdes que conduziremos nos capitulos seguintes.
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4 AS PRIMEIRAS ARTICULACOES ENTRE PSICANALISE E EDUCACAO

“Nenhuma das aplicagdes da Psicanalise excitou tanto
interesse e despertou tantas esperangas, e nenhuma,
por conseguinte, atraiu tantos colaboradores capazes,
quanto seu emprego na teoria e pratica da Educagéo ”.

(Freud, 1925).

4.1 Aproximagdes entre Psicanalise e Educacéo

A relacdo entre psicanalise e educacdo vem de longa data e, no decorrer dos anos, 0s
olhares que uma lanca sobre a outra vem se modificando, recebendo novos contornos de
acordo com o contexto em que se apresentam. Estudar os aspectos histéricos dessa relagdo
torna-se fundamental para poder “entendemos que o modo como originalmente ocorreu a
apropriacdo da psicanélise pelo campo educacional marca a relacéo entre esses dois campos e
fornece-nos elementos para a andlise do contexto atual” (LINS, 2009, p. 21-22).

Aproximadamente, o primeiro artigo escrito sobre a relacdo entre pedagogia e
psicanalise foi do psicanalista SAndor Ferenczi, que em 1908 apresentou uma comunicacao
intitulada Psicanalise e Pedagogia, no Congresso de Salzburgo. Neste texto, Ferenczi
questiona o carater repressivo da educacdo da sua epoca, sobre a Otica da psicanélise, e
reforca sua ideia ao afirmar que a pedagogia peca ao recalcar as emocdes e representacées do
aluno, cultivando a negacdo das emocOes e das ideias. Neste mesmo texto, Ferenczi considera
que uma reforma politica, influenciada pelas descobertas psicanaliticas, poderia atingir
objetivos profilaticos. Acreditava, assim, que a pedagogia de sua época incorria em um dos
seus maiores erros ao recalcar as ideias e emocdes das criancas quando as obrigava a mentir
para si mesmas e a negar o que sabem e o que pensam (FERENCZI, 1908/2011).

No ano seguinte, em 1909, Oscar Pfister, um pedagogo apaixonado pela psicanalise,
envia a Freud dois textos, um intitulado Idéia delirante e suicida dos estudantes, o outro
Cuidado psicanalitico das almas e pedagogia moral, fazendo referéncias a um possivel
projeto de uma pedagogia que levasse em consideracdo as descobertas da psicanalise, criando
uma nova disciplina denominada Pedanalise. Logo Freud responde a Pfister dizendo que
adere a esse projeto de ampliar a psicandlise a outras disciplinas, neste caso, a pedagogia
(FILLOUX, 1997).

Quando em 1913, Pfister escreve todo um livro sobre o Método psicanalitico, que
visa introduzir a psicanalise em seu programa de ensino aos educadores e pastores,
Freud redige um Prefacio [..]. Ulteriormente, Pfister publicara sob o titulo A
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Psicanalise a servico dos educadores (1921) varias conferéncias e Freud ndo
deixara de saudar, em 1926, aquele que “inaugurou” a aplicagdo da psicanalise a
pedagogia em uma carta que lhe envia. (FILLOUX, 1997, p. 8).

Outro entusiasta em torno do tema psicanalise e educacdo foi o autor Hans Zulliger
que, dedicado a analise de criancas, publica em 1921 a obra A Psicanélise na escola, e em
1928 o texto A psicanalise e as novas escolas, com o intuito de demonstrar como 0s métodos
pedagogicos poderiam ser vivificados pelas contribuicfes da psicanalise (FILLOUX, 1997).

AlEm desses autores, podemos citar Aichhrn com o trabalho Jovens abandonados
(1925), Schuler com Alunos Problemas, e os trabalhos pioneiros de Vera Schmidt, no ano de
1921, em Moscou, com educacdo pré-escolar e a experiéncia educacional de A. S. Niell, em
1921 (JUSTO, 1985).

Apesar do tema educacao e sua relagdo com a psicanalise ndo ser um objeto especifico
de estudo e trabalho cientifico de Freud?®, ao longo da sua obra podemos encontrar alguns
momentos®’ em que ele pensa e fez mencdo a educacdo, apostando na ideia de que a
psicanalise pudesse ser aplicada a servico da sociedade e, principalmente, da educagdo, uma
vez que acreditava no papel profilatico desta para evitar o aparecimento da neurose no sujeito
(LAJONQUIERE, 2010). Assim, desde o inicio de suas incursdes tedricas, o desejo de Freud
era de que a psicanadlise ndo ficasse restrita a clinica, como uma especialidade da medicina,
mas que pudesse contribuir para diversas esferas da sociedade.

Inicialmente, mais especificamente no ano de 1913/1996¢g, em O interesse cientifico
da Psicanalise, Freud apostava na possibilidade e nas vantagens de uma educacdo baseada
nos conhecimentos psicanaliticos, pois, segundo ele, sé é possivel educar quem entende a
subjetividade das criancas, e por meio da psicanalise é possivel conhecer as estruturas e 0s
processos relativos ao pensamento e desenvolvimento infantil. Assim, Freud postulava uma
educacdo capaz de oferecer uma prevengdo as neuroses a partir de esclarecimentos sexuais,
condenando a repressdo da curiosidade infantil e a severidade excessiva contra qualquer
atividade sexual (MILLOT, 1987). Freud acreditava que a repressdo da sexualidade pela
educacdo severa e convencional poderia levar a crianca a recalcar e, posteriormente, extinguir
a curiosidade intelectual que é a sua derivada. Desta forma, a educacdo deveria
“escrupulosamente abster-se de soterrar essas preciosas fontes de agdo e restringir-se a
incentivar os processos pelos quais essas energias sdo conduzidas ao longo de trilhas seguras”
(FREUD, 1913/19964¢, p. 191).

%6 Ao longo de sua obra, as paginas dedicadas a este tema n&o ultrapassam 200 paginas.

2T «O interesse cientifico da Psicandlise” (1913); “Prefacio a juventude desorientada, de Aichhorn” (1925);
“Novas Conferéncias Introdutorias sobre Psicanalise” 1932[1933]; “Algumas reflexdes sobre a psicologia
escolar” (1914); entre outros.
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Para Freud, uma educacdo conduzida pela psicanalise seria vantajosa, pois, ao
apresentar ao educador as questbes gerais da infancia, este poderia conduzir as pulsdes
indesejdveis para outro rumo, evitando um desenvolvimento adverso. Assim, no texto
“Prefacio a juventude desorientada, de Aichhorn” (1925/1996h), Freud salienta que ‘o
interesse psicanalitico nas criangas beneficiaria o trabalho da educacdo, cujo objetivo é
orientar e assistir as criancas em seu caminho para diante e proteger de se extraviarem”
(FREUD, 1925/1996h, p. 307). Desta forma, concluiu que “a psicanalise pode ser convocada
pela educacdo como meio auxiliar de lidar com uma crianca” (FREUD, 1925/1996h, p. 308) e
que os dados da psicanalise poderdo ser benéficos a educacdo se os objetivos desta forem
garantir o desenvolvimento total do individuo.

Contudo, apesar de Freud aludir que a tarefa imediata da educacéo € inibir e reprimir
as pulsdes sexuais das criangas de forma ndo abusiva e excessiva e, sobretudo, conduzir as
disposicdes indesejaveis (pulsdes sexuais) para outro rumo, a um alvo ndo sexual, visando

objetos socialmente valorizados, no mesmo texto postula

Minha cota pessoal nessa aplicacdo da psicandlise foi muito leve. Em um primeiro
estadio, aceitei 0 bon mot que estabelece existirem trés profissdes impossiveis — educar,
curar e governar —, e eu ja estava inteiramente ocupado com a segunda delas. Isto,
contudo, ndo significa que desprezo o alto valor social do trabalho realizado por aqueles
de meus amigos que se empenham na educacdo. (FREUD, 1925/1996h, p. 307).

Em seu texto “Andalise termindvel e interminavel ” (1937), Freud reitera sua afirmacéo
e posiciona a educagdo junto a mais duas profissdes (governar e analisar) que fazem uso do
discurso como um dispositivo para lacar e captar o individuo, como sendo trés tarefas
impossiveis de realizar. Assevera que 0s resultados almejados nessas trés profissdes sempre
deixam a desejar em relacdo ao ideal pretendido, ou seja, 0 ponto de chegada nem sempre € 0
ponto em que o interlocutor pretendeu chegar. S&o profissdes de falta, em que algo falta no
seu lugar, ja que ndo se tem controle dos efeitos do que nelas se fala (LAJONQUIERE, 2010).
O que transmitimos por meio da fala ndo chega ao outro com a garantia e fidelidade do que
falamos. Quando nos pronunciamos, ndo temos mais controle sobre o que o outro entendera
da mensagem, uma vez que a fala serd interpretada das mais diversas formas, tendo seus
resultados aquém ou além do pretendido.

Entretanto, quando Freud afirma que educar é uma tarefa impossivel, ndo esta se
referindo a educacdo como algo inutil e que deve ser abandonada, mas aponta os limites e
entraves da acdo educativa, sendo um fato de dificil acontecimento, fazendo lembrar ao

educador que seu instrumento de acdo ndo é tdo poderoso como se apostava. Para Freud, a
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educacdo so terd papel primordial no processo de sublimagdo, que decompde a pulsdo sexual
em pulsdes parciais ndo sexuais, dirigindo-se para outros objetos (KUPFER, 1992). Ou seja,
desvia 0 que ha na crianca de associal e perverso para metas mais importantes, trocando uma
meta que é sexual em sua origem, por outra que ja ndo é sexual, mas que mantém o

parentesco psiquico coma primeira.

O ponto que interessa ao educador: por seu cardter maleavel, proveniente da
auséncia de objeto e de seu carater decomponivel, a pulsdo sexual é passivel de se
dirigir a outros fins que ndo os propriamente sexuais: é passivel de sublimagao.

[-]

Uma acdo educativa que se propusesse a desenraizar o “mal” em que nasce a crianca
estaria ndo s6 fadada ao fracasso como estaria atacando a fonte de um “bem” futuro.
(KUPFER, 1992, p. 41-44).

Uma educacdo que se propusesse a conter as criacdes e inovagoes das criancas estaria
fadada ao fracasso, pois estaria reprimindo sua forma de expressdo. Assim, Freud ndo propde
uma educacdo de supressdo das pulsdes sexuais nas criancas, desenraizando o “mal”, mas
propbe sua utilizacdo, sua canalizacdo para outros fins, como valores “superiores”, bens
culturais, de producdo socialmente Gtil e aceitavel. Sendo assim, para Freud, “o educador é
aquele que deve buscar, para seu educando, o justo equilibrio entre o prazer individual —
inerente as pulsdes sexuais — e as necessidades sociais — a repressdo e sublimagdo dessas
pulsbes” (KUPFER, 1992, p. 45-46).

Porém, ainda que a educacdo funcione como um processo de sublimacéo, ela ainda
esta fadada ao fracasso, segundo Freud, ndo conseguindo ter éxito completo, ja que a
educacdo exerce o0 seu poder por meio da palavra, seu discurso dirigido a consciéncia tenta
conduzir o sujeito em uma direcdo por ela mesma determinada. Da palavra, essa disciplina

extrai seu poder de convencimento e de submissdo do ouvinte (KUPFER, 1992).

No entanto, a realidade do inconsciente ensina, como ja foi dito, que a palavra
escapa ao falante. Ao falar, um politico ou um educador estara também fadado a se
perder, a revelar-se, a ir na dire¢do contraria aquela que seu eu havia determinado. A
palavra coma qual esperava submeter, acaba, na verdade, por submeté-lo a realidade
de seu proprio desejo inconsciente. (KUPFER, 1992, p. 59).

Freud alude o carater da impossibilidade da educacdo, ndo como algo irrealizavel,
como ja fora colocado, mas indicando a ideia, sobretudo, de algo que ndo pode ser jamais
integralmente alcangado — o controle e o dominio e a dire¢cdo que estdo na base do sistema
pedagdgico (KUPFER, 1992). Pois, pela educacdo lidar com o ser humano, estando vinculada

a forcas pulsionais, torna-se impossivel atingir plenamente os objetivos idealmente desejaveis,
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gerando, entdo, o mal-estar na civilizagdo/educacdo. Assim, “em se tratando de uma
impossibilidade estrutural de haver uma satisfacdo total e prazerosa, Freud ndo se ilude nunca
com uma educagdo ‘no ponto’ ou ‘adequada’, capaz de ndao implicar desprazer psiquico”
(LAJONQUIERE, 2010, p. 54).

No entanto, em 1927/1996f, no texto “Futuro de uma llusdo”, no qual anuncia a
incapacidade humana de alcancar a plena satisfacdo pulsional, Freud ja ndo se mostrava mais
entusiasmado com a ideia de que a Pedagogia Psicanalitica pudesse estar a servico da
prevencdo das neuroses, lancando agora a ideia de uma Educacdo para a Realidade a fim de
impedir o sofrimento causado pelas falsas ilusdes de uma educacdo profilatica.

“[...] a realidade ndo seria nem uma ordem social a qual a crianca deveria ser adaptada
sem ilusGes, nem tampouco uma promessa de felicidade. Mas a educacdo teria, talvez, de
prepard-la para enfrentar a impossivel conjuncdo de nosso bem-estar e nossa felicidade”
(FILLOUX, 2002, p. 49).

No texto “Analise Terminavel e Intermindvel” (1937/1996d), Freud confessara ter
subestimado o efeito preventivo dos esclarecimentos de ordem sexual dados as criancas e
acaba renunciando a esta prerrogativa, afirmando que “reformas pedagdgicas inspiradas pela
psicanalise confirmam que os conflitos psiquicos sdo inelutaveis e que nenhum método
pedagdgico pode preservar deles a crianga” (MILLOT, 1987, p. 156). Percebeu, entdo, que
mesmo aumentando 0s conhecimentos sexuais, as criangas continuavam com problemas para
superar suas dificuldades.

Finda aqui a tentativa de unir ambas as disciplinas com o intuito de criar uma

Pedagogia Psicanalitica, fundamentando, entre outros, por meio de trés razoes:

O primeiro aspecto verificado foi de que o processo de cura ndo € aplicavel em sala
de aula, ou seja, a psicandlise visa que o sujeito fale de suas reminiscéncias, de suas
lembrancas, e a pedagogia quer trazer novos conhecimentos e ensinar para o futuro;
0 segundo aspecto diz respeito ao tratamento dos contelidos inconscientes, que na
pedagogia ndo pode ocorrer de forma direta, enquanto no tratamento clinico a
questdo é justamente que o sujeito possa falar e apresentar seu inconsciente; outra
consequéncia € o risco de que a psicanalise passe a legislar sobre o que deveria ser a
pedagogia, mas, como Freud mesmo indicou, a psicanalise ndo tem uma funcéo
normativa, ou seja, a terceira dificuldade encontrada é a de que a psicanalise tem um
carater subversivo e a educagdo um carater adaptativo. (LINS, 2009, p. 46).

Em “Novas Conferéncias Introdutérias a Psicanalise”, de 1932[1933]/1996¢, Freud
comeca a esbocar uma nova forma de contribuicdo da psicanalise a educacao, afirmando que a
psicanalise ndo deve contribuir para a instrumentalizacdo do educador, uma vez que nao

existe educacdo analitica no sentido de aplicacdo dos conceitos e métodos psicanaliticos a



59

educacdo. Pois, mesmo que se esclarecam aos pedagogos 0S mecanismos psiquicos que
fundamentam o processo educacional, tal conhecimento ndo ird aumentar o dominio deste
sobre 0s processos psiquicos da crianca. Além disso, estabelece a distin¢do entre a psicanalise
e a educacdo, uma vez que, enquanto a segunda tema funcéo adaptativa do individuo a ordem
social, a primeira ndo apresenta carater adaptativo, tendo influéncias sobre o psiquismo do
educador e sobre sua relagdo com a crianca.

Assim, como bem afirma Millot (1987), a psicanalise ndo pode servir ou interessar a
educacdo, salvo no proprio campo da psicanélise, ou seja, pela psicanalise do educador e da
crianca. Revelando ao educador os principios de seu poder e, a0 mesmo tempo, mostrando- lhe
seus erros, de modo que estes, havendo tomado consciéncia dos maleficios de sua prépria
educacdo, “dardo entdo mostras de mais compreensdo frente as criancas e lhes pouparédo de
muitas provagdes que eles mesmos sofreram” (FREUD, 1932[1933]/1996e, p. 197); bem
como intervindo na crianca a fim de “corrigir” os efeitos muitas vezes nefastos da educacéo.

Entre o0 ano de 1926 e 1937, vale destacar que, Paul Federn e Herinch Meng, a par das
reflexdes freudianas em torno do tema psicanalise e educacdo, fundam a Revista de
Pedagogia Psicanalitica que reuniu Vvarios textos de célebres psicanalistas em torno deste
assunto (MOKREJS, 2000).

Apesar das significativas contribuicdes de Freud supracitadas, as principais autoras
que se empenharam verdadeiramente na elaboracdo das primeiras formulacGes teoricas para
promover a aproximacao entre psicanalise e educacdo infantil, na primeira metade do século
XX, foram Melanie Klein e Anna Freud. Os seus trabalhos pioneiros, inicialmente, defendiam
a ideia de que os conceitos psicanaliticos deveriam ser divulgados aos pais e professores para
que eles pudessem, a luz dos ensinamentos de Freud, adotar uma atitude menos repressora,
evitando, assim, o aparecimento de sintomas neur6ticos nas criancas (ABRAO, 2001).

Apesar de as referidas atoras versarem sobre a relagdo entre psicanélise e educacéo,
elas seguiam pontos de vista absolutamente opostos sobre as relacGes entre andlise de criancas
e educacéo.

Para conduzir a uma analise satisfatoria e uma relacdo puramente analitica com a
crianca, Anna Freud acreditava que era necessario modificar a técnica psicanalitica classica
associando-a a medidas pedagogicas, uma vez que a crianca chega para a analise em
condicBes diferentes do adulto em razdo de sua imaturidade, dependéncia aos pais e pelo fato
de ndo possuir consciéncia da sua enfermidade, ndo se engajando espontaneamente no
tratamento. Assim, de acordo com Anna Freud, cada analista deveria ser um educador e, antes

de se iniciar um trabalho analitico, a crianca precisaria passar por um periodo preparatorio
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para o tratamento, para aceitar as suas dificuldades, uma vez que ndo tinha consciéncia de sua
“patologia” e o desejo de curar-se. No entanto, essa ideia de periodo preparatorio para analise
é abandonada por Anna Freud anos mais tarde. A psicanalista defendia, também, a ideia de
que a crianca ndo tinha capacidade de manifestar uma neurose de transferéncia com o analista,
por ainda estar ligada aos primeiros objetos de amor e que o0 Complexo de Edipo desta crianca
ndo deveria ser examinado de forma pormenorizada, preservando a sua relacdo com os pais
(FREUD, 1926-1927/1971).

Melanie Klein (1996), por sua vez, apesar das primeiras iniciativas de realizar uma
educacdo psicanalitica com seu filho Erik, desconsidera qualquer orientacdo pedagogica,
sustentando que apenas 0s meios analiticos permitem instaurar uma situacdo analitica. Para
Melanie Klein, no contexto da sessao, € preciso liberar na crianca as atividades fantasmaticas,
mediante atividades ludicas, uma vez que elas fornecem o “material” analitico que, na
crianca, substitui as associacdes livres dos adultos. Segundo Klein (1996, p. 66), “nenhum
tipo de educacédo prescinde de algum auxilio analitico, pois a analise oferece uma assisténcia
valiosa, cujos efeitos, do ponto de vista profilatico, sdo ainda incalculaveis”. Defendia,
também, ao contrario de Anna Freud, que era “possivel e até mesmo salutar investigar a fundo
o complexo de Edipo” (KLEIN, 1996, p. 167), ndo havendo a necessidade de impor nenhuma
restricdo a analise de criancas seja na profundidade em que deve penetrar seja no método
utilizado.

Com o tempo, no entanto, Anna Freud e Melanie Klein acabam direcionando o seu
olhar para a psicanalise de criancas, e ndo mais para um trabalho educativo, pois suas
tentativas de promover uma educacao psicanalitica com medidas profilaticas ao aparecimento
da neurose, assim como as de Freud, haviam fracassado. No entanto, ainda que os trabalhos
de Anna Freud, Melanie Klein e outros pioneiros “ndo tenha alcancado uma projecédo
equivalente a expansdo da psicandlise em outros setores, foram suficientes para fomentar
continuamente a preocupacdo de alguns psicanalistas com a educagdo e, no sentido inverso,
atrair a atencdo dos pedagogos para a psicanalise” (JUSTO, 1985, p. 63).

Posteriormente, por volta de 1970, quando na Franga os debates sobre a relacdo da
psicanalise com a educagdo comecaram a ser retomadas, outros psicanalistas voltaram a
enveredar sobre esse tema, trazendo suas contribuicfes. Entre esses autores que influenciaram
0 curso das pesquisas no Brasil sobre o assunto estdo: Maud Manonni, Francoise Dolto e
Catherine Millot.

As duas primeiras, além de contribuirem com a clinica das criancas pequenas e
gravemente perturbadas, também tiveram envolvidas com projetos de instituicdes
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que tinham certo teor educativo e pretendiam tracar reflexdes sobre as relacfes entre
adultos e criangas. E Millot, por outro lado, tornou-se, especialmente no Brasil, uma
referéncia sobre o tema da psicanalise e educacdo. (LINS, 2009, p. 46).

Essas trés autoras marcaram a forma como a psicanalise se inscreveu na educacéo,
depois dos anos 70, no Brasil, época em que muitos psicanalistas brasileiros, bebendo dessas
fontes, extrairam sua forma de pensar e atuar. Entre os trabalhos significativos dessas autoras
que marcaram e ainda marcam o desenvolvimento da psicanalise de criancas articulada a
educacdo no Brasil, temos: Freud, Antipedagogo (MILLOT, 1987); Educagdo Impossivel
(MANNONI, 1988); Os caminhos da Educac¢do (DOLTO, 1989); entre outros.

4.2 As Primeiras Articulacdes entre Psicanalise e Educacao no Brasil

Apesar de a psicanalise ter sido divulgada e trazida para o Brasil, entre outros
profissionais, pelas méos dos psiquiatras, ndo foi pela via terapéutica, como um método
clinico que essa teoria foi difundida em territdrios nacionais, mas como um construto tedrico
destinado a responder sobre as préaticas sociais aplicadas a diferentes areas do conhecimento,
com efeito, a educacdo. Assim, “um meio bastante fecundo, por meio do qual muitas ideias
sobre psicanalise foram vinculadas no Brasil, foi a educagdo, possibilitando que as
formulacdes psicanaliticas de criancas pudessem ganhar expressdo” (ABRAO, 2001, p. 111).

Analisando os estudos de Abrdo, podemos observar que ele identificou dois periodos
histéricos distintos nos quais a influéncia da teoria psicanalitica esteve presente no meio
educacional brasileiro, na primeira metade do século XX. A primeira fase foi caracterizada
por ele como um periodo de divulgacdo da teoria psicanalitica junto aos educadores, na
década de 1920 até meados de 1930; e a segunda fase foi marcada pela aplicacdo da
psicanalise a higiene mental escolar, a partir da segunda metade da década de 1930 até 1950.

A primeira publicagdo brasileira fazendo referéncias a uma possivel alianca entre a
psicanalise e a educacdo no Brasil ocorreu em 1927, com o importante livro Psychanalyse na
Educacao, de Deodato de Moraes. Segundo Abrao (2001), esta obra pode ser considerada a
primeira publicacdo psicanalitica voltada inteiramente a crianga. Ainda de acordo com o
referido autor, este livro ndo tinha o intuito de aplicar a teoria psicanalitica no contexto
escolar, mas de familiarizar os professores com os principais conceitos psicanaliticos.

Outro autor que dedicou uma parte de seus escritos a relacdo psicanalise e educacéao
foi Julio Pires Porto-Carrero, que introduziu os professores nas obras freudianas acreditando

que eles tinham a incumbéncia de moldar a mente da crianca garantindo-lhes uma formacéo
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de desenvolvimento saudavel. Aponta, ainda, de modo superficial, as interferéncias das
primeiras fases do desenvolvimento psicossexual na educacdo da crianca e na escola. Assim,
ja observamos nos trabalhos de Porto-Carrero uma acgdo profilatica prevista nos temas da
higiene mental e um olhar para a questdo da transferéncia na relacdo professor-aluno
(ABRAO, 2001).

Arthur Ramos foi outro entusiasta da psicanalise que invocou os conhecimentos de
Freud na educacdo. No entanto, diferentemente dos demais autores mencionados
anteriormente, Ramos teve o mérito de migrar do campo da retérica para a pratica. Em 1934,
publica o livro Educacéo e Psychanalyse com o objetivo de divulgar a teoria psicanalitica e
apresentar alguns resultados de suas investigacdes sobre as contribuicdes da psicanalise a
pedagogia. Baseando-se na teoria desenvolvida por Pfister sobre a Pedanalise, Ramos defende
a aplicacdo de alguns métodos na educac¢do, no qual os professores, instrumentados pela
formacdo em psicanalise, poderiam atender os casos de menor gravidade. Nesta mesma obra,
argumentava também que a abordagem psicanalitica ndo se tratava de um “novo método de
ensino que vise substituir aqueles ja existentes, ao contrario, a teoria freudiana aplicada a
educacdo tem por objetivo auxiliar na resolucdo daqueles problemas que interfiram no
processo educacional” (ABRAO, 2008, p. 40).

Em A crianga problema de 1939, Arthur Ramos amplia a sua visdo, ndo se
restringindo a mera divulgacdo tedrica dos conhecimentos freudianos, mas ja se arrisca ao
propor possiveis aplicacdes da teoria, caminhando para a pratica. Neste livro, Ramos introduz
uma distincdo importante e inovadora para época sobre a concep¢do de normalidade e

anormalidade, apresentando

Um novo conceito de ajustamento da crianga que revelava inadaptacdes de conduta
no meio escolar e criticava agdes discriminatérias que atribuissem o rotulo de
anormalidade a certas condutas. Sempre tinha em vista as influéncias familiares e
sociais da crianca para o levantamento diagndstico, por isso, nesse livro, a primeira
parte é dedicada ao tema das caudas dos problemas na infancia, em seus aspectos da
heranca familiar e do ambiente social. (LINS, 2009, p. 26).

Por meio dessa distincdo, Ramos percebeu que 90% das criangas classificadas como
anormais, na verdade, pertenciam ao rol de criancas com problemas em diferentes aspectos da
vida, como escolar e familiar. Estabeleceu, assim, a diferenca entre criancas com déficit
intelectual e criancas com problemas emocionais, ressaltando a interferéncia dos fatores
emocionais na produgdo intelectual do aprendiz e o quanto o “meio social” é responsavel

pelas dificuldades dos escolares.
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A nossa experiéncia, no exame dos escolares “dificeis” mostrou que havia
necessidade de inverter os dados classicos da crianga chamada “anormal”. Esta
denominagdo — imprépria em todos os sentidos — englobava o grosso das criangas
que por varias razbes ndo podiam desempenhar os seus deveres de escolaridade, em
paralelo com os outros companheiros, 0s “normais”.

L]

Logo se verificou que uma enorme porcentagem de criancas classificadas como
“anormais”, ndo eram portadoras de nenhuma anomalia mental, mas sofriam a agédo
de causas extrinsecas. (RAMOS, 1939, p. 13-18).

Como podemos observar, havia uma inexisténcia de definicdo do que viria a ser uma
pratica educacional inspirada pelos principios psicanaliticos propriamente ditos. Havendo
mais uma divulgacdo dos conceitos e conhecimentos produzidos pela psicanélise, sem, no
entanto, deixar claro como estes principios poderiam ser convertidos em uma préatica
educacional efetiva. “Em suma, o que a psicanalise introduz na pedagogia se resume a um
liberalismo que ndo pode pretender adquirir o status de verdadeira ‘reforma’ educativa”
(MILLOT, 1987, p. 144).

A iniciativa de alguns autores nacionais de tomar a psicanalise como referéncia no
auxilio a discussdo das questdes educacionais encontrava-se em consonancia com o momento
histérico da época, em que saberes sobre a infancia ampliam-se, e a crianga “desadaptada” ou
“dificil” passa a ser estuda e olhada em seu aspecto amplo. Essa situacdo forneceu subsidios
para sustentar o surgimento de uma nova filosofia educacional na década de 1930, que ficou
conhecida como “Escola Nova” ou “Escola Progressista”. Esta nova filosofia, que aparece
COmo uma op¢do ou Mesmo uma oposicao ao ensino tradicional até entdo vigente, partia do
principio de que a escola deveria funcionar como um instrumento para a edificacdo da
sociedade, valorizando as caracteristicas pessoais de cada um. Assim, sob esta nova Otica, a
crianca deixa de ser considerada como um adulto em miniatura, e passa a ser considerada um
ser em desenvolvimento com caracteristicas e necessidades diferentes do adulto, de forma que
a sua singularidade e peculiaridade deveriam ser consideradas durante a elaboracdo e a
execucdo das atividades pedagdgicas (MILLOT, 1987).

Tal condicdo de reforma das bases filosdficas da educacdo favoreceu a disseminacgao
das ideias psicanaliticas no meio educacional, uma vez que “dispunha de um arcabouco
tedrico bastante sedimentado e relativo ao desenvolvimento do psiquismo infantil, as relacées
interpessoais e aos problemas emocionais da crianga, que davam sustentacdo a filosofia da
‘Escola Nova’” (ABRAO, 2006, p. 6).
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Vale destacar que, nessa época, por volta da década de 1920 e 1930, comecava a
borbulhar no discurso médico brasileiro a concepcéo higienista®®, o que acabou colaborando
para a psicanalise funcionar como uma solucdo cientifica ideal para um projeto pedagdgico
moderno com finalidades adaptativas, desenvolvimentistas e normativas.

Essa geracdo de médicos tem como missdo o estabelecimento de medidas
profilaticas com vistas a corrigir os “defeitos”, garantir uma “procriacdo sadia” e
formar uma “boa geracao” de brasileiros, capaz de “enobrecer” o futuro da nagéo.

[-]

Como é sabido, durante esse periodo o problema da educagdo nacional ocupa um
lugar privilegiado entre as prioridades da administracdo republicana, mobilizando os
mais importantes intelectuais do pais que, seguindo a 6tica dos médicos, consideram
a “ignorancia do povo brasileiro” como umdas mais graves “doencas sociais” e uma
das causas do ‘““atraso” dessa sociedade com relagdo ao mundo “civilizado”, para
utilizarmos as expressdes da época. (OLIVEIRA, 2002b, p. 138-139).

Assim, inscrita no discurso médico da época, a psicanalise passa a ser convocada pela
educacdo como uma ciéncia habilitada a fornecer “|...] 0s meios necessarios para que a escola
renovada investigue melhor as caracteristicas infantis e seja um lugar capaz de realizar
plenamente os atributos de cada individuo” (CUNHA, 1995, p. 41). Desta forma, a
psicanalise, que deveria encontrar espaco para auxiliar tanto para a compreensdo do
desenvolvimento emocional como na resolucdo das dificuldades escolares que barravam as
criancas de expressarem suas potencialidades, na verdade, acabou servindo, nesta época,
como mais uma teoria a servico da psicologizacdo da educacdo, sendo incorporada ao
discurso médico higienista. Essa nova visdo da Escola Nova, somada aos conhecimentos
psicanaliticos, passa a interpretar os problemas manifestados pelas criangas, ndo mais como
uma expressao de “anormalidade” ou de inaptiddo, e sim com base em outra perspectiva
pautada no ambiente sociofamiliar do sujeito infantil (CORREA, 2011).

Nessa perspectiva, “0 espaco ‘psi’, que se estrutura no Brasil nos anos 30, 40 e 50, é
feito em cima do tratamento de criangas ‘problemas’, criancas com ‘dificuldades’ de
aprendizagem e/ou emocionais” (COIMBRA, 2009, p. 64). Essa nova perspectiva, de acordo
com Abréo (2001), proporcionou o surgimento da psicanélise de criancas associada a higiene
mental e a inclusdo de preceitos psicanaliticos na assisténcia ao escolar deficitario de carater

profilatico.

28 Os chamados higienistas “identificavam a raga brasileira como inferior, e foi essa ideia de inferioridade que
trouxe para o discurso médico a concepcdo de que seriam necessarias medidas profilaticas — a serem
desenvolvidas por acfes educativas que pudessem propiciar que a populacdo brasileira evoluisse e deixasse de
ser ignorante e atrasada em relagdo a Europa. A missdo da classe médica, portanto, era a de desenvolver um
programa de educagdo sexual para a procriagdo de uma geracao de brasileiros sadios” (LINS, 2009, p. 28).
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Ainda segundo Abrdo (2001), o movimento de Higiene Mental no Brasil teve como
enfoque politico e eugenista a “purificacdo da raca” e, por intermédio das escolas primarias,
prestar atendimento as criangas que necessitavam de intervengdo psicoldgica, a fim de
prevenir o aparecimento de possiveis desvios de carater na vida adulta.

Os ideais do movimento de higiene mental estavam em consonancia com os ideais do
movimento de renovacdo da educacdo escolar apresentados no “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”. Chegamos, assim, como bem expds Abrdo (2006, p. 5), a um segundo
periodo, “que se caracterizou pela aplicacdo dos conhecimentos relativos a psicanalise de
criancas a higiene mental escolar, por intermédio de Clinicas de Orientagdo Infantil que
prestavam assisténcia ao escolar deficitario™.

Assim, por intermédio do movimento higienista, cujo foco principal era a assisténcia a
prevencdo da doenca mental, melhoria do nivel de salde mental coletivo e amparo as criangas
gue manifestassem problemas de conduta ou personalidade, foram criadas as clinicas de
orientacdo infantil do Rio de Janeiro e de S&o Paulo. A clinica de orientacdo infantil do Rio de
Janeiro denominada Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental, foi criada em 1934 sob a lideranca
de Arthur Ramos; e a Sec¢do de Higiene Mental Escolar de S&o Paulo, coordenada por Durval
Marcondes, foi criada, posteriormente, em 1938. Podemos encontrar, nessas instituicdes, o
inicio de uma pratica clinica infantil inspirada em principios psicanaliticos fortemente
vinculados a educacdo. “Esse género de clinica constitui a unidade basica de combate na
higiene mental, de acordo com o conceito moderno de que a infancia é o ‘momento
estratégico’ na luta contra as psicopatias” (MARCONDES, 1946, p. 43-44).

As clinicas de orientacdo infantil eram compostas por uma equipe multidisciplinar que
integrava medico internista, psicologos, médico psiquiatra e visitadora psicanalista/
psiquiatrica ou, como era chamada no Rio, educadora sanitaria. Contudo, enquanto a
educadora sanitaria do Rio de Janeiro cuidava do controle das normas de higiene nos lares dos
alunos, a visitadora psiquiatrica, por sua vez, era encarregada de avaliar e investigar o modo
de vida que a crianca-problema tinha em sua casa, analisando seu universo familiar. Cabe
ressaltar, aqui, que essa pratica desenvolvida pela visitadora, fundou a profissao e a atividade
do psicdlogo no Brasil, que foi implantada em 1930 e ganhou destaque em 1950 com as
Clinicas de Orientacdo Infantil - COI (LINS, 2009).

O objetivo dessas clinicas era fornecer o ajustamento ao escolar deficitario, por
intermédio de avaliacdo diagnostica, intervencbes ambientais e orientacdo a pais e
professores, atuando mais no sentido da prevencdo da doenga mental do que na remisséo de

distdrbios ja instaurados, ndo tendo, assim, nenhuma intencdo de realizar uma abordagem
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terapéutica. As clinicas também tinham como objetivo a formacéo de professor e educacgdo do
publico mediante divulgacdo de informacdes por meio de jornais e radios, além de orientacéo

aos pais por intermédio do programa educativo transportado ao lar (ABRAO, 2001).

Ramos queria que se configurasse um trabalho de cooperacdo entre escola e pais e,
assim, prop6s a criagdo dos Circulos de pais e mdes. O objetivo dos Circulos era o
de que os pais pudessem colaborar com o Instituto de Higiene Mental no sentido da
eliminagdo dos “maus héabitos” da primeira e segunda infancia. (LINS, 2009, p. 36).

Assim, essas clinicas tinham por fundamento priorizar a atuacéo junto a familia e a
escola, enfatizando o meio no qual a crianca estava inserida, e apenas secundariamente
realizava intervencédo direta junto a crianga. O fundamento da clinica de orientagdo infantil era
a realizacdo de um estudo multiplo do caso-problema, pois se acreditava que a causa do
problema de desajustamento poderia residir no plano anatomo-fisiolégico, no plano
psicologico, no plano social, ou ainda em todos eles. Desse modo, admitia a possibilidade de
existéncia de multiplos agentes causais presentes na trama etioldgica do disturbio
(MARCONDES, 1946).

Apesar dos esforcos para migrar do campo da retérica para 0 campo da pratica, a
natureza dos atendimentos oferecidos as criancas com dificuldades pelas clinicas de
orientacdo infantil ainda ndo atribuia a psicanalise um estatuto terapéutico, uma vez que suas
intervencbes focavam mais no carater diagnostico e profilatico, deixando de lado a funcéo
terapéutica. Desta forma, podemos observar que as intervengdes realizadas, ainda muito
persuadidas pelas propostas higienistas, se destinavam a promover o ajustamento do aluno na
escola, em detrimento da compreensdo subjetiva da crianca, dando continuidade a ordem
vigente que procurava adequar o individuo de acordo com as proposicGes higienistas:
prevencdo, correcdo e adaptacdo da “crianca-problema’ao seu meio.

Lins (2009) pontua alguns fatores que contribuiram para que a psicanalise fosse vista,
neste periodo, com um carater adaptativo: 1 - leitura incompleta da obra de Freud; 2 - méas
traducBes de suas obras; e 3 - a forte influéncia do pensamento diagndstico, preventivo e
adaptativo da época. Portanto, nesta época, a relacdo entre psicanalise e educacdo ndo se
enquadrava em um casamento, mas em um ajustamento, servindo de muletas para a escola se
escorar, “ja que a psicanalise ai exercida ndo invade os limites escolares, isso por que ndo se
observa ai a acdo da psicanalise sob a classe toda, nem sobre a relacdo do professor com o
aluno dificil, e tampouco sobre os métodos pedagogicos propriamente ditos” (KUPFER,
1992, p. 69).
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No entanto, apesar de ser fragil essa relagdo entre a psicanalise e a educacgdo, neste
periodo, muito em decorréncia da concep¢do das praticas higienistas vigentes da época, que

ressaltava a finalidade adaptativa

Tanto as versdes da Clinica de Higiene Mental paulista quanto as da carioca
assumiram grande importancia para o atendimento inspirado na psicandlise de
criancas no Brasil, para a origem da psicopedagogia na escola brasileira e ainda para
a relagdo entre psicanélise e instituicdo. Além disso, esses servigos passaram a rever
a concepcdo de crianca “anormal” que vigorava até aquele periodo, uma vez que, a
partir das discussdes que Ramos propunha, passou-se a diferenciar a crianca
deficiente da “crianca-problema. (LINS, 2009, p. 40).

No Rio de Janeiro, esse trabalho se extinguiu em 1939, e, em Séo Paulo, no ano de
1974, deixando como heranca para as familias uma leitura psicanalitica de reeducacéo e
orientacdo para uma boa educacdo mediante o estabelecimento de uma nova conduta com 0s
filhos; e para a escola deixa a impressdo de que cabe a psicanalise a fungdo de prevenir e
corrigir as questdes educativas. Assim, vemos que a psicanalise assumiu para si muitas
responsabilidades, e acabou se perdendo em relacdo a sua real funcdo, ou melhor, ndo tendo
claro qual sua funcdo mediante as demandas sociais emergentes, acabou respondendo ao lugar
ofertado a ela para a tarefa preventiva das doengas mentais no ambito da educacéo escolar e

familiar.
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5 DELIMITACAO DA PESQUISA

“Finalmente, € a pratica que constitui a Unica
continuidade do passado ao presente, ou, inversamente,
a maneira como 0 presente explica o passado [...].
Pensar o passado contra o presente, resistir ao
presente, ndo para um retorno, mas em favor, espero,
de um tempo que vira, como dizia Nietzsche .

(Deleuze, 1988)

Pretendemos, neste capitulo, apresentar o percurso metodolégico que embasa o
presente trabalho, recorrendo, assim, a exposicdo dos argumentos que justificam a realizacéo
desta pesquisa, indicando sua relevancia e sua importancia, e, na sequéncia, apresentar 0s
objetivos e 0 plano metodoldgico que norteard a pesquisa, desde a coleta de dados até a

analise dos resultados.

5.1 Justificativa

Muito se tem debatido sobre as possiveis articulagdes entre psicanélise e educacéo, seja
no ambito da psicandlise seja no da propria educacdo. Por esta razdo, a cada dia, faz-se
necessario pensar no atravessamento da psicanalise na educacdo, visando a melhoria da
gualidade dos sistemas de ensino brasileiro, partindo da ideia de que um ato educativo so é
possivel se compreendido em sua amplitude, considerando suas varias dimensdes, entre elas, as
subjetivas, psicossocialis, institucionais e relacionais. Obviamente, ndo se trata aqui de aplicar a
psicanalise a educacdo, ou seja, aplicar os conhecimentos e teorias da psicanalise ao campo
social, mas de utilizar o saber desta, suas teorias e experiéncias, como mediadores para
contribuir com algumas questdes emergentes no campo educativo, visando produzir novos
conhecimentos neste campo, especialmente sobre as posigdes subjetivas do professor e do aluno
diante do conhecimento (ALMEIDA, 2002). Assim, Melanie Klein (1921/1996, p. 68) alerta:

Ainda que reconhecemos a necessidade de introduzir a psicanalise na educagdo da
crianca, isso ndo significa deixar de lado principios educacionais que até agora se
mostraram eficientes e sdo aprovados de forma geral. A psicandlise agiria apenas
como um auxiliar para a educagdo — como um complemento — deixando intocados
os fundamentos que até hoje sdo considerados corretos.

Com o atravessamento da psicandlise na educagdo, muitos autores contemporaneos

passaram a problematizar e questionar as consequéncias do encontro dessas duas areas de



69

conhecimento que, muitas vezes, acabam acontecendo de uma forma banal, sem nenhuma

reflexdo mais profunda. Assim, Lajonquiere (1997, p. 28) denuncia:

O cotidiano escolar acabou sendo, de direito e de fato, psicologizado. Por um lado, a
cena educativa foi sendo ocupada, cada vez mais, por aqueles que, a principio, foram
cogitados apenas como extras ou para-educativos. Como sabemos, esses
especialistas, detentores de uma certa cultura psi, sdo, hoje, os que, avaliando,
prognosticando, justificando os insucessos educativos, roubaram o papel do
educador de outrora.

Cabe salientarmos que, atualmente, no espaco pedagdgico, verifica-se um movimento/
processo que Lajonquiére, ja em 1999, denominou de ‘psicologizacéo da reflexdo pedagogica
moderna, ou seja, uma constante (psico)pedagogizacao das experiéncias educativas” (p. 25),
gue leva os educadores a justificarem como sendo de origem “psicolégica” tudo o que
permeia a vida das criancas no contexto escolar. Ha certo “justificacionismo psicoldgico: tudo
que acontece na vida junto as criancas — seja em casa, seja na escola — é decifrado e
justificado gracas a uma hermenéutica psico-socio-logica qualquer” (LAJONQUIERE, 2010,
p. 62). Sendo assim, os problemas de aprendizagem sdo justificados ora pela falta de
adequacdo da “pratica pedagogica”, ora pela insuficiéncia do “método de ensino utilizado”,
bem como pelos déficits de atencdo e hiperatividade. Utilizam a condicdo histérico-social, as
capacidades maturacionais ndo desenvolvidas e as diversas técnicas e manuais “psis”, para dar
uma explicacdo plausivel a tudo, em uma frustrada e descontrolada tentativa de impedir o

desejo que anima a vida e norteia a educacao.

A resisténcia do aluno, longe de causar abalos ao discurso pedagoégico, pontuando
lacunas denunciadoras da insuficiéncia deste saber, foi deslocada para a
exterioridade do campo, pela via da nomeacgdo de impossibilidades constitucionais
desses alunos. Independentemente de serem de ordem organica ou psiquica a
desresponsabilizacdo da escola se efetiva na medida em que a resisténcia a
aprendizagem era considerada sinal de doenca, portanto, fora da alcada escolar.
(VORCARO, 1999, p. 156).

Assim, a psicandlise ndo pode ser considerada a salvagdo para todos os problemas e
assumir o papel da educacdo, mas pode auxiliar no conhecimento do funcionamento
inconsciente dos sujeitos envolvidos nesse processo. Portanto, faz-se necessario pensar com
mais cuidado o atravessamento da psicanalise na educacdo de modo que um conhecimento
ndo obstrua e tampone 0s conhecimentos e principios da outra ciéncia.

Como mostramos ao longo do texto, no cenario de producbes brasileiras, ha uma

avalanche de estudos e discussdes voltados para a aplicacdo dos conceitos ou para 0 encontro
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das teorias psicanaliticas com o campo da educacdo. No entanto, segundo Jorge Abrdo (2001),
existem poucas pesquisas que abordam por um viés historico as influéncias da psicanalise no
contexto educacional, sobretudo na segunda metade do século XX.

Apesar das producdes teoricas relativas & educagdo e psicanlise existirem de longa
data, tendo o seu inicio nas obras de Freud, as Unicas publicacdo que indiretamente retomam e
esquadrilham por uma vertente histdrica o percurso da relacdo desses dois campos no Brasil
sdo as obras de Marialzira Perestrello — Encontros: psicanalise & (1992) —, de Elizabeth
Mokrejs — A Psicanalise no Brasil (1993) —, e, mais recentemente, o livro de Jorge Luis
Ferreira Abrdo — A Histdria de Criangas no Brasil (2001) — e o texto “A produgdo brasileira
no campo das articulacBes entre psicanalise e educacdo a partir de 1980 (2010) de Kupfer et
al., que faz, na verdade, um levantamento bibliografico de teses, textos, artigos e livros de
producGes brasileiras no campo das articulagdes entre psicanalise e educacdo a partir de 1980,
e ndo um levantamento histdrico, como propomos neste estudo.

No entanto, as obras supracitadas, exceto o texto de Kupfer, documentam a historia da
relacdo entre psicanalise e educacao, tanto na Europa como no Brasil, da década de vinte até a
década de cinquenta, ndo havendo no periodo de 1950 a 1980 publica¢fes que documentem a
histéria desta relacdo. Ratificando a afirmacao de autores como Elizabeth Spillius (citada por
Abrdo, 2001) e Kupfer et al. (2010), de que a psicanalise e a educacdo viveram um periodo
bastante promissor até o inicio da década de 1950, experimentando, apds essa fase, um
momento de maior estagnacdo, perdendo a aceleracdo e 0 seu entusiasmo inicial. Assim,
“desde que Freud fez ver a seus contemporaneos de 1937, em Analise terminavel e
interminavel, os limites de uma aplicacdo da psicandlise a educacdo, o campo dessas
articulagdes conheceu uma retragdo significativa de quatro décadas” (KUPFER et al., 2010,
p. 286). Ressurgindo o entusiasmo de novas e intensas publicacfes a partir da década de 80,
quando “Mokrej (1986) escreveu seu doutorado sobre a divulgacdo das primeiras ideias
psicanaliticas no Brasil, dando atencdo as contribuicdes da psicanalise para a educacao, e
publicou em 1993 um livro sobre a psicanélise no Brasil” (KUPFER et al., 2010, p. 286).

Na&o ha outros estudos, portanto, que sistematizassem, a partir da década de cinquenta,
a relacdo entre esses dois campos, por uma vertente historica e que pontuassem como esses
trabalhos serviram de base para as producdes atuais. Diante desta constatacdo, de escassez de
produgdo historica acerca deste tema, entre a década de 1950 e 1980, no Brasil, torna-se
oportuna, e mesmo necessaria, a realizacdo de uma investigacdo historica para compreender
os efeitos exercidos pela psicanalise junto a educacdo brasileira, a partir da década de 1950,

destacando as repercussdes dessas ideias na sedimentacdo das praticas contemporaneas, pois,
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ainda que a producdo seja escassa, ela ndo é inexistente. Assim, conforme destaca Lins
(2009), a importancia dada aos aspectos histdricos dessa relacdo justifica-se na medida em
que 0 modo como ocorreu a apropriacdo da psicanalise pela educacdo marca a relacéo entre
esses dois campos e fornece elementos para a analise do contexto da educacéo atual.

Desta forma, o beneficio de se fazer este estudo historiografico se sustenta no
principio de que, ao resgatar a historia da relacdo entre esses dois campos, no periodo de 1950
a 2000, em que houve uma oscilacdo de producdes em razdo do contexto vivido, teremos
subsidios para compreender os fendmenos relativos da atualidade e, quica, propor novos
parametros que servirdo como referéncia para trabalhos futuros. Uma vez que os trabalhos
desenvolvidos até a década de cinquenta repercutiram e proporcionaram novas praticas de
atuacdo na contemporaneidade, como o trabalho realizado por Kupfer e colaboradores na
Associacdo Lugar de Vida, onde ha mais de duas décadas vém acumulando experiéncias e
producdes no campo das conexdes entre a psicanalise e a educacdo, desenvolvendo a pratica
da Educacdo Terapéutica, uma “concepcao teodrico-clinica que propde um atendimento clinico
educacional e psicanalitico” as criancas autistas e psicoticas (KUPFER; PINTO, 2010, p. 12).
O Lugar de Vida é, nesse contexto, uma instituicdo que possui um campo fértil de pesquisas
sobre 0 autismo e a psicose, fiel ao campo das articulagcdes psicanalise-educacao.

Outro dispositivo que vem pensando e sedimentando a sua pratica na educacao € o
Grupo Ponte que, preocupado com a questdo da inclusdo de criangas com deficiéncia no
ensino regular, “ajuda os pais a escolher a escola mais adequada para o filho, bem como a
refletir com os educadores sobre alternativas de trabalho com a crianca, tendo a psicanalise
como referéncia ética e tedrica” (ASSALI et al., 2010, p. 248).

Assim, como demonstramos acima, a relevancia de se fazer um estudo histérico sobre
a relacdo entre psicandlise e educacdo se sustenta na medida em que existem préaticas
contemporaneas que passaram a problematizar as consequéncias do encontro dessas duas

areas de conhecimento, com o intuito de produzir novos saberes.

5.2 Objetivos

Considerando os fundamentos e justificativas apresentados anteriormente,

descrevemos, a seguir, 0s objetivos da presente pesquisa.
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5.2.1 Objetivo Geral

Investigar a insercdo e apropriacdo da psicanalise no contexto educacional brasileiro, a
partir da segunda metade do século XX (1950 a 2000), por intermédio das publicacdes em

peridédicos nacionais.

5.2.2 Objetivos Especificos

a) Compreender as transformacdes e ampliacbes na relacdo entre psicanalise e educagdo ao
longo dos anos.

b) Realizar um levantamento do contexto historico da década de 1950 a 2000, a fim de
compreender a escassez de producdo de trabalhos voltados para a psicanélise e educacdo
neste momento historico.

c) Entender a influéncia e as reverberacBes historicas das producdes brasileiras entre

psicanalise e educacdo ao longo dos anos no contexto atual.

5.3 Método

Nas duas ultimas décadas, tem crescido o numero de trabalhos que se dedicam a
pesquisa da historiografia da psicanalise no Brasil, fruto do reconhecimento da sua
importancia para a compreensdo dos designios atuais da pratica psicanalitica. Com base nestes
trabalhos, a presente pesquisa serd estruturada de forma a elucidar a evolucdo histérica da
relacdo entre psicanalise e educagdo, campos estes conceituais e circunscritos em um contexto
histérico-social determinado de tal forma que os fundamentos historicos que o subsidiam
inserem-se dentro do campo da historiografia da psicanalise.

A historiografia da psicanalise € um campo teorico-metodolégico que fundamenta as
investigacOes relativas a historia da psicanalise, contribuindo para o desenvolvimento desta
ciéncia. “A forma como a psicanalise constituiu-se enquanto um campo de conhecimento
sobre a psique humana e a maneira pela qual foi inserida no universo da ciéncia apresentam
singularidades que devem ser consideradas em uma investigacdo de carater historico”
(ABRAO, 2007, p. 7).

Segundo Abréo (2012), existem quatro tipos de abordagens distintas, empregados na
reconstrucdo historica da teoria psicanalitica, a saber: Abordagem Descritiva; Abordagem

Contextual; Abordagem Interpretativa; e Abordagem Epistemoldgica.



73

A Abordagem Descritiva € a mais antiga investigacdo histdrica em psicanalise que
sustenta a sua iniciativa em identificar e descrever fatos e acontecimentos relevantes para o
desenvolvimento da psicandlise em um periodo cronoldgico ou regido delimitada. “Trata-se,
portanto, de uma abordagem que enfatiza a periodizacdo de acontecimentos, a descrigdo
pormenorizada dos eventos e a nomeacdo de personagens que marcaram a evolucdo do
movimento psicanalitico” (ABRAO, 2007, p. 8-9). Esta abordagem traz uma proximidade
com 0s acontecimentos, garantindo uma riqueza de detalhes, no entanto, ndo permite uma
analise critica.

Uma vez realizada e esgotada a etapa da descricdo dos fatos e acontecimentos
relevantes a historia da psicanélise, é entdo realizada uma analise mais apurada dos dados
coletados — correspondente a Abordagem Contextual — “de forma a ampliar a compreenséo de
passagens histéricas, esbogando novos angulos de interpretacdo dos dados ja existentes”
(ABRAO, 2007, p. 9). Assim, ha uma integracdo entre a descricio dos acontecimentos com
uma analise do contexto social e cultural no qual a psicanalise se desenvolveu, delegando aos
fatos histéricos uma nova interpretacdo e ndao ficando restrito ao carater informativo. Desta
forma, o enfoque metodoldgico desta abordagem “migra de um procedimento enddgeno,
pautado na analise dos acontecimentos que marcaram a historia da psicanalise por si mesma,
para um procedimento exdgeno, que busca estabelecer linhas de relacdo entre a psicanalise e
os demais campos do saber” (ABRAO, 2007, p. 10).

A Abordagem Interpretativa, por sua vez, além de inserir os acontecimentos que
marcaram a historia da psicandlise no contexto cientifico, cultural e social, como o faz a
abordagem anterior, propde-se a compreender as motivagdes inconscientes que conduziram a
determinados desenvolvimentos tedricos, bem como as “ligacbes e 0s antagonismos
estabelecidos entre diferentes protagonistas da historia da psicanalise, ou ainda as omissdes e
exasperacdes presentes nas formulacdes tedricas” (ABRAO, 2004, p. 22). Esta abordagem,
valendo-se do proprio método psicanalitico para embasar as suas anélises historicas, submete
os dados coletados ao crivo do método psicanalitico a fim de apreender as motivacdes
inconscientes que conduziram os autores psicanaliticos em suas investigacdes e acOes tedricas
a fim de obter indicios importantes para a reconstrucdo histérica da psicanalise (ABRAO,
2007).

Por fim, a Gltima abordagem utilizada nas pesquisas historicas em psicanalise é a
Abordagem Epistemoldgica. Este modelo, que utiliza a andlise contextual, busca compreender
a historia que marca a evolucdo de determinado conceito ou de um conjunto deles

relacionados entre si, demonstrando o modo como foram gerados, apropriados e
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transformados ao longo da vida de Freud e apds a sua morte. Nesta abordagem, é possivel
compreender os pontos de rupturas na psicanalise que conduziram a desdobramentos tedricos
diferentes, bem como identificar as diferentes escolas psicanaliticas surgidas apds a morte de
Freud (ABRAO, 2012).

Apobs apresentarmos as bases da pesquisa histdrica em psicanalise, metodologia esta
que foi empregada neste estudo, e destacar os principais modelos utilizados na investigacéo
historica em psicanalise, faz-se necessario abordarmos o plano metodolégico da presente
pesquisa, que norteia 0 seu objetivo em investigar a insercdo e apropriacdo da psicanalise no
contexto educacional brasileiro.

Para a execucdo deste objetivo foi realizado, primeiramente, um levantamento
bibliografico a fim de identificar textos dedicados ao tema da psicanalise que articulam, de
alguma forma, informacgdes relativas as contribuicdes desta disciplina para a educacéo. Para
isto, foi desenvolvida uma pesquisa de carater histérico de natureza quantitativa e qualitativa
com o intuito de identificarmos as producbes de autores nacionais sobre a relacdo entre
psicanalise e educacdo entre as décadas de 1950 e 2000, a fim de demonstrarmos a evolucao
historica deste campo conceitual, circunscrito em um contexto sociocultural determinado.

Para Brozek, mencionado por Campos (1998, p. 15),

Ao empreender a reconstru¢do do passado, o historiador identifica os vestigios para
poder coleta-los, organiza-los, analisa-los e interpreta-los. Como ndo se pode
registrar todos os acontecimentos, é indispensavel a escolha das fontes relevantes
para o estudo aprofundado. A arte do historiador manifesta-se precisamente neste
processo de identificacdo das fontes apropriadas para a reconstrucdo e a
interpretacdo histdricas, esséncia da historiografia. Por outro lado, apenas as
cronicas dos acontecimentos néo séo suficientes para fazer histdria. E preciso saber
distinguir os indicios significativos, interpretando-os a partir de sua importancia
como registro da emergéncia de concepcdes tedricas duradouras.

Assim, para a consecucdo deste estudo, foi necessario identificar as fontes mais
relevantes e significativas que pudessem fornecer subsidios necessarios a pesquisa e delimitar
o0s instrumentos mais adequados para a coleta de dados. Pois, como ressalta Abrdo (2012, p.
110), entre as fontes disponiveis deve-se sempre procurar “privilegiar aquelas que se coadunem
de forma mais harmoniosa e produtiva com as caracteristicas de nosso objeto de estudo”.

Como principal recurso para a coleta de dados, selecionamos trabalhos publicados em
periddicos nacionais que abordassem o tema — psicanalise e educacdo. O levantamento foi
fundamentado em artigos indexados nas bases de dados: BVS psi — “Biblioteca Virtual de

Salde Psicologia™, PePSIC — portal de Periddicos Eletronicos de Psicologia; SCIELO —
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Scientific Electronic Library Online, anais dos Coloquios do LEPSI — Laboratério de
Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais sobre a Infancia (IP/FE - USP); Revista
Estilos da Clinica; Revista Brasileira de Psicandlise e Jornal de Psicanélise.

A escolha das fontes BVS psi, PePSIC e SciELO se deve ao fato de serem estes alguns
dos principais indexadores online com artigos nacionais e por conter um expressivo nimero
de revistas em sua base de dados. A escolha da Revista Estilos da Clinica, apesar de ter o seu
primeiro volume lancado em 1996, se justifica na medida em que visa sustentar um espaco
interdisciplinar em torno do eixo psicanalise, vicissitudes da infancia e educacdo. Os anais do
Coloquio LEPSI, tendo seu primeiro volume langado em 1999, também foi selecionado como
uma das bases de investigacdo pelo fato de estabelecer um didlogo interdisciplinar entre a
psicanalise e temas relacionados a infancia e educacdo, embora a sua publicacdo tenha sido
tardia para o proposito deste estudo. A Revista Brasileira de Psicanalise, que teve seu
primeiro volume lancado em 1928 e editada regularmente a partir de 1967, foi escolhida por
ser uma revista antiga e por conter publicacbes extremamente relevantes no campo da
psicanalise nacional. Por fim, o Jornal de Psicanalise, publicado desde 1966, consta como
base de dados neste estudo por ter publicagdes que contribuem para a formacdo do
psicanalista no Brasil, destacando a articulacdo da psicandlise com outras instituicbes e
campos das ciéncias humanas. Vale aqui destacar que a Revista IDE, publicada desde 1975,
tendo como linha o dialogo entre psicanalise e cultura, ndo foi incluida como fonte de dados
neste estudo por dois motivos: por haver publicacdes online s6 a partir de 2007 e por nao
constar no acervo das bibliotecas da UNESP.

Em virtude do tempo e do risco de gerar muitos dados para serem analisados nédo
foram incluidos nesta pesquisa livros, dissertaces e teses indexados no banco de teses da
CAPES. Limitamo-nos apenas aos artigos, pois acreditamos que a maioria das dissertacdes e
teses sdo transformadas, posteriormente, em artigos e, pelo fato de conseguirmos abranger,
por meio destas publicacOes, trabalhos que ndo se restringem apenas a academia.

Para delimitar a procura por textos referentes a relagdo entre a psicanalise e educacéao
publicados por autores brasileiros em periddicos nacionais, utilizamos dois descritores-chave
que permitiram abarcar um conjunto expressivo de artigos relevantes para este estudo. O
descritor empregado foi: Psicanalise e Educacdo. Apos esta pesquisa, para a filtragem e a
andlise da pertinéncia dos artigos encontrados, adotamos como critério de inclusdo os
descritores empregados e, sobretudo, os trabalhos que, mediante leitura e analise completa,
reuniram no corpo do texto informagOes relevantes que caracterizassem ou nos fornecessem

indicios das producdes brasileiras no campo de articulacdo entre a psicanalise e a educacéo na
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segunda metade do século XX. Os trabalhos que continham os descritores-chave psicanalise e
educacdo, mas que mediante leitura completa ndo foram identificados elementos suficientes
que caracterizassem as conexdes entre a psicanalise e a educacdo foram excluidos.

Posteriormente ao levantamento bibliografico quantitativo, buscando catalogar e
mapear essas producles, para facilitar a analise qualitativa e identificar as tendéncias mais
salientes e consistentes dos artigos produzidos na segunda metade do século XX sobre a
relacdo entre a psicanalise e a educacdo, a medida que foram sendo realizadas as leituras,
classificamos os artigos selecionados em eixos teméticos. O método utilizado para analisar a
producdo coletada foi a Abordagem Contextual, a fim de entender, por meio do resgate
histdrico, o contexto no qual esses textos foram produzidos ao longo desses anos.

A escolha desta abordagem, dentre as outras, se justifica na medida em que
pretendemos investigar um periodo especifico (1950 a 2000) da histéria da psicanalise,
qguando as producdes relativas a psicanalise e educacdo passaram por um periodo de
estagnacdo a partir da década de 1980. Assim, a fim de investigar os acontecimentos que
marcaram este periodo para entdo poder tracar linhas de relacdo com as produgdes entre a
psicanalise e o campo da educacdo, acreditamos que a Abordagem Contextual péde responder
melhor ao objetivo deste estudo.

A pesquisa Contextual, da qual nos apropriamos neste estudo, consistiu em estabelecer
relacdes entre a psicanalise e outros campos do saber, neste caso a educacao, apontando as
influéncias que ela sofreu ao longo de sua histéria e os efeitos que exerceu sobre nossa
sociedade, dando assim, subsidios para entendermos como essas duas disciplinas se
relacionam nos dias de hoje.

Compreendemos, no entanto, que no prazo limitado que o mestrado oferece para a
realizacdo do projeto, foi possivel realizar uma analise densa e detalhada do contexto de
utilizacdo da psicanalise na educacdo brasileira. Entretanto, para compreender as produgdes,
bem como a sua escassez, e as tendéncias mais relevantes destas literaturas na época
delimitada, foi necessario investigar o contexto historico, ainda que ndo aprofundado, para
entender como estes campos do conhecimento foram circunscritos dentro deste contexto
histérico-social. Pois, como bem expés, Voltolini (2011, p. 37), “nenhuma historia é linear,
em progresso, e sim pendular, ja que retorna a concepg¢des antigas, aparentemente superadas,
para se opor as ditas modernas”.

Neste sentido, nossa pretensdo ndo foi esgotar este assunto ou oferecer uma analise
abrangente e detalhada, mas apresentar alguns subsidios para elabora-lo com base nas

pesquisas e nos marcos fundamentais.
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6 A PESQUISA: ANALISE DOS ARTIGOS SOBRE PSICANALISE E EDUCACAO
NA SEGUNDA METADE DO SECULO XX

Coma finalidade de tracar um panorama que caracterize a producao de trabalhos sobre
a relacdo entre a psicanalise e a educacdo na segunda metade do século XX, realizamos um
levantamento bibliografico quantitativo e andlise qualitativa dos artigos encontrados nas
fontes: BVS psi, PePSIC, SciELO, Anais dos Coloquios LEPSI (IP/FE — USP), Revista
Estilos da Clinica, Revista Brasileira de Psicandlise e Jornal de Psicanalise, no periodo de
1950 a 2000, publicado por autores brasileiros, com os descritores-chave: Psicanalise e
Educacéo. Deste levantamento, resultou uma base de dados com 89 artigos (Apéndice A).

Desses artigos levantados, adotamos como critério de inclusdo apenas o trabalhos que,
mediante a leitura e analise completa, reunissem no corpo do texto informacGes relevantes
que caracterizassem ou nos fornecessem indicios das produgdes brasileiras em psicanalise que
veiculassem informacdes relativas as contribuicdes desta teoria a educacdo na segunda metade
do século XX. Apos leitura dos 89 artigos levantados, selecionamos 64 artigos para compor a
pesquisa (Apéndice B). O Grafico 1 mostra a distribuicdo desses 64 artigos por ano de

publicacdo.

Grafico 1 - Quantidade de artigos por ano de publicacéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

E importante salientar que este levantamento ndo tem a pretensio de abarcar a

totalidade de textos e trabalhos no campo das articulagdes entre psicanalise e educagdo no
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periodo de 1950 a 2000, pois existem revistas antigas que ndo estdo indexadas nas bases de
dados on-line pesquisadas e também ndo foram incluidos neste estudo livros, dissertacdes e
teses, em virtude do tempo restrito que o mestrado dispde. Assim, alguns trabalhos
significativos talvez ndo estejam contidos neste levantamento. No entanto, os artigos que
constituem este banco de dados tém o intuito de aproximar e oferecer ao leitor um norte de
como vem se configurando as publicacdes em torno deste tema, servindo como gatilho para
pesquisas futuras.

A fim de apresentar os dados quantitativos, a seguir, dispusemos em tabelas os quatro
autores com o maior numero de publicacdo e as quatro revistas/periodicos que mais
publicaram sobre o tema psicanélise e educacdo na década de 1950 a 2000, de acordo com as

bases pesquisadas.

Tabela 1 - Autores com o maior numero de publicagdo sobre o tema
psicandlise e educagdo na década de 1950 a 2000

AUTORES QUANTIDADE
1 LAJONQUIERE, L. 11 artigos
2. MOKREJS, E 07 artigos
3. KUPFER, M. C. 05 artigos
4, ALMEIDA, S.F. C. 05 artigos
TOTAL 28 artigos

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 2 - Periddicos com o maior numero de publicacdes sobre o tema psicandlise e
educacdo na década de 1950 a 2000

PERIODICOS QUANTIDADE
1. Estilos da clinica 15
2. Anais do Coloquio LEPSI 09
3. Revista da Faculdade de Educagéo da USP 06
4. Revista da Associacao Psicanalitica de Porto Alegre 03
TOTAL 33

Fonte: Elaborada pela autora.

Para facilitar a anlise qualitativa e fornecer um panorama geral das principais linhas
de producdo impressas por esses trabalhos, a medida que foram sendo realizadas as leituras
dos artigos pudemos classificar os textos em cinco eixos tematicos, a saber: Eixo 1 —

Psicologizacdo da psicanélise na educacdo; Eixo 2 — As contribuicbes de Freud e de outros


javascript:open_window(%22http://dedalus.usp.br:80/F/7M4QMXQ8JV8F5JYDCGF8M85EC7162K4Q1EGB1BEATC9UB5YB91-83475?func=service&doc_number=000896302&line_number=0009&service_type=TAG%22);
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autores a respeito da educacdo e o papel da psicanalise na educacdo/instituicao escolar; Eixo 3
— Subjetividade e Formacdo de professores em uma perspectiva psicanalitica; Eixo 4 —
Transferéncia no campo educativo e a relagdo professor—aluno e o saber; e Eixo 5 —
Psicanalise e educacdo inclusiva/terapéutica. Desta forma, os artigos selecionados foram

assim distribuidos e classificados de acordo com os eixos tematicos:

Quadro 1 - Planilha com distribuicdo dos artigos por eixos tematicos (a planilna completa
com data de publicacdo, nome do autor, titulo, fonte e eixo tematico segue no

Apéndice B)
EIXO | ANO | NOME DO(S) AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO
Origens da educacéo da crianga e suas
KATZ, Gildo; relagdes com a sociedade
EIX01 1982 COSTA, Gley. Silva de P. contemporanea: uma abordagem
psicanalitica
Psicanalise e educagdo: Arthur Ramos -
EIXO 1 1987 | MOKREJS, Elisabete um episdédio da histéria da educacao no
Brasil.
Durval Marcondes: o primeiro capitulo
EIXO 1 1988 | MOKREJS, Elisabete da psicanalise e da psicopedagogia em
Séo Paulo.

A clinica psicopedagogica entre o saber

EIXO 1 1989 | LAJONQUIERE, L. .
e 0 conhecimento

Psicanélise e educagdo: Julio Pires Porto
EIXO 1 1989 | MOKREIJS, Elisabete Carrero e a pedagogia eugénica na
década de trinta no Brasil.

Dos “erros” e em especial daquele de

EIXO 1 1997 | LAJONQUIERE, Leandro de. renunciar a educagdo: notas sobre
psicanalise e educagéo.
EIXO 1 1998 | LAJONQUIERE, Leandro de A psicandlise e o mal-estar pedagdgico.

A psicanalise, a educacdo e a escola de

EIXO 1 1998 | LAJONQUIERE, Leandro de Bonneuil: a (&) lembranca de Maud
Mannoni.

(Psico)pedagogia, psicanalise e

EIX01 1998 | LAJONQUIERE, Leandro de educacdo: uma aula introdutoria.

De criancas, pizzas e Mickey Mouse:

EIXO 1 1999 | LAJONQUIERE, Leandro nota sobre a violéncia nas escolas.

As apropriacdes das teorias psicoldgicas
pela pratica educativa contemporanea: a
psicanalise frente a psicologizacdo do
cotidiano escolar.

EIXO 1 2000 | LAJONQUIERE, Leandro de

Perspectivas da psicanalise no campo da

EIXO 2 1985 | JUSTO, José Sterza educacio,

(continua)
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(continuacéo)

EIXO | ANO | NOME DO(S) AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO
Deodato de Moraes e w. S. Jonas
EIXO 2 1990 | MOKREJS, Elisabete Speyer: duas contribuicdes para o estudo
da psicandlise e educacéo no Brasil.
Reich e a educagcdo: algumas
EIXO 2 1992 | ALBERTINI, Paulo formulagdes.
PEDROZA, Regina Lucia Psicologia e psicanalise: (re)pensando o
EIXO 2 1995 | Sucupira; ALMEIDA, Sandra sujeito na educacao.
Francesca Conte
) Notas sobre psicanalise e educacdo em
EIXO 2 1996 | CROCHIK, Jose Leon T W. Adorno.
EIXO2 | 1996 | OLIVEIRA, Maria Licia Por que a psicanalise na educagdo:
fragmentos.
e Entrevista com a Dra. Alicia Beatriz
EIXO 2 1997 | OLIVEIRA, Maria Ldcia de Dorado de Lisondo.
EIXO 2 1997| STAZZONE, Roberto O que um psicanalista deve fazer na
escola?
Psicandlise e educacdo: pontos de
EIXO 2 1997 | FILLOUX, Jean-Claude referdneia.
B Convergéncia e divergéncia entre a
EIXO 2 1997 | ABRAO, Jorge Luis Ferreira educacdo e a psicandlise: de Freud a
Melanie Klein.
: Uma nota introdutdria sobre a conexdo
EIXO2 | 1998 | LAJONQUIERE, Leandro de psicanalise-educacio,
A psicologia na educacdo: dos
EIXO 2 1998 | CUNHA, Marcus Vinicius paradigmas cientificos as finalidades
educacionais.
Pais na escola: mais um fruto do
EIX02 1998 | FRAGELLI, llana Katz Zagury encontro da psicanalise com a educagéo.
Psicanalise e pedagogia ou sobre
EIXO 2 1999 | FILLOUX,J. C. considerar 0 inconsciente no campo
pedagdgico.
EIXO 2 1999 | LAJONQUIERE, Leandro de Freud e a educagéo
EIXO2 | 1999 | VITA, Ivone de Barros Da pedagogia a psicanalise: uma
trajetoria em construcao
N Freud, a Educacdo e as ilusdes
EIXO 2 1999 | LAJONQUIERE, Leandro de (psico)pedagbgicas.
ContribuicBes da Psicanalise para a
EIXO 2 2000 | PALHARES, Odana Psicopedagogia.
GUIMARAES, Terezinha de Algumas consideragdes sobre
EIXO2 2000 Jesus Duarte psicanalise e educacao.
Sobre as contribuicbes da psicanalise
EIX03 1949 | UCHOA, Darcy Mendonga para a educacéo e profilaxia mental.
EIXO 3 1995 | MRECH, Leny Magalhaes Um olhar freudiano sobre a educacéo.

(continua)
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(continuacéo)

EIXO ANO | NOME DO(S) AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO
. Psicanalise: um instrumento para a
EIXO 3 1996 | POLITY, Elisabeth educacio,
EIXO 3 1999 BACHA, Marcia Simdes Corréa | Psicanalise e educagdo: banquete, fast
Neder food e merenda escolar.
Socorro, o Professor Sumiu! ou Sobre as
. . Implicag¢Bes Educacionais que Decorrem
EIXO 3 2000 | BASTOS, Marise Bartolozzi das Novas Formas de Subjetivacio
advindas dos Dispositivos Escolares.
E a Subjetividade do Professor? Um
EIXO 3 2000 SAdN.TOS’ Leandro Alves Enfoque Psicanalitico sobre o Tema,
odrigues seus Desdobramentos e Vicissitudes
EIXO 4 1984 HIRCHZON, Cecilia Montag Psicanalise e Paulo Freire (debates).
COPIT, Melany
Estudo da relacdo professor-aluno numa
EIXO 4 1988 | SPONCHIADO, Marilia escola especial com base no referencial
psicanalitico de Maud Mannoni.
EIXO 4 1991 | PEREIRA, Frederico Psicanélise e educagao.
O lugar da afetividade e do desejo na
EIXO4 | 1993 | ALMEIDA, Sandra Fonseca C. relaAo ensino-aprender.
Cognicdo e afetividade na escola -
EIXO 4 1995 | MOKREJS, Elisabete sintese de trés estudos, sobre
epistemologia genética e psicanalise.
- Psicanalise e pedagogia ou transmissdo
EIXO 4 1996 | WILLEMART, Philippe e formacio,
A importancia do outro na transmisséo e
apropriacdo do conhecimento e na
EIXO 4 1997 | ALMEIDA, Sandra Francesca C. construcio da consciéncia de si e do
mundo.
ALMEIDA, Sandra Francesca O papel da escola na educacdo e
EIXO 4 1998 Conte de prevencao em satde mental.
Desejo e aprendizagem na crianca: o
EIXO 4 1998 éol‘n':gElDA’ Sandra Francesca conhecimento como uma significagdo
falica possivel.
Psicandlise e educacdo: entre a
EIXO 4 1999 | ALMEIDA, Sandra Fonseca C. transmissdo e 0 ensino, algumas
questdes e impasses.
MONTEIRO, Elisabete A transferéncia e a agdo educativa.
EIXO 4 1999 Aparecida
EIXO 4 1999 BATISTA, Sueli Soares dos Educacdo, Psicandlise e Sociedade:
Santos possibilidades de uma relacéo critica.
EIXO4 | 1999 | KESSLER, Carlos Henrique &uﬁ’rr;ressor precisa ser um agitador
EIXO 4 1999 | VILLANI Alberto Psicanalise e  educacdo: tarefas

“intrigantes™?

(continua)
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(conclusdo)

EIXO ANO | NOME DO(S) AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO
LEGNANI, Viviane Neves; A idealizacdo do ato educativo: efeitos
EIXO 4 2000 | ALMEIDA, Sandra Francesca no fracasso escolar das criangas das
Conte camadas populares.
. Consideragoes tedricas sobre
EIXC 4 2000 | MOKREJS, Elisabete transferéncia psicanalitica e educagéo.
. Pedagogia e Psicanalise — aquisi¢cdo do
EIXO 4 2000 | MOKREJS, Elisabete saber e a pratica pedagégica
A interacdo entre a escola e a familia da
EIXO 5 1982 | KEHDY, Stela Maris Loureiro crianca  excepcional:  uma  visdo
psicanalitica.
A presenca da psicanalise  nos
EIXO 5 1996 | KUPFER, Maria Cristina dispositivos institucionais de tratamento
da psicose.
KUPFER, Maria Cristina A presenca da psicanalise na escola de
EIXO'5 1996 Machado bonneuil.
Escolarizacdo de criancas portadoras de
EIXO 5 1997 | LERNER Rogério distarbios globais do desenvolvimento:
» R0g dados e reflexdes a respeito dos aspectos
envolvidos.
EIXO 5 1997 | LAJONQUIERE, Leandro de A escolarizagéo da criangca com “DGD”.
KUPFER, Maria Cristina Educacdo terapéutica: 0 que a
EIXO'5 1997 Machado psicanalise pode pedir a educagdo
. Educacdo terapéutica: mais uma
EIXO 5 1998 KUPFER, Maria Cristina tentativa de encontro entre a psicanalise
Machado x
e a educacao.
ASSALLI, Andréa Maia; R1IZZO, | O acompanhamento terapéutico na
EIXO 5 1999 | Carla; ABBAMONTE, Renata inclusdo de criangcas com disturbios
Maria e AMANCIO, Valéria globais do desenvolvimento.
KUPFER, Maria Cristina Freud e a educacgéo, dez anos depois.
EIXO 5 1999 Machado
LISONDO, Alicia Beatriz Psicanalise e educacdo ou o risco de
EIXO'5 2000 Dorado sepultar o desenvolvimento mental.
EIXO 5 2000 | AVILA, Lazslo A. Psicanalise, educagdo e autismo:

encontro de trés impossiveis.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir detalharemos cada eixo tematico.

Eixo 1 - Psicologizacéo da psicanalise na educagdo

Neste eixo tematico abarcamos artigos que falam sobre a psicologizacéo do cotidiano

escolar por intermédio do discurso (psico)pedagdgico hegemdnico. Este termo, cunhado em

1999 por Leandro de Lajonquiere, faz referéncia, em suma, @ macica participacdo do discurso
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psicolégico, e especialista, no campo educativo com finalidade de adequar o sujeito a0 meio
social, transformando o cotidiano escolar em um espaco, de direito e de fato, psicologizado.

Ao resgatarmos a histéria da psicologia e, sobretudo, da psicanalise no Brasil, assunto
este tratado no capitulo 3 desta dissertacéo, observamos que a inser¢do da psicandlise em solo
brasileiro ocorreu pela via da educacdo. Como reflexo, a partir da Primeira Republica, a
psicologia e a psicanalise passam a se inserir nas escolas por intermédio de praticas
normativas, com o objetivo de prevenir, via educacdo, as dificuldades escolares por meio da
patologizacdo, mensuracdo e exclusdo dos alunos ditos “anormais”. Essas ac¢Oes, muito
influenciadas pela aplicacdo da psicanalise a higiene mental escolar, fazem referéncia as
praticas das clinicas de orientacdo infantil voltadas a uma educacdo profilatica com
finalidades adaptativas e colocam em questdo o agir adulto com respeito as criancas
alicercado no discurso (psico)pedagdgico hegemdnico.

Em seu livro A Producdo do Fracasso Escolar (1993), Maria Helena Souza Patto,
descreve como a psicologia acabou instrumentalizando o sistema escolar com agdes
“psicologizadas”, por meio da avaliacdo, selecdo e insercdo de testes, na ilusdo de que 0s
saberes psicoldgicos eram necessarios e suficientes a promocgao do sucesso escolar.

Hoje, ainda observamos o prestigio do qual gozam os saberes psicologicos no campo
educativo. Torna-se cada vez mais clara a rendncia do ato educativo, seja pela familia seja
pela escola, em prol da entrada e influéncia macica de ditos especialistas psis nas escolas para
responder a questdes sobre a crianca, que o adulto diz desconhecer, e/ou propor métodos de
ensino. “Desta maneira, 0s ‘problemas escolares’ sdo entendidos dentro de uma realidade
psicoldgica individual, cujas explicacbes se apoiam nas referéncias cientificas modernas que

naturalizam tais fendmenos™ (LINS, 2009, p. 66).

Assim, acredita-se que 0 sucesso da educacdo — em particular, a escolar- esta nas
mdos de psicologias mais ou menos “puras” e/ou ‘“aplicadas”, uma vez que
garantiriam, em Gltima instancia, a dita adequacdo natural entre, por um lado, as
diversas capacidades cognitivo-afetivas dos escolares supostas na origem, e, por
outro, a racionalidade didatica propria das intervencGes pedagdgicas. Nesse sentido,
supbe-se de forma ingénua que o chamado fracasso escolar ndo é outra coisa que a
manifestacdo circunscrita da ndo adequagdo contingente entre os estados
psicoldgicos infantis e o agir do adulto. (LAJONQUIERE, 2000, p. 1).

N&o ha mais espaco e tempo para o sofrimento e muito menos para o fracasso, pois é
preciso responder as exigéncias culturais da forma mais plena e rapida possivel. Nessa ldgica,
diante de qualquer mal-estar, os adultos, destituidos pela ciéncia de seus saberes, recorrem a
especialistas para responder e solucionar qualquer interferéncia no desenvolvimento do
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sujeito. Desta forma, essa corrente, da psicologizacdo do cotidiano escolar, apesar de ser
muito criticada, ainda se faz presente em diversos contextos escolares, sendo uma prética da
qual muitos se utilizam para se isentar de responsabilidades ou para justificar possiveis falhas
na transmisséo do conhecimento.

Eixo 2 - As contribuicbes de Freud e de outros autores a respeito da educacéo e o papel
da psicanalise na educacgao/instituicao escolar

No Eixo 2, agrupamos textos que relatam as contribuicdes e teorias desenvolvidas por
Freud, e de outros autores nacionais e internacionais, sobre o tema psicanalise e educacao,
bem como o lugar que o psicanalista e a psicandlise ocupa(ou) dentro das instituigdes
educacionais ao longo dos anos.

No entanto, entendendo que ao delinear as contribui¢des dos psicanalistas a respeito
da educacdo e o papel que este desempenhou nas instituicdes escolares ao longo dos anos,
também se estard descrevendo a historia da implantacdo e consolidacdo da psicanalise na
educacdo; serdo também incluidos nesta categoria trabalhos que fazem um breve resgate do
desdobramento histdrico da conexao psicanalise-educacao no Brasil e/ou no mundo.

Em se tratando da historiografia da psicanalise e educacdo, vale salientar que a historia
desses dois campos nem sempre ocorreu de forma pacifica e mediada por encontros. Essa

relacdo também foi permeada por desencontros e resisténcias. Assim,

A psicandlise se apresenta, ndo poucas vezes, bem como em maior ou menor
medida, de uma forma positiva. Isto é, ora fazendo as vezes de um campo do qual
poderiam extrair-se conceitos e procedimentos a ser aplicados na educacdo, ora
como uma teoria capaz de elucidar em diferentes niveis o desdobramento da pratica
educativa e/ou pedagégica, a respeito da qual mantém uma relacdo de exterioridade,
ora como um campo modelo ou fonte de inspiragfes, mais ou menos radicais,
desenhadas a priori, ora definindo um dominio teérico-praxico, conforme algumas
opinides, arredio a relagdo com a pedagogia ou, segundo outras, aberto a um didlogo
promissor. (LAJONQUIERE, 1998, p. 69).

Desta forma, a historia e o desdobramento de como ocorreu a apropriacdo da
psicanalise pela educacdo, os autores que se debrucaram sobre este tema e o papel que a
psicanalise vem ocupando dentro das instituicGes escolares ao longo dos anos é o que
abordamos neste Eixo.

Eixo 3 - Subjetividade e Formacgéo de professores emuma perspectiva psicanalitica:

Neste Eixo, sdo contemplados os artigos que destacam a formacdo docente e suas

possiveis intersecbes coma psicanalise, enfatizando a subjetividade do professor.
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No inicio dos seus escritos em torno do tema psicandlise e educagdo, quando se
acreditava no papel profilatico que a psicanalise poderia exercer em relacdo a prevencdo das
neuroses, Freud postulava as vantagens de apresentar ao educador as questdes gerais da
infancia e introduzi-los na teoria psicanalitica, para que este pudesse conduzir as pulsdes
indesejadas a outro rumo, a fim de moldar a mente da crianca e garantir um desenvolvimento
saudavel.

Valendo-se desse viés e influenciados pelo movimento higienista da época, se
propagava a ideia de uma educacdo conduzida pela psicandlise e de um educador
psicanaliticamente orientado que promovesse 0 ajustamento do aluno na escola em detrimento
da compreensdo subjetiva da crianga. Assim, emerge uma atencdo especial com a dita
subjetividade docente, considerando esta como condicdo essencial para realizacdo de qualquer
projeto educativo, tendo a funcdo de impedir ou facilitar o aprendizado do aluno. Para que
este fim fosse alcangcado, recomendava-se que os professores passassem por uma formacao
psicanalitica e pela analise pessoal para que pudesse se reconciliar com a crianca que nele
habitava (KUPFER et al., 2010).

S6 por volta da década de 1930 que Freud reconhece ter subestimado o papel
profilatico da psicanalise na educacdo e afirma que a psicanalise ndo deve contribuir para a
instrumentalizacdo do educador, uma vez que ndo existe educacdo analitica no sentido de
aplicacdo dos conceitos e métodos psicanaliticos a educacéo.

Desta forma, entende-se que a contribuicdo da psicanalise a educacdo no campo
docente, ndo consiste no fato de ser detentora de um saber superior ou suplementar, mas no
fato do discurso analitico ter justamente como caracteristica a possibilidade de apontar a
resisténcia implicita nos demais discursos de modo a desobstaculariza-los. Nesse sentido, a
psicanalise passa a contribuir na medida em que transmite ao educador uma ética, um modo
de entender sua pratica educativa, para que esse impasse e mal-estar do ato de ensinar possa
ser atenuado (KUPFER, 1992). Para a psicanalise, o sujeito esta implicado em todo ato, sendo
0 autor daquilo que produz, por isso o educador deve responsabilizar-se por sua atuagdo e a
psicanalise pode ajuda- lo nessa empreitada.

A partir disso, passa-se a sublimar uma formacdo docente com espacos de escuta
psicanalitica, levando em conta as manifestacGes do seu inconsciente e a “dimensdo ética que
se pode incluir na formacao de professores feita a luz da psicanalise” (KUPFER et. al., 2010,
p. 300).

Esta formacdo docente, psicanaliticamente orientada, aposta na possibilidade de

oferecer ao professor canais de escuta para que, ao falar de suas angustias, sofrimentos e
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experiéncias Ihe seja possivel suportar subjetivamente a dificil tarefa de ser professor e
renunciar a onipoténcia narcisica e aos ideais de grandeza e de perfeicdo, ocupando o lugar de
mestre barrado. Esse dispositivo de escuta clinica, ao mesmo tempo que assegura um lugar de
sujeito ao professor, resgatando a sua palavra, também o implica na sua histéria de vida
(KUPFER, 2007).

Eixo 4 — Transferéncia no campo educativo e a relagéo professor-aluno e o saber

No Eixo 4, agrupamos trabalhos que abordam a questdo da transferéncia na relagéo
professor-aluno, como fendmeno que produz efeitos nos resultados pedagdgicos, e suas
implicagGes com o saber.

Em “A dindmica da transferéncia” (1912/1996a), Freud alude que o sujeito humano
tende a transferir para outros personagens sentimento e comportamentos vividos com as
figuras parentais baseados em desejos infantis inconscientes que lutam por gratificar seus
desejos em protdtipos. Assim, a crianca tende a transferir e reeditar sentimentos afetuosos ou
hostis vividos com 0s pais a outros personagens. “Logo percebemos que a transferéncia é ela
prépria, apenas um fragmento da repeticdo e que a repeticdo € uma transferéncia do passado
esquecido, ndo apenas para 0 médico, mas também para todos 0s outros aspectos da situacdo
atual” (FREUD, 1914/1996b, p. 166).

As primeiras inscrigdes dos sentimentos primitivos vivenciados com 0s primeiros
objetos de amor sdo muito importantes, pois “as escolhas posteriores de amizade e amor
seguem a base das lembrancas deixadas por esses primeiros protétipos” (FREUD,
1914/1996b, p. 248). E nesse momento que se estabelece “a qualidade e a natureza das
relacdes da crianca com as pessoas do seu proprio sexo e do sexo oposto. Todos que vem a
conhecer mais tarde tornam-se figuras substitutas desses primeiros objetos de seus
sentimentos” (FREUD, 1914/1996b, p. 248). Apesar de Freud aludir como sendo todos, sabe-
se, hoje, que apenas uma parcela daqueles com quem nos relacionamos tornam-se protétipos
dos nossos primeiros objetos de amor, dependendo da relagéo transferencial. Com o tempo,
Freud amplia o conceito de transferéncia, entendo que este vai alem de meras repeticdes de
vivéncias anteriores.

Kupfer (2007) destaca o fato de que as primeiras inscricbes psiquicas serao
responsaveis pelos desdobramentos futuros que acontecerdo em relacdo a maneira como a
aprendizagem vai acontecer. Os significantes primordiais vdo se ligando a outros
significantes, produzindo uma rede simbdlica que confere singularidade ao sujeito. Nesse

sentido, a ligacdo que uma pessoa tem com suas figuras parentais é revivida em sua relacdo
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com o educador, ou seja, 0 sujeito transfere para estes sentimentos e emogdes que foram
dirigidos a uma pessoa do passado que fez parte de sua infancia primitiva. Na escola, por

exemplo, os professores, passama ser:

Nossos pais substitutos. Foi por isso que, embora ainda bastante jovens,
impressionaram-nos como tdo maduros e tdo inatingivelmente adultos. Transferimos
para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente de nossa infancia e
depois comecamos a trata-los como tratdvamos nossos pais em casa. Confrontamo-
los com a ambivaléncia que tinhamos adquirido em nossas préprias familias, e,
ajudados por ela, lutamos como tinhamos o habito de lutar com nossos pais em
carne e 0sso. (FREUD, 1914/1996b, p. 249).

Freud (1914/1996b) trata da questdo da transferéncia na esfera educacional em um
texto intitulado “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar”, no qual rememora algumas
passagens da sua vida escolar e a ambivaléncia de sentimentos que dispensava aos seus
mestres, tracando uma analogia desses sentimentos com aqueles vivenciados nas relagoes
parentais, notadamente com a figura do pai. “Nem todos os pais na realidade, tornaram-se
nossos pais substitutos [...] transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai
onisciente de nossa infancia e depois come¢amos a trata- los como tratdvamos nossos pais em
casa” (FREUD, 1914/1996b, p. 228). E para ser amado por seu mestre, assim como deseja ser
amado por seus pais, que o aluno endereca seu desejo de saber a ele, que investe nele sua
libido.

Na escola, o aluno estd propicio a despertar, pela figura do professor, uma
ambivaléncia de sentimentos: amor e 6dio, bem como censura e respeito vividos com 0s seus
pais. Mesmo sem saber, 0s mestres assumem o que Dias (2002) chama de “uma heranca
sentimental”. Segundo este autor, para que o aluno aprenda, o professor precisa assumir esse
lugar que lhe é outorgado, mas precisa cuidar para ndo direcionar o processo educativo de
seus alunos em funcédo de seu préprio desejo. Nesse sentido, a fun¢do do educador se equivale
a do pai, que faz o corte por meio do conhecimento na relacdo dual que a crianca estabelece
com a mde. Assim, para que o aluno aprenda, um mecanismo de transferéncia precisa se
estabelecer com o professor, transferindo para o aluno, sobretudo uma falta e a
impossibilidade do gozo completo, o que o impulsionara a buscar o conhecimento. O aluno
precisa enxergar, na figura do educador, algo que o faca ir em busca do saber, algo que ele
idealize conquistar.

No entanto, a questdo da transferéncia pode ser vista como uma “via de mao dupla”, pois
assim como a crianca transfere para o professor seus afetos e representacdes, o educador, hoje

adulto, que também fora um dia crianca, transfere para seu aluno, em seu modo de educar e se
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fazer presente na sala de aula, marcas e sentimentos vivenciados na relacdo com as figuras
parentais. Assim, os alunos também assumem inconscientemente a carga de heranca sentimental
que o professor carrega e transmite em seu fazer educativo. Sendo assim, a constituicdo subjetiva
do professor é fundamental no processo educativo, sua posicdo frente a castracdo serd
estruturante em suas ag0es no processo ensino-aprendizagem (HOMRICH, 2009).

Ha uma questdo psiquica presente na pratica docente que provoca efeitos no modo de
transmissé@o do ensino e na relacdo como aluno. O professor ndo abandona seu inconsciente e
sua bagagem psiquica quando adentra a sala de aula, tampouco o aluno se coloca surdo ao
apelo inconsciente do educador, fingindo ndo se afetar. Os aspectos pessoais e culturais,
aliados as experiéncias de vida e profissionais repercutem tanto na forma de ensinar quanto na
de conduzir o ato educativo. As experiéncias de vida e 0s aspectos inconscientes da
constituicdo da subjetividade do professor se atualizam no cenério educativo perante a figura
do aluno (PRAZERES, 2007).

Professor e aluno ndo se encontram neutros no processo ensino aprendizagem, mas
munidos com seus fantasmas, complexos e fixa¢Ges, sendo um encontro de dois sujeitos, duas
subjetividades. O lugar do professor e como ele se posiciona ¢ fundamental no processo
educativo, tendo algumas possibilidades de posicionamento perante do aluno, estando sempre
implicados professor e aluno, com suas estruturas psiquicas, podendo produzir manifestacoes
variadas advindas da posicdo subjetiva do professor. Por meio do discurso e do lugar que o
professor se posiciona, bem como de seu conhecimento, é possivel (re)pensar a posicdo
subjetiva do professor e suas implicagdes (HOMRICH, 2009).

Nesta perspectiva, pode-se entender que a funcdo da educacdo ultrapassa a
pedagogica, de difusdo de conteldos e programas, correspondendo além do que um ambiente
educacional-pedagogico no qual cabe a crianca aprender o conteudo curricular e, ao professor,
ensina-lo. A educacdo também se torna constituinte para o sujeito, depende de uma funcdo
gue situa o sujeito no simbdlico. A escola passa a ser um lugar de constituicdo psiquica, onde
0 processo de aprendizagem estd atrelado a aspectos subjetivos que emergem na relacdo

transferencial professor-aluno (LUZ, 2009).

Eixo 5 - Psicanalise e educacgdo inclusiva/terapéutica

Neste Ultimo Eixo, foram classificados os textos que abrangem as contribui¢des da

psicanalise a educacdo inclusiva e/ou a préaticas que aliam educacédo e tratamento para criancas
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com graves disturbios de desenvolvimento, bem como os cuidados com a primeira infaincia
enfatizando a dimensdo do cuidar em um viés terapéutico.

Durante muito tempo, as criancas que ndo se ajustavam a rapidez, eficiéncia e
produtividade escolar eram excluidas do sistema regular de ensino. O envio dessas criancas a
instituicbes ou classes especiais foi a alternativa encontrada para apartar os incapazes do
restante do sistema escolar tendo como discurso a oferta de um ensino mais adequado a suas
necessidades. No entanto, essa pratica acabou contribuindo para a segregacdo dessas criangas,
que, sem direito ao ensino regular, eram rotuladas, estigmatizadas e excluidas da sociedade
(PATTO, 1993).

Com o tempo, foi se observando que, na verdade, ndo se tratava apenas de uma
dificuldade expressa pela crianca, que era a Unica culpabilizada pelo seu fracasso esco lar, mas
a propria instituicdo escolar, com todos os seus autores envolvidos, também apresentava a sua

cota de responsabilidade.

A esmagadora maioria de criancas ndo é fracassada escolar porque tem problemas
de dislexia, dislalia ou mesmo porque sofre de caréncia cultural. Elas se tornam
fracassadas escolares a partir do modo como a escola aborda, ataca, nega e
desqualifica o degrau, a diferenca social, o desencontro de linguagens entre as
criancas de extracdo pobre, de um lado, e a escola comprometida com outras
extragOes sociais, de outro.

Entre essas criancas, ha, porém, algumas que sofrem uma exclusdo de outra
natureza. Sua diferenca ndo estd nem em sua condicdo social, nem em seu
funcionamento intelectual efetivamente rebaixado por determinantes genéticos,
funcionais ou anatomo-patolégicos. Sdo diferentes porque apresentam graves
distirbios de desenvolvimento e demonstram um funcionamento intelectual
absolutamente atipico. (KUPFER, 1997, p. 53).

Para atender as necessidades dessas criancas com transtornos globais do
desenvolvimento, criou-se um campo tedrico-pratico chamado “Educacdo Terapéutica”, que
pode ser definido como uma proposta de tratamento, com énfase nas praticas educacionais, e
de inclusdo que contempla um conjunto de praticas interdisciplinares visando ao
desenvolvimento integral da crianga (KUPFER, 2007).

A Educacdo Terapéutica se localiza na fronteira entre o tratar e o educar, produzindo
efeitos terapéuticos na educacdo, na medida em que a escola, como representante do mundo
simbdlico infantil, contribui para a estabilizacdo das crises e ao reconhecimento social que

produz nesta criangca uma relagdo mais aberta ao Outro (KUPFER, 2007). Assim,

Né&o se trata de dizer aos educadores como devem proceder em sala de aula, como
devem se relacionar com seus alunos, ou como esses devem se comportar para
serem “saudaveis” (critica do Jurandir a educacdo psicoldgica). Trata-se de pensar
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que verdadeiros atos educativos podem produzir efeitos para o sujeito, independente
de sua posicdo na linguagem (neurdtica, perversa ou psicotica). (TIUSSI et al., 2010,
p. 10).

A psicandlise tem muito a dizer quando o assunto € a inclusdo escolar e educacédo de
criancas com Transtornos Globais do Desenvolvimento, pois, mais do que apontar falhas,
procurar responsaveis, propor formulas magicas ou renunciar a qualquer ato educativo, ela
aposta no sujeito que ha dentro de cada crianga e acredita nos efeitos terapéuticos que uma
educacdo bem conduzida pode oferecer.

Mediante apresentacdo e descricdo dos cinco eixos que elencamos para realizar a
analise qualitativa dos artigos, cabe, neste momento, apresentarmos, na Tabela 3, a quantidade
de artigos selecionados por eixos tematicos, que permite se obter uma breve nocdo dos
assuntos mais discutidos em torno do tema educacdo e psicandlise na segunda metade do

século XX, no Brasil.

Tabela 3 - Quantidade de artigos por eixos tematicos

EIXOS QUANTIDADE
EIXO 1 - Psicologizagdo da psicanalise na educacao 11 artigos
EIXO 2 - As contribuicdes de Freud e de outros autores a respeito da 19 artigos
educacdo e o papel da psicanalise na educacdo/instituicdo escolar
EIXO 3 - Subjetividade e Formacdo de professores em uma perspectiva 06 artigos
psicanalitica
EIXO 4 - Transferéncia no campo educativo e a relacao professor-aluno e o 17 artigos
saber
EIXO 5 - Psicanalise e educacdo inclusiva/terapéutica 11 artigos
TOTAL 64 artigos

Fonte: Elaborada pela autora.

Analisando a Tabela 3, podemos identificar que o Eixo 2, que aborda as contribuicGes
de Freud e de outros autores a respeito da educacdo e o papel da psicandlise na
educacdo/instituicdo escolar, e o Eixo 4, que trata da transferéncia no campo educativo e da
relacdo professor-aluno e o saber, foram os assuntos mais discutidos na segunda metade do
século XX. Somando os textos publicados em torno desses dois eixos tematicos chegamos a
um total de 36 artigos, um pouco mais que a metade da soma total.

Para identificarmos os assuntos mais abordados em cada época, a seguir, separamos 0s
eixos tematicos mais discutidos por década. Cabe ressaltar que na, década de 1980, foram

publicados 09 artigos dedicados ao tema da psicanalise que veiculavam contribuicdes desta
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disciplina a educacdo, na década de 1990 encontramos 44 artigos e no ano de 2000

localizamos 10 textos.

Grafico 2 - Eixos mais abordados por periodo
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Fonte: Elaborado pela autora.

O total de artigos publicados no ano de 2000 coincide com a soma total de artigos
publicados, sobre as conexdes da disciplina freudiana com a educacao brasileira, durante toda
a década de 1980. Isso demonstra que, na verdade, as publicagBes em torno desses dois
campos no Brasil, que sofreram uma oscilagdo durante quase trés décadas, voltam a tomar
folego em 1980 e ressurgem com todo vigor na década de 1990.

Outro dado que podemos analisar € que, na década de 1980, a maioria dos artigos
encontrados abordava a questdo da psicologizacdo da psicanalise na educacdo. Ao passo que,
na década de 1990, a maioria dos trabalhos encontrados abordavam as contribuic6es de Freud
e de outros autores a respeito da educagdo e o papel que a psicanalise poderia ocupar na
instituicdo escolar; e com maior incidéncia, verificamos, a partir de 1995, trabalhos que
abordam a transferéncia no campo educativo e a relagdo professor-aluno. Por fim, no ano de
2000, encontramos certo balango nas producbes com pequeno destagque ainda para a questao
da transferéncia e relagéo professor-aluno no campo educativo.

De posse dos dados descritos e analisados neste capitulo, no capitulo seguinte,
propomos o levantamento de hipGteses sobre o(s) motivo(s) que levaram a retracdo
significativa de tais producdes entre 1950 e 1980, experimentando, apOs essa fase, um
“boom” de producgdes, e quais 0s principais modelos de aproximacdo entre educagdo e

psicanalise que foram desenvolvidos posteriormente a década de 1980.
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7 A CURIOSA (NAO) ARTICULACAO ENTRE PSICANALISE E EDUCACAO NA
SEGUNDA METADE DO SECULO XX

No capitulo anterior, descrevemos a quantidade de artigos brasileiros sobre psicanalise
e educacdo publicados em indexadores on-line, na segunda metade do século XX, e 0s eixos
tematicos em que tais artigos se enguadram. Constatamos que a maioria dos artigos
publicados abordam assuntos referentes as contribuicdes de Freud e de outros autores a
respeito da educacdo, o papel da psicanalise na educacdo/instituicdo escolar e a transferéncia
no campo educativo na relagdo professor-aluno.

No entanto, apenas a descricdo e classificacdo desses artigos em eixos tematicos nao
nos fornecem elementos suficientes para compreender o contexto no qual esses artigos foram
produzidos ao longo desses anos, e muito menos estabelecer um panorama geral dos efeitos
exercidos pela psicanalise no contexto educacional brasileiro a partir da década de 1950, por
um viés historico.

Assim, para produzir um trabalho que vise ndo somente descrever as publicacdes
existentes, mas, sobretudo, investigar os acontecimentos que marcaram este periodo, para
entdo poder tracar linhas das contribuicdes da psicanalise na transformacéo e sedimentacéo de
certas praticas educacionais, cabe aqui utilizarmos o método da Abordagem Contextual para
investigar como essas publicacdes documentam a historia desta relagéo.

E de conhecimento, gragcas as producdes tedricas desenvolvidas pelo professor Dr.
Jorge Luis Ferreira Abrdo, que a teoria psicanalitica esteve presente no meio educacional
brasileiro, entre as décadas de 1920 e 1950, de duas formas. O primeiro periodo, entre 1920 e
1930, caracterizado pela divulgacdo por meio de livros, cursos e palestras da teoria e
conceitos psicanaliticos aos educadores; e o segundo, de 1930 a 1950, pela aplicacdo da
psicanalise a higiene mental escolar por meio das clinicas de orientacdo infantil, como uma
pratica de assisténcia ao escolar. Desta forma, nos anos de 1920 a 1950, a psicanalise
encontrou um solo bastante fértil na educacdo nacional, ainda que de modo profilatico.

No entanto, a partir da década de 1950 o campo dessas articulagdes sofreu uma
retracdo significativa de quase trés décadas, s6 vindo a florescer, com maior efervescéncia, 0s
estudos em torno desses dois campos do conhecimento, a partir dos anos de 1980.

Neste intervalo de tempo, tivemos um acontecimento nacional que ndo nos cabe deixar
passar despercebido. Este evento, que teve influéncia nos rumos da articulacdo entre a
psicanalise e a educacdo, é a ditadura militar (1964-1985) que, com seu carater

antidemocratico, freou, muitas vezes de forma violenta, qualquer expresséo popular contraria
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aos interesses do governo e abortou todas as iniciativas de se revolucionar a educagéo
brasileira, reprimindo e orientando todo o ensino do pais sob o pretexto de ser comunizante e
subversivo. Esses acontecimentos e mudancas levaram a psicanalise a se afastar do campo
educacional, o qual ndo podia e/ou ndo tinha mais nada a dizer. Mediante as contribuigdes que
ndo reverberaram de forma significativa e eficiente no campo da educacdo, na primeira
metade do século XX, e por ndo ter espaco para pensar em novas formas de acdo, diante da
ditadura militar, a psicanalise sai de cena e entra no periodo de laténcia, quando o assunto se
refere & educacdo.

O uso do termo “periodo de laténcia” ndo esta empregado aqui de forma irresponsavel
e muito menos literal, mas de forma analoga para explicar o periodo em que houve uma
significativa diminuicdo das publicacdes referentes a articulagdo da psicanalise com a
educacdo. Diante todo investimento e consequente fracasso em casar essas duas teorias, 0S
trabalhos em torno deste tema desembocaram em um recuo, canalizando e sublimando seus
esforcos para outras areas e abrindo portas para a fase de laténcia. O periodo de laténcia,

tempo este do esquecimento e compreensdo, arma uma

Luta travada entre a nova verdade vinda a tona e suas convicgoes que Ihes séo caras.
Assim, nesse tempo da laténcia, nesse intervalo, nessa aparente calmaria, abre-se a
possibilidade para o aprendizado de algo novo, porém, referido a esse trago que
deixou seu vestigio. (CORREA; PINHEIRO, 2013, p. 66).

Entre a década de 1960 e 1970, com a regulamentacdo da psicologia como profissao
no Brasil, em 1962, a psicanalise, ampliada ou extramuros das primeiras geracfes, acaba
sofrendo um soterramento com o chamado ‘“boom” psicanalitico, que causou uma crescente
expansdo do atendimento terapéutico em carater privado. “Coincidindo e também sendo
reforcado pelo regime politico de ditadura militar no Pais, 0 ‘boom’ da Psicanalise favoreceu
a reclusédo intimista e exclusivista do consultério particular” (SAGAWA, 2009, p. 52).

Durante o inicio dos anos 70, periodo marcado pela tortura, 0 advento do “milagre
brasileiro” com o crescimento econdmico tenta incutir nas pessoas, ndo por acaso, uma
imagem de progresso, bem-estar e tranquilidade. As familias, com a ambicdo de ascender
socialmente, se fortalecem “com o ‘milagre brasileiro’, em que o privado torna-se o refugio
contra os terrores da sociedade” (COIMBRA, 2004, p. 46).

Em decorréncia deste momento em que o terror toma conta e qualquer acdo contraria é

reprimida de forma violenta, a familia se volta para seus problemas internos e particulares,
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fortalecendo um processo de privacidade e interiorizacéo das pessoas, uma vez que militancia

politica e social é vista como subversiva.

Esse aumento de investimento nas questdes relativas ao “interior” faz com que o
conhecimento de si mesmo se torne uma finalidade, em vez de um meio para se
conhecer o mundo. A visdo intimista, extremamente valorizada nesses anos, esvazia
a realidade social e o dominio publico. Estes sdo menorizados, desqualificados; o
Unico sentido esta no privado. (COIMBRA, 2004, p. 46).

Fortalecendo essa corrente, ocorre a expansdo dos cursos de psicologia em territorio
nacional, e a “clinica torna-se a grande demanda dos estudantes de psicologia, que sonham
com seus consultérios privados” (COIMBRA, 2004, p. 47). Em detrimento de outros setores
publicos, o atendimento privado em consultdrio torna-se a grande locomotiva da vez, e “pela
primeira vez, o psicanalista brasileiro pode viver exclusivamente do consultério particular,
com muito sucesso financeiro e respectiva badalacdo de marketing capitalista” (SAGAWA,
2009, p. 52). Diante da rentabilidade financeira dessa area, grande parte dos psicanalistas

passou a abrir mao das experiéncias institucionais em beneficio de uma préatica liberal.

Deste modo, nos anos 70, os psicologos estavam ndo s6 independentes e
emancipados como profissdo e area do conhecimento, mas sobretudo, em vista de
seu desligamento recente, ndo mais desejavam aproximagdes que pudessem reatar
suas relagbes do passado com outras areas do conhecimento — principalmente as de
Filosofia e Pedagogia. (MARQUES, 1989, p. 33).

Em face dessa popularidade e supervalorizacdo da psicoterapia, os psicanalistas, que
antes tinham o campo da educacdo como base principal de inser¢cdo da psicanalise no Brasil,
ainda que por um viés preventivo, vislumbraram nessa oportunidade uma forma de ganhar
espaco, investir e garantir a aplicacdo terapéutica da psicanalise no meio clinico.

Em virtude da expansdo dos cursos de graduacdo em psicologia e da crescente
demanda por atendimento terapéutico em carater privado, a formacdo psicanalitica, que era
monopolio exclusivo das Sociedades componentes da IPA até os anos 60, a partir da década
de 1970 passa a ser contestado pelo surgimento e proliferacdo de uma série de instituicGes de
formacdo psicanaliticas ndo vinculadas a IPA. Com o surgimento dessas instituicGes
alternativas, se iniciou um movimento para definir qual era a verdadeira psicanalise e quais
seriam as Sociedades “oficiais” do pais, guardids da psicanalise pura (COIMBRA, 2004). No

fundo,

Essa efervescéncia tinha como pano de fundo um confronto entre médicos e
psicélogos, os primeiros reivindicando a exclusividade da préatica psicanalitica, e 0s
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Gltimos buscando legitimar as suas efetivas praticas clinicas, julgando-se autorizados
pela lei federal n® 4119, de 27 de agosto de 1962, que regulamentou o exercicio da
profissdo de psicélogo e lhes reservou a exclusividade no uso de “métodos e
técnicas psicoldgicas”. Para muitos psic6logos, foi facil incluir nessa prerrogativa a
pratica da psicanalise, considerada como uma espécie de extensdo natural da
psicologia clinica, ou como uma variante psicoterapica: assim sendo, qualquer
regulamentacdo seria, ndo um erro, mas uma redundéncia. (BARRQOS, 2012, p. 7).

Diante da limitacdo do acesso legal a profissdo de psicanalista ser reservado aos
médicos, outros profissionais comecaram a lutar para poder exercer legalmente tal profissdo
rendosa e questionar o dominio exercido pelas instituicdes filiadas a IPA pelo monopdlio da

formacdo psicanalitica no Brasil.

Assim, fracassadas em suas pretensdes de monopolizar o processo de formacéo e de
fiscalizagdo do exercicio profissional; incapazes de controlar o crescimento do
mercado e de atender as demandas dai decorrentes; sofrendo a concorréncia de
outros grupos tanto no que diz respeito ao atendimento clinico privado quanto no
que toca a formacdo de novos quadros profissionais; ameacadas por outros
segmentos com maior producdo tedrica e editorial na disputa por credibilidade
cientifica; abaladas por denlncias que insinuavam sua conivéncia com o
autoritarismo e a pratica de torturas instaladas no pais no periodo da ditadura militar
e vendo seu prestigio politico e cientifico declinar, as sociedades filiadas a
Associacdo Psicanalitica Internacional comecaram, em fins da década de 1970 e
inicio dos anos 80, a dar sinais de esgotamento de suas possibilidades de manter o
dominio que exerciamsobre o campo psicanalitico nacional. (PONTE, 1999, p. 161).

Essa disputa culminou no Il Pre-Congresso de Analistas Didatas, em 1972, que teve
como pauta mestre a regulamentacéo da profissdo de psicanalista e, posteriormente, em varios
projetos de leis para regulamentar tal profissdo. Neste mesmo periodo, segunda metade da
década de 70, houve um numero significativo de psicanalistas e psicologos argentinos que,
tentando escapar da repressao politica em seu pais e percebendo o crescente mercado clinico,
migram para o Brasil a fim de continuar o exercicio de sua profissdo. Esse movimento
“alargou ainda mais o espectro do campo psicanalitico do pais e aumentou as possibilidades
de formacdo e de legitimacdo profissional pela Associacdo Psicanalitica Internacional”
(PONTE, 1999, p. 132).

Por fim, é dado o direito efetivo a outros profissionais de exercer a clinica
psicanalitica, findando o monopolio dos psicanalistas médicos, e a crescente demanda por
formacdo “acabou por explodir a hegemonia e 0 modelo de organizacdo preconizado pelas
sociedades brasileiras filiadas a Associacdo Psicanalitica Internacional” (PONTE, 1999,

p. 161), abrindo espaco legitimo para outras instituicdes.
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A vista do exposto, podemos compreender que a psicanalise que se fez presente no
Brasil, pelas mdos, em sua maioria, de médicos psiquiatras, encontrou inicialmente na
educacdo uma porta de entrada promissora para sua atuacdo e divulgacdo desta
teoria/profissdo ainda ndo reconhecida em solo brasileiro. Sua contribuicdo no campo
educativo se caracterizou por uma prética clinica higienista e profilatica, cujo foco principal
era a assisténcia a prevencdo da doenca mental. No entanto, esgotadas e fracassadas as
tentativas de unir ambas as disciplinas no formato de uma pedagogia psicanalitica, de apostar
em uma pratica de formacao de professores baseada no conhecimento psicanalitico e no papel
profilatico desta teoria em relacéo a higiene mental escolar; na década de 1950 a psicanalise,
reconhecendo os limites da aplicacdo de sua teoria & educagdo, recua sua atuagdo no campo

dessas articulacGes e passa a cuidar de suas questdes internas.

Nesse sentido, a superacdo dessa situagdo exigia ndo somente a critica a hipertrofia
da psicologia na educagdo, ao reducionismo, as interpretacfes aligeiradas e
banalizadas, as a¢des fundadas num modelo estranho a educagdo, como o modelo
médico, e a culpabilizacdo da crianca e de sua familia, mas também a restituicdo de
seu nucleo de bomsenso. (ANTUNES, 2008, p. 473).

Assim, neste periodo, entre 1950 e 1980, a psicanalise, que ocupava um lugar
marginal no campo da educacdo, passa a cuidar de sua profissdo e de questdes internas, a fim
de ganhar mais espaco, reconhecimento, regulamentar e sedimentar seu campo de atuacéo,
expandir suas instituicdes de formacdo, investir no campo clinico que estava em expansdo e
definir quem tinha direito de exercer tal profissdo no Brasil.

As poucas publicacGes que havia neste periodo, em torno da educacdo, ainda se
referiam a um modelo clinico-terapéutico com a utilizacdo de testes que atribuiam o fracasso
escolar exclusivamente ao aluno, desconsiderando as condi¢bes ambientais, pedagdgicas,
social, cultural e econdmica, em uma agdo extremamente reducionista e voltada para a
psicologia do desenvolvimento (ANTUNES, 2008).

Passados esses anos de organizacdo interna e de caréncia de producdes relativo ao
tema psicanalise e educacgdo, alguns trabalhos, ainda que timidamente, comegaram a emergir
novamente, em 1980, com uma critica ao reducionismo e enquadramento clinico-terapéutico
em torno da psicologizagdo da psicanalise na educacdo. Podemos supor que esse movimento
ocorreu em virtude da heranca deixada, nas décadas anteriores, em que havia uma intromissao
e participacdo macica do discurso psicologico, e especialista, no campo educativo com a

finalidade de aplicar os conhecimentos de sua ciéncia a educagéo e transformar o cotidiano
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escolar em um espaco, de direito e de fato, psicologizado. Assim, neste periodo, observamos
uma critica ao carater desenvolvimentista, ao reducionismo dos fatores educacionais as
interpretagdes psicologizantes e ao enquadramento clinico-terapéutico baseado no modelo
médico.

Um dos trabalhos que ilustram o inicio desse movimento é o livro Freud
Antipedagogo de Catherine Millot, publicado na Franca, em 1979, e no Brasil, em 1987, no
qual a autora postulava a impossibilidade de aplicar a psicanalise a educacdo, podendo
transmitir, no maximo, uma ética e um modo de ver e entender a préatica educativa.

J& no final dos anos 80, outros trabalhos comecam a trazer novos contornos para esses
campos de atuacdo que havia sido interrompido. Segundo Kupfer et al. (2010), alguns
trabalhos podem ser classificados como marcos que retratam o ressurgimento de trabalhos que

trazem de volta a discussao em torno do campo da psicanalise e educacéo.

No Brasil, os inicios desse ressurgimento podem ser localizados na década de 80.
Mokrej (1986) escreveu seu doutorado sobre a divulgacdo das primeiras ideias
psicanaliticas no Brasil, dando aten¢do as contribuicbes da psicanalise para a
educacdo, e publicou em 1993 um livro sobre a psicanalise no Brasil. A publicacdo
de Freud e a educacdo (Kupfer, 1989) chama, de forma paradoxal, a atencdo dos
educadores. [...]

Lajonquiere também comecou a publicar seus trabalhos na mesma época. O artigo
“A clinica psicopedagdgica entre o saber e 0 conhecimento” foi publicado em 1989
(Lajonquiére, 1989), mas é em 1992 que ele publica De Piaget a Freud: para
repensar as aprendizagens (Lajonquiére, 1993), um livro definitivamente
comprometido com a discussdo do campo das conexdes psicandlise e educacéo.
(KUPFERet al., 2010, p. 286-287).

Na década de 1990 sdo retomados, com todo vigor, os trabalhos que trazem a luz os
escritos de Freud e de outros autores, para entdo tragcar novos rumos ao campo das
articulacdes entre a psicanalise e a educacdo no Brasil. Assim, perdida a identidade e a
referéncia do que poderia vir a ser uma contribuicdo da psicanalise, enquanto fundamento
tedrico e pratico na educacdo, nas décadas anteriores, se faz um exercicio de retomar os
escritos de Freud e de outros autores, para entdo delimitar o que poderia vir a ser
desenvolvido de novo, no campo de articulagdes entre a psicanalise e a educacdo brasileira, a
partir da década de 1990. Como afirma Costa (2013, p. 61):

Exatamente neste periodo, a psicanalise vai passar por uma “releitura”, que mostrou
as ideias freudianas a partir de uma logica diferente da que entdo vinha sendo
desenvolvida no Brasil. A psicanalise estava impelida a fazer um retorno a
originalidade de Freud, “sem se fixar tanto na miopia instalada pelos modelos
ortodoxos, hiomédicos, calcados huma monotonia interpretativa — sempre um pouco
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metafisica — que imperou em boa parte da pratica psicanalitica do século passado
[Século XX]”.

Um livro, best-seller, que retrata esse momento é Freud e a Educacdo: o mestre do
impossivel, de Maria Cristina Machado Kupfer, lan¢cado em 1987/1992, que traz, como bem
ressalta Costa,

Novos ares a partir de Freud e algum de seus seguidores, diferente do
desenvolvimentismo, para aqueles que desejavam estudar a psicanalise. A autora faz
um “retorno a Freud” e procura detectar nesses textos associagdes com a educagao.
Acredito que a importancia dessa publicacdo seja por devolver para a psicanalise,
com o devido rigor conceitual e sem aligeiramentos, o lugar no intercambio com a
educagdo, principalmente, a partir do lugar do educador. (COSTA, 2013, p. 64).

Feita as pazes com a educacéo, e voltado a beber de suas fontes originais, a psicanalise
brasileira fica mais proxima da escola francesa e cada vez menos da escola inglesa. “Esta
‘mudanca de continente’ da uma nova roupagem para as teorias psicanaliticas, completamente
ao avesso do desenvolvimento maturacional e do pragmatismo psiquiatrico que era, até entéo,
a forma como a psicandlise era tratada no pais” (COSTA, 2013, p. 62). Sob essas novas
influéncias, a psicanalise passa a considerar a importancia do aspecto relacional entre aluno e
professor, o fendmeno da transferéncia e a subjetividade do professor no processo ensino-

aprendizagem. Assim, segundo Abréo (2006, p. 238-239),

Uma importante oscilagdo entre os trabalhos da primeira metade do século XX e
aqueles encontrados na atualidade diz respeito a forma de intervencdo no meio
educacional, que passou a considerar a importancia do aspecto relacional entre aluno
e professor, a contemplar a nogédo de infantil enquanto uma categoria inconsciente,
atemporal e presente, tanto na crianga como no adulto e a sustentar uma pratica que
busque a formacdo integral do professor que detenha conhecimento tedrico de
psicanalise e experiéncias pessoais que permitam aproximd-lo de suas vivéncias
inconscientes, de suas experiéncias infantis recalcadas. Em conjunto, estes
elementos favorecem uma melhor compreensdo do aluno por parte do professor, que
passa a atuar como um mediador no processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, a partir da década de 1990, os psicanalistas comegcam a voltar seus
olhares ndo apenas para a crianga-problema, reforcando o estigma e preconceito de outrora,
mas a dar importancia ao meio escolar e, sobretudo, as questdes relacionais e subjetivas dos
professores, a intervencdo no ambito das relagdes escola-familia-comunidade e ao processo de
transferéncia e contratransferéncia que permeiam as relagfes entre professor e aluno,
superando a atuacao clinico-terapéutica no contexto escolar. Desta forma, passam a considerar

ndo sé o aluno, mas também a importancia do professor no processo de aprendizagem, onde
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as experiéncias de vida e os aspectos inconscientes da constituicdo da subjetividade docente
séo levados em consideragdo no modo de transmisséo do ensino e na relagdo com o aluno.
Assim, feitas todas as consideracbes e analises, podemos concluir que ha duas

correntes que marcam a insercdo e apropriacdo da psicanalise no contexto educacional

brasileiro entre as décadas de 1950 e 2000, a saber:

e 12 periodo - 1950 a 1980: Periodo de laténcia - estagnacdo das producOes relativas a
psicanalise e educacdo em detrimento do investimento clinico- institucional, sedimentacao
e organizacao da profissdo de psicologo; e inicio das discussdes sobre a psicologizacdo da
pedagogia.

e 22periodo - 1990 a 2000: Como um terceiro momento de articulagdo entre a psicanalise e
a educacdo, temos a retomada e redefinicdo do que viria a ser uma contribuicdo da
psicandlise ao contexto educacional, com um retorno a Freud, e um olhar para a

importancia do aspecto relacional, subjetivo e transferencial entre aluno e professor.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Rever o passado é um exercicio imprescindivel que toda ciéncia e teoria deveria fazer
para entender as origens de sua atuagdo, desenvolvimento e finalidade. Essa acdo de
apreensdo e compreensdo do passado nos faz reconhecer nossa pratica atual e refletir sobre os
caminhos que tais teorias percorreramao longo dos anos. Para tal, se faz necessario olhar para
tras, ver de onde viemos e pensarmos para onde estamos ou queremos ir.

O presente trabalho, com todas suas limitacGes, se propds a ir nessa dire¢do e atraves
do campo historiografico, recuperar a histéria da relacdo entre psicanélise e educagédo, ao
longo da segunda metade do século XX. Assim, para concluirmos o percurso deste trabalho,
retomaremos, neste capitulo, algumas questdes e objetivos iniciais, que nortearam todo o
estudo, a fim de averiguarmos se conseguimos atingir a finalidade a qual este estudo se
propos.

O objetivo geral deste estudo foi investigar a insercéo e apropriacdo da psicandlise no
contexto educacional brasileiro a partir da segunda metade do século XX (1950 a 2000), e
como objetivos especificos: 1 - compreender as transformacdes e ampliacdes na relacdo entre
essas duas disciplinas ao longo dos anos; 2 - fazer um levantamento do contexto histérico da
década de 1950 a 2000, a fim de compreender a escassez de producdo de trabalhos voltados
para a psicandlise e educacdo neste momento historico; e 3 - entender a influéncia e as
reverberacdes histdricas das producdes brasileiras entre a psicanalise e educacéo ao longo dos
anos no contexto atual. Ao que cabe ao objetivo geral e objetivos especificos 1 e 2,
acreditamos que, ao longo do texto e especificamente nos capitulo 6 e 7, tentamos, na medida
do possivel, responder a tais questdes. Entretanto, cabe, neste momento, retomarmos.

Ao olharmos para a historia da psicanalise e da educacdo no Brasil, podemos observar
que a relacdo entre essas duas disciplinas foi permeada por constantes encontros e
desencontros.

Inicialmente, a psicanalise, que se fez presente no Brasil pelas médos, em sua maioria,
de médicos psiquiatras, encontrou na educa¢do uma porta de entrada promissora para sua
atuacdo. Embora consciente do seu valor terapéutico, a aplicacdo terapéutica da psicanalise
era extremamente restrita e inacessivel aos profissionais brasileiros, no inicio do seculo XX.
Assim, inserida neste campo, a psicanalise, entre 1920 e 1930, teve como meio de atuacdo a
divulgacdo da teoria e conceitos psicanaliticos aos educadores e, posteriormente, entre 1930 e
1950, a aplicacdo de sua teoria a higiene mental escolar por meio das clinicas de orientacdo

infantil de modo profilatico e como uma pratica de assisténcia ao escolar (ABRAO, 2001).
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Assim, a psicanélise que se fez presente no Brasil, aliada, desde o inicio, a educagdo, ocupa
esse lugar de saber especialista que tem algo a ensinar, aplicar e prevenir. As tentativas de se
criar uma pedagogia psicanalitica, ou seja, uma educacdo que levasse em consideracdo as
descobertas da psicandlise e aplicasse suas teorias ao escolar, com um olhar clinico e
segregador, perpetuou até a metade do século XX, e, como veremos adiante, deixou marcas
na articulacdo entre pedagogia e educacao ao longo dos anos e nos dias atuais.

Passado esse periodo, mediante analise dos artigos publicados sobre psicanalise e
educacdo, na segunda metade do século XX, e resgate historico desses dois campos no Brasil,
identificamos dois periodos que marcaram a insercao e apropriacdo da teoria psicanalitica no
contexto educacional brasileiro entre as décadas de 1950 e 2000.

O primeiro periodo, de 1950 a 1980, denominado nesta dissertacdo como periodo de
laténcia, foi marcado por tempo de desencontros e caracterizado por um longo percurso de
estagnacdo em torno das producdes brasileiras entre psicandlise e educacdo. Diante das
contribuicOes que ndo reverberaram de forma significativa no campo educacional na primeira
metade do século XX, e marcada pela época mais cruel da ditadura militar, que abortou todas
as iniciativas de se revolucionar a educacdo brasileira, a psicandlise se afasta do campo
educativo e passa a organizar suas questdes internas e investir no meio clinico.

Com a regulamentacdo da psicologia enquanto profissdo, no Brasil, em 1962, e o
“boom” psicanalitico com a expansdo do atendimento terapéutico, em decorréncia deste
momento de repressao e terror, a familia se volta para seus problemas internos em que o
processo de privacidade e interiorizacdo é cada vez mais valorizado, uma vez que militdncia
politica e social era reprimida de forma cruel e violenta.

Em face desta situacdo, a clinica se torna a grande demanda em detrimento de outros
setores publicos. Essa expanséo e lucratividade da psicoterapia leva uma série de instituicoes
alternativas de formacdo psicanalitica a comecar a surgir e a questionar o dominio exercido
pelas instituicdes filiadas a IPA, sobre 0 monopdlio da formacdo em psicanalise no Brasil.
Outra questdo levantada nesta época € em relacdo ao acesso legal a profissdo de psicanalista
ser reservado aos medicos, ndo abrindo espaco para que outros profissionais, como 0s
psicAlogos, exercam tal profissdo. Apds muitas lutas e discussdes, finda o periodo da
hegemonia das instituicdes filiadas a IPA e o monopolio de psicanalistas médicos.

Desta forma, esgotados 0s recursos para unir ambas as disciplinas no formato de uma
pedagogia psicanalitica, de apostar em uma pratica de formacdo de professores e no papel
profilatico desta teoria em relacdo a higiene mental escolar; a partir da década de 1950 até

1980, a psicanalise, reconhecendo os seus limites em relagdo as contribuicbes a educacdo,
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recua sua atuagdo no campo dessas articulacfes e passa a investir em sedimentar seu campo
de atuacdo no campo clinico e expandir suas instituicbes de formacdo. As escassas
publicacbes que encontramos no ano de 1980 fazem uma critica a heranca deixada pela
psicologizacdo da psicanalise na educacdo, pelo seu carater reducionista, desenvolvimentista e
adaptativo baseado no modelo médico higienista de atuacéo.

O segundo periodo, entre 1980 e 2000, é marcado como um terceiro momento de
articulacao entre a psicanalise e a educacdo no Brasil, no qual, inicialmente, sdo retomados os
trabalhos que trazem a luz os escritos de Freud e de outros autores, na tentativa de repensar
novos rumos e redefinir o que viria a ser uma contribuicdo ao campo das articulagdes entre a
psicanalise e a educacdo no Brasil.

Refeito esse percurso, de retomar os textos de Freud e de outros autores precursores,
por volta de 1990, a psicanalise passa a direcionar o seu olhar para a importancia do aspecto
relacional entre aluno e professor, baseada no conceito de transferéncia e subjetividade no
processo ensino-aprendizagem. Pois, entende-se que abarcar a relagdo professor e
conhecimento, os fenbmenos inconscientes das relacGes transferéncias, e toda sorte de
situacOes que toca 0 processo ensino-aprendizagem, torna-se fundamental para compreender
as questdes subjetivas envolvidas no ato educativo.

Santiago (2005) destaca que a relacdo dos sujeitos com o saber que Ihes é transmitido,
bem como a transmissdo destes conteldos, estad diretamente atrelada a transmissdo de sua
subjetividade, ou seja, a medida que o educador transmite conhecimento, transmite
inconscientemente conteldos que estdo para além de sua atuacdo profissional. Nesta
transmiss&o espera-se que esse conhecimento seja assimilado por completo, sem notar que sua
subjetividade, ao entrar em contato com a subjetividade dos alunos, pode ter como resultado
uma transmissdo imprevisivel, tampouco passivel de um calculo coletivo. A aprendizagem,
sobretudo, esta ligada ndo a consciéncia, mas as questdes inconscientes, do aluno e do
educador.

Finalizadas essas consideracOes, cabera, neste momento, respondermos ao objetivo
especifico 3 desta dissertacdo, o qual se propde a compreender a influéncia e reverberacoes
historicas das produgdes brasileiras entre a psicandlise e a educacdo, ao longo dos anos, no
contexto atual.

Em seu cléssico texto Freud e a Educacdo: o mestre do impossivel, Kupfer (1992)
aponta trés momentos de articulagdo entre a psicanalise e a educacdo no &mbito nacional: 1° -
tentativa de criar uma Pedagogia Psicanalitica; 2° - divulgacdo dos conhecimentos

psicanaliticos a pais e professores a fim de impedir a formacéo das neuroses nas criancas por
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via da profilaxia; e 3° - ensinar a psicandlise aos diferentes representantes da cultura,

principalmente a educacao.

Neste terceiro movimento, podemos destacar uma mudangca na perspectiva da
transmissdo da psicandlise em comparagdo ao que se deu no periodo higienista no
Brasil — quando se tratava da aplicacdo direta da psicanalise na educacdo e de sua
divulgacdo frente aos agentes sociais. Agora, a transmissdo passa a basear-se nas
discussdes sobre o que viria a ser essa aplicacdo, quais os desdobramentos do ensino
da psicandlise para educadores e qual a diferenga entre pedagogia e educagéo.
(LINS, 2009, p. 52).

Diante desse terceiro movimento, uma das formas em que a psicandlise vem
mostrando, na atualidade, bastante influéncia no meio educacional brasileira & na clinica das
psicoses e autismos, o qual podemos destacar a Pré-Escola Terapéutica Lugar de Vida.
Instituicdo fundada no Instituto de Psicologia da USP, em 1990, pela professora Dra. Maria
Cristina Kupfer, o lugar de vida é uma instituicdo que oferece atendimento para as criangas
comdisturbio global do desenvolvimento por meio da conexdo de um campo de pesquisas em
psicanalise e educacao.

Outro meio bastante fecundo no qual a psicanalise tem oferecido muitas contribuicdes
a educacdo tém sido pela formacao continuada de professores, abrindo espaco para discusséo
e compreensdo dos processos de aprendizagem articulado a constituicdo subjetiva e
transferéncia que se estabelece entre o professor e o aluno no processo de aprendizagem e do

desejo do saber.

A psicandlise pode transmitir ao educador (¢ ndo a Pedagogia, como um todo
instituido) uma ética, um modo de ver e entender sua pratica educativa. E um saber
que pode gerar, dependendo, naturalmente, das possibilidades subjetivas de cada
educador, uma posicdo, uma filosofia de trabalho. (KUPFER, 1992, p. 97).

Kupfer ainda denuncia que, ao que tudo indica, até hoje ndo se fez um verdadeiro
casamento entre a psicanalise e a educacdo, o que “na verdade a psicanalise tem comparecido
aos encontros marcados na condicdo de mestre, de transmissor de ‘verdades’ sobre a crianca
que ela julga serem desconhecidas pela educacdo” (KUPFER, 1992, p. 71).

Ainda de acordo com Kupfer (2007, p.68), “ndo ha como aplicar a psicanalise a
educacdo” se pensarmos em uma proposta de levarmos para a escola a analise da transferéncia
e a interpretacdo dos instrumentos desta, pois estes s6 possuem eficacia na clinica. Mas, por
outro lado, ndo ha como negar a possivel influéncia da psicanalise no &mbito da educacéo,

pois esta se introduz no ambito escolar por seu norteamento em relacdo ao trabalho
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pedagdgico, procurando clarear as préaticas educacionais e esclarecer os efeitos terapéuticos
subjacentes a esse trabalho.

Atualmente, diante das questdes suscitadas pelo campo da educacéo, sobretudo no que
se refere a seus impasses, 0 saber da psicanalise vem contribuindo cada vez mais para essa
discussdo. No entanto, sua contribuicdo a educacdo, ndo consiste no fato de ser detentora de
um saber superior ou suplementar, mas no fato do discurso analitico ter justamente como
caracteristica a possibilidade de apontar a resisténcia implicita nos demais discursos de modo
a desobstaculariza- los. Nesse sentido, a psicanalise pode contribuir, transmitindo ao educador
uma etica, um modo de entender sua pratica educativa, para que esse impasse e mal estar do
ato de ensinar possa ser atenuado (KUPFER, 1992). Para a psicanalise, 0 sujeito esta
implicado em todo ato, sendo o autor daquilo que produz, por isso o educador deve
responsabilizar-se por sua atuacao e a psicanalise pode ajuda-lo nessa empreitada.

No texto “Novas conferéncias Introdutorias sobre Psicanélise” (1932[1933]/1996e),
Freud ja parece perceber que sua teoria ndo deve ser aplicada como uma exterioridade a
educacdo, mas implicada, ou seja, permeando o proprio ato educativo, ainda que, mesmo
assim, a educacdo total seja impossivel. A implicacdo da psicandlise no campo educativo se
diferencia de outros saberes psicoldgicos, visto que se preocupa com a constituicdo do sujeito
e ndo somente com o desenvolvimento ou comportamento humano, como se pode perceber
nas psicologias.

Diante disso, consideramos que a psicanalise pode ser implicada a escola e a
educacdo, mas como orientadora das praticas desenvolvidas pelos profissionais dessa area.
Quando Kupfer (1992) coloca que a psicanalise, no ambito escolar, procura clarear as praticas
educacionais, orienta que o profissional da educacdo possa ter um norteador para olhar e
refletir sua préatica e os acontecimentos na escola. Essa orientacdo se complementa quando,
em seqguida, a autora discorre sobre os efeitos terapéuticos do trabalho escolar. Quando um
profissional da educagéo trabalha com varias criancas, ele ndo deve perder de vista que cada
crianca possui uma experiéncia diferente com o que esta acontecendo em conjunto. Apesar de
ndo haver, no ambito escolar, espaco para experiéncia individualizada, esta ndo pode ser
diluida no social, de tal forma que essas particularidades possam ser socializadas, e assim,
repercutir um efeito terapéutico na crianca em questdao, bem como nas demais.

A psicanalise, parafraseando Vorcaro (1999), traz a visdo de uma nova esfera do ato
educativo, direcionando os olhares para a singularidade subjetiva no aprender, ultrapassando o
olhar pedagogico. Insere o sujeito do desejo, “operante em toda educacdo e reverso do
individuo da pedagogia” (LAJONQUIERE, 2010, p. 85).
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Entretanto, apesar dessas contribuicdes e conquistas que a psicanalise vem oferecendo
a educacdo, ainda se perpetua, em menor escala na atualidade, o processo de psicologizacdo
da psicanalise no contexto escolar.

Nesta sociedade contemporanea mergulhada no discurso capitalista onde hd ofertas
excessivas de objetos com a promessa do gozo irrestrito e os sujeitos sdo movidos pela
fantasia de completude de ndo haver nenhuma falta, deparamo-nos ‘“com a existéncia de um
tempo marcado por uma modalidade de laco no qual a crianca parece-me ocupar o lugar de
objeto” (ROURE, 2002, p. 20). Assim, sdo depositadas na crianga toda fonte de preocupacéao
e investimento com a ilusdo de poderem ser tudo o que seus pais ndo foram ou ndo puderam
ser.

Hoje, ndo ha mais espaco e tempo para o sofrimento e muito menos para o fracasso,
pois € preciso responder as exigéncias culturais da forma mais plena e rapida possivel. Nessa
l6gica, diante de qualquer mal-estar, os adultos, destituidos pela ciéncia de seus saberes,
recorrem a especialistas, como psicélogos, para responder e solucionar qualquer interferéncia

no desenvolvimento do sujeito.

Essa insuficiéncia manifestada no distlrbio psicopatolégico atinge os agentes
familiares que ndo detém do saber especializado para trata-lo. Eles ndo podem,
sendo, estender ou transferir suas funcbes ao saber especializado. Para cuidar e
proteger, os pais fazem-se, eles mesmos, funcionarios deste saber cientifico que os
orienta na realizagdo do tratamento mais eficaz. (VORCARO, 2011, p. 227).

Desta forma, os atos da crianga, em vez de produzir significagdes e ser transformados
em demandas, acabam sendo tomados como manifestacfes de patologias que devem ser logo
curadas, buscando respostas imediatas para o seu sofrimento. Essa ldgica acarretou no
movimento hoje denominado de “medicalizacdo da vida”, em que os problemas habituais da
existéncia humana, como a tristeza ou agitacdo, sdo colocados como disfuncdes bioquimicas
corrigiveis mediante diagndstico e o uso da medicacdo, “coisificando” cada vez mais a
existéncia humana (KAMERS, 2005; CARVALHO, 2008). Em nome de uma sociedade
idealizada pelo projeto social, colocam-se todas as crian¢as em risco diante de um dispositivo
de classificacdo e apresentacdo do farmaco especifico para combater um possivel “problema”
ou “desajuste” comportamental.

Perante a dificuldade ou incompeténcia escolar, os pais tentam, a qualquer custo,
enquadrar o seu filho a um padrdo de normatizacdo de comportamentos aceitaveis
socialmente, encaminhando-os a especialistas. “Nessa outra cena ‘especializada’, o filho € um

estrangeiro, que em vez de despertar nos pais um desejo de saber sobre sua diferenca, essa
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mesmissima diferenga, quando encarnada no real, € tomada como a impossibilidade de vir a
conhecé-lo” (LEVIN, 2005, p. 133).

Uma vez atravessados pelo discurso da ciéncia a familia contemporénea encontram
dificuldades para sustentar um lugar de referéncia simbdlica para a crianga, obstaculizando a
inscricdo desta em uma rede simbdlica de filiacdo, ja que destes ndo sabem mais nada. Assim,
a Unica alternativa que encontram é entregar seus filhos a quem supostamente detém um
conhecimento superior, a ciéncia que, por sua vez, confirma essa posicéo dos pais de que nada
sabem, ao oferecer palestrar e cursos com o0 objetivo de ensinar aos pais como educar 0 seu
filho e apresentar as etapas de desenvolvimento infantil com base em um saber dito cientifico.

Diante dos discursos médicos e psicologicos, houve uma “substituicdo das camisas de
forca pela redoma de medicamentos, constituindo uma verdadeira fabricacdo da loucura na
infancia” (KAMERS, 2013, p. 163), em que 0s pais ndo se autorizam a saber sobre o seu
filho, pois quando uma autoridade se multiplica a outra se enfraquece.

Assim, a psicanélise que, inicialmente, contribuiu para 0 movimento de psicologizacao
da educacdo e depois se apresentou critica a esse processo, atualmente, vem, novamente,
contribuir com essa corrente de saber perito e especializado em uma diretriz normativa e
totalizante, como vestigio deixado no passado que insistem em se atualizar em decorréncia do
contexto vivido.

Desta forma, observamos que a articulacdo entre a psicanalise e a educacdo vem, ao
longo dos anos, respondendo a demandas de acordo com contexto politico, social e cultural de
cada época. E que o modo de insercdo da psicanalise, pelas mdos de psiquiatras com uma
pratica higienista, ainda se faz presente de modo sutil na atuacdo de alguns psicélogos. Ha
também, em certa medida, uma confusdo do que viria a ser uma contribuigdo da psicanalise
no contexto atual da educacdo brasileira, marcada por trés formas de articulacdo, segundo
Pereira e Silveira (2015, p. 370).

Ha trabalhos que ndo fazem sendo uma justaposicdo entre os dois campos, sem
extrair consequéncias ou fazer cruzamentos conceituais. Ha4 também os que realizam
uma leitura marcada por um viés ideologico: a psicanalise comparece como diretriz
normativa e interpretativa, numa relacdo de mestria sobre aquilo que deve ou néo
dever ser realizado no campo da educacdo. E hd um terceiro tipo de trabalho no qual
a psicanalise ndo ocupa a posicdo de leitora que ilumina a educacéo, mas a do “fruto
da colocacdo do psicanalitico no &mago do educativo, em seu no, em seu carogo”
(KUPFERet al., 2010, p. 289).

Assim, a cada dia devemos repensar criticamente como a psicandlise tem se

apresentado e articulado a educagéo, para ndo incorremos no erro de continuar sustentando
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praticas passadas de segregacdo e rotulacdo em funcdo de alunos que ndo respondem aos
nossos ideais de perfeicdo com praticas de psicologizacdo e consequente patologizacdo. Por
fim, a cada dia, faz-se necessario pensar no atravessamento da psicanalise na educacao,
visando a melhoria da qualidade dos sistemas de ensino brasileiro, partindo da ideia de que
um ato educativo s6 é possivel se compreendido em sua amplitude, considerando suas varias
dimens6es, entre elas, as subjetivas, psicossociais, institucionais e relacionais que constituem
a realidade material e psiquica na qual acontecem as praticas educativas. Obviamente, ndo se
trata aqui de aplicar a psicanélise a educagdo, ou seja, aplicar os conhecimentos e teorias da
psicandlise ao campo social, mas de utilizar o saber desta, suas teorias e experiéncias, como
clareadora e mediadora para contribuir emalgumas questdes emergentes no campo educativo,
visando produzir novos conhecimentos neste campo, especialmente sobre as posigdes

subjetivas do professor e do aluno diante do conhecimento (ALMEIDA, 2002).
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63.

1999

FILLOUX, J. C.

Psicanalise e pedagogia ou sobre
considerar o inconsciente no
campo pedagogico

Anais do | Coléquio do
Laboratério de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia 1. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Sao Paulo, p. 9-42.

64.

1999

LAJONQUIERE, L.

Freud e a educagéo

Anais do | Coloquio do
Laboratdrio de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia 1. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Séo Paulo.

65.

1999

ALMEIDA,S.F.C

Psicanalise e educagao: entre a
transmissao e o ensino, algumas
questdes e impasses

Anais do I Coloquio do
Laboratorio de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia I. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Séo Paulo.

66.

1999

FONTES, A. M.

"Fracasso escolar": um sintoma
social?

Anais do | Coléquio do
Laboratério de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia 1. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Sé&o Paulo.

67.

1999

MONTEIRO, E. A.

A transferéncia de Freud

Revista Estilos da
Clinica. vol.4 no.7

68.

1999

ASSALI, A. M;
R1ZZO, C.;
ABBAMONTE, R. M.
AMANCIO, V.

O acompanhamento terapéutico
na incluséo de criancas com
distdrbios globais do
desenvolvimento

Anais do | Coléquio do
Laboratorio de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia I. A psicanalise
e 0s impasses da
educacdo. USP — LEPSI:
Séo Paulo.

69.

1999

MONTEIRO, E. A.

A transferéncia e a agdo educativa

Anais do | Coloquio do
Laboratério de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
e Educacionais sobre a
Infancia 1. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Séo Paulo.
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NOME DO(S) :
N. | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE
Anais do | Coléquio do
Laboratorio de Estudos e
Pesquisas Psicanaliticas
Da pedagogia a psicanalise: uma | e Educacionais sobre a
70. 1999 | VITA, 1. B. trajetoria em construcao Infancia 1. A psicanalise
e 0s impasses da
educagdo. USP — LEPSI:
Séao Paulo.
Revista da Associagédo
Freud e a educacao, dez anos Psicanalitica de Porto
& 1999 | KUPFER, M. C. M. depois. Alegre, Porto Alegre, v.
9,n. 16, p. 14-26.
Revista da Associagédo
< 4 Psicanalitica de Porto
72. | 1999 | LAJONQUIERE, L. (Fre.“d’ a Ed“‘fa?ao easilustes | Ajegre, Porto Alegre,
psico)pedagogicas. RS, v. 9, n. 16, p. 27-38,
jul.
7. 1999 | BACHA. M. S.C. N, Psicanalise e educacgao: banquete, | Psicol. USP;10(1):311-
fast food e merenda escolar 334,
O desenvolvimento emocional da | Psicol. inf; (2/3):99-118
crianga pequena e sua separagao
74, 1999 | SAPAROLLI,E.C.L. | dos pais em decorréncia de seu
ingresso em equipamento de
educacao infantil
Psicanalise e educacdo: tarefas Revista Estilos da
7. 1999 | VILLANI, A. "intrigantes"? Clinica; 4(6):126-137jul
De criangas, pizzas e Mickey Reuvista Estilos da
76. 1999 | LAJONQUIERE, L. Mouse: nota sobre a violéncia nas | Clinica; 4(6):112-125jul
escolas
Educacao, Psicanalise e Educ. Pesqui. v.25n.1
17. 1999 | BATISTA,S. S.S. Sociedade: possibilidades de uma
relagéo critica
Revista da Associacdo
78, 1999 | KESSLER, C. H. 0 _professor precisa ser um Psicanalitica de Porto
agitador cultural Alegre, Porto Alegre,
RS, v. 9, n. 16.
As apropriagOes das teorias Educacéo ndo e
psicologicas pela pratica privilégio:
> educativa contemporanea: a anais, Caxambu:
(i | FELUU (R OO SIS psicanalise frente a ANPED.
psicologizagéo do cotidiano
escolar
Consideragoes tedricas sobre Revista
80. | 2000 | MOKREJS, E. transferéncia psicanalitica e Unifieo, Osasco, V.2,
educacao. n.3, p.131-139, jun.
Pedagogia e Psicanalise — aquisicdo Re\_/lgta
81. 2000 | MOKREJS, E. do saber e a pratica pedagogica Unifieo, Os_asco, v.2, n.3,
p.207-209, jun.
~ Algumas consideracdes sobre Cogito;2:77-82
82. 2000 | GUIMARAES, T.J.D. psicandlise e educacio
83, 2000 | LISONDO, A B. D. Psicanalise e educacdo ou o risco de | Psyche (Sao

sepultar o desenvolvimento mental

Paulo);4(5):77-103
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NOME DO(S)

N. ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE
] Psicandlise. educacio e autismo: Rev. latinoam.
84. | 2000 | AVILA, L. A. : S(':Coﬂfo'ssé ?rélé in‘]? i 0| psicopatol.
P fundam;3(1):11-20
Edipo de quarentena: Reuvista Estilos da
85. | 2000 | BACHA, M. S.C.N. escolarizagédo da infancia: a Clinica; 5(8):112-
humanidade x (o 6dio de) Edipo 133jan./jun
A idealizac¢ao do ato educativo: Revista Estios da
86. | 2000 ZELCI\;/II\IIE?DN 'L \é :;IC efeitos no fracasso escolar das flhlr]g:r? ,/jigS) o4
R criancas das camadas populares
Anais do 11 Coloquio do
E a Subjetividade do Professor? Lugar de Vida/LEPSI —
Um Enfoque Psicanalitico sobre o | A Psicanalise, a
8. || AT SANUEE, Lo R Tema, seus Desdobramentos e Educagéo e os Impasses
Vicissitudes da Subjetivacao no
Mundo Moderno.
Socorro, o Professor Sumiu! ou Anais do I Coloquio do
Sobre as ImplicacGes Lugar de Vida/LEPSI —
Educacionais que Decorrem das A Psicanalise, a
2| 200U BRSO, W) Novas Formas de Subjetivacao Educacéo e os Impasses
advindas dos Dispositivos da Subjetivacao no
Escolares Mundo Moderno.
Anais do I1 Coloquio do
Lugar de Vida/LEPSI —
89. | 2000 | PALHARES,O. Con'gribu icGes d_a Psicandlise para | A Psicapélise, a
a Psicopedagogia Educacéo e os Impasses
da Subjetivagao no
Mundo Moderno.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B - 64 ARTIGOS SOBRE PSICANALISE E EDUCAQAO
SELECIONADOS
NOME DO(S) P
N | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE EIXO
Sobre as contribuicdes da Arquivos Neuro
1. | 1949 | UCHOA, D. M. | psicanalise para a educacéo e Psiquiatria vol.7 no. 2 | EIXO 3
profilaxia mental
Origens da educacdo dacrianga e Rev. AMRIGS;
KATZ, G.; suas relacbes com a sociedade 26(2):104-10
2| A2 COSTA, G. S. P. | contemporanea: uma abordagem Ebiord
psicanalitica
Alter Jornal de
A interacédo entre a escola e a Estudos
3. | 1982 EEHDY’ S M familia da crianca excepcional: Psicodindmicos, Vol. EIXO 5
' uma visdo psicanalitica. 12 (1-3), Jan.-dez,
111-116.
HIRCHZON, C. Educacdo e Sociedade
4.1 1984 | M Psicanalise e Paulo Freire (debates) | - v.7 - n.18 EIXO 4
COPIT, M.
5. | 1985 | JUSTO, 3., Perspectivas da pflcanallse no Bol. psicol. esc; 2:63- EIXO 2
campo da educacdo 73
Psicanélise e educagdo: Arthur dR:\gztuacgaéEacSu;gade
6. | 1987 | MOKREJS, E. Ramos - um episddio da historia da 690, EIXO 1
~ . Paulo, v.13, n.1, p.91-
educacdo no Brasil. S
104, jan./jun.
Durval Marcondes: o primeiro Revista da Faculdade
7.| 1088 | MOKREJS, E. capltulo da ps.lcanalls? eda de Educacéo, Séo EIXO 1
psicopedagogia em Sdo Paulo Paulo, v.14, n.2,
p.193-209, jul./dez.
Estudo da relacéo professor-aluno | Psico (Porto Alegre);
8 | 1988 SPONCHIADO, | numa es_cola (?SpECI«::1|_C0m base no | 16(2):199-207jul./dez. EIXO 4
M. referencial psicanalitico de Maud
Mannoni.
Psicandlise e educacdo: Julio Pires | Revista da Faculdade
o. | 1980 | MOKREJS, E. PorEo _Carrero,e a pedago_gla de Educacéo, Séao EIXO 1
eugénica na década de trinta no Paulo, v.15, n.1, p.5-
Brasil. 15, jan./jun.
N - . - Educacéo e
10/ 1989 LAJONQUIERE | Aclinica psmope_zdagoglca entre o Sociedade, v. 12, n. EIXO 1
, L. saber e o conhecimento
33, p.61-70
Deodato de Moraes e w. S. Jonas Revista da Faculdade
11| 1990 | MOKREJS, E. Speyer: duas_coqﬂ_bmgoes para o de Educacéo, Séo EIXO 2
estudo da psicanélise e educagdo Paulo, v.16, n.1-2,
no brasil. p.23-37, jan./dez.
Analise Psicoldgica
12 1991 | PEREIRA F. Psicandlise e educacéo (1991), 3-4 (1X): 329- | EIXO 4
335
Reich e a educacéo: algumas Bol. psicol .
13| 1992 | ALBERTINI, P. ~ ' 42(96/97):37-47, jan.- | EIXO 2
formulactes dez
14| 1993 ALMEIDA, S. O lugar ~da afe't|V|dade e do desejo | Temas em Psicologia, EIXO 4
F. C. na relacdo ensino-aprender 1, p.31-44
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NOME DO(S) .
N | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE EIXO
Cognicéo e afetividade na escola - | Revista da Faculdade
15| 1995 | MOKREJS, E. sintese de trés estu{d_os, sobre de Educacéo, Séo EIXO 4
epistemologia genética e Paulo, v.21, n.2, p.63-
psicanalise 77, jul./dez.
Um olhar freudiano sobre a Jornal da Usp, Sdo
16.] 1995 | MRECH, L. M. x Paulo, p.20, 19 nov. EIXO 3
educagdo 1995
PEDROZA, R. Doxa (Araraquara);
L. S; Psicologia e psicanalise: 1(1):63-94jan./abr
17) 1995 ALMEIDA, S. (re)pensando o sujeito na educagéo EIX0 2
F.C.
Notas sobre psicanalise e educagdo | Contemporaneidade e
18.[ 1996 | CROCHIK, J.L. | em T.W. Adorno Educacdo, v. 1,n. 1, EIXO 2
p. 90-103.
A presenca da psicanalise nos Revista Estilos da
19. 1996 | KUPFER, M. C. | dispositivos institucionais de Clinica, Sé&o Paulo, EIXO 5
tratamento da psicose v.1,n. 1, p.18-33
A presenca da psicanalise na Revista
20.[ 1996 EUPFER’ ik & escola de bonneuil. Psicopedagogia, v.15, | EIXO 5
) n.38, p.42-47.
Psicanalise e pedagogia ou Revista USP, Séo
21.| 1996 \F/,VILLEMART’ transmisséo e formagéo Paulo, n. 31, p. 201- EIXO 4
' 209, set./nov.
Por que a psicanalise na educacéo: Revista Perfil, n° IX.’
22| 1996 | OHVEIRAM fragmentos AT, LIED ARS8 |
L. Boletim de Psicologia
9:25-38
23] 1996 | POLITY. E. Psmaneillse: um instrumento para a V|ver.PS|coIog|a; EIXO 3
educacdo 47(4):27
A importancia do outro na Temas psicol.,
ALMEIDA, S. transmissao e apropriacdo do Ribeirdo Preto, v.
24, 1997 F.C. conhecimento e na construcdo da 5, n. 3, p. 109- EIXO 4
consciéncia de si e do mundo 120, dez.
Educagéo terapéutica: o que a Revista Estilos da
25.| 1997 KUPFER, M. C. psicandlise pode pedir & educagdo | Clinica, Séo Paulo, v. | EIXO 5
M.
2,n.2,p.53-6L
Entrevista com a Dra. Alicia Doxa
26.| 1997 ELIVEIRA’ M. Beatriz Dorado de Lisondo (Araraquara);3(1/2)ja | EIXO 2
' n./dez.
O que um psicanalista deve fazer Revista Estilos da
27| 1997 | STAZZONE, R. | -9 P Clinica; 2(2):44- EIXO 2
na escola? .
52jul./dez.
Dos "erros" e em especial daquele | Revista Estilos da
28. 1997 LI:AJONQUIERE de renunciar a educacéo: notas Clinica; 27-43jul./dez. | EIXO 1
T sobre psicanalise e educagdo
Psicanalise e educacdo: pontos de | Revista Estilos da
29.| 1997 | FILLOUX, J.C. | referéncia Clinica; 2(2):8- EIXO 2
17jul./dez
ABRAO, J. L. Convergeznma e d!verge_nc!a entre | Vertentes (3):77-83
30, 1997 £ a educacdo e a psicanalise: de EIXO 2
' Freud a Melanie Klein
R . . Reuvista Estilos da
31| 1997 EAISONQUIER AI\D eélgonlarlzagao da criangca com Clinica, ano 2 EIXO 5

numero 3. P. 116-128
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NOME DO(S)

N | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE EIXO
Escolarizagdo de criancas Revista Estilos da
portadoras de distdrbios globais do | Clinica, ano 2
32| 1997 | LERNER, R. desenvolvimento: dados e numero 2, p. 62-71 EIXO 5
reflexdes a respeito dos aspectos
envolvidos
Desejo e aprendizagem na Reuvista Estilos da
33| 1998 ?LCMEIDA’ = crianca: o conhecimento como Clinica, S&o Paulo, EIXO 4
T uma significacdo falica possivel | v. 3,n. 5, p. 84-93.
« Reuvista Estilos da
ALMEIDA, S. | O papel da escola na educacdo e o x
34| 1998 x . Clinica, Séo Paulo, EIXO 4
F.C. prevencdo em saude mental v.3.n. 4, p. 112-119,
Assoclacao
Educacdo terapéutica: mais uma | Psicanalitica de
35, 1998 '\KAUPFER, ik € tentativa de encontro entre a Curitiba em EIXO 5
' psicanalise e a educagao. Revista, Curitiba, V.
2,n. 2, p. 115-127.
] Reuvista Estilos da
LAJONQUIER | (Psico)pedagogia, psicanalise e Clinica, S&o Paulo,
o) ek E, L. educacdo: uma aula introdutoria | v. 3,n. 5, p. 120-134, O
jul./dez.
. Revista Brasileira de
LAJONQUIER | A psicanalise e o mal-estar Educacéo, Séo
Bio) ek E, L. pedagogico Paulo, n. 8, p. 92-98, =eerd
maio/ago.
LAJONQUIER A psicandlise, a educacdo e a Efl,x'iit: Igztcl)los &
38| 1998 escola de Bonneuil: a (2) ’ EIXO 1
£ L lembranca de Maud Mannoni Fauio,v, 3, 04 p.
¢ ' 65-79, jan./jun.
Interacdes: estudos e
39| 1998 LAJONQUIER | Uma rlota ir_1troc!u_t()ria sobre~a pe:s.quisa_em EIXO 2
E, L. conexao psicanalise-educagao. psicologia, v. 3, n. 5,
p. 21-36, jan./jun.
ERAGELLI | Pais na escola:_ma IS um fruto do Revi_sta Estilos da
40, 1998 K 7 " | encontro da psicanalise com a Clinica; 3(5):94- EIXO 2
T educacdo 103jul./dez
A psicologia na educacao: dos Revista da Faculdade
41 1998 | CUNHA, M. V. | paradigmas cientificos as de Educacdo. Vol.24, | EIXO 2
finalidades educacionais n.2, Sao Paulo
Anais do I Coloquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Psicandlise e pedagogia ou sobre | Educacionais sobre a
42| 1999 | FILLOUX, J. C. | considerar o inconsciente no Infancia I. A EIXO 2
campo pedagogico psicanalise e 0s
impasses da

educacdo. USP —
LEPSI: S&o Paulo, p.
9-42.
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ANO

NOME DO(S)
AUTOR(ES)

TITULO DO ARTIGO

FONTE

EIXO

43.

1999

LAJONQUIER
E, L.

Freud e a educacao

Anais do | Coléquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Educacionais sobre a
Infancia I. A
psicanalise e 0s
impasses da
educacdo. USP —
LEPSI: S&o Paulo.

EIXO 2

44,

1999

ALMEIDA, S.
F.C

Psicanalise e educagao: entre a
transmissdo e o ensino, algumas
questdes e impasses

Anais do I Coloquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Educacionais sobre a
Infancia I. A
psicandlise e 0s
impasses da
educacgdo. USP —
LEPSI: Séo Paulo.

EIXO 4

45,

1999

ASSALI, A. M.;
RIZZO, C.;
ABBAMONTE,
R. M.
AMANCIO, V.

O acompanhamento terapéutico
na incluséo de criangas com
distdrbios globais do
desenvolvimento

Anais do | Coloquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Educacionais sobre a
Infancia I. A
psicanalise e 0s
impasses da
educacdo. USP —
LEPSI: S&o Paulo.

EIXO 5

46.

1999

MONTEIRO, E.
A.

A transferéncia e a agdo
educativa

Anais do | Coléquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Educacionais sobre a
Infancia I. A
psicanalise e 0s
impasses da
educacdo. USP —
LEPSI: S&o Paulo.

EIXO 4

47.

1999

VITA, I. B.

Da pedagogia a psicanalise: uma
trajetoria em construcao

Anais do I Coloquio
do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e
Educacionais sobre a
Infancia I. A
psicanalise e 0s
impasses da
educacdo. USP —
LEPSI: S&o Paulo.

EIXO 2
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NOME DO(S) :
N | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE EIXO
Revista da
Associagio
48] 1999 KUPFER, M. C. Freuc_i e a educacdo, dez anos Psicanalitica de EIXO 5
M. depois. Porto Alegre, Porto
Alegre, v. 9,n. 16, p.
14-26.
Revista da
. Associagao
LAJONQUIER | Freud, a Educacdo e as ilusdes Psicanalitica de
49, 1999 E, L. (psico)pedagdgicas. Porto Alegre, Porto EIXO2
Alegre, RS, v. 9, n.
16, p. 27-38, jul.
BACHA, M. S. | Psicanalise e educagao: banquete, | Psicol.
S0{ 1399 C.N. fast food e merenda escolar USP;10(1):311-334, EIXO 3
Psicanalise e educacdo: tarefas Revista Estilos da
51| 1999 | VILLANI, A. "intrigantes'? Clinica; 4(6):126- EIXO 4
137jul
De criancas, pizzas e Mickey Revista Estilos da
52, 1999 :EAEONQUIER Mouse: nota sobre a violéncia nas | Clinica; 4(6):112- EIXO 1
T escolas 125jul
Educacao, Psicanalise e Educ.
53, 1999 EATISTA’ S S Sociedade: possibilidades de uma | Pesqui. v.25 n.1 EIXO 4
' relacdo critica
Revista da
. Associagao
54, 1999 EESSLER’ c Sgﬁgggiszgztﬁrrz(ﬂsa serum Psicanalitica de Porto | EIXO 4
' Alegre, Porto Alegre,
RS, v. 9,n. 16.
As apropriagOes das teorias Educacdo ndo é
. psicolégicas pela pratica privilégio:
LAJONQUIER | educativa contemporénea: a anais, Caxambu:
55| 2000 E, L. psicanalise frente a ANPED. EIX01
psicologizacéo do cotidiano
escolar
Consideragdes teoricas sobre Revista
56/ 2000 | MOKREJS, E. | transferéncia psicanalitica e Unifieo, Osasco, v.2, | EIXO 4
educacao. n.3, p.131-139, jun.
Pedagogia e Psicanalise — Revista
57| 2000 | MOKREJS, E. | aquisicdo do saber e a pratica Unifieo, Osasco, v.2, | EIXO 4
pedagogica n.3, p.207-209, jun.
GUIMARAES, | Algumas consideragdes sobre Cogito;2:77-82
23 2000 T.J.D. psicanalise e educacdo bz
LISONDO. A Psicanalise e educacédo ou o risco | Psyche (Sédo
59.| 2000 B D "7 | de sepultar o desenvolvimento Paulo);4(5):77-103 EIXO 5
C mental
Psicanalise, educacgdo e autismo: | Rev. latinoam.
60 2000 | AVILA, L. A, encontro de trés impossive is psicopatol. EIXO 5
fundam;3(1):11-20
A 1dealizacao do ato educativo: Reuvista Estilos da
LEGNANL V. | efeitos no fracasso escolar das Clinica; 5(8):94-
61 2000 | N.; ALMEIDA, EIXO 4

S.F.C

criancas das camadas populares

111jan./jun
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NOME DO(S) .
N | ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO FONTE EIXO
Anais do I1 Coloquio
do Lugar de
E a Subjetividade do Professor? | Vida/LEPSI — A
62| 2000 SANTOS, L. A. | Um Enfoque Psicanalitico sobre Psicané~lise, a EIXO 3
R. 0 Tema, seus Desdobramentose | Educagdoe os
Vicissitudes Impasses da
Subjetivacao no
Mundo Moderno.
Anais do Il Coloquio
Socorro, o Professor Sumiu! ou do Lugar de
Sobre as Implicagoes Vida/LEPSI — A
63| 2000 | BASTOS, M. B. Educacionais que Dec_orrem ~das Psicané~lise, a EIXO 3
Novas Formas de Subjetivacao Educacgéoe os
advindas dos Dispositivos Impasses da
Escolares Subjetivacéo no
Mundo Moderno.
Anais do Il Coloquio
do Lugar de
Vida/LEPSI — A
ContribuicBes da Psicanalise para | Psicanalise, a
64 2000 | PALHARES, O. a Psicopedagogia Educacioe os EIXO 2
Impasses da
Subjetivac¢do no
Mundo Moderno.
Fonte: Elaborado pela autora.




