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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar a pertinéncia do ensino de
tematicas de género na disciplina de Sociologia para jovens do Ensino Médio. O
problema central € compreender como as relagdes de género constituem uma questao
educacional e as relagdes escolares em uma escola publica no interior do Estado de
Sao Paulo. As bases teoricas da pesquisa obtém seus fundamentos nos estudos
sobre género na perspectiva do feminismo pés-estruturalistas de Louro (2008;2015),
Butler (2003) e Scott (1995). Através dos métodos de observacao participante e
pesquisa-agdo buscamos compreender a relagcdo de ensino e aprendizagem dos/as
jovens estudantes do Ensino Médio sobre as tematicas de género abordadas nos
Cadernos de Sociologia, distribuidos pelo projeto Sdo Paulo Faz Escola da SEE/SP.
Entre os resultados que pudemos analisar na pesquisa, percebemos que as tematicas
de género promovem uma naturalizagdo de identidades de género centrada nos
papéis masculino e feminino a partir do sexo biolégico, ndo problematizando outras
possibilidades de identidades de género, resultantes das experiéncias culturais que
fogem a coeréncia sexo e género. Outros conceitos, como violéncia de género e
movimentos sociais de mulheres sado abordados, problematizando o lugar periférico
das mulheres na sociedade brasileira, mas nao compreendem que a violéncia de
género pode ser construida também na perspectiva do masculino e exploram
superficialmente a existéncia do movimento LGBT como movimento politico
importante. Na escola pesquisada, tais tematicas ficavam restritas a disciplina de
Sociologia, ndo havendo por parte dos demais membros da equipe escolar um
trabalho pedagdgico claro de enfrentamento a reprodugao dos discursos e praticas
sexistas. Em nossa atual conjuntura politica, esta pesquisa encontra relevancia, pois
a natureza conservadora defendida pela presidéncia eleita (2019-2022), que propala
como politica educacional a ‘Escola sem Partido’, coloca-se veementemente no
combate a existéncia de uma ‘ideologia de género’. Os resultados desta pesquisa
mostraram que ha um hiato entre os conteudos ensinados e as praticas cotidianas
dos jovens no ambiente escolar, de modo que esta lacuna so6 se torna menor a medida
que os jovens se apropriam dos espagos e reconfiguram com suas estratégias e
agéncias os sentidos do que é ensinado e aprendido.

Palavras-chave: Educacgéao e sociologia. Identidade de género na educagao. Ensino

médio.



ABSTRACT

This research aims to present the relevance of teaching gender issues in the sociology
discipline for high school youth. The central problem is to understand how gender
relations constitute an educational and school relations issue in a public school in the
interior of the State of S&do Paulo. The theoretical foundations of the research derive
their foundations from gender studies from the perspective of poststructuralist
feminism by Louro (2008; 2015), Butler (2003) and Scott (1995). Through participant
observation and action research methods, we seek to understand the teaching and
learning relationship of young high school students on gender issues addressed in the
Cadernos de Sociologia, distributed by the Sao Paulo do Escola project of SEE/SP.
Among the results we were able to analyze in the research, we noticed that gender
themes promote a naturalization of gender identities centered on male and female
roles from biological sex, not problematizing other possibilities of gender identities,
resulting from cultural experiences that escape gender and gender coherence. Other
concepts such as gender violence and women's social movements are approached
problematizing the peripheral place of women in Brazilian society, but do not
understand that gender violence can also be built from the male perspective and
superficially explores the existence of the LGBT movement as a political movement.
important. In the researched school, such themes were restricted to the discipline of
Sociology and there was no clear pedagogical work by the other members of the school
team to cope with the reproduction of sexist discourses and practices. In our current
political conjuncture, this research is relevant because the conservative nature
defended by the elected Presidency (2019-2022), which promotes the ‘Escola sem
Partido’ as its educational policy, is strongly opposed to the existence of a ‘gender
ideology’. The results of this research showed that there is a gap between the contents
taught and the daily practices of young people in the school environment, so that this
gap only becomes smaller as the young people appropriate the spaces and reconfigure

their senses with their strategies and agencies. of what is taught and learned.

Keywords: Education and sociology. Gender identity in Education. High School.
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INTRODUGAO

A primeira vez que compreendi a dimens&o de que ‘o pessoal ¢ politico’® foi em
2004, na graduacédo em Ciéncias Sociais na UNESP, cdmpus de Marilia, durante a
disciplina de Histéria do Brasil, momento em que entrei em contato com alguns textos
sobre a Histéria das Mulheres? e me dei conta da imensa lacuna na presencga das
mulheres como objeto de conhecimento histérico em minha vida escolar. As figuras
femininas conhecidas se limitavam a seres mitoldgicos, literarios ou figuras isoladas,
como Joana D'Arc, ou pintoras, como Tarsila do Amaral e Frida Kahlo; apenas como
personagens em seus contextos. No entanto, ndo demorei a descobrir que nao
somente em minha vida escolar, mas também na formacao universitaria, a presenca
de leituras sobre estudos de género e estudos feministas ficaria relegada a
alguns/mas professores/as que introduziriam em seus programas de ensino no curso.

Motivada por essa disciplina, ao longo da graduagao, passei a pesquisar as
experiéncias de mulheres que se prostituiam nas ruas centrais da cidade de Marilia,
SP, através de suas historias de vida, que resultaram na monografia Ser mulher e
ser prostituta, histérias de vidas das mulheres?. Depois, durante o mestrado, a
pesquisa se estendeu para a dissertacdo “Feita s6 por mae!” Sentidos de
maternidade e familia entre mulheres prostitutas”* com recorte para as memorias
e as experiéncias de maternidade e familia narradas das minhas interlocutoras. O
gatilho para essas pesquisas vinha justamente em busca da compreensédo desses
silenciamentos e invisibilidades das mulheres como objeto e sujeitos de
conhecimento. A medida que compreendia os diversos papéis que minhas

interlocutoras desempenhavam como mulheres, mées, parceiras afetivas e como

" Esse termo foi popularizado por Carol Hanisch em 1969 em um texto que leva o mesmo nome da
frase. A ideia geral do texto problematiza as fronteiras entre o publico e o privado, desejo e poder.

2 A disciplina de Historia inseriu a Historia das Mulheres em conjunto com a Nova Historia Cultural,
desenvolvida ao longo dos anos 1950 e 1970. Esta modalidade historiogréafica foi popularizada como
“Histdria de baixo”, que se contrapunha as vertentes tradicionais da historiografia, pois trabalhava com
dimensdes culturais e politicas (praticas e representagdes), trazendo relagdes com outros campos
como antropologia, linguistica, psicologia ou ciéncia politica. O uso de fontes diversificadas, como
diarios, oralidade, entre outros, trazia para esta modalidade historiografica a presenca de novos sujeitos
e vozes, promovendo um olhar microscopico para o social.

3 Para mais informagdes, é possivel acessar a monografia em SGANZELLA, Natalia C.M. Ser mulher e
ser prostituta, histérias de vidas das mulheres. 2007. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagédo em
Ciéncias Sociais) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Unesp - Campus de Marilia.

4 E possivel acessar a dissertagdo como SGANZELLA, Natalia C.M. “Feita s6 por mae! ” Sentidos de
maternidade e familia entre mulheres prostitutas, em 2011, financiada pela Fundagao de Amparo a
Pesquisa de Séo Paulo, UFSCar. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/202/3921.pdf?sequence=1
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lidavam com os esteredtipos pela sua profissao a luz dos estudos de género, percebia
que a escolha do meu objeto de estudo foi, portanto ao mesmo tempo politica e
tedrica.

Concluido o mestrado, passei a ministrar aulas de Sociologia® na rede publica
de ensino como professora efetiva em Sao Manuel®, SP, minha cidade de origem. Nao
era uma expectativa lecionar para estudantes de Ensino Médio, pois até o final da
graduacao nao havia uma deliberagcédo sobre a presenca da disciplina de Sociologia
na grade curricular. Ja havia lecionado na condigdo de professora temporaria em
diversas disciplinas em varias escolas publicas e também como monitora em uma
escola privada para composi¢cao de minha renda. Esse transito por muitas escolas
permitia algumas observacgdes e impressdes sobre a organizagao das escolas quanto
as relagbes de género: disposigao arquitetbnica como banheiros, distribuicdo dos
estudantes nas salas, grupos de meninos e meninas que se formavam nos intervalos
ou na classificagao disciplinar das condutas de meninas e meninos, mas nada se
comparou a experiéncia de atuar cotidianamente em uma escola e estar inserida no
contexto do espaco.

Nesta pesquisa sujeito e objeto se constituiram ao mesmo tempo, assim
delimitamos um carater presente de que a produgédo do conhecimento sobre o objeto
de estudos é também autoconhecimento, uma vez que o objeto € sintese entre as
inquietacdes biograficas do sujeito que pesquisa para compreender a experiéncia de
ser e estar no mundo. De acordo com Santos (1988), nas teorias e nos estudos que
sao realizados, em tudo ha a perspectiva de quem faz o estudo, visto que as escolhas
dos temas, dos modelos teérico-metodolégicos, das formas de discussdo acabam por
evidenciar que a investigagao cientifica € subjetivamente produzida.

Como professora efetiva, eu frequentava diariamente a escola, em pelo menos

um dos periodos matutino ou noturno, pois lecionava em todas as turmas de Ensino

5No ano de 2008, houve a reinsercdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio pela
Lei n°11.684, que possibilitou, em 2011, o concurso publico para minha efetivagdo como docente. Ao
longo da tese apresentaremos o contexto de inser¢do do ensino de Sociologia no Ensino Médio no
Brasil para situar a situagao da disciplina.

8A escola em que me efetivei pertence a Diretoria de Ensino de Botucatu e tem jurisdigdo sobre 15
cidades (Anhembi, Areiopolis, Bofete, Botucatu, Cesario Lange, Conchas, Itatinga, Laranjal Paulista,
Pardinho, Pereiras, Porangaba, Pratania, Quadra, Sdo Manuel, e Torre de Pedra). A Diretoria é
responsavel por escolas da Secretaria de Estado da Educagédo, municipais, particulares, federais e
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia. O recorte desta pesquisa sao as escolas da Secretaria
de Estado da Educacédo, que representam um universo de 45 escolas com Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Disponivel em: https://see-diretorias.azurewebsites.net/debotucatu/localizacao/
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Médio’. Sentia um estranhamento ou desconforto que se dava (e ainda se da) diante
do fato de que, nos espagos em que circulava entre os/as novos/as colegas de
profissao ou entre os alunos/as, havia um constante tratamento pejorativo evidenciado
por comentarios e provocagdes sobre a forma como as alunas mexiam o corpo, ao
dangarem funk nos intervalos, os excessos de afeto manifestados pelos casais de
namorados heterossexuais® no patio ou comentarios sobre trejeitos e roupas dos/as
que pudessem caracterizar homossexualidade, entre muitos outros comentarios.
Todos esses elementos circulantes manifestavam a compreensao de relagdes de
poder presente nas relagdes de género na escola, nas quais um grupo garantia sua
posicao de poder e privilégio através de comentarios e agdes que criavam marcas
identitarias entre sujeitos, apontando o controle sobre corpos, sentimentos ou agdes.

Esses silenciamentos, provocagdes e invisibilizacdo intencional de certos
sujeitos na vida diaria da escola ndo eram combatidos ou mesmo problematizados
pelos gestores e professores, mas pareciam flur em um grau de normalidade
imperceptivel como sendo toleraveis e comuns, salvo para aqueles que eram
atingidos pelas provocagdes. Essas experiéncias conflituosas entre os individuos
eram resolvidas como problemas disciplinares individuais de conduta e, em muitos
casos, a vitima era culpada. Essas situacdes, quando nao tratadas e acompanhadas,
podem trazer sofrimento, baixa frequéncia ou abandono escolar do estudante
hostilizado.

Seguindo as mesmas razdes de Louro (2015), para compreender sua relagao
com seu objeto de estudos, percebia que esses elementos observados que
reforcavam as desigualdades de género presente no cotidiano passaram a ser
intoleraveis. Ao transformar a escola em um laboratorio, buscava refletir sobre como
problematizar essas cenas cotidianas e, ao mesmo tempo, como ensinar género na
sala de aula, de modo que os estudantes fossem empaticos as tematicas e pudessem
encontrar espaco para dialogo sobre essas questdes nas aulas de Sociologia.

A Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo oferecia Cadernos® de

Sociologia a alunos e professores, pertencentes ao programa Sao Paulo Faz Escola,

7 Nessa escola, as aulas para as turmas de Ensino Médio regular eram nos periodos matutino e
noturno. Eram duas aulas de Sociologia semanalmente para cada turma do Ensino Médio. No periodo
diurno a duragéo da aula é de 50 minutos e no periodo noturno, de 45 minutos.

8 Os casais de namorados homossexuais ndo manifestavam publicamente suas relagdes a ndo ser ao
andarem de maos dadas.

% Estes cadernos fazem parte do Projeto Sdo Paulo Faz Escola e ficaram conhecidos na rede publica
de educacdo. Apresentam as tematicas a serem desenvolvidas por professores e aluno/as ao longo
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e em todas as séries abordava tematicas de género a partir de uma dimenséo cultural
e socioldgica, o que se tornou um ponto de partida para pensar as relagdes de género
na escola em que dava aula.

A definigdo conceitual de género tem sido amplamente discutida nas Ciéncias
Sociais, desde estudos pioneiros, como aqueles desenvolvidos pelos estudos
feministas e também estudos de género'’®. Neste trabalho, porém, limitamo-nos as
explicagcdes que parecem proveitosas para a discussdo que nos propomos, sendo elas
compostas por autoras'’ como Scott (1995), Louro (2008) e Butler (2003).

O conceito de género pode ser compreendido como um dispositivo cultural,
constituido ao longo da histdria, que classifica e cria arranjos para os sujeitos no
mundo a partir da relagado entre o que se entende por feminino e masculino. Essa
categoria opera criando sentido para as diferengas percebidas em nossos corpos,
organizando e hierarquizando pessoas, emogdes e praticas dentro de uma estrutura
de poder. Muitas praticas sociais sao naturalizadas, simbolizadas e, na aparente
estabilidade da divisdo entre sexo/género natureza/cultura, invisibilizam outras
possibilidades de performances, ou seja, criam desigualdades e nao sé diferengas.
(LOURO, 2008)

A abordagem de temas sobre género e sexualidade em uma dimenséao
educacional problematiza as marcas das diferengcas sociais, que sao parte do
processo de construcdo das identidades no interior de um ambiente cultural. As
pessoas e as coisas ganham sentido em meio ao processo de constituigdo de

diferentes posicdes no interior de um processo classificatorio. A diferenca ndo aparece

dos anos letivos. O caderno do professor possui instrugdes claras de como conduzir as diversas
tematicas propostas em todas as disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, desde a forma de abordar
iniciar a aula até o processo de avaliagdo. Nos primeiros anos, esses contetdos apresentavam-se como
uma sugestao de abordagem das tematicas, visto que a rede de S&o Paulo é heterogénea e os tendo
em vista que professores ndo possuissem formagao especifica da disciplina pudessem conduzir as
aulas. No entanto, houve uma mudanca da SEE/SP que tem apresentado com insisténcia o uso desse
material didatico, condicionando-o aos resultados da avaliagdo do SARESP. Esses Cadernos serao
apresentados ao longo da tese.

0 No texto Recriando a (categoria) mulher (2002) Adriana Piscitelli apresenta o percurso do campo de
estudos feministas e dos estudos de género ao longo dos séculos XIX e XX e pontua as redefinicdes
desse campo de estudos das mulheres até ampliagdo do termo para os estudos de género. Nos importa
apenas pontuar que as relagdes entre militdncia dos movimentos de mulheres e as pesquisas
académicas, embora possuam clivagens promoveram uma rasura na produgdo e conhecimento,
abrindo espago para novos sujeitos sociais. Da mesma maneira, o impacto sobre as formas de
compreender a politica e as relagdes de poder foram redesenhadas pela organizagdo das mulheres.
Hoje tratamos em feminismos, pois as pautas ampliaram-se e diversificaram-se.

" Ao longo da tese, vamos mencionar “autores e autoras”, “alunos e alunas”, “professores e
professoras”, sem usar o sujeito neutro ou universal, pois também a linguagem é marcada por relagdes
assimétricas.
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como oposta a identidade, ao contrario, estas sdo complementares e fabricadas em
meio a sistemas simbdlicos a fim de produzir um sistema de representacido e também
de excluséo. (SILVA,2014).

No contato cotidiano com as pessoas era cada vez mais comum observar a
escola como lugar oportuno de produgao de diferengas, mas também como lugar em
que as diferencas, quando construidas negativamente, criavam fronteiras e excluséo,
ao estabelecerem o que é normal e aceitavel para certo momento (LOURO, 2011).
Em relagao as diferengas de género, notava-se que se igualava o que € considerado
feminino a inferior hierarquicamente, atribuindo sentido pejorativo através do uso do
diminutivo aos termos mulherzinha'? e florzinha e referindo-se a outros homens ou
aja como um homem. Essas questdes revelavam-se mais sutis quando comparadas
ao teor preocupante que se encontrava no crescente envio entre jovens de nudes's,
que pode resultar na divulgagdo do conteudo em redes sociais, ocasionando
pornografia por vinganca', que acabava por expor a adolescente que passava de
vitima da exposi¢cao a responsavel e culpada por ter divulgado suas fotos intimas a
terceiros, mesmo que esse fosse seu ex-namorado. Nesses casos, 0s ex-namorados
nao eram responsabilizados; a culpa se insere na figura feminina, que se torna alvo
de acusagdes, punicdes, trazendo sérias complicacdes para sua permanéncia no
ambiente escolar, uma vez que a marca fica registrada em relagdo ao seu nome.

A importancia de se abordar tematicas de género na educagdo dos/as
estudantes fica compreendida para que a escola se construisse como um espaco
plural em que as diferencas pudessem existir com liberdade e respeito e em que as
desigualdades possam ser problematizadas. Portanto, “se o que pretendemos € que
a escola seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam para uma educagéo
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e
valoriza as diferengas” (MANTOAN, 2003, p. 13)

12 0s termos em negrito ao longo do texto visam dar énfase aos campos de tensdo em torno das
questdes de género

30 termo nudes ¢ usado pelos e pelas jovens e adolescentes e consiste no envio privado de
fotos/imagens pessoais com partes seminuas ou nuas do corpo através das redes sociais para
parceiros afetivos ou de interesse.

4 Pornografia por vinganga ou porn revenge consiste na exposigéo de fotos intimas que o casal envia
um para o outro. Com o fim do relacionamento pode haver a divulgacao de fotos/imagens para
terceiros, trazendo sérios problemas, geralmente as adolescentes em maior grau.
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Essa perspectiva se associa a discussdo mais ampla na cultura brasileira, que
se faz presente nos Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais ',
desde o final da década de 1990, reforcando a necessidade de se construir uma
educacao basica que adote em sua estrutura a inclusao, buscando dessa forma uma
perspectiva de ensino-aprendizagem que fomente valores de cidadania, baseados na
cooperagao e em igualdade de direitos. A incorporagao desses temas ao cenario da
educacao nacional recebeu forte influéncia dos movimentos sociais, tais como o
movimento feminista e LGBT, que apresentavam a educagdo como um meio para
diminuir problemas sociais como a violéncia, disparidade em oportunidades de
emprego e tratamento entre os homens e mulheres. Sob essa 6tica a realidade da
educagao escolar apontava para que quanto mais o0 pensamento e a pratica
educacionais se situassem no campo dos direitos sociais, mais do que leis seriam
necessarias seria para se garantir a integragdo das diversas identidades no espago
escolar. (ALTMANN, 2001).

Ha quase duas décadas no século XXI, vemos que essas tematicas de género
ainda se constituem em temas de ensino pouco explorados na educacgao basica. Ao
longo dos anos, os temas transversais sobre género, sexualidade e orientacao sexual
tém sido tratados majoritariamente em aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental, nas
quais sao priorizados temas relacionados com saude, tais como apresentacdo dos
sistemas reprodutivos, infecgdes sexualmente transmissiveis, prevengéo da gravidez,
entre outros que correlacionam o tema a reproducdo humana. Também sao
reforcados no Ensino Médio nas mesmas areas, o que nao contribui para uma
discussao mais ampliada da dimensao social das relagées de género e sexualidade
no que diz respeito as oportunidades no mercado de trabalho, as formas de violéncia,
aos direitos reprodutivos, entre outros temas relevantes socialmente.

A experiéncia com o ensino de Sociologia em escolas diferentes, publicas ou
privadas, apresentou itinerarios proximos quanto a reprodugdo de falas que
expressavam uma masculinidade idealizada e cheia de esteredtipos e exclusdes que

nos levaram ao ponto de partida desta tese, quando nos perguntamos por qué e como

5 Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais (1997) para o Ensino Fundamental
constituiu-se de um conjunto de propostas em dez volumes com temas como Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual com o objetivo de promover agbdes de inclusdo de temas
relevantes para o desenvolvimento da cidadania na dimensédo da educacgéo basica. Essas tematicas
sao chamadas de transversais, pois tém como fungao perpassar todas as disciplinas.
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ensinar tematicas de género na escola. Essa pergunta se tornou central para esta
pesquisa, uma vez que, atuando como professora de Sociologia em escolas de Ensino
Médio, eu buscava meios para problematizar essas questdes que pareciam

naturalizadas nas praticas e falas dos estudantes.

Diante desse cenario, o foco inicial desta pesquisa buscava compreender
como os professores de Ensino Médio de Sociologia'® da rede publica da Diretoria de
Ensino de Botucatu (SP) lidavam com o ensino de tematicas de género para jovens
do Ensino Médio presentes nos Cadernos do Aluno e do Professor, sendo elas: a
construgéo social do género, as desigualdades de género, definigdes de violéncia
contra mulheres e o movimento social de mulheres no ambito da aquisi¢cao de direitos

no Brasil.

Os temas abordados no curriculo de Sociologia nos levaram as hipoteses
iniciais sobre a relagao entre autonomia e formagao docente sobre os Cadernos de
Sociologia do professor a respeito das tematicas de género. Conforme aponta Cagao
(2010), a obrigatoriedade em trabalhar com esses materiais didaticos apontou a perda
do grau de autonomia docente'”. Na pesquisa buscavamos estabelecer relagdo entre
formacéo inicial e continuada dos professores e suas experiéncias com o uso de um
material didatico oferecido pela SEE/SP, que aborda tematicas de género e
sexualidade. Os Cadernos do Professor descreviam detalhadamente para cada
disciplina os conteudos a serem desenvolvidos, metodologias e formas de avaliagéo.
A analise dos Cadernos de Sociologia do aluno e do professor justificou-se, portanto,
pela énfase dada pela SEE-SP na utilizacdo desses materiais didaticos. Mesmo

havendo livros didaticos na escola '® | os/as supervisores/as, diretores/as,

6 E importante compreender que no periodo anterior & realizacdo desta pesquisa (2013-2014), a
SEE/SP oferecia reunides para formagao continuada dos professores das diversas areas sobre o
material didatico do projeto Sdo Paulo Faz Escola. Em um levantamento informal, realizado a partir
dessas reunides, na Diretoria de Ensino de Botucatu havia apenas dois professores efetivos de
Sociologia, com formagcdo em Ciéncias Sociais, além da professora coordenadora do Nucleo
Pedagégico, cuja sigla, PCNP, é de Sociologia. Grande parte dos professores que assumiram as aulas
possuiam formagédo em Historia, Geografia, Pedagogia, Direito, Filosofia ou complementagdes, como
era possivel em periodos anteriores.

170 SARESP corresponde a uma avaliagdo feita anualmente, desde 1996, aplicada pela SEE/SP, com
questdes de multipla escolha, que avalia o rendimento dos estudantes nos ciclos finais dos Ensinos
Fundamental (7.° e 9.° anos) e Médio (3.2 série). A prova baseia-se em questbes que avaliam as
habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica. Sao definidos niveis de proficiéncia de conhecimento
como abaixo do basico, basico, adequado e avangado.

'8 Os livros didaticos fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsabilidade do
Ministério da educacgéo e Cultura (MEC) destinado a alunos e professores da educagdo basica de
escolas publicas, que recebem livros didaticos para a utilizagcdo como recurso pedagdgico. Para mais
informagdes podemos consultar https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro
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coordenadores/as e professores/as eram orientados nos planejamentos'® para a
utiizacdo dos Cadernos como prerrogativa para preparar os estudantes nas

habilidades e competéncias exigidas nas Avaliagcdes de Rendimento Escolar.

Em alguns encontros com professores/as que lecionavam Sociologia 2°
promovidos pela Diretoria de Ensino de Botucatu?!, chamadas orientagées técnicas??,
foi possivel dialogar com professores/as sobre como trabalhavam as tematicas de
género presentes no material didatico e a eficacia dos conteudos para os/as
estudantes. Em suas falas apareciam muitas duvidas, pois assim como eu, sua
formacao inicial ndo abordava essas linhas de estudo ou, quando eram tratadas, eram
vistas superficialmente, o que os fazia sentir-se também desconfortaveis em falar de

temas por parecerem polémicos ou mesmo subjetivos.

A medida que avangavamos na analise dos materiais didaticos de Sociologia
para a pesquisa, percebiamos que era preciso ndo sé problematizar o material
didatico e a experiéncia de formacéo dos docentes que lecionavam Sociologia, mas
para alcancgar os objetivos da pesquisa era importante apresentar o fazer pedagogico
desenvolvido em meu percurso de formagao docente com praticas complementares
as situagdes de aprendizagem para dialogar sobre as tematicas de género em sala
de aula.

Os métodos e técnicas de pesquisa-acao e observagao participante foram os
que julgamos mais adequados para compreender a relagao entre o desenvolvimento
das tematicas de género e a compreensao dos estudantes para refletirmos sobre seu
cotidiano escolar. Nesse processo de pesquisa, 0 pesquisador mostra-se como

alguém com uma intengao clara de mediagdo com o meio pesquisado, visando avaliar

9 Os planejamentos correspondem a reunides semestrais que antecedem o inicio das aulas. Nesse
processo discutem-se as expectativas para o ano letivo em relagdo as metas estabelecidas pelo
governo federal.

20 Na Diretoria de Ensino de Botucatu havia apenas dois professores titulares de Sociologia. Até 2014
chegaram mais quatro professores através de processo de remogao de cargo e hovo concurso publico,
totalizando seis titulares para 45 escolas. A maioria dos professores que ministravam aulas de
Sociologia eram formados nas disciplinas de Histdria, Geografia, Pedagogia e eram bacharéis em
Direito ou Psicologia.

21 Nesses encontros era possivel perceber a quantidade escassa de professores formados em
Sociologia ou Ciéncias Sociais na Diretoria de Ensino de Botucatu. Até 2014 havia apenas dois
professores efetivos para 45 escolas publicas de Ensino Médio. A maioria dos professores/as que
ministravam aulas de Sociologia eram formados nas disciplinas de Histéria, Geografia, Pedagogia e
eram bacharéis em Direito ou Psicologia. Pelo processo de remogéo de cargo e chamada do concurso
entraram mais quatro professores, totalizando seis titulares de cargos. Um numero que reflete a
realidade do ensino de Sociologia ha educagao basica no Pais.

22 As orientagbes eram oferecidas para todo o Estado e o objetivo era promover formagao para os
docentes acerca dos conteudos dos Cadernos do Aluno e do Professor de Sociologia.
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como a proposi¢cao de temas € incorporada pelos outros agentes presentes na
pesquisa, que atuam diretamente na producao desse conhecimento, neste caso, os
alunos e alunas.?® (MINAYO,2001).

A pesquisa foi realizada durante o periodo de 2016 a 2018 com turmas de
Ensino Médio na cidade de Areiépolis?*, no interior do Estado de S&o Paulo, no
periodo diurno, nas turmas em que lecionava como professora de Sociologia. A escola
funciona nos trés periodos e possui os segmentos de educacgao regular e educagéao
de jovens e adultos. Os/As alunos/as sao residentes dos diversos bairros da cidade e
também da zona rural. 2 Foram selecionadas trés turmas, sendo cada uma
pertencente a um dos anos do Ensino Médio em diferentes anos e periodos, a partir
do registro realizado em forma de notas das falas e apontamentos e avaliagbes que
puderam ser coletados durante as aulas. Houve também um processo de avaliagcéo
dos/as alunos/as por meio de atividades escritas para que pudessem, a partir de uma
questao levantada na aula, expressar suas reflexdes e duvidas sobre os temas
abordados em aula. Nessa pesquisa procuramos responder as seguintes questdes: O
que pensam/conhecem os estudantes a respeito das tematicas de género
apresentadas no Caderno do Aluno de Sociologia oferecido pela SEE/SP? Abordar
essas tematicas de género e sexualidade promove algum impacto nas praticas do
cotidiano escolar? A formagao docente em género poderia contribuir para o projeto de

uma escola inclusiva?

Em face do que foi exposto até aqui, percebemos que ha um longo caminho
para se construir uma escola inclusiva e que apoie as diferencas. A relevancia desta
tese encontra-se na reflexao da atuagcédo docente no ensino de Sociologia e sobre as
tematicas de género para estudantes do Ensino Médio Esses temas tem se tornado
um campo de disputas na educacdo, que nao se limita ao cotidiano escolar, mas
aparecem com elementos de disputa em nossa atual conjuntura politica, pois temos

vivenciado o crescimento de discursos conservadores por parte de representantes

23 Para a realizagéo da pesquisa, os alunos e alunas foram consultados e esclarecidos das intengdes
e dos objetivos das atividades durante as aulas. Os que consentiram e se propuseram voluntariamente
a contribuir com suas opiniées e ideias foram inseridas ao longo do texto. Serdo usadas apenas as
iniciais dos nomes, pois importa mais o conteudo descrito do que as pessoas ao longo da investigagao.
% Fiz o pedido de remocdo para esta escola e percebi que as mesmas questdes cotidianas
apresentadas na escola em que ingressei como efetiva se mantinham; por conseguinte houve a
possibilidade de realizagdo da pesquisa com um maior numero de estudantes, pois na escola
funcionavam muitas salas de Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos.

25 Ao longo da tese apresentaremos uma descrigédo da escola e um perfil dos/as alunos/as e das salas
pesquisadas.
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politicos?® e membros da sociedade civil que tém distorcido o campo dos estudos de
género, apresentando-o como ‘ideologia de género’?’ (MISKOLCI e CAMPANA,
2017). Esses segmentos problematizam a existéncia de tematicas de género e
sexualidade como conteudos de ensino para criangas e jovens.

A disseminagdo de informacdes distorcidas pela midia 28 sobre o que
representa género, associando-o a sexualizagdo de criangas?® ou ao incentivo a
homossexualidade, tem promovido o boicote do termo em documentos como o Plano
Nacional de Educacdo®® e outros documentos oficiais que mencionavam politicas
afirmativas sobre as questdes relacionadas com as tematicas de género e sexualidade
na educacao. Houve um refreamento de termos nos documentos oficiais de educacao
gue mencionassem género ou orientagao sexual. (LUNA, 2017).

O embate publico ndo se tem limitado ao combate aos estudos de género, mas
também tem apresentado a Filosofia e a Sociologia3' como as disciplinas em que se
realiza doutrinagao ideolégica nos estudantes. No foco das denuncias do grupo

Escola sem Partido®? aponta que essas disciplinas promoveriam em seus contetidos

% S3do0 deputados/as que se apresentam pelas frentes evangélicas e catdlicos, entre outros
parlamentares conservadores.

270 termo ‘ideologia de género’ sera utilizado nesta tese entre aspas, pois refere-se a uma forma de
apropriagao indevida dos estudos de género. Esse tema sera melhor desenvolvido ao longo da tese.
28 A maior parte dos eleitores de Bolsonaro acreditavam no momento da eleicdo de que o kit gay foi
distribuido nas escolas brasileiras. A matéria estd disponivel no site Congresso em Foco, em
01/11/2018. https://bit.ly/2SBUQJY

2 No debate da campanha presidencial entre Jair Bolsonaro (PSL) e Fernando Haddad (PT) no Jornal
Nacional de 08/10/2018, o candidato do PSL levou para o debate o livro de Titeuf chamado Aparelho
Sexual e Cia, traduzido pela Cia das Letras” como parte do kit gay. Disponivel no video
https://bit.ly/2VYMzBj e também no material Brasil sem Homofobia, desenvolvido pelo Ministério da
Saude e Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo que, sugeria o candidato do PSL, foi
distribuido durante o Governo Dilma Roussef (2012-2016) para criangcas de 6 anos nas escolas do Pais.
O site esta disponivel no link https://bit.ly/2qgBwbKg

30 Os planos nacional, estadual e municipal de educagéo sdo documentos que estabelecem diretrizes,
metas e estratégias que devem reger as iniciativas na area de educacéo pelo prazo de uma década
com a finalidade de direcionar investimentos na melhoria da educacgéo. Os planos séo feitos a partir de
indices de avaliacbes externas que medem a alfabetizagdo, formagao continuada de professores,
adequacédo dos/as estudantes em idade certa nas séries escolares, ensino profissionalizante para
adolescentes, entre outros. No ano 2014, o Plano Nacional de Educacéao (PNE) sofreu fortes pressdes
para a supressao dos termos género e orientagdo sexual por parte dos setores partidarios
conservadores, como a Frente Evangélica. O site De olho nos planos tem organizado e sistematizado
essas informagbes no site http://www.deolhonosplanos.org.br/bncc-aprovada-genero-orientacao-
sexual/

3'Em 26/4/2019, o presidente anunciou em sua rede social a descentralizagdo de verbas para os cursos
de Filosofia e Sociologia para ampliar os investimentos em areas como Veterinaria, Engenharia, entre
outros. A postagem pode ser acessada em https://bit.ly/2QzMoLM .

320 projeto Escola Sem Partido € um movimento politico criado em 2004 no Brasil e divulgado em todo
o Pais pelo advogado Miguel Nagib. Esse movimento afirma representar pais e estudantes contrarios
ao que chamam de "doutrinagdo ideoldgica nas escolas”. Em 2015, foi transformado em associagao.
Para maiores informagoes € possivel consulta o site: https://www.programaescolasempartido.org/.
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didaticos um viés politico e ideoldgico relacionado com o pensamento marxista. Além
da exposicao de uma visdo distorcida sobre as disciplinas, sua permanéncia no
curriculo escolar do Ensino Médio fica incerta, pois ha mudangas nos rumos da
educacéo previstas na Lei 13.415/2017, que propde uma Reforma do Ensino Médio®?
através da proposta de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)3*. Nessa
proposta as disciplinas de Sociologia e Filosofia, antes obrigatérias, tiveram sua oferta
foram flexibilizadas na forma de oficinas, diluidas como habilidades e competéncias
dentro das disciplinas de Histéria e Geografia. Essa reforma tem causado forte
oposicdo entre setores que apoiam as mudancas da BNCC. Outros repudiam a
proposta tratando como um retrocesso em termos de dimensdes das conquistas
educativas. (MENDONCA, 2017). Diante das sucessivas criticas a imposicdo da
BNCC, realizada sem ampla consulta a populagcdo (estudantes, professores/as,
familiares, organizagdes ndo governamentais, conselhos de educagéao, entre outros)
que é a interessada no impacto social das mudangas promovidos pela lei, o texto da
reforma do Ensino Médio ja sofreu algumas alteragcbes, por exemplo, tornando
explicita a presenca de estudos e praticas de Artes, Educacéo Fisica, Sociologia e

Filosofia, que ficavam omitidas no texto original.

Ao longo desta ultima década, as disciplinas de Sociologia e Filosofia, assim
como as tematicas de género e sexualidade, vém sofrendo avangos e retrocessos nas
politicas de educacéao, o que nos leva a compreender a importancia de sua discussao
e compreensao, mas acima de tudo de sua pertinéncia como disciplinas e tematicas
de ensino. Esses conceitos impactam diretamente as vivéncias dentro e fora do

ambiente escolar. Nas relagdes de ensino e aprendizagem explicitam-se as

33 A reforma do Ensino Médio foi votada pelo Governo Temer e tem como propostas ampliagdo da
carga horaria, implementagéo da escola de tempo integral, oferta de ensino técnico e flexibilizagao do
curriculo — abrindo méo da Sociologia, Filosofia, Artes e Educagéao Fisica. O Ministério da Educagao
apresentou as mudangas sem dialogar com os/as estudantes, que se tém mobilizado em diversos
estados do Pais para exigir o direito a participagao na construgdo de uma escola de melhor qualidade.
34A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que define os conhecimentos essenciais
que todos os alunos da Educacao Basica devem aprender. Prevista em lei, deve ser obrigatoriamente
observada na elaboragao e implementacédo de curriculos das redes publicas e privadas, urbanas e
rurais. Na proposta para o Ensino Médio, em linhas gerais, mudaram as competéncias e houve a
inclusdo de uma nova area, Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao Fisica
e Lingua Inglesa), Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia)
e Formacgao Técnica e Profissional. Somado a isso, houve uma redistribuicdo da carga horaria, na qual
o/a estudante tera 60% de carga comum a sua sala e 40% correspondera ao itinerario formativo
baseado nas escolhas individuais do aluno ao longo dos 3 anos. Para mais informagdes é possivel
consultar o dominio: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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experiéncias individuais e coletivas entre alunos/as e professores/as, que negociam
estratégias e vivéncias a partir das diversas identidades que se conformam no espaco

escolar.

A forma de apresentacdo desta tese esta dividida em cinco capitulos: no
capitulo 1 buscamos apresentar os aspectos tedricos que nortearao esta pesquisa,
evidenciando o género enquanto categoria analitica no campo das relagdes de poder
e de produgao das diferencas no ambiente escolar. Procuramos também apresentar
a importancia das tematicas no campo das politicas educacionais para educagao
basica e também apresentar as investidas que tém desqualificado os estudos de

género como um campo de pesquisa, nomeado e reduzido a ‘ideologia de género’.

No capitulo 2, procuramos situar em Sociologia no Ensino Médio no Brasil —
um historico de idas e vindas, um breve contexto histérico da Sociologia no Ensino
Médio. Procuramos apresentar com énfase o periodo em que a disciplina se tornou
obrigatéria no Ensino Médio com a Lei n°11.684/08. A partir dela houve a criagao do
curriculo de Sociologia para as escolas publicas da SEE-SP, em que constam

tematicas de género.

No capitulo 3 — Mapeando o espago escolar e as relagées de género,
buscamos apresentar a descricdo da escola e dos sujeitos que compartilham o
ambiente escolar com a finalidade de situar-nos no contexto de uma escola de Ensino
Médio no interior do Estado de Sdo Paulo e como as relagdes de género estdo
presentes nas falas cotidianas dos diversos agentes que circulam no ambiente escolar
e reproduzem esteredtipos que nos ajudam a compreender o papel de formagao inicial
e continuada dos docentes para a constru¢ao de um ambiente em que a diversidade
de pessoas possa circular e ser respeitada. Buscamos, também, explorar os recursos
de ensino sobre tematicas de género nos Cadernos do aluno e do professor de
Sociologia e a forma como graficos, imagens e fragmentos de texto sdo construidos
nas situagdes de aprendizagem para a formacdo do jovem do Ensino Médio e
apresentar a recepgao dessas situagdes de aprendizagem através do relato de casos
em trés salas de aulas nessa escola. Buscamos evidenciar e detalhar a pertinéncia
das tematicas de género na relagdo de ensino e aprendizagem com os/as alunos/as
e como estes avaliam essas tematicas. Nas discussdes dessas tematicas buscou-se

demonstrar a carga de reprodugao de preconceitos, as rupturas, as cargas emocionais
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qgue rondam os depoimentos dos/as alunos/as, as friccoes geracionais entre alunos/as

(jovens e adolescentes) e professores/as e funcionarios/as.

No capitulo 4, analisamos o evento do Dia Internacional da Mulher e os efeitos
de organizacao dos alunos/as na forma de expressao das questdes relacionadas com
os temas trabalhados em sala de aula. Nesse sentido, buscamos observar sua agao
e envolvimento no processo de construgao de uma narrativa prépria sobre o dia, mas
também as reacdes no entorno da equipe escolar, uma vez que as atividades
acabaram por movimentar os/as alunos/as para fora da sala de aula, os quais atuaram
no patio, nos murais e nas paredes. A experiéncia resultou na percep¢ao de como um
espaco de uso comum para a circulagao de turmas e profissionais do corpo escolar,
quando ocupado com frases sobre as tematicas de género como violéncia, direitos ao
corpo, gerou reagdes opositivas que reproduziam as assimetrias vivenciadas nas

experiéncias das mulheres e daqueles que fogem aos padrbes heteronormativos.
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1 GENERO E EDUCACAO: AS BASES TEORICAS DA PESQUISA.

Este capitulo tem por objetivo apresentar as principais bases tedricas que
fundamentam esta pesquisa. Na estrutura do capitulo buscamos apresentar os aspectos
tedricos que nortearéo esta pesquisa, evidenciando o género enquanto categoria analitica
no campo das relagdes de poder e de produgao das diferencas no ambiente escolar.
Procuramos também apresentar a importancia das tematicas de género no campo das
politicas educacionais para a educacéo basica e também apresentar as investidas que
tém desqualificado os estudos de género como um campo de pesquisa, nhomeado e

reduzido a ‘ideologia de género’.
1.1 Refletindo sobre a categoria género

Com base nos estudos de Scott (1995), Louro (2008) e Butler (2003), utilizo género
como uma categoria analitica que nos permitird pensar o masculino e o feminino
produzidos no campo das relagdes que envolvem o cotidiano escolar e também analisar
os materiais didaticos oferecidos aos/as estudantes e professores/as.

O conceito de género nasce nas discussdes do movimento feminista. A historia do
feminismo apresenta diversas dimensdes temporais, politicas e outras perspectivas. No
século XXI, falamos em feminismos diante da pluralidade e especificidades dos sujeitos
politicos que constituiram suas identidades e diferencas a partir do amadurecimento do
embate na arena politica. E fundamental pontuar a presenca dos movimentos feministas
no processo de transformacéo social, econémica, politica e cultural, pois acentuaram a
dimensao de género nesse processo. As mulheres promoveram uma rasura politica e
epistemoldgica, ao questionarem o silenciamento, exclusao e esquecimento a que foram
submetidas como sujeitos histéricos, rompendo com os padrées domésticos, a
maternidade, entre outros, associados a condicdo feminina. Buscaram nas mais
diferentes perspectivas questionar as causas das opressdes e da subordinagao feminina
como elemento construido, promovendo um campo tedrico e politico em que suas vozes
foram ouvidas. (ADELMAN,2009);

Neste cenario de significativas mudangas culturais, os campos de estudo
feministas, gays, lésbicos, queer, estudos de sexualidade constituiram-se como campos
tedricos e politicos, portanto sdo vertentes de estudo articuladas aos movimentos sociais

que privilegiam uma forma de conhecer a partir de decisbes sobre o qué, para qué
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conhecer e também sobre quem esta autorizado a conhecer, o que sera conhecido e a
forma de se chegar a conhecer (LOURO, 2007, p. 211).

Assim como as autoras, compreendemos 0 sexo em uma perspectiva politica e que
0 género pode ser compreendido como um dispositivo que produz formas de
desigualdades e opressodes, dadas as suas dimensodes social, politica e histérica.

O conceito de género, de acordo com Scott (1995), foi emprestado dos termos
gramaticais pelas feministas americanas e inglesas, com a finalidade de afastar a nogao
de que as diferengas bioldgicas, presentes nos corpos sexuados, pudessem ser
explicativas das diferengas sociais entre homens e mulheres. “[...] elemento constitutivo
de relagdes sociais fundadas nas diferengas percebidas entre os sexos [€] um primeiro
modo de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.21), o conceito se afirmou
como categoria de analise e que contribuiu para a compreensdo dos mecanismos de
criacdo, manutengao e naturalizagédo das desigualdades, sob uma perspectiva relacional
entre homens e mulheres.

As diversas correntes feministas contribuiram para o questionamento da produgao
das identidades de género e sexuais a partir dos campos de forca que visam manter e
classificar o corpo. De acordo com Scott (1995), os sentidos das palavras ndo podem ser
fixados, pois como resultado da criatividade e da invengdo humana possuem uma histéria.
Desta forma, a categoria género apresenta-se como referencial analitico e de
compreensao de um conjunto de relagdes sociais entre o masculino e o feminino
delimitados no ambito da cultura e da histéria.

De acordo com Scott (1995, p.21):

enfim, precisamos substituir a nogdo de que o poder social € unificado, coerente
e centralizado por alguma coisa que esteja proxima do conceito foucaultiano de
poder, entendido como constelacdes dispersas de relagdes desiguais constituidas
pelo discurso nos “campos de forgas”. No seio desses processos e estruturas, tem
espago para um conceito de realizagdo humana como um esforgo (pelo menos
parcialmente racional) de construir uma identidade, uma vida, um conjunto de
relagbes, uma sociedade dentro de certos limites e com a linguagem — conceitual
— que ao mesmo tempo coloque os limites e contenha a possibilidade de negacgéo,
de resisténcia e de reinterpretacdo, o jogo de invengdo metaférica e de
imaginagao.

A partir de uma visao construcionista e relacional do género compreendemos que
as posicdes dos sujeitos, de suas experiéncias e identidades sédo a provisérias, instaveis
e multiplas. Quando se estabelece essa relagao de poder que estabelece posicdes fixas
para os sujeitos e suas experiéncias de género e a percebemos como uma construgao
histérica, podemos incluir as experiéncias borram as fronteiras de género, reconfigurando

as identidades. Nas rela¢des de poder ndo ha sé uma condi¢ao repressora, mas o conflito
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produz sujeitos, pois apresentam a marca da resisténcia, criando linhas de fuga aos
mecanismos de repressao. O poder hegemébnico ndo se estabelece de forma monolitica,
mas as lutas continuas reconfiguram as relagcdes de poder.

As concepgdes de masculino e feminino tratam de categorias construidas
socialmente. Ao redor delas forma-se uma constelagéo de significados, que envolvem os
fendmenos sociais. No sistema sexo-género ha, entdo, um conjunto complexo de
significados, interesses econémicos, politicos, linguisticos e culturais envolvidos. Desse
modo, o género

[...] tem duas partes e varias subpartes. Elas sao ligadas entre si, mas deveriam
ser analiticamente distintas. O nucleo essencial da definicao baseia-se na conexao
integral entre duas proposi¢des: o género € um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseado nas diferengas percebidas entre os sexos, e 0 género € uma
forma primeira de significar as relagbes de poder. (SCOTT, 1995, p. 21).

Tendo como base o género como categoria relacional, € possivel pensar que para
entender a perspectiva do feminino é necessaria a articulagdo do masculino no plano
conceitual e interpretativo do cotidiano. Ao propor-se este método de analise conceitual,
busca-se pensar que o género € uma forma de relagdo de poder e que nao deve ser
estudado apenas
a luz da histéria das mulheres ou de temas relacionados com sexualidade, familia ou

criangas. O propdsito do género como ferramenta de analise é:

Fazer emergir uma histéria que oferecera novas perspectivas a velhas questoes
(como, por exemplo, &€ imposto o poder politico, qual € o impacto da guerra sobre
a sociedade) redefinira as antigas questdes em termos novos (introduzindo, por
exemplo, consideragdes sobre a familia e a sexualidade no estudo da economia e
da guerra), tornara as mulheres visiveis como participantes ativas e estabelecera
uma distancia analitica entre a linguagem aparentemente fixada do passado e
nossa prépria terminologia. Além do mais, essa nova histéria abrira possibilidades
para a reflexdo sobre as estratégias politicas feministas atuais e o futuro (utdpico),
porque ela sugere que o género tem que ser redefinido e reestruturado em
conjungdo com a visao de igualdade politica e social que inclui ndo sé o sexo, mas
também a classe e araga. (SCOTT, 1995, p.30)

A categoria género torna-se politica, pois escancara a necessidade de reescrita da
Histéria, de modo que possa proporcionar lugar para a diferenca, para a desconstrugao
do outro e perceba a relagdo entre as categorias, 0 que viabiliza que as subjetividades
que estavam nas fronteiras da legitimidade de existéncia ou subalternizada por saberes
hegemonicos ndo sejam ocultadas e que novas identidades florescam como sujeitos

politicos.
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O conceito do género é compreendido como um dispositivo cultural, constituido ao
longo da Histéria, que classifica e cria arranjos para os sujeitos no mundo a partir da
relacdo entre o que se entende por feminino e masculino. Opera criando sentido nas
diferengas percebidas em nossos corpos, organizando e hierarquizando pessoas,
emocoes e praticas dentro de uma estrutura de poder. Cada cultura constréi simbolos e
significados com base na percepcédo da diferenga sexual e nas hierarquizagdes das
diferencas e as tornando naturalizadas para que as praticas sociais sejam compreendidas
na forma de uma aparente dualidade estavel, invisibilizando outras possibilidades de
performances, ou seja, criando desigualdades e ndo so6 diferengas. (LOURO, 2008).

Os/As estudiosos/as de género e sexualidade, embora disputem sobre a
compreensao da forma como se estabelecem os processos de nomeagao e classificagao
do género no corpo, convergem em um ponto fundamental de que n&o € no nascimento
dos corpos de macho e fémea que se faz o sujeito masculino e feminino, mas no esforgo

continuado em construir esses géneros ao longo de toda a vida.

Para Butler (2003), ndo s6é o género (masculino/feminino) se constitui como meio
discursivo/cultural que opera na diferenciagdo dos corpos, também o sexo (macho/fémea)
€ criado pela linguagem através da enunciagao. Nao nascemos mulheres ou homens, mas

somos chamados a assumir 0 N0SSO Sexo

‘O género ndo deve ser meramente concebido como a inscricdo cultural de

significado num sexo previamente dado”, “[...] tem de designar também o aparato

mesmo de producédo mediante o qual os proprios sexos sao estabelecidos. Resulta

dai que o género n&o esta para a cultura como o sexo esta para a natureza ”
(BUTLER,2003, p. 25).

Butler (2003), ao questionar a naturalidade do sexo como principio que estabilizava
no corpo as diferengas (macho e fémea) e sob as quais as diferengas culturais (masculino
e feminino) seriam inscritas pelo género, mostra-nos que nao ha sujeitos preexistentes,
as identidades de género vao sendo incorporadas pelos atos repetidos no interior de um
quadro regulatorio rigido que, ao longo do tempo, se cristaliza para produzir uma condigao
de aparente estabilidade no corpo. Assim, género e sexualidade se constituem
materialmente através de atos performativos, ou seja, sdo atos de linguagem que néo

descrevem, mas constituem os sujeitos dentro de campos discursivos de saber e poder.

Adotando esse viés metodolégico presente nos estudos feministas pos-

estruturalistas®®, buscamos compreender que mecanismos engendrados nas relagdes de

35 O termo feminismo pos-estruturalista ou feminismo da diferenga emerge em meados da década de 1990
e volta o olhar para as micropoliticas, pois a diversidade de mulheres representadas pela sua cor,
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poder estdo em jogo no ambiente escolar. Este espago nao esta isento da reproducgao e
do engessamento dos binarismos reforgados nas identidades de géneros, pois atividades
simples da pratica escolar reforgam sentidos para classificar e posicionar o masculino e o
feminino em estruturas de poder. As atividades fisicas, a identificagdo dos sanitarios, a
escrita dos materiais didaticos ou o fracasso e sucesso escolar vao sendo definidos nos
arranjos de géneros de modo que os contornos excludentes e restritivos vao naturalizando
relagcdes constituidas por discursos. (CARVALHO, 2012).

A construgdo de género se da através de inumeras praticas e aprendizagens
silenciosas que das mais distintas formas e situacdes sdo empreendidas a fim de
estabelecer que os corpos de machos e fémeas se convertam em experiéncias
masculinas e femininas. De forma explicita ou dissimulada, ordens, pequenas censuras,
conselhos vao nos pedagogizando sobre modos de ser, pensar, agir e sentir através dos
géneros. A midia, os anuncios de televisdo e o cinema promovem mecanismos que
sutilmente controlam e educam nossa forma de ser e perceber o mundo, dando um carater
de estabilidade e normalidade, invisibilizando as raizes culturais e histéricas dessas

experiéncias e dando-lhes fei¢des essencialistas e trans-historicas. (LOURO, 2008, p.20).

Seguindo a proposta de Butler (2003), que mostra que tanto nosso sexo quanto
nosso género sdao nomeados nas inscrigdes culturais que se constituem pela linguagem,
torna-se viavel pensar que a escola possa ser construida como um lugar plural e
subversivo a medida que as performances de género vao borrando as fronteiras e os
diferentes corpos vao reinscrevendo estratégias para se constituirem no espago e no
tempo e apontam, mesmo que nas entrelinhas, para as resisténcias que rompem com a

coeréncia heterossexual vivenciadas intensamente no ambito escolar.

E s6 a partir da compreens&o que os corpos sao classificados e hierarquizados no
ambito da cultura e que as diferencas ndao sao naturais, mas sao naturalizadas, pois sédo
ensinadas a partir de discursos repetidos pela midia, Igreja, ciéncia, leis, que nas
sutilezas se constrdi o modo de conceber a normalidade. A compreensao do que € normal
€ construida e reconstruida através de discursos e é a base para compreender a diferenca,
pois ela s6 tem sentido quando se constituiu na relagdo com o outro. Seguindo a trilha de

Foucault (2005) em A Histéria da Sexualidade, a sexualidade é compreendida como um

sexualidade e religido sédo fatores que interseccionam e singularizam as experiéncias femininas,
hierarquizando-as socialmente, sdo centrais para se compreender essa vertente, pois inserem as tematicas
de género no ambito das teorias sobre linguagem e relagbes de poder, entre outros.
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dispositivo histérico no qual um conjunto de discursos heterogéneos, instituicoes, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos e proposicdées morais tém o intuito de
controlar/regular acoes. Através dos discursos a normalidade vai se tornando presumida,
a diferenga vai sendo invisibilizada com a penetracéo de regras continuamente reforgadas.
Deve-se compreender quem e o que € reconhecido como normal e quem esta em
Oposicao a esse sujeito.

A escola é um ambiente onde, desde criangas, participamos em diversas situacdes
e realizamos atividades que nos expdéem as diferengas entre meninos e meninas, seja
pela divisao em filas, uso dos banheiros, praticas esportivas e brincadeiras. Rapidamente
se vai construindo a percepcao de que o mundo é dividido em dois lados.

Aos poucos se vai construindo e incorporando uma percepg¢ao binaria do mundo,
que classifica e simboliza pessoas e coisas através da divisdo de género, de modo que
relacionamos elementos culturais como casa, delicadeza, coragao, limpeza, capricho,
letra bonita, enfeites, maquiagem, esforco das meninas para aprender como
caracteristicas pertencentes a mulher e a feminilidade e que futebol, corrida, desleixo,
forca, notas baixas, letra garranchada, indisciplina ou meninos gostam de
matematica sido caracteristicas atribuidas aos homens e a masculinidade. Essas
distingdes, incorporadas no interior do processo educativo e através de outras instituicdoes
da vida cotidiana, tais como familia, religido e midia, organizam o mundo através das
relacdes de género, tornando-as relagdes naturalizadas. (CARVALHO,2012).

A escola aparece, portanto, como um local privilegiado para que conceitos e
praticas em relagdo ao género sejam discutidos no processo de formacgao de criangas e
jovens, pois esses passarao grande parte de suas vidas no ambiente escolar. Esse espaco
revela-se como essencial para uma formacao inclusiva, pautada nos direitos humanos,
uma vez que as diferencas de género se vao convertendo em desigualdades e sendo
reproduzidas na vida escolar na forma de exclusao, de preconceitos e de estereotipos.
Assim compreendemos que a discussao sistematica e a problematizagcdo dos
mecanismos que engendram essas desigualdades favorecem a formagdo das
identidades.

As praticas sociais organizadas a partir dos arranjos de género exercem uma forga
sobre toda a vida cotidiana. Inumeras sao as expectativas criadas segundo as quais, ao
nascer, a crianga se depara com repertorio cultural que a coloca em contato com o que
pode ser, sentir, brincar, 0 que se espera dela e o que pode desejar. A formagéao dos

sujeitos em um ambiente cultural acontece de forma plural, através de muitos agentes
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sociais, tais como familia, escola, Igreja, midia e leis, que reforcam as posi¢gdes dos
sujeitos através das experiéncias, praticas e identidades.

As marcas de diferengas sociais sdo parte do processo de construcdo das
identidades no interior de um ambiente cultural. As pessoas e as coisas ganham sentido
em meio ao processo de constituicao de diferentes posicdes no interior de um processo
classificatério. A diferenca nao é oposta a identidade, ao contrario, sdo complementares
e fabricadas em meio a sistemas simbdlicos a fim de produzir um sistema de
representacdo e também de exclusao. (SILVA, 2014).

As diferencas sociais e simbdlicas, em partes, sdo constituidas por meio de um
sistema classificatério que funciona para ordenar as coisas e assim produzir os
significados que mantém a ordem social. A propria exclusao social funciona como
elemento da organizagéo social, pois delimita a fronteira do que € anormal, excéntrico e
diferente. (LOURO, 2003). A partir disso, a diferenga pode ser construida negativamente
no interior da sociedade, sendo verificada na forma de exclusdo e marginalidade das

pessoas que sao consideradas diversos ou outros. De acordo com Miskolci (2014, p. 35):

[...] a diferenca € uma caracteristica propria da cultura, € aquilo que de novo
aparece na criagao, que difere do ja existente. Se ndo a percebemos, é devido aos
mecanismos de fixacao de sentido que tentam conformar o que é criado ao que ja

existia, domesticar a diferengca como diversidade.

Os padrboes remetem as expectativas de comportamento para o masculino e o
feminino. As marcas corporais indicam a quais convengdes corresponderao as normativas
de género. As barreiras identitarias socialmente estabelecidas criam experiéncias nos
sujeitos. Quando os corpos fogem a coeréncia entre o sexo e 0 género por se desviarem
de padrbes pensados pela relagdo hegemonica entre as masculinidades e feminilidades,
estabelece-se uma espécie de desconforto entre os que operam dentro do padrao. Assim,
a experiéncia dos sujeitos fica inviabilizada, conforme aponta Butler (2000), ao chamar
essas experiéncias inviaveis de corpos abjetos, ou seja, sdo corpos na fronteira,
intoleraveis, pois transgridem as experiéncias normativas.

Na educacéao, quando os corpos transgridem a fronteira do que € convencionado
como normal socialmente, vemos a acao de sang¢des normalizadoras que funcionam
através de praticas discriminatorias ou preconceituosas, de modo que se elabora um
sistema de recompensa e puni¢édo no qual os corpos que agem fora do controle do que é
imposto recebem reforgco de comportamento para que se adéquem as praticas rotineiras.

Vestimentas ou trejeitos que ndo pertencem a determinado sexo, que rompem com as
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expectativas de género, recaem nos esteredtipos e sao punidos pelos olhares e
comentarios pejorativos. (LOURO,2008).

Identidade e diferenga sao relacionais, sdo criadas por nés dentro do campo da
cultura e nas relagdes sociais e, portanto, inseparaveis. Ao pensarmos essas experiéncias
de identificacdo e diferenciagdo no campo das relagdes de poder, encontramos meios
para questionar os mecanismos de fixacdo dos binarismos em torno dos quais elas se
organizam, possibilitando a configuracao de novas formas de se expressar, que vao além
dessas dicotomias. Portanto, ao buscar uma escola que desconstrua os essencialismos
resultantes desses mecanismos de fixagao das identidades, tratariamos da pluralidade de
experiéncias identitarias, da circulacdo e fluidez, abrindo espago na escola para uma
multiplicidade de posi¢des para os sujeitos no contexto das relacbes de género. Como
aponta Brah (2006, p. 371) “as identidades sdo marcadas pelas multiplicidades de
posicoes dos sujeitos que constitui o sujeito. Portanto, a identidade ndo é fixa, nem
singular, ela € uma multiplicidade relacional em constante mudancga.”

As questdes de identidade estdo ligadas a experiéncias inscritas no interior das
culturas. Os sujeitos passam por processos de dar sentido ao mundo, de modo que os
corpos sao flexiveis e ndo ha nada sedimentado ou fixo, pois as diferentes posicdes dos
sujeitos ganham significados nessas experimentagcdes com os marcadores como Sexo,
nacionalidade, religido, raca, género ou geragao, que criam relagdes entre os sujeitos. A
questdo encontra-se na normalizagdo das identidades buscando fixar um “eu”, que
relacionalmente produz o outro, que € ignorado, hostilizado, marginalizado, invisibilizado,
conflitante e alvo de violéncias. Ao pensar a incapacidade de conceber o diferente ou a
diversidade como possibilidades de existéncia enriquecedoras, mantém-se a rigidez que
padroniza e produz preconceitos, conflitos, crengas e representacdes distorcidas do outro
com a finalidade de se manter um padrao de sociedade.

Louro (2015) aponta que a escola pode ser lida como um lugar paradoxal, pois
exerce uma fungdo de controle sobre os corpos, introduzindo mecanismos de
homogeneizagao cultural e praticas prescritivas e normativas, mas também possibilita a
politizacdo dos sujeitos e a problematizagédo da diferenca, o que pode fazer dela um lugar
desconstrutivo e como lugar de producéo de resisténcia. Nesse lugar de disputa, conflito
e também de resisténcia, os sujeitos, ao compreenderem a diversidade de possibilidades
de experiéncias identitarias como seres no mundo, flexionam as normas, empurrando as
linhas de forca da legitimidade e da normalidade. Essas a¢des que tensionam as

experiéncias problematizam o que € aceitavel e toleravel para existir.
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O curriculo escolar, elemento que contextualiza as relagdes sociais entre
comunidade e escola, € um produto especifico do reflexo da realidade da escola, situada
em um contexto mais amplo que a influéncia e que pode ser, por ela, influenciado. Assim
também problematiza Miskolci (2014, p. 36):

A escola desconstrutiva precisa desfazer esses mecanismos, historiando a
construgao e explicitando o poder que subjaz a tentativa de controle dos sentidos.
Como o poder ¢ inerradicavel e sempre havera novos fechamentos, dos quais
precisamos para nos entendermos, trata-se de uma tarefa que nunca tera fim.

Ha uma continua producao de significados que nao ficam isolados na agao dos
sujeitos, mas s&o compartilhados socialmente e organizam as praticas de agir, falar e
pensar no interior das relagdes. O curriculo escolar estda permeado de um conjunto de
interagdes sociais, que nao se restringem ao espago escolar, mas que circulam em outros
campos culturais. Dessa forma podemos pensar as continuidades e descontinuidades que
perpassam a formagdo das subjetividades através das experiéncias dos/as jovens e
adolescentes. E preciso pensar essa arena de disputas presente no espago escolar como
um lugar de desconstrugao e de potencialidade para as existéncias dos sujeitos em sua
diversidade de estratégias e de agéncia. A unica forma de construir um espaco publico de
direitos € exercitando a diferenga nas experiéncias da vida diaria e, quando a escola
reforga e reproduz lugares, papéis e estereotipos para ambos o0s sexos, contribui para a
desigualdade de género. (BRABO,2008).

Quando a escola assume o papel como um espaco politico para se discutir caminhos
para a equidade de géneros entre homens e mulheres, através da problematizagao das
relacbes vividas nas salas de aula, mas também fora delas, ha uma possibilidade de
constituicdo de identidades de criangas e jovens com maior sensibilidade aos problemas
que envolvem as relagdes de género. A partir dessa constatagdo, procuraremos
compreender brevemente o papel dos movimentos sociais na construcdo de uma agenda
associada a educagdo como meio para problematizar assuntos tdo pertinentes a
sociedade de maneira mais ampla, visando a constru¢do de bases mais justas e

democraticas para homens e mulheres.

1.2 Movimento feminista e a educagao no Brasil

O movimento feminista no Brasil passou por ondas feministas, ou seja, por periodos

e agendas de luta especificas em busca de avancgos para consolidar o lugar da mulher e
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do seu direito de ter voz e ser ouvida no espacgo publico. Como afirma Piscitelli (2002), o
movimento de mulheres por direitos de igualdade e cidadania mobilizou no século XIX
mulheres em varios paises do mundo®¢. As primeiras décadas do século XX romperam
marcadamente com as desigualdades quanto ao direito de voto, a propriedade e a
educacédo. Nesse cenario ja bastante conhecido do movimento feminista, formulou-se uma
questao fundamental com base na desconfianga da origem da subordinagao feminina,
uma vez que nao se constituia justa e nem natural.

No Brasil, com os movimentos pela emancipagao feminina no final do século XIX,
comegavam os primeiros movimentos de reconhecimento do direito da mulher a educagao
no Nordeste com a fundagao da escola para meninas por Nisia Floresta, que compreendia
que a emancipacao feminina passava pelo processo de aquisi¢ao de educagao. (LOURO,
2004).

A educacao oferecida a meninos € meninas eram processos substancialmente
diferentes em relagéo ao conjunto de saberes ofertados a esses diferentes géneros, tanto
mais se esses se diferenciassem quanto a origem social ou grupos étnicos africanos ou
indigenas. De acordo com Louro (2004, p. 373), as meninas “aprendiam a ler, a escrever,
aritmética, costura, cozinha e todos os ramos uteis de trabalho cotidiano”. A educacéao
feminina, mesmo apds a Proclamacgéao da Republica, ligava-se a ideia de moral crista e de
maternidade. Em grande parte, o recorte dado a educacgao feminina era compreendido
como extensdo para a vida domeéstica, maternidade e casamento. A feminizagdo do
magistério apontava que a educacgao infantil seguia a légica de uma formagéo para as
jovens mulheres que seriam futuras esposas e maes.

De acordo com Pinto (2010), a primeira onda do movimento feminista no Brasil, no
inicio do século XX, esteve ligada a aquisigdo de direitos politicos a partir da conquista do
voto feminino em 1932 e de sua consolidagcdo no Estado Novo com a Constituicao de
1946. Em 1928, as conquistas do primeiro voto e da eleicdo para prefeito no Rio Grande
do Norte foram anuladas. Assim também o movimento de mulheres operarias de ideologia
anarquista que buscavam regularizagdo do trabalho feminista, igualdade no pagamento
salarial, entre outras reivindicacbes, mas também compreendiam e reforcavam como
projeto que a educagao era 0 meio necessario para que as mulheres conseguissem sua

liberdade em relagéo aos homens.

% Nesse primeiro momento do movimento social de mulheres, os centros de organizagdo est&o
centralizados no Continente Europeu e na América do Norte e pontualmente em outros paises.
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Entre os periodos ditatoriais no Brasil o movimento feminista se enfraqueceu,
segundo Pinto (2010, p.16):

Portanto, enquanto na Europa e nos Estados Unidos o cenario era muito propicio

para o surgimento de movimentos libertarios, principalmente aqueles que lutavam

por causas identitarias, no Brasil o que tinhamos era um momento de repressao

total da luta politica legal, obrigando os grupos de esquerda a irem para a

clandestinidade e partirem para a guerrilha. Foi no ambiente do regime militar e

muito limitado pelas condi¢des que o pais vivia na época que aconteceram as
primeiras manifestagdes feministas no Brasil na década de 1970.

O movimento feminista brasileiro, a partir da década de 1960, comecava a se
realinhar diante da conjuntura politica do regime de excegéo da Ditadura Militar. Os anos
1970 marcavam o endurecimento do regime contra a oposigéo ao governo € nesse mesmo
periodo foram se formando as bases para a segunda onda do feminismo no Brasil. O
movimento feminista entrava em uma etapa de discussdo interna das diferencas e
identidades entre as mulheres em suas especificidades de luta, pois as experiéncias sobre
ser mulher eram bastante distintas, quando relacionadas com contextos como classe ou
etnia. Tais diferencas, no entanto, foram deixadas para segundo plano e as mulheres
participaram unidas no movimento de redemocratizagao, indo até as ruas em campanhas
pela anistia, pelo fim da violéncia, mais tarde pelo retorno das eleigdes diretas. As ruas
foram verdadeiras arenas politicas em que sujeitos excluidos encontraram lugar para ter
voz, escutar e ser ouvidos. Eram novas formas de dialogar com o Estado (BRABO,2008).

Com o processo de redemocratizagdo brasileiro nos anos 1980, foram criadas
condigdes para politicas para mulheres. De acordo com Pinto (2010), o movimento
feminista entrou em uma fase de grande efervescéncia na luta pelos direitos das mulheres:
inumeros grupos e coletivos em todas as regides tratavam de uma gama muito ampla de
temas — violéncia, sexualidade, direito ao trabalho, igualdade no casamento, direito a terra,
direito a saude materno-infantil, luta contra o racismo, op¢des sexuais. Como parte dessa
movimentacao social, vimos em S&o Paulo a criagdo do Conselho Estadual da Condi¢ao
Feminina e alguns anos mais tarde a criagao da Delegacia de Defesa da Mulher, em 1985.

Os campos da educagéao e a saude foram os servigos que tiveram maior exigéncia
dos movimentos sociais quanto a melhorias de acesso para todas as classes sociais. A
Constituicao de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, garantia meios para que a
sociedade brasileira combatesse as problematicas decorrentes das desigualdades de
género e da sexualidade. As formas ousadas e novas de dialogar com o Estado através
de campanhas nas ruas apontaram a forca de intervencdo dos movimentos sociais que

pressionaram o Estado para que seus direitos sociais fossem respeitados e garantidos e
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que a construgdao de uma sociedade mais cidada passasse pelo campo das politicas
publicas na area de educacéao. (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

Nos anos 1990, os documentos oficiais de educacdo foram marcados pela
presenca de tematicas de género e sexualidade, assim como das questdes raciais nos
curriculos escolares, resultado de um campo de continuas disputas nacionais e
internacionais para que se estabelecessem politicas educacionais para o enfrentamento
das violéncias contra grupos socialmente vulneraveis na sociedade brasileira, tais como
mulheres, criangas, afro-brasileiros, homossexuais, idosos, entre outros segmentos.

No final dos anos 1990, em conjunto com a LDB, foram organizados os
Parametros Curriculares Universais — Temas Transversais sobre Orientagcdo Sexual.
Nesse documento, consta na introdugcdo que desde os anos 1980 os educadores
revelavam forte preocupagéo com o crescimento da gravidez entre jovens adolescentes e
também com o risco de proliferagdo de infecgcbes sexualmente transmissiveis. A
abordagem desses temas pelas familias era dificil, pois nem todos promoviam abertura
para o dialogo. Esse documento recebeu ampla adesao popular, pois implicou politicas
educacionais e de saude coletiva, pois promoviam as diretrizes sobre educacéo sexual,
sexualidade e relacbes de género.

Essas questdes estavam na ordem do dia no cenario da escola publica, pois
diziam respeito ndo so a esfera da intimidade e da construgdo dos corpos, mas serviam
aos ‘negocios de Estado’, pois a forma como a populagéo conduzia sua vida sexual reflete-
se em politicas publicas na area de saude (natalidade, mortalidade, povoamento, abortos,
entre outros). Também exerce forte influéncia em termos econdmicos a disciplina dos
corpos. (ALTMANN, 2001).

Esses documentos, no entanto, expressavam uma contradi¢ado latente no pais
apoés a redemocratizacao, pois havia uma inflexdo entre a possibilidade em alcancar os
direitos previstos na Constituicado de 1988 e um plano de ajustes econémicos que adotou
reformas educacionais centradas em uma modernizagcdo do sistema administrativo
baseada em avaliacbes externas, compra de material didatico, capacitagdo dos
professores, mas sem recuperagado da defasagem salarial dos professores, que foram
afastados do projeto de formagéao para a cidadania. (BRABO,2008).

No ano 2000, O Brasil foi um dos governos signatarios da Declaragao de Dakar,
elaborada na Cupula Mundial Educagao para Todos, em Dakar, Senegal, que sinalizava
como meta a ser alcangada a igualdade de género e o empoderamento das mulheres,

bem como as medidas indispensaveis para a melhoria das condi¢coes de vida propostas



48

pela Organizacdo das Nagbdes Unidas (ONU). Esses documentos indicavam o
compromisso do governo brasileiro a reduzir os indices de violéncia e discriminagao contra
a mulher.

Diante da pressao dos acordos internacionais para a implementacdo de agdes
para combate as desigualdades vivenciadas pelas mulheres no Brasil no segundo governo
de Fernando Henrique Cardoso (2000-2002), o curriculo escolar passa a ser considerado
central nas reformas e documentos e acgbes sdo implementados pelas politicas
educacionais voltadas para a perspectiva de género/sexualidade. A énfase na Orientagao
Sexual também pode ser notada nas politicas de prevencédo nas escolas e temas a ela
referentes. (VIANNA, 2006).

Durante os dois mandatos do governo Lula (2003-2011), houve formulagao de
uma agenda para combate a violéncia contra a mulher e promog¢ado da Igualdade de
Género e para as questdes raciais, com a criacdo de secretarias, tais como a Secretaria
Especial de Direitos Humanos (SEDH), a Secretaria Especial de Politica para Mulheres
(SPM), a Secretaria Especial da Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR) e a Secretaria
Nacional da Juventude (SNJ). As politicas publicas sobre enfrentamento a violéncias
contra as mulheres e a homofobia caminharam durante esse governo.

A Lei 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha, correspondeu a um
importante marco legal para a educagao, pois obriga os sistemas de ensino a difundir
valores éticos de incondicional respeito a dignidade da pessoa humana na perspectiva de
género e étnico-racial, bem como a inclusdo nos curriculos escolares de todos os niveis
de ensino de conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e étnico-
racial, as violéncias domésticas e familiares contra as mulheres, com vistas a prevencao,
tanto para o publico escolar, como para a sociedade em geral.

Em 2007 foi desenvolvido o Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos.
As politicas educacionais nacionais associaram as questbes das minorias sociais ao
direito a educacéo para os direitos humanos com a finalidade de garantir, através de
marcos legais, o conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade e a
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenga religiosa,
orientacao sexual e opcao politica, ou qualquer outra diferenca, combatendo e eliminando
toda forma de discriminacao.

A Resolugcdo CNE n.° 2 de 30/01/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio no titulo Ill, capitulo 1, artigo 15, inciso XV, refere-se aos

projetos politicos pedagdgicos escolares, a valorizagdo e promogéao dos direitos humanos
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mediante temas relativos a género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientagéo
sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como as praticas que contribuam para
a igualdade e para o enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminagao e
violéncia sob todas as formas (Brasil, 2012, p.7) e reforga as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (Resolugdo CNE N° 1, de 30 de maio de 2012): a incluséo
das tematicas de género, orientagdo sexual e direitos humanos nos marcos da educacgao.

Esses documentos, que garantiram a discussao de género e os feminismos
refletem, a intensa disputa que se estabelece nas relagbes de género. De forma
especifica, a organizagdo dos movimentos feministas foi essencial em busca de
questionar a condicdo feminina para que deixasse seu lugar de esquecimento e
acessasse formas de fazer politica nao so6 pelas instituicdes politicas, mas pela utilizacao
das ruas como forma de negociagdo com o Estado a fim de melhorar o canal de dialogo
daqueles que sao excluidos na sociedade brasileira, pois fortalecem a cena publica para
o enfrentamento das desigualdades de género.

No século XXI, encontramos os feminismos em sua pluralidade ainda em
processo de reivindicagdes para o acesso das mulheres na sociedade brasileira. As
marcas das diferengas quanto a renda, etnia, religido, sexualidade sao fatores que
pluralizam as agendas dos movimentos feministas em busca de condigdes equanimes no
mercado de trabalho, dos direitos reprodutivos sobre seus corpos e em muitos outros
espacos. Contudo, ndo podemos deixar de apontar o quanto esses movimentos refletem
uma mudanca na experiéncia feminina quanto a redu¢cao do numero de filhos, inser¢éo no
mercado de trabalho e maior grau de liberdade quando comparadas ha 30 anos. Ha,
também, uma longa caminhada no que diz respeito a efetivacdo das leis para
enfrentamento da violéncia, da possibilidade de que tenham direitos para decidir sobre
seus corpos quanto a direitos reprodutivos, entre outras questées do “mundo dos direitos”
que apontam a importancia desses movimentos na formacgao da democracia.

A garantia dessas tematicas nas politicas educacionais reconhece a situagao
desigual enfrentada pelos diversos agentes sociais na sociedade brasileira e possibilita
meios legais para o enfrentamento da condicdo desses grupos, mas que nao sao
legitimadas por todos os segmentos da populagdo. Contudo, uma das questbes que
podemos problematizar € o papel das universidades em sensibilizar e formar os
educadores em suas licenciaturas sobre as questées de género e sexualidade, que sao
endossadas em varios documentos oficiais quanto a importancia em se abordar de forma

interdisciplinar as tematicas a fim de contribuir para uma sociedade mais democratica, a
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medida que se compreende a dimensao politica dessas questdes para a constituicao das
identidades.

A compreensao dessas tematicas de género nas politicas educacionais encontra-
se em uma arena de disputas politicas constantes, pois 0s movimentos sociais apontam
a relevancia e pertinéncia desses temas na formacédo dos/as jovens como parte do
exercicio pleno da cidadania, mas na outra ponta setores politicos conservadores
disputam o campo das politicas de educacdo, buscando retirar as conquistas dos

movimentos feministas e LGBT.

1.3 ‘ldeologia de género’

Nos ultimos anos, diante da conjuntura politica e econémica que estamos vivendo
no Pais, compreender como as tematicas de género sdo abordadas no ambito escolar
ganhou maior relevancia diante do crescimento de correntes conservadoras de ordem
religiosa que passaram a questionar a validade do ensino de tais tematicas a criangas e
adolescentes na educagao basica. Esses segmentos apontam a escola como um meio de

disseminagdo do que chamam de ‘ideologia de género’.

Segundo Miskolci e Campana (2017), a educacdo basica passou a ser
compreendida como um meio de doutrinagéo politica das criangas e jovens pelas frentes
catdlicas e pelos inimigos dos direitos humanos. O termo ‘ideologia de género” se refere
a uma forma de apropriagao distorcida do conceito de género veiculada pela midia com a
finalidade de atravancar as reflexdes no interior da escola quanto a questdes como
educacao sexual, direitos sexuais e reprodutivos, reconhecimento de identidades nao
heterossexuais, entre outras.

Essa luta contra a ‘ideologia de género” tem ganhado terreno na Europa e na
América Latina. A ofensiva aos estudos de género teve seu embrido no final dos anos
1990, quando o cardeal Joseph Ratzinger, depois papa Bento XVI, escreveu um texto
tecendo fortes criticas aos estudos feministas, especificamente em oposicdo a
Conferéncia de Pequim, em 1995, que passou a adotar o termo género em vez de mulher
como forma de ampliar a visibilidade para as questdes em busca de igualdade e direitos
humanos nas causas relativas as questdes de género. Desde entdo, os setores
conservadores da Igreja Catdlica tém combatido a perspectiva de género, apontando-a
como ferramenta ideolégica e de dominagao, atacando as ideias e mensagens feministas

e apontando a ‘ideologia de género’ como um sistema fechado comparado aos
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totalitarismos. A contraofensiva catdlica (e posteriormente de todo o conservadorismo
religioso) seria 0 combate a essa perspectiva de género. Para isso, comegou a atacar,
afirmando que na verdade nao era mais do que uma ferramenta ideolégica de dominagao
e, assim, a desarticular, desconfigurar e reprovar as ideias e mensagens feministas. Esses
setores comegaram a definir a ‘ideologia de género” como “um sistema de pensamento
fechado” a defender que as diferengas entre o homem e a mulher ndo correspondem a
uma natureza fixa, senao que sao construgdes culturais e convencionais, feitas segundo
0s papeéis e estereotipos que cada sociedade designa aos sexos. E como ideologia,
equipara-as aos diversos totalitarismos, incluindo o nazismo e o comunismo (MISKOLCI
e CAMPANA, 2017, p.728).

No Brasil, essas discussdes foram encabecadas pelo Conselho Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB) e outras frentes religiosas evangélicas, além de parlamentares
conservadores que conseguiram barrar nos planos nacional, estaduais e municipais de
educacao a existéncia de mengdes as tematicas de género, o que contraria documentos
internacionais importantes que embasaram a Educagao para Direitos Humanos como
forma de combate a violéncia contra a mulher, entre outras questdes de cidadania que
ficam subentendidas com a auséncia desses termos presentes nas leis de educacao.
(MISKOLCI e CAMPANA, 2017).

Somando-se aos grupos religiosos, podemos ressaltar a presenca de grupos nao
religiosos em defesa da vida que reforgcam a luta contra a ‘ideologia de género’. No Brasil,
desde 2004, o grupo Escola Sem Partido tem conseguido visibilidade publica, ao
disseminar que as escolas deveriam ser ambientes de neutralidade ideoldgica, pois afirma
que as salas de aula tém doutrinado as criangas e jovens e tém usurpado dos pais o direito
familiar a educagao sexual, moral e religiosa dos filhos.

Luna (2017) aponta que as crescentes investidas desses grupos conservadores
no ambito politico, no intuito de combater a ‘ideologia de género’, impactaram os planos
de educagao em ambito nacional, estaduais e municipais, pedindo a supressao de termos
gue mencionassem género e orientagao sexual, subentendendo-os nas questdes de
diversidade. O movimento de parlamentares religiosos e de outros setores conservadores
tanto no ambito do Estado de Sao Paulo quanto também nacional vem encabecando um
conjunto de argumentos de que a presencga de termos como género e orientagao sexual
nos planos educacionais levaria a uma crise identitaria da juventude e da infancia,
afetando as relagbes familiares e a integridade moral e intelectual dos jovens. Esse

segmento também nega a hipétese de que o género seja socialmente construido, dizendo
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nao haver bases para sustentar essas premissas. Por outro lado, o setor académico e
outros setores de interesse na educacgao tém sustentado a importancia desses temas no
combate a discriminagéo e ao respeito aos direitos humanos, sugerindo ao CNE leituras
e também pesquisas quantitativas sobre a ndo aceitagdo dos LGBT na escola. O ano de
2015 configurou-se sob forte ataque dos deputados que trouxeram projetos de lei que
combatiam a ‘ideologia de género’, havendo inclusive mencdes a possibilidade de
imputacdo de crime as escolas que tratassem dessas tematicas. A existéncia de um
parlamento conservador que aponta o género como uma ameacga ao poder vigente e a
manutencdo do status quo tem como premissa impedir que as minorias avancem,
afetando diretamente pautas sociais.

No ano de 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), houve a supressdo dos termos que remetem questdes voltadas a género e
sexualidade. Esses termos ficaram invisiveis nos planos de educagdo nacional e
estaduais da proxima década (2014-2024), sendo substituidos por termos como
‘diversidade’. O campo das politicas educacionais no que se refere a ampliagdo e
visibilidade dos sujeitos de direitos como mulheres, indigenas, negros, homossexuais,
sem-terra, entre outros que constituem minorias®’ politicas tem sido alvo de invisibilizagao
através da retiradas de termos que garantiam agdes afirmativas para esses grupos
excluidos historicamente e ficando invisibilizados em termos como diversidade, que
mostra mais do que esconde o ataque feito a caminhada rumo a uma descentralizagdo do
poder. Isso também pode ser percebido nas incertezas presentes sobre a permanéncia

da disciplina de Sociologia e Filosofia no curriculo da educagao basica.

37 A utilizacdo do termo minoria n3o se refere ao cardter quantitativo do grupo, mas a uma margem deslocada do
padrdo de poder e dominagdo. Deleuze e Guatarri afirmam que, diante da matriz normatizadora, aquele que ndo se
encaixa na condig¢do padrao serd traduzido como minoria; nesse eixo, mulheres, criancas, negros, homossexuais, ndo-
ocidentais, entre outras categorias, sdo lidos na chave das minorias politicas.
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2 A Sociologia no Ensino Médio no Brasil — um histérico de idas e vindas

O objetivo principal deste capitulo é a apresentagao de um breve contexto histérico
das idas e vindas da disciplina de Sociologia no Ensino Médio no contexto das reformas
educacionais até o presente momento, com a premente reconfiguragdo do Ensino Médio
a partir da Base Nacional Comum Curricular. A Histéria da Sociologia no Ensino Médio no
Brasil é descontinua e ambigua, pois a intermiténcia da disciplina no quadro das
disciplinas do Ensino Médio impediu-a de se consolidar nos curriculos escolares
brasileiros. Desse modo, seu historico cheio de intervalos nos curriculos escolares e a
frequente desconfianca de sua permanéncia no curriculo fazem com que vivamos um

momento de cautela. Nao ha garantia de que a obrigatoriedade se mantenha.

Buscamos contextualizar brevemente as fases de desenvolvimento do ensino de
Sociologia no Brasil, pois nos ajudam a pensar as dificuldades encontradas para que se
avance na consolidacdo dessa disciplina nos curriculos escolares do ensino médio em
nossos dias, diante da instabilidade de sua oferta. Ao longo da propria constituicao da
Sociologia como ciéncia, percebemos o desenvolvimento de diversos enfoques tedricos e
metodoldgicos, o que fez com que, enquanto fosse transformada em disciplina, em
momentos diferentes da histéria educacional brasileira, fosse tomada ora por um viés

conservador ora por seu Vviés critico na analise dos fendbmenos sociais (SARANDY, 2004).

As producgdes académicas de Handfas (2012), Silva, (2010) Moraes (2003;2012),
Sarandy (2004), Santos (2002), Réses (2004), Meucci (2015) e Mendonga (2017) sobre
ensino de Sociologia vém se ampliando através de debates e pesquisas sobre o ensino
de Sociologia e a forma como tem se adotado a inser¢ao dessa disciplina nos curriculos.
Se tomarmos como principio para a compreensao das periodizacdes pela via das reformas
educacionais, estaremos em conformidade com o ambito legal. Como Santos (2002)
demonstra,a Histéria da Sociologia no Ensino Médio no Brasil é dividida em quatro
momentos: uma sutil lembranga (1882-1942), uma disciplina perturbadora (1942-1981),
uma volta timida (1982-1996) e sera que € para valer? (1996-2000). Essa divisdo proposta
pelo autor esta ancorada nas idas e vindas da disciplina via reformas educacionais que
ora implementavam, ora excluiam do curriculo escolar do Ensino Secundario. As
periodizagbes aqui sempre nos levam a fugir aos detalhes e procuram conceber tragos
gerais que criam um esbogo dos caminhos percorridos pelo ensino da Sociologia no ultimo
século. Importa-nos refletir que toda periodizacédo possui uma predisposigao interpretativa.

Neste caso, escolhemos perseguir o caminho das reformas educacionais, pois como
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podemos observar, a permanéncia ou auséncia da Sociologia na escola secundaria néo
coincide com suas auséncias em periodos de governos conservadores ou permanéncia
em periodos de governos democraticos. Conforme assume Moraes (2011), esta muito
mais ligada a uma indefinicdo do papel da disciplina na escola secundaria no contexto de

sua institucionalizagéo.

A chegada da disciplina de Sociologia ao Brasil foi resultado de sua presencga nas
escolas secundarias e posteriormente nos cursos normais, sendo que apenas no primeiro
terco do século XX se foi constituindo uma disciplina académica com formagao de cursos
em nivel superior, consolidando gradativamente sua institucionalizagdo no pais.
(MEUCCI, 2015).

A primeira proposta de inclusao de Sociologia no ensino secundario veio com Rui
Barbosa, em 1882, sob o titulo Elementos de Sociologia, junto a Economia Politica e
Nogées de Vida Social (SANTOS,2002; RESES, 2004). Com o avanco da organizagdo
social republicana, entre 1891 a 1941, os primeiros passos dados pela Sociologia como
disciplina escolar foram no ensino secundario, com a Reforma Educacional proposta por
Benjamin Constant, que tinha como propdsito implementar ideais educacionais do grupo
que tomara o poder em busca da laicizacdo do Estado. Assentada na corrente positivista,
a insergcao da disciplina de Sociologia contribuiria para consolidar a organizagéao social
republicana, que visava colaborar com a superagcao do atraso econémico de uma nagao
rural, imbuida de valores religiosos, principalmente associados ao Estado. Os militares
buscavam solidificar a teoria cientifica inclusive como fundamento da acgéao politica.

Com a morte do ministro Benjamin Constant, essa reforma nao foi levada para
frente e o projeto de introduzir uma disciplina obrigatéria acabou por nao ser implementado
e ainda foi excluido do curriculo sem que tivesse sido ofertada. Em 1925, com a Reforma
Educacional de Rocha Vaz, a disciplina retornou ao cenario da educacéo secundaria, mas
nao era obrigatdria para a conclusao de ensino nem nos exames vestibulares, de modo
que passou a ser ofertada aos/as estudantes que fossem seguir as carreiras no Ensino
Superior, ficando circunscrita aos bacharéis e a elite. De acordo com Moraes (2011),
cumpre lembrar que o contexto dessa Reforma foi durante a presidéncia de Arthur
Bernardes (1922-1926), considerado o governo mais autoritario da Republica Velha,

fazendo o pais viver em Estado de sitio.38

3% Nesse periodo, de acordo com Moraes (2011), a limitag&o dos habeas corpus, a expulsdo de estrangeiros
e auséncia de controladores sociais permitiam que o governo legislasse por decretos.



55

Os Estados da Unido eram bastante autbnomos na decisdo das politicas
educacionais, o que limitava a disciplina de Sociologia as instituicdes federais. As
disciplinas de Sociologia Geral e Sociologia da Educacgao foram ofertadas aos alunos do
colégio Dom Pedro Il em 1928 e também passaram a ser disciplinas gerais nos cursos
normais em Sdo Paulo, Pernambuco e Rio de Janeiro. (MEUCCI, 2015, p. 252).

Em 1931, durante a Reforma de Francisco de Campos, foram retomadas algumas
preocupacdes da reforma de Benjamin Constant, e a Sociologia entrou no ciclo de
formagdo complementar como disciplina preparatoria para ingresso no Ensino Superior,
sendo o periodo de dois anos o tempo de preparacéo para os cursos de Direito, Ciéncias
Médicas, Engenharia e Arquitetura. Nessa reforma, o modelo de organizagao curricular foi
imposto para o todo o territorio nacional, ndo so se restringindo ao Distrito Federal. Esse
modelo de ensino esbarrava na realidade de uma populagao rural e analfabeta que
tornava inalcangavel o avango de uma estrutura curricular fora dos grandes centros.
(SANTOS, 2002).

Ao longo da década de 1930, a Sociologia penetrou no Ensino Secundario e
também no Ensino Superior como instrumento de analise social. Como parte da
intervencdo governamental na educagéao, estabeleceram-se as bases para a criagdo das
universidades no Pais. Entre 1933 e 1935, a criagdo da Escola Livre de Sociologia e
Politica em Sao Paulo, da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo (USP) e
da Universidade do Distrito Federal (UFRJ) fez com que a Sociologia ingressasse no
Sistema Cientifico Brasileiro. Em 1936, os primeiros brasileiros com formagéao universitaria
no proprio pais provocaram um alargamento e uma consolidagdo das disciplinas em
centros universitarios e sua atividade foi reconhecida como producgao tedrica, de pesquisa
e aplicacdo. (MORAES, 2011).

Em 1942, durante a reforma educacional proposta pelo ministro da Educacéao
Gustavo Capanema, a disciplina deixou de ser obrigatoria. A reorganizagédo da estrutura
decompds-se em: ensino ginasial com duragao de quatro anos e ensino colegial, que se
dividia em classico e cientifico com duragdo de trés anos®. A Sociologia foi excluida, pois
nesse novo modelo de ensino, a disciplina possuia mais um carater preparatério do que
formativo, com seus conteudos a passar a fazer parte da disciplina de Filosofia na

modalidade de ensino classico, que priorizava filosofia e linguas. Nesse modelo de

39 Esta nomenclatura de ginasial e colegial durou de 1942 a 1971, conforme Moraes (2011). Em 1996, foi
substituido respectivamente por Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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estruturacdo houve uma elitizacdo do Ensino Secundario, uma vez que as classes com
menor poder econdmico procuravam 0s cursos técnicos. Em 1946 houve a criacdo do
curso normal para a formagao docente para o Ensino Primario. Nesse contexto houve uma
feminizagdo do Ensino Primario, pois o curso preparatorio era constituido em grande
medida por meninas. (SANTOS, 2002).
Até os anos 1950, a Sociologia parecia como um meio de inserir harmonicamente

o cidadao na sociedade, ressaltando seu carater pedagogico conservador e de controle
social, mas depois passou a operar com um novo significado social. Inserida como
mudanga e reforma social, a disciplina servia para que o sujeito pudesse investigar e
questionar a realidade social. Durante os primeiros anos da década de1960, o Pais vivia
em um regime democratico. Com a criagao da primeira LDB, ndao houve a discussao sobre
o retorno da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia.

Em 1964, a disciplina de Estudos Sociais foi substituida por Educacao Moral e
Civica e Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB), que tinham como eixos “Deus, a
Familia e a Patria”, lema criado pelo movimento integralista na década de 1930, o fascismo
brasileiro. Em contrapartida a redugdo da disciplina no ensino secundario, a Sociologia
experimentou uma expanséo institucional dos cursos de pds-graduagdo e consolidados
Centros de Ensino e Pesquisa, apds a reforma universitaria de 1969. (RESES, 2004).

Em 1971 houve uma reforma educacional, feita pelo ministro Jarbas Passarinho,
gue renomeou em primeiro e segundo graus as etapas de ensino e eliminou as divisdes
do Ensino Secundario com o objetivo de criar uma escola unica com a finalidade de
profissionalizacdo. As escolas publicas tinham como obrigatoriedade oferecer cursos
profissionalizantes, como quimica, secretariado, mecanica, entre outros. Os docentes do
Ensino Superior em Sociologia comegaram a articular o retorno da disciplina no curriculo

escolar.

Em 1982, diante da ja adiantada crise de legitimidade do governo, a educagéao
secundaria passou por um questionamento, uma vez que o modelo ndo colaborava com
a profissionalizagdo e tampouco permitia o prosseguimento nos estudos. A lei n.°
7044/1982, que incluia Filosofia e abria espago para a inclusdo da Sociologia na parte
diversificada do curriculo, reabria espago para um retorno gradativo e suave da presenca

na grade escolar da educacéo secundaria brasileira. (RESES, 2004).

Nos anos 1990, Minas Gerais e o0 Rio de Janeiro conseguiram incluir a disciplina de

Sociologia como obrigatéria em suas estruturas de ensino publicas. Em Minas Gerais, a
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grande participacado de profissionais de Ciéncias Humanas no processo de revisao de
vestibular da UFU em busca de uma juventude mais ligada aos problemas sociais fez com
que as disciplinas de Literatura e Sociologia fossem incluidas nos vestibulares e deu
énfase na presenca na grade do Ensino Médio. Muitos movimentos e associagdes de
socibélogos lutaram para reacender o debate sobre o ingresso da disciplina no Ensino
Médio. (RESES, 2004).

A reforma educacional de 1996, representada pela Lei 9394/96, criou a LDB, que
ainda esta em vigor, renomeou os termos de Ensino de 1.° e 2.° grau para a atual
nomenclatura que usamos, compreendendo a educagao basica composta pelos ensinos
Fundamental, Médio e Superior. A Lei de Diretrizes e Bases de Educagao apresentou um
texto ambiguo no tocante as disciplinas de Filosofia e Sociologia, em partes representando
um retrocesso na medida em que prezava por maior interdisciplinaridade, segundo o
ministro Paulo Renato de Souza. (RESES, 2004). Essa lei representou um retrocesso para
as disciplinas de Sociologia e Filosofia, pois se antes se apresentavam em carater
optativo, na nova configuragdo reduziam-se a “dominios” que os educandos deveriam
alcangar ao final do Ensino Médio sem garantir a presenca das disciplinas, mas que

conteudos, metodologias e avaliagdes fossem usados para tais fins. (MENDONCA, 2017).

Os primeiros anos do século XXI trouxeram perspectivas quanto ao andamento
para inser¢ao das disciplinas de Filosofia e Sociologia na grade curricular do Ensino
Médio. Em 2001, houve a recusa do projeto proposto pelo deputado padre Roque (PT)
para a obrigatoriedade das disciplinas, pois resumiu-se ao 6nus que causaria aos Estados
a contratacdo de professores/as para essas disciplinas, além de n&do haver numero

suficiente de docentes.

O ano de 2005 foi importante na campanha pela obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia. Moraes (2011) aponta que foi chamado pelo MEC para emitir um parecer sobre
o estado da Sociologia no Ensino Médio. Nele apontou as contradi¢oes existentes em
relagao a disciplina que vinha mediante ao descumprimento da LDB, que apontava que
os educandos deveriam ter dominios de Sociologia e Filosofia ao final do Ensino Médio.
Mas se disciplinas ndo eram lecionadas, ndo seria possivel atingir a finalidade da lei. Ele
ainda questionou em quais disciplinas os conteudos deveriam ser incorporadas e de que
maneira os professores responsaveis pelo tratamento interdisciplinar saberiam mensurar

a necessidade desses saberes.
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A partir desse parecer, a Resolucao n.° 4/2006, emitida pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), tornou obrigatérias as disciplinas de Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio. O parecer favoravel serviu de instrumento para que os sistemas de ensino
incluissem as disciplinas. Segundo Mendonga (2017), importa ressaltar que, até esse
momento, havia um compasso irregular de oferta da disciplina, pois 17 Estados ofereciam
as disciplinas, mas 2 apenas em carater optativo. Nas redes privadas de ensino

caminhava-se para a insergao da disciplina.

A partir desse processo, a aprovagao das Orientagdes Curriculares de Sociologia
(BRASIL, 2006) contemplou uma discussao acumulada em grupos de professores de
Sociologia que se manifestou através de um conjunto de ag¢des e propostas relativas ao
Ensino Meédio. Na elaboracdo desse documento expde-se a necessidade da
institucionalizagao da disciplina, que ficou marginalizada em documentos anteriores, como
os PCN e a LDB.

As OCN-Sociologia foram um marco importante e contaram com a forte
movimentacado dos docentes e das instituicdes profissionais de Sociologia no sentido de
redigir documentos e criar espagos em foruns académicos para definir de forma clara a
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia (e Filosofia) no conjunto das disciplinas
curriculares do Ensino Médio, entre eles a Sociedade Brasileira de Sociologia. As
entidades de defesa da obrigatoriedade da Sociologia fizeram quase dois anos de
debates, idas e vindas até a chegada da Lei n.° 11.684/2008, que altera a LDB, tornando
obrigatérias a Sociologia e a Filosofia nas trés séries do ensino médio.

Apos a reeleicdo do presidente Lula, aconteceu a aprovacao da lei n.°
11.684/2008, que inseriu a Sociologia no Ensino Médio. A corrida pela inser¢cao da
disciplina como obrigatoria n&o foi seguida como nos anos 1950 de um intenso debate
intelectual, sendo um projeto central da academia sobre a importancia da disciplina na
educacao secundaria. Ao contrario, esse debate ocupa um lugar periférico dentro das
universidades, carecendo de um projeto politico e educacional que ajude a avangar e
sustentar a presenca da disciplina para jovens. Entidades n&o vinculadas (sindicatos e
associagdes de sociologos, entre outros) as universidades s&do quem tem capitaneado as
discussodes para a permanéncia da disciplina.

De acordo com Mendonga (2017), o Estado de Sao Paulo apresentou sua nova
proposta curricular na Resolugdo SE n.° 92/2011, em que retirava a disciplina de

Sociologia de seu curriculo mesmo com a presenga da resolugéo e da lei que tornava
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obrigatéria a oferta. Essa resolugdo estadual foi derrubada e, no ano seguinte, 2012,
houve a incorporacdo das disciplinas em todo o territorio nacional nas escolas publicas e
privadas.

Ao longo de quase uma década da presenga da disciplina no Ensino Médio,
podemos perceber a organizagao de associagdes de professores/as de Sociologia com a
intengdo de desenvolver uma produgao consistente em torno do ensino de Sociologia,
sendo importante a presenca da ABECS*? e da SBS e de encontros como ENESEB*'.

No ano de 2017, a formulagao da lei n.° 13.415, que trata sobre a reforma do Ensino
Médio, propds a alteragao da lei de Diretrizes e Bases da Educagao, em que constava a
obrigatoriedade de Filosofia e Sociologia. Pela nova lei foram revogadas, passando a
constar na redacao como estudos e praticas de Sociologia e Filosofia. Na primeira
versao do texto, as disciplinas de Artes, Educacéao Fisica, Filosofia e Sociologia perdiam
a obrigatoriedade de sua oferta no ensino escolar, mas a repercussao negativa nas midias
sociais e também a reacdo das associagdes docentes mudaram para a forma como foi
descrita acima. A forma como o texto se apresenta torna vaga a oferta das disciplinas,
deixando a cargo dos sistemas de ensino a condugdo de como essas disciplinas serao
disponibilizadas na grade escolar.

Esse projeto de reforma do Ensino Médio encontra correspondéncia nos ecos
produzidos pela Escola sem Partido, grupo que atribui as aulas de Sociologia um processo
de doutrinagdo marxista aos/as jovens estudantes. Esse discurso, como vimos, consta
nas afirmagdes dos anos de regime militar, em que a disciplina era vista como elemento
subversivo a ordem e com plano de banimento do comunismo, uma vez que a forte
influéncia do pensamento marxista na Revolugdo Russa assombrava o mundo ocidental.
Contudo, ha 30 anos ou mais distantes do fim desse embate ideoldgico, os grupos
conservadores do presente algam esse discurso, associando-0 aos governos Lula/Dilma
como expressao de retomada do comunismo e justificativa para que a disciplina deixe a

grade curricular do Ensino Médio.

40 Foj fundada em 2012, na cidade do Rio de Janeiro, a Associag&o Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
— ABECS. O objetivo é colaborar para o ensino das Ciéncias Sociais nos mais diversos niveis de ensino.
Ver mais informacgdes https://abecs.com.br/5-anos-de-fundacao-da-abecs/.

41 O ENESEB - Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educagdo Basica — € um evento nacional
promovido pela Comissao de Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia, que propde discutir os sentidos
e os rumos do ensino e da disciplina de Sociologia na escola, notadamente no ensino médio, assim como
propor reflexdes acerca de aspectos da formagao docente e do papel da universidade nesse processo. Para
maiores informagdes, sugerimos:
https://www.eneseb2019.sinteseeventos.com.br/conteudo/view?ID _CONTEUDO=404
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2.1 Orientagdes Curriculares Nacionais de Sociologia (OCN-Sociologia)

Se pensarmos no cenario intermitente do ensino de Sociologia no nivel médio,
podemos dizer que esta ultima década, desde a Resolugao n°4/2006 e a elaboracéo das
OCN-Sociologia, conforme apontamos no subitem anterior, marcou um salto de qualidade
na producédo de materiais voltados para o ensino de Sociologia em nivel médio.

Conforme consta na abertura das OCN-Sociologia (BRASIL, 2006), o documento
procurou abordar um conjunto de objetivos e propostas de agao resultantes de discussdes
com representantes de diversos segmentos, como professores e alunos dos sistemas de
ensino estaduais, e com o campo académico com a finalidade de contribuir para a acéo
docente. Esse documento procurou realizar o levantamento do historico da disciplina e

apontar a relevancia de seu olhar para a formagao do jovem

A Sociologia, como espago de realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média,
pode oferecer ao aluno, além de informacdes préprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as
concepgdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro [...] ou a reconstrugao
e desconstrucdo de modos de pensar. [...] Compreender os elementos da
argumentacao — légicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma
sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade. Isso em termos sincrénicos
ou diacrbnicos, de hoje ou de ontem [...] (BRASIL, 2006, p.105).

O documento propde uma abordagem metodoldgica através do estranhamento e
da desnaturalizagdo*? do olhar jovem como ponto de partida para a disciplina no Ensino
Médio, de tal modo que por essa perspectiva e em dialogo com o campo das teorias das
ciéncias sociais e aplicadas fosse possivel investigar, observar, questionar e
problematizar a realidade que nos rodeia sem que os fendbmenos sociais fossem
apreendidos como processos naturais.

O eixo central da Sociologia no Ensino Médio esta ancorado no processo de
estranhamento ou desnaturalizacdo (BRASIL, 2006), ou seja, ao aluno caberia refletir
sobre os aspectos internalizados e familiares de sua vida, exercitando problematizacdes
sobre realidade, questionando visbes naturalizadas quanto a tradigdes, religides, ciéncia
e politica, entre outros. Os autores Moraes e Guimaraes (2003, p.48) participaram do
processo de organizagao da OCN-Sociologia e defendem que o sentido de estranhamento
e desnaturalizagdo, quando combinados, agugam a sensibilidade sociolégica, pois ao
desconstruir visdes naturalizadas, o aluno passa a perceber o sentido de historicidade das

situacoes do cotidiano que sofrem continuas mudancas. Para os autores, muitas correntes

42 O conceito apresentado no documento compreende que desnaturalizar ou estranhar se refere a olhar com
distanciamento proveniente da observagao de fendbmenos considerados “naturais” e da decorréncia do nao-
questionamento em sua insergéo no cotidiano.
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sociologicas definem esses conceitos como principios epistemolégicos do método
cientifico, também utilizado em outras areas de conhecimento dentro das Ciéncias
Humanas.

A proposta do documento a partir de temas, conceitos e teorias propde a articulagao
com os conhecimentos sociolégicos sem que se perca a realidade empirica que
aproximaria o jovem do seu cotidiano, mas também o levaria ao aprofundamento através
de teorias e conceitos e também a compreensado de um processo histérico no qual os
pesquisadores articulam seus conceitos e teorias fundamentados em questbes de seu
tempo.

As OCEM mencionam um conjunto de temas possiveis para se trabalhar, tais como
violéncia, globalizagdo, meios de comunicagao de massa, menor abandonado, gravidez
na adolescéncia, violéncia e criminalidade, desemprego, questao racial, etnocentrismo,
preconceito, sexualidade, género, meio ambiente, cidadania, direitos humanos, religido e
religiosidade. Movimentos sociais que poderiam funcionar como programa para a
Sociologia, no entanto, ndo fecham um curriculo minimo para a disciplina. Ha ainda a
preocupacao de que o docente possua uma formagao sélida, uma vez que se os temas
se aproximam da realidade vivida pelo jovem para que ndo sejam banalizados, o que
requer mediacdo pedagdgica do docente para fortalecimento das bases da disciplina.
(BRASIL, 2006, p.119)

Esse carater aberto do documento apresenta-se em alguma medida na contramao
na LDB, que apresentava um viés neoliberal na adogédo da pedagogia por competéncias*:.
Ao n&o propor um conteudo programatico, permitia que os docentes adequassem o
conjunto de temas aos seus contextos locais.

Outro ponto abordado nas OCN-Sociologia é a importancia de pesquisa sociologica
na articulacdo de teorias, conceitos e temas como recurso para compreender 0s
fendmenos sociais. O documento sugere também a utilizacdo de recursos como filmes,
leitura de imagens, excursdes e visitas a museus a fim de que os estudantes se apropriem
de que as praticas cotidianas devem ser objeto permanente de reflex&o.

A proposta da OCN-Sociologia ndo ofereceu uma lista de conteudos de ensino
fechado, pois, diante da diversidade de contextos e professores, seria complexo reduzir a

um conjunto de temas, passando assim a responsabilidade para que os professores

43 Compreende-se por pedagogia de competéncias uma forma de ensino e aprendizagem focada na
avaliagdo por resultados obtidos em testes externos. Nesse modelo, o docente perde sua autonomia,
passando a agir como um técnico que cumpre um conjunto de metas para alcangar indices de rendimento.
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elaborem suas praticas de ensino, desenvolvendo seus conteudos e métodos de ensino

para a utilizacdo em sala de aula. De modo que

agora cada um deve procurar construir os roteiros para sua pratica em cada
escola. O mapa da cidade permite visualizar as grandes linhas — bairros, parques,
avenidas, etc. —, mas os trajetos, os caminhos nos parques, 0s percursos pela
cidade, cada um é que faz e define, conforme necessidades pessoais ou coletivas,
do professor, da escola, dos alunos, da comunidade...(BRASIL, 2006, p.132)

Houve um avanco significativo para se institucionalizar o ensino de Sociologia na
primeira década do século XXI. Esse caminhar favoravel pode ser percebido na integracéo
da disciplina ao PNLD, em 2011. A obrigatoriedade da oferta movimentou setores de
mercado a desenvolverem uma escrita prépria do ensino de Sociologia para o nivel médio,
como também mobilizou setores académicos com o aumento da producido de teses e
dissertagdes sobre o ensino de Sociologia na Educagdo Basica. Segundo Mendonga
(2017), a primeira década também foi movida pelo fomento de um campo de politicas de
formacao inicial e continuada de professores, que impactaram diretamente a formagao de
Sociologia para a Educagéo Basica.

Ainda como um dos avancgos politicos, a Resolugdo CNE n.° 2/20124, em seu
artigo n.° 9, apresentou a necessidade da presenga da Sociologia em todos os anos do
Ensino Médio. Esse cenario mostrou-se bastante otimista diante do reconhecimento da
disciplina como obrigatéria e de todo o movimento que construiu ao longo desses anos
para que se pudesse avancar em uma discussdo que encontrou tantas intermiténcias.

De acordo com Mendonga (2017), a década de 2006 a 2016 corroborou a tese da
intermiténcia da Sociologia no Ensino Médio, pois diante da Medida Proviséria n.°
746/2016, que propde a reconfiguracdo do Ensino Médio, deixa de ter validade a
obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia, de modo bastante preocupante.
A partir dessa medida ficariam garantidas por lei apenas as disciplinas de lingua
portuguesa, matematica e lingua inglesa. O futuro das demais disciplinas ainda se
encontra em uma espécie de névoa, pois nao ha, até o momento, clareza de como sera

conduzida e organizada a reestruturacdo da oferta de estudos das diferentes areas.

2.2 Proposta Curricular*> de Sao Paulo de 2008

44 Para conferencia do parecer na integra é possivel acessar o dominio:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9864-rceb002-
12&Itemid=30192

45 O termo Proposta Curricular de S&o Paulo pelo termo Curriculo Oficial de S&o Paulo em 2011.




63

Em 2008, houve a implementacido da Proposta Curricular de Sdo Paulo, baseada
na Resolugéo SE n.° 76/200846, que fez parte de um conjunto de medidas adotadas pelo
governo Serra no programa Sao Paulo Faz Escola como resultado do processo de
reestruturagdes e reformas curriculares iniciados nos anos 19904’. A criagdo da proposta
pela Secretaria de Educacéo justificou-se pelo baixo desempenho das escolas paulistas
em avaliagcbes de larga escala e nos censos escolares.

No ano anterior ao processo de implantacéo e elaboragao da proposta curricular,
foi desenvolvido um portal de internet para coletar experiéncias pedagodgicas bem-
sucedidas para ajudar na elaboragdo do curriculo, mas esse processo ja tinha como
resultado a implementacdo da proposta curricular. A participacdo das escolas foi
meramente consultiva e n&o colaborativa quanto as reais necessidades e disposi¢ao das
unidades escolares nesse processo.

A proposta curricular consistiu em unificar um curriculo que regulasse e
organizasse todas as escolas da rede de educagao publica de Sdo Paulo para Ensino
Fundamental e Médio para todas as disciplinas da Educagao Basica. Inicialmente, essa
proposta foi apresentada em formato de revista aos professores e jornal aos alunos?*, que
continham os elementos que posteriormente viriam a estruturar a proposta curricular no
formato de cadernos, que vigoram até os dias atuais. Esses materiais organizavam
situagdes-problema para que os alunos desenvolvessem habilidades que contribuissem
com o sistema de avaliagdo de rendimento da rede de educagéo (SARESP).

Nesse processo de elaboragdo da proposta curricular, os jornais priorizavam as
habilidades que pudessem contribuir diretamente para o aumento do rendimento das
avaliagbes externas. Nesse sentindo, os jornais foram voltados para habilidades
especificas de leitura e producéo de texto e outro grupo de habilidades para Matematica.
O carater particular das disciplinas, relacionado com os conteudos, método e
procedimentos, foi deixado em segundo plano, de modo que todo o material foi estruturado
para amplificar esses dois nucleos de habilidades. Pela proposta, as disciplinas de Lingua

Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educacdo Fisica, Histéria e Filosofia

46 Essa resolugdo sobre a implementagéo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, nas escolas da rede estadual.

47 O programa foi elaborado e implantado sob a gestéo do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),
que desde 1995 esta no governo paulista e mantém, desde 2008, o programa Sao Paulo Faz Escola em
funcionamento.

48 O conteuido pode ser acessado no portal oficial da SEE/SP, chamado Rede do Saber, através do dominio
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/LP_SITE _3PV_15 01.pdf.
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ficariam responsaveis por alavancar as competéncias leitoras e escritoras, e Geografia,
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica pelas habilidades em Matematica.

A partir de 2008, a proposta curricular foi apresentada em formato de cadernos 4°
do aluno, professor e gestor, que reunem expectativas de aprendizagem, propostas
metodoldgicas e de avaliagbes para os alunos do Ensino Fundamental Il (do 6.° ao 9.°
ano) e para o Ensino Médio. Como resultado dessa proposta, acompanhamos o processo
de desintelectualizagado do professor e de esvaziamento da educacao escolar a medida
que se priorizou um processo de formacéo fragmentado e aligeirado, que da prevaléncia
a pedagogia de competéncia. Conforme aponta Freitas (2012, p.394), “o apostilamento
das redes contribui para que o professor fiqgue dependente de materiais didaticos
estruturados, retirando dele a qualificacdo necessaria para fazer a adequacgao

metodoldgica, segundo requer cada aluno”.

O programa foi vinculado ao Sistema de Avaliagcdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (SARESP), centrando nesse instrumento avaliativo seus objetivos e
metas. Conforme Cantazaro (2012), a proposta do governo apontava que esta vinculagao
possibilitaria uma base concreta para o desenvolvimento de ag¢des voltadas a educagao e
contribuiria para a melhoria da qualidade do sistema de ensino estadual paulista,
notadamente por buscar a implantacdo de uma proposta curricular Unica em todas as
escolas de sua rede. Nesse ambito, as orientagbes educacionais propostas e
implementadas revelam uma visao interessada nos aspectos gerenciais e administrativos

do trabalho educativo.

Essa visdo neoliberal de gestao transfere para as escolas a responsabilidade
pelos indices alcancados nos testes externos®, expondo as trajetérias de desempenho
das escolas em portais publicos e criando ao redor dessa pratica um sistema de sancgdes
e recompensas baseados em bonificacdo para as escolas que atingem as metas

propostas.

4% Estamos usando a nomenclatura que a SEE/SP utiliza para caracterizar o material didatico oferecido por
ela a sua rede de ensino. Esse material € composto por unidades tematicas com objetivos (habilidades
especificas) que o aluno deve alcancar. Essas unidades sdo chamadas situagcdes de aprendizagem. Os
cadernos nao tém textos explicativos ou conceituais aprofundados, como na estrutura de um livro didatico.
Nos cadernos de Sociologia ha associagdo de trechos de textos, uso de imagens e, em geral, atividades
dissertativas como proposta de aferir/avaliar a compreensao sobre a problematica. Em grande medida, a
proposta de atividades dissertativas nao colabora com a finalidade dos cadernos para melhorar o rendimento
em avaliagdes externas, pois os formatos das atividades sao diferentes, sendo o SARESP em formato
objetivo, ou seja, questdes de multipla escolha, ja as atividades dos cadernos sao dissertativas.

%0 Prova Brasil, SARESP, ENEM, entre outros.
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O foco dessa pedagogia por competéncia, que foi amplamente disseminada nas
politicas educacionais brasileiras a partir dos anos 1990, centra o processo de
aprendizagem nas necessidades requeridas para resolver determinadas situacdes
concretas da experiéncia vivida, utilizando-se das disciplinas e conceitos existentes para

efetuar escolhas. Ramos (2001, p. 221) aponta que:

[...] em vez de se partir de um corpo de conteldos disciplinares existentes, com
base no qual se efetuam escolhas para cobrir os conhecimentos considerados
mais importantes, parte-se de situagdes concretas, recorrendo-se as disciplinas

na medida das necessidades requeridas por essas situagdes.

Essa forma de ensino e aprendizagem baseia-se na légica de mercado a medida
que deseja formar trabalhadores com capacidade de agir de forma flexivel frente as
rapidas mudangas do mundo tecnoldgico. No curriculo do Ensino Médio paulista, essa
perspectiva pode ser traduzida nos principios centrais que sdo a escola que aprende, o
curriculo como espacgo de cultura e as competéncias como eixo de aprendizagem, tendo
como prioridade a competéncia de leitura e escritora. Nesses documentos muito se fala
em aprender a fazer, a ser, conhecer e conviver, mas pouco em aprender a pensar,
processo que se da a medida que se compreendem os conceitos e teorias associados ao
desenvolvimento do pensamento. Podemos notar tal premissa na configuragcao dos
cadernos e na forma como se dispdem os conteudos em temas, pois, na relagaéo entre
teoria e pratica, observamos que a pratica € central e as teorias sdo deixadas em segundo

plano nos recursos didaticos.

Cacao (2010) chama esse processo de tylerizagdo®’ da educagéo publica, que
consiste no resultado de uma reforma educativa de cunho neoliberal, que passou a adotar
critérios nacionais para processos avaliativos com a introducdo na educacido de
mecanismos de mercado como bénus por produtividade, promog¢ao de carreira e aumento
de salario baseado em metas. Os curriculos passaram a se pautar em avaliagcdes
externas® ou nacionais, retirando dos Estados sua capacidade de conduzir e executar
politicas publicas para passar ao papel de um avaliador, de forma que pautam suas acdes
em politicas educacionais pelos resultados obtidos pelas avaliagbes externas de

rendimento, ndo na aprendizagem dos/as estudantes. Esses numeros fornecerao ou nao

51 Nos anos 1950, Ralph Tyler desenvolveu seus escritos, tendo a avaliagdo o objetivo de julgar o
comportamento dos/as alunos/as, acentuando a importancia de formular objetivos educacionais em termos
comportamentais, de forma precisa e clara; admite, ainda, que a avaliagdo deve acontecer em momentos
continuos, subsidiados por mais de um julgamento.

52 330 Paulo foi um Estado pioneiro em implementar essas avaliagbes em larga escala em seu sistema de
ensino e tornou-se modelo para outras provas posteriores, como SAEB, ENEM e Prova Brasil.
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recursos para a escola e a gratificagdo anual aos/as seus/suas professores/as e
funcionarios/as.

Nesse modelo, o curriculo é resultado de um momento histoérico, politico e cultural
para determinado curso ou modalidade educacional, de tal modo que as escolas nao ficam
alijadas da conjuntura de acumulagéo capitalista, na qual se ajustam as demandas da
economia e da cultura, cada vez mais midiatica, hedonista e imediatista. A
globalizagdo,como estratégia de homogeneizagao cultural com a base econémica do
neoliberalismo, carrega a linguagem da uniformizagédo da escola, contribuindo para uma
l6gica de avaliagao por objetivos das praticas escolares, fazendo com que os termos como
descentralizacdo e autonomia, relacdo com o local e a comunidade presentes nos

documentos oficiais sejam muito mais do papel do que da pratica. (CACAO, 2010).

A estruturagdo de um curriculo baseado em uma logica neoliberal e na pedagogia
por competéncias forma um corpo minimo de conhecimentos baseados na selecgao.

Freitas (2012) aponta que:

[...] assume-se que o que é valorizado pelo teste € bom para todos, ja que é o
basico. Mas o que nao esta sendo dito € que a “focalizagdo no basico” restringe
o curriculo de formagéo da juventude e deixa muita coisa relevante de fora,
exatamente o que se poderia chamar de “boa educacgéo”. Além disso, assinala
para o magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta bom, em especial
para os mais pobres. (FREITAS,2012, p. 389).

Um curriculo é, portanto, um lugar onde se entrecruzam linhas de poder e saber,
de modo que se ignoramos as relagbes de forga presentes na determinagdo de um
curriculo, a naturalizagdo dessas forcas faz com que o vejamos como neutro. (SILVA,
2006). Ao focar em competéncias e habilidades para melhorar o desempenho,
professores/as, administradores e estudantes priorizardo determinadas disciplinas,
deixando outras de fora, se o que € valorizado € leitura, escrita e matematica, os demais
aspectos formativos de outras disciplinas serdo deixados de lado. Os aspectos formativos,
como criatividade, artes, afetividade e desenvolvimento corporal, tornam-se secundarios
ou “dispensaveis”, pois em uma mentalidade gerencial foca-se nos resultados para se

obter bonificagao.

2.3 Curriculo de Sociologia de Sao Paulo

No contexto da insergcéo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, o Estado de
Sao Paulo segue uma trajetéria bastante singular, pois em determinados momentos tomou

a dianteira ao promover a disciplina no Ensino Médio e, em outros momentos, configurou-
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se com resisténcia a adesao as leis que propunham a obrigatoriedade da disciplina. Com
o processo de redemocratizagao encaminhando-se nos anos 1980, o Estado de Sao Paulo
tomou a dianteira ao recomendar a inclusdo da Sociologia em uma das séries do Ensino
Médio, organizou uma equipe técnica e desenvolveu a primeira proposta programatica
para a disciplina, reconhecendo a importancia, mesmo que limitrofe, na formacao do
jovem. (MORAES, 2011).

O governo de Sao Paulo foi criando condigdes para a inser¢do da disciplina de

Sociologia na escola secundaria. Segundo Moraes (2003,p.7),

[...] particularmente no estado de S&o Paulo, com a Resolugédo SE n.° 236/83,
que "possibilitou a inclusdo da Sociologia" na parte diversificada, a disciplina
reinicia o seu retorno a grade curricular do ensino secundario; em 1985, cerca
de 25% das escolas de segundo grau tinham-na incluido; em 1986, a
Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEESP) realizou um
concurso publico para provimento de cargo de professor de Sociologia; ainda
nesse ano, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (Cenp)
publicou a "Proposta de Conteudo Programatico para a Disciplina Sociologia -
2.° grau", como subsidio resultante de "analises, discussdes, leituras e
semindrios".

Moraes (2003) aponta ainda que Cenp propds uma nova proposta curricular para
0 ensino de Sociologia, o que possibilitou que, entre 1993 e 1994, houvesse concurso
para os cargos de professores/as de Sociologia. Todavia, no ano seguinte, com a
mudanga da gestdo, comegou um processo de reestruturacdo da rede publica com a
racionalizacdo dos recursos e aos poucos foi-se reduzindo drasticamente o numero de
escolas que ofertavam a disciplina. Como resultado direto houve uma sobrevalorizagao
das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e retirou-se o espacgo de disciplinas
como Sociologia.

Na proposta curricular de 2008, o Estado de Sao Paulo ndo assumiu a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia mediante a Resolugdo SE n.° 92/2007, com o0s
horarios das grades curriculares anexas a ndo contemplarem a disciplina de Sociologia®3.
Com atraso de um ano e por for¢ca da lei, em 2009, os cadernos de Sociologia foram
organizados de acordo com o projeto Sdo Paulo Faz Escola, que os distribuiu para os
alunos de Ensino Médio.

O curriculo de Sado Paulo para a disciplina de Sociologia foi desenvolvido

rapidamente, segundo informam as autoras Schrijnemaekers e Pimenta (2011), em artigo

53 As mobilizagbes da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) pressionaram a Secretaria de Educagéo e
resultaram na Lei n.° 11.684, de 2008.
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em que apresentam o desenvolvimento dos cadernos de Sociologia para alunos e
professores da rede de ensino paulista, baseando-se nos documentos como as OCN-
Sociologia e por orientagdes desenvolvidas pela Sociedade Brasileira de Sociologia, pelas
discussdes da Associagao dos Sociologos do Estado de S&do Paulo (ASESP) e a Proposta
da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP). Embora as autoras dos
Cadernos reivindiguem que seguiram as orientagbes contidas nas Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de Sociologia (BRASIL, 2006), ao
visualizarmos a estrutura como foram compostos os temas sociologicos, percebemos que
a organizacgao do caderno se baseou na pedagogia das competéncias, de modo que os
conceitos e teorias e procedimentos foram relegados a segundo plano, priorizando
atividades que validassem a leitura e a escrita, seguindo a proposta mais ampla de
alinhamento das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens como subsidiarias das
competéncias leitora e escritora.

Por essa avaliagao, os cadernos banalizam a forma de ensinar Sociologia, uma vez
que os temas sao abordados em um nivel superficial e as OCN-Sociologia buscam
promover uma reflexdo permanente da realidade cotidiana através do questionamento dos
fendmenos sociais que sao tidos como naturais.

A proposta dos cadernos, segundo Schrijnemaekers e Pimenta (2011), seria
desenvolver

[...] a formacgdo e o desenvolvimento do aluno como ser humano. E, portanto,

sensibilidade e ndo raciocinio, pois o raciocinio sociolégico deve ser desenvolvido

na faculdade por aqueles que se tornarao sociélogos e estudarédo a sociedade de

forma cientifica. A sensibilidade sociolégica, entretanto, constitui parte da

educacao basica e vem sendo defendida desde os anos de 1980 por educadores

e cientistas sociais. Resta, portanto, coloca-la em pratica. (SCHRIJNEMAEKERS
E PIMENTA, 2011, p. 410).

Quais seriam os meios de desenvolver sensibilidade sociolégica? Compreendemos
que para a intengdo em se propor uma disciplina escolar, ou seja, ao se realizar a
transposicao didatica de um conhecimento académico para um conhecimento escolar, sao
necessarios meios reflexivos para que seja possivel a mediagdo. No entanto, a disposi¢cao
dos temas oferecida nos cadernos pouco tem a oferecer enquanto uma sensibilidade que
distancie, observe e investigue os fendmenos sociais, procurando estabelecer uma

desconstrucao das experiéncias vividas pelos jovens.

A situacdes de aprendizagem do curriculo de Sociologia (SAO PAULO, 2014,

p.134-152) foram organizadas e estao relacionadas com o mundo do trabalho e cidadania,
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que contemplam os PCNs com os principios fundamentais da Educacio, sendo eles
aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conhecer e aprender a conviver. Esse modelo
de educacao por competéncias faz com que as instituicdes desenvolvam seus conteudos
e metodologias associados a laboralidade, enfatizando a capacidade de resolver
problemas e comunicar ideias voltadas ao mundo do trabalho. As habilidades
correspondem a agdes que sao convertidas pela apropriagdo de alguma forma de
conhecimento, e a competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos - como saberes, habilidades e informagdes - para solucionar uma série de
situacoes.

As situacgdes de aprendizagem do caderno do aluno apontam que a distribuigao
de temas e habilidades consistiria em uma espécie de espiral em que sao abordados ao
longo das trés séries do Ensino Médio. A auséncia de uma sistematizagc&o de teorias e
conceitos, assim como a diluicdo de tematicas, torna ambigua e espagada a compreensao
sobre a efetiva aprendizagem dos alunos, pois, como dissemos anteriormente, a
construgcao do caderno é composta de fragmentos de textos, imagens, poemas, trechos
de filmes que, recortados, s&o alinhavados por dialogos propostos pelos professores como
mediador entre o tema e os alunos. Nado ha nos cadernos um mecanismo de
aprofundamento dos estudos, como € possivel na estrutura presente no livro didatico. Ha
sugestdes de pesquisa ao final das unidades tematicas para que o aluno investigue os
temas, mas para a realizagao dessas pesquisas ha o pressuposto de que os/as estudantes
tenham acesso a dados moveis fora da escola. Considerando a heterogeneidade dos
jovens da rede publica paulista, essa visdo homogeneizadora dos cadernos afasta a
possibilidade de aprofundar os estudos de maneira viavel.

Os cadernos foram apresentados, inicialmente, como sugestéo possivel para que
os professores contassem com um suporte pedagdgico para orientar suas aulas. Com o
passar do tempo, entretanto, a utilizagdo dos cadernos acabou se tornando prioritaria nas
escolas, pois continha o foco nas habilidades a serem alcancadas no SARESP, tornando
outros recursos secundarios ou inexistentes, tais como livros didaticos, pois o tempo das
aulas destinava-se a cumprir os conteudos propostos e dispostos na sequéncia do
Caderno, com as agdes e planejamentos escolares a pautarem suas metas na execugao
desse material. E importante reforcar também que a quantidade e a forma de distribuicdo
dos temas a serem desenvolvidos sao calculadas para duas aulas semanais de
Sociologia, 0 que acaba por dificultar qualquer diversificacdo estratégica para abordar os

temas, pois a proposta do Projeto Sao Paulo Faz Escola ocupa todo tempo das aulas.
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Os cadernos de Sociologia abordam as trés perspectivas das Ciéncias Sociais:
Antropologia, Sociologia e Ciéncias Politicas. Ndo ha uma divisao sistematizada por ano,
mas, conforme podemos notar na Figura 1, ha uma distribuicdo das tematicas de
Antropologia, tais como os conteudos de cultura, identidade e diferenga, costumes, entre
outros, na primeira série do Ensino Médio. Na segunda série ha o predominio de temas
socioldgicos, tais como estratificagdo social, trabalho, industria cultural e violéncia. Na
terceira série os temas centrais versam sobre as areas de Ciéncias Politicas, tais como
formacéo do Estado, cidadania, direitos, movimentos sociais, entre outros.

Os temas sao propostos ao longo das trés séries do Ensino Médio: O aluno na
sociedade e a Sociologia; O que permite ao aluno viver em sociedade? ; O que nos une
como humanos? e O que nos diferencia?; O que nos desiguala como humanos? ; De onde
vem a diversidade social brasileira? ; Qual a importancia da cultura na vida social? ; Qual
a importancia do trabalho na vida social brasileira?; O aluno em meio aos significados da
violéncia no Brasil; O que é cidadania?; Qual a importancia da participagao politica?; Qual
€ a organizacao politica do Estado brasileiro?; e O que é nao cidadania?

FIGURA 1-QUADRO DE CONTEUDOS DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO

k Q[,'AI)R() DE CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO

Vahume 1

Vohme 2

Fonte: (SAO PAULO, 2014?), p. 73

Do ponto de vista da apresentagdo de teorias socioldgicas, percebemos que
poucos autores sao utilizados para se articular tema, conceitos e teorias nas situagdes de
aprendizagem. Podemos apresentar uma situagao detectada nos Cadernos de Sociologia
da 1.2 série no volume 1. Sdo apresentados temas de Introdugéo a Sociologia, procurando

delimitar o olhar sociolégico desnaturalizador; o papel do socidélogo; o contexto historico
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da Revolugédo Industrial e o desenvolvimento do pensamento sociolégico, mas esse
volume conclui suas situagdes de aprendizagem sem sequer citar autores centrais para o
momento estudado, tais como Emile Durkheim, Auguste Comte, Karl Marx e Max Weber,
fundadores das teorias socioldgicas mais influentes sobre a modernizagédo da Europa. No
entanto, ao longo do volume, autores mais contemporaneos sao citados quando exploram
temas classicos para a Sociologia como socializagao, papéis sociais e identidades, tais
como Claude Dubar (2005)%, Berger e Luckman (2008)%, Erving Goffman®¢ (1989), Elias
(1994)%’. Os trechos expostos também ndo permitem que o professor contextualize os
autores citados com dominio e solidez, pois também os cadernos de Sociologia do
professor sao repletos de lacunas que nao ajudam a promover capacitacdo docente para
que se aproprie dos autores e utilize em suas aulas.

Ndo se espera, como demonstrado acima, que exista apenas uma forma de
aprender ou ensinar Sociologia, mas desejamos apontar que o sentido de historicidade,
contextualizacdo de autores a seu tempo historico e como desenvolveram suas
perspectivas socioldgicas sao fatores que contribuiriam para que o jovem percebesse
suas potencialidades para compreender os fenbmenos sociais em seu tempo; porém,
observamos uma estrutura na contram&o dessa proposta, que utiliza a teoria como
complemento a um conjunto de imagens, graficos e tabelas que ndao promovem
sensibilidade socioldgica, ou seja, ndo cumprem a fungao para que foram desenvolvidos.

Ao fazerem a selecdo e distribuicdo da sequéncia de temas que séao

disponibilizados em dois volumes anuais, os cadernos apresentam-se desalinhados com
as OCN-Sociologia, que responsabilizam os docentes para que selecionem os temas
mais relevantes a serem trabalhados a partir dos contextos locais de suas escolas e que
permitam ao estudante ter proximidade/concretude e utilizar seu aprendizado socioldgico
como uma ferramenta para refletir sobre sua pratica cotidiana.

A construcdo tematica dos cadernos, baseada em trechos de textos de

socidlogos e filésofos, forma apenas fragmentos soltos, de modo que, ao nao

contextualizar as teorias e conceitos expostos, a fungdo da disciplina passa a ser a

5 O trecho utilizado nos cadernos de Sociologia pertence ao livro A socializagdo e a construgdo das
identidades sociais, Sao Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 135.

%5 O trecho utilizado nos cadernos de Sociologia pertence ao livro A construgéo social da identidade.
Petrépolis: Vozes, 2008, p.78

% QO trecho utilizado nos cadernos de Sociologia pertence ao livro A representagéo do eu na vida cotidiana.
Petrépolis: Vozes, 1989, p.29.

57 O trecho utilizado nos cadernos de Sociologia pertence ao livro A sociedade dos individuos. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar,1994, p.152.
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interpretacdo de textos, impossibilitando formagéo critica e argumentativa. O uso de
imagens associados aos textos recai em um teor meramente ilustrativo e expositivo para
reafirmar as hipoteses dos trechos®®.

Ao adotar esses principios, o curriculo de Sociologia centra sua compreensao no
fazer e na avaliagdo, de modo que conteudos se apresentam de forma genérica e
fragmentada, inviabilizando qualquer possibilidade de que o potencial da disciplina possa
ser oferecido e apropriado pelos alunos enquanto ferramenta de analise da realidade

social.

2.4 Os conteudos e os docentes nos cadernos de Sociologia.

A presenca de tematicas voltadas para género e sexualidade na forma de
conteudos didaticos implica que esses assuntos correspondem a um conjunto de teorias,
temas e conceitos que podem ser refletidos, ensinados e aprendidos no ambito escolar.
Houve um longo percurso para que as discussdes sobre género, sexualidade e
diversidade sexual que permeiam os espacos académicos e o ambito dos movimentos
sociais brasileiros chegassem as escolas brasileiras. Essas tematicas foram
contempladas nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL,1999), em que a Orientagao Sexual passou a ser concebida como tema
transversal e como elemento a ser discutido no ambito da formagdao ampla dos
individuos, que tém o papel de fomentar a construcdo da cidadania e o enfrentamento
as formas de violéncia e desigualdade social.

O espacgo escolar aparece como um lugar de producéo e reproducao de praticas
sociais, logo é um meio para construgdo da cidadania, mas também se mostra como
reprodutor de praticas de violéncia e exclusio social. Se, por um lado, é possivel construir
um caminho de dialogo que busque o respeito as diferengas, a proposi¢céo e ao combate
as desigualdades e violéncias contra mulheres e outras minorias sociais, por outro,
percebemos que a estrutura como se organiza o curriculo, a auséncia de formagéao
docente inicial e continuada, a limitagao de recursos disponiveis nas escolas para que
se aprofundem essas tematicas, as praticas pedagdgicas e outras experiéncias silenciam

certos grupos e marginalizam a discussdo do tema, que deveria ser tratado de forma

%8 Nos préximos itens convidamos a analisar as situagdes de aprendizagem que versam sobre as tematicas
de género para avaliarmos a dindmica e a disposigdo do material didatico oferecido pela SEE/SP.
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interdisciplinar para alcancar os resultados esperados para o confronto das formas de
exclusao no espaco escolar. (LOURO, 2015).

Em geral, tematicas como género, sexualidade, diversidade sexual, etnia e
religido podem ser apontadas pelos professores como assuntos sensiveis ou polémicos,
uma vez que esses temas sao acessados como experiéncias do ambito privado e nao
como conteudo politico, a ser problematizado em aula. Passamani (2016) aponta que o
professor de Sociologia®® deve ser capaz de propor reflexdes sobre esses temas
sensiveis que podem gerar polémica, mas € preciso que esteja munido teoricamente de
elementos que embasem seu trabalho, ou sera mera sobreposicido de ideias vazias.

No projeto Sdo Paulo Faz Escola, as tematicas género e sexualidade sao
abordadas no Ensino Médio em alguns componentes disciplinares, como na area de
Linguagens e Cadigos®, como Lingua Portuguesa e Educagio Fisica; na area de
Ciéncias Humanas em Filosofia, Histéria e Geografia; e na area de Ciéncias da Natureza
em Biologia®'. Nessa pesquisa, buscamos recortar os materiais referentes a disciplina
de Sociologia. No entanto, ndo podemos deixar de apontar algumas questdes sobre a
selecdo das areas que abordam a tematica, pois, como tema transversal, género e
sexualidade poderiam permear todas as disciplinas. A sele¢do dos conteudos e a
demarcagao de quem e onde sera abordado marcam as forcas e linhas de poder
presentes no curriculo. Nao se pretende algo novo, mas uma proposta que se expressa
pela continuidade, pois vinculado as questdes do corpo, da saude, dos personagens
literarios, das questdes historicas, filoséficas e socioldgicas, o recorte prevalece em um
viés que marginaliza outras possiveis abordagens interdisciplinares, pois as relagbes de
género podem ser compreendidas e problematizadas em todas as disciplinas escolares.

De acordo com Saviani (2009), o curriculo corresponde a uma construgao social
gerada no processo de negociagado e de interesses que emergem na dindmica social.
Essas marcas de forca e de continuidade expressam que o curriculo € campo de disputa

e antagonismos entre o ideal e o real, o que é praticado e o que € avaliado, um que é

%9 Aqui o autor se refere especificamente ao/as professores/as de Sociologia, pois a disciplina aparece nos
documentos com potencial para discussédo de temas que envolvam cidadania, direitos, entre outros temas.
Contudo, essas tematicas, compreendidas como temas transversais, sdo objeto de ensino de todas as
disciplinas, tornando possivel que todos/as se envolvam nas discussoes.

80 A partir da PCN (1997), as disciplinas foram agrupadas em quatro grandes areas: Area de Linguagens,
Cadigos e suas tecnologia (Lingua Portuguesa, Educacgao Fisica, Artes e Lingua Estrangeira), Matematica
e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). A partir de 2017, com a reforma
do Ensino Médio e a BNCC, adicionou-se uma quinta area relacionada como ensino técnico profissional.

61 Esse levantamento foi feito pela autora nos volumes de disponiveis para os alunos na edigdo de
2014/2017 dos Cadernos de Ensino Médio.
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visivel e outro que é oculto. Nessas diades, pessoas concretas vao se constituindo,
negociando seus lugares e se transformando.

No curriculo formalizado dos Cadernos trabalha-se com expectativas sobre os
conhecimentos prévios dos professores e também dos alunos, pois questionamos quais
as garantias de que os docentes estdo capacitados a desenvolver todos os temas do
curriculo, partindo da diversidade de formagdes iniciais de graduagdes e também da
oferta de formagado continuada. Qual a real necessidade de disciplinas com saberes
especificos ou tematicas de relevancia e impacto social quando o curriculo se baseia no
compromisso com competéncias leitoras e escritoras? Em que medida se pensa a
autonomia docente proposta pelas OCN-Sociologia na formulagdo dos cadernos de
Sociologia? Ha disponibilidade de recursos para o aprofundamento dos temas nas
unidades escolares que sejam suficientes para a preparacédo de aulas? Se o objetivo é
discutir determinadas tematicas, como género e sexualidade, o que se espera alcangar
nesses assuntos?

Os conteudos pedagdgicos refletem que o curriculo escolar se configura como
um campo de disputas que nunca sera neutro, pois é um artefato histérico, cultural e
social que transmite as visdes sociais interessadas (SILVA, 2006). Ao colocar-se as
intengdes dos curriculos em situagdes de aprendizagem que promovem relagbes de
ensino e aprendizagem, abre-se um espago para que os sujeitos, com suas trajetorias,
movimentem seus repertérios e dialoguem sobre suas perspectivas das problematicas
apresentadas. E essencial que o condutor desse dialogo, o professor, se encontre/se
sinta preparado para as situagoes de ensino. Nao so a disposi¢ao individual do docente
através de interesse e estudos sobre as tematicas levaria a éxito a produgao de
conhecimento, mas também € necessario que ele possua os recursos/ferramentas em
seu processo de graduagdo na licenciatura ou mesmo em sua formagédo continuada
através de cursos, com a disposicao de materiais que possibilitem uma abordagem
tedrica e metodoldgica que o capacite a trabalhar com o curriculo.

A realidade dos docentes de Sociologia nas escolas publicas é recortada por
tempo e recursos de diversas ordens bastante limitados. As jornadas em sala de aula
sao de duas aulas semanais, o que leva muitos professores a completarem suas
jornadas em outras escolas. A necessidade de constituir jornada de trabalho em mais de

uma escola dialoga com a precarizagdo da atividade salarial docente, pois leva os
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docentes a utilizarem o tempo integralmente em sala de aula para melhoria salarial®?,
reduzindo seu tempo de aprimoramento e estudo dos contetidos para lecionar.®®> Embora
exista a iniciativa através de portais oferecidos pela propria secretaria, esbarra-se no
tempo e também na disponibilidade de recursos de dados de internet para acessar
paginas para estudo, pois o acesso a internet nas escolas é limitado, assim como a
disposicao de tempo na jornada de trabalho para o estudo, restando ao docente que use
seu tempo de descanso e recursos privados para se formar, quando é do seu interesse.

Essas questbes nao estdo diretamente estampadas na agdo da sala de aula,
mas correspondem a um dos pilares que estruturam as limitacées de como se efetuar
com propriedade o ato de ensinar. No outro polo da mediacdo encontra-se o material
didatico e o que se espera alcancar com ele em determinadas tematicas. Os cadernos
de Sociologia s&o, no total de seis volumes ao longo dos trés anos letivos, distribuidos
aos professores e alunos. Em cada ano do Ensino Médio, os cadernos apresentam uma
situagdo de aprendizagem que discute as tematicas de género®*.

Na primeira série do Ensino Médio, género aparece inserido nas discussdes
sobre cultura, presentes no volume 2 dos Cadernos de Sociologia. A abordagem do
conceito de cultura enfatiza o carater distintivo da cultura entre homens e os demais
animais. E explora a ideia de identidade e diferenga entre culturas através das formas de
se vestir, alimentar, viver, morrer, entre outros elementos culturais, encaminhando-se
para a desigualdade como um elemento em que etnia, classe e género sdo marcas que
diferenciam os seres humanos internamente no campo cultural.

No segundo ano do Ensino Médio, as discussdes de género, que aparecem nas
situagdes de aprendizagem no volume 2, abordam a violéncia como um fenémeno social,
caracterizando as formas de violéncia (fisica, psicolégica e simbdlica) e focalizando o
assunto para a violéncia contra o jovem, contra a mulher e violéncia escolar.

No terceiro ano do Ensino Médio, o tema de género e diversidade sexual aparece

discutido no volume 1, inserido nas tematicas de cidadania e direitos sociais, nas quais

62 Um dos exemplos que reforgam essa ideia, encontra-se na escola aqui apresentada em que a totalidade
dos professores possuem dois ou mais cargos em unidades escolares diferentes, seja no proprio Estado,
Nno municipio, escolas privadas ou mesmo em outros empregos e negoécios para complementagao de renda.
83 Ha acervos nas Diretorias de Ensino, mas geralmente sdo dois ou trés exemplares das literaturas
cobradas em Concursos Publicos de Docentes. Ha disponivel, o Portal Rede do Saber e também a Escola
de Formagao dos Profissionais Paulo Renato Teixeira (EFAP) com cursos de formagdo continuada a
distancia para professores, gestores, coordenadores da SEE/SP através de video-aulas, conferéncias, entre
outros.

64 No decorrer do capitulo trabalharemos com cada uma das situagdes de aprendizagem dos Cadernos

de Sociologia.
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sao apresentados movimentos sociais no Brasil em seus contextos e personalidades. O
movimento feminista € abordado em uma situagcdo de aprendizagem, e o movimento
LGBT aparece inserido na situacdo de aprendizagem com movimentos sociais
contemporaneos.

A guisa de informacgdo, com a forma como esses contetdos sdo apresentados,
mesmo que inseridos em grandes temas, vemos que nao se pretende algo novo, pois
nao se aprofundam essas tematicas para que a interpretagao, percepgao e compreensao
do tema possam ser elaboradas para construir certa criticidade no intuito de envolver o
aluno para que saia do nivel opinativo.

Na sequéncia, procuraremos apresentar como se dava a construgdao das
situagdes de aprendizagem e as vivéncias no espago escolar, pois a forma como se
organizam essas situagcbes de aprendizagem propde, sem propor, que as tematicas
estejam postas, tragam problematiza¢cdes e ndo criem friccdes necessarias para que a

aprendizagem seja potencializada a ponto de provocar efeitos nos estudantes.



77

3 MAPEANDO O ESPAGO ESCOLAR E AS RELAGOES DE GENERO

3.1 A estrutura escolar

A intencdo deste capitulo é apresentar o processo de observagao participante
desenvolvido como professora e pesquisadora ao longo dos anos de 2016 a 2018 em uma
escola do interior do Estado de S&o Paulo. Nessa perspectiva, buscamos contextualizar a
escola e seu entorno, de modo que possamos tragcar um perfil dos/as alunos/as que
frequentam a escola, do corpo docente e administrativo e a relacdo entre a escola e
comunidade.

A escola €, em geral, uma instituicdo social com uma fungao clara no que tange a
uniformizagdo e homogeneizagao das diferengas. A hierarquia administrativa, as questdes
disciplinares e a organizagdo burocratica nos impelem a compreender que ha uma
estrutura de autoridade e de normatizagao, sendo assim um meio eficiente de transmissao
e reproducgao cultural, compreendendo que criangas e posteriormente jovens passarao
por ela para o desenvolvimento do aprendizado para a vida.

A escola é um espago de encontro, de contato e de conflito, logo € um lugar de
incessantes fluxos culturais, pois todos os sujeitos que compartilham esse espaco
resultam das experiéncias fisicas e virtuais vividas em seus cotidianos, de modo que
sentidos s&o produzidos e os sujeitos podem participar mais ou menos ativamente desse
processo. Diariamente essas inUmeras pessoas encontram-se, diferentes e diversas entre
si, seja por ordens religiosas, politicas, de classe, etaria, de sexualidade, seja de género,
e passam a ter contato, o que pode acontecer de forma harmoniosa ou conflitante.
(MISKOLCI, 2014).

A proposta por realizar uma observacao participante consiste na possibilidade de
aproximacdo de diferentes posigdes e papéis sociais, buscando apreender a
heterogeneidade das praticas dos atores sociais no contexto escolar, pois por esse
método podemos acompanhar de modo mais proximo o evento de sua investigagao; as
incursdes mais constantes nas salas de aula e situagdes cotidianas do grupo permitem
decodificagdo dos imaginarios, vocabulario, simbolos validos e coerentes com as

vivéncias cotidianas dos/as estudantes. De acordo com Minayo (2001, p.60):

[...] do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter
informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos.
O observador, enquanto parte do contexto de observagéo, estabelece uma
relacdo face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo
tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia dessa
técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
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fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real.

A observacao busca mapear as marcas das diferengas no espaco escolar, e essas
estao presentes desde a forma como se dispdéem as carteiras; as marcas feitas pelos/as
estudantes nas paredes, carteiras e na lousa; a dificuldade de acesso as salas com
equipamentos eletrbnicos (computadores, televisores, entre outros), que sao fechadas por
trancas e cadeados; de outro modo a forma como os/as alunos/as se vestem; as musicas
gue ouvem nos intervalos, mesmo os dialogos com os/as professores/as e com a diregao;
as atribuicdes de indisciplina e de fracasso escolar. Nada passa a ser trivial, sdo trocas,
disputas e apropriacdes do espago pelos diferentes agentes que formam a teia do
ambiente escolar.

A escolha desse método pode nos levar a algumas problematizagdes sobre
intencionalidades e direcionamentos da pesquisa, pois sendo observadora e professora
pode-se aventar se o envolvimento com os fendmenos observados nao deixaria de langar
um olhar mais criterioso, pois ja existe uma relagdo com espago a ser descrita, de modo
que ja saberia o0 que deve ser anotado e observado.

Dubet (1997), em uma entrevista, questiona a viabilidade de uma observacgao
participante como socidlogo e também como professor iniciante, pois quando um dos
atores sociais, no caso, o professor, participa do processo, ele passa a se envolver no
papel, tomando assim todo o espaco da experiéncia. Essa proximidade provocada pela
observacao participante permite-nos olhar as diferentes nuances dos detalhes nos rostos,
nas interagdes, na prépria forma de falar e agir em que os atores sociais experimentam
os significados da vida cotidiana nas escolas.

Aqui reside um segundo método importante nesta pesquisa, uma vez que,
atuando como professora, procuramos compreender intencionalmente a relacdo dos/as
estudantes com as tematicas de género, ndo s6 durante as aulas de Sociologia como um
elemento tedrico a ser ensinado e aprendido, mas como esses/as estudantes
estabeleciam relagédo pratica com as representagées de género quando circulavam no
ambiente escolar. Em outras palavras, a intencdo de pesquisa nado se limitou a
compreender a relagdo em sala de aula no desenvolvimento da tematica, mas também
como os temas abordados extrapolam o espacgo da sala de aula em vivéncias praticas do
cotidiano escolar. O género é uma lente que utilizamos para dividir e classificar o mundo,

assim, quando partilhamos outros espagos como banheiros de professores/as e
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alunos/as: patio, arquibancadas da quadra de jogos, os/as atores/atrizes sociais
forneceram material heterogéneo que permitiu construir um olhar sobre seu entendimento
e vivéncia das relagbes de género, que se tornaram elementos para serem construidos,
compartilhados, analisados e avaliados durante as aulas.

A escola esta situada na cidade de Areiopolis, interior do Estado de Sao Paulo,
conta com uma populagéo com pouco mais de 11.099 habitantes®®, a forma predominante
de trabalho é no setor rural da producao de café, laranja, cana-de-agucar, uma pequena
industria que emprega as familias locais. Grande parte da populagao trabalha no setor
agricola e também nas industrias e comércios em cidades proximas.

O horario de funcionamento da escola para atendimento de alunos de Ensino
Médio inicia-se com aulas a partir das 7h da manha e encerra o turno as 23h. A escola
tem em média 390 alunos/as matriculados/as nas modalidades de Ensino Regular e
Educacéo de Jovens e Adultos®®. A escola localiza-se préximo a principal rua do comércio
da cidade, nos arredores das casas ha construgdes antigas e afetadas pelo desgaste dos
anos. Sao construgdes com as janelas e portas que saem para a rua, sem garagens.
Muitas delas s&o obras inconclusas, pois os muros estdo no reboco ou mesmo tijolo. O
entorno da escola é bastante vulneravel e marginalizado, pois bares em funcionamento
durante o dia e a noite aglomeram homens jovens com idade entre 20 e 50 anos, que
fazem uso de bebida alcodlica. Esse cenario fazia parte do trajeto de muitos/as alunos/as,
contribuindo para uma visao negativa da vizinhanga escolar.

Os muros da escola sdo altos e chapiscados de cimento, de modo que escondem
os prédios da administracao e de aulas, sendo visivel de fora apenas o telhado da quadra
esportiva. O aumento da altura dos muros traz a informagao de que a escola se fechou e
se isolou da vizinhanga local. Pequenos furtos de equipamentos eletrénicos,
equipamentos esportivos, alimentos da cozinha, utensilios de cozinha fizeram com que a
equipe gestora investisse em grades nas portas e janelas do prédio administrativo e nas
salas de atividades pedagdgicas que continham equipamentos eletrénicos. Durante o
periodo desta observacédo aconteceu o furto de um projetor escolar, que foi recuperado

pela policia. Os demais equipamentos que ficavam instalados nas salas de aula foram

85 De acordo os dados do IBGE de 2016, a média salarial da populagéo é dois salarios minimos. Para
mais informacdes é possivel observar o site https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/areiopolis/panorama.

8E uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal que perpassa todos os niveis da Educacéo
Basica do pais, destinada aos jovens, adultos e idosos que né&o tiveram acesso a educagédo na escola
convencional na idade apropriada. Permite que o aluno retome os estudos e os conclua em menos tempo
e, dessa forma, possibilitando sua qualificacdo para conseguir melhores oportunidades no mercado de
trabalho.
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retirados para preservacao do patrimdnio, aconteceram invasdes a cozinha e depredagao
do lugar com o desperdicio de alimentos e o furto de utensilios, como garfos, facas, copos,
pratos, o que impossibilitou servir a merenda escolar. A escola, ao ficar vulnerabilizada
pelos casos de subtracdo do patriménio, fechou-se para a comunidade e encontrava-se
distante do cotidiano dos/as estudantes. Os muros laterais e do fundo sdo mais altos do
que a fachada da escola e sdo usados para propaganda do comércio local, o que gera
uma pequena renda para a escola, que aluga parte da fachada e, com o valor, promove
pequenos reparos necessarios no interior da unidade.

Para além dos muros, o espaco interno da escola é conservado e proporciona a
vista agradavel de um jardim gramado com arvores frutiferas, como goiabeira e figueira,
bancos de cimento, vasos de flores com lirios e anturios e paredes pintadas e bem
conservadas. A estrutura fisica da escola € bem conservada, os prédios dao
acessibilidade a pessoas com deficiéncia. Essa fronteira fisica dos muros da escola
também repercute de forma simbdlica, pois a vivéncia dos/as estudantes da escola
resume-se a agoes internas realizadas dentro dos seus muros, sem quase contato com a
comunidade local. Ha pouco intercambio entre a cidade e a escola.

O espacgo escolar segue, no geral, uma distribuigdo similar de organizagdo nas
configuragdes espaciais de outras escolas, tal como a secretaria, sala de dire¢ao, sala de
coordenagao, sala dos/as professores/as, que compdem o conjunto administrativo
separado do prédio de salas de aula. Os outros segmentos do espago escolar, como patio,
sala de biblioteca, sala de video, salas de aula, quadra esportiva, sala de informatica,
cozinha, corredores e portdes, ficam em outro espago anexo ao conjunto. Ao
ingressarmos no prédio, encontramos a administragdao sendo composta pelas salas do
coordenador e dos diretores e pela secretaria da escola e por dois sanitarios, masculino e
feminino, para atendimento ao publico. Todas as salas do prédio administrativo contam
com grades de ferro e cadeados, além de portas com trancas.

Para se ter acesso ao patio escolar, € preciso passar um portdo e duas portas que
se encontram sempre fechadas. Ha assim uma exata nogéo por parte de quem adentra
essa area de que o acesso ao ambiente escolar € segregado da rua. Na parte
administrativa o patio, ficam também o almoxarifado e a sala dos/as professores/as, que
possui uma cozinha privativa e um banheiro para uso comum.

As salas do conjunto administrativo s&o bem organizadas, compostas por mesas,
computadores, armarios e vasos com plantas. A sala da coordenacgao, direcdo e a

secretaria, os banheiros feminino e masculino para o publico ficam concentrados na
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entrada principal da escola. Ficam isolados entre duas portas de acesso. A primeira
oferece acesso ao interior da escola e a outra ao patio escolar. A sala dos/as
professores/as e o almoxarifado ficam no mesmo prédio, mas o acesso € pelo patio ou
pelo estacionamento. No espaco destinado aos professores, ha armarios de ferro para o
armazenamento do material de uso escolar, mesa, televisor e poltronas. Ha uma pequena
cozinha para as refeigdes com micro-ondas, geladeira, mesa e pia € um banheiro para
uso dos/as docentes.

O terreno da escola fica em um declive, mas toda a construgao da escola foi feita
através de rampas de acesso e corrimdo, exceto a entrada dos/as alunos/as e o
estacionamento, que contam com pequenos lancos de escada. Ha trés portdes na entrada
da escola. Os/as estudantes acessam as dependéncias da escola por um portao lateral
sem cobertura ou abrigo para espera enquanto os jovens n&o acessam o interior da
escola. Os outros dois acessos sao pela rua principal, do estacionamento e o prédio da
administragdo. Alunos/as com deficiéncia fisica acessam o prédio da escola pela
administragdo, que consta de rampas de acesso, barras e guia rebaixada. Os demais
alunos/as ingressam pelo portao lateral da escola, que contém dois langos de escada.

No bloco superior encontramos o patio, a cozinha, a sala de leitura (biblioteca), sala
de informatica e quatro salas de aula. O patio é coberto por telhas de concreto, e todas as
salas de aula sao voltadas para o patio em formato de U. Ha uma boa area verde ao redor
das salas de aula, com pedagos gramados, mas quase sem arvores.

Ao todo, a escola conta com seis salas, das quais quatro delas ficam ao redor do
patio junto a sala de informatica e a biblioteca. Ha outras duas salas que ficam em frente
da quadra coberta da escola, sendo acessada por uma rampa. Entre os blocos, ha

pequenos espagos gramados, e no patio ha uma pequena fonte inativa.

As salas de aula da escola sdo espacosas para acomodar os/as estudantes. As
paredes sao pintadas de cores claras, divididas em dois tons. Tém cortinas em cor azul-
marinho para facilitar a utilizagado dos projetores, que ficam afixados ao teto da sala de
aula para a utilizagado dos docentes, que podem acessa-los inserindo os computadores.
Ha também vidros amplos para iluminagao e ventilacdo. Os ventiladores ficam nas
paredes laterais. As lousas sdo de cimento e revestidas de tinta verde. H4 também
carteiras e cadeiras individuais para os/as alunos/as e mesa e cadeira para o professor.

As carteiras tém desenhos e escritos®” com os nomes dos alunos/as, contas matematicas,

67 Os escritos mais comuns sdo nomes de casais ou imagens como folhas, peixes, palhagos, niimeros.
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rabiscos. Também as paredes sao alvo das intervengdes dos alunos, com corretivo,
canetas esferograficas e lapis colorido, que vao informando e identificando os/as

usuarios/as daquele espaco fisico.

3.2 Perfil dos Professores/as, Direcao e Agentes de Organizagao Escolar

Os/as professores/as sdo, em grande parte, efetivos de fungao® com média entre
trés e dez anos de permanéncia na escola. A maioria trabalha em mais de um cargo em
escolas municipais, em outras escolas publicas estaduais ou particulares de Ensino
Médio. Sao vinte professores efetivos com sede na escola. Ha sete professores do sexo
masculino e treze professores do sexo feminino. O perfil dos docentes € constituido por
maioria de casados, com filhos, com idade entre 30 e 55 anos, sendo todos/as brancos.
A maior parte dos professores se formou em faculdades privadas e uma menor parte é
formada em faculdades publicas.

Uma caracteristica particular da escola é a reputagcdo positiva alcangada na
Diretoria de Ensino de Botucatu como um lugar de referéncia, por conduzir os projetos
escolares com eficacia Tal perspectiva pode ser confirmada, pois os/as professores/as
constituem, na maioria, toda sua jornada na propria escola e os casos de pedidos de
remocao sao raros. As renovacdes no quadro funcional aconteceram na maioria por
aposentadoria e ndo pelo desejo de transferéncia dos docentes da unidade escolar.

A equipe gestora apresentava quadro completo, sendo composta pelo diretor, um
vice-diretor e coordenador pedagdgico. A forma de condugdo da gestdo era bastante
receptiva as propostas docentes e discentes; no entanto, a realizacdo de determinadas
atividades pedagdgicas esbarrava na questao do orgamento disponivel para a compra de
materiais necessarios para realizar projetos, o que, todavia, nao era pretexto para que as
atividades programadas por professores/as e alunos/as ndo fossem realizadas também
com o apoio da direcdo. Havia por parte da coordenagdao um esforco continuo na
implementacgéo de atividades diferenciadas para atrair os/as alunos/as, como a inscrigéo
em projetos federais para captacéo de recursos para a melhoria da escola. Neste periodo
de observagao, a direcao foi renovada em virtude da aposentadoria da antiga diregao.
Com a chegada do novo gestor, a escola a passou por um periodo de transicdo e de
reestruturacdo da equipe gestora.

A equipe administrativa € composta por nove membros, sendo dois homens e sete

mulheres que dividem suas atividades como gerentes de organizagao escolar, agentes de

68 Efetivo de fungéo corresponde ao professor concursado na disciplina de sua formacéo.
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organizagao escolar, responsaveis pela cozinha, limpeza e seguranga dos/as estudantes.
Todos os profissionais sao efetivos em suas fungcbes e com permanéncia na escola. A
meédia de idade é de 40 a 50 anos de idade, sendo todos tidos como brancos.

Os diferentes segmentos que trabalhavam na escola geravam um ambiente
bastante diversificado de intengdes e opinides sobre o espago e sobre os/as estudantes.
Havia um grupo que assumia uma postura mais conservadora quanto a presente forma
dos/das estudantes, pois, no geral, eram mais pessimistas em relagao ao cotidiano escolar
€ aos rumos da educagao, a0 compararem suas experiéncias com o momento vivenciado
pelos/as estudantes e verem negativamente as posturas dos/as alunos/as diante do
acesso a educacao, apontando para o excesso de direitos e oportunidades ofertados para
os alunos, e que nao eram valorizados.

Os professores resistiam ao uso de recursos tecnoldogicos ou métodos
diferenciados, como salas de informatica, ou a qualquer mudanca que necessitasse
deslocamento e preparacéo de aulas. Esse grupo néo esta necessariamente relacionado
como fator geracional, mas muitos deles, por terem vivenciado ao longo dos anos de
profissdo mudancgas no cenario escolar, reclamam da inapeténcia dos/as alunos/as pelos
estudos, fruto da sua desmotivacido, e que estes sao relapsos e desinteressados. A
descrigao de Pereira (2009) pode ser replicada ao cotidiano também na pratica docente

como um dos elementos do cotidiano

muitas vezes, ouve-se um ou outro lamentar que ndo vé a hora de chegar o final
de ano para se ter férias, pois sair o mais rapido da escola parece ser o objetivo
da maioria deles. Talvez por isso quase sempre ha falta de professores nas
escolas publicas. Quando isso acontece, os colegas daquele que faltou apressam-
se em adiantar suas aulas, ficando com duas salas ao mesmo tempo, sem
efetivamente estar em nenhuma das duas classes. (PEREIRA, 2009, p. 2)

Ha outro grupo de professores/as que se envolvem em atividades diversificadas e
nos projetos escolares e que captam maior simpatia entre os/as alunos/as. De modo geral,
a relacéo entre os professores e as turmas € amistosa, préxima tanto pela estrutura da
cidade, por alguns/mas professores/as ja terem lecionado em anos anteriores e, portanto,
terem entrado em contato com os/as estudantes, seja pela propria dinamica da cidade,
que é pequena, em que a maioria das pessoas € proxima por serem vizinhos.

A escola é um ambiente diverso, no qual os educadores e agentes da educagao
colocam em contato as experiéncias que trazem ao longo da carreira profissional, como
também suas convicgdes e formas de ver o mundo, que apresentam divergéncias,

conflitos, resisténcias e parcerias, mas a equipe de professores/as tem relacionamento
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préoximo e cooperativo tanto com a equipe de gestao escolar, quanto com os/as alunos/as,
e também entre si, e € bastante coesa, resultado dos muitos anos de trabalho em conjunto.

Nesse ambiente diverso, quando pensamos essas diferentes fungdes dos agentes
de educagao, suas faixas etarias, suas identidades de género e suas crengas religiosas,
vemos uma polarizacdo bastante acentuada quanto as tematicas de género e
sexualidade. Boa parte das manifestacdes mostram visées reducionistas e conservadoras
sobre essas tematicas, pois ndo classificam como conteudos necessarios para serem
ensinados. Os comentarios entre os docentes que os defendem e outros que reagem
negativamente acabam por assumir um tom jocoso e n&o se convertem em possibilidade
de reflexdo coletiva. Quando aparecem esses temas em reunides, pudemos registrar

algumas declaragdes, como

P2: No meu tempo de escola nao se falava sobre planejamento familiar, nem sobre
violéncia contra a mulher. Sé aprendi sobre doencas sexualmente transmissiveis,
menstruacdo e como evitar a gravidez e na minha casa nao teve espago para
essas conversas. Acho que é papel da familia tratar de certos assuntos, mas fica
tudo na escola.

P4: Outro dia, eu tava lendo no jornal sobre essas “coisas de género” e eles
falavam que os jovens tém que se preocupar com trabalho e ndo com sexo e essas
coisas. Todo pais sério foca no trabalho e vestibular e ndo se quer ser homem ou
mulher.

P6: Eu sou homem e também tenho mais idade, como vou chamar atencao de
uma menina de shorts curtos. Isso pode chegar na familia e eu corro o risco de
ser mal visto. Além do que ha coisas que devem ser ensinadas em casa e outras
na escola, ndo acha? A escola é responsavel por tudo?

Nao ha um consenso sobre a importancia desses temas entre os/as professores/as
escola, mas, no geral, a maioria dos docentes assume n&o ter seguranca e formagéao para
trabalhar esses temas em sala com os/as estudantes, pois consideram assuntos de
“ordem privada”. Lira e Jofili (2010) confirmam essa percepgao em suas entrevistas, que
apontaram que os/as professores/as desconheciam os temas como educacao sexual,
sexualidade e género e que nao ensinavam ou deixavam de lado esses conteudos, pois
a falta de preparo e conhecimento da abordagem promovia inseguranca.

O comentario da professora P2 nos coloca uma questao para reflexdo quanto ao
papel da familia e da escola na promog¢ao de estudos sobre tematicas de género e
sexualidade. Podemos pensar que na fala apresentada ha uma pequena contradi¢cio, pois
em sua formagdo nao houve esclarecimento sobre temas como orientagdo sexual no
ambito familiar, mas ainda assim ela julga que o tema deve ser tratado pela familia. Esse

ponto coloca em questdo o que Brabo (2008) afirma sobre o papel das universidades em
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formar educadores sensiveis as questdes de género, pois mesmo constando em
documentos de politicas educacionais, ainda € um tema invisivel para muitos educadores.

A profissional descrita acima reforca como essa invisibilidade perpassa seu
trabalho como docente, pois as questdes de género parecem nao sensibilizar as
educadoras nem os educadores. Podemos apontar que no processo capitalista em que
os profissionais estao inseridos, dominados por regras masculinas e pelo amplo controle
social a que estdo expostos, a sensibilidade para essas questdes pode ser fragilizada
pelas muitas camadas de regras que se vao colocando sobre o fazer pedagdgico, envolto
em metas de rendimento que ocultam a possibilidade de tornar a escola um espaco
publico de embate entre identidades e formagao de cidadania (BRABO, 2008).

O perfil geral dos professores/as, gestores e funcionarios procurou apontar que o
espaco da escola promove encontro entre diferentes grupos com opinides, sentimentos e
agdes que vao hierarquizando as identidades de género, etnia, sexualidade, faixa etaria,
religido ou origem social, que se vao manifestando nos patios por provocagdes, zombarias
e zoeiras, de modo que, sem que sejam problematizados esses valores, vao reproduzindo
identidades compreendidas como legitimas e nado legitimas, domesticando vivéncias
diferentes que passam a se omitir para nio ser alvo.

No espaco da sala de aula existiria a possibilidade de intervencao coletiva dos/as
docentes, mas essas questdes ndo sdo compreendidas como problemas pelos membros
do corpo administrativo e pedagogico da escola, uma vez que inseridas no cotidiano nao
sao evocadas acbes para serem coibidas. Embora trazido como uma questdo para as
reunides pedagogicas e havendo amparo dos documentos legais para discutir as questdes
de género e sexualidade, além dos conteudos didaticos presentes em diversas disciplinas,
percebemos que esses comportamentos e agdes ficam isolados em discussdes nas aulas
de Sociologia.

Buscamos compreender os desdobramentos das relacbes de ensino e
aprendizagem sobre as tematicas de género durante as aulas de Sociologia para os
alunos das primeiras, segundas e terceiras séries da escola nos periodos matutino e
vespertino. Serdo apresentadas trés salas, uma em cada ano do Ensino Médio na escola,
pois as formas de interagdo com cada uma dessas turmas apresentaram episodios
bastante significativos que convidam para a reflexao sobre as dindmicas das turmas em
relacdo as tematicas de género. A observagcdo de cada uma das turmas escolhidas
aconteceu em momentos especificos, diante da passagem de série dos alunos entre os
anos de 2016 a 2018.
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3.3 Perfil dos/as alunos/as

As caracteristicas que procuramos tragar na forma de um perfil dos/as estudantes
referem-se aos periodos matutino e vespertino da unidade escolar, pois no periodo
noturno sdo outros professores que lecionam a disciplina de Sociologia. Torna-se
relevante apontar essa perspectiva, pois os alunos do periodo diurno e noturno
apresentam diferengas quanto ao ritmo de estudo e faixa de idade, alterando-se a prépria
relacdo com a presenga na escola. No ensino regular noturno, os/as estudantes s&o na
sua maioria trabalhadores; na Educacao de Jovens e Adultos ha um aumento da faixa de
idade. A frequéncia de estudantes adultos/as com faixa de idade superior a 25 anos que
retornaram para concluir o Ensino Médio diferencia a ocupacéo e as relagbes com o
cotidiano escolar. O numero de alunos faltosos e que abandonam o curso € maior do que
no periodo diurno. O numero de faltas ao longo da semana e também em vésperas de
feriados € outra caracteristica que altera o fluxo dos turnos, principalmente as sextas-
feiras, conforme apontam os professores em reunides coletivas.

Se, por parte dos professores e gestores, a escola é vista positivamente, para os/as
estudantes, essa versdo nao se confirma nos primeiros dias de aulas. Percebemos que
estes carregam uma viséo pessimista quanto a qualidade de ensino oferecida pela escola,
nogao que se estende a comunidade local, sendo apontada como um lugar que n&o exerce
cobranca sobre a conduta e desempenho dos alunos.

Os/as professores/as da cidade relatavam que havia uma tendéncia crescente
entre os alunos dos nonos anos. Diziam que, antes de ingressarem no Ensino Médio,
muitos participavam de cursos preparatorios para tentar ingressar em colégios particulares
que ofereciam bolsas de estudo, escolas publicas integrais ou escolas técnicas que
ficavam em cidades vizinhas, de modo que somente os/as estudantes que nao se
beneficiavam desses recursos ingressavam na escola. Além disso, os pais com melhores
condigdes de renda matriculam os filhos em colégios particulares. O que se nutre em
relacdo a imagem escolar € que os/as estudantes da escola carregam o esteredtipo da
falta de melhores oportunidades, reduzindo a escola a um depdsito de alunos/as. Esse
dado local reforca a dualidade que reproduz a existéncia de que ha escolas de acordo
com a diferenca de renda e que o acesso a escolas particulares fica para pessoas com
faixas de renda melhores, ja as escolas publicas cabem as familias com faixas de renda

menores.
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A dindmica da escola ndo condiz com a visao negativa da comunidade. Ao
acompanharmos o ritmo dos turnos escolar nos diferentes horarios, percebemos que ha
“‘escolas” dentro da “escola”, pois contamos com diversidade de propdsitos e intengdes
sobre a permanéncia dos/as estudantes no interior da escola, com estudantes que
apontam a obrigatoriedade imposta pela familia. Em grande medida, as turmas do periodo
diurno concentram estudantes que se comprometem com as aulas e com as atividades
desenvolvidas em todas as disciplinas ao longo do ano letivo. Outros intensificam a ideia
da escola como um espago de sociabilidade, pois utilizam o espago escolar para interagir
com todos os segmentos de professores/as, funcionarios/as, alunos/as que estejam
disponiveis no patio escolar. A frequéncia continua nos mostra um hiato entre a visédo
disseminada sobre a escola e a vivéncia dos estudantes no espaco.

No periodo matutino, todas as seis salas sao ocupadas, portanto ha maior
concentracido de alunos/as nesse horario. As salas sao as mais lotadas com cerca de 35
a 40 alunos/as matriculados por classe, mas a frequéncia média é de 20 a 25 alunos por
sala. As primeiras séries sao as mais frequentes e lotadas, os segundos e terceiros anos
gradualmente vao apresentando as maiores incidéncias de alunos/as faltosos/as, com
casos de evasao escolar ou ainda que passam quase rotineiramente por pedidos de
dispensa seja para trabalho, cursos profissionalizantes, entre outras razdes. O
desempenho das turmas da manhé& e o envolvimento em atividades pedagdgicas como
interclasses ou projetos escolares encontravam maior adesdo nesse periodo, mas
também era considerado o periodo com maior desordem e com problemas disciplinares.
Nesse periodo, a maioria dos/as estudantes®® residem no perimetro urbano, a faixa média
de renda das familias € entre dois salarios minimos’®, a quantidade de membros das
familias € maior ou igual a quatro membros por residéncia. Ha predominancia de
estudantes que se declaram do sexo feminino e também de cor branca em relagdo a
estudantes do sexo masculino e ou de cor preta ou parda. O niumero de alunos nesse
periodo que se declara da cor preta ou parda é bastante reduzido. O marcador de etnia é
0 que encontra mais duvida entre os/as estudantes, pois ao serem questionados,

apresentam duvidas quanto a cor da pele.

69 As descrigdes foram utilizadas a partir das caracteristicas do Projeto Politico Pedagdgico da escola e das
observagbes. Essa descricdo foi feita em conjunto pela direcdo, professores/as, funcionarios, pais e
estudantes. Nao houve um questionario de autodeclaragéo de renda ou etnia, mas partiram das informagdes
coletadas por representantes desses segmentos.

70 O salario minimo em 2018 era R$ 937,00. De acordo com panorama do IBGE, a média salarial descrita
no PPP da escola coincide com o censo. https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/areiopolis/panorama.
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No periodo vespertino, apenas quatro das seis salas eram utilizadas, mas a
mudanca no perfil das turmas ficava muito clara. O numero de alunos/as matriculados era
de 20 a 25 alunos/as por sala, mas a frequéncia era entre 15 a 20 alunos, com as menores
taxas de evasao e faltas nesse horario. A maior parte dos alunos/as do periodo vespertino
dependiam de transporte escolar, oferecido pela prefeitura municipal, por morarem na
zona rural ou terem alguma deficiéncia e dependerem de transporte. Os/as estudantes
desse periodo sao filhos/as de trabalhadores rurais, no geral, naturais da propria cidade,
mas também vindos das regides Nordeste para as safras de cana-de-agucar e de laranja.
O perfil socioeconémico é mais vulneravel, embora a renda mensal seja equivalente a dois
salarios minimos. O numero de moradores por familia aumenta de quatro membros para
seis a sete, 0 que reduz o acesso de consumo dessas familias’'. Outra diferenca é o
aumento de alunos pardos ou negros, o que contrasta com o periodo matutino, em que a
maioria possui perfil étnico-racial formado pela maior parte de brancos. No periodo
vespertino, ha também uma inverséo quanto ao perfil de género dos/as estudantes. A
maioria dos estudantes s&o do sexo masculino em uma proporgao de setenta e cinco por

cento de homens para vinte e cinco por cento de mulheres.

As turmas apresentam comportamentos bastante similares quanto a distribuicao
dos/as estudantes e das carteiras no interior da sala de aula. Nas trocas de periodo, as
funcionarias responsaveis pela limpeza das salas organizam as carteiras em fileiras
alinhadas, mantendo corredores para passagem. Ao ingressarem nas salas, os alunos
reconfiguram o espago, afastando as carteiras para o fundo da sala de aula e formando
aglomerados com seus amigos/as. Ha também a aproximagao das carteiras em duplas
dos casais de namorados, outros/as alunos/as isolam-se, criando barreiras de carteiras
para dificultar o acesso de outros/as estudantes, assim como outros se aglomeram, unindo
suas carteiras em torno da mesa dos professores/as. Essa organizagdo permite que
visualizemos um mapa afetivo da sala de modo que a disposi¢ao das carteiras e dos/as
estudantes privilegia a compreensao de suas redes de amizade, bem como a posigao das
carteiras, que deixam de se voltar para a frente da sala em direcdo a lousa e ficam
posicionadas de modo a conseguir uma viséo geral da sala. A regido central das salas fica

deserta.

" Um dado observavel entre os periodos matutino e vespertino refere-se ao lanche servido no intervalo, as
funcionarias apontavam que o numero de repeticoes das refeicbes no periodo vespertino era equivalente
ao matutino, mas a considerar o numero menor de estudantes, compreendemos essas refeicoes eram feitas
na escola, diminuia algum horario de refeicdo em casa.
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A compreensao da forma como os/as estudantes se apropriam do espaco fisico,
mesmo contrapondo-se a organizagao estabelecida pelas funcionarias ou mesmo sem a
autorizacao dos/as professores/as, traz-nos a perspectiva de que as salas de aula sao
mais do que o espaco fisico; elas constituem contextos sociais em que o discurso,
entendido como uma constru¢do social e uma forma de agdo no mundo, exerce papel
central na mediagao dos significados que ali sdo construidos. Entende-se que o processo
de construcao de significados se da no envolvimento discursivo dos participantes em uma

circunstancia cultural, historica e institucional particular.

Em geral, o tempo das aulas na escola corresponde a aulas duplas com duragao
de 100 minutos. Assim, um/a professor/a de Sociologia, com duas aulas semanais, entrara
apenas uma vez por semana em contato com as turmas de cada série. Essa estratégia
era utilizada pelos gestores a fim de reduzir o fluxo de alunos/as fora das salas nas trocas
de aula, pois muitos circulam pelo patio, nos banheiros e no bebedouro sem autorizacio.
Como resultado, os casais e amigos/as permanecem fora da sala de aula. Nessas trocas
de aula, as justificativas seguem os enredos mais distintos possiveis, desde buscar
documentos na secretaria, livros na biblioteca, conversar com a diregcado, entre outros
enunciados, que marcam a necessidade de certos estudantes de se movimentarem.
Essas movimentagdes parecem fazer parte de uma identidade ja consolidada na escola,
pois mesmo havendo medidas e orientagdes para que esses comportamentos sejam
regulados, a dinamica entre professores/as, funcionarios/as e alunos/as segue um fluxo
préprio e pacifico que consiste em uma danga em que as agentes arrebanham sempre os
mesmos individuos, ja conhecendo suas falas e esconderijos. Esses estudantes nao
resistem e se encaminham para suas respectivas salas.

Nas trocas de aulas, vamos percebendo que o cotidiano da escola é permeado por
zombarias, ‘zoeiras’’? e provocagdes entre os/as estudantes, que utilizam termos que
presumem algumas identidades idealizadas quanto a masculinidade e a feminilidade. Uma
das provocagdes mais comuns proferidas em voz alta coloca em suspei¢ao a orientagao
sexual dos jovens como algo negativo ou se referindo de forma pejorativa ao feminino, em

£

frases como ‘seu veado!’, ‘daqui a pouco ta usando rosa’, jogou igual, mulherzinha!’, ‘se

2 Utilizo o termo “zoeira” como um termo nativo da escola, utilizado entre os professores/as, alunos/as e
gestao. O termo também foi apontado por Oliveira (2017, p.21), que ao analisar experiéncias juvenis
periféricas, descreve a zoeira como manifestagao ludica e jocosa e com multiplos significados, podendo
remeter-se ao riso, as baguncgas, as competicdes, aos jogos e também as festas informais”, bem como a
fazer barulho ou a “causar”; o que, segundo o autor, significa rebelar-se contra algo, no caso da escola,
contra sua rigidez.
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abre igual as biscas’, ‘sua arreganhada’ , entre outras que se estendem a homens e
mulheres. As provocag¢des nao se limitam apenas aos esteredtipos de género que
inferiorizam o feminino. Eles também utilizam como respostas os nomes das maes dos
envolvidos, de modo que o ataque ao feminino seja como rebaixamento ou objetificagao
da mulher, com elementos jocosos e identitarios do cotidiano. Ha também provocacdes
no que se refere a cor, ao grau de inteligéncia, as referéncias ao envolvimento com

questdes religiosas, ilegais ou faixa etaria, entre outros.

Interessa-nos pensar que nessas relagdes jocosas n&o ha uma via de mao unica,
pois as relacbes de poder funcionam como correlagdes de forgca, que continuamente
induzem estados de poder sempre localizados e instaveis. Na relagao dos/as alunos/as
com esses professores podemos compreender esses sujeitos no sistema de exercicio do

poder, mas também como sofredores de suas agdes. De acordo com Foucault (2005),

O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os individuos ndo sé
circulam, mas estao sempre em posi¢cao de exercer este poder e de sofrer sua
agao; nunca sao alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de
transmissao. (FOUCAULT, 2005, p. 103).

A escola, esse espaco de contato e conflito resultante das diferengas que entram
em contato entre si, faz-nos perceber como a resisténcia aparece, entdo, como parte
constitutiva dessa relagao, pois ela esta sempre presente e se configura como o grito do
descontentamento anunciando o exercicio da liberdade.

Por parte da escola ndo ha uma acao que coiba essas praticas homofdbicas ou
sexistas que vao tracando um perfil dos/as alunos/as, que reproduzem posi¢cdes sociais e
classificam os sujeitos quanto as diferengcas de género, sexualidades, etnias, religides.
Ha, pelo contrario, um silenciamento e tolerancia dessas praticas, a medida que risos
disfargcados e omissdes quanto a agressividade das falas v&o sendo invisibilizados.

O cenario de provocagdes muitas vezes adentra as salas de aula juntamente com
risadas e continuidades das provocacdes e comentarios entre os/as estudantes das salas,
que tecem comentarios sobre seu desempenho, ao deixarem alguém sem resposta ou
mesmo para mostrar o0 sucesso em obter a atengao de quem foi provocado. Nas cenas da
sala de aula, a presenca do/a professor/a vai inibindo os tons das vozes e 0 ambiente vai
se reconfigurando. Ao entrarmos nas salas, buscaremos apresentar as estratégias para
abordar as tematicas de género, em que muito de seu teor vem sendo construido do patio

para o interior da sala de aula.
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3.4 Caso daturma — 12 série Alfa’®

Os professores adentram o corredor e passam a recolher os alunos para o interior
da sala de aula para que se acomodem em seus lugares a fim de comecgarem as atividades
da disciplina. Essa vivacidade da rotina escolar, que incomoda a equipe gestora e a
inspecao, mostra a apropriagdo dos jovens do espago e as relagdes escolares, pois as
microestratégias para redesenhar as relagdes entre os membros da escola vao apontando
os formatos de resisténcia na hierarquia da escola (direcdo, coordenacgao, professores,
entre outros)

A turma Alfa foi observada em 2018. Era uma turma numerosa para o padrao da
escola, com 42 alunos, com uma média de 38 frequentes nas aulas de Sociologia. A sala
ficava préoxima a biblioteca da escola. Os/As alunos/as cursavam o periodo matutino. A
relacdo de matriculados entre homens e mulheres representava uma proporgao
ligeiramente mais feminina do que masculina (22 mulheres e 16 homens). Os alunos eram
falantes e participativos/as, e a turma era reconhecida pelos/as professores/as e proprios
alunos como a mais indisciplinada da escola’™ e por serem adeptos da ‘zoeira’, de modo
que interagiam com colegas com agdes jocosas, que causavam interrup¢cdes durante
diversos momentos da aula, como durante a chamada ou mesmo durante as explicacdes
do professor sobre o conteudo. Embora falantes e inquietos nessas turmas de primeiro
ano, havia uma maior adesao as regras escolares, por exemplo, quanto a permanéncia
das salas em fileiras. A acomodacao individual dos alunos era visivel, 0 que ndo € comum
nas séries seguintes. Havia uma distribuicdo entre homens e mulheres na sala. Embora
se sentassem proximos aos colegas de turma com quem tinham maior afinidade, a sala

permanecia em uma disposicao heterogénea.

3 As iniciais dos nomes serdo usadas para preservar os agentes de pesquisa.

7 A compreens&o sobre indisciplina entre os professores/as da escola corresponde ao excesso de
conversas entre alunos/as, interrupgdes da aula com gritos, musicas no celular, pedidos para saida da sala
de aula, entre outros eventos que impedem o andamento das aulas.
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FIGURA 2 - DISPOSIGAO DOS ALUNOS NA SALA ALFA
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Fonte: elaborado pela autora

O inicio das aulas seguia uma rotina comum. Esta de algum modo importa na
organizagéo da escola como promotora de valores socialmente necessarios para a vida
adulta (horario, compromisso de estar em determinado lugar sem atraso, entre outros). O
transito de estudantes na porta das salas de aula e corredores entre as trocas de aula
engloba também a rotina das turmas, pois esperar que os alunos permaneg¢am cerca de
cinco horas do seu dia sentados passivamente a espera dos professores, que trocam de
sala ao bater do sinal, deflagra que tipo de estudante ideal pensamos ser o esperado,
aquele que é passivo e disciplinado. A gestdo e a inspecgao realizam diversos esforgos
para tentar manter os alunos no interior das salas.

No interior da sala, enquanto os/as discentes tomam seus lugares (conforme figura
2), ha pequenas interagbes com os/as alunos/as que se sentam junto a mesa da
professora. O professor solicita que os demais se acomodem em seus lugares. Ao
registrar na lousa a data, os materiais a serem separados pelos/as estudantes para inicio
da aula, como cadernos e livros didaticos, a sala vai se organizando e ficando a espera
do andar da aula. Geralmente os gracejos sobre ter esquecido o material ou 0 nome da
disciplina tornam-se formas de trazer a atencao do professor para a presencga dos alunos
da “zoeira”.

Em cem minutos de aula, o tempo efetivo para execugdo do objetivo da aula

corresponde a metade do tempo, pois sempre é necessario colocar a sala em ordem.

Cada vez que se entra na sala, é preciso reconstruir a relagao: com este tipo de
alunos, ela nunca se torna rotina. E cansativa. Cada vez é preciso lembrar as
regras do jogo; cada vez é preciso reinteressa-los. Cada vez é preciso ameagar.
Cada vez é preciso recompensar. (DUBET, 1997 p. 224).
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Durante a chamada, realizada no inicio das aulas, ocorrem diversas interrupcoes,
pois 0s alunos conversam entre si e também em diferentes pontos da sala de aula a fim
de causar agitacdo no ambiente. HA um amplo leque de classificagcbes que ocorrem
durante a chamada, que remetem aos/as estudantes como ‘turista’, dizendo respeito aos
que faltam excessivamente, ou ainda ‘foi preso!’, a imitagado de animais como gatos, lobos
ou cachorros. Entretanto, uma das interferéncias que mais chamava a atencao refere-se
ao numero de matricula 2475 (vinte e quatro). O aluno matriculado nesse nidmero é
provocado pelos colegas de turma com risadas e interjeicdes que procuram colocar em
suspeicao a sua sexualidade ‘Fulano, 24, vim de quatro, sabia!l’” Como uma rotina da
sala, o estudante matriculado nesse numero reage com alguma resposta que menciona
as maes ou namoradas de quem o provocou, dizendo ‘pergunta para sua méae o que ela
achou’ como forma de desestabilizar os colegas e reafirmar seu papel dentro de uma
masculinidade ideal. Quando colocam em suspei¢cao a sexualidade e a mencao a mae,
vamos percebendo como a presuncado da masculinidade como ideal vai sendo reforgcada
constantemente em detrimento de outras identidades e também na objetificagdo do
feminino.

Essa pratica do cotidiano da sala de aula ocorre também em outras salas da escola,
como em outras escolas pelas quais circulei como professora, que invisibilizam o que esta
em jogo. As risadas da turma tornam consensual a referéncia da heterossexualidade como
algo naturalizado. A zombaria estabiliza a matriz discursiva heterossexual, apresentando
como elemento de coeréncia no grupo, que marginaliza simbolicamente a presenga de

outras existéncias, tornando-as menos legitimas,

Sob novas formas, a escola continua imprimindo sua ‘marca distintiva’ sobre os
sujeitos. Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e
distinguem-se os corpos e as mentes. [...] O processo de ‘fabricagao’ dos sujeitos
€ continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar
percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que instalam e regulam as
instituicbes ou percebé-lo nos solenes discursos das autoridades (embora todas
essas instdncias também fagam sentido), nosso olhar deve se voltar
especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos.
Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvo de atencéo renovada. A tarefa mais urgente talvez
seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como ‘natural’. (LOURO, 2008,
p. 62-63)

As risadas e as ‘zoeiras’ colocam estratégias de reconhecimento entre os que

participam da competicdo, estabelecendo lugares e negocia¢gdes de poder, pois ha uma

75 O nimero 24 no jogo do bicho, que ficou muito popular no Brasil, faz meng&o ao animal veado, simbolo
utilizado para associar a homossexualidade. Desse modo, os/as estudantes recorrem a essa associagao
para gerar alguma forma de suspei¢ao da orientacdo sexual.



94

triangulagado que pode ser percebida entre os autores da ‘zoeira’, o professor e aquele que
€ a “vitima”. Na interrupcado da chamada, o autor da “zoeira” exerce uma forca contraria a
acgao da professora, que tem sua autoridade em conflito, pois quando esta deixa de realizar
a chamada para conter as zombarias, o grupo consegue sua finalidade quanto a chamar
a atencao para si. Ha entre autor e vitima também uma disputa que visa estabelecer a
identidade mais forte, pois nas trocas de palavras, o ponto sob conflito € sobre a
orientagcdo sexual, representada pelo numero 24. Ao remeterem a algum tipo de
relacionamento sexual com o ente materno, os jovens estabelecem uma pratica normativa
sobre o que esta tomado como padrao esperado para a sala, que é ratificado pelos risos.
Ao prosseguir com a chamada sem conter as interrup¢des, muitas vezes o professor
apenas langa um olhar de repreens&o que cessa circunstancialmente o clima ‘zoeira’, mas

nao promove problematizagdes, o que fortalece o cenario.

[...] A sala de aula também se torna um espago onde € visivel a tensao entre o ser
jovem e o ser aluno. Nela ocorre uma complexa trama de relagdes de aliangas e
conflitos entre alunos e entre estes e os professores, com imposi¢cdes de normas
e estratégias individuais e coletivas de transgressao. Nesse cotidiano, o jovem
aluno vivencia a ambiguidade entre seguir as regras escolares e cumprir as
demandas exigidas pelos docentes, orientadas pela visdo do “bom aluno”, e, ao
mesmo tempo, afirmar a subjetividade juvenil por meio de intera¢des, posturas e
valores que orientam a ac&o do seu grupo. Essa tenséo revela a busca do jovem
em integrar-se ao sistema e, ao mesmo tempo, afirmar a sua individualidade, como
sujeito, utilizando as mais variadas estratégias. (DAYRELL, 2002, p. 1120- 1121).

No processo cotidiano das aulas, registramos na lousa, nome do/a professor/a,
data, a situacao de aprendizagem, as paginas, e as competéncias desenvolvidas durante
a aula. Na lousa constava a descrigdo do cabegalho Situagédo de Aprendizagem 6, Género
e Desigualdade e as habilidades abordadas no dia como “compreender a diferenga entre
género e sexo; compreender o carater socialmente construido do género; construir um
olhar critico a respeito das desigualdades de género. (SAO PAULO, 2014a, p.60),
conforme constava no livro do professor do Estado de Sdo Paulo. Na escola, as lousas
ainda sao para a utilizagao de giz.

Ao registrar o tema, os/as estudantes abriam os seus materiais e passavam a
anotar o conteudo das aulas e iam se concentrando. Conforme era solicitado pela equipe
gestora e coordenagao, os registros e o uso do caderno do aluno eram feitos como
principal meio de dialogo com alunos sobre os conteudos da disciplina de Sociologia e
das demais disciplinas da escola também. Os Cadernos do Aluno e do Professor foram,
ao longo dos anos, recomendados como o principal material didatico a ser utilizado em

salas de aula, pois suas atividades privilegiavam habilidades e competéncias do Curriculo
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de Sao Paulo exigido na avaliagdo do SARESP e nas demais avaliagdes que ocorrem ao

longo do ano letivo.

A situacao de aprendizagem 6 solicitava que se realizasse uma sondagem sobre
o tema e dividisse a atividade em duas etapas: sendo que a primeira o aluno deveria
através da leitura de textos e da andlise de imagens diferenciar sexo e género e
posteriormente passamos a analise dos graficos para que os/as estudantes concluissem
que ha diferengcas nas taxas de desemprego entre homens e mulheres. As primeiras
imagens utilizadas no caderno do aluno conforme apontam a figura 3 propdem a distingéo
de brincadeiras que na infancia dos adolescentes/as seriam apropriadas para meninas e

meninos.

FIGURA 3 - SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 6 - GENERO E DESIGUALDADE

& SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 6
YU GENERO E DESIGUALDADE

Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 59)

O ambiente das meninas envolve o universo cor de rosa € com uma boneca,
escova de cabelo. Paralelamente apresentava o ambiente do menino com carrinhos
verdes e azuis, espalhados por um tabuleiro que representava estrada. Se observarmos
ao fundo, o ambiente de lazer do menino relaciona-se com o espago de uma sala e possui
0s responsaveis ao fundo em um sof4, ja o fundo imagem da menina relaciona-se a um
guarda-roupa com gavetas cor de rosa. Essas imagens lado a lado podem ser
problematizadas de forma que o lugar de brincar das criangas apresentado nao € igual,

mas a menina encontrar-se-ia em um local mais reservado, seu quarto. O menino estaria
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em um espago mais amplo e de circulagao da casa, inclusive como aponta a imagem com

a interacao dos adultos.

O reforgo das cores do universo masculino e feminino nas imagens visa provocar
um conjunto de respostas especificos para que o professor problematize a questao dos
esteredtipos reproduzidos no ambiente familiar, conforme aponta o Caderno do Professor
(SAO PAULO,2014b, p.62, grifo nosso)

Comece a discussao pela andlise das imagens que mostram esteredétipos do
que deve ser o brinquedo de uma menina e do que deve ser o brinquedo de
um menino. Converse com a sala sobre brincadeiras de infancia e pega
aos alunos que escrevam em seus Cadernos uma lista de brincadeiras
que consideram de meninas e outra de meninos. Por exemplo, entre os
meninos, jogar futebol, empinar pipa ou papagaio, entre outras, e, entre as
meninas, brincar de casinha ou de boneca, por exemplo. Verifique-se os
esteredtipos de género mais comuns, como o fato de que meninas
brincam com bonecas e meninos com bola, foram vividos na infancia dos
alunos.

Como sondagem dos conhecimentos algumas perguntas séo feitas oralmente aos
alunos como 1) Como que podemos definir homem e mulher?; 2) quais podem ser
consideradas brincadeiras de homem ou de mulher?; 3) Quais profissées podem ser
atribuidas as mulheres ou aos homens? Ao apontar a tematica da aula, mesmo sem
aprofundar o conteudo, registrar as perguntas na lousa faz com que comece um
movimento maior de interagao.

O registro em lousa constitui-se ainda um fundamento da relagcéo de aprendizagem
privilegiada pelos/as alunos/as’® da escola, pois quando o professor registra algo no
quadro, grande parte do s/as alunos/as toma nota nos Cadernos. As participagdes para
registro em lousa passaram a definir brincadeiras de meninos (carrinho, bola, video game,
entre outros) e de meninas (boneca, maquiagem, panelinhas) e depois pedia para
classificar profissées compreendidas como masculinas e femininas. Nessas participacoes,
como caracteristica da sala, alguns dos alunos apontavam para outros meninos,
perguntando quantas bonecas, eles colecionavam da infancia. Ao dividir o quadro em
duas colunas para classificar brinquedos e profissdes, as respostas operavam dentro do

padrao do que cotidianamente se entende por essas divisoes.

76 Em conversas, os/as alunos/as relatam que gostam de aulas em que os/as professores/as escrevem na
lousa para que eles possam copiam no caderno. E reclamam quando as aulas sdo apenas ditadas ou
através de exposic¢ao oral do conteudo.
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FIGURA 4-SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6 - ESTEREOTIPOS

Homens Mulheres

Homens Malberes

Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 60)

Nao ha por parte do material do professor e tampouco do aluno, uma base teédrica
que permita ao professor ou aos alunos problematizar a tematica sugerida. Ha ao
contrario, um conjunto de informagdes que deixam a cargo do professor apresentar o
conceito de estereétipo de género ou de forma intuitiva, o aluno tera que compreender
qgue o conceito se refere as marcas determinadas pelas diferencas de género. Na primeira
lista (conforme figura 3), o uso dos conhecimentos prévios dos alunos sobre estereotipos
em nossa sociedade torna possivel a resposta, porém na segunda lista, o professor acaba
por ditar as respostas, visto que ndo ha sugestao para fonte de pesquisa, a fonte primaria

de consulta é a palavra do professor frente a tematica.

Decorre que a forma como a tematica € introduzida para os/as estudantes mantém
o nivel opinativo, sem fazer com que seja possivel uma reflexdo desconstrutiva (LOURO,
2015) que permitisse a compreensao de que as marcas das diferengas de género que se
tornam oportunidades desiguais séo produzidas culturalmente. Podemos notar ainda que
as informagdes solicitadas “com outras sociedades” supdem que os/as estudantes tenham
acesso a recursos como jornais ou acesso a internet, de modo que pudessem apresentar
durante a execugéo da atividade. A homogeneizagdo das propostas aponta que néo se

considera a diversidade das juventudes e da condigado de acesso dos jovens a informagao.

Os Cadernos de Sociologia para os alunos da 12 série tornam opaca as questdes
sobre identidades de género, expresséo de género e sexualidade, mas no transcorrer das
aulas esses sdo temas levantados pelos/as alunos/as que procuram categorizar e
enquadrar experiéncias proximas, de modo que extrapolavam os conteudos oferecidos no
caderno do aluno e mostravam as nuances da invisibilidade da experiéncia de identidades

de género que vivem na fronteira do que existe.
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Ao problematizar entre os/as jovens adolescentes, as implicagbes de que
brinquedos tomados como “masculinos”, por exemplo bolas, carrinhos ou video games
fossem operados por meninas havia uma maior aceitagao sobre a possibilidade de se
constituir aceitavel sem que gerasse reagdes contrarias, mas ao fazer a pergunta sobre a
possibilidade de que os garotos brincassem com brinquedos tomado como “femininos”
como 0 manejo de bonecas ou mesmo miniaturas de vassouras, panelas, que simulam
utensilios da rotina de limpeza doméstica, a reagao entre os alunos (homens e mulheres)
tornava-se desproporcional, pois 0 aumento da voz, buscando causar suspeitas sobre a
ligagdo entre o masculino e os brinquedos do universo feminino, mais uma vez recolocava
quanto os/as estudantes expressam uma visao idealizada de masculinidade. Ainda
durante os registros em lousa, quando passamos as profissdes havia entre eles uma maior
flexibilidade em perceber que as ocupacgdes se constituiam mais flexiveis podendo ser

realizadas tanto por homens como por mulheres.

O caderno do aluno propde através de um texto elaborado pelos autores do
programa Sao Paulo faz Escola conceituar as diferencgas entre sexo e género em um texto,
conforme figura 4. Ha uma preocupagcdo com o embasamento tedrico por parte dos
responsaveis ao citarem os autores ‘Brym (2006) e Giddens (2008)’ referenciando-os com
ano e pagina, mas nao ha ao final do caderno do aluno, a localizagdo das referéncias
citadas para que os alunos possam pesquisar ou se aprofundar nos temas caso seja de
seu interesse. Ha apenas no caderno do professorcaderno do professor a disponibilidade

das referéncias.

FIGURA 5-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 - DEFINICAO DE SEXO E GENERO

Etapa | - Género versus sexo

Agora ¢ o momenta de aprender uma distingio impartante: 2 que existe enre ginero € sex.

Leitura e andlise de texto

() sexo depensde basicamente se  pessaa nasce com genitais masculins ou feminins ¢

rduzir harmindos masculines ou feminings que

&, . 2490, Loge

s desde muito cedo pela

siciais ¢ culeurais entre homens & mubhers, que sio internali
crianga, ¢ o sexo, & diferencas hioligicas (GIDDENS, 2006, p.126

sicilngos que scredinm que anm o sew como o género sio socialmente consruides.

Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 61)
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Notamos que sempre que inserimos uma mencao direta a autores em texto nos
propomos a legitimar e trazer credibilidade para as informagdes, mas ao nao divulgar para
o aluno o meio para o acesso a pesquisa com as referéncias ao final da situagao de
aprendizagem e destina-la somente ao professor, nos perguntamos quais as intengdes
reflexivas desejamos para esses/as jovens? Como a tematica saira do nivel da informagéao

e da opinido para se tornar conhecimento?

A contextualizacdo para o aluno do conceito de género aparece como
complementar ao sexo, “0 género diz respeito as diferengas psicologicas, sociais e
culturais entre homens e mulheres, que sio internalizadas desde muito cedo pela crianca,
e 0 sexo, a diferencas bioldgicas (GIDDENS, 2006, p.126). ” (SAO PAULO, 2014a, p.61),
desse modo reforga o bindmio natureza/cultura, sendo o género pertencente a cultura e o
sexo a biologia. Nessa perspectiva, buscamos compreender como essa apresentagao

reforca informacgdes sobre a coeréncia entre:

Perspectiva de que a construcdo social se faz sobre ou a partir de um corpo. Linda
Nicholson rotula essa posi¢ao de “fundacionalismo biolégico”, na qual “dados da
biologia” permanecem como uma espécie de fundamento para o social; assume-
se, nesse caso, que haveria algumas “constantes da natureza” que seriam
responsaveis por certas “constantes sociais” (LOURO, 2008, p. 208).

Butler (2003) questiona esse binarismo e mostra que ao se definir os géneros,
como uma condi¢ao cultural que se estrutura sobre os sexos fixos e coerentes cria-se uma
falsa constancia em que a logica heterorreprodutiva fica assegurada de forma
compulsoria, pois a orientacdo do desejo estara associada aos corpos que foram
condicionados a partir das condi¢des bioldgicas que o definiram ao nascer e que foram
reforgadas no processo de identificagcdo dos sujeitos. De acordo com Butler (2003, p. 25),
‘o género nao deve ser meramente concebido como a inscrigao cultural de significado
num sexo previamente dado [...] tem de designar também o aparato mesmo de produgao
mediante o qual os préprios sexos sido estabelecidos.”

Ao se reproduzir essa logica em materiais didaticos de ampla circulagado na rede
escolar paulista, vemos que o conceito de género aparece como uma forma de classificar
e nomear os corpos, oferecendo-lhes uma distingdo social. Embora se problematize a
posicado desigual dos sujeitos definidos como masculinos e femininos, exclui-se outras
formas de diversidade de género. Apresentando a coeréncia entre sexo e género como
elementos complementares, distinguindo-os pela relagao natureza e cultura. A questao do
desejo e da sexualidade ficam subentendidos pela heterossexualidade, destacando-se a

restrita mencdo da homossexualidade nos PCNs e o silenciamento da discriminagéo
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sofrida pela populacdo LGBT7". O que prevalece é a reiteracdo compulséria da
heterossexualidade (LOURO, 2015) e a invisibilizagao da populagdo LGBT no cotidiano e
na organizacgao escolar.

O conteudo programatico de Sociologia explora a articulagdo binaria entre o
feminino e o masculino, mas nao oferece aos/as jovens a possibilidade de pensar os
corpos que “escapam” as normas prescritas e que se encontram nas fronteiras das
identidades e de desejo, nao problematizando as possibilidades de circulagcdo, que
transpde a conformidade entre sexo e género.

No transcorrer da aula, a primeira pergunta foi retomada, pois ndo houve por parte
deles uma resposta sobre o que definiam homens e mulheres. Quando foram
questionados se nasciamos homens e mulheres ou se nos tornavamos seres masculinos
e femininos. Muitos alunos concordaram com a afirmacgao e acenavam positivamente com
a cabeca quanto a primeira parte da afirmag¢ao, mas n&ao sabiam dizer se nos tornavamos
seres generificados.

Para ampliar a discussao sobre a tematica de género, os/as estudantes foram
convidados para participar de um a dinamica para esclarecer a afirmacao levantada em
aula, se nasciamos ou nos tornavamos homens e mulheres e o0 que definia cada uma
dessas identidades de género.

Foram distribuidos para cada estudante da sala dois pequenos pedacos de papel
colorido nas cores azul e rosa e foi solicitado que preenchessem separadamente em cada
papel em uma palavra que remetesse um aspecto fisico e comportamental do feminino e
do masculino e também que escrevessem um nome que apreciassem em cada um dos
pedacos, foi sugerido que nao identificassem seus nomes, pois seriam lidos para sala.

N&o houve orientagdo que determinasse a utilizagdo da cor do papel para nenhum
dos géneros, mas por unanimidade houve a divisdo da cor azul para homens e a cor rosa
para as mulheres. De acordo com Carvalho (2012), no interior da sala de aula séo
disseminados referenciais que associam atitudes e comportamentos a objetos,
generificando-os, de modo que atitudes como organizagdo, capricho e disciplina

associam-se a condutas de feminilidade e uma outra associacdo a “desordem” com o

77 A sigla segue as indicacdes do caderno do aluno com ano de referéncia 2014. E central ressaltar que as
identidades sexuais extrapolam e multiplicam a fronteira das identidades. A sigla que era GLS indicando
gays, lésbicas e simpatizantes foi se redefinindo e se ampliando para LGBTTQI com significado Iésbicas,
gay, bissexuais, travestis, transgénero, queer e intersex.
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material, indisciplina e desleixo com os estudos esteja associado ao referencial de
masculinidade.

A turma que havia silenciado com a pergunta sobre a definicdo sobre homens e
mulheres, comecgou a ficar agitada novamente, pois a auséncia de maiores informagdes
resultava na curiosidade coletiva. Enquanto escreviam suas respostas, os/as estudantes
conversavam e cutucavam-se. Enquanto os/as estudantes anotavam suas opinides, havia
uma preparagao que envolvia o uso de uma almofada para simular uma gravidez, um
jaleco branco que serviria como metafora sobre a vida de um bebé e ainda fita adesiva
que era espalhada pelo jaleco para afixar as respostas colhidas na sala pelos/as alunos/as
com a intengao de compreendesse como as identidades de género vao sendo construidas
ao longo da vida. Durante o recolhimento dos papéis, pequenos risos comegavam a se
formar, mostrando timidez ao perguntarem quem ira ler ou se seria lido em voz alta e o
que seria feito com os papéis.

No desfecho da atividade, havia a teatralizacdo em que como personagem,
anunciava para eles que estava gravida de dois bebés e que eles veriam como as criangas
passariam por um processo de construgdo de suas identidades de género. Os olhares
ficavam atentos para a historia que comecava se desenrolar sobre o futuro de dois bebés,
representados pela almofada que simulava uma gravidez, em um mundo e as
possibilidades eles teriam de se desenvolver em um planeta cheio de regras que definiam
suas posigcdes de sujeito a partir da identificacdo de seus corpos como masculinos e
femininos, a medida em que a narrativa se desenrolava, os papéis com os escritos sobre
as concepgoes de masculino e feminino foram lidos em voz alta e colados nos meus
bracos e ao longo do jaleco em lados separados, definindo os perfis dos dois bebés
humanos. Um lado do jaleco ficou preenchido de papeis rosas e o outro azuis. Os alunos
compreenderam o aspecto de construgao das identidades masculinas e femininas e as
expectativas em torno dos papéis sociais que sao interiorizados. Na atividade proposta,
as referéncias a feminilidade reforcavam a domesticidade, suavidade, cuidado com a
aparéncia, inteligéncia associando o universo feminino a futilidade e infantilizagdo. Ja as
referéncias masculinas propunham vigor, forca, brutalidade e preocupagao estética que
demarcasse contornos de forca fisica e pouca apreciacido ao ambiente intelectual.

Ao final da atividade que se propunha a discutir sexo e género como distintivos
entre seres humanos, os alunos foram questionados se encontrassem proximo a eles,
pessoas transgéneras que nasceram em corpos e tivessem atributos e condutas que

rompiam com as expectativas de género, quais seriam as atitudes deles. A atividade



102

funcionou como um catalisador para discutir o carater da construgao cultural sobre os

corpos, os/as estudantes dividiam opinides tais como

F: Eu nem tenho nada contra, cada um é como qué, se qué sé homem, que seje
ou mulher também, o que pega € nao vir pra cima de mim.

A:Na minha igreja, a gente aceita normal o que importa é o que cada um traz
dentro no coragao, aos poucos Deus vai tocando e a pessoa vai se entendendo e
saindo desse mundo.

C:Eu nédo acho que tem haver essas coisas de coisas de menina € menino, isso
vai de cada um, eu nao fico pensando se € de homem ou mulher, eu compro a cor
que eu gosto

S: Tinha um menino na escola, ele era bem forte, batia em todo mundo, agora ele
fez curso de maquiagem, se achou na vida, até casado com um mogo de Sao
Paulo.

As falas dos alunos refletem como a relagdo entre sexo-género-sexualidade sao
campos confusos para a compreensao deles, pois a pergunta residia na questdo das
identidades de género e na coeréncia entre sexo e género. O que notamos é que para
essas manifestagbes dos alunos sobre a identidade de género ha possibilidades como
uma confusao temporaria sobre o papel de género, quando se remete a religido recolocar
o sentido da coeréncia entre o corpo e o género ‘a pessoa vai se entendendo’, conforme
apontou A, ou ainda associam que uma identidade de género como transgéneros ou
travestis sdo necessariamente experiéncias de homossexualidade “ele fez curso de
maquiagem, se achou na vida, até casado com um mog¢o de Sdo Paulo” conforme apontou
Simao.

A sala de aula, apos esse experimento, apresentou inquietagdes, pois desejavam
saber mais informagbes sobre as identidades de género e pediram que na semana
seguinte houvesse um trabalho para apresentar as diferentes classificagbées utilizadas e
como diferenciar expressao de género, identidade de género, sexo bioldgico e orientagao
sexual. Os/as estudantes mostraram-se decididos a compreender as variagdes presentes
nessas posicoes.

Os Cadernos de Sociologia para os alunos da 12 série ndo abordam as questdes
sobre identidades de género, expressao de género, sexualidade, mas no transcorrer das
aulas esses sdo temas levantados pelos alunos que procuram categorizar e compartilhar
experiéncias proximas, de modo que extrapolavam os conteudos oferecidos no caderno
do aluno e mostravam as nuances da invisibilidade da experiéncia de identidades de
género que vivem na fronteira, de modo que os corpos que escapam sao intencionalmente

omitidos do debate.
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FIGURA 6-BISCOITO SEXUAL
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Somando os pedidos e a duvidas presentes nas falas dos/as estudantes, nas aulas
seguintes apresentamos a imagem do biscoito sexual (ver figura 5) que mostrava
elementos como identidade de género, expressdo de género, orientagdo sexual, sexo
biolégico para que os alunos possam refletir sobre a complexidade que envolve pensar
como se constituem as subjetividades em torno das questdes de género e sexualidade.
Cada um dos conceitos foi explicado em sala através do uso de projetor e da leitura dos
itens da imagem, bem como a apresentagdo dos conceitos de identidade de género
(cisgenero e transgénero), a expressdo de género (masculina, feminina, andrégina),
orientacdo sexual (heterossexual, bissexual e homossexual) e sexo bioldgico (fémea,
macho e intersexual). Embora essa imagem coletada da internet nao aprofunde, mas
apenas esboce as possibilidades em torno do género e sexualidade, a expressao nos
rostos dos alunos mostra que ha grande parte do que eles ignoram e nesses momentos
surgem questdes sobre transgénero e homossexualidade como elementos em que as
pessoas nasceriam dessa forma. Os conceitos que mais movimentaram duvidas foram
‘cisgénero’, ‘androgina’ e ‘intersexual’, pois eles desconheciam as nomenclaturas, depois

das explicagbes reconheceram os termos. Outros termos como “identidades de género
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nao-binarias” e de travestis também foram compartilhadas como possibilidades para
pensar as relagcbes de género e sexualidade.

Nesse ambito, percebemos que ao omitir todas essas possibilidades da discussao
nas tematicas de género e também de sexualidade, a situagao de aprendizagem reforga
os padrdes de coeréncia entre sexo e género sem problematizar, ficando em uma regiao
informativa conceitualmente, mas pouco representativa das possibilidades das
transformacgdes cotidianas.

Compreendemos que o que nao se revela nas situagdes de aprendizagem tem um
papel importante, pois produz um “ndo-saber” sobre um conjunto de temas, ou seja, a
motivacdo ao discutir sobre género como construgdo social, mas nao discutir as
identidades que rompem com um padrao tem um papel central na manutengao dessas
existéncias subjetivas como condi¢cado de exclusdo, de incompreensao e de desvio, pois
permanecem indefinidos os sujeitos, seus corpos, suas experiéncias, de modo que as
praticas educativas e o desenvolvimento dos materiais didaticos corroboram para legitimar
uma estabilizagao dos papéis sociais do masculino e do feminino.

Apos essa atividade em aula que buscava propor uma interlocucdo mais ampla
mostrando como as diferengas vao sendo forjadas ao mesmo tempo no campo da cultura
e das relagdes de poder fomos percebendo que os alunos olhavam e tratavam o tema
com mais responsabilidade, diminuindo o tom jocoso, pois ao revelar esse outro que vive
na fronteira e que existe como uma possibilidade de identidade de género e sexual, os
olhares e piadas vao se refreando ou pelo menos na minha presenga como professora
junto com a provocagao segue-se um pedido timido de desculpas.

As provocagdes quanto ao numero da chamada ou mesmo provocagdes entre os
alunos associadas a ofender os colegas utilizando termos que remetessem a orientagao
sexual homossexual ou tom pejorativo sobre identidade feminina cessaram nas aulas de
Sociologia e quando aconteciam eles/elas se retratavam rapidamente com falas como foi
mal, pré!’ ou ‘puxa, lembrei’. Contudo vemos que a eficacia dessas agdes em aula,
apresentava, um alcance limitado, pois ao encontrar estudantes de outras turmas ou
mesmo professores que reproduziam falas com tons pejorativos relacionados as questdes

de género, largas risadas se formavam entre os estudantes.

Na sequéncia da unidade de aprendizagem do Caderno de Aluno, a abordagem

associa a tematica de género e estratificagdo social, conforme figuras. Essa tematica é
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construida na semana seguinte com duragéo de 100 minutos de aulas através do registro

em lousa e leitura compartilhada da situagcéo de aprendizagem.

Toda a construgao das questdes permeia o feminino e especificamente o lugar da
mulher no mercado do trabalho. Quando folheamos o caderno podemos perceber que o
“nd” se encontra na apresentagédo da distingdo sexo e género adotando a perspectiva a
partir do corpo como elemento dado e sobre o qual se construiria o género e
consequentemente as diferencas sociais. A proposta da unidade € bem distribuida e
trabalha temas centrais do ponto de vista das questdes das assimetrias de género, mas
ao situar os conceitos de género, esses acabam por ficar deslocados na linha de raciocinio
l6gico da situagao de aprendizagem. Conforme afirmamos acima, quando a proposta de
aprendizagem passa por situagdes de vivéncia concreta e descontextualiza os conceitos
e teorias, apenas fazendo com que cumpram o recorte para a legitimidade do pensamento

de fugir ao carater opinativo, o efeito de aprendizagem mantém-se superficial.

A relagao sobre género e mercado de trabalho traz textos e graficos que buscam
que o aluno disserte sobre suas conclusdes em relagao as disparidades entre homens e
mulheres. A abordagem do texto e os graficos buscam trazer clareza na analise, de modo
que a materialidade das informacdes facilita a discussédo sobre a tematica. Uma questao
pertinente € se os jovens associam as informagdes discutidas com as experiéncias
encontradas no mercado de trabalho, pois essa se torna uma lacuna entre a teoria e a
pratica, pois a auséncia de experiéncia com emprego remunerado nao parece provocar
efeitos satisfatérios a medida que ao associar classe, género e etnia temos um perfil da
desigualdade de género no mercado de trabalho. S6 que a forma grafica e as questdes
dissertativas apontam o problema, mas ndo desenvolvem as causas e consequéncias

dessa estrutura no pais, mais uma vez incorrendo em um ambiente informativo.
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FIGURA 7-SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6 - GENERO E ESTRATIFICAGAO

%\é/\ // Leitura e andlise de texto

Texto 1

Vimos que género é um conceito socialmente criado, que atribui diferentes papéis e
identidades sociais aos homens e as mulheres. No entanto, as diferengas de género sao
raramente neutras — em quase todas as sociedades, o género é uma forma significante de
estratificagao social. O género é um fator crucial na estratificagao dos tipos de oportunidades
e de chances de vida enfrentadas pelos individuos e por grupo, influenciando fortemente
os papéis que eles desempenham dentro das instituigoes sociais desde os servigos domésticos
até o Estado. Embora os papéis dos homens e mulheres variem de cultura para cultura, nio
ha nenhuma instincia conhecida de uma sociedade em que as mulheres sio mais poderosas
do que os homens. Os papéis dos homens sao, em geral, muito mais valorizados e recompensados
que os papéis das mulheres: em quase todas as culturas, as mulheres carregam a responsabilidade
principal de cuidar das criangas e do trabalho doméstico, enquanto que os homens,
tradicionalmente, nascem com a responsabilidade de sustentar a familia. A preponderante
divisao de trabalho entre os sexos levou homens e mulheres a assumir posi¢oes desiguais em
termos de poder, prestigio e riqueza.

Apesar dos avangos que as mulheres fizeram em muitos paises, as diferengas de género
continuam servindo de fundamento para as desigualdades sociais.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 107.
Texto 2

As mulheres que trabalham fora sempre se concentraram em ocupagdes mal remune-
radas, que envolvem atividades de rotina. Muitos desses empregos sio extremamente mar-
cados pelo género — ou seja, sao comumente vistos como “trabalho de mulher”. O cargo de
secretdria ou as atividades relacionadas ao cuidado de pessoas (como trabalhar com enfer-
magem, assisténcia social e cuidado de criangas) sio um dominio predominantemente
feminino, sendo geralmente considerados ocupagoes “femininas”. A segregacao ocupacio-
nal dos géneros refere-se ao fato de homens e mulheres estarem concentrados em tipos
diferentes de empregos, baseados nas interpretages dominantes do que vem a ser uma
atividade adequada para cada sexo.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 317. (Grifo do autor).
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Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 62)

Na etapa 2 que trata sobre desigualdade de género podemos observar que a forma
de apresentagao dos graficos permite que os alunos fagam uma analise do desemprego
e do rendimento dos ocupados nas regides metropolitanas a partir do cruzamento entre

de dados sobre género e cor. (conforme figuras 8 e 9).
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FIGURA 8-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 - MERCADO DE TRABALHO

87

Leitura e andlise de grifico

N

Observe o grifico e responda as questaes.

Taxas de desemprego por cor
Regioes Metropolitanas e Distrito Federal — 2012 (em %)

©Cladio RptokedR2 Edicenl

Belo Distrito Fortaleza Porto Alegre  Recife Salvador  Sdo Paulo
Horizonte  Federal

W Mulheres negras [l Homens negros Mulheres nio negras Il Homens nio negros — Totad

Fonte: DIEESE/SEADE, MTE/FAT e entidades regionais. PED = Pesquisa de Emprego e Desemprego,

Fonte de dados: DIEESE/SEADE. A insergo dos negros nos dos de trabalbo poli PED - Perguira de emprego & desernprego.
Sao Paubo, 2013, p. 6. Dispanivel em: <hiepe/fwrww.di b liseped/2013/2013pednegrosmet.pdfs. Acesso em: 31 jan. 2014,

1. O que é possivel afirmar sobre as dreas estudadas? A desigualdade de género é maior do que a
de cor para a taxa de desemprego em 20122 Ou os negros, independentemente do sexo, tém
uma taxa de desemprego maior do que os nio negros?

2. Hé um grupo em pior situagio?

3. As mulheres nio negras apresentam taxas de desemprego mais altas do que a dos homens?

Fonte: (SAO PAULO 2014a, p. 66)

A proposta de analise a partir dos graficos apresenta-se bastante relevante, pois
enquanto objetivo de ensino de Sociologia, os/as jovens estudantes poderiam concluir que
os cruzamentos de marcadores sociais de diferengca como género e raga promovem
posigdes sociais bastante desiguais entre homens e mulheres negros e ndo negros. No
entanto, a discussao nao ultrapassa ou nao proporciona mais do que a analise dos dados
a fim de que os jovens relacionem ao conceito mais amplo de desigualdades. Os espacos
em linhas deixados para a resolugéo da atividade mostram que nao ha a intencédo de que
haja uma resposta reflexiva por parte dos/as estudantes, mas que sejam capazes de
identificar os dados e as informag¢des no grafico. H4 como fechamento da etapa de

aprendizagem dois graficos que pedem que para analisar as diferengas entre o



108

rendimento médio nas relagdes género e cor e outro sobre as diferengas de género quanto

ao nivel de escolaridade.

FIGURA 9-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 - RENDIMENTO SALARIAL POR GENERO E COR

ﬁ Leitura e andlise de grifico
Observe o grifico e responda a questio.

Proporgio dos rendimentos médios reais por hora (1) dos Ocupados (2), por core
sexo, em relacio aos rendimentos médios reais por hora dos homens nio negros.
Regioes Metropolitanas e Distrito Federal — Biénio 2011-2012 (em %)
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Belo Distrito Fortaleza Porto Alegre  Recife Salador  Sdo Paulo
Horizonte Federal
B Homens ndo negres I Mubheres ndonegras ™ Homens negros I Mulheres negras
Fonte: D|EESE/SEADE, MTE/FAT e entidades regionais. PED = Pesquisa de Emprego ¢ Desemprego.
Fonte de dados: DIEESE/SEADE A insercio dos negms nos dos de trabalh politancs. PED — Peguisa de emprego « desemprepo.

S0 Paulo, 2013 p. 11. Disponivel em: <hetp/fwww diesse.org br/analiseped/201 3201 jpednegrosmet.pdfs. Acesso em: 31 jan. 2014

Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 66)

Ha muitas possibilidades de explorar o tema para além da identificacdo de dados
e analise opinativa do aluno, pois ndo conta com outros recursos como imagens ou textos
que pudessem fomentar uma reflexdo sobre a interseccao entre género e cor e como essa
desigualdade afeta os acessos aos individuos ao mercado de trabalho, universidades,
entre outras posi¢cdes sociais resultantes de marcas historico-culturais da sociedade
brasileira. De acordo com Crenshaw (2002) os marcadores sociais de diferenga operam
contextual, relacional e intersecionalmente nas respostas que o0s sujeitos existem
enquanto sua posicdo de género, raga, classe, sexualidade, geracdo, entre outras
condigcdes que compde experiéncias especificas nas praticas e interagcdes cotidianas.

Esses marcadores se enfeixam criando a diferengas nas experiéncias de modo que
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formam os sujeitos. A diferenga s6 pode ser entendida relacionalmente no encontro com
o estranho que surge no conflito e também dos acordos que situam o discurso do que é
considerado normativo e adequado. E na luta pelos direitos de igualdade que se expde a
desigualdades, mas também a diversidade, pois a rasura causada pelos sujeitos privados
de direitos no tecido das relagdes de poder hegeménico, denuncia as fronteiras a que

certos grupos estao limitados no campo da cultura e da politica.

A participagao dos/as alunos/as nessa parte da etapa restringe-se a olhares e
siléncios para cumprir as atividades propostas, mesmo com a insisténcia em busca de
possiveis participagdes, vemos que haviam apenas olhares que fugiam a comunicagao
para que nao fossem convocados a responder. Diante desse siléncio, me permiti pensar
algumas hipoteses que foram levantadas ao final da aula para que pudesse compreender
o contraste na interacdo com a sala em relagdo ao tema anterior: a primeira poderia ser
que o tema nao tivesse relevancia para eles, pois a faixa de idade dos/as estudantes néo
possibilitava que ingressassem formalmente no mercado de trabalho, entdo ndo haveria
reconhecimento. A segunda hipétese poderia ser que a condugédo da aula tivesse sido

muito polémica e pudesse ter tornado desconfortavel a posigdo deles sobre o tema.

O siléncio deles foi rompido e houve uma interagdo que emocionou a sala como
um todo, veio de um dos alunos na forma de um depoimento ou desabafo e essa
expressdo nos fez a todos compreender que o sentido da aula que consistia no
reconhecimento do outro como um sujeito, visto através do olhar empatico havia chegado

ao seu termo correto, pois

M: Sabe que eu fiquei pensando na minha mente no que aconteceu na aula
passada, eu ja ajudei muitas vezes zuar um moleque porque ele era afeminado. E
nois falava que ele tinha que vira homem. Duro que esses caras sofrem por tudo,
essa aula fez ver o lado deles. Tudo mundo sofre, tem que compreender as
pessoas.

A narrativa desse estudante aponta a importancia das discussdes das tematicas
de género como um fator reflexivo para comportamentos dos/das jovens dentro e fora do
ambiente escolar, mas para que esse e qualquer tema de relevancia social tenham
eficacia de ensino é necessario o aprofundamento e estudos por parte dos/as professores
para que utilizem metodologias e estratégias que dialoguem e sensibilizem os/as
estudantes. Tanto a formacéao inicial como a formagao continuada dos professores sao
elementos necessarios para que se obtenha possibilidade de um ensino que fomente o
didlogo para que as diferencas possam conviver em sua amplitude. Ter disponivel

materiais e autonomia em sala de aula promove um ambiente propicio para se questionar
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inclusive as intencdes dos materiais escolares que ocultam determinadas experiéncias

que sao encontradas na escola.

3.5 Caso 2- Segundo Beta

A segunda turma analisada € a turma Beta, eles cursavam a segunda série do
Ensino Médio no ano de 2018 no periodo vespertino. Nesse periodo haviam apenas trés
turmas, o que tornava o turno mais tranquilo do ponto de vista da organizagdo das
refeicdes e inspecdo do patio, reduzindo o numero de funcionarios/as nesse periodo do
dia. A auséncia de inspec¢ao no patio, permitia que os/as alunos/as saissem em todas as
trocas de aula para conversar com os/as amigos/as dos outros anos, caminhar até a sala
de leitura ou a porta da cozinha para sondar o que haveria de refeicdo ou conversar com
a professora responsavel pela biblioteca, diante da auséncia de alguém que os
mantivesse no interior da sala de aula.

Essa segunda série era formada por alunos/as moradores da zona rural e zona
urbana. A turma comegou com 32 alunos/as matriculados/as, mas ao longo do ano foram
contabilizados 42 alunos/as no registro de frequéncia, mas frequentavam assiduamente
31 alunos/as. Nesse periodo houve um intenso deslocamento de alunos que migraram
para o turno da noite, mas que dentro do mesmo ano retornaram para o periodo
aumentando os numeros de matricula.

O perfil dos/as alunos/as durante as aulas era bastante particular, pois a turma era
falante e executavam todas atividades propostas de forma desconcentrada, precisando
serem orientados e acompanhados para realizar as atividades de leitura e escrita de cada
situagdo de aprendizagem, caso contrario, se perdiam nas conversas e nao realizam as
propostas de aprendizagem da aula. Durante as aulas de Sociologia, as atividades que
exigiam debates fluiam muito bem, pois havia atencdo e respostas sobre os temas
tratados, de modo que quase todos desejavam falar e falavam ao mesmo tempo. Ja para
realizar atividades escritas, o diagnéstico ndo era o mesmo descrito acima, pois
demoravam para responder as questdes sozinhos e a maioria ficava a espera da correcao
para preencher as atividades ou havia uma intensa requisicdo para que a resposta fosse
lida para conferéncia do resultado. A turma Beta possuia mais alunos do que alunas sendo
13 alunas frequentes, enquanto ha 18 alunos frequentes.

O ordenamento das carteiras e cadeiras desenhava-se a partir dos grupos de

amigos/as na sala de aula. Diferente da turma Alfa que se distribuia pela sala, essa turma
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se aglomerava nas laterais e também no fundo da sala, formando um semicirculo, sendo
qgue a area central da sala ficava vazia. Ao chegar na sala, geralmente reconfiguravam o
espaco, desfazendo as fileiras e aproximando-se em duplas ou trios, geralmente sem a
permissdo dos/as professores/as, iam se acomodando e permaneciam nessa
configuragéo durante as demais aulas do turno. A distribuicdo entre eles/as ¢é significativa,
pois 0s grupos sado geralmente homogéneos formados por garotos ou garotas, os
pequenos agrupamentos sugeriam uma divisdo por géneros na sala de aula bastante
acentuada.

Os meninos sentavam-se proximo aos amigos, mas nao agrupam as carteiras,
ficavam apenas proximos com seus corpos voltados na diregéo de seus colegas e de lado
para a lousa, ja as meninas agrupavam-se juntando suas carteiras. Quando ha o ingresso
de um aluno/a novo/a que n&o faz parte da configuragdo, ha o movimento do recém-

chegado de sentarem-se préximo ao/a professor/a, desencaixados/as do ordenamento.

FIGURA 10-DISPOSICAO DOS ALUNOS NA SALA BETA

o= a

LEGENDA

o e} = me

s
Muberes Homens Agrupados amorados

Fonte: elaborada pela autora

Ha uma territorialidade que pode ser compreendida na disputa do espaco da sala
e que mostra nuances da relagdo entre garotos e garotas dessa turma no que tange a
apropriagdo do espago. S&o os garotos, os primeiros a entrar na sala e ocupar 0s
‘melhores’ lugares, ou seja, aqueles que permitam ter acesso a parede como forma de
apoio para as costas e visibilidade dos arredores da sala e dos movimentos dos demais
alunos. O fundo e as laterais proximas ao fundo da sala sao espagos disputados. As
meninas organizam-se NOs espagos que marginais ou ‘piores’, uma vez que as laterais
mais proximas a lousa dificultam o campo de visdo para o que esta registrado em lousa.
Nota-se, contudo, a importancia dada pelas alunas as paredes laterais como estratégia

para acompanhar as movimentagdes que ocorrem na sala, mesmo trazendo algum
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prejuizo a seus campos visuais para os estudos, importava participar da dinamica da sala
através dos olhares e assuntos.

A compreensao da configuracdo nessa sala (conforme figura 9) nos trazem a
reflexdo de algumas questbes que envolvem pensar a reprodugdo das assimetrias de
género, seja na configuragdo espacial, seja nos processos de dialogo durante as aulas.
Os alunos ao transgredirem a organizagado em fileiras, reordenando a sala apontam que
se compreendem com papel ativo e questionam imposi¢des disciplinares da autoridade
representada pela figura dos professores. Os alunos, ao escolherem seus lugares, como
paredes laterais, paredes do fundo da sala apontam que ha mais relagcbes importantes
que se desenham no transcorrer das aulas que ndo s6 a relagdo de ensino e
aprendizagem. Os garotos ao se posicionarem na escolha dos lugares e definirem sua
propriedade no espago compartilhado acionam uma posigao de privilégio e predominancia
frente as garotas que nédo se colocam sobre a escolha do espaco.

Esse comportamento de predominancia da sala de aula pode ser verificado também
em atividades complementares fora da sala de aula como o uso da sala de informatica
para atividades de pesquisa em que os garotos vdo a frente para escolher os
computadores que permita certo grau de invisibilidade para que possam jogar, entrar em
salas de bate-papo, entre outras atividades ndo compativeis com o que foi solicitado como
atividades de aula. Ficando as garotas com os computadores que tem seu funcionamento
comprometido de alguma forma por mau uso dos usuarios da escola e sdo os
computadores mais expostos a visibilidade do/a professor/a.

Na sala de aula, as alunas mesmo sentadas as margens do que resta da parede,
sentam-se agrupadas, conversam mais silenciosamente, em tom de cochicho e
emprestam materiais escolares como canetas, borrachas e respondem seus exercicios
em conjunto. Compreende-se que estar nas margens nesse caso da sala de aula, mesmo
que em condigdes néo tao privilegiadas denota a participagdo delas no cenario de
interacdo da sala de aula, conformando uma forma de resisténcia que se da por ocupar
as fracbdes de espaco que estao disponiveis.

Cabe ainda descrever a posi¢cao nessa configuracdo de um casal de namorados,
conforme figura 10, observar os sujeitos com cores diferentes. O cotidiano desse casal
em sala é bastante particular tendo em vista que a namorada se situou entre o grupo de
amigos do namorado, geograficamente ela encontra-se cercada por garotos por todos os
lados, inclusive ao lado de seu namorado. O papel dela é de voz ativa sobre os amigos

do namorado, sendo ela que decide e organiza as agdes do grupo. Ela posiciona-se e
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enfrenta através do aumento do volume da voz quando o parceiro, amigos ou professores
apontam situacdes que nao considera aceitaveis. A namorada € uma das meninas que se
declara feminista, embora o campo visual ao redor dela se encontrasse cercado por
meninos e sugerisse inicialmente submissdo ao namorado, sua proeminéncia como lider
estava associada a dependéncia de respostas fornecidas por ela para a conclusdo das
atividades de sala do namorado e do grupo de amigos.

E nessa configuragdo que tem inicio as aulas de Sociologia na turma Beta sobre a
tematica das formas de violéncia, através do registro em lousa da situacdo de
aprendizagem, pagina, data e os objetivos da aula e o registro da chamada. Nessa sala,
a chamada é um processo rapido e sem provocagdes ou gozagdes. A turma é bastante
silenciosa durante a resolucédo de atividades ou quando ha a exposi¢ao dos temas em
sala de aula, a maior dificuldade percebida enquanto gestdo da sala deve-se a um
comportamento coletivo em que eles/as ndo resolvem as atividades propostas, se nio
houver leitura guiada e comentada. Caso, os/as professores/as insistam em mudar a
estratégia amplia-se o numero de coépias das respostas ou deixam de fazer enquanto
aguardam a corregao.

A aula comegou com sondagem sobre o que os alunos sabiam dizer sobre o tema,
ja noinicio da aula, uma das alunas respondeu a pergunta realizada ‘Por que as mulheres

sofrem tanto com a violéncia?’

T: As mulheres sofrem mais violéncia, por que sdo mais frageis que os homens,
mas tem mulheres que nao se dao ao respeito e causam ciimes.

M: Professora a mulherada fala, mas elas provocam, andam se mostrando tudo e
depois acha ruim...que mexe...que discute... elas mandam video para qualquer um
e nao quer se falada.

(a aluna T se vira para o colega M com tom ofendido, rosto fechado, expresséo
tensa)

T:Quem que provoca, o que provoca? Outro dia, eu tava voltando do curso, era
umas onze horas, tava escuro, um frio de lascar, a van me deixou na esquina de
casa, estava de moletom e capuz e um homem saiu de um terreno e comecgou a
andar atras de mim, liguei para minha mae e ela veio me encontrar.

(Siléncio na sala)

Ao tratar sobre o tema de violéncia contra mulheres na sala de aula, relatos como
o descrito acima dentro da sala, em conversas ao término da aula ou também por meios
privados através de redes sociais passam a compor um cenario em que muitas jovens
expressavam suas vivéncias proximas aos namoros de amigas ou em casos familiares, o

segundo em menor grau, as falas serviam como forma de desabafar e se orientar, mas se
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restringiam a esse aspecto. Nos problemas e questdes cotidianas da prépria sala de aula
encontramos os elementos que reforcam a importancia de trabalhar as tematicas de
género para que sejam compreendidas como relagédo de poder de um grupo em detrimento
de outro. Na forma como os/as estudantes se organizam e a nas falas reproduzem atraveés
de falas e performances as posi¢cdes de género.

Na fala de M vemos um acontecimento cada vez mais crescente no ambiente
escolar que se relaciona a ‘vinganga de pornografia’’®, nesses casos todo o peso da agao
recai sobre a mulher e o homem fica isento da responsabilidade como se sua acéo fosse
justificada pela exposicdo da intimidade. Esses videos, geralmente, tornam-se
amplamente divulgados, mas dificiimente esquecidos, pois quando se referem ao nome
da estudante, a descricdo para lembra-la se se relaciona ao episddio do video do qual ela
foi vitima e mesmo pessoas que nao conhecem sao atualizadas pelo acontecimento. Esse
aspecto marca uma caracteristica presente na violéncia de género, uma vez que a
responsabilidade e o constrangimento recaem sobre a estudante, no sentido de que seu
comportamento como mulher deveria ter sido contido ou mesmo que as roupas utilizadas
por mulheres provocavam os jovens reforcam estereotipos de género bastante restritivos.
(LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016).

No caderno do segundo ano, a discussao sobre violéncia de género apresenta-se
inserida dentro de uma abordagem ampla sobre violéncia, situada ao lado da violéncia
contra jovens e violéncia escolar como situagdes que permeiam o cotidiano dos jovens de
escolas publicas. A situagédo de aprendizagem aborda que a violéncia n&o esta associada
a criminalidade e a auséncia de meio de sobrevivéncia, ela possui diversas manifestacoes
como violéncia fisica, simbdlica e psicologica. No Caderno do Professor (2014d, p. 57)

espera-se que o aluno aprenda as habilidades de:

Compreender criticamente a problematica da violéncia no contexto brasileiro;
reconhecer a existéncia de diferentes formas de violéncia: simbdlica, fisica e
psicolégica; identificar e compreender de forma critica como a violéncia domeéstica,
a violéncia; sexual e a violéncia na escola sdo exercidas em suas diversas formas
(simbdlica, fisica e psicoldgica). (SAO PAULO, 2014d, p. 57)

Os temas citados sao apresentados separadamente, no caso da violéncia juvenil
estabeleceu o perfil da morte de jovens, caracterizando como jovens do sexo masculino,
negros e por causas externas como acidentes automobilisticos e homicidios.

Posteriormente, apresenta-se a violéncia contra mulher e por ultimo a violéncia escolar.

78 Pornografia de vinganga é a expresséo usada para denominar o ato de expor, na internet, fotos ou videos
intimos de terceiros, sem o consentimento dos mesmos
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Quanto a violéncia contra mulher, os assuntos dessa tematica ndo problematizam
ou ndo dao continuidade aos estudos do ano anterior sobre as desigualdades de género
e cor no mercado de trabalho na situagao de aprendizagem 6 da 12 série. A violéncia
contra mulher é apresentada isoladamente como categoria universal mulher e nao
interseccionam como os fatores relacionados ao perfil étnico, faixa etaria, sexualidade e
de renda alteram as estatisticas de violéncia. H4 uma descontinuidade nos temas que
conforme pudemos analisar nas tematicas de género ndao se complementam ao longo dos
anos do Ensino Médio. Sdo blocos fechados de conteudo, que embora aparecam
presentes nas trés séries, ndo possuem um fio condutor que amplie, conecte e aprofunde

o repertoério do estudante da escola publica.

Na proposta de aprendizagem, o género reaparece como um conceito que reforga
a relagdo com o bioldgico, no entanto a amplia dizendo que essas relagdes n&o se limitam

ou sao determinadas pois na descri¢ao inicial da atividade encontramos

Do ponto de vista da Sociologia, ser homem ou ser mulher envolve muito mais
do que ter um sexo biologicamente definido e distinto do outro: significa ter
sentimentos, atitudes e comportamentos associados ao “género”, termo utilizado
para distinguir homens e mulheres. Por essa razao, em Sociologia, a
distingdo homem/mulher nao se limita ao sexo. O género (masculino ou
feminino) nao é determinado apenas pelas caracteristicas genéticas ou
biolégicas (SAO PAULO, 2014c, p. 58 — grifos nossos)

Ao desenvolver a tematica sobre as formas de violéncias doméstica, de género e
sexual, vemos que a situagao de aprendizagem enfatiza e orienta através dos textos e
das imagens que esses tipos de violéncia se associam ao universo feminino, conforme as
figura 12. A construgdo da aprendizagem promove uma reflexdo importante apontando
que o Brasil € um pais perigoso para mulheres pelo alto indices de morte causada por
homens por de feminicidio’ que se integra ao campo das recentes conquistas dos
movimentos feministas junto a codigo penal brasileiro. Toda a unidade centra-se em
discutir seja na violéncia doméstica, sexual e de género que o género da vitima é feminino

e do agressor € masculino.

70 Alein®13.104/15, conhecida como Lei do feminicidio criminaliza os homicidios cometidos contra mulheres
em decorréncia do fato de ela ser mulher, menosprezo da condigdo feminina ou discriminagao de género.
Ele é enquadrado dessa forma quando ha casos de violéncia doméstica ou pelo menosprezo da condigao
feminina. Essa lei € muito importante do ponto de vista que assume as condi¢gbes assimétricas e desiguais
entre homens e mulheres no Brasil em relagao a violéncia. Para maiores informagdes € possivel a consulta
da lei em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113104.htm
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FIGURA 11-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 (22 SERIE) - VIOLENCIA

el SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6
WO VIOLENCIA CONTRA A MULHER

uagio de Aprendizagem, abordaremas, em linhas gerais, a problemdrica da violincia

romanda oo

6 mil mslhen
micinrnais.

Fonte: (SAO PAULO, 2014, p.56)

Ao propor que o conceito de violéncia de género esteja associado ao fato de que
na sociedade o “homem tem mais poder social do que a mulher”, conforme figura 12, a
situacdo de aprendizagem propde que o feminino é predominantemente inferiorizado pelo
masculino, de modo que a prerrogativa aparece verdadeira pela quantidade de mortes de
mulheres em relacdo a homens e pela naturalizagcdo de papéis sociais aprendidos e

reforcados pelas instituicdes sociais.

Outro conceito explorado na unidade € o conceito de violéncia de género, utilizado
como sinénimo de violéncia contra mulher. A defini¢cdo inicial da etapa conceitua “papel
de género” como o “as expectativas amplamente compartilhadas acerca de como homens
e mulheres devem agir’ (SAO PAULO, 2014c, p.58) e segue em um texto explicativo sobre
a idealizagcdo da masculinidade relacionado a violéncia e sugere uma imagem de uma
“Mulher Espancada” conforme a legenda. A figura aponta a regidao dorsal de um corpo

feminino com hematomas.
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FIGURA 12-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 - VIOLENCIA DE GENERO

Etapa 1 - 0 que ¢ violénca de ginero

Do poenta de vizes da Hm'i;'-hug_iJ. ser homem ou ser mubher envalve moite mais do gue ter
um sexo biologicamente definido e distinte do owreo: :.'.t{.-u.r'iu el senfimentas, arimdes e
cemporamentos asociados a0 “génere”, terme utilizado para distinguis homens e mulheres.
Por essa razin, em Sociologia, a distingio homem/mulher ndo se limita a0 sexo. O género
{ masculino ou femining) nio € dererminado apenas prln CAFACLErisTicas tfl.'l:u.'lil.'.i: ol hiul.x'::'_:r_l %

(uando vood sz comporta de acordo com as expecrarivas amplamenre comparrilbadas
acerca de coma homens & mubheres devem agir, vocé eszi adotanda um papel de génera.

BRER, Facdear |t . i bl o plima. [ N

s bubinl s i v ik S Pt e Laurning, 308 . 2%

Cuando os homens vdm muino mais r\-cu.t:.:ucun' t
do gue as mulhere < iso &, quando cospam a maiona
das funghes de comando, ganham mais do que s £

mulheres nas mesmas ocupagbes, séo preferidaos para
ocuspar pasighes de ammrnidade, encre ourros exemplas

o coneribui para uma escrumra social na gual
havers uma maior valnerabilidsde para a mulber. Por
ourm ladn, em socedades em que homens e mulhers

sko socialmenre mak i!_l_u.'.i.-. & & monmas jusificam a
igualdade de géner, a proporgio de agresséo mascu
lina é mais baixa.

A vicdéncia do homem contra a mulher emerge
£M CONLEXL0s sociais em que o5 papéis de género
reforcam a ideia de que é “namural” e “oorrera” gue
o5 homens dominem as molheres. Esses papéis sio
aprendidos nas familias, na escola e por intermédio
dos meios de comunicagio de massa, gue ajudam

a ditar & hormas de interagio social. Mas sociedades T E——

guee 5= desenvolveram como parriarcais = oo seja,

Em gue 2 :'i;,’_u ra de masor auroridsde era o parriarc

o o chefe da familia, clé ou tribo -, ¢s homens eram considerados os individuos de maior valor
€, par conseguinte, seu compertaments ¢ modo de ser foram qualificados como modelo & ser
E|.'|:I.IiJ|." na vida social,

Essa representacio de masculinidade enfariza que os homens seriam mais racionais ¢ menos
Emotivas ¢ apresentariam carscreristicas marcades pela virilidade, forca ou destreza fisica, agres
sividade, ambigio, comperitividade erc. Esses padries de comporamento gesaram esteredtipos
e se rornaram referéncias e modelos dominances em niossa sociedade. formando uma concepcia
de masculinidade idealizada.

Fonte: (SAO PAULO, 2014c, p. 58).

No decorrer da aula em que a dinédmica de leitura e dialogo com os alunos sobre
feminicidio e também sobre o papel do homem e da mulher nas representacées de
violéncia, sendo o papel do homem idealizado em uma masculinidade racional, viril,
agressiva e as mulheres com um papel emotivo e submisso.

Vamos percebendo que alguns alunos concordam com as descrigdes dos papéis
e com as posig¢des problematizadas, mas percebemos que articulagdo entre o que esta
sendo discutido nos textos e a relacdo com as falas iniciais da aula parecem impactar
mais as estudantes do que os estudantes. Notamos que a participagao das alunas na
resolugao oral das atividades antes da passagem para atividade escrita € maior que dos
alunos. Essa explicacdo pode ser percebida quando questionando a percepg¢ao descrita,

um dos alunos apontou certo grau de inconformismo em sua fala
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D: isso é que eu nao gosto, tudo € o homem que é ruim, s6 homem, tudo é o
homem, s6 ele que bate em mulher? Sé mulher que sofre? Sera que nao tem mais
razdes para explicar essas coisas? Eu acho errado bater em qualquer um, mas
ninguém sabe o que se passa nas casas das pessoas, € complicado ter opinido.

A consideracao do estudante refor¢ca a ideia de que se problematiza o lugar da
mulher e a posi¢cdo da masculinidade como algo presumido. O Cadernos do Aluno ao
deixar de problematizar a masculinidade como uma construcido social tal qual a
feminilidade nas relagdes de poder promove a ideia de que violéncia de género equivale
a violéncia contra mulher. A violéncia de género pode ser sofrida também por homens,
mas esse fato fica omitido, uma vez que a intencdo da unidade é refletir sobre a violéncia

contra mulher, pode-se encontrar uma justificativa para a ndo abordagem do tema.

Na proposta de Scott (1995), o género enquanto categoria analitica permite
compreender como operam as relacdes de poder de forma a inculcar as posi¢des sociais
e 0s papéis dos individuos, entdo os sujeitos sdo efeitos de relagbes discursivas, sendo
que a medida em que se compreende que o feminino € chamado a cumprir um papel
social, o masculino também &, pois os homens podem estar sofrendo violéncia de género
quando se envolvem em conflitos interpessoais fatais e acidentes de carro (afinal, “ndo
levar desaforo pra casa” e “dirigir feito macho”) dizem muito sobre a crenga em um
determinado modelo de masculinidade extremamente lesivo para pessoas que
performatizam o género masculino sendo as principais causas de morte externas para

homens jovens.

FIGURA 13-SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 6- LICAO DE CASA

_ ".‘i‘;} LICAQ DE CASA )

Com base no que foi discurido em saka de awla, responda: e que Eormals) o ideal de maesouli

nidade esrd relacionado b violdnciz?

Fonte: (SAO PAULO, 2014c, p. 61)
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Na licdo de casa (ver figura 13) ha uma proposta para que os jovens reflitam sobre
o ideal de masculinidade e a violéncia, de forma que o espaco para a reflexdo tem como
finalidade compreender o papel social do homem como promotor de violéncia contra
mulher. A questdo problematica dessa licdo de casa € que sem explorar esse ideal de
masculinidade, performatizado pela agressividade, racionalidade ou virilidade na situagéo
de aprendizagem, néo é possivel problematizar que os homens também sao efeito dessa
sociedade que tem como valor estruturante as desigualdades entre os géneros, mas a
sintese através da licao reforga a posicéo do género do agressor e do género do agredido,
como se masculinidade e feminilidade ndo fossem forjados nas mesmas relagdes de

poder em uma cultura.

A maior parte das atividades nomeada como ‘Licdo de casa’ sédo realizadas
durante o curso das aulas como atividade-sintese, pois para verificar a compreensao do
tema abordado em sala de aula. Embora, o nome da atividade seja clara em seu formato,
ou seja, deve ser realizada fora do ambito escolar, a realidade dos/as estudantes nao
coincide com a expectativa dos Cadernos, pois ndo ha como dimensionar o nivel de
acesso dos/as estudantes a meios eletrénicos ou jornais como fontes de pesquisa para
execucao das atividades de pesquisa e redacao propostas. O caderno do aluno tornou-se
o livro didatico do aluno, mas sua forma superficial de apresentar as tematicas nao
contribui para que as reflexdes possam ser aprofundadas, ndo havendo textos de apoio
para consulta no préprio material. Os livros didaticos ficavam na escola, pois ndo havia
numero suficiente de exemplares para a distribuicdo entre os/as estudantes de todos os

periodos.

A situacao de aprendizagem sobre Violéncia contra Mulher apresentou duragao
total de quatro aulas, sendo assim dividida na etapa 2, o titulo Lei Maria da Penha, lei n.
° 11.340, de 7/08/2006, que versa sobre casos de violéncia doméstica e garante
mecanismos de protecdo as mulheres vitimas de agressao. A unidade apresentou uma
rapida biografia da autora e também uma definigdo da lei e seus dois primeiros artigos,
que dispéem sobre o sujeito amparado pela lei, a definigdo da violéncia doméstica e
familiar, assim como a caracterizacao das formas de violéncia contra a mulher. Também
mencionou o artigo 5° da lei com os capitulos | e Il, que dispdem sobre o que é violéncia
doméstica, familiar e contra a mulher, que especifica as formas de violéncia caracterizada
como domésticas ou familiares contra a mulher. Ficou como tarefa a resolugdo de

perguntas dissertativas com a intengao de se testar a compreensao do texto.
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Os/as alunos/as da turma afirmaram ter ouvido sobre a lei e sobre a sua finalidade
no combate a reducdo da violéncia contra a mulher; contudo, manifestaram
desconhecimento de muitos aspectos, por exemplo, sobre a autora da lei, Maria da Penha,
e seu historico para conseguir que a lei fosse aprovada. De modo geral, a situagéo de
aprendizagem apresentou a autora e o contexto que deu origem a lei de protegédo a
mulher. Anteriormente a leitura, os alunos apontavam a lei como uma forma de vitimizagao
feminista a medida que nao existem leis com o0 mesmo teor que permitem a protecéo legal
de homens que sofrem violéncia por parte das mulheres.

Essa igualdade de condicbes entre homens e mulheres era acompanhada de
chacota, risos e da busca de olhares entre os alunos que concordassem com a posicao
defendida. Embora os alunos compreendessem a propor¢ao que desiguala a violéncia
entre os géneros, ndo se pode negar que a propor¢cao de homens que sofrem agressodes
fisicas de suas companheiras €& consideravelmente menor do que a das mulheres
agredidas no espaco familiar. H4 uma percepgdo de que os direitos entre homens e
mulheres, através da protecao da lei, deveriam ser generalizados. Exemplo disso foi os
alunos relatarem casos em seus bairros de mulheres que agiam de forma violenta com os

filhos ou mesmo com companheiros.

E: Pré, vocé ndao conhece a muierada da minha rua. Tinha que ter o Jodo da

Penha, por que o “homi” chegou em casa bébado e ela ja foi sacudindo ele pra
fora com o chinelo na méo. E foi sé gritaria. Precisava ver ele se protegendo dela.
Era s6 vizinho pra fora vendo o esculacho”.

B: Na minha rua é a mesma coisa. A muié desceu o bragco no marido, porque ela
pegou conversa dele com outra. O rapaz nem sai pra rua de vergonha. S6 que ela
€ um bicho. As crianca dela passa um cortado é sé grito, panela e choro.

C: Vai pensando, sora, que s6 os mineiros sdo valentes de resolver na peixeira.
N&o pode brincar com as muié de |a. A lei delas € no grito e no facdo. Meu amigo
namorou uma e elas age na valentia. Ela pegou conversa errada dele no zap®.
Pensa em um rapaz que aprendeu correr. (risos)

J: Uma vez na saida da escola, o moleque apanhou igual gente grande. A menina
parecia X-238" em cima do cara. Ela unhava ele. N&o teve quem segurasse. Olha
que ela é magrela de tudo e ele é imenso. Vai saber o que ele fez.

Os relatos dos/as alunos/as descritos acima sao enunciados como situagoes
aneddticas, visto que narravam os fatos com grande empolgacao e conseguiam atrair o

olhar de todos da sala, que ficavam focados no desfecho dos episddios.

80 Zap é uma designagéo informal para uma rede social para celulares chamada WhatsApp.
81 X-23 faz meng&o a uma personagem do universo dos quadrinhos da empresa Marvel que se popularizou
nas telas de cinema. Refere-se a uma crianga mutante com garras nos pés.
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O episddio narrado da saida da escola foi revivido por varios que estavam sentados
ao redor e, ao som dos burburinhos, devolviam olhares surpresos e espantados, ao
imaginarem a razao para que houvesse uma briga entre homem e mulher na frente da
escola. Alguns dos alunos proximos aos personagens da cena comentavam as causas,
mas nao houve expressdo em voz alta sobre as motivagdes do desentendimento entre
os/as estudantes.

As narrativas sobre as situagbes de violéncia em que as mulheres eram
protagonistas das agressdes trouxeram o interesse da turma, tomando parte da aula. A
descrigao da valentia das mulheres da regido Nordeste ou mesmo a comparagao da aluna
com uma personagem mutante das histoérias em quadrinho, apontando o carater de forga
das mulheres, contrastavam com o objetivo da aula sobre a necessidade de uma lei que
resguardasse da violéncia promovida pelos homens.

A explosao de riso, acompanhada pela expressao facial dos alunos que contavam
as historias ndo se devia ao fato de que as mulheres eram valentes ou fortes, mas a
descaracterizagao da virilidade masculina, pois quando o homem era agredido pela
companheira afetiva, havia um deslocamento do papel masculino a medida que a
descrigdo apontava que ele deixava seu lugar de proeminéncia, assumindo o lugar inferior
ou submisso, que se mostra no trecho da fala ‘o rapaz nem sai pra rua de vergonha!’.

Em trés dos quatro casos relatados, a origem do desentendimento entre homem e
mulher estabelecia-se em uma relagao afetiva entre as partes na qual o parceiro incorreu
em algum desacordo na relagéo, seja pelo uso de bebida alcodlica ou por estabelecer
contato com outras mulheres. As agdes dos homens nao eram questionadas pelos alunos
e seus atos eram percebidos e aceitos com certa naturalidade. No entanto, a reacgao
feminina ganhou adeptas entre as alunas, que defendiam a ag&o das mulheres narradas,
pois foram lesadas no caso das comunicagdes com outras mulheres.

A discussao foi ficando acalorada, de modo que, para que nao se perdesse o norte
da questao sobre a violéncia doméstica e a lei, foram retomados os pontos abordados no
texto sobre a validade da lei, efetividade de sua aplicagao e o impacto das medidas da lei
para diminuir as estatisticas de violéncia. Ao forcar-se o retorno ao tema, os alunos
continuavam a cochichar e mostravam inquietacido, pois queriam continuar a conversa
sobre os casos de brigas relatados em sala. Houve a proposta que pesquisassem para as
outras aulas musicas de que gostassem sobre a condigao da mulher.

A abordagem proposta pelo Caderno do Aluno ocupou quatro aulas. Diante das

opinides e reflexdes feitas pelos alunos/as ao final da aula e percebendo que nao havia
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atingido o resultado reflexivo que esperava, retomei o tema na semana seguinte, utilizando
pequenos trechos de musicas registrados na lousa, extraidos de uma questao de simulado
da UERJ de 2018, pois desejava avaliar se o assunto havia causado algum impacto ou
ndo no conjunto de conhecimentos que eles ja detinham. Os trechos foram encontrados

através de uma busca em meios eletrénicos, que disponibilizou a questdo abaixo:

GOL ANULADO # FAIXA AMARELA
Quando vocé gritou mengo Mas se ela vacilar, vou dar um castigo nela
No segundo gol do Zico Vou lhe dar uma banda de frente
Tirei sem pensar o cinto Quebrar cinco dentes e quatro costelas
E bati até cansar Vou pegar a tal faixa amarela
(Jodo Bosco e Aldir Blanc , 1976) Gravada com o nome dela
E mandar incendiar
NA SUBIDA DO MORRO Na entrada da favela
Na subida do morro me contaram (Zeca Pagodinho e outros, 1997)
Que vocé bateu na minha nega
Isso n&o é direito TREPADEIRA
Bater numa mulher que nio é sua E tu vem,
(Moreira da Silva e Ribeiro da Cunha, 1958) Meu coragéo parte e grita assim

“Arrasa, biscate!”
Merece era uma surra, de espada de Sao Jorge
(Emicida, 2013)

Ao registrar nos cadernos, os alunos reagiam com espanto, ao reconhecerem os
nomes de cantores brasileiros como Zeca Pagodinho e Emicida. As reagdes mais
expressivas aconteceram nos trechos ‘quebrar cinco dentes’, ‘mandar incendiar na
entrada da favela’ e ‘arrasa biscate, merece uma surra...’. Ao registrarem os trechos nos
cadernos e na leitura dos versos, houve reacdes opostas as narrativas das aulas
anteriores. Os risos foram substituidos por certo grau de estranhamento dos alunos, que
mostraram certa indignacao nas feicées e nas indagagdes sobre como eles poderiam
escrever esse tipo de musica.

Ao utilizarmos a musica como um recurso de linguagem no ensino de Sociologia,
devemos lembrar que esta ndo pode ser utilizada apenas como simples ilustracao,
havendo a necessidade de questiona-la. Uma aluna, que tinha uma musica sobre o tema
no celular, compartilhou o arquivo de audio com a sala através do uso de uma pequena
caixa de som. A musica chama-se Jack®, do rapper Nocivo Shomon, e descreve o dia de
uma jovem estuprada e assassinada em uma favela, além do resultado da captura do

estuprador e da sentenga do criminoso pela lei da favela.

8 Jack é uma giria que se refere ao homem que estupra mulheres na favela. A letra da musica integral
encontra-se nos anexos.
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Mais um jack sem o pau
Ao lado do seu corpo
Suas maos numa sacola
Furado igual peneira
Sem a lingua e sem as bola
Estuprador de escola
Cada dia nasce uns cem
Mas esse foi pro saco
N&o estupra mais ninguém
Perdao

(Trecho discutido em sala da musica de Jack Nocivo Shomon)

Essa discussao trouxe o tema do estupro de mulheres como uma forma de violéncia
na sala. Grande parte dos/as alunos/as conhecia a letra e acompanhou cantando o trecho
da musica. Alguns/mas alunos/as apontavam a validade do desfecho apresentado na
musica, pois compreendiam que o autor do crime deveria receber a mesma parcela de
sofrimento causado a vitima. A reacao de indignagédo nas vozes apontava que a punigao
em casos de crimes como estupros ou pedofilia ndo deveria ocorrer através dos meios
legais de justica, pois para os/as estudantes eram meios lentos. A resolugao para quem
cometeu os atos deveria ser pelas maos das pessoas lesadas e na mesma medida em
que lesou.

A musica trouxe uma avaliacdo emocional de varios alunos sobre a puni¢ao a
violéncia, pois a cidade de Areidpolis ndo registra altos indices de violéncia. Entretanto, a
percepcdo dos alunos sobre seguranca publica e sobre a legitimidade de se punir os
agressores de violéncia sexual com a morte permitiu que dialogassemos sobre o papel
das instituicdes e das leis para manter a ordem social e a importancia de fazer uma analise
racional dos crimes, pois ao legitimarem atos violentos contra agressores, os alunos
mesmo que potencialmente participavam do circulo de legitimagao da violéncia.

A situagcédo de aprendizagem apresentou imagens, trechos de textos, trechos de
documentos legais para abordar as questbes da violéncia contra a mulher, mas no
cotidiano da sala de aula vemos que as representagdes sdo mais complexas e que, ao
discutir-se sobre violéncia doméstica e violéncia de género, surgiram também questdes
relacionadas com a violéncia sexual, no caso do estupro e pedofilia. Nem sempre os/as
estudantes enxergam em seus contextos que as relagbes de género sdo desiguais, pois
trouxeram dados como a valentia feminina em contraposicdo ao papel de agressor

masculino. As dinamicas e falas em sala de aula reforcam a necessidade de formagao de



124

género para os docentes que ensinam Sociologia, pois sd0 momentos como essas

experiéncias que permitem dialogar com os alunos.

3.6 Caso 3 — Terceiro Gama

A sala Gama ¢é formada por alunos do terceiro ano do Ensino Médio no periodo
matutino e se formou em 2017. As salas dos terceiros anos do periodo da manha ficavam
isoladas em relagcao as demais turmas da escola. Como sido turmas menores, ocupam as
salas mais distantes da direcao, ficando préximos ao estacionamento e mais distantes do
patio. Por os alunos dessas séries terem um comportamento mais maduro, nao ficam
permanentemente sob a inspecdo dos monitores.

O numero de matriculados era trinta, mas eram frequentes vinte e quatro
estudantes nas aulas de Sociologia. No geral, frequentaram a mesma turma desde o
primeiro ano do Ensino Médio, e grande parte deles cursou também o Ensino Fundamental
nas mesmas escolas. A sala é equilibrada quanto a propor¢do de homens e mulheres,
apresentando um numero ligeiramente maior de mulheres, 14, para 10 homens. Os grupos
de amigos sao bastante setorizados e criam suas aglomeragdes na sala, determinando
de maneira bastante expressiva certos limites entre eles. A sala se divide em dois grandes
grupos formados por homens e mulheres e dois agrupamentos menores que circulam
entre os dois maiores (conforme a figura 14).

A divisdo entre os grupos pode ser compreendida internamente na dindmica da sala
de aula, mas em atividades que envolvem o periodo inteiro como jogos, atividades
pedagdgicas, essa turma se mostra integrada e organizada. Cada grupo possui lideres
localizadas, que sao mulheres com maior facilidade de expressao junto aos professores e
diregdo. Entre os dois grupos respondiam a maior parte das indagacdes frente aos grupos.
Em atividades coletivas, essas lideres trabalhavam, delegando as fungbes aos demais
membros dos grupos em nome da organizagao da sala, embora ndo exercitassem o

dialogo.
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FIGURA 14-DISPOSICAO DOS ALUNOS DA TURMA GAMA

H T
Hm e © p
D e
. o

O
— 0ooo O
m ™) O O

Mulheres Homens Homens e Mulheres que circulam com amigos
em outras salas. N&o estdo integrados nos
grupos principais.

Fonte: elaborada pela autora

O conteudo dessa série sobre temas de género e sexualidade estava vinculado a
compreensao do conceito de cidadania e dos movimentos sociais, divididos em quatro
situagdes de aprendizagem. Ha uma situagao de aprendizagem especifica para discutir o
movimento feminista, no volume 1, situagcdo de aprendizagem 7. Essa unidade propde
compreender a condi¢ao historicamente construida entre homens e mulheres e as
principais mudancas nas relagdes entre eles, além de conhecer as diferencas entre
movimento de mulheres e movimento feminista. A proposta dessa unidade sugere 0 uso
de lousa e giz, bem como a leitura de textos e registro de respostas na forma dissertativa.
Como ha bastante conteudo para leitura e escrita, foram necessarias quatro aulas para
abordar o tema.

Inicialmente houve o registro em lousa do titulo da aula, paginas e data. Os/As
alunos/as, que tinham aproveitado o deslocamento dos professores durante a troca de
aulas para ir ao banheiro ou tomar agua, foram entrando, tomando seus lugares e
aquietando-se quando era feita a chamada. N segunda série ndo ha dificuldade nesse
momento, pois os/as estudantes apresentam maior maturidade e n&o provocam os
colegas.

Os/As estudantes comegcaram a abrir seus cadernos. Surgiram conversas
paralelas, algumas tentando decifrar o que estava escrito, outros pedindo que fechassem
a cortina e apagassem as luzes para enxergarem o quadro, pois diante da disposicdo em
que escolhem sentar-se, a visibilidade no quadro fica dificultada. Uma das lideres
questionou o tema da aula, género. Esse interesse da estudante chamou minha atengao,
pois as anotagdes eram sobre o que corresponderia a ser homem e mulher nos dias de
hoje e as duas geragdes anteriores dos/as alunos/as (avds/és, pais e maes e na vida

dos/as jovens). A pergunta era se ja havia um processo de construgdo conceitual e
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compreensao da categoria analitica para ela. Ao responder afirmativamente com a
cabeca, ela retribuiu com um sorriso e apontou que achava importante. A identificagao do
assunto a partir da montagem do quadro alertava-me, como professora de Sociologia da
turma no ano anterior, que havia uma associagcdo. Ao perguntar a sala se eles se
recordavam da tematica do ano anterior, muitos acenaram com a cabega positivamente.
As respostas foram registradas em lousa e continham aspectos que chamaram a
atencgao, visto que os/as alunos/as caracterizaram apenas o feminino no processo de
distingdo de género ‘ser mulher é poder ter filhos’, ‘'ser doce e forte’ e ‘ter dupla jornada’.
E quanto as mudangas percebidas no cotidiano, apareceram algumas respostas,
registradas como ‘entrada da mulher para trabalhar’, ‘diminui¢cédo de filhos’, * as mulheres
comecgaram a estudar e fazer faculdade’ e ‘os homens podem trocar a fralda dos filhos’,

entre outros.

No 3.° ano de Ensino Médio, a situagédo de aprendizagem sobre as tematicas de
género ganha contornos politicos, pois versa sobre a participagao politica no interior dos
movimentos sociais e a corregcéo a situagdes desiguais dentro do processo democratico.
No volume 1, ha a discussao sobre os movimentos feminista (Situagdo de Aprendizagem
7) e movimento LGBT (Situagdo de Aprendizagem 8). A proposta dessa situagao de
aprendizagem aparece como uma das mais completas ao longo dos Cadernos de
Sociologia, pois trata sobre 0 movimento feminista, trazendo textos sobre as ondas do
feminismo no Brasil, bem como as questbes e conquistas ao longo do século XX que

perpassam as experiéncias dos movimentos feministas.

FIGURA 15-SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 7 (3.2 SERIE) - DEFINIGAO DE MOVIMENTO DE MULHERES

Com base na leitura do texto e nas orientagdes de seu professor, responda is questdes a seguir.

1. Qual é a diferenca entre “movimento feminista” e “movimento de mulheres™

Fonte: (SAO PAULO, 2014d, p. 76)

Uma das atividades dissertativas da situagao de aprendizagem propde que os/as
estudantes diferenciem o movimento feminista e o movimento de mulheres, ambos

colocados entre aspas, conforme a figura 15.
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A proposta baseia-se na explicacdo do professor, mas também nas notas de
rodapé do texto A onda que atingiu o Brasil, de Joana Maria Pedro?, que traz
explicacdes sobre as diferentes fases dos movimentos feministas (conforme as figuras 15
e 16)

FIGURA 16-SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7 (3.2 SERIE)- TEXTO SOBRE ONDAS DO FEMINISMO

\\&(—' Leitura e anilise de texto

Vocé considera que as mulheres sao profissionalmente tio capazes quanto os homens?
Revolta-se quando alguém é discriminada, sofre violéncia ou é desqualificada por ser mulher?
Acha que as mulheres, assim como os homens, tém direito ao prazer sexual? Se respondeu sim
a essas questoes, ento vooé se identifica com uma importante bandeira do feminismo: a igual-
dade de direitos para homens e mulheres. Mas vocé se antodenomina feminista?

A onda que atingiu o Brasil

Durante muito tempo, no Brasil, as pessoas separaram feminista de feminina, como se
fossem coisas opastas. Até o final dos anos 1980, por exemplo, poucas pessoas aceitavam o
rétulo de feminista, porque, no senso comum, o feminismo era associado i luta de mulheres
masculinizadas, feias, léshicas, mal-amadas, ressentidas e anti-homens." Se as mulheres que
eram a favor da emancipagio feminina ndo queriam ser vistas assim, o que dizer dos homens
que, por apoiarem-nas, estavam sujcitos a todo tipo de gozagio machista? Definir-se como
feminista no Brasil era um grande risco

Adesq

o fenimismn, geralmente, ¢ atribuida a0 faso d 25 erinistas sfragistas inglesas tesern defenida suas revindl-
I enta. [.] Certumente, també,  reagio machisa & revindicagtes feministassjucs @ eforgar os
preconceitos

Fonte: (SAO PAULO,2014e, p. 75)

Figura 17-situacdo de aprendizagem 7 (3.2 série) - continuagdo do texto ondas do feminismo

Apesar dos preconeeitos existentes, a partir dos anos 1960, o pais viu surgir o feminismo de
“Segunda Onda”*: um movimento com objetivos um tanto distintos dos que haviam movido
as militantes no passado. Junto com o combate s depreciagdes que tinham como alvos ativis-
tas e simpatizantes, 0 novo feminismo apresentoun reivindicagies para além das relativas aos
direitos paliticos, econbmicos e educacionais.

Ainda que fortemente inspirado pelos movimentos feministas de “Segunda Onda” que se
multiplicavam no exterior, o do Brasil guardou especificidades por conta da conjunrura pali-
tica: o pais vivia sob uma ditadura militar* que colocava grandes obsticulos 4 liberdade de
expressio e levava, como reagio, a lutas politicas e sociais com viés de esquerda. Os grupos de
oposigio ao governo contavam com grande participagio de mulheres que também estavam
envolvidas nos chamados “movimentos de mulheres™ e na militincia feminista. Com isso, no
Brasil, a questdo do trabalho e os problemas da mulher trabalhadora tiveram inicialmente prio-
ridade sobre tantas outras pautas feministas da “Segunda Onda”. Porém, em pouco tempo, as
demais reivindicagbes ganhariam forga, com destaque para os assuntos ligados 4 sexualidade
€ corpo e 4 violéncia contra a mulher, por exemplo.

7 Castuma-se definir come “Primeira

PEDRO, Joana Maria. O femirisma de “Seprends O™, Corpo, prazer e erabalh, In:
Nowa hiseiria des meutheres mo Brasil 1. ed_Sz0 Paalo: Cone

DRO, Joara Marix PINSKY, Cara

12, p. 236240, cwwwediznmcontex

Fonte: (SAO PAULO,2014e, p. 76)

No texto A onda que atingiu o Brasil®® (ver figuras 16 e 17), a autora procura

diferenciar o processo histérico que classifica e diferencia 0 movimento feminista e o

84Conforme referéncia extraida do Caderno de Sociologia do 3.° ano do Ensino Médio, volume 1 -
PEDRO, Joana Maria. O feminismo de “Segunda Onda”. Corpo, prazer e trabalho. In: PEDRO, Joana Maria;
PINSKY, Carla B. (Orig.) Nova historia das mulheres no Brasil. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012. p. 238-
240. <www.editoracontexto.com.br>.

85 O texto foi descrito anteriormente na situagdo de aprendizagem 6 da segunda série do Ensino Médio.
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movimento de mulheres, bem como procura brevemente apresentar as duas ondas do
feminismo que surgiram no Brasil, assim como os objetivos distintos na militdncia
feminista, como o direito ao voto e educagao e, posteriormente, assuntos ligados a
sexualidade, corpo e violéncia contra a mulher. Ao término da leitura, um aluno ndo muito

participativo e assiduo mostrou-se incomodado e indagou

A: O que vai falar dessas feminista, professora? Veja, tava certo lutar por voto e
pra ter escolas, mas agora tudo estd desandado. Elas s6 querem saber de transar
e nao ter filho e depois ficar tirando, ficar falando que o corpo é delas. S6 que ndo
sdo responsaveis, ficam tirando a blusa e mostrando os peitos. Para mim, elas s6
querem atacar.

Diante do que ele expbs e percebendo a expectativa da turma para uma resposta,
devolvi a pergunta aos/as estudantes ‘O que ouviram falar ou sabem sobre mulheres
feministas?’. Houve siléncio. De repente, as respostas vieram de duas alunas. Houve mais
siléncio por parte dos demais, que se mostravam atentos/as. A primeira resposta veio de
uma aluna que se declarava pertencente a uma denominagao evangélica, ja estava noiva
e o0 casamento estava marcado para o final do ano letivo. A outra era uma aluna
reconhecida por todos na sala e também fora dela como alguém engajado em questdes
sociais, como cuidado de animais abandonados, voluntariado junto a pessoas carentes e
participante de grupo de jovens catdlicos. Ambas as garotas eram frequentadoras de
alguma denominacgao religiosa. No geral, os jovens dessa turma eram praticantes de
religies cristas.

L: Feministas sdo mulheres que lutam por seus direitos e contra 0 machismo. Ela
tem o direito de ter respeito, mas ndo para ficar tirando filho. Eu respeito, mas nao
concordo de tirar filho, porque na hora de fazer todo mundo quer, mas na hora de
ter as pessoas ndo pensam na vida da crianga.

M: Todo mundo fala das mulheres abortarem, mas filho néo se faz sozinho. Cadé
o pai? Do pai, ninguém fala. As feministas querem ser iguais aos homens, ter
direitos de ser livre, andar de shorts e ninguém mexer na rua e de ndo apanhar.

Os/As alunos/as da turma concordaram com as falas. No entanto, o que pudemos
ver ao longo dos anos tratando essa tematica é que as concepgdes sobre feminismo para
os/as alunos/as se dividiam em luta das mulheres por igualdade e aborto. Esse segundo
fazia com que a primeira perdesse sua forca e adesdo. As alunas que se declaravam a
favor dos temas feministas eram vistas com olhares repreensivos pelos demais alunos/as
da sala.

Durante as aulas, os/as estudantes da terceira série discutiram sobre os direitos
adquiridos pelas mulheres, como o voto e trabalho remunerado. De maneira geral, esses

pontos sdo consensuais nas salas de aula, pois foram conquistas historicas reconhecidas
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socialmente e a garantia da igualdade entre homens e mulheres ndo gerava polémicas.
Os assuntos mais problematizados entre eles sdo os direitos reprodutivos. Assim como
nas segundas séries, a pertinéncia de discussado sobre o aborto gera conflitos extensos,
muitas vezes criando dialogos entre eles, dividindo a sala entre os alunos com uma crenga
religiosa de protecéo a vida e os que defendem o direito das mulheres a deciséo sobre
Seus corpos.

A percepcao de que o cotidiano feminino sofreu alteragdes significativas ao longo
das ultimas gerag¢des nos permitiu perceber e questionar que o masculino esta dado na
relacéo entre as identidades de género. Entre as varias assergdes, apenas um dos alunos
manifestou a percepcédo de que o papel dos homens na sociedade sofreu alteracoes,

permitindo uma reconfiguragao dos papéis na familia.

FIGURA 18-QUADRO PARA PREENCHER CONQUISTAS FEMINISTAS

2. Com base nas orientagoes do seu professor, preencha o quadro com as explicagoes sobre as datas
a seguir.

1916

1927

1932

1962

1975

Fonte: (SAO PAULO, 2014e, p. 79)



130

FicURA 19-QUADRO SOBRE CONQUISTAS FEMININAS PARA PREENCHER (CONTINUAGAO)

1984

1985

1988

Fonte: Fonte: (SAO PAULO, 2014e, p. 80)

Na sequéncia da aula foi realizado o registro dos principais acontecimentos
histéricos ao longo do século XX que marcaram o histérico do movimento feminista no
Brasil. Ao registrarem em seus cadernos as conquistas de direitos das mulheres no Pais,
houve uma mudancga na reacdo das falas quando comparadas a semana anterior, a
medida que foram percebendo a submissdo feminina ao marido ou ao pai que, limitava

havia um século a possibilidade de igualdade de direitos entre homens e mulheres:

M1: Anular o casamento porque ndo era virgem é coisa antiga, mas pedir
autorizacao para trabalhar € demais, nao? Nao acredito que a mulher ndo podia
opinar se o homem queria vender a casa.

J: Professora, as mulheres que estdo na politica nao foram bons exemplos de
politicas. Olha a Dilma!

B: Deveria ter mais delegacia da mulher para ajudar a diminuir os casos de
violéncia contra a mulher.

O reflexo das falas dos/as alunos/as, apds as situagées de aprendizagem que
envolvem a tematica de género, aponta para a necessidade e a pertinéncia da abordagem
no ambiente escolar, de modo que é fundamental que seja um tema estudado pelo/a
professor/a e pelo/a aluno/a competentemente. Pelo recorte das falas, é possivel
compreender que a tematica é vivenciada em sua concretude e o/a jovem traz a
interpretacao dos fatos a partir da sua leitura de mundo. Ao propor outra perspectiva que

desloque o olhar daquilo que ja é conhecido por eles/as, aparecem as ranhuras nao
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resolvidas de temas que nao estavam contemplados na estrutura do material, mas que
exigem clareza do/a professor/a para que se constitua um mediador eficaz.

Embora as tematicas relacionadas ao género e também as de sexualidade séo
conhecidas pelos/as alunos/as, a superficialidade com que associam o tema aponta que
0 acesso que tém as tematicas vem de informagdes que circulam em redes virtuais e
também como parte da formacao religiosa das igrejas que frequentam. Os/As estudantes
associavam, por exemplo, que a defesa da descriminalizagdo do aborto e do direito
feminino ao corpo pelo feminismo vinha de pessoas ateias, pois para eles/elas nessa
turma eram incompativeis religido e feminismo, assim como feminismo e maternidade.
Havia diversas indagacgdes de que posicionar-se como alguém feminista representava a
exclusao de outras possibilidades. No geral sdo poucos/as alunos/as com formagao mais
aprofundada ou mesmo critica sobre essas tematicas.

Uma questdo que se coloca sobre as tematicas de género é sobre o lugar do/a
professor/a como referéncia para que grande parte das situacées de aprendizagem seja
preenchida. O papel do/a professor/a é crucial como meio para as relagdes de ensino e
aprendizagem, principalmente quando nos vemos em situagdes como essas que exigem
uma formagao sobre os estudos de género para o ensino de Sociologia. Os/As estudantes
avaliam certos dados a partir de suas experiéncias privadas e da posicdo e convicgdes
que possuem de seu meio. Intercambiar a discussao das tematicas de género para além
do campo privado da experiéncia vivida, mas problematiza-lo na esfera das relagdes de
poder como elemento da vida publica, exige de quem ensina dominio e formagéo para
dialogar objetivamente.

As intengdes dos/as responsaveis pela producdo dos cadernos nos levam a
pensar que o conteudo foi elaborado para docentes sem a formagdo em Sociologia, pois
diante das tematicas de género e sexualidade, encontramos um panorama informativo
gue cumpre, ao menos no papel, suas questdes com a formacgao da cidadania dos jovens,
mas omite e esconde temas conflitantes do cotidiano, com os temas a surgir na sala de
aula. A medida que se abordam os textos e as imagens, o ambiente envolve as turmas,
pois apontam questdes vivenciadas pelos/as estudantes.

As tematicas sobre sexualidade aparecerdo em uma discussdo pontual sobre
Movimento LGBT nos Cadernos como ultimo tema a ser tratado no primeiro semestre.
Nessa proposta, destacamos a proposi¢cao de Sarandy (2004), que aponta como o papel

da Sociologia como uma ciéncia para intervir na sociedade fica comprometido:
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O ensino da Sociologia deve fornecer, entdo, condicées para um aprendizado
que permita uma interferéncia consciente na sociedade por parte de seus
cidadaos a fim de que sejam garantidas as mudangas necessarias a superagao
dos desafios atuais de nossa sociedade. (SARANDY, 2004, p. 124)

Resta-nos perceber por que os caminhos e atividades escolhidos pela equipe que
desenvolveu as tematicas de género tém uma visdo descompassada sobre o papel ensino
de Sociologia no Ensino Médio, ao proporem que os alunos da 3.2 série do Ensino Médio
preencham uma tabela com as explicagdes sobre as conquistas das mulheres ao longo
do século XX, através do registro® (conforme figuras 18 e 19) da explicagdo do professor.
Tal conduta gera uma experiéncia superficial e mobiliza pouca ou nenhuma reflexao sobre
a tematica, visto que se tornam exaustivos o preenchimento e a copia dos eventos

historicos, que ocupam parte da aula.

Outra questédo que levantava os animos dos/as alunos/as era o Movimento LGBT,
do qual os/as alunos/as possuem uma visao bastante superficial de modo que ‘respeito a
escolha, mas sem ser afetado’ ou ‘cada um faz o que quer, mas se mexer comigo, vai ter

que correr’.

Essa percepgdo sobre o lugar de formacdo do professor reforca-se se
acompanhamos o desenvolvimento da tematica do movimento LGBT na situacdo de
aprendizagem 9 como ‘Movimentos contemporaneos’, que incluem o Movimento Negro e
o Movimento Ambientalista, sem ao menos serem nomeados nas competéncias a serem

desenvolvidas pelo aluno de Ensino Médio. De modo continuo a questao da sexualidade

8 Os anos foram 1916;1927;1932;1962;1975;1977;1984;1985;1988;1994;2011. 1916 — Nesse ano passou
a vigorar o primeiro Codigo Civil da Republica. Ele subordinava a mulher ao homem, tanto é que, depois de
casada, ela deveria pedir autorizagdo do marido para: a) trabalhar; b) realizar transacdes financeiras; c) fixar
residéncia. Por esse cddigo, a ndo virgindade da mulher era motivo para a anulagdo do casamento, e a filha
que mantivesse relagbes sexuais antes do matriménio poderia ser deserdada; 1927 — O Estado do Rio
Grande do Norte foi o primeiro a permitir o direito ao voto para as mulheres; 1932 — Todas as mulheres do
Pais adquirem o direito de votar; 1962 — Com o Estatuto Civil da Mulher Casada, a mulher passou a ser
vista como “colaboradora” do marido e, assim, seus direitos foram ampliados, pois se tornou necessaria a
autorizacdo de ambos os cdnjuges para dar fianga, vender bens iméveis, oferecer bens e realizar hipotecas.
Com o estatuto, a importancia da luta e de como foi dificil a conquista por direitos iguais em nosso pais, o
concubinato comecou a ser visto como sociedade de fato, e as mulheres que haviam sido concubinas, ou
seja, moraram junto com um homem sem ter se casado com ele, passaram a ter direito 8 mesma pensao
que poderiam receber caso tivessem se casado; 1975 — Instituigdo do Ano Internacional da Mulher, pela
ONU; 1977 — Passa a vigorar a Lei do Divoércio, que estabeleceu a possibilidade de fim da sociedade, ou
seja, homens e mulheres passaram a poder se separar e a contrair novo matriménio. Ela também facilitou
o reconhecimento dos filhos nascidos fora do casamento; 1984 — O Brasil assina a convencao sobre a
eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra a Mulher; 1985 — No Brasil, surge a primeira
Delegacia de Atendimento Especializado a Mulher — Deam (SP); 1988 — S6 nesse ano é que homens e
mulheres foram totalmente igualados em direitos civis; 1994 — Pela primeira vez uma mulher foi eleita
governadora: Roseana Sarney, pelo Estado do Maranhao; 2011 — Pela primeira vez uma mulher foi eleita
presidente: Dilma Rousseff. (S40 Paulo, 2014, p. 68-69)
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também é elemento oculto durante todo o conteudo programatico de Sociologia da rede

publica de Sao Paulo.

A auséncia de problematizagdo da sexualidade como um elemento de
diferenciagao e desigualdade ou mesmo como um gatilho de violéncia contra sexualidades
dissidentes mostra-nos que o engendramento da matriz heterossexual como algo

“naturalizado” que nao se apresenta como conteudo de reflexdo no ensino médio.

FIGURA 20-SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 9 - NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS

g SITUACAO DE APRENDIZACEM 9
'jl IL NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS: NEGRO, LGBT (LESBICAS, GAYS,
BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS) E AMBIENTALISTA

Nesta Situagio de Aprendizagem, continuaremos abardando a remitica da construgio da cida-
dania ¢ dos direitos por meio dos mavimentos sociai
wisa da cons: fad

tarefa de definir esses movimentos, tio diferentes entre si, extremamente diffcil. Sua di-
versidade £, na verdade, parte de suz importincia, pois revel 4 slevidade da sociedade

amal. O

¢ que, quando cada grupo social, am ¢

eszidades & interesses lepiti

lizagio par atwar na sociedade visando i e
insuficiente. Mas hd casos em que essa atuagio te
direitos ainda nio existentes. Um exemplo é o da atuagio ovi
demandar € conguistar o direito 2 licenga-maternidade. E, amalmente, € o ciso do movimento
nigro, que recentemente conguistou o direito 20 sisterna de cotas em muitas universidades do

pals £ agora luta para amplid-lo.

Fonte: (SAO PAULO, 2014e, p. 88)

A referéncia para tratar sobre o Movimento LGBT corresponde a uma imagem da
Parada do Orgulho Gay de Sao Paulo em 2005, em frente ao MASP (Museu de Arte de
S&o0 Paulo) com a bandeira do movimento. E solicitado que o/a aluno/a preencha cerca
de seis linhas, a partir da explicagao do/a professor/a sobre outras formas de manifestagao
e participacdo politica, sem ao menos problematizar quais sao as questdes que
tangenciam a realidade dos grupos, como foi amplamente discutido na situagcado de

aprendizagem 7 sobre o movimento feminista.
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FIGURA 21-MOVIMENTO LGBT

Fonte: (SAO PAULO, 2014e, p. 94)

Embora o exercicio de atividades de pesquisa seja relevante para a ampliagao dos
conteudos estudados, a realidade escolar pesquisada nos leva a questionar em que meios
os/as alunos/as realizardo essa pesquisa. Se haveria acesso a conexao de internet em
suas residéncias através de computadores ou dados méveis de seus celulares. De forma
macica, os/as alunos/as nao realizam atividades em casa sejam elas quais forem. As
atividades de pesquisa eram acessadas na sala de informatica, mediante agendamento
pelo/a professor/a, quando a rede de internet ndo se encontrava com problemas técnicos
ou mesmo os computadores apresentavam defeitos, o que impedia o uso por parte dos/as
alunos/as. De modo que as situagcdes de aprendizagem se restringiam aos conteudos
ditados em sala de aula para que eles completassem o caderno de atividades (ver figura
21).

A unidade apresenta como licdo de casa que o estudante pesquise sobre as
reivindicacbes do movimento LGBT (conforme a figura 22), classificando como duas
pautas entre elas a criminalizacdo da homofobia e a uniao civil. Conforme aponta Ramos
(2018, p.100):

o silenciamento dos curriculos € um dos principais problemas no repertério do
drama que tem caracterizado a vida de estudantes homossexuais em sala de aula.
A homofobia possui, nesse quadro, amplo campo de desenvolvimento, uma vez
que necessita justamente do siléncio das pessoas responsaveis pela organizagao
escolar, siléncio que em muitos casos pode ser interpretado como conivéncia.
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FIGURA 22-LICAO DE CASA - MOVIMENTO LGBT

‘.')3 LICAO DE CASA
g 2

Escreva, com base na discussio realizada em sala de aula e utilizando o texto da Constituicao
brasileira como referéncia, um resumo das reivindicagdes do movimento LGBT: a unido civil e a
criminalizagio da homofobia.

Fonte: (SAO PAULO, 2014e, p. 95)

A analise dos conceitos de género no material didatico em Sociologia oferecido
pela Rede Estadual de Sao Paulo cria-nos um sentimento ambiguo, pois traz uma
sensagao positiva por ofertar uma discussao sistematica de género como elemento de
sensibilizacao do/a adolescente para as questdes contemporaneas de seu tempo, contudo
mostra-se ainda limitada, ao fundamentar a construgcéo de género como um elemento de
estabilizacao da légica heteronormativa que implica silenciar e apagar outras formas de
identidade de género e ocultar completamente a questdo da sexualidade como se

estivesse implicito que a orientagao do desejo fosse algo marcadamente heterossexual.

O conteudo sobre género e sexualidade consegue atingir seu objetivo geral nas
terceiras séries do Ensino Médio, apresentado também ao final do Volume 1 do Caderno
do Aluno, podendo também ser deixado de lado dependendo da afinidade do professor
com o tema de movimentos sociais. Uma vez que regressem no segundo semestre, 0s

alunos receberao o exemplar do Volume 2, referente ao segundo semestre.

Ao tratarem da situagcao de aprendizagem 9 sobre o Movimento LGBT (ver figura
20), os/as alunos/as utilizaram a sala de informatica para buscar dados estatisticos sobre
mortes de jovens homossexuais em casos de homofobia e a criminalizacdo desses atos,
além da unido civil entre casais homossexuais no Brasil, conforme solicitava a licao de
casa. E importante relembrar que grande parte dos alunos/as ndo realizavam atividades
em casa, nem de pesquisa ou quaisquer outras solicitadas pelas diferentes disciplinas a
menos que valessem nota. As pesquisas e atividades eram sempre realizadas por um ou

dois estudantes da turma, que as repassavam aos demais, que copiavam o conteudo
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distribuido através de fotos compartilhadas em grupos de salas em redes sociais, de modo

que todas as respostas eram idénticas, pois a finalidade era a obteng¢ao dos pontos.

A unidade apresenta como licdo de casa que o estudante pesquise sobre as
reivindicagbes do movimento LGBT (conforme a figura 22), classificando como duas
pautas entre elas a criminalizacdo da homofobia e a unido civil. Em virtude dessas
estratégias acionadas pelos/as estudantes e de certa forma institucionalizada e pouco
combatida entre os/as docentes, que veem na entrega um melhor recurso avaliativo do
que a auséncia de elementos que pudessem avaliar o percurso dos adolescentes, a
solucao praticada era reservar o tempo das aulas para que eles realizassem as pesquisas

no periodo letivo.

O uso da sala de informatica demonstrava-se um dilema pedagdgico, pois, quando
se distribuiam os alunos em computadores individuais, havia a necessidade de tutela
quase continua para que realizassem a atividade proposta e néo utilizassem o tempo em
redes sociais, assistindo a clipes de musica ou mesmo jogando, 0 que tornava lenta toda
a rede de internet da escola, que serve para o servigo administrativo e pedagogico. A
negociagao entre as salas é intensa quanto ao uso de espagos pedagogicos diferentes.

Durante a pesquisa, muitos/as estudantes chegavam a noticias de homicidios por
homofobia, que continham imagens ou mesmo videos que apresentavam claramente atos
de violéncia contra homossexuais. A busca nos computadores criou, em muitos
estudantes, sensacdes impactantes, como desvio de olhar ou mesmo pedidos para que
pudessem sair da sala de informatica para ‘tomar um ar’.

A percepcao dessas buscas por noticias e dados estatisticos mostra como a
conducao e a sensibilizacdo para as tematicas como a homofobia sdo banalizadas no
cotidiano, de modo que n&o sdo pensadas em termos de sujeitos ou existéncias. As
experiéncias de julgamento passam por tamanha superficialidade que, em alguma
medida, uma simples busca com um olhar mais atento promovia em alguns a empatia pela
condigao vulneravel de uma pessoa que sofreu violéncia.

Se, por um lado, se evidenciou o olhar humanizado para a situagéo, por outro,
também apareciam reacdes que supostamente pareceram de incentivo a violéncia, por se
manifestarem com risadas ou mesmo com termos como ‘quem mandou, tivesse quieto?’
ou ‘teve 0 que mereceu’. Ao se expressarem, os alunos olharam para a minha diregao e,
diante de uma aproximagdo ao ouvir as falas, perguntei do que se tratava. Eles

responderam que era em relagdo ao jogo, mas que haviam desligado e estavam
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realizando as atividades propostas. Colegas proximos relataram que as falas eram
relativas ao video acessado com cenas de violéncia contra o jovem que sofria um
linchamento, mas nao havia forma de comprovacéo, a nao ser pelas falas divergentes
entre os grupos.

Em geral, abordar os temas dos movimentos sociais feminista e LGBT nos mostra
duas facetas a serem consideradas. Ao avaliarmos o resultado das discussdes realizadas
ao longo de seis aulas, percebemos que a compreensao e o dialogo sobre as tematicas
modificam a relacdo dos/as estudantes sobre o aborto ou sobre a sexualidade, pois ao
enfrentarmos essas tematicas, propondo que os/as estudantes considerem mais do que
uma visao reducionista sobre o que significa a pratica abortiva ou um exercicio de
alteridade sobre ser alguém com uma orientagao sexual homossexual diante do contexto
de violéncia no pais, reduzem as provocagdes e vociferagao iniciais. As aulas seguiam
para o fim com grandes siléncios, mas também nas avaliagdes discursivas a percepgao
de uma reflexdo profunda e criteriosa, ao descrever essas tematicas, pode ser aferida
como resultado positivo de mudanca de perspectiva dos/as estudantes.

Como docente, ao buscarmos formagao especifica sobre essas e outras tematicas
através de leituras, cursos, seminarios e palestras para realizar a mediacao das situacoes
de aprendizagem com rigor cientifico, percebemos que a aceitagdo e a modificagdo de
postura dos/as estudantes vao gradualmente atendendo a proposta das OCNs sobre o
olhar de estranhamento das relacbes naturalizadas do cotidiano vivenciado pelos/as
estudantes.

De diversas formas podemos mensurar e avaliar os resultados das discussdes,
tanto por critérios de avaliacdo de atividades discursivas, em que os/as estudantes
desenvolvem uma linha de raciocinio sobre as tematicas propostas em aulas, seja como
reflexo em redacgdes, em que podemos compartilhar com as diferentes disciplinas os
efeitos das discussdes, seja em agdes praticas como propostas de intervengdes artisticas
ou outros elementos sutis que demonstram algumas mudancgas, ao tratarem de algumas
tematicas e no tratamento entre pessoas.

Em sintese, este capitulo procurou apresentar trés salas de Ensino Médio e
o desdobramento das tematicas de género durante as aulas de Sociologia, que tinham
como ponto de partida as recomendacdes presentes nos Cadernos do Aluno e do
Professor de Sociologia. O aspecto central, porém, é apontar como as tematicas fogem
ao previsto nas propostas do caderno e exigem do/a professor/a que esteja preparado/a

para argumentar sobre conteudos que sdo problematicos em nossa sociedade, pois néo
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ha uma resolucido consensual sobre temas como aborto, pedofilia, estupro e homofobia,
e necessitam ser refletidos no ambito da sociedade e do direito, por serem temas que se
entrecruzam com opinides, crencas e valores que se estabelecem na vida privada do/a
estudante, de seu ambito familiar. Podemos perceber que no ambito da escola esses/as
estudantes alteraram sua relacdo com o espago da escola, utilizando o patio para tratar
de temas como Dia da Mulher e Dia da Consciéncia Negra, e em seus cartazes o tom das

expressoes era no ambito dos direitos e da cidadania.
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4 Dia Internacional da Mulher

O objetivo central deste capitulo € apresentar a pertinéncia das tematicas de
género quando apropriadas pelos/as estudantes de Ensino Médio no sentido de
construir ativamente propostas de intervengdes no espaco escolar como forma de
aproximar a teoria e a pratica estudadas em sala de aula.

Os professores e estudantes dos trés periodos da escola desenvolvem muitas
atividades que envolvem exposi¢cdo do resultado dos conteudos aprendidos, bem
como ha ampla participagado dos/as professores e estudantes em projetos tematicos
propostos pela Diretoria de Ensino (Semana de Matematica, prevencédo do Aedes
aegypti, criacdo de curtas-metragens) e pelos préprios/as professores/as nos
planejamentos anuais (Feira Cultural e cientifica, projetos fotograficos e cordéis, entre
outros). Essas atividades s&o conduzidas e orientadas por diversos/as professores/as,
que colaboram de diversas formas, desde supervisionar as atividades dos/as
estudantes, ceder o tempo de aulas e zelar pelos materiais utilizados na producéo das
atividades, entre outras.

O envolvimento dos/as alunos/as do periodo matutino e vespertino nos
projetos propostos pelos/as professores/as € muito significativo, pois estes contribuem
com as atividades, oferecendo ideias, desenhando, recortando e imprimindo suas
opinides no desenvolvimento das atividades. Os/As alunos/as do periodo noturno s&o
trabalhadores, sendo sua disponibilidade menor, mas ha por parte deles/as
envolvimento nos projetos escolares, o que faz com que a escola toda se envolva nas
atividades comuns, principalmente a Feira Cultural, que é o maior evento da escola,
pois envolve todas as salas, espagos abertos e fechados e areas de conhecimento e
€ aberta a visitagcao das escolas de ensino fundamental e das familias.

Entre 2016 e 2017, as atividades que envolviam o Dia Internacional da Mulher
ficaram restritas a atividades durante as aulas de Sociologia e somente aconteceram
com as minhas turmas no periodo matutino e vespertino. As atividades foram uma
adaptacdo a situagdo de aprendizagem em curso no més de marco. Em 2018, a
proposta de intervencao do ‘Dia Internacional da Mulher’ veio por iniciativa conjunta
de um grupo de alunas das terceiras séries do periodo matutino e vespertino e com
minha participacdo, pois desejavamos fazer uma campanha de conscientizagdo no
patio da escola sobre a importancia historica da data e para que os/as estudantes

pudessem conhecer a luta pela igualdade de direitos entre homens e mulheres.
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Diante da adesao a proposta, as alunas encabecaram as acdes para intervir
no espaco do patio. Ao todo eram quinze alunas, sendo nove alunas da manha e cinco
delas do periodo vespertino, além de uma aluna ja formada que se propds a contribuir
e que foi autorizada pela direcdo escolar. Essas alunas, além de cursarem o ultimo
ano e cinco delas serem representantes de sala, demonstravam um desempenho
académico bastante satisfatério e se declaravam feministas. Todas tinham entre 17 e
18 anos. Treze alunas se autodeclararam brancas e uma se autodeclarou negra. Sete
das quatorze alunas ja exerciam atividade remunerada como menores aprendizes no
contraturno escolar e, das que nao trabalhavam de forma remunerada, trés delas
realizavam cursos profissionalizantes também no contraturno escolar.

Essas alunas exerciam um efeito de lideranca e adesao sobre os diversos
grupos das respectivas salas. O papel delas no interior de suas salas contribuiu para
a adeséo das trés turmas, pois elas circulavam entre todos os grupos e conseguiam
a participagdo e envolvimento dos/as colegas de sala. O objetivo era criar
intervengdes no patio para as turmas das primeiras e segundas séries durante o
intervalo de aulas.

O primeiro passo foi a criagdo de um grupo virtual em uma rede social que
combinavamos as acdes e que incluia representantes das trés salas das terceiras
séries para a organizagcdo do evento e também a minha participagdo a pedido da
diregdo. O grupo se chamava Dia da Mulher e tinha como imagem de identificacéo a
frase ‘We can do it!'®", seguida da figura de uma operaria. A escolha remetia a figura
do feminismo como uma forga social. A fungao do grupo era partilhar propostas viaveis
que pudessem ser executadas e de baixo custo, de modo a fazer com que os/as
estudantes das primeiras e segundas séries interagissem no espago. Além das
estratégias para a intervencédo, as alunas se comunicavam e trocavam informagdes
sobre musicas, filmes e poemas para que as demais conhecessem o histérico do Dia

da mulher.

8 We Can Do It! (em portugués, 'Nos somos capazes de fazer isso!') é o titulo de um cartaz de
propaganda criado por J. Howard Miller em 1943 para a empresa Westinghouse, com a finalidade de
levantar o moral dos seus trabalhadores durante o esfor¢co de guerra dos Estados Unidos.[1] O cartaz
€ baseado em uma fotografia em preto e branco tirada de uma operaria que entéo trabalhava na base
aeronaval de Alameda, na Califérnia.O cartaz foi visto por pouco tempo, e apenas pelos empregados
da Westinghouse, durante a Segunda Guerra Mundial. Foi redescoberto nos anos 1980 e amplamente
reproduzido em muitas formas. Desde entéo, a figura retratada no cartaz passou a ser identificada
como Rosie the Riveter, uma icbnica personagem representativa das trabalhadoras envolvidas no
esforco de guerra. Ndo se conhecem exatamente as circunstancias dessa redescoberta. O link é
https://pt.wikipedia.org/wiki/We Can Do _|t!
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A professora de Artes participou também da atividade, pois poderiamos
contribuir na mediacao com a direcao para ter a aceitacdo e também a disponibilizagao
do espacgo e do material necessario. Essa escolha deveu-se ao nosso envolvimento
com questdes sobre mulheres e feminismo na sala de aula, pela abertura em sala de
aula para trazer temas do cotidiano e por sempre aderirmos as ideias propostas

pelos/as alunas

A: Vocés conversam com a gente sobre o papel da mulher na sociedade, se
posicionam e falam que temos que lutar pelo nosso lugar. E ver o mundo com
esperanca.

S: Vocés se importam com esses temas. As outras professoras, elas mostram
com o exemplo que sao fortes, mas vocés conversam sem medo desses
temas de mulher.

(Roda de conversa com o grupo de alunas para a avaliagéo da intervengao)

Diferente dos outros eventos em que as/os alunas/os participavam
colaborando com as atividades propostas pelos professores, nessa intervengao no
patio, as etapas do processo foram desenvolvidas pelos/as alunos/as e as professoras
participaram como parte do conjunto, sendo orientadas por elas. As propostas
visavam utilizar materiais baratos e trazidos pela doagdo das proprias alunas que
estavam organizando o evento, como selegdo de musicas para o periodo do intervalo,
batons vermelhos, pedacos de papel para escrever mensagens nos murais das salas
e giz para desenhar no chao, paredes e portas. A sugestdo de desenhos com giz veio
da professora de Artes, para facilitar a organizagdo do espago apos o final da
proposta.

As duas terceiras séries da manha comegaram a preparar as atividades a partir
da primeira aula da manha, pois a intervencdo aconteceria durante o periodo de
intervalo, que teve duracao de quinze minutos. Participar desse dia com as alunas que
organizaram o evento me proporcionou um deslocamento de olhar, pois eu assumia
outra posicao. As estudantes prepararam e distribuiram as atividades para os demais
colegas das salas a fim de todos/as contribuissem para o evento aconteceu durante
o intervalo do recreio. Nao estar no controle e estar incluida nos afazeres, participando
das conversas sem que naquele momento mesmo fosse chamada de professora, mas
ser tratada pelo encurtamento do nome, passando a ser chamada de ‘Nat’, configurou
um estreitamento que permitiu uma experiéncia proxima. Outra inclusdo no grupo das
estudantes foi 0 uso do batom vermelho. Tanto as estudantes quanto os estudantes

das terceiras séries que aderiram a intervencdo usaram batom nos labios para
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identificar a resisténcia e o papel da mulher em sociedade. Outras estudantes das
primeiras e segundas séries aderiram a proposta e, ao final do intervalo, grande parte
das estudantes estava com os labios coloridos de batom vermelho.

A proposta de intervengao no espacgo do patio era uma forma de todos os/as
alunos/as interagirem através da escrita, leitura ou desenho livre. Em duas paredes
foram deixados pedacgos de giz para que os tijolos fossem preenchidos com palavras
sobre a mulher (conforme apresenta a figura 23). As referéncias ao tema como ‘somos
lindas’, ‘atitude’, ‘feliz’, ‘gordas’ ,‘magras’, ‘Unicas’, ‘brancas ou negras’ foram
preenchendo o espaco com a ideia de diversidade. Em outros pilares apareceram
também palavras que desqualificavam a atividade, como ‘piriguetes’, ‘falsas’ e
‘interesseiras’, entre outras que eram apagadas pelos proprios alunos, assim como as

qualificagbes que marcavam o espaco de disputa de expressao.

FIGURA 23-PATIO DA ESCOLA— DIA INTERNACIONAL DA MULHER (2018)
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Fonte: elaborada pela autora

FIGURA 24-MURO DE ENTRADA DOS ALUNOS- DIA INTERNACIONAL DA MULHER (2018)

Fonte: elaborada pela autora
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FIGURA 25-PORTA DO SANITARIO FEMININO— DIA INTERNACIONAL DA MULHER (2018)

Fonte: elaborada pela autora

Alguns alunos/as desenharam nas paredes e nas portas dos banheiros
masculinos e femininos (figuras 25 e 26) e no muro proximo ao portdo de entrada dos
alunos (figura 24). Essas interagbes causaram adesédo e empatia dos/as alunos/as,
mas a intervengao realizada na porta do banheiro masculino (figura 26) causou
desconforto nos/as alunos/as, professores/as e funcionarios/as, que pediam que eu
interviesse na agao das alunas que afixaram um absorvente pintado com batom
vermelho e escreveram ‘Imagine se os homens tivessem nojo de estupro como tém
de menstruagdo’. A mengao ao carater apelativo dessa intervengéo gerou revolta e
conversas acaloradas entre os que defenderam a permanéncia e os que pediam a
retirada dos termos. Por fim, as alunas retiraram o absorvente e apagaram a
intervengao para que nao tivessem problemas com a direcao.

As funcionarias responsaveis pela limpeza sinalizavam que o Dia da Mulher
era um momento para que recebessem reconhecimento, flores, palavras de
agradecimento. Entre as conversas questionaram quem iria organizar a ‘bagunga’ no
patio, por que também eram mulheres e mereciam respeito no seu trabalho. Para nao
entrar em embate com a administragao da escola, o conjunto dos alunos das terceiras
séries realizou um mutirdo de limpeza no patio no dia consecutivo a atividade do Dia

da Mulher, deixando todo o patio limpo e organizado.
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FIGURA 26-PORTA DO SANITARIO MASCULINO— DIA INTERNACIONAL DA MULHER (2018)

Fonte: elaborada pela autora

Podemos pensar a pertinéncia do ensino de tematicas de género como uma
questao educacional quando ainda nos deparamos com os “muros simbdlicos” nas
relagdes escolares que interferem como fatores de aprendizado. A intervengao foi
encarada pela equipe de limpeza nao como uma questao educacional, pois o espaco
de aprendizado parece se limitar as salas de aula, descaracterizando os espacos de
convivio do jovem como meios de contato e com possibilidades educativas. Ao
reduzir-se a uma ‘bagunga’, percebemos que ha uma segmentacédo dos espagos
como lugares em que se pode ensinar e quem pode ensinar.

O mutirdo de limpeza organizado pelos/as alunos/as mostra como as relagdes
escolares precisam ser repensadas, pois os/as estudantes acataram as reclamacgdes
das funcionarias para que nao houvesse futuras proibicdes de outros eventos. A
compreensao desses jovens sobre a estrutura hierarquica e disciplinar da escola
elucida a clareza que eles tém do processo. Cabe, no entanto, pensar como trazer o
conflito como algo para o interior das praticas educativas como elemento a ser
discutido e desconstruido para que os sujeitos consigam compreender que o ambiente
escolar é espaco para as diferengas entre pessoas.

O patio € lugar de convivio comum, assim como todos os ambientes escolares
e, desse modo, todos sao meios com possibilidades educativas em que as diferentes
pessoas, com suas particularidades circulam, e entram em contato. Nesse espago de

contato mais intenso e politico, € necessario negociar e observar que os fluxos séo
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continuos, podendo operar de forma harmoniosa ou conflituosa, capacitando os
sujeitos para a compreensao da diversidade de situagdes.

Ao término dessa proposta de intervencéo, as garotas que organizaram essa
intervengcdo com o absorvente, que gerou muitas manifestagdes de apoio e também

contrarias, relataram que

A: Olha, professora, nossa intengao nao era desrespeitar ninguém, mas era
“‘causa” mesmo porque se eles [homens] tivessem nojo de esfrupa as
mulheres como eles tém de ver um absorvente, porque eles quase morrem.
Entdo era pra da mal-estar mesmo! Olha tem uns funks que fala coisa muito
pior e ninguém presta atengdo. Agora porque viu, fica falando.

J: Pravocé ver, né? Era s6 batom, mas que louco ter nojo do absorvente, né?
N&o era as palavras que tava incomodando, era o absorvente. Nao que eu
goste de ver, também acho meio nojentinho, mas...

S: O que vocé achou professora? Foi muito? Sera que vai dar problema pra
vocé? Qualquer coisa joga pra nois, nas nossas ideias. Na hora, eu até fiquei
em duvida, mas depois eu me convenci que tava certo e, mesmo com 0s
meninos querendo tirar, eu que nao tava muito certa, foi eu que mais ranquei
a mao deles de njo tirar.

L: Professora, teve muita gente que veio dizer que a gente era loca por que
tava querendo crid cena, inventa as coisas. Geralmente era os moleques,
mas eles s&o zueiros pra tudo. Até se tivesse colocado uma foto de muié
bonita, eles iam zua. Mas teve um monte de mina que veio me cumprimenta.
Nessa hora eu senti que isso era importante, que tudo era na verdade. Tem
até umas do segundo que vieram falar de umas ideias pra fazer ano que vem,
tamo semeando, né? Fazer nome.

(Roda de conversa com as alunas que organizaram a atividade de
intervencao)

Essa cena que ilustra especificamente um dia no ambiente escolar nos ajuda a
perceber a natureza do conflito sobre os papéis do masculino e do feminino no
ambiente escolar. A afirmacao de atividades que colocam a mulher em relevancia e
debate o seu papel social nos faz perceber a reproducédo do ideal romantizado de
mulher no imaginario dos adolescentes e do entorno dos agentes escolares. A ‘mulher’
€ aquela que ocupa o espago publico, mas que se apresenta como submissa,
educada, silenciosa, dependente e que sera a mée, esposa, jovem trabalhadora que
sabera qual o seu lugar e que ndo se mostra com outras caracteristicas.

Seguindo a proposicao de Quijano (2005), as relagdes de poder se
estabelecem de forma decisiva na corporalidade, pois o corpo implica a pessoa €, ao
se libertar, a pessoa devolve ao individuo o controle de instancias basicas de sua
existéncia social, como sexo, subjetividade e autoridade. A mencgao cénica aos fluidos
menstruais, expostos em frente do banheiro masculino, tomada como ag¢des que

foram descontroladas, agressivas e desnecessarias, ressalta a aceitagdo de um papel
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de mulher mitificado e que tudo o que a ele pertence deve ser escondido ou
invisibilizado. Nesse sentido, com o uso dos fluidos menstruais como caracteristica do
corpo feminino que nao se deve pbr a mostra, também se torna possivel a associagao
desse elemento a violéncia ao corpo feminino, marcada pela mengéao a abusos como
estupro, que ficam subentendidos na liberdade masculina de livre acesso ao mundo
frente a submissao feminina.

O dia 8 de margo ainda nos coloca outras questdes de silenciamento evidentes,
pois 0 marco comemorativo coloca em discussao a mulher e os dilemas vivenciados
em um mundo em desigualdade de género. Aborda as mulheres que nasceram em
corpos cisgéneros®, de modo que as experiéncias de corpos transgéneros?® e sobre
o direito de existir e se exercer legitimamente como mulher passavam muito longe de
serem discutidos na escola como forma de enfrentamentos que as mulheres
ocidentais poderiam requerer. Os corpos das garotas sdo corpos politicos. Séo
garotas que tém embates no campo familiar para que aceitem seus relacionamentos
homoafetivos, corpos racializados que convivem em um mesmo grupo com garotos
que se definem pela convicgdo em sua heterossexualidade. Sao franjas de relagdes
sociais continuas e descontinuas nas salas de aula que apontam para o lugar de fala.

A organizacdo comemorativa do Dia da Mulher assim como outros, como
o Dia do indio ou a Semana da Consciéncia Negra, apontam o que os movimentos
sociais feministas, negros e de minorias sexuais denunciam ha anos sobre a auséncia
de suas figuras na histéria. Alguns professores bem-intencionados procuram realizar
sensibilizagdes através de atividades para marcar a existéncia dessas questdes, mas

nao ferem o curso ‘normal’ do cotidiano escolar, sdo apenas deslocamentos nos quais

aparentemente se promove uma inversao, trazendo o marginalizado para o
foco das atengdes, mas o carater excepcional desse momento pedagdgico
reforgca, mais uma vez, seu significado de diferente e de estranho. Ao ocupar,
excepcionalmente, o lugar central, a identidade “marcada” continua
representada como diferente. (LOURO, 2003, p. 45-46)

Em sintese, buscamos apresentar como o fazer pedagdgico com um conjunto
de tematicas como género e sexualidade podem sensibilizar os alunos e as alunas,
mesmo se tratando de uma data comemorativa, mas como nesse processo de ensino

e aprendizagem a reflexdo sistematizada introduziu uma tematica inexistente

8 individuos que estdo em concordancia da identidade de género do individuo com a sua configuragdo
hormonal e genital de nascenca

8 Individuo que se identifica com um género diferente daquele que corresponde ao seu sexo atribuido
no momento do nascimento
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anteriormente no cotidiano da escola, de modo que gerou envolvimento dos alunos

que usaram suas vozes e possibilidades para criar e intervir no espaco.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa problematizamos como ensinar género na escola, de
modo a evidenciar a pertinéncia das tematicas de género quando abordadas no
ensino de Sociologia para os alunos de Ensino Médio. Ao longo dos capitulos
procuramos responder a algumas questdes centrais para a pesquisa, tais como o que
pensavam/conheciam os estudantes a respeito das tematicas de género propostas no
Caderno do Aluno de Sociologia oferecido pela SEE/SP, ou se ao abordar essas
tematicas de género e sexualidade havia algum efeito/eficacia nas praticas do
cotidiano escolar ou ainda se a formagao docente em género poderia contribuir no
projeto de uma escola inclusiva.

A partir do levantamento bibliografico dos materiais didaticos fornecidos pela
SEE-SP e da observagéao participante e pesquisa-agao, procuramos investigar como
Género e Sociologia se foram constituindo como elementos de ensino para jovens. O
campo de disputas politicas em torno desses elementos na educagao brasileira pode
ser notado pelo histérico descontinuo da disciplina de Sociologia na escola
secundaria, bem como o género. Acrescentamos que a sexualidade envolve temas
que tém encontrado percalgos para se manter como conquista dos movimentos
sociais na constituicao de politicas que visem ao enfrentamento das desigualdades
presentes na sociedade brasileira através da educacgao pautada na cidadania plena e
nos direitos humanos. Diversos setores conservadores da politica nacional tém
procurado refrear essas tematicas nos planos de educacéao para a préxima década.

O Curriculo de Sao Paulo nao esta alinhado a proposta OCEM de Sociologia
PCNEM, pois os Cadernos do Aluno colocaram a énfase do curriculo para pedagogia
nas competéncias e habilidades, aproximando-se do modelo de gestao neoliberal de
educacao que privilegia a avaliagdo em detrimento do processo educativo como
totalidade. Nas OCEM de Sociologia encontramos o ensino da disciplina de modo a
promover um raciocinio socioldgico no estudante, mas os Cadernos de Sociologia nao
promovem essa possibilidade formativa nem para os/as professores/as, tampouco
para os/as estudantes. Na pratica, esse modelo insere os sistemas de ensino nos
mecanismos de mercado, pois, ao se adotarem sistemas de bonificagcdo por
produtividade, promocao de carreira e metas para melhoria salarial, percebemos que
o papel do professor se desloca para uma posi¢ao técnica, uma vez que os Cadernos

apresentam as orientacées de conducao da aula, incluindo as respostas esperadas.
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Compreendemos que uma das questdes a pontuar se encontre em como
promover entre os docentes os requisitos para que consigam dominar as tematicas
de forma que consigam avancar além da rotina proposta nos Cadernos . As longas
jornadas de trabalho, o fracionamento das aulas em varias escolas, as condigdes
salariais que vulnerabilizam a condigdo do docente, que acaba por se reduzir a um
técnico e deixa de ser pesquisador, sdo alguns dos enfrentamentos para pensarmos
esse cenario complexo. Contudo, pensamos no papel das universidades na formagéao
de docentes sensiveis as questdes de género, de modo que a abordagem n&o
estivesse localizada em algumas disciplinas escolares, mas que fosse um olhar do
docente para seu cotidiano, buscando uma forma de problematizar em suas aulas e
em seus conteudos escolares. A sensibilidade dos educadores promoveria uma
ampliagdo do dialogo da escola na constru¢ao dos direitos humanos e da cidadania
plena de forma intencional e com isso promoveria uma escola alicercada na inclusao
das diferencgas. (BRABO, 2008).

O Curriculo de Sociologia homogeneiza a situagao complexa de uma rede de
ensino heterogénea, de forma que as realidades contextuais da juventude paulista
sdo colocadas em uma condigao superficial e reduzidas a um conjunto de habilidades
com a finalidade especifica de obter resultados nas avaliagcdes do SARESP. O foco
cada vez menos se encontra no/a aluno/a e mais no que sao as exigéncias para se
alcangar o desempenho desejado pela avaliagdo externa, com todos os esforgos
pedagogicos e planejamentos focados em atingir o indice.

Ao promovermos apenas habilidades e competéncias para avaliacbes de
rendimento escolar, limitamos o processo de ensino e aprendizagem dos/as
estudantes e da prépria atividade docente a esfera ‘do fazer’, que consiste em criar
um ambiente educacional que valorize a leitura e a escrita e aprenda a calcular, mas
que exclua ‘ensinar a pensar’, de modo que o estudante possa refletir criticamente e
com autonomia a medida que domina o conjunto de saberes historicamente
acumulados.

Nesse sentido, o ensino de Sociologia executa um papel muito aquém de suas
potencialidades enquanto disciplina no Ensino Médio, pois a forma de sele¢cao dos
conteudos do Caderno de Sociologia aborda os temas de forma superficial e
informativa, sem que exista uma preocupag¢ao em conceituar e abstrair. Tais temas
ficam no nivel de identificagdo de graficos e informagdes textuais que ndo aprofundam

as discussdes tematicas, mas cumprem o papel de informar sobre sua existéncia e
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nao refletir criticamente. Ao seguirmos as sequéncias das propostas de aprendizagem
propostas nos Cadernos de Sociologia do Professor e do Aluno, era-nos possivel
tragar uma perspectiva comparativa entre o que os estudantes sabiam dos temas e o
que foi agregado no processo pedagogico. Percebiamos que pouco havia sido
agregado a aprendizagem dos/das estudantes e que ndo havia um raciocinio por parte
dos estudantes, mas apenas a emissao das mesmas opiniodes.

Especificamente, ao abordar-se as tematicas de género no Curriculo de
Sociologia, foi possivel examinar nos conteudos que a forma como abordam as
tematicas cumpre apenas um papel informativo, pois as questbes ndo abordam
elementos proximos das vivéncias juvenis, como, por exemplo, a construgdo das
identidades de género como elemento de ampliagao de dialogo sobre pluralidade e a
escola como espago para a diferenga. Ao contrario, as tematicas de género carregam
ainda o peso do negativo a medida que sO6 sdo exploradas as nuances da
desigualdade no mercado de trabalho entre homens e mulheres ou a violéncia contra
a mulher. Esses temas sao relevantes para a construgdo de uma sociedade mais
sensivel a essas questbes, mas deixar invisiveis as experiéncias subjetivas que
envolvem as tematicas de género € ndo se comprometer com a desconstru¢cado dos
padrbes estabelecidos.

As bases tedricas do Curriculo de Sociologia apresentam a categoria género
como elemento de construcdo sociocultural que tem como fundamento as diferencas
percebidas no corpo através dos sexos. Ao utilizarem essa proposta, os autores
engessam a possibilidade de discutir os corpos que fogem a essa coeréncia
sexo/género, uma vez que nao problematiza as possibilidades de identidades de
género como elementos diversos e legitimos em nossa sociedade. A comprovagao de
que essas tematicas recebem pouca relevancia mostra-se na mencao do movimento
LGBT nos Cadernos da terceira série como um movimento social contemporaneo
associado as formas de participagao democratica.

Uma nogdo singular de género e sexualidade € adotada nos curriculos
escolares e nas praticas das escolas. A instituicido escolar pauta suas agdes por um
padrao que compreende a masculinidade e feminilidade a partir da coeréncia com o
corpo biolégico, sendo a forma de sexualidade legitimada a heterossexualidade, de
modo que o que se desvia desse padrao € invisibilizado nos curriculos escolares.

As tematicas de género presente nos Cadernos de Sociologia, mesmo que

tratadas de forma superficial e pouco desafiadora, cumprem um papel importante, pois
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sua presencga permite que se legitime a abordagem dos assuntos em sala de aula e,
como tal, possibilitam a introducdo de outros recursos, como videos, textos ou
imagens que ajudem a propor uma reflexdao mais aprofundada sobre os temas.

A pertinéncia dessas tematicas encontra-se justamente no desafio real
imposto a escola em ser um espago em que as diferengas das mais diversas origens
componham o cenario escolar a partir da desconstru¢gao dos silenciamentos das
minorias e assumindo que as relagdes de forga invisibilizam os sujeitos de modo que
nao possam aparecer como elementos de conteudos pedagodgicos ou sequer que
tenham espaco para se exercerem livremente em sociedade.

Fazer uma pesquisa na escola no contexto de uma cidade pequena em que
muitos jovens tém como meio de sociabilidade as visitas as suas igrejas, que refletem
uma postura conservadora quanto as tematicas de género e paralelamente na escola
convivem com jovens que passam por processos ndo normativos para a construgéo
de suas identidades de género mostrou que, ao abordar essas tematicas com preciséao
e reflexao, houve impactos significativos na experiéncia cotidiana de muitos deles.

O relato dos casos apresentados nas trés turmas de Ensino Médio procurou
reforgar a pertinéncia de se conhecer bem os temas abordados em sala de aula, pois
tematicas como género e sexualidade se encaixam em temas polémicos que podem
apresentar, nas falas dos alunos, a reproducéo de discursos que se espera refletir
com eles. Nessas salas, ndo havia na situacdo de aprendizagem temas como
pedofilia, linchamento, estupro, pornografia por vinganga, identidades de género e
sexual, mas esses elementos foram acionados pelos/as estudantes de um ponto de
vista emocional, de modo que exigiram a utilizacdo de materiais complementares
através de dinamicas, videos, charges e musicas para mobilizar certas percepg¢des
reflexivas presentes nas falas dos alunos que exigiam atencéao e refinamento para que
pudéssemos sensibilizar para os temas propostos.

Ao termos dimensao de que esses casos fazem parte do cotidiano da sala de
aula, buscamos refletir que a forma como os temas se apresentam no Caderno do
Professor ndo habilita uma apropriagdo consistente que possibilite ao professor
discutir com seus alunos temas de maneira a possuir bases tedricas e praticas para
construir uma percepgao no aluno que saia do nivel emocional e opinativo e passe a
ser visto como distante e racional.

Ao apresentarmos as tematicas de género no cotidiano escolar, percebemos

uma ligeira mudanca, ao menos nas posturas dos alunos nas aulas de Sociologia,



152

como a diminui¢ao de certas formas de falar jocosas e pejorativas. Os alunos foram
sensibilizando as turmas e melhorando as relagbes entre si, de modo que ja existe
uma vigilancia entre eles sobre o sentido do que dizem quando envolvem
determinados tipos de ofensas relacionados ao feminino. As turmas que ingressam
nas terceiras séries tém criado seus projetos para realizar o Dia Internacional da
Mulher para refletir na escola sobre a situacdo da mulher na sociedade.

Esses sdo ganhos significativos, ainda mais quando vivemos em uma
conjuntura politica e social que se tem dedicado a vigiar as escolas em busca de
atacar/combater a ‘ideologia de género’, sentido esse que vai na contraméo do que
se apresenta nesta tese, em que a experiéncia acumulada apontou a necessidade de
se tratar dessas tematicas, pois a educagao como direito permite que os sujeitos
encontrem meios para melhorar seu acesso a direitos por dominar a posse deles.

Em suma, esta pesquisa ndo deseja responsabilizar os organizadores do
Curriculo de Sociologia por omissao ou viés ideoldgico conservador, mas sim pensar
no compromisso do que se ensina alinhado com a sociedade que se deseja alcancar,
de modo que a existéncia de determinados temas, como género no curriculo, implica
a possibilidade desses materiais de contribuir para a valorizagdo da diferenga como
propésito da educacgao a fim de alcangar a sociedade que se deseja.

Estamos vivendo um momento politico preocupante, pois vemos o ataque
deliberado de frentes parlamentares conservadoras que retiraram o termo género dos
documentos oficiais, como os planos nacionais, estaduais e municipais de educacéo.
Percebe-se que a auséncia de determinados conteudos e sujeitos sociais refletem as
intencdes politicas de invisibilizagdo e exclusdo de acesso aos meios democraticos.
Da mesma forma, o ataque continuo as disciplinas de humanidades, especificamente
com as constantes incisivas publicas que afirmam a retirada de Sociologia e Filosofia
dos sistemas de ensino como justificativa de uma visdo simplista que reduz essas
disciplinas a ‘formacao de militdncia politica’, entristece-nos e preocupa-nos, pois se
mostra como um retrocesso nos ganhos em termos de direitos alcangados. A
preocupacdo também funciona de alerta para compreender que nenhum direito
alcancado é permanente e que é preciso estar atento as forgas contrarias a fim de

proteger e resistir para que conquistas coletivas nao retroajam e se aprimorem.
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ANEXO 1 — Musica: Jack



Senhor caderno

Eu me interno com a caneta
Pra compor contra a injustica
Que assola nosso planeta
E muita treta

Ela desceu do busao
Encontrou com o namorado
Numa noite sem verao

E no seu coragao

Paixao desenfreada
Desceu a rua sé

Dez da noite

Na quebrada

De repente medo vem

Por alguém foi abordada
Um cano na cintura

Ela ficou paralisada
Assustada

Achou que era um assalto
Maldade de boné

E oitdo no asfalto

Magro, alto

No rosto uma cicatriz

Mais um verme vai fazer
Outra familia infeliz

Ela fez o que ele quis

Deu bolsa e o celular
Finge que namoramos

Se gritar vou atirar

Nao teve como escapar
Sozinha, arrastada

Pro matagal escuro

Sua roupa foi rasgada
Cadé suas amigas?

Onde que estao seus manos?
Outra mulher estuprada
Com vinte e poucos anos
Interromperam seus planos
Uma vida despedagada
Eterno é o trauma

Na alma violentada

Ela beirou a morte

E a beira do abismo
Conheceu o odio
Assassino com machismo
No pente entupido

De maldade

Covardia

Com soco e coronhada
Outro estupro acontecia
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Quero ver seu amor

Quero ver sua esperanca
Quando ver um lixo humano
Mutilando outra crianga

Fiz a rima de vinganga

Mas talvez ndo mude nada
Enquanto eu estou rimando
Outra mina é assassinada
De carteira assinada

Ela estava com fé

Levantou bem cedo

Tomou banho e fez café
Deu um beijo na sua mae
E andou uma hora a pé
Nunca mais voltou pra casa
Sumiu outra salomé

Final muito comum

Todos sabem qual que &

O prego que se paga

Por ter nascido mulher

Por mim, por nés

Pelos nossos avos

E nossos ancestrais

Mulheres vocés ja sofreram demais!

A dor do préximo

Nao te comove na trilha
Quero ver quando essa dor
Envolver tua familia
Juntaram a matilha

E formacéo de quadrilha
Agora outro jack

Vai sentir o ago que brilha
Fiquei sabendo que ele foi capturado
Na favela todos sabem

O castigo de tarado

Os lobos estdo com fome
Entao preparem os talheres
Cadé a valentia

Do assassino de mulheres?
Ja faz uma semana

Que ele paga os pecados
Até quando ele aguenta
Todo dia é mutilado

O verme sangra muito

Tem espirito de porco
Talvez toda sua dor

Ainda seja pouco



Segura o troco

Na rua principal

Samu esta resgatando
Mais um jack sem o pau
Ao lado do seu corpo
Suas maos numa sacola
Furado igual peneira

Sem a lingua e sem as bola
Estuprador de escola
Cada dia nasce uns cem
Mas esse foi pro saco

Nao estupra mais ninguém
Perdao

Por mim, por nés

Pelos nossos avos

E nossos ancestrais

Mulheres vocés ja sofreram demais!

Site : https://www.letras.mus.br/nocivo-shomon/jack/
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