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A crianga é feita de cem.

A crianca tem cem maos,

cem pensamentos,

cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar
as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens

(e depois, cem, cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

separam-lhe a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos,
de fazer sem a cabeca,

de escutar e de néo falar,

De compreender sem alegrias,

de amar e maravilhar-se

S0 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir 0 mundo
que ja existe e, de cem,
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho,
a realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacao,

O céueaterra,

a razao e o sonho,

s80 coisas que ndo estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem ndo existem.
A crianga diz: ao contrario,

as cem existem.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

A dissertacéo intitulada A musica na educacéo infantil: uma reflexdo historico-filosofica a luz
da omnilateralidade e da aprendizagem desenvolvente resulta de pesquisa desenvolvida no
ambito da Filosofia e Histdria da Educacédo, vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo da FFC-UNESP-Marilia. A abordagem diz respeito a formacéo intencional das
criangas pequenas, visando a integralidade de sua formagdo em um ensino organizado
intencionalmente para o desenvolvimento qualitativo com desvelo as maximas possibilidades
para a criacdo humana. Considera-se que 0os movimentos da sociedade se encontram entre
avancos e retrocessos e influenciam as materializaces em leis sobre o contexto da Educacéo
Infantil que se apresentou tardiamente no Brasil. O objetivo central é analisar as contribuicdes
da musica frente a formacdo omnilateral e a aprendizagem desenvolvente das criancas na
Educacéo Infantil. Para alcangar o objetivo, utilizou-se de estudo bibliogréafico e da leitura de
documentos oficiais sobre a educacdo brasileira, referenciais tedricos atinentes a formagéo
omnilateral, concepc¢éo de infancia e formagdo musical, tomando como fundamentag&o tedrica
a perspectiva Historico-Cultural. Por meio das leituras e analises feitas no decorrer da pesquisa,
foi possivel verificar que as condi¢cdes sociais desiguais geradas pelo capitalismo
condicionaram projetos focados no cuidado e assisténcia das criancas das classes populares,
apartando-os de ofertas eficientes e de qualidade, o que impede o desenvolvimento omnilateral
desde a mais tenra idade. Evidencia-se a dificuldade de superagédo das condicdes instauradas,
marcadas pela unilateralidade, ritualizacdo e reproducéo. Além disso, concepc¢des anacronicas
de infancia e de formacao retiram das criancas sua condi¢éo de sujeitos nos processos de ensino
e aprendizagem, 0s quais requerem capacidades de escolha, imaginagéo, criacdo, fruicdo e
experimentacao, elementos intrinsecos a musicalidade. Advoga-se que a Educacdo Infantil
referenciada na formacdo omnilateral possa favorecer, mediante a atividade desenvolvente, o
desenvolvimento integral da crianca ao articular as dimensfes intelectual, tecnoldgica e
corporal, incluindo aqui o desenvolvimento da sensibilidade musical.

Palavras-chave: Educacdo. Filosofia da Educagdo. Formacgdo Omnilateral. Educacao Infantil
Desenvolvente. Musica.



ABSTRACT

The dissertation entitled Music in early childhood education: a historical-philosophical
reflection in the light of omnilaterality and developmental learning results from a research
developed within the scope of Philosophy and History of Education, linked to the Graduate
Program in Education of FFC-UNESP-Marilia. The approach concerns the intentional
education of young children, aiming at the integrality of their educational formation in a
teaching environment intentionally organized for the qualitative development aiming at the
widest possibilities for human creation. It is considered that the movements of society are
between advances and setbacks, and influence the materializations of laws on the context of
Early Childhood Education that has lately appeared in Brazil. This dissertation’s main objective
is to analyze the contributions of music to omnilateral training and advanced learning of
children in Early Childhood Education. To achieve that objective, a bibliographic study and the
reading of official documents on Brazilian education were used, theoretical references relating
to omnilateral formation, childhood conception and musical formation, taking the Historical-
Cultural perspective as the theoretical foundation. Through the readings and analyzes made
during the research, it was possible to verify hat the unequal social conditions generate by
capitalism has led to projects focused on the care and assistance of children from the popular
classes, separating them from efficient and quality offers, which prevents the development
omnilateral since an early age. It is evident that the difficulty of overcoming the established
conditions, characterised by unilateralism, ritualization and reproduction. In addition,
anachronistic conceptions of childhood and education remove children from their condition of
subjects in the teaching and learning processes, which require capacities of choice, imagination,
creation, enjoyment and experimentation, therefore elements intrinsic to musicality. It is
advocated that Early Childhood Education referenced in omnilateral training can favor, through
developmental activity, the integral development of the child by articulating the intellectual,
technological and corporal dimensions, as well as the development of musical sensitivity.

Keywords: Education. Philosophy of Education. Omnilateral formation. Developing Early
Childhood Education. Music.
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1. INTRODUCAO

nas primeiras horas da manha
derrame o olhar

deixe que se derrame

sobre todas as coisas belas

0 mundo € sempre novo

e aterra danca e acorda

em acordes de sol

faca do seu olhar imensa caravela
(Roseana Murray — Receita de Olhar)

Esta dissertacao, situada no campo da Filosofia e Historia da Educacao no Brasil, tem
como centralidade as discuss@es sobre a formacao das criancas pequenas e as contribuicdes da
masica para o desenvolvimento qualitativo desde a mais tenra idade. Busca-se estreitar os lagos
entre as necessidades da crianca pequena e as suas relagdes sociais e individuais para que seja
possivel compreender, a luz de uma perspectiva Histdrico-Cultural, que a mdsica, em sua
esséncia filosofica e, pela sua significacdo na vida do ser humano, pode criar possibilidades a
formacg&o omnilateral das criangas quando mediada pela atividade desenvolvente.

A investigacdo parte do pressuposto de que o homem como ser social, faz parte da
cultura historicamente acumulada. E as artes, nesse estudo, enfatizando a mdsica, pode ser
favorecedora dessa cultura em uma dimensdo estética, sem estar direta e unicamente ligada a
recreacdo e disciplinamento, fazendo-nos abranger os seus significados. E necessério destinar
atencdo as intencionalidades educacionais capazes de favorecer o desenvolvimento qualitativo
visando sujeitos cada vez mais atuantes na sociedade, capazes de muda-la positiva e
criativamente no contato consigo, com a cultura e com o ambiente ao redor.

Frente a tais pressupostos, encontramos as contextualizacdes histdricas que demonstram
intencionalidades ndo a formacdo ampla do ser humano e a integralidade de todas as suas
dimensdes, mas sim, a correspondéncia de necessidades momentaneas e de objetivacdes nas
materialidades lucrativas da sociedade.

E com essas perspectivas que vemos a formagdo do ser humano e como o homem se
desenvolve sendo discutidas em diversas vertentes cientificas, sofrendo mudancas em suas
percepgdes historicas e nas relagcBes socialmente estabelecidas, bem como, na prépria
concepcdo de ser humano como ser natural que avanca a sua natureza.

As subjetividades, tanto sociais quanto individuais, constituem um movimento que se

apresenta historicamente com distingdes. S&o nos estudos frente & constituigdo da instituicao



escolar que ponderamos as problematicas dos avancos e retrocessos na dindmica de movimento
da sociedade, capazes de nos levar a refletir, em linhas gerais, sobre o contexto da Educacéo
Infantil no Brasil e as especificidades do ser humano, do ser crianga no processo educativo.

Para um breve esclarecimento do que consideramos relevante ao nos referirmos ao
contexto brasileiro, destacam-se as escolas voltadas & educacao das criangas pequenas e a sua
constituicdo, bem como as visdes de crianca em carater abstrato, na qual buscamos nos pautar
criticamente para tecer relevancias a uma percepcao de escola distinta dos moldes que vieram
se estabelecendo na sociedade.

Mesmo tardiamente, temos consagrado pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) e por conseguinte com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996), dentre outros documentos, o direito da educacdo a todos sem distingdes, da
universalizacdo da educacdo. Consideracdes que ainda se encontram em pauta, como metas
para serem consolidadas no sistema educacional, visando a sua integralidade até 2024 pelo
Plano Nacional de Educagéo — PNE. (BRASIL, 2015).

Ainda no contexto historico da Educacéo Infantil, aspecto que a pesquisa busca enlacar
continuamente em todas as discussdes, destacam-se as relacdes de assisténcia e cuidado
destinadas as familias no contexto da Educacao Infantil que foram capazes de estabelecer uma
educacdo ndo centralizada nas necessidades educacionais e nas criangas em suas
especificidades, capazes de propiciar o educar e cuidar indissociavelmente. Mas sim, em uma
perspectiva de escola infantil para a assisténcia ndo sé das criancas, mas também das familias.

Essas propostas, que se baseiam em modelo assistencialista e de cunho compensatorio,
se manifestaram e influenciaram as relagdes nos ambientes escolares com vertentes na
escolarizacdo e moralizagéo das criancgas, muitas vezes associadas a reproducao e muito dificeis
de serem superadas.

E nesse sentido que nos direcionamos as intencionalidades existentes frente as vertentes
educacionais, principalmente, ao modo de pensar e repensar a crian¢ca em seu caminhar no
ambiente escolar e ao que é favorecido para o seu desenvolvimento psicolégico. Destacam-se
as consideracdes da formacao omnilateral desde a Educacéo Infantil a fim de um vislumbrar da
integralidade do ser humano e a valorizagdo da cultura como possibilidade & formacao humana
em todas as dimensdes, em especial, neste estudo, a estética, a musica na Educacéo Infantil para
distanciarmo-nos de uma educacao pautada na unilateralidade e na reproducdo mecanica.

Nos vemos frente a amplas abordagens no contexto educativo, sejam elas quanto a
formagdo omnilateral e sua contribuigdo para refletir sobre o ser humano e a sociedade; a

Educacdo Infantil e as diversas possibilidades de olhares; a Mdsica na educagdo que segundo



Pederiva (2017), no contexto educativo é denominada ‘Educacdo Musical’ e a aprendizagem
desenvolvente, que demonstra possibilidades tedricas ao enlacar as intencionalidades e
organizacdo das atividades educativas.

Todos os aspectos acima mencionados, sdo estabelecidos a fim de favorecer uma
reflexdo Historico-Filosdfica a luz das possibilidades de um ensino desenvolvente na Educagédo
Infantil para uma formacdo omnilateral a partir da infancia, considerando a necessidade da
musica para a formacéo.

Desse modo, a problematica que envolve a pesquisa consiste na formagdo da crianca
pequena e nas intencionalidades dessa formacdo, pois, tendo presente a precoce
institucionalizacdo de criancas em escolas projetadas para assisténcia e cuidado advindas de
resquicios deixados, ainda em contexto de revolugéo industrial de ida das mulheres as fabricas,
nas consideracdes sobre as Escolas de Educacdo Infantil, faz-se necessario refletir sobre
possiveis prejuizos ao desenvolvimento da crianga, bem como, acerca da maneira como a
masica é e foi tratada na Educacdo Infantil, para que, ao considerar o contexto brasileiro,
possamos pensar a crianca em sua totalidade, considerando a formacdo omnilateral e a
necessidade da masica estar presente nas experimentacoes dessa formacao.

O objetivo geral da pesquisa consiste em:

e Analisar, em uma perspectiva Histérico-Cultural, as contribui¢cbes da musica
frente a formacdo omnilateral e a aprendizagem desenvolvente das criancas na
Educacao Infantil.

S&o objetivos especificos estudar e analisar:

e O conceito de formacdo omnilateral e suas implicacGes ao desenvolvimento
humano;

e Os pressupostos politicos, filosoficos e educacionais da Educacdo Infantil e
como eles influenciaram diferentes tendéncias pedagdgicas e a presenca ou a
auséncia da musica nessas escolas;

e A importancia da atividade desenvolvimental na formacao de sujeitos ativos e
criativos.

O material a ser investigado € composto de fontes bibliogréficas: 1) documentos oficiais
da educacédo brasileira sobre a Educacdo Infantil e sobre a madsica na Educacao Infantil; 2)
livros, artigos e registros de experiéncias acerca da importancia da masica na formacdo da
crianga; 3) referenciais tedricos sobre concepcdo de infancia e formacdo omnilateral. Por

conseguinte, tem-se como método a pesquisa bibliografica, abrangendo os levantamentos sobre
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amusica na Educacéo Infantil e anélises de sua importancia na formacdo omnilateral, buscando
relacionar aspectos educacionais proprios da crianca nessa etapa formativa.

O método de estudo bibliografico se faz necessario ao buscar as necessidades e anseios
da crianca dessa modalidade de ensino, para analisar 0s processos educacionais, visando a
crianga como foco da educacao e, ainda sim, considerar a sociedade em que essas criangas estao
inseridas. Mediante as contribui¢cfes teoricas, busca-se caminhos possiveis para refletir uma
educacdo de qualidade, com possibilidades, experiéncias e intencionalidades, que forme
integralmente e reflita a relagdo com o outro e com 0 meio social em que se vive.

A fim de atingir os objetivos propostos, estruturamos o estudo articulando-o a um olhar
frente a outros possiveis olhares ja realizados, ou que possam realizar-se com as contribuicdes
deste, pois, acreditamos no movimento da ciéncia, das relacdes que vao se modificando e
reestruturando criativamente.

Desse modo, ap0s esta secdo introdutdria temos a secdo intitulada “Enlaces da
pesquisa”, onde discorremos sobre a trajetdria por nés vivida até chegar no momento da escrita
da dissertacédo e de aprofundamento no tema proposto. Ressaltamos a necessidade e cuidado
com a utilizacdo das epigrafes, pois, mais que rigor teorico, elas tém poder estético e o texto
que apresentamos, sobre formacdo omnilateral e musica, necessita delas. Destacamos a todo
momento o ser humano na perspectiva omnilateral e a subjetividade de cada ser participe da
sociedade, bem como a sensibilidade e o olhar para si e para o outro. Assim, buscamos enfatizar
nesse topico, os enlaces, as experiéncias, as possibilidades ofertadas que levaram, de algum
modo, as escolhas frente a tdo amplo tema de pesquisa. No segundo topico desta mesma secao,
dedicamos estudos aos olhares de outrem frente a temética, o que possibilitou acesso as
producdes académicas-cientificas ja realizadas.

Na terceira secdo intitulada “Omnilateralidade e criacdo humana: perspectivas tedricas
da investigacdo” buscamos estabelecer aproximagdes entre a formacdo omnilateral e a estética
marxiana refletindo sobre suas proposi¢cdes. Proposices essas que nos levam as relacdes
estabelecidas pelo homem, as quais ndo séo estabelecidas pelos demais animais, evidenciando
a necessidade de aprender a ser homem. E assim, nos tdpicos seguintes, iniciamos as discussdes
sobre a criacdo humana, a atividade criadora do ser humano. Dentre os autores utilizados nessa
secdo estdo: Konder (1999; 2013), Marx (2004; 2007), Saviani (2016), Vésquez (2011) e
Vigotski (2009).

Discorremos na quarta se¢do intitulada “Um olhar sobre a crianca: musica e escola da
Infancia no contexto brasileiro”, sobre o quadro histérico das criangas no cenario educacional

brasileiro, atentando-nos as diversas realidades sociais existentes no pais, que vdo se
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modificando e reestruturando. Algumas leis e documentos serédo utilizadas para este proposito,
tais como Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Constituicéo
Federal — CF de 1988 (BRASIL, 1988), Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998), revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2009) e Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Buscamos as
estruturacdes da sociedade atual & medida que se discute a instituicdo da Educacao Infantil no
pais e as origens das escolas que temos na atualidade, bem como, os resquicios deixados por
uma educacdo pautada na submissdo, que apresenta vertentes da musica como recurso
ritualistico e disciplinante. Para a sistematizacdo historica dessa se¢do, utilizamos, dentre 0s
diversos autores: Campos e Rosemberg (2009), Fonterrada (2008), Kramer (2011), Kuhlmann
Jr. (2010), Martinez (2013), Merisse (1997), Pederiva (2008), Silva (2018).

Na quinta secdo intitulada “Um olhar ao sujeito: atividade desenvolvente, subjetividade
e experiéncia musical”, buscamos compor consideragdes quanto as potencialidades de
compreender a crianga como sujeito de suas agoes e, assim, tecer consideragfes de um ensino-
aprendizagem que favoreca essas relacdes frente um desenvolvimento qualitativo que se
fundamente na criacdo e imaginacao, de modo que haja possibilidades da arte para além da
reproducdo e ritualizagdo das acOes, fortemente presentes pelas condicOes externas. Nos
referenciamos nas atividades principais das criangas, compreendendo a sua necessidade. Para
esta secdo utilizamos dentre os diversos pesquisadores, Clarindo e Mello (2019), Davydov
(1988; 2019), Elhammoumi (2016), Elkonin (2019), Facci (2004), Gonzalez Rey (2005; 2014),
Lima, Akuri e Valiengo (2018), Puentes (2019), Repkin e Repkina (2019), Vigotski (2008).

Em seguida, apresentamos uma breve discussdo com as reflexdes pertinentes e
consideracdes finais do trabalho, ressaltando as relacfes entre avancos e retrocessos em que
nos encontramos. Deste modo, ao voltarmos os olhares a experiéncia acumulada do passado, as
contribuicGes tedricas e saidas encontradas em determinados contextos e a superacdo do que
foi posto, vemos desvelo ao futuro, ndo para que o passado volte, mas para ponderar e refletir

0 que podemos avancar em relagdo ao contexto que estamos.
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2. ENLACES DA PESQUISA

Meu lanchinho, meu lanchinho,

VOU Comer, Vou comer,

pra ficar fortinho, pra ficar fortinho

€ Crescer e crescer.

(Cancbes Populares — Meu lanchinho).

2.1 Primeiras aproximacoes

Esse canto da epigrafe, tido como cancao popular, muito me chamou atencéo em toda a
trajetdria escolar, desde a Educacdo Infantil até o presente momento. Esse canto foi cenario de
muitas transicdes de espacos fisicos entre lanche/recreio e sala de aula durante a escola da
infancia, bem como, transi¢cfes de pensamentos e indagagdes em todo o processo educacional.

A proximidade com a escola e seu espaco me foi proporcionado desde muito nova. O
olhar atento as riquezas desse ambiente remonta a experiéncia vivida por minha méae, professora
de Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que em suas escolhas, optou por
buscar caminhos nas possibilidades musicais. Para Fonterrada (2015) musico amador é aquele
que faz porque ama, sinto que minha mée é e foi um desses musicos. Mesmo ndo tendo uma
formacéo especifica na area da musica, nunca deixou de possibilitar tais experiéncias aos filhos,
bem como as criangas sob sua responsabilidade.

Observar minha mde em diversos angulos, aluna, filha, pedagoga, pesquisadora e
mestranda, me fizeram e fazem acreditar que em seus quereres em proporcionar as melhores
possibilidades aos seus alunos e alunas, as artes, o brincar e a musica estavam presentes.

O interesse por problematizar a temética desta dissertacdo tem suas motivagGes em
caminhos que venho trilhando. Experiéncias musicais por meio de aulas de percusséo e danca,
participacdo no projeto Guri' e no grupo Batht?, realizacdo de Graduagdo em Pedagogia,

atuacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)3, elaboragdo do

1 O projeto Guri, mantido pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, teve inicio no ano de 1995 e tem
como objetivo principal oferecer, nos periodos de contraturno escolar, cursos de iniciagdo musical como luteria,
canto coral, tecnologia em mudsica, instrumentos de cordas dedilhadas, cordas friccionadas, sopros, teclados e
percussdo, para criancas e adolescentes entre 6 e 18 anos . No ano de 2019, esse projeto teve sua continuidade
ameacada pela politica do atual governo do Estado, que teve de ceder as pressGes em prol de sua manutencao.

2 0 grupo BATHU foi um grupo de amigos que decidiram se encontrar semanalmente para aprofundar os estudos
que ja desenvolviam no projeto Guri. O professor responsavel observou nesse grupo a possibilidade de levar o que
os integrantes aprendiam as outras criancas, assim, os integrantes do grupo BATHU, voluntariamente e em parceria
com a Prefeitura Municipal de Garca, realizaram monitoria no ensino de musica em projeto social da cidade.

3 O programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PI1BID) é uma acéo de Politica Nacional que visa proporcionar
experiéncias praticas aos discentes em InstituicSes de Ensino Superior em parceria com as redes de ensino. O
periodo de participagdo nesse programa foi de marco de 2014 a fevereiro de 2017, no Subprojeto Interdisciplinar
EJA com coordenagdo do professor Claudio Roberto Brocanelli. O subprojeto teve atividades vinculadas ao
projeto institucional: “O processo de formagdo de licenciandos: a¢des conjuntas da Universidade Publica e da
Escola de Educagdo Bésica”.
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Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) com a temética ‘Sons e a apropriacdo musical na
Educacgdo Infantil: um estudo introdutério’(GOMES, 2016), ingresso em Programa de Pos-
graduacdo em Educacio* e realizacdo das disciplinas do programa, participacdo do grupo de
pesquisas “GP FORME- Formagdo do educador”® e fomento pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES)® por meio do Programa de Exceléncia
Académica (PROEX - CAPES) que tem favorecido a continuidade dos estudos e a investigagédo
da temaética. Esses e outros acontecimentos e experiéncias foram me despertando aos
pensamentos, principios tedricos e escolhas conceituais no campo educacional, considerando
nesse movimento as relagcbes humanas essenciais ao desenvolvimento.

Percebo que as relagdes com as artes desde a infancia fizeram com que buscasse e
optasse por caminhos que, se ndo por elas, ndo teria optado. Mantenho estudo de violdo, mas
ndo sou profissional da musica ou instrumentista. Minha preocupacéo € com a formacéo voltada
as criangas da melhor qualidade possivel, que considere as artes, a musica nesse processo, Como
essencial a vida humana.

Em parte de meu processo formativo estive em horario contrario ao escolar regular na
Escola Municipal de Cultura Artistica Amélio Nana Zancopé’ (EMCA) na cidade de Garga.
Momento em que pude conhecer a amplitude das artes. Relacionada as emocGes, sentimentos,
criatividade e imaginacgdo juntamente com as dancas, dentre elas jazz, balé moderno, danca do
ventre e na musica, mais especificadamente com instrumentos de percussdo. E a esse Centro
Cultural que retornei e onde estudo as belezas do violdo, instrumento que me fascina.

Durante a Educacdo Infantil, o canto do Meu lanchinho era um dos que mais me
chamava atencdo, acompanhava a marcha até o refeitorio e gestos que expressavam exatamente

0 que a musica dizia. O discurso embutido nesse canto (ou musiquinha)® levavam a

4 0 ingresso no programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita
Filho” — Campus Marilia, foi no segundo semestre de 2017 como aluna especial e em fevereiro de 2018 como
aluna regular do PPGE.

® O grupo de pesquisas formagéo do educador (GP Forme) tem como lideres os professores Vandei Pinto da Silva
e José Carlos Miguel.

6 “A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma fundacio do Ministério da
Educacdo (MEC) e vem atuando na expansdo e consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federagdo. Em 2007, passou também a atuar na formag&o de professores da
educacdo basica, ampliando o alcance de suas a¢Bes na formacdo de pessoal qualificado, no Brasil e no exterior”.
Disponivel em:< https://www.capes.gov.br/historia-e-missao>.

" Escola de Cultura Artistica “Amélio Nana Zancopé” (EMCA) — oferece cursos nas frentes de: Artes plasticas,
artes cénicas, danga, mdsica e circo a partir de uma contribuicdo mensal. A escola funciona nos trés periodos, das
8 as 21h30. Atualmente, a grade discente é composta por mais de 1.200 alunos.

8 Brito (2003, p.51) faz alusdo as essas cangbes na Educagdo Infantil brasileira e também utiliza o termo
musiquinhas, como fala comum no ambiente escolar para os cantos como o que aqui esta exemplificado.
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memoriza¢do de habitos (BRITO, 2003), em que, neste caso, para crescer forte e, incluo aqui,
saudavel, seria necessario se alimentar, comer bem e no horario correto.

O ambiente educacional pressupde um espaco de organizacédo e disciplina que visa o
engquadramento das criancas em uma ordem pressuposta, ensinando-as a seguir regras ja
elaboradas. Martinez (2013) entende que a musica nesse contexto se torna um “pano de fundo”
que ndo tem como finalidade o desenvolvimento musical nas criangas. A autora afirma que:
“Nessas atividades, a musica esta presente apenas como pano de fundo. Invertem-se os fatores,
pois o desenvolvimento musical passa a ser secundario, em prol de sua espetacularizacdo
alienada.” (MARTINEZ, 2013, p.19). Todavia, visamos aqui um ambiente que amplie as
relacdes da crianca, seja nas atividades, na criagdo e imaginacdo, nas emog0es, na afetividade,
nos sentidos mais amplos de experimentacdo da mausica nas relacdes infantis e até mesmo na
elaboracdo de regras. Uma educacao que faca sentido, num ambiente que tenha por objetivo
desenvolvé-la integralmente e ndo silencia-la e enquadra-la em um modo de vida considerada
ideal pelos adultos.

Durante a elaboragdo do Trabalho de Concluséo do Curso de Pedagogia, ao comentar
com minha mae a tematica escolhida, descobri que a musica também fora fundamentadora de
seu Trabalho de Conclusédo de Curso, assim como 0 meu. Os meus questionamentos envolviam
0s porqués da masica ser utilizada apenas como auxiliadora de outras atividades consideradas
mais importantes no processo educativo. Problematica que também envolvera as inquietacfes
de minha mée em suas praticas educativas.

Segundo minha mae, o canto do Meu lanchinho foi motivador, pois no momento de sua
reflexo para a escrita do TCC, ela tinha um aluno com nanismo®. E o seu discurso era que por
mais que aquele aluno comesse e se alimentasse adequadamente, ele nunca iria “ficar fortinho
e crescer” como diz a musica, sem contar que aquele canto fazia a crianca e a professora se
sentirem constrangidos e tristes pelo seu significado irreal. Mais um motivo para acreditar que
a musica tem um sentido amplo no processo educativo, capaz de problematizar até que ponto a
musica € tratada de modo alienado no ambiente escolar. Nesse aspecto Martinez, (2013) ao
analisar o carater presente nas musicas nas primeiras etapas do ensino basico afirma que:

[...] em boa parte, os interesses das criancas sdo ignorados e a mdsica é
descaracterizada. Nao é reconhecida como atividade humana, que possui valor
e fins proprios. Vigotski (2010) denuncia o carater alienante que as
instituicOes de ensino exercem sobre as criancas. (MARTINEZ, 2013, p. 64).

% “Dentre as diferentes deficiéncias, o nanismo caracteriza-se por ser uma doenca em que o crescimento esquelético
dos individuos ocorre de modo anormal quando comparado com a média dos individuos da mesma idade e sexo.”
(TOME, 2014, p.07).
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Nesse sentido, Pederiva (2011 apud MARTINEZ, 2013) anuncia que o encontro das
ideias acima apresentadas enfatiza que tratar a musica em carater alienante significa
proporcionar uma masica sem vida, sem alma, pautada apenas na repeticdo automatica de uma
pauta, ou seja, reproducao.

O momento de fala de minha mae se uniu aos meus préprios questionamentos sobre a
masica na educacdo, que partiram de experiéncias particulares capazes de favorecer o
reconhecimento das diversas possibilidades das artes.

Tais relacdes me introduziram a tematica no meio académico e os estudos individuais e
coletivos se materializaram, com as contribui¢des de diversos pesquisadores, em especial com
a orientacdo da Professora Dr? Rosane Michelli de Castro e coorientagdo da arte Educadora Dr?
Lucirene Andréa Cantini Lanzi, no TCC intitulado “Os sons e a apropriagdo musical na
Educacao Infantil: um estudo introdutério”. (GOMES, 2016).

N&o posso desconsiderar que as relagdes vividas entre margo de 2014 e fevereiro de
2017, como Bolsista CAPES de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto Interdisciplinar
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), foram essenciais a reflexdo do contexto geral das artes
na educacao, relacionadas aos estudantes que ndo tiveram seus estudos na idade propria, por
diversos motivos pessoais que estavam diretamente ligados ao social, jovens tanto do sexo
masculino quanto do feminino que deixaram os estudos para trabalhar e jovens mulheres que
engravidaram prematuramente e tiveram que fazer “escolhas” quanto a continuar os estudos ou
desenvolver o trabalho em casa juntamente com seus filhos, resquicios de uma sociedade
pautada no machismo.

O posicionamento com o contexto geral das artes desenvolvidas no projeto (PIBID) foi
marcado pelo projeto “Inglés com musica” em que foi desenvolvido um trabalho conjunto com
a professora de Inglés da instituicdo parceira do PIBID que tinha como objetivo a aproximacéo
com mudsicas da cultura inglesa, 0s sentimentos e as letras que as envolviam, de certo modo,
relacionando as escolhas das musicas com o que vinha sendo tratado nas apostilas.
Compreende-se ser uma relacdo distinta com os estudos no ambito da Educacéo Infantil, mas
as relacBes que os envolveram, na medida das possibilidades no momento, fizeram os alunos
se relacionarem com sentimentos e ritmos variados, além de avancarem qualitativamente ao
compreender a lingua inglesa, tida como propria das classes dominantes. Faz-se necessario
ressaltar tal relacdo, pois promoveu a reflexdo sobre as diversas possibilidades que foram
negadas a uma camada da sociedade, por muito ignorada pelas politicas educacionais e tratadas

de maneira abstrata.
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Dos meus quereres em investigar o chdo da escola em relagdo a masica e do amplo
conjunto de temas possiveis para se abordar no campo educacional voltei-me, com o amparo
da Filosofia e Histdria da Educacao no Brasil, minha atual linha de pesquisa, as consideracoes
de ser humano no processo educativo projetado a um ensino desenvolvente, que considerasse o
meio social e cultural, o externo e as relagOes internas do ser, sua subjetividade e as
contribuicGes da musica no ambiente educativo.

O interesse em investigar a formacdo humana omnilateral se deu no Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo em nivel de Mestrado, ao ser questionada se em relacdo a musica em
contextos sociais existem propdsitos distintos na formacdo das criangas? E, principalmente,
estamos formando nossas criancas para qué? No inicio me soou como algo distante de meus
propdsitos iniciais e ao mesmo tempo muito desafiador e significativo.

Os questionamentos sobre a formacéo se perpetuaram em minhas consideracdes sobre
educacdo e criou a necessidade de buscar respostas no ensino desenvolvente. Seriam
necessarias leituras, conversas, discussdes nas diversas relacfes interpessoais e
questionamentos para entender que abordar formacdo humana integral, Educacéo Infantil e
mausica iriam além do que eu pudesse imaginar e que seria importante tratar tais conceitos a luz
do materialismo historico dialético e da Teoria Histdrico-Cultural.

Ja no &mbito do programa de P6s-Graduacao em Educacao da Unesp de Marilia, destaco
o favorecimento das reflexdes frente as discussdes promovidas pelos docentes das disciplinas
realizadas:

e Prof. Dr. Vandei Pinto da Silva — Disciplina: Implicacdes do Trabalho e da
Escola na Formacdo Humana Omnilateral;

e Prof. Dra. Rosa Fatima de Souza Chaloba — Disciplina: Historia da Educacéo e
Histdria Cultural: perspectivas de pesquisa;

e Prof. Dra. Elieuza Aparecida de Lima e Prof. Dra. Amanda Valiengo -
Disciplina: Direitos Fundamentais da Infancia e Teoria Historico-Cultural:
principios e perspectivas para humanizacéo;

e Prof. Dra. Stela Miller — Disciplina: Educagdo Desenvolvimental e Atividade de
Estudo;

e Prof. Dra. Elieuza Aparecida de Lima — Disciplina: Especificidades da docéncia
na Educacdo Infantil;

e Prof. Dra. Rosane Michelli de Castro e Prof. Dr. Vandei Pinto da Silva —

Disciplina: Filosofia e Histdria da Educacdo no Brasil (Séculos XIX E XX);
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e Prof. Dr. Diego Jorge Gonzalez Serra — Disciplina: Fundamentos teoricos e
psicopedagogicos da Teoria Historico-Cultural, motivacdo e avaliag&o;

O conjunto de relagbes necessarias a esse estudo que perpassam aspectos sociais,
educacionais, estéticos e filosoficos ndo se apresentam de modo imediato, pressupde-se um
estudo que se encontra além das aparéncias, ou seja, sdo necessarias abstracfes (DUARTE,
2013). Para Duarte (2013) o caminho das abstracdes pode ser considerado um caminho arduo,
embora necessario em que:

[...] Percorrer o caminho das abstragdes tedricas para alcangar-se uma
compreensao aprofundada e critica da realidade ndo é um percurso facil, ndo
é como passear pelo parque num belo domingo pela manha. Assemelha-se
mais a escalada de uma ingreme montanha, sujeita também a adversidades
climaticas. (DUARTE, 2013, p.19).

As consideracdes sobre a contribuicdo da musica na educacao neste estudo ndo esta em
consonancia direta com o canto Meu lanchinho e a sua préatica escolar. De acordo com Brito
(2003), alguns cantos retratam concepcdes pedagdgicas que vigoraram no decorrer historico do
pais quanto as concepgdes de ensino que: “[...] utilizou a musica — ou, melhor dizendo, a can¢ao
— como suporte para a aquisicao de conhecimentos gerais, para a formacéo de habitos e atitudes,
disciplina, condicionamento da rotina, comemoracdo de datas diversas etc.” (BRITO, 2003,
p.51).

Em outras palavras, a muasica, especialmente o canto, foi apropriado como auxiliador
para momentos considerados mais importantes, focando-se no condicionamento e ndo na
amplitude da mdsica, na experiéncia musical, nas emoc@es, no fazer musical e nos jogos, que
possibilitam didlogos com as intencionalidades educacionais.

Na abordagem historica de Kuhlmann Jr. (2010) sobre infancia e Educagdo Infantil, o
autor faz uma analise quanto as propostas pedagogicas a partir das rotinas, e nessas, as
atividades cotidianas ou rituais. E possivel perceber canc¢des como a do meu lanchinho® sendo
utilizadas como ritualizacGes das atividades. Nas palavras do autor, “H& uma constante
ritualizacdo das atividades. As canc¢des e as praticas corporais auxiliam na marcagdo dos
diferentes horarios, indicam o inicio e o fim da atividade.” (KUHLMANN JR., 2010, p.123).
Durante esse momento histérico apresenta, também, um modo ritualistico de todo o
desenvolvimento infantil (KUHLMANN JR., 2010).

100 autor apresenta cang@es marcadas historicamente, em especial ao analisar as especificidades dos jardins de
infancia e sua consolidagdo. O canto que o autor traz para 0 momento da refei¢do é intitulado “Canto para a
refeicdo”: “Fala agora o apetite. Ninguém mais seu lanche guarde, das cestinhas um convite. Eis-nos prontos: -
Boa tarde.” (KUHLMANN JR., 2010, p.122).
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O canto, na perspectiva mencionada, relacionado a educacdo, fez parte de um
movimento e de um momento da educacgdo que de fato se perpetuou por outros periodos €, em
alguns casos, ainda se faz presente. Caracterizar um método como certo ou errado nédo € a
intencdo final deste estudo, até porque o canto do meu lanchinho, aqui apresentado, se mostra
em uma perspectiva historica especifica que constitui a historia da masica na educacao, um dos
assuntos que sera discutido posteriormente.

Reconheco a importancia de tais cantos na educacdo musical, mas coloco também a
esséncia filosdfica presente nas artes. Em consonancia com Fonterrada (2008), as esséncias
filoséficas sdo capazes de preencher algumas lacunas e dar suporte a pratica para compreender
que:

[...] a educacdo musical ndo € apenas uma atividade destinada a divertir e
entreter pessoas, tampouco um conjunto de técnicas, métodos e atividades
com o propésito de desenvolver habilidades e construir competéncias,
embora seja uma parte importante de sua tarefa. O mais significativo na
educacdo musical é que ela pode ser o espaco de insercéo da arte na vida
do ser humano, dando-Ihe possibilidade de atingir outras dimensdes de si
mesmo e de ampliar e aprofundar seus modos de relagéo consigo proprio,
com o outro e com 0 mundo. (FONTERRADA, 2008, p.117, grifos nossos).

Os estudos sobre a educacdo musical vém se modificando no decorrer historico,
utilizando dialeticamente métodos e ideias ja propostas por meio de um conjunto de pensadores
que consideram 0s contextos e as mudancas da sociedade, o que influi diretamente nas
consideracdes do que é ser humano e ser crianga no processo educativo.

E nesse ser humano participe de seu processo educativo que dispomos nossas
motivacOes e necessidades em busca de distanciar a educacdo de aspectos pautados na
unilateralidade e vislumbrar as possibilidades de uma educagdo ampla nas diversas relacgoes,

considerando, inclusive, as subjetividades historicas de cada ser constituinte da sociedade.

2.2 O tema nas produgdes académicas

A musica na Educacéo Infantil foi abordada em pesquisas relevantes, embora nelas ndo
tenha sido tema central a Educacdo Infantil e a formacdo omnilateral, buscando compreender
as contribuigdes da musica.

Para compreender 0s avancos da pesquisa e a sua possivel contribuicdo para 0 campo

educacional, realizou-se uma pesquisa exploratéria de carater qualitativo.
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Foram desenvolvidos dois levantamentos em bases de dados distintas, utilizando as
mesmas palavras chaves: Musica AND! “?Educacéo Infantil” e posteriormente “Formagao
Omnilateral” AND “Educacdo Infantil”. Foi necessaria a separacdo dos assuntos, pois ao unir
os trés temas Musica, Educacdo Infantil e Formagdo Omnilateral, a busca foi limitada, sem
gerar resultado.

O primeiro levantamento foi feito no Catélogo de teses e dissertaces da Coordenagédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), enquanto o segundo foi realizado
na Biblioteca Nacional Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). A escolha das bases de dados
se deu pela intencionalidade de analisar as teses e dissertacdes sobre a tematica no contexto
brasileiro. As duas plataformas desenvolvem um alcance de carater nacional existentes nas
diversas instituicGes de ensino e pesquisa do Brasil.

No Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, o levantamento revelou que o tema
Musica AND “Educacédo Infantil” estiveram presentes de maneira crescente nos ultimos anos
de modo que em 1996 a busca revelou apenas uma dissertagéo e nos trés anos seguintes a busca
néo revelou resultados, tendo nova expansdo no ano de 2006 resultando em 11 trabalhos entre
teses e dissertacdes. O ano que resultou o maior nimero de pesquisas foi 2018 com um total de
17 pesquisas entre teses e dissertacoes.

Dos titulos analisados 0 que mais se aproxima as propostas do estudo estd em Figueiredo
(2017) que em sua dissertacdo de mestrado fez uma andlise intitulada “Ensino de mdsica na
escola: ContribuicGes para o desenvolvimento integral do ser humano”, buscando reconhecer e
avaliar como o ensino de musica influéncia o ser humano e seu desenvolvimento integral. Uma
analise relevante que abrange os trés niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio e ndo as especificidades da Educacéo Infantil.

Diante dos resultados recuperados, constatamos grande parcela das teses e dissertacdes
de ambas as plataformas voltadas a formacao do professor, a formagdo do pedagogo, propondo
discussdes pertinentes aos estudos da musica na educacdo que como veremos teve um carater
polivalente mais sistematizado apos o ano de 1998 com o Referencial Curricular Nacional para

a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), inclusive em relacdo a musica na Educacdo

11 AND é um dos operadores utilizados para montar estratégias de busca. Ha também o OR e 0 NOT. No caso
AND- é utilizado para restringir a pesquisa, ou seja, busca relacionar os dois ou mais assuntos propostos a fim de
recuperar os documentos que tenham todas as palavras-chave utilizadas na busca.

12 As aspas utilizadas também funcionam como estratégias de buscas, no caso denominado conectores de busca.
Esse sinal € capaz de delimitar a pesquisa gerando a expressdo exata da busca. E o caso da Educacéo Infantil e
Formacdo Omnilateral, busca-se a expressao exata e ndo apenas educacédo ou infantil, bem como formagao ou
omnilateral.
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Infantil. Nesse sentido destacamos a dissertacdo de Abrahdo (2006) intitulada “A musica na
escola: um privilégio dos especialistas? Concepcbes dos professores sobre o talento musical e
a musica na escola e a representacédo grafica do som de criancas de 3 a 6 anos de idade”.

Destacamos também, em meio aos pertinentes resultados, Tiago (2007) intitulado
“Modsica na Educacdo Infantil: Saberes e praticas docentes” e Martinez (2013) com seu trabalho
intitulado "O que é, o que é?" Principios Norteadores para uma pratica educativa de atividade
musical com criangas” por fazerem respeitoso levantamento historico sobre o cenario da musica
na Educacdo Infantil relacionando-o com o saber e fazeres musicais de professoras, no primeiro,
unidocentes™ nas escolas de Educagéo Infantil.

O segundo levantamento, realizado na BDTD, resultou 105 trabalhos entre teses e
dissertagbes. O inicio dos resultados se deu em 2000, diferentemente da outra plataforma
pesquisada. Este resultado pode se justificar pela plataforma ser mais recente, criada no ano de
2002, o que acaba por impossibilitar todos os registros anteriores frente ao tema pesquisado.

Diante as teses e dissertaces na BDTD, os titulos que envolviam a tematica se
apresentaram de modo diversificado. Variavam de Educacgédo Infantil, Educacdo de Jovens e
Adultos e a Formacao de Professores. O titulo que trazia a tematica da formacdo integral se
aproximando as nossas analises consta em Figueiredo (2017) o mesmo resultado encontrado no
catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.

Gréfico 1 — Grafico representativo do quantitativo de trabalhos encontrados a partir do filtro de
busca do termo Musica AND Educacéo Infantil no catalogo CAPES e Catalogo BDTD

13 Segundo Tiago (2007, p.37) “O termo unidocente é utilizado usualmente na regido Sul do Brasil para se referir
ao professor de classe, aquele que permanece a maior parte do tempo em atividade docente com as criangas da
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisadora Claudia Bellochio, na busca para
entender a definicdo textual da palavra unidocéncia, encontrou “a composi¢do de uma palavra engendrada pelos
termos ‘uni+docéncia’. Uni vem do latim uni e significa ‘um’; docéncia vem do alemdo dozente; docente, e é
qualidade do docente, o exercicio do magistério” (2000, p. 118-119, grifo da autora).”
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Fonte: Produzido pela autora.

Com a apresentacdo do grafico acima, podemos perceber que, mesmo com numeros
distintos na recuperacgéo das teses e dissertacdes, a dinamica encontrada ndo se desvincula de
um catalogo para o outro.

De modo geral, os titulos analisados propunham dialogos e reflexdes capazes de
possibilitar percepcBes as nossas analises no &mbito da Educacdo Infantil, musica e em alguns
casos especificos a formacéo integral com evidéncia na formagao dos estudantes. E importante
ressaltar que as pesquisas que se relacionam a formacao omnilateral na Educacdo Infantil e as
contribuicbes do Ensino de Musica, objeto da investigacdo, cujos resultados parciais ora
apresentam-se limitados, o que revela a pertinéncia de uma formagdo voltada a
omnilateralidade, buscando a constituicdo do ambiente educacional Infantil propicio a essa
formacéo, tendo-a como principio fundamental, portanto, constitui-se em aspectos pouco
explorados nas pesquisas realizadas.

Por conseguinte, fez-se o levantamento nas mesmas bases de dados sobre o ensino
desenvolvimental objetivando as relacdes do tema com a Educacdo Infantil, Musica ou
Formacdo Omnilateral. As palavras chave utilizadas foram "Ensino desenvolvimental” OR
"Aprendizagem desenvolvimental”. Reiteramos que o interesse inicial consistia em relacionar
o termo “Educacdo Infantil” as palavras chave, mas os resultados se mostraram falhos, pois ao
requisitar trabalhos que apresentasse “Ensino Desenvolvimental” OR “Aprendizagem
Desenvolvimental” AND “Educacéo Infantil” a pesquisa ndo gerou resultados de forma que, ao
deixar o “Educacdo Infantil” livre, ou seja, sem o AND, os resultados foram filtrados
enfatizando apenas a Educacdo Infantil, sem muitos resultados abordando o Ensino ou

Aprendizagem desenvolvimental.
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Destacamos que na BDTD obtivemos 55 resultados para a busca enquanto no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da CAPES, obtivemos 63 resultados. Os resultados de um modo geral,
abrangiam diversas areas educacionais. Outro fator relevante € que muitos dos trabalhos se
repetiam, mais especificadamente 28. Em relacdo ao ensino e/ou atividade desenvolvimental,
as associagdes mais frequentes estdo com a matematica e areas de exatas, bem como, formacéo
de professores, tanto inicial como continuada e formacdo superior de outras areas como por
exemplo o direito.

Ao analisar os titulos das teses e dissertagdes de ambas as plataformas, retirando os
titulos que apareciam duas vezes, chegamos a 11 trabalhos entre teses e dissertacdes. A leitura
dos resumos e introducdo dos trabalhos disponiveis nos levaram a selecionar Dias (2011);
Peixoto (2012); Barbosa (2017) e Arantes (2018), trabalhos que favoreceram as percepcoes
para a secdo sobre Ensino Desenvolvimental.

Entre as pesquisas nas bases de dados que teve, a principio, a intencionalidade de buscar
pesquisadores que tivessem relacionado os temas aqui propostos, temos 0s assuntos
pesquisados em suas especificidades, sejam em livros, documentos oficiais e artigos que sao
publicados de maneira colaborativa. Destaco quanto as consideracdes da educacao musical, a
Associacdo Brasileira de Educagdo Musical — ABEM - on-line que em colaboragdo com os
profissionais da area discutem este campo.

Destacam-se 0s grupos de pesquisa na qual se teve contato diretamente, capazes de
favorecer as analises aqui apresentadas. Quanto as consideracdes sobre a Historia e Filosofia
da Educacéo destaco os grupos de pesquisa Historia das disciplinas escolares e académicas no
Brasil — HIDEA-Brasil** e 0 Grupo de pesquisas Formagdo do Educador — GP FORME. No
primeiro grupo, os estudos sédo desenvolvidos acerva do saber e histdria das disciplinas em
instituicGes de formacdo de professores no Brasil, enquanto o segundo aborda saberes acerca
dos processos de formacgéo de educadores e atividade pedagdgica, enfatizando os processos de
ensino e aprendizagem.

Nas especificidades da Educacdo Infantil, dentre tantos outros estudos que tém
contribuido aos questionamentos que se apresentam neste estudo, salientamos a relevancia do

Grupo de pesquisa Grupo de Estudos e de Pesquisa em Especificidades da Docéncia na

140 grupo de pesquisa Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil — HIDEA-Brasil, formado em
2016, tem como lideres as Professoras Rosane Michelli de Castro e Maria lzaura Cacéo.
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Educacdo Infantil — GEPEDEI*>. Bem como o grupo Implicacdes Pedagogicas da Teoria
Historico-Cultural®®,

Destaca-se o trabalho realizado pelos pesquisadores membros do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente — GEPEDIY, que
publicaram, recentemente, o livro intitulado Teoria da Atividade de Estudo: Contribuigdes de
D. B. Elkonin, V.V Davidov e V.V. Repkin — Livro | sobre a tematica, pois, percebe-se a
preocupacdo dos autores para com a disseminacdo do acesso a bibliografia, aumentando a
possibilidade de acesso a literatura que vinha se mostrando limitada pelas dificuldades da lingua

original, de dificil dominio como Russo, Ucraniano e Lituano. (PUENTES, 2019).

15 Grupo de pesquisa liderado pela professora Elieuza Aparecida de Lima.
16 Grupo de pesquisa liderado pelas professoras Sueli Guadelupe de Lima Mendonca e Suely Amaral Mello.
17 Grupo de pesquisa liderado pelos professores Roberto Valdés Puentes e Andrea Maturano Longarezi.
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3. OMNILATERALIDADE E CRIACAO HUMANA: PERSPECTIVAS TEORICAS DA
INVESTIGACAO

A desvalorizagdo do mundo humano

aumenta em proporcao direta com a valorizacdo
do mundo das coisas.

(Karl Marx — Manuscritos Econémico-Filosoficos)

Neste topico, buscamos estabelecer as relagbes entre a perspectiva teorica de
omnilateralidade e a estética marxiana®, na medida em que estreitamos os caminhos para o
encontro da atividade criadora do homem e as artes frente a totalidade humana desde o contexto
das escolas de Educacao Infantil, das pluralidades e singularidades.

Para tanto, os pressupostos da formagdo omnilateral e, posteriormente, da Teoria
Historico-Cultural sdo considerados essenciais a reflexao filos6fica sobre a tematica pesquisada
para atentarmo-nos as bases epistemologicas que visam o homem como ser social na histéria e
na cultura.

Nas bases do materialismo Historico-Dialético de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895), apresentamos proposi¢es da omnilateralidade e da estética marxiana para
pensar as potencialidades da formacéo total do ser humano e projetar, com as contribuicdes
psicologicas de Lev S. Vigotski (1896-1934) e de seus principais seguidores, consideracdes
sobre o contexto da Educacdo Infantil e possibilidades da arte no contexto educacional.

O materialismo Histdrico-Dialético se justifica em nos possibilitar visdo ampla do ser
humano e da sociedade, evidenciando a totalidade sem deixar o especifico, o singular e o
particular. Frigotto (2000) aponta que para ser materialista e historico e dar conta da totalidade,
significa dizer que categorias como contradi¢cdo, mediacdo, alienacdo sdo construidas
historicamente, assim, ndo sdo apontadas como aprioristicas.

O nosso olhar a crianca se encontra na esséncia filosofica. Nesse sentido, as
potencialidades e possibilidades da mdsica para a formacdo omnilateral que evidencia as
intencionalidades de uma educacéo total e humanizadora, se difere do que é observavel em uma
sociedade capitalista.

Contemplar a perspectiva omnilateral, ndo significa que ndo existam outros caminhos a
serem percorridos no campo da educacdo musical e da estética, ou que acreditamos que a teoria

marxiana seja a Unica vertente possivel para refletir questdes particulares da sociedade que nos

18 Utilizamos a palavra marxiana pelas perspectivas adotadas em relacio as contribuicdes mais puramente de Marx.
A consideracdo marxiana, se apresenta a medida em que se compreende a perspectiva de Marx centrada no
materialismo histdrico-dialético e que nem sempre permanece genuina nas diferentes configuragdes do marxismo.
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cerca, mas sim, que as ideias marxianas frente a omnilateralidade podem contribuir e
possibilitar reflexdes na tematica aqui proposta.

Nesta secdo, apresentaremos um estudo tedrico centrado nas proposi¢des que tangem a
formacdo omnilateral e a dimenséo estética encontrada na vertente marxiana, favoraveis a um
olhar amplo para 0 homem, sua constituicdo histérica frente os modos de vida, producéo e a
dimensdo filosofica existente nas relagGes. Tais pontua¢fes nos proporcionam transitar das
discussdes filosoficas e psicologicas ao campo educacional, em especial para a Educacdo
Infantil, pensando a escola atual, sem desconsiderar toda a constituicdo meio a historia, a fim
de proporcionar elementos para a formagdo das criangas pequenas como sujeitos de suas
atividades, para a constituicdo de um sujeito amplo, que se relaciona com a cultura em suas
dimensbes e seja capaz de atuar criativamente. Como um caminho para se pensar as

experiéncias estéticas, a masica, no contexto educacional.

3.1 As bases filosoficas: omnilateralidade e estética marxiana

Mesmo a filosofia, em sua vertente estética, se depara com divergéncias e controvérsias
quanto as artes e, assim, a masica, em suas capacidades e potencialidades. E fato que a musica
é capaz de despertar sentimentos vastos, que vem sendo discutida e sofrendo mudancas em todo
o decorrer historico.

Dispomos de consideracdes quanto a musica, ao compreender as bases filoséficas que
propomos sobre a omnilateralidade e a dimensdo estética, principalmente ao considerar o
homem em sua relagdo com a cultura, sua ressignificacdo dos objetos, sensibilidades e as
emocdes. O ser natural que modifica a sua natureza pelo trabalho, por suas acGes criativas nas
relacdes.

Ha diversas discussdes tedricas possiveis no campo da estética, assim, nos dedicamos a
projetar os estudos junto a estética marxiana, que guia nosso caminho as propostas estabelecidas
na objetivacdo da pesquisa e nas consideracfes posteriores sobre omnilateralidade.

Mesmo que Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) ndo tenham
desenvolvido uma teoria estética, seguiremos nossos pensamentos em suas bases tedricas, pois,
esses pensadores demonstram preocupagfes neste campo, fazendo-nos ponderar que nao ter
uma teoria destinada especificadamente ao campo da estética, ndo significa que os autores
deixaram de ter contribuicdes e preocupacdes frente a tematica.

Para a nossa andlise, destacamos os “Manuscritos econdmicos filosoficos”, por sua

contribuicdo a formacdo omnilateral e & dimens&o estética ao discutir fundamentos filosoficos
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e econdmicos para a compreensao do homem como ser natural que avanga a natureza, tornando-
se ser social pelo desenvolvimento do trabalho. Embora reconhegamos que haja outras obras
que possam contribuir sobre os pensamentos de Marx frente a ontologial® do ser,
omnilateralidade bem como sobre arte e a estética.

Pesquisadores como Sanchez VVazquez (2010), Konder (1999; 2013) e Frederico (2004)
contribuem para a compreensdo sobre uma estética marxiana e entram em consonancia ao
afirmarem que as relagGes quanto a estética marxiana se encontram ao longo de suas obras e
ndo em um estudo especifico e sistematizado. O que, de certo modo, dificulta o estudo da
tematica na vertente que os pensadores propdem.

Konder (2013, p. 17) enfatiza tais preocupacdes ao afirmar que “Marx e Engels ndo
desenvolveram explicitamente, eles mesmos, em qualquer livro, ou ensaio, de maneira
sistematica, a teoria estética do Marxismo”. Uma das razdes que 0 autor sugere para as
dificuldades encontradas meio a uma base que se dissociou de maneiras controvérsias.

Para além dessa razdo, Konder (2013) dispde de outras duas justificativas capazes de
atentar-nos a esse fendbmeno, uma se justifica pela ndo imposicao de ideias acabadas e definidas,
de modo que os pensamentos se distanciem de um sistema de ideias fechadas, um sistema
“ortodoxo”. Outra razdo se desenvolve pela tardia divulgacédo e a ndo valorizagdo de textos
desenvolvidos por Marx e Engels sobre a apreciagdo estética (KONDER, 2013).

Frederico (2004) considera a transparéncia de consideracdes sobre a arte na obra
“Manuscritos Econémicos Filoséficos”, pensamentos sobre a arte que foram possivelmente
interrompidos anteriormente pela dedicacdo de Karl Marx a militancia jornalistica e do inicio
de seu exilio em Paris, considerando, ainda, que Marx demonstra interesse por diversos campos,
dentre eles direito, economia, matematica e arte (KONDER, 1999). A obra citada de Marx
“Manuscritos econémicos filosoficos”, segundo Konder (1999, p. 37), constitui “[...] a Gltima
expressao do pensamento de Marx antes de sua fecunda colaboragdo com Friedrich Engels”.

As apropriagOes tanto de Marx, quanto de Engels para constituir e estruturar seus
pensamentos sdo vastas. Segundo Konder (1999), Marx foi aluno de Hegel e se aproximou de
Feuerbach, encontros que possivelmente favoreceram e forneceram elementos a sua construcao
de pensamento e fundamentacdo de suas particularidades tedricas.

Com Engels ndo foi muito diferente, dentre as leituras que influenciaram 0s seus

pensamentos estdo Strauss em “A vida de Jesus” e Feuerbach em *“A esséncia do cristianismo”

19 Segundo Saviani (2012a), os estudos filosdficos destinam a compreenséo de ontologia como o estudo do ser
enquanto ser e discorre as superagdes da metafisica ao relacionar a ontologia aos estudos de Marx. (SAVIANI,
2012a, p.126).
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(KONDER, 1999). O autor enfatiza, ainda, as profundas relacbes com a filosofia de Hegel:
“Mas a influéncia filoséfica que o marcou mais profundamente em sua mocidade — tal como
tinha acontecido com Marx — foi a de Hegel.” (KONDER, 1999, p. 38).

Na perspectiva da estética, Marx teve aproximacdes ao idealismo de Hegel e ao
Materialismo de Feuerbach quanto a ontologia do ser. Pois, é formando sua critica da dialética
e da filosofia hegeliana, que Marx (2004), vai desenvolvendo os seus entendimentos e avancos
ao anteriormente produzido. Sobre este aspecto Frederico (2004, p.3) evidencia as influéncias
tedricas contraditérias desses pensadores nas interpretacbes de Marx, que busca encontrar
caminhos para consolidar suas proprias ideias.

As contradi¢des desses autores estdo nos métodos dispostos por cada um deles. Georg
Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), filésofo alemao do seculo XVI11-XIX que considera um
sistema filosofico que contempla a l6gica, a natureza e o espirito e, assim, foi considerado um
pensador filoséfico especulativo dentro do idealismo alem&o. Hegel dispde em seu sistema
filosofico consideragdes quanto o seu método dialético e, segundo Konder (2013), compreender
0 método dialético hegeliano é ponto fundamental para a compreensao do individuo e sua vida
social.

Konder (1999) destaca que o ambiente em que Marx concluiu sua formacdo estava
impregnada das concep¢des de Hegel, o que influia profundamente nas concepcbes dos
universitarios. Para Marx, a dialética de Hegel seria capaz de abrir caminhos para que as coisas
fossem encaradas “[...] como fendmenos historicos e fossem analisadas de acordo com as
ligacOes que mantinham umas com as outras.” (KONDER, 1999, p. 42).

A ldgica dialética de Hegel ia em contraméo a logica do que Marx chama filésofos
metafisicos, essa logica considerava a relacdo entre as coisas como se essas fossem paradas,
imoveis (KONDER, 1999). Enquanto Hegel afirmava o movimento e a contradi¢do das coisas.

Em oposicdo a metafisica, Hegel ensinou que as coisas estdo sempre
mudando, que a vida é essencialmente movimento, que ndo ha movimento
sem contradicdo, que o movimento transformador de todas as coisas faz com
que, na historia da humanidade, [...], haja sempre alguma coisa de novo sob o
sol. (KONDER, 1999, p. 44).

As percepcdes de Marx para as possibilidades que a dialética de Hegel poderia
proporcionar para as suas analises ficou marcada e influiu, pois Hegel analisou que: “[...] 0s
seres e as coisas existem em permanente mudanca , entrosados uns com 0s outros, e que so €
possivel compreendé-los se desde o inicio forem devidamente consideradas as suas ligaces
reciprocas.” (KONDER, 1999, p. 44, grifos do autor).
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Em outra passagem, Konder (2013), enfatiza as consideracfes de Hegel em relagéo ao
individuo e o seu ser historico, sua formacao.

Um determinado ser individual nunca é indiferente ao seu passado a historia
de sua formacéo. E a formacao histdrica de cada ser o entrosa com outros seres
individuais e com complexos de seres individuais. A situacdo de uma coisa
integra sempre a esséncia dela: as coisas ndo existem soltas no espaco e no
tempo. Compreender algo implica compreender o seu movimento, o seu
quadro circunstancial particular; implica apreender-Ihe as leis a partir das leis
do todo em que se insere. (KONDER, 2013, p. 30).

Por outro lado, Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872) foi um filésofo alemédo do
século X1X, que dedicava suas proposic¢des filosofica na transi¢ao do idealismo alemé&o para o
materialismo, compreende as consideracfes de Hegel e desenvolve suas criticas frente a uma
contradicdo das perspectivas hegelianas.

Marx considerou as relagdes do materialismo e utilizou sua doutrina, o contetdo social
progressista, para combater o idealismo especulativo dos hegelianos (KONDER, 1999). Marx,
aprofundando as relagdes materialistas, “chegava a conclusdo de que o materialismo, até em
Feuerbach, estava prejudicado por algumas deficiéncias basicas”. (KONDER, 1999, p. 51)

As ideias se contrapdem nas perspectivas dadas pelos autores perante a realidade posta
na subjetivacdo do ser social em relacdo a matéria. Enquanto Hegel considera a idealizacdo de
um objeto anteriormente a sua existéncia. Feuerbach considera a existéncia do objeto anterior
a sua idealizagéo.

Marx, portanto, demostra interesse nas possibilidades de cada teoria. Nas raizes
hegelianas, o valor da dialética e sua compreensao historica, mesmo percebendo as limitacbes
em relacdo ao entendimento do ser. Em Feuerbach, volta-se as discussdes materialistas
avancando em relacdo a elas. Nesse sentido Konder (1999, p. 48, grifos do autor) discorre que
“O idealismo propde a mudanca do mundo pela transformac&o interior dos espiritos “de elite”.
O materialismo, na filosofia, sempre indicou outra direcdo: “Se o homem é formado pelas
circunstancias, o que é preciso é formar as circunstancias humanamente™”.

Sobre Feuerbach, Marx (2004) postula a seriedade em sua critica aos escritos
hegelianos.

Feuerbach é o Unico que tem para com a dialética hegeliana um
comportamento sério, critico, e o [Unico] que fez verdadeiras descobertas
nesse dominio, [ele é] em geral o verdadeiro triunfador (Uberwinder) da velha
filosofia. A grandeza da contribuicdo e a discreta simplicidade com que
F[eurbach] a outorga ao mundo esta em flagrante oposicéao a atitude contraria.
(MARX, 2004, p.117, grifos do autor).
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O pensamento marxiano considera e reconhece a historia do ser, historia essa, capaz de
criar sistemas sociais e politicos. Reconhecer o ser como natural/ social meio ao caminhar
historico, com toda a sua producéo, e nelas o sentido humanao.

Temos, portanto, brevemente apresentadas, leituras filoséficas que se contrapuseram e
que instigaram as percepgdes tedricas para 0 avango marxiano frente a compreensdo ontolégica
do ser. E nesse sentido que Marx identifica a necessidade que o homem tem de algo que esta
fora de si, que acontece pela acdo do homem sobre a natureza. A acdo do homem em medida
que ele interfere na natureza a fim de transforméa-Ila, atentando-nos a elas ao escrever:

O homem é imediatamente um ser natural. Como ser natural, e como ser
natural vivo, esta, por um lado, munido de forcas naturais, de forcas vitais, é
um ser natural ativo; estas forcas existem nele como possibilidades e
capacidades (Anlagen und Fahigkeiten), como pulsGes; por outro, enquanto
ser natural, corporeo, sensivel, objetivo, ele é um ser que sofre, dependente e
limitado, assim como o animal e planta, isto é, os objetos de suas pulsbes
existem fora dele, como objetos independentes dele. (MARX, 2004, p.127).

Percebemos tais forcas vitais relacionadas ao imediatismo, uma atividade imediata,
necessaria para a satisfacdo de sua caréncia e também como forma de sua existéncia. Contudo,
0 homem ndo intervém na natureza apenas por acdes e necessidades imediatas, ele produz para
si, para o outro, para a sociedade na realizacao do trabalho (MARX, 2004).

Nesse sentido, duas questdes fundamentais se apresentam: a natureza bioldgica e o
processo historico. Duarte (2013) ao considerar os conceitos desenvolvidos por Marx
compreende que nas consideragdes sobre o ser humano, € necessario abordar o que é especifico
ao ser humano, sendo este o que o distingue dos demais animais bem como as diferencas
histéricas de cada momento na compreensdo do que é ser humano, enfatizando que cada
momento historico “diferenciam o género humano do que ele foi anteriormente” (DUARTE,
2013, p.62).

Temos o desenvolvimento humano puramente biol6gico, com todas as caracteristicas
gue nos constituem como animais assim como temos as constituicdes historicas e sociais, sendo
essas caracteristicas de uma humanidade desenvolvida. Desse modo, pensando em uma relacéo
entre o humano e o natural, Marx e Engels (2007) afirmam que:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais tdo
logo comecam a produzir seus meios de vida, passo que é condicionado por
sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, 0os homens
produzem indiretamente, sua prépria vida material. (MARX; ENGELS, 2007,
p.87).
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E produzindo os seus meios de vida, pela atividade vital consciente, aquela que ndo é
concedida pela natureza, que 0 homem produz conhecimentos e instrumentos que anteriormente
ndo existiam. Seus meios de vida. Dessa forma, ao destacar a necessidade do homem,
compreendendo-0 como um ser que dispde de necessidades naturais, mas ndo se limita a tais
necessidades. Ou seja, suas necessidades vao se modificando e tomando caminhos cada vez
mais amplos em meio ao processo historico e as necessidades criadas em seus novos meios de
vida.

Sanchez Vazquez (2010) identifica o carater humanizador das necessidades, que nédo se
minimiza as necessidades naturais, afirmando que as necessidades se expandem a medida que
seu carater humanizador cria novas necessidades.

Como ser natural humano, o homem continua vivendo sob o império da
necessidade; mais precisamente, quanto mais humano, torna-se mais
necessitado, isto é, mais se amplia o circulo de suas necessidades humanas.
Podem ser necessidades naturais humanizadas (a fome, o sexo etc.), quando o
instintivo ganha uma forma humana; ou podem ser necessidades novas,
criadas pelo préprio homem, no curso de seu desenvolvimento social, como a
necessidade estética. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2010, p.58)

Marx (2004) enfatiza as relagbes do ser fora de si utilizando a fome como
exemplificacdo e considerando-a uma caréncia natural. Necessidades dispostas pelas forcas
naturais, mas que precisa ser um objeto fora de si, uma “externacédo essencial” fundamental ao
ser, que como vimos anteriormente, o natural ganha uma forma humana. Nesse sentido Marx
(2004, p. 127) afirma:

Um ser que ndo tenha sua natureza fora de si ndo é nenhum ser natural, ndo
toma parte da esséncia da natureza. Um ser que ndo tenha nenhum objeto fora
de si, ndo é nenhum ser objetivo. Um ser que nédo seja ele mesmo objeto para
um terceiro ndo tem nenhum ser para seu objeto, isto é, ndo se comporta
objetivamente, seu ser ndo € nenhum [ser] objetivo.

Um ser ndo-objetivo é um nao-ser.

Ao tratar o ser fora de si, Marx (2004) nos atenta as necessidades que 0 homem tem de
ser esse ser fora de si, distanciando-se, assim, das necessidades puramente imediatas do ser
natural, nos alertando ao homem que supera as necessidades a medida em que constroi o seu
ambito social, suas formas de trabalho, sua atividade vital consciente, compreendendo que “O
engendrar pratico de um mundo objetivo, a elaboragdo da natureza inorgénica é a prova do
homem enquanto um ser genérico consciente, isto €, um ser que se relaciona com o0 género
enguanto sua propria esséncia ou [se relaciona] consigo enquanto ser genérico.” (MARX, 2004,

p. 85, grifos do autor).
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Marx (2004) dispGe das distingdes entre os homens e 0s demais animais enfatizando que
0s animais também produzem, mas produzem de modo apenas imediato para si, ou para sua
cria.

E verdade que também o animal produz. Constrdi para si um ninho,
habitacdes, como a abelha, castor, formiga etc. No entanto, produz apenas
aquilo de que necessita imediatamente para si ou sua cria , produz
unilateral[mente], enquanto o homem produz universal[mente]; o animal
produz apenas sob o dominio da caréncia fisica, e s6 produz primeira e
verdadeiramente, na [sua] liberdade, [com relacdo] a ela; o animal sé produz
a si mesmo, enquanto o homem reproduz a natureza inteira; [no animal,] o seu
produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico, enquanto o homem se
defronta livre[mente] com o seu produto. O animal forma apenas segundo a
medida e a caréncia da species a qual pertence, enquanto o homem sabe
produzir segundo a medida de qualquer species, e sabe considerar, por toda a
parte, a medida inerente ao objeto; o homem também forma, por isso, segundo
as leis da beleza. (MARX, 2004, p.85).

Sdo tais distingcdes que fazem o homem em seu processo de humanizacao e acesso a
cultura historicamente acumulada, compreender e agir nas constituicbes humanas, inclusive,
pelas leis da beleza.

E nesse sentido que Barbosa, Miller e Mello (2016) dispem de consideragdes sobre 0
processo de humanizagdo em que, segundo as autoras, acontece quando o homem se apropria
da experiéncia socio-historica, de modo que este movimento se da durante o desenvolvimento
das faculdades e das propriedades humanas que se acumulam no decorrer historico e, assim, ha
um movimento entre os conhecimentos das geragdes anteriores para com as geragcdes mais
novas. O que nos leva a compreender que todas as transformacoes, centralmente as com carater
social, fazem parte de um movimento de transformacdes, advindas das contradi¢cdes e
percebidas socio-historicamente.

Marx (2004) indica que o contato com o mundo cultural é indispensavel para a
humanizagdo e, com as transformagdes e o conhecimento historicamente acumulado, o homem
tem a possibilidade de ampliar a sua formacdo humana. Nesse sentido, Marx (2004) relaciona
a fruicdo imediata como a relacdo unilateral, insuficiente para o sentido complexo do homem
enguanto ser genérico consciente “[...] um ser que se relaciona com o género enquanto sua
prépria esséncia ou [se relaciona] consigo enquanto ser genérico.” (MARX, 2004, p. 85).

A insuficiéncia de um carater unilateral ao seu humano, cria a necessidade de ampliar a
formacdo, ndo unilateralmente e sim, omnilateralmente: ““[...] a apropriacdo sensivel da
esséncia e da vida humana, do ser humano objetivo, da obra humana para e pelo homem, néo
pode ser apreendida apenas no sentido da fruicdo imediata, unilateral, ndo somente no sentido
da posse, no sentido do ter.” (MARX, 2004, p. 108, grifos do autor).
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A formacédo omnilateral, nos faz pensar, portanto, em um modo de ser amplo, na relagéo
do ser humano em seus processos historicos, sociais e culturais, a0 mesmo tempo em que nos
atenta as particularidades, a esséncia humana enquanto a formacdo unilateral que limita as
potencialidades do ser humano.

O termo unilateral, como vimos anteriormente, esté ligado a fruicdo imediata, ou seja,
produz apenas aquilo que necessita, assim como o0s demais animais. Tal producdo esta
relacionada ao trabalho. Relagdes de trabalho que Marx (2004) parte do contexto social, nos
fazendo chegar as percepcGes do mundo do trabalho, mais especificadamente na divisdo do
trabalho, afirmando a problematica do acumulo de capital e a dependéncia do trabalhador ao
trabalho para satisfazer suas necessidades mais bésicas, um trabalho “[...] muito unilateral,
maquinal” (MARX, 2004, p. 26).

Tratar a divisdo do trabalho e o contexto social, leva as relac6es de unilateralidade ao
patamar de que as condigdes estabelecidas na sociedade podem possibilitar ou ndo a
omnilateralidade ao projetar que 0 homem necessita das relacfes externas a si mesmo, agoes
transformadoras capazes de criar e potencializar a criatividade humana; mas se as condi¢des de
trabalho o faz buscar as relacdes imediatas do ser, sua dimensdo no mundo do trabalho é
unilateral, caracterizando o seu trabalho como estranhado, desumanizado, garantindo apenas as
suas necessidades de subsisténcia e ndo de ser humano completo.

Nessa perspectiva, Marx (2004, p. 84-85, grifos do autor) indica que: “[...] o trabalho
estranhado inverte a relacdo a tal ponto que o homem, precisamente, porque € um ser
consciente, faz da sua atividade vital, da sua esséncia apenas um meio para sua existéncia”.
Sendo dessa forma, no trabalho desumanizado, ou seja, ndo potencializador da criatividade
humana, que o homem se aliena, aliena o seu trabalho.

Konder (1999), ao analisar a alienacdo em Marx, se prontifica em deixar tal relacéo
ainda mais compreensivel ao escrever sobre o desenvolvimento do trabalho criador e o olhar de
Marx a constitui¢do de um sujeito cada vez mais livre, mais humano e que, entretanto, estd em
contradi¢cdo com 0s rumos e caracteristicas necessarias aos trabalhadores frente aos meios de
producéo.

Marx chamou de alienacgdo do trabalho precisamente esse fendmeno pelo qual
o trabalhador, desenvolvendo a sua atividade criadora em condicGes que lhes
sdo impostas pela divisdo da sociedade em classes, é sacrificado ao produto
do trabalho. Para Marx, os regimes baseados na propriedade privada dos
meios sociais de producédo — sobretudo o capitalismo — tendem a transformar
0 homem num mero meio de producéo de riqueza particular (simbolizada pelo
dinheiro). (KONDER, 1999, p. 35).
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Nessas condi¢des, 0 homem n&o exerce as suas possibilidades frente a totalidade
humana, possui apenas uma dimenséo, a unilateral o que acarreta no seu ndo reconhecimento
como parte integrante de toda a cultura historicamente produzida, da sensibilidade,
caracterizando-o como unilateral, reprodutor.

Temos, portando, a problemética da unilateralidade presente na sociedade e nas formas
de producdo humana, assim, Marx, contrapondo-se a unilateralidade, desenvolve os
pensamentos junto a omnilateralidade, distinguindo-a e contrapondo-a a forma estranhada de
ser humano frente a propriedade privada, superando o sentido de posse. Marx (2004, p. 108,
grifos do autor) refere-se a omnilateralidade, compreendendo que:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de maneira omnilateral,
portanto como um homem total. Cada uma das suas rela¢fes humanas com o
mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer,
ser ativo, amar, enfim todos os 0rgdos da sua individualidade [...].

Desse modo, comegcamos a considerar a formagdo omnilateral no contexto educacional,
que se trata de conceber a formacdo omnilateral contrapondo-se a uma educagédo que se volte a
unilateralidade, a apenas uma ou outra das especificidades entendidas por Marx (2004). Projetar
uma educacao voltada a omnilateralidade consiste em pensar a formacdo humana em todas as
suas dimensdes e de modo integrado. O termo omnilateral segundo Frigotto (2012) vem do
latim e em uma traducdo literal o termo significa “todos os lados ou dimensdes”.

Para Frigotto (2012, p. 267) “Educacdo omnilateral significa, assim, a concepgao de
educacéo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem
a especificidade do ser humano e as condi¢bes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histdrico.”. Projetar uma educacdo voltada a omnilateralidade desde a
Educacéo Infantil, significa superar as ideias a respeito da crianga em abstrato?, naturalizando
a divisdo em classes sociais com intencionalidades especificas, tratando-as em uma idealizacédo
gue ndo existe em uma sociedade de classes, desconsiderando o seu contexto historico. De
modo que, como aduz Frigotto (2012, p.268):

Tal compreensédo de ser humano é o oposto da concepcao burguesa centrada
numa suposta natureza humana sem historia, individualista e competitiva, na
gual cada um busca 0 maximo interesse proprio. Pelo contrério, pressupde o
desenvolvimento solidario das condigdes materiais e sociais e 0 cuidado
coletivo na preservagdo das bases da vida, ampliando o conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia, ndo como forcas destrutivas e formas de dominagéo e
expropriacdo, mas como patrimdnio de todos na dilatacdo dos sentidos e
membros humanos.

20 A crianca em abstrato no contexto brasileiro sera discutida nas secdes que seguem.



34

Voltamos, portanto, as consideragcfes feitas no inicio desse tdpico e, desse modo, as
relacOes sobre estética na abordagem marxiana, que nao se encontra especificadamente em um
outro livro sobre estética em Marx (KONDER, 2013). Destacamos que é necessario para ser
humano, ser participe criativamente das constituicbes historicas e culturais em todas as
dimensdes e que é necessario humanizar-se, educar os sentidos. Marx, portanto, ndo podia
deixar de refletir sobre as questdes estéticas e artisticas, pois, segundo Sdnchez Vazquez (2010,
p.12), “[...] sua concepcdo de homem levava-o necessariamente a aborda-los.”.

Se a alienacdo humana se encontra no trabalho, Marx volta-se ao estético visando a
esséncia humana. “A funcdo essencial da arte € ampliar e enriquecer, com suas criagdes, a
realidade ja humanizada pelo trabalho humano.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2010, p.42).

Aprender as constituicdes historicas estabelecidas sdo parte do ser homem, bem como,
as construcOes artisticas existentes, prontas para serem superadas e darem possibilidades a
novas criagdes humanas, em sua esséncia, nas formas da beleza. E assim que compreendemos,
também, sobre esses aspectos que Saviani (2016), ao se basear os escritos de Marx e Engels,
afirma que “[...] o homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
prépria existéncia.” (SAVIANI, 2016, p.88).

Saviani (2016) nos atenta ao processo educativo, a necessidade humana em aprender o
que foi historicamente construido, a formagdo dos sentidos e sentimentos. Extremamente
essenciais a estética marxiana. Desse modo Saviani (2016, p. 88) aponta que toda a producéo
do homem é também a sua formacéo, “[...] um processo educativo”, assim, “A origem da
educacao coincide, entdo, com a propria origem do homem”.

Vislumbrar uma dimens&o estética na teoria significa superar o carater natural e atuar
criativamente no desenvolvimento dos sentidos humanos para além das acbes imediatas, é
participar e atuar na constituicdo humana, na vida, seja, também pelas “leis da beleza” (MARX,
2008, p.85). Pois, segundo Marx (2004, p.110) o homem ¢é afirmado no mundo objetivo em
todos os sentidos.

A formacdo omnilateral na perspectiva que sugerimos, busca atender as dimensées de
todos os lados do ser humano, o ser humano em todas as suas dimensdes, em suas variantes,
sejam elas intrinsecas ou extrinsecas. Variantes que superam uma visao unilateral frente a
intelectualidade ou a preparacdo para o0 mundo do trabalho alienadamente.

Consideramos assim, no caso das criangas, uma preparacao as etapas subsequentes
como superacdo da etapa atual, ou seja, é possivel perceber, mesmo na Educacdo Infantil,
preparagdo para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental; do primeiro ciclo, preparagéo para o
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segundo ciclo do Ensino Fundamental, ap6s esse ciclo chega a etapa do Ensino Médio e
finalmente ao mercado de trabalho em um mecanismo téo certeiro que o mais importante acaba
sendo um fim pre-determinado e ndo as relacOes estabelecidas no decorrer do processo e 0
desenvolvimento do ser humano em suas dimensdes mais amplas, sejam elas, ouvir, sentir,
tocar, criar e voltar os seus olhares ao futuro modificando o presente como aduz Marx (2004) e
Vigotski (2009), como discutiremos a seguir.

Para o proximo topico de discussao, nossa proposta é trazer as contribui¢des de Vigotski
(2009), sobre o que tange a atividade criadora, a fim de estabelecer relagdes entre a formacéo

omnilateral e a variante da imaginacao e cria¢cdo humana.

3.2 A perspectiva da atividade criadora em Lev Semionovich Vigotski

As consideracdes sobre a vertente filosofica no topico anterior, estreita 0s caminhos as
intencionalidades da pesquisa, pois as reflexdes marxianas nos permitem contrapor perspectivas
e favorecer uma interpretacdo que contemple, em relagdes e esséncias uma formacdo
omnilateral. Do mesmo modo, Vigotski?!, ao formular a sua teoria que preza pela relagio
historica e cultural, também nos leva a perceber as superagdes e avangos existentes.

Ao introduzir a obra Pensamento e linguagem de Vigotski (2008), Jerome S. Bruner,
enfatiza as dificuldades sofridas em suas publicacbes, justamente pela vertente de seu
pensamento, que ndo estava em consonancia com as abordagens psicoldgicas da época. Por um
lado, estava a corrente behaviorista e por outro, a abordagem subjetiva dos fendmenos mentais,
abordagem essa que enfatizava apenas as condicOes internas dos sujeitos de modo que as
investigacOes se davam apenas pela introspeccao (VIGOTSKI, 2008).

Ainda em consonancia com os escritos introdutdrios de Bruner (VIGOTSKI, 2008),
observamos, entdo, a relevancia da perspectiva ideoldgica marxiana, que influenciara os
pensamentos de Vigotski, que de maneira original, avanca em seus escritos que traziam a tona
a determinac&o histdrica da consciéncia e do intelecto humano.

Desse modo, percebemos as preocupacdes desse autor com a atividade humana, carater
fundamental frente a elaboracdo de sua teoria, que dispbe de diversos conceitos, sejam na
linguistica, na mediacédo, desenvolvimento, dentre outros. O que faz a sua obra estar disposta

em diversos campos do saber, inclusive sobre as artes.

21 Na literatura disponivel, é possivel perceber distinges na grafia de Vigotski, como o caso do livro Pensamento
e Linguagem que utiliza a grafia Vigotsky. No decorrer de nosso estudo optamos pela grafia Vigotski, salvo
citagBes diretas e referéncias.
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Em seu livro Psicologia da Arte, Vigotski (1999) enfatiza a pertinéncia e a necessidade
acerca da arte e, em relacdo as criancgas, a pertinéncia da arte como potencializadora para o
desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade.

Ao refletir sobre o desenvolvimento omnilateral e as possibilidades ao desenvolvimento
qualitativo que a musica pode proporcionar, encontramos em Vigotski (1999) consideracdes
sobre tamanho significado da Arte na vida e no desenvolvimento, principalmente ao reconhecer
0 ato criador na arte, no ato artistico, de modo que este ndo pode ser recriado e minimizado por
operacdes puramente conscientes. Nas letras do autor: “Ensinar o ato criador da arte é
impossivel; entretanto, isso ndo significa, em absoluto, que o educador ndo pode contribuir para
a sua formacao e manifestacdo.” (VIGOTSKI, 1999, 325).

Projetando pensamentos a tal passagem, dispomos das contribui¢des psicoldgicas e de
humanizacdo de Vigotski (2009) ao discutir, em um primeiro momento a cria¢do e imaginacao
humana e posteriormente relaciona-las as consideragfes junto as criangas desde a mais tenra
infancia juntamente com autores que evidenciam o contexto escolar, as relagdes com o ser
crianca individualmente e a sua constituicao na historia ao contemplar a imaginacéo, a atividade
criadora e a necessidade para a existéncia humana. Consideracdes que nos levardo, na secdo
final, as discussdes sobre a atividade desenvolvimental e a subjetividade humana.

Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), foi um estudioso que transitava por diversas
areas do conhecimento, debatendo varias questdes. Sentiu na pele as marcas de seu tempo e,
por viver a passagem do seculo XIX para o século XX e ser de familia judaica, destinou atencao
as sensacdes sofridas quanto a discriminagdo e diferencas sociais presentes nesse momento
historico pelo impacto das propostas da Revolugdo Russa e, assim, aderiu “[...] a utopia da
construcdo do homem novo.” (VIGOTSKI, 2009, p.129).

Dentre as diversas contribuicGes desse pensador, sugerimos a relacdo do homem com
atividade criadora e, assim, a relagdo com as artes e com as emogdes como forma de
humanizacgdo do homem. Vigotski (2009) aduz que hd uma amplitude no estético de carater ndo
redutivel. Ao proferir os seus entendimentos sobre tal questdo, o autor refere-se a literatura,
mas nos proporciona bases para se pensar outros ambitos estéticos, como a musica. A relacao
entre masica e ser humano nédo se reduz a uma dimensdo puramente técnica e formal e sim aos
sentidos, sentimentos e pensamentos que envolvem a experiéncia estética.

E 0 homem que sente, pensa. E 0 homem que cria, constroi o texto; e é ele que
é afetado por essa criagdo. A reagdo estética condensa emogdes contraditérias,
gue se resolvem na geracdo de novas emocgOes. Assim, a obra de arte é uma
técnica social do sentimento. E por isso mesmo a psicologia ndo poderia
ignorar a experiéncia estética. (VIGOTSKI, 2009, p.131, grifos do autor).
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Para tais consideracgdes, Vigotski se apropria, assim como Marx, dos conhecimentos ja
produzidos historicamente. Suas vertentes psicoldgicas contam com a contribuicdo de outros
pensadores. As nocdes de drama, por exemplo, “E afetada pela dialética do senhor e do escravo
em Hegel; [...]; pelo materialismo historico e pelas relacBes sociais em Marx.” (VIGOTSKI,
2009, p. 132).

O homem nas relagdes sociais, tomam carater fundamental nas percepcdes de Vigotski.
Smolka (2009), ao apresentar a obra “Imaginacao e criacdo na infancia” nos atenta ao seguinte:

E interessante perceber na leitura dos textos como Vigotski incorpora a
terminologia da época a0 mesmo tempo que se contrapde as concepgdes e
explicagdes apresentadas pelas teorias psicol6gicas; como ele procura
encontrar outros principios e desenvolver argumentos que sustentam uma
posicdo fundada no materialismo histérico-dialético em didlogo com vérios
campos do conhecimento e diversas perspectivas tedricas. (SMOLKA, 2009,

p.9).

As contribuicbes de Lev S. Vigotski, indicam a atividade criadora do homem nas
consideraces sobre arte, bem como, na apropriagdo da cultura pelas criancas pequenas,
necessarias ao desenvolvimento. Smolka (2009, p.8) compreende que “O desenvolvimento da
crianga se encontra, assim, intrinsicamente relacionado a apropriacdo da cultura.”. E que
apropriar-se da cultura implica na participacdo e atuacdo na sociedade de modo que haja
expressao, na fala e contato com o outro, pois, 0 conhecimento ndo se cria do nada, ndo se
constitui como inato e o desenvolvimento, “[...] ndo é simplesmente um processo espontaneo,
linear e natural: € um trabalho de constru¢do do homem sobre 0 homem.” (SMOLKA, 20009,
p.10).

Ao assumir esses papéis, tanto da formacdo omnilateral quanto no encontro dos
principais autores na abordagem materialista histérica-dialética, seguimos com 0s possiveis
encontros para pensar a formacdo humana frente o ambito cultural, pois as bases tedricas nos
admite analisar a educacgdo visando sujeitos criativos nas formas de atividade criadora do
homem e, assim, da crianca, fronte ao seu viver/ ser social, cultural e individual.

As relagdes com o todo social e cultural visam relagfes que se distanciam dos processos
que almejam as a¢des humanas reprodutivas, atividades reprodutivas essas, que acabam por néo
valorizar o processo de criacdo, necessarios desde a mais tenra idade (VIGOTSKI, 2009),
principalmente pelo contato com o outro, com a natureza e mediante as possibilidades
estabelecidas.

A atividade criadora se faz necessaria para superar a conservacao e a reproducdo do que
estd posto e tido como palavra de ordem. A atividade criadora, possibilita tomar caminhos

diferentes no desenvolvimento, inovando nas nogOes previamente estabelecidas, pois, as
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atividades do homem, todas elas, resultam na criacdo de novas atividades e a¢Ges e, ndo a mera
reproducdo (VIGOTSKI, 2009).

Ressaltamos, sobre a atividade, a relacdo do homem necessitado e criador ao considerar
gue “A necessidade humana faz do homem um ser ativo, e sua atividade €, antes de mais nada,
criagdo de um mundo humano que ndo existe por si mesmo, fora do homem.” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2010, p.58). Ou seja, é necessario projetar questionamentos sobre o homem em si
e fora de si, nas dimensdes internas e externas. Segundo Silva (2018), as relacGes entre interno
e externo estdo em volta de polémicas enfrentadas pelos teéricos da psicologia histérico-cultural
desde o inicio ao relacionar a constitui¢do da psique. Questdes que estardo presentes em nossas
consideracdes sobre o ensino desenvolvimental.

Nas consideracfes de Sanchez Vazquez (2010), vemos a necessidade sendo evidenciada
como um combustivel para 0 homem ativo e que pela atividade o homem cria um mundo
humano, ja exterior. Nesse sentido, torna-se questionadora a relagdo com o carater empregado
a palavra criacdo. Desse modo, ao questionar as relacdes da reproducdo e em contra partida da
criacdo, de sujeitos criativos, buscamos analisar, brevemente, considera¢cfes sobre criagéo.

O senso comum, se faz presente na definicdo de diversas palavras. E o caso da palavra
criacdo, onde ndo ha uma visdo amplificada da palavra, principalmente em perspectiva
psicoldgica, pelo fato de ela estar rodeada de senso comum. Portanto, para consideracdes sobre
criacdo buscamos no diciondrio Michaelis — Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa
(online), possiveis definices da palavra e as contradicBes ao alinha-las a alguns pontos
observaveis na perspectiva de Lev S. Vigotski.

Vemos a seguir, quatro principais definicbes da palavra criagdo encontradas no
dicionario. Percebe-se as consideracdes sobre criagdo como o ato ou efeito de criar, enfatizando
a caracteristica de “tirar do nada”, ou seja, cria a ideia de construcdo desde o inicio, do principio,
de algo totalmente novo, mais relacionado ao que resulta em um produto exteriorizado, indica
um objeto visivelmente identificado.

criacdo

cri-a-¢ao

sf

1 Ato ou efeito de criar, de tirar do nada; constituicdo, inicio, principio: A
criagdo do Universo.

2 A totalidade das coisas e dos seres criados.

3 O Universo visivel.

4 Producdo resultante da ag&o criadora e do trabalho humanos; invento, obra:
Criag&o de artefatos. Criacdo literaria [...] (MICHAELIS, 2020).

Destaca-se a primeira, a terceira e a quarta definicdo, pois com elas podemos considerar

algumas das relacfes estabelecidas por Vigotski (2009) sobre a atividade criadora em sua
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vertente psicoldgica. Segundo o autor, a atividade criadora é aquela em que cria algo novo,
dizer isso, ndo significa que teremos, necessariamente, a materializagcdo de um objeto. Mas sim,
algo novo na amplitude de possibilidades do ser humano, sem desconsiderar o que ja foi
historicamente realizado. “Chamamos de atividade criadora do homem aquela em que cria algo
novo. Pouco importa se o que se cria é algum objeto do mundo externo ou uma construcéo da
mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que essa construgdo se habita e se
manifesta.” (VIGOTSKI, 2009, p. 11).

Algo novo, portanto, pode se materializar em um objeto, em uma criagdo, ou pode ser,
também, uma construcdo da mente, um sentimento. O sentimento torna-se fundamentalmente
necessario ao ser considerado no contexto da Educacéo Infantil, pois, ndo significa almejar uma
producdo concreta, a materializacdo imediata de um produto. Distanciamos nos, portanto, das
relacdes que d&o a ideia de producdo de algo material, necessariamente, o “ato de criar”, “algo
visivel”, ou uma “producdo” seja ela de artefatos ou literéaria, que ainda sim, considerando a
literaria, remete a ideia de pensamentos materializados em um livro ou producdo, como as
defini¢bes acima mencionadas.

Dizer que algo foi tirado do nada, caminha ao pensamento de que o constituido
historicamente ndo contribuiu para uma nova criacdo, deixando em segundo plano as
consideragdes dos homens como seres histdricos que avangam na medida em que se apropriam
do existente para modifica-lo e transforma-lo.

Marx (2004) evidencia as relacdes com a historia e enfatiza, ao relacionar o que é natural
e humano, a perspectiva historica e afirma que “A histdria é a verdadeira historia natural do
homem.” (MARX, 2004, p. 128).

Vigotski (2009) aborda a criacdo de novas imagens ou ac¢des considerando-a resultado
de toda atividade do homem, distanciando e denunciando a atividade reprodutora. O autor
considera, as capacidades do cérebro humano nas atividades indicando a capacidade que o
cérebro? tem de néo apenas reproduzir e sim de reelaborar as experiéncias anteriores para criar
algo novo. O autor escreve: “O cérebro ndo é apenas 0 6rgao que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma criadora, elementos da
experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo comportamento.” (VIGOTSKI, 2009, p.
14).

22 Ressalta-se que Vigotski (2009) faz referéncia aos fundamentos organicos buscando as bases materiais da
existéncia, o cérebro, mas ele também critica a psicologia da época para que essas ndo se limitem ao
associacionismo ou ao idealismo (VIGOTSKI, 2009, p.14).
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Ressaltamos que, segundo Vigotski (2009, p,14) “A psicologia denomina de imaginagéo
ou fantasia essa atividade criadora baseada na capacidade de combinag&o do nosso cérebro”. E
nesse sentido que Vigotski (2009) contrapde as colocagfes comuns de fantasia e imaginacao ao
que &, por ele, entendido cientificamente.

Vigotski (2009) nos atenta as rasas consideragdes de imaginacdo e/ou fantasia,
relacionadas ao que ndo é real, em uma vertente do que dizemos, hoje, ser senso comum, que
estd no “mundo da fantasia”, um lugar que nédo existe, ou seja, ndo corresponde a realidade.
Enquanto, ao projetar um estudo cientifico frente a atividade criadora, é perceptivel a
Imaginagdo como base dessa atividade.

Na verdade, a imaginacdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a
criacdo artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo
0 que nos cerca e foi feito pelas mdos do homem, todo 0 mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacéo e da
criacdo humana que nela se baseia. (VIGOTSKI, 2009, p. 14).

A problematica que envolve a relacdo da atividade criadora e da reproducdo caminha
aos passos das intencionalidades propostas em cada uma delas. De um modo geral, na atividade
do homem e de acordo com as perspectivas aqui desenvolvidas, temos duas possibilidades. A
primeira diz sobre a reproducéo do que foi anteriormente desenvolvido, considerando que quem
reproduz se volta ao passado e ndo demonstra grandes possibilidades ao novo (VIGOTSKI,
2009).

Ja a outra possibilidade, diz sobre a atividade criadora e como esta possibilita um
vislumbrar de novas perspectivas, sem desconsiderar o passado, mas atuando no presente para
possiveis transformagdes.

Ao valorizarmos a atividade criadora e compreendermos a sua necessidade frente
sujeitos atuantes na sociedade, fazendo-nos projetar perspectivas que vao além das atividades
baseadas unilateralmente, temos que:

Se a atividade do homem se restringisse a mera reproducéo do velho, ele seria
um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao futuro apenas na
medida em que este reproduzisse aquele. E exatamente a atividade criadora
gue faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando
o0 seu presente. (VIGOSTSKI 2009, p.14).

Ultrapassando as perspectivas do que meramente se reproduz, Vigotski (2009) encontra
na atividade criadora o vislumbre do futuro ao mesmo tempo em que constitui o presente e
denomina ser, essa atividade criadora, 0 que a psicologia designa imaginacao ou fantasia.

Chegamos, portanto a um ponto que se cria uma relacdo estreita entre imaginagao/
fantasia e a atividade criadora considerando que a criacdo ndo se da como uma explosdo de
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criagbes que vem direto da imaginacdo. Significa que é necessario um processo de
desenvolvimento e um cuidado com o que é projetado, as possibilidades que séo
proporcionadas, as intencionalidades.

Podemos nos encontrar com a subjetividade de cada crianca nas relacdes desenvolvidas
no ambiente escolar, bem como quais sdo as intencionalidades desse ambiente e se essa
subjetividade é valorizada, pois, as criangas em sua subjetividade precisam ser participes,
podendo atuar nas relacdes para, assim, agir criativamente considerando que para a atividade
criadora, ndo é necessario que seja um feito para a humanidade ou uma materializacao, segundo
Vigotski (2009), um destino eleito de alguns génios e talentosos de modo especifico, como
muito comumente vemos abordagens em relacdo ao dom divino na musica.

Vigotski (2009) destinou atencdo a relacdo de feitos grandiosos e os feitos de uma
pessoa comum, mesmo reconhecendo todo o valor das grandes criacdes, ndo podemos julgar
de menor valor as criagdes das pessoas comuns. Assim, o autor aduz:

[...] a criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras
histdricas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e
cria algo novo, mesmo que esse Nnovo se pareca a um grdozinho, se comparado
as criacdes dos génios. Se levarmos em conta a presenga da imaginacdo
coletiva, que une todos esses graozinhos ndo raro insignificantes da criagdo
individual, veremos que grande parte de tudo o que foi criado pela
humanidade pertence exatamente ao trabalho criado anénimo e coletivo de
inventores desconhecidos. (VIGOTSKI, 2009, p.16).

Sob esse foco, partimos para as aproximacg6es com as criangas pequenas na perspectiva
da imaginacdo/ fantasia e a atividade criadora. Seguiremos com as consideracfes de Vigotski
(2008) nessa otica. Para deslumbrarmos da necessidade que a crianga tem de ndo apenas
reproduzir, mas ser participante e atuante nas relagdes historicamente estabelecidas, o que inclui
as artes, a musica, a fim de projetar novas possibilidades, pois, segundo Vigotski (2009, p.16),
“[...]a criacdo é condicdo necessaria da existéncia [...]” e “[...] os processos de criacdo

manifestam-se com toda a sua forca ja na mais tenra infancia.”(VIGOTSKI, 2009, p.16).

3.3 Atividade criadora: consideracdes sobre o carater imaginativo no contexto

Infantil

Estabelecemos, anteriormente, que a atividade criadora é necessaria ao ser humano.
Vimos também que a psicologia denomina de imaginacdo ou fantasia essa atividade criadora
(VIGOTSKI, 2009).
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Dedicamos contribuicbes ao projetar as perspectivas do ser integral, da
omnilateralidade, frente as relages presentes no contexto da Educagdo Infantil?3, concedendo
significacbes, pois, para a educacdo como atividade humana universal criadora, enquanto
compreendemos que nos constituimos como seres que se desenvolvem historicamente e que
nesse desenvolvimento, surgem os modos de producdo, de organizacdo social e dentre tais
organizac0es, a educacional.

As escolas de Educacdo Infantil estio compostas de especificidades das criancgas, da
infancia, do educar, brincar, cuidar, das possibilidades culturais oferecidas e do envolvimento
do outro e do meio nas relagbes. Necessarias, pois, hd complexidade nos processos
educacionais, mesmo compreendendo que nem sempre as especificidades da crianca e as outras
relacdes tenham carater primordial.

Compreende-se, portanto, as relagdes de Vigotski (2009) ao enfatizar que 0s processos
de criagdo na primeira infancia?* se expressam melhor na brincadeira e com toda a forca desde
a mais tenra idade e que “Uma das questdes mais importantes da psicologia e da pedagogia
infantis € a da criacdo na infancia [...]” Pois, “Ja na primeira infancia identificamos nas criancas
processos de criacdo que se expressam melhor em suas brincadeiras.” (VIGOTSKI, 2009, p.
16).

Nas relagdes infantis com o brincar, Vigotski (2009) aponta que mesmo considerando
que as criangas reproduzem muito do que veem na brincadeira de forma imitativa, ou seja, elas
dispdem na brincadeira situacGes anteriormente estabelecidas, ndo podemos compreender tal
relacdo com uma reproducéo fiel e simples da realidade e, sim, uma reelaboragéo criativa “ A
brincadeira da crian¢a ndo é uma simples recordacao do que vivenciou, mas uma reelaboracao
criativa de impress@es vivenciadas.” (VIGOTSKI, 2009, p. 17).

O autor evidencia, também, a necessidade de a crianca estar em atividade e, mais que
isso, ter condicBes da imaginacdo para a criagdo. “E uma combinagdo dessas impressdes e,
baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as aspirac0es e aos anseios da
crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianca para criar € a imaginacdo em
atividade.” (VIGOTSKI, 2009, p. 17).

Segundo Vigotski (2009), mesmo considerando as experiéncias anteriores que se

assemelham a imitacdo, é na experimentacdo e na combinacdo de atividade com o processo

23 Traremos na proxima secdo algumas relacdes sobre a constituicdo das escolas de Educacéo Infantil no Brasil e
as relacGes sociais presentes, evidenciando alguns dos documentos oficiais e legislagdo para a constitui¢do de tal
modalidade de ensino.

24 Ressaltamos que Vigotski refere-se a primeira infancia, as criangas de até trés anos de idade e, criancas pré-
escolares, as criancas de trés a seis anos de idade. (VIGOTSKI, 2009, p.16).
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imaginativo que a crianga consegue com elementos novos e velhos combinando-os e
constituindo a base da criagéo.

Seguiremos com algumas consideragdes de Vigotski (2009) sobre a imaginacao, mas
estabelecendo, agora, reflexfes sobre a realidade, pois, a nosso ver, as reflexdes de Vigotski
(2009) nos permitem compreender a amplitude da imaginagdo na vida do ser humano e de sua
existéncia, compreendendo as artes, dentre elas a masica. As relagdes com a atividade criativa
e as contribuicdes de Vigotski frente a psicologia Historico-Cultural, favorecem as relacdes que
estabeleceremos na se¢do sobre o ensino desenvolvimental.

Ha& uma complexidade existente ao considerar a atividade criadora que Vigotski (2009)
procura discorrer em seus estudos, valorizando a subjetividade individual na medida em que
considera todo o contexto historico de producdo humana. As escolas de Educacédo Infantil sdo
possibilidades e relacBes da crianca com o meio cultural e toda a sua pluralidade, sejam elas
nas relagGes musicais frente as experiéncias.

Em consonancia com Vigotski (2009), existe, em cada periodo da infancia, aspectos
distintos de criacdo que distingue dos adolescentes e adultos. Destaca-se que essa perspectiva
ndo € Unica, mas sim que variam e dependem das atividades. Segundo o autor “[...Jcada periodo
da infancia possui uma forma caracteristica de criagcdo. Além disso, ndo existe de modo isolado
no comportamento humano, mas depende diretamente de outras formas de atividade, em
particular do acumulo de experiéncia.” (VIGOTSKI, 2009, p.19).

Vigotski (2009) ao considerar a imaginacdo e a atividade criativa, dispGe de
compreensdes sobre 0os mecanismos psicologicos, a relacdo com fantasia e realidade criticando
e avancando nas relagdes incorretas da visdo que separa fantasia e realidade em uma linha
intransponivel.

Ao questionarmo-nos sobre as fundamentacdes psicoldgicas das artes no contexto da
Educacdo Infantil e como essa relagéo pode influir em uma educagdo omnilateral, que busque
sujeitos criativos, temos as contribuicdes de Vigotski (2009) para refletir as possibilidades da
imaginacdo para a criacdo de um sujeito que atue na sociedade.

Dessa forma, Vigotski (2009) contribuiu para fundamentar as proposi¢cdes de que as
artes e, nesse estudo, a masica, é parte importante do processo criador, capaz de deixar marcas
nas vivéncias das criangas sem que se resumam apenas a divertimento esporadicos, mas, a
possibilidades a imaginacédo, segundo Vigotski (2009), funcéo vital do ser humano. Ou seja, 0
que o autor chama de fun¢des psicoldgicas superiores.

Para tanto, tal relacéo tende a voltar-se as consideragdes sobre imaginagéo e realidade,
que como diz Vigotski (2009) é compreendida, por vezes, como uma linha intransponivel.
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Quase dois mundos diferentes que ndo tém relacdo alguma, mas que a nés, tem significados
relevantes no desenvolvimento infantil, fundamentalmente ao relacionar a Educagéo Infantil e
ao projetar as relacfes musicais no contexto da imaginacdo como atividade humana elaborada
e com base nas experiéncias possibilitadas as criangas pequenas. Pois, segundo Vigotski (2009,
p. 20), a imaginacdo é uma fungdo vital necessaria do ser humano, da crianca, ndo uma
“atividade suspensa” no ar ou um “divertimento ocioso da mente”.

Para contrapor as concepg¢fes comuns que descaracterizam as reais fungbes da
imaginacdo na vida do ser humano e, na perspectiva da pesquisa, do ser crianga, Vigotski (2009)
demonstra em seus estudos quatro formas principais sobre a relacdo entre a atividade de
imaginacdo e a realidade, a saber: a experiéncia anterior; a experiéncia do outro (social); a
emocao e o sentimento e; a fantasia e a realidade. Em diversos momentos o autor destaca o
teatro e a literatura, mas, que nos proporciona reflexdes nas especificidades da musica.

A primeira forma de relacéo entre a imaginacgéo e a realidade se destaca pela experiéncia
anterior, ou seja, considera-se que os elementos da realidade possibilitam as obras de criagéo.
Sdo as relacdes da primeira forma que nos leva a refletir sobre as consideragdes de dom musical,
por exemplo, em que ao se destacar em determinado instrumento justifica-se as habilidades
como inata ou como um dom.

Seria um milagre se a imaginacao inventasse do nada ou tivesse outras fontes
para as suas criacbes que ndo a experiéncia anterior. Somente as
representacdes religiosas e misticas sobre a natureza humana atribuem a
origem das obras da fantasia a uma forca estranha, sobrenatural, e ndo a nossa
experiéncia. (VIGOTSKI, 2009, p.20).

A primeira forma esta marcada pela experiéncia e pela necessidade das criancas de ter
contato com a diversidade e a riqueza cultural historicamente constituida. Vigotski (2009, p.22)
aduz que a mais importante lei da atividade de imaginacdo se concretiza com tais relacdes
experimentais enfatizando que “Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material esta
disponivel para a imaginacao dela.” Chegando, portanto, a uma conclusdo pedagdgica sobre as
bases da atividade de criacédo e a necessidade de ampliacao das experiéncias das criancas.

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
guanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela disp6e em sua
experiéncia [...], mais significativa e produtiva serd a atividade de sua
imaginacgdo. Por essa primeira forma de relacdo entre fantasia e realidade, ja é
facil perceber o quanto é equivocado contrapé-las. A atividade combinatéria
do nosso cérebro ndo é algo completamente novo em relacdo a atividade de
conservagdo, porém torna-a mais complexa. A fantasia ndo se opde a
memoria, mas apoia-se nela e dispde de seus dados em combinacdes cada vez
mais novas. (VIGOTSKI, 2009, p. 23).
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Na segunda forma, Vigotski (2009) considera a experiéncia em um carater complexo.
A experiéncia advinda da experiéncia do outro. Vemos a necessidade das producdes artisticas
nesse momento, pois, 0 que o outro elaborou meio as diversas formas humanas de comunicacao,
€ necessario para a atividade imaginativa frente ao que ndo podemos experimentar. Assim, a
experiéncia social e a experiéncia de outrem possibilita a relagdo com a atividade imaginativa.
Destaca-se o carater mental frente a imaginag&o e a sua transformacéo, o que caracteriza uma
experiéncia que ndo se limita as proprias experiéncias.

A pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua prépria
experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles, assimilando com a ajuda
da imaginacdo, a experiéncia historica ou social alheias. Assim configurada,
a imaginacdo é uma condicdo totalmente necesséria para quase toda a
atividade mental humana. (VIGOTSKI, 2009, p. 25).

Sobre as duas primeiras formas, Vigotski (2009) associa imaginagdo e experiéncia
assim, aduz uma inversdo de relacGes entre elas de modo que: “Se no primeiro caso a
imaginacdo apoia-se na experiéncia, no segundo € a propria experiéncia que se apoia na
imaginacdo.” (VIGOTSKI, 2009, p. 25).

A terceira forma encontra-se frente ao carater emocional, aos sentimentos existentes nas
relagBes com o outro e com o meio. O autor distingue o carater emocional em dois modos de
expressao dos sentimentos, primeiro os aspectos internos influem na imaginacgéo e segundo, a
imaginacdo influi nos sentimentos, nesse segundo modo, encontramos as profundas relacdes
entre as obras de arte e os sentimentos.

Tomamos como exemplo uma obra musical, essa, pode desencadear em seu ouvinte
uma série de sensacgdes e sentimentos. Tais sentimentos sdo reais e ndo um produto de sua
imaginacdo. Ja em relacdo ao compositor, a obra pode ter se iniciado nos diversos aspectos
internos, influindo em sua imaginagdo para a concretizagdo da obra musical. Os aspectos
internos que desencadearam a imaginacdo do compositor ndo sera, necessariamente, a
imaginacdo que sera desencadeada no ouvinte para influir em seus sentimentos.

Nesse aspecto, Vigotski (2009, p.29) evidencia a base psicolégica da arte da musica
como o aprofundamento do sentimento. Nas letras do autor, “Muitas vezes, uma simples
combinacédo de impressdes externas — por exemplo, uma obra musical — provoca na pessoa que
a ouve um mundo inteiro e complexo de vivéncias e sentimentos.”.

Na quarta forma, sobre fantasia e realidade, deparamo-nos com as possibilidades mais
abstratas dessa relagdo, em que, a0 mesmo tempo que se caracteriza de maneira intima com as
outras formas propostas, se diferencia de modo consideravel. E nessa forma que Vigotski

(2009) discute a construcdo da fantasia como algo novo, sem que tenha ocorrido nas formas
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anteriores, nem na experiéncia de uma pessoa ou sem conveniéncia com algum objeto de fato
existente. A relacdo esta na imaginacdo “cristalizada” que, como objeto, comeca a “[...] existir
realmente no mundo e a influir sobre outras coisas.” (VIGOTSKI, 2009, p.29).

Vigotski (2009) possibilita dois modos para compreendé-la, a primeira se relaciona a
imaginacdo como realidade em qualquer dispositivo técnico, uma maquina ou instrumento, se
apresenta como imaginacao cristalizada ou encarnada.

Esses dispositivos técnicos sdo criados pela imaginacdo combinatéria do
homem e ndo correspondem a nenhum modelo existente na natureza.
Entretanto, mantém uma relagdo persuasiva, agil e pratica com a realidade,
porque, ao se encarnarem, tornam-se tdo reais quanto as demais coisas e
passam a influir no mundo real que os cerca. (VIGOTSKI, 2009, p.29).

A cristalizacdo da imaginacdo ndo se caracteriza simplificadamente, segundo Vigotski
(2009), ela é parte final de um circulo complexo em que os produtos da imaginacao passaram
por uma longa historia de desenvolvimento com elementos da realidade da pessoa,
reelaboracgdes internas de pensamento, até se reencarnarem de forma modificada.

Tais relagdes ndo se manifestam apenas em elementos técnicos. Vigotski (2009, p. 30)
relaciona tal ciclo da imaginagédo, “ciclo completo da atividade criativa de imaginagdo”, ao
carater emocional, sendo, o carater emocional, uma forma subjetiva. Nesse sentido, o autor
evidencia a necessidade da imaginacdo tanto no fator emocional, quanto no intelectual,
afirmando que tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criacdo humana.

Vigotski (2009) continua a sua anélise sobre a criacdo ao espirito sonhador, as rela¢fes
com os adolescentes, criacdo literaria, teatral e de desenho. N&o nos aprofundaremos em tais
temas, pois se estenderia em nossas intencionalidades. Buscamos enfatizar a atividade criadora
juntamente com as considerac6es da formacao omnilateral ao enfatizar o homem, o ser humano
e as suas criagoes.

A humanidade, suas constituicbes vdo se dando historicamente com bases ao carater
desenvolvimental do homem, que ndo se justifica em suas necessidades puramente bioldgicas,
mas que pelas necessidades atuam criativamente, o que envolve uma dindmica entre o
individual e o social.

As nogdes de relevancia em uma educacdo que se volte a criacdo, a imaginacao, a
brincadeira, a musica, ao desenho, sdo comumente reconhecidas e percebidas como importantes
pela sociedade de um modo geral. Mas, ainda sim, é uma vertente que necessita de discussdes
em diversos ambitos, inclusive na possibilidade de favorecer a formacéo de todos os lados da
crianca pequena para uma formac&o ampla frente aos conhecimentos, a cultura, as relagdes com

0 outro e consigo.
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Frente as relevancias da imaginacéo e criacdo para o desenvolvimento e a capacidade
humana de n&o apenas reproduzir mas agir criativamente frente as necessidades, enfatizamos
Vigotski (2009, p. 59) ao compreender que “[...] em todos os processos de educacdo da criancga,
a formacdo de imaginacdo ndo tem apenas um significado particular do exercicio e do
desenvolvimento de alguma fungéo separada, mas um significado geral que se reflete em todo
0 comportamento humano.”.

Nos preocupamos com a formacdo inicial da crianca pequena frente as suas agdes
criativas e as possibilidades ofertadas tendo a imaginacdo como um impulso para a criacdo
como aduz Vigotski (2009) ao ler Ribot e enfatizar que nos escritos desse autor, a imaginagdo
criadora onipresente, pois, penetra com as sua criacdo a vida pessoal e social, bem como a
especulativa e a pratica, em todas as suas formas.

As consideracbes de Vigotski (2009) que optamos por trazer a reflexdo, nos leva a
projetar a crianga em sua atividade criadora, ou seja, participando com as suas necessidades
meio ao contexto social, ao que foi produzido historicamente. Um aspecto importante
recuperado por Smolka (2009) e disponivel em Vigotski (2009, p. 59):

A imaginacéo nédo se reduz ao devaneio ou a uma capacidade fantasiosa de
carater estritamente individual. Seu desenvolvimento é de natureza social.
Integrando o sistema de funcBes psicoldgicas superiores, ela se articula a
atividade voluntéria e a elaboracdo da consciéncia. Tem, portanto, papel
fundamental na orientacdo das acfes e na construcdo da vontade — social,
individual —, potencializando a realizacdo de projetos e a producdo do novo.
(SMOLKA; In VIGOTSKI, 2009).

Na quinta se¢@o retomaremos alguns aspectos aqui discutidos, projetando interesse nas
condigcdes de desenvolvimento qualitativo e do envolvimento das criangas pequenas na
atividade, frente as suas necessidades individuais e sociais. Na se¢do seguinte, nos atentaremos
ao caminhar historico das escolas da infancia e as consideragdes de crianga no contexto

brasileiro, bem como as considera¢Ges da musica nesse contexto.
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4. UM OLHAR SOBRE A CRIANCA: MUSICA E ESCOLA DA INFANCIA NO
CONTEXTO BRASILEIRO

E preciso lancar um olhar ao passado,
pois conhecermos quem fomos,

pode contribuir para compreendermos
quem sSomos e quem pretendemos ser
(Fonterrada, 2008)

A estreita relacdo entre passado, presente e futuro se encontra na historia, na cultura,
nas relagdes sociais, na constituicdo do ser humano e em toda a dialética necessaria para
perceber o processo educativo como um movimento conjunto, que vai se transformando na
realidade social e educacional.

Para tanto, o objetivo desse capitulo € tracar uma analise sobre a crianca e a infancia
brasileira numa perspectiva historico-filoséfica. Busca-se as estruturac@es da sociedade atual a
medida que se discute a instituicdo da Educacao Infantil no pais e as origens das escolas que
temos na atualidade. Trata-se da Educacdo Infantil ao evidenciar o direcionamento das
discussOes as criangas desde os primeiros meses, nas creches, bem como nas instituicdes pré-
escolares, ndo buscando uma distin¢do etaria, mas, evidenciando as relacGes historicamente
estabelecidas considerando, nesse contexto, os objetivos instaurados da Educagdo Musical
brasileira.

Assim como para Kuhlmann Jr. (2010), é preciso encontrar no estudo das relagdes
sociais, da historia, das reformas educativas e das instancias administrativas um complexo
interdeterminado do caminhar histérico, de modo que a histéria da educacéo seja considerada
como “[...] parte integrante da producdo da histéria e ndo como um elemento isolado [...]”
(KUHLMANN Jr., 2010, p. 11).

Porém, foge ao escopo deste trabalho, uma analise aprofundada sobre a constituicao do
pré-escolar no Brasil, mesmo respeitando a evolucédo histérica de cada fase do atendimento a
crianga brasileira e o reflexo dessas relagdes na atualidade. Buscamos destacar algumas das
legislacbes e documentos oficiais que favorecem a nossa reflexdo, juntamente com
pesquisadores que também se dedicaram a tematica.

O caminhar historico pode nos demonstrar e possibilitar a compreensdo de muitos dos
processos nos quais nds, seres humanos, nos desenvolvemos. As necessidades se modificam a

depender do momento, movimento, acontecimentos e dos interesses historicamente
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instaurados. Pode-se considerar que estamos em constante transformacdo e sdo varias as
possibilidades de pensar a Educacéo Infantil no contexto social em que vivemos.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar as preocupacfes em relacionar a
historia, as transformaces sociais, 0s processos de humaniza¢do com a consideracdo do homem
como ser social e participante da cultura. Tais relagdes séo centrais nas perspectivas marxianas
ao compreender que o ser humano é constituido historicamente, pelos proprios homens. Nesse
sentido, a categoria histéria d& bases a concepgdo que se designa materialismo historico.
(SAVIANI, 2012b).

Destacaremos, portanto, a crianga no contexto educacional brasileiro, ainda recente,
com as suas constituicdes, refletindo sobre as materializagdes legislativas e de documentos
oficiais que se apresentaram, em diversos momentos, de modo unilateral, sanando

problematicas contextuais momentaneas que se estendem a atualidade.

4.1 Crianca e Infancia

Muito se discute atualmente sobre as dimensdes entre o cuidar e o educar, que tém como
centralidade a crianca e a concepcdo de infancia construida historicamente e seus distintos
significados. A crescente discussdo no cenério educacional brasileiro sofreu influéncias
significativas do mundo do trabalho, principalmente no contexto de urbanizacdo e
reorganizacdes sociais.

Merisse (1997) destaca a infancia relacionada as influéncias europeias no contexto de
industrializacdo, em que as dificuldades estabelecidas para a crianga se relacionavam as
relacdes de trabalho arduo que as criancas desenvolviam nas fabricas. Mesmo que no Brasil o
contexto se agrave em relacdo a constituicdo de nosso pais, principalmente pelo fato de partir
de um contexto colonial explorador e de producdo de matéria prima, as condi¢cdes objetivas
geram concepcodes de infancia assemelhadas.

Tratando a esséncia assistencial da infancia, vemos que 0s momentos que antecedem as
legislacBes mais sistematizadas buscam influir no rompimento assistencialista impregnado na
concepgdo de infancia e instituicdo destinada as criangas pequenas em especial nas creches. Ao
relacionar os caminhos percorridos pelas creches no Brasil, Merisse (1997) destaca que
possibilidades para as instituicdes voltadas a crianca pequena e o seu carater educacional
buscam “[...] romper com o estigma das entidades asilares destinados a populacdo pobre, mais

parecida como “depdsito de criangas” (MERISSE, 1997, p.50).
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Parafraseando Merisse (1997) e destacando o que o autor consta ser um “depdsito de
criangas” se relaciona a forte ligacdo de tais instituicGes a parcela pobre da populacdo e que
nesse contexto ndo se deixa desvincular ao social, em relagdo as marcas deixadas pela
industrializacdo e assim uma impregnacdo do carater assistencialista, ainda na Europa, das
primeiras instituicbes a infancia que se relacionavam as nogdes médico-assistencialistas, e
evidenciavam o caréater caridoso sem se preocupar com ac¢des educativas. (MERISSE, 1997).

No terreno especifico do atendimento a infancia, as primeiras instituicbes
criadas com esse fim, na Europa, foram as salas de asilo ou salas de custodia.
Seu objetivo era amparar a infancia pobre e tinha como Unica preocupacéo a
guarda pura e simples dessas criancas, o0 que era feito em instalacdes bastante
inadequadas e com procedimentos que ndo envolviam qualquer preocupacao
educativa (Kishimoto, 1988). Sdo instituicdes geralmente mantidas por
entidades religiosas e filantropicas, o que emprestavam ao atendimento um
cunho caritativo. (MERISSE, 1997, p.27).

Essa concepgdo europeia, voltada as instituicbes infantis, ndo se preocupava
fundamentalmente com um carater educativo. Assim como na Europa, o Brasil apresenta
caracteristicas semelhantes, mesmo considerando suas especificidades (MERISSE, 1997). No
século XVIII, periodo em que se iniciou as instalacdes dos asilos infantis no Brasil, tais
caracteristicas se apresentam.

Merisse (1997) salienta que as distin¢Oes entre Europa e Brasil se davam na relagéo
colonial do Brasil, que era basicamente dividido entre senhores e escravos. Mesmo com
interesses econdmicos e sociais evidentes: “A dindmica social familiar colonial era inteiramente
centralizada na figura do pai, detentor de todos os direitos, inclusive o de castigar 0s escravos,
a mulher e os filhos” (MERISSE, 1997, p.27).

Assim, 0 objetivo das instituicdes voltadas a infancia neste contexto consistia no amparo
da infancia pobre para suprir as necessidades de forma caridosa, pois eram fundamentalmente
mantidas por entidades religiosas e filantrépicas.

Ha diversas opinides e pontos de partidas para situar as discussdes que envolvem a
tematica. Para Kuhlmann Jr. (2010), existem variantes entre as causas que teriam influenciado
a constituicao das instituicdes pré-escolares e as opinides sobre tais causas. O autor propde uma
analise que evidencia as Instituicdes pré-escolares assistencialistas no Brasil entre 1899 e 1922
e destaca as diversas influéncias que as institui¢cfes sofreram. Para Kuhlmann Jr. (2010), o
campo da assisténcia a infancia esteve articulado a interesses “[...] juridicos, empresariais,
politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos [...]” (KUHLMANN JR., 2010, p.77).

Destaca-se também a maternidade e o trabalho feminino juntamente com as condigdes

econdmicas que segregam as objetividades das instituicdes pré-escolares no Brasil, de modo
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que as relagbes sociais, historicas e legislativas fazem parte de um processo histérico
necessario, nao de maneira isolada, mas em um conjunto de fatores que estabelecem as diversas
relacbes e podem resultar em significados complexos quando relacionados aos interesses
sociais para que ndo tome a educacdo como uma consequéncia imediata:

[...] Né@o se quer também tomar a educa¢do como uma consequéncia imediata

e direta de fatores externos, como, por exemplo, os econdmicos, mas
compreender as determinagdes como um processo em que se estabelecem
limites, no interior dos quais as pressdes e relacbes de forca produzem
resultados com significados complexos. (KUHLMANN Jr., 2010, p.).

Em Kramer (2011) é possivel compreender a importancia de cada fase da evolucéo
histérica do sentimento de infancia, que nos remete as atuais compreensdes nesse campo
envolvendo, segundo a autora, marchas e contramarchas que se fazem presentes na luta pela
educacéo das criangas de 0 a 6 anos.

A autora faz um panorama da histdria do atendimento a crianca brasileira. Aponta
pertinentemente um interesse politico das instancias governamentais com énfase em condicoes
de carater compensatorio até o final da década de 70. Ressalta a questdo da marginalizacao das
populages infantis das camadas populares, bem como de sua discriminagéo, considerando que
a ideia de infancia se deu de maneiras diversificadas e nem sempre existiu, pensando
politicamente.

A ideia de infancia, e, assim, as necessidades impostas a ela, ndo estiveram presentes
em todo o caminhar historico, e também ndo se deram da mesma maneira, como aduz Kramer
(2011) ao enfatizar os papéis sociais que surgem pela modificacdo na forma de organizacao da
sociedade.

Segundo a autora, ha uma grande diferenca nas concepc¢des de infancia da sociedade
feudal, por exemplo, que partia de infancia caracterizada pelo papel “[...] produtivo direto (“de
adulto”)” (KRAMER, 2011, p.19) e as concep¢des de infancia que foram sendo constituidas a
partir de tais concepcdes.

O contexto apresentado pelas ideias de infancia aparece, segundo Kramer (2011, p.19),
“[...] com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida em que mudam a insercéo e o
papel da crianca na comunidade”. Kuhlmann Jr. (2010, p. 77) também enfatiza a questdo
econbmica “entendida de modo amplo, como o processo da constituicdo da sociedade
capitalista, da urbanizacéo e da organizacdo do trabalho industrial” como fator relevante para
as instituicdes pré-escolares e assistencialistas no Brasil.

Os apontamentos de Kramer (2011) sédo fundamentais para refletirmos a crianga no

contexto social politico, e assim, a significacdo de infancia, em que, ao se tratar de crianca em
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dado momento historico e a sua relagdo com o Estado, ndo corrobora com uma infancia em
abstrato, mas vinculada as condi¢des de vida, numa realidade brasileira desigual e dividida em
classes: “A crianga ndo tem, pois, um valor Unico, e ndo existe uma forma universal de relacdo
entre crianca e adulto. Tratar da crianca em abstrato, sem levar em conta as diferentes condicdes
de vida, € dissimular a significacdo social da infancia.” (KRAMER, 2011, p.23).

Tais consideracdes se apresentam em carater filosofico com as concepcdes de Saviani e
Duarte (2012) que, ao compreenderem as premissas de Karl Marx, se posicionam em relacdo a
formacdo humana e suas manifestacdes historicas na sociedade, afirmando que as relacdes se
dédo por: “[...] individuos reais, sujeitos histdricos que se constituem como sintese de relacdes
sociais” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 18-19) e n&o entre sujeitos em abstrato.

A problematica de uma sociedade desigual e dividida em classes encontrada em Kramer
(2011) e outros autores como Kuhlmann Jr. (2010, p.30) aponta os perigos de pensar uma
infancia Unica e pautada na universaliza¢cdo como se todas as criangas fossem iguais tanto nas
relagBes externas quanto nas internas: “E preciso considerar infancia como uma condigéo da
crianga”, enfatizando o lugar que a crianga ocupa em consonancia com as diversas experiéncias
vividas.

As instituicdes de educacdo da crianca pequena estdo em estreita relacdo com
as questdes que dizem respeito a histdria da infancia, da familia, da populacéo,
da urbanizacdo, do trabalho e das relagdes de producdo, etc. — e, é claro, com
a histéria das demais institui¢des educacionais. (KUHLMANN Jr., 2010,
p16).

As transformagdes sociais e como a infancia se revela no sistema educacional ndo se
ddo de um modo Unico, mas por diversas influéncias, devendo-se considerar a extensdo
territorial e cultural brasileira e em uma sociedade dividida em classes sociais, na qual a
formacéo depende e varia das condicdes de vida e do meio cultural.

Kramer (2011) aduz que a infancia compreendida na sociedade de classes passa de “a”
crianca para “[...] individuos de pouca idade que séo afetados diretamente pela sua situacdo de
classe social.” (KRAMER, 2011, p. 24).

Kuhlmann Jr. (2001) evidencia o fato de que a concepcdo assistencialista configura,
para os pobres, uma educagédo de submissdo afirmando que:

[...] no processo historico de constituicdo das instituicbes pré-escolares
destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado
como uma proposta educacional especifica por esse setor social, dirigida para
a submiss@o ndo s6 das familias, mas também das criangas das classes
populares. (KUHLMANN JR., 2001, p. 54).
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Nesse sentido, vemos em Gouvéa (2003, p. 16), consideracOes relevantes que se
distanciam de uma categoria universal de infancia, ressaltando as multiplas vivéncias e
distingdes do universo infantil e questionando “[...] a infancia enquanto categoria universal, e
nem a infancia no singular, mas diferentes vivéncias do ser crianca em uma mesma cultura”
(GOUVEA, 2003, p.16).

Merisse (1997) relaciona a conotacédo assistencialista com a ténue linha entre familia e
instituicdo, sem desconsiderar o meio social, mas nos fazendo refletir, juntamente com os outros
autores, a projecdo das instituicGes voltadas a infancia, em especial a creche. Para o autor, a
creche se destina a cobrir lacunas da familia: “Por isso mesmo a creche tem geralmente sido
identificada como uma instancia destinada a suprir lacunas que resulta da incapacidade da
familia em cumprir sua missdo.” (MERISSE, 1997, p. 25), missao essa que esta diretamente
relacionada ao meio social em que se vive e as condi¢des da crianca e sua familia tratadas em
abstrato.

A respeito das condigdes de educagédo assistencialista, Kuhlmann Jr. (2010) faz uma
analise de dois pontos importantes: a pedagogia da submissao e as propostas pedagogicas para
a Educacdo Infantil. O autor analisa, em um primeiro momento, 0s investimentos que se
apresentam na segunda metade do século XIX, envolvendo o conjunto educacional, desde
creches e pré-escolas as escolas profissionalizantes, educacdo de jovens e adultos e o ensino
primario, enfatizando que tais investimentos estavam caracterizados as demandas sociais.

Kuhlmann Jr. (2010) destaca o desenvolvimento da escola primaria em relagdo as outras
escolas afirmando que:

A escola priméria desenvolveu-se de maneira um tanto distinta das demais
instituicOes de educacgéo popular, pois embora sua expansdo mais significativa
tenha ocorrido durante a segunda metade do século XIX, representava também
outras ideias, ligadas as tradi¢c6es do Iluminismo e da Revolucdo Francesa e
seus ideais de igualdade, liberdade e fraternidade. Assim, ao lado da vontade
de normalizar as classes trabalhadoras por meio da educacéo, associava-se a
defesa da universalizacdo do ensino — que promoveria a educacdo moral para
todas as classes — como instrumento de cidadania e de fornecimento de
conhecimentos basicos necessarios aos processos produtivos da sociedade
industrial. (KUHLMANN JR., 2010, p.165).

Esse contexto apresentado da bases as distin¢des, segundo Kuhlmann Jr. (2010), das
escolas destinadas aos pobres e as destinadas aos ricos, as diferenciacdes em relacdo as
pedagogias adotadas que, para o autor, se ddo claramente na histdria do Jardim de infancia e
vao se constituindo em um carater discriminatério e preconceituoso, caracterizando o

anteriormente mencionado acerca da submissdo das camadas populares em contexto

pedagdgico. Uma pedagogia voltada aos pobres “[...] que humilha para depois oferecer o
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atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o receber.” (KUHLMANN
JR., 2010, p. 166).

Desse modo podemos considerar as duas caracteristicas apresentadas por Kuhlmann Jr.
(2010) em sua andlise sobre como a educacdo assistencialista foi pensada. A primeira
caracteristica evidencia o isolamento das criancas dos “meios passiveis de contamina-las”
(KUHLMANN JR., 2010, p.167), destacando dentre os meios possiveis a rua, na intencédo de
prevenir a criminalidade abordada no Congresso Penitenciario Internacional em Londres no
ano de 1872. A segunda caracteristica se manifesta no interior das instituicdes. Tais instituicdes
sdo compreendidas pelo autor como estabelecimentos que evidenciam outras separag0es, tais
como as relativas ao sexo, idade e grau de moralidade.

Se a primeira caracteristica da educacéo assistencialista é a virtude pedagdgica
atribuida ao ato de se retirar a crianga da rua, o segundo aspecto dessa proposta
educacional é que a baixa qualidade do atendimento faz parte dos seus
objetivos: previa-se uma educagdo que preparasse as criangas pobres para o
futuro que com maior probabilidade lhes esteja destinado; ndo a mesma
educagéo dos outros, pois isso poderia levar essas criangas a pensarem mais
sobre sua realidade e a ndo sentirem resignadas em sua condi¢éo social. Por
isso uma educacdo mais moral do que intelectual, voltada para a
profissionalizagdo. (KUHLMANN JR., 2010, p.167).

As consideracdes sobre as caracteristicas assistencialistas evocam a problematica da
crianca em abstrato, que desconsidera as especificidades sociais e, a0 mesmo tempo, em acordo
com as intencionalidades de principios pré-estabelecidos, desconsidera a distin¢do de classes
sociais e suas determinagdes.

Considerando as prerrogativas abordadas e as contradi¢des existentes nas concepgoes
de crianca e escolas destinadas as criancas a depender de sua classe social, buscamos
compreender que anteriormente a Constituicdo Federal de 1988 ha um caminho que ndo
favorece uma educacdo para todos, como o preconizado pela atual Constituicdo (BRASIL,
1998). Rosemberg (2002) identifica a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998) como um
periodo que marca as novas conquistas para a perspectiva da Educacéo Infantil no pais.

Longe de ser um trajeto linear e buscando distanciamento do ideério de programas®
criados a populacdo de baixa renda, a luta pelas creches e pré-escolas inflamava as discussées
anteriores a promulgacéo da legislagao sobre o assunto.

A partir dos anos 80, com o processo de abertura politica, as elei¢cGes diretas
e a instalagdo do Congresso Constituinte, as lutas pela escola publica
recrudescem em todo o pais. As elei¢Bes estaduais e municipais favorecem o
delineamento de diversas politicas publicas locais, e aumentaram as pressdes

%5 Kramer (2011) cita trés programas: Mobral, Minerva e Rondon.
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para que o estado reconheca, cada vez mais, a educagdo publica em todos o0s
niveis como sua responsabilidade e dever. (KRAMER, 2011, p. 122).

Os caminhos que a educacao e diversos outros aspectos da sociedade estavam tomando
eram preocupantes na realidade brasileira. Segundo Kramer (2011), as preocupac6es do Estado
com as criancgas de 0 a 6 anos dirigiam-se a determinacdo da pré-escola como uma salvadora
do primeiro grau e solugéo para os seus problemas:

No que diz respeito as criancas de 0 a 6 anos, o Estado comegava a manifestar
sua preocupagdo com o carater educativo das a¢des a elas dirigidas: Discursos
ufanistas eram proferidos em defesa da pré-escola, como se ela pudesse salvar
a escola do primeiro grau e resolver seus problemas de repeténcia e evasdo. A
pré-escola era proposta como uma espécie de vacina contra o fracasso escolar.
(KRAMER, 2011, p.122).

A luta pela educag@o como um direito de todos se intensificou com as discussdes sobre
o direito da infancia e da adolescéncia. Sobre essas relaces, Kramer (2011) considera em sua
analise as contribuicbes de Barbosa (1990), pois essa autora compreende que foi a unido entre
profissionais, instituices publicas e ndo governamentais, movimentos organizados da
sociedade civil, gue conseguiu, ao coletar em todo o pais mais de um milhdo e setecentas mil
assinaturas levar, em 1988, “ [...] a Assembleia Nacional Constituinte, o pleito de construcao
de uma nova ordem juridico-institucional que assegurasse as criangas e adolescentes os direitos
a vida, educacdo, saude, alimentacao, ao lazer,...” ( KRAMER, 2011, p.122).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998) define, em seu artigo 205, a educagéo
como um direito de todos e deixa claro que o Estado tem papel fundamental nessa promogéo,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa. Passo relevante em um comparativo de intensa
assisténcia que se deu anteriormente na ténica em relacdo a pobreza, marginalizacdo e
sociedade dividida em classes presentes no Brasil. Tais problemas passam a ser definidos como
objetivos fundamentais a serem superados.

No artigo 3°, inciso Il da Constituicdo Federal, ha a intencionalidade de “erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais” (BRASIL, 1988, p.
11) e também no inciso IV desse mesmo artigo “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de descriminacdo” (BRASIL, 1988,
p. 11).

De fato, esses como outros documentos que vao se materializando nas letras da lei sdo
relevantes a trajetoria historica, mesmo compreendendo que as praticas educacionais acabam
por se distanciar da concretizacdo de direitos que estdo nos papéis.

Rosemberg (2002), no terceiro periodo de sua analise da historia da Educacdo Infantil

enfatiza o impacto das reformas educacionais. Costa (2017), ao considerar as proposicdes de
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Rosemberg afirma que o terceiro periodo se instala “[...] com a implementagdo das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB em 1996, segundo a qual a Educacéo Infantil
é considerada a primeira etapa da Educacdo Basica.” (COSTA, 2017, p. 245).

O que Rosemberg (2002) considera ser o terceiro momento dard bases as nossas
discussdes no proximo topico que tratard mais especificadamente as legislacfes vigentes,
importantes para retomar, posteriormente, como veio se instituindo a musica na educagdo, com
uma nova visdo de crianga, mas que ainda traz resquicios de uma sociedade pautada na infancia
em abstrato e em relagdes sociais desiguais e que acabam por ndo favorecer o desenvolvimento
de modo integral.

A crianga faz parte das transformacBes sociais e trata-la é considerar as
intencionalidades e concepcbes que se tém de ser humano, por isso pensar em ser humano
formado integralmente é refletir sobre as concepc@es do ser crianga no processo educativo, sem
deixar as heterogeneidades sociais e individuais, pois dependem e variam pelas condi¢des de
vida, classe social e do meio cultural o que acabam por refletir nas desigualdades.

4.2 Educacao Infantil, Legislacéo e Politicas Educacionais

O cenario educacional atual se modifica nas hipoteses e concepgles anteriormente
projetadas. E o0 caso das politicas publicas e das mudangas que observamos néo apenas no
cenario educacional, mas na amplitude do contexto, do ser social e de suas transformacdes. As
necessidades e anseios das criangas e de suas familias no processo educativo se manifestam nas
mudangas sociais, nas constituicdes de direitos e materializacdo na legislagdo, em documentos
governamentais. Tais movimentos foram deixando marcas de mudancas neste contexto
apresentado. Buscamos compreender tais mudancas que se intensificam com as legislacGes e
documentos oficiais para refletir o carater instrumentalizador das instituicdes de Educacdo
Infantil e as intencionalidades educacionais voltadas as criangas pequenas.

As discussdes em torno da Educacdo Infantil no pais que concebem a crianga como
sujeito de direito sdo consideradas recentes e, mesmo assim nao é simples aborda-las. A sua
trajetdria estd marcada por um conjunto de principios politicos, econémicos, sociais e culturais,
além da grande extensao territorial que diverge o Brasil em tradi¢des e culturas.

Frisamos que as concepcdes de infancia caminham juntamente com mudancas acerca
da crianca compreendida como um sujeito desprovido de voz ativa e de papel social, ainda que

passem a ser consideradas legalmente em suas subjetividades.
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Kramer (2011) assimila as concepcdes de infancia as concepgfes sociais e historicas
construidas, a autora aduz que conforme a organizacao da sociedade, tem-se a insercéo concreta
das criancas e 0s papéis que desempenham.

Nesse aspecto, a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
coloca a Educagéo Infantil com finalidade de desenvolver a crianga de maneira integral e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) deixa claro em suas
letras uma tentativa de solucfes educativas para a superacao assistencialista das creches. Passa
a considerar as criangas com a “natureza singular que sentem e pensam o mundo.” (BRASIL,
1998, vol.1, p.21). A revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), nos remete a orientacao de politicas publicas nessa area da Educacgdo, bem
como, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), documento normativo, que busca
definir as aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver, documento esse
gue assume o quadro de desigualdade fortemente presente no pais.

E importante ressaltar que para Kuhlmann Jr. (2010) a educagéo assistencialista advém
de muitas contradicGes e tem, em seu cerne, problematicas que afetam principalmente a camada
pobre da sociedade, sendo que esta é capaz de destinar vertentes da educacao para caracteriza-
la em especificidades questionaveis. Nas letras do autor, a educagdo assistencialista esteve
marcada “[...] pela arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva,
como favor aos poucos selecionados para o receber.” (KUHLMANN JR., 2010, p.166).

Desse modo, investimos atencdo aos mecanismos contraditorios que podem envolver
intencionalidades que se divergem na concretizacdo de uma educagéo a todos com igualdade
de condigfes. Mesmo com o0s avangos assumidos, remetemos as preocupagdes de que em uma
sociedade como a nossa, estruturada e dividida em classes, desde a dominante até a popular, e
que visa o lucro, trabalhar a educacdo pensando acerca da igualdade e valorizacdo da cultura se
torna tarefa ardua. Marx (1989) nos atenta as divisdes e objetivacGes de classe presentes na
sociedade capitalista, que visa as relagdes, inclusive as relacionadas a arte, dentre elas a musica,
como meros produtos.

[...] a propriedade privada tornou-nos tao estipidos e parciais que um objecto
S0 é nosso quando o temos, quando existe para nds como capital ou quando
por nés é directamente possuido, comido, bebido, transportado no corpo,
habitado etc, numa palavra, quando é utilizado [...]. Assim, todos os sentidos
fisicos e intelectuais foram substituidos pela simples aliena¢do de todos os
sentidos, pelo sentido do ter. O ser humano viu-se for¢ado a reduzir-se a esta
absoluta pobreza [...]. (MARX, 1993, p.197).

Mesmo que o Artigo 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) garanta o ensino

ministrado com igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola, vemos a camada
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pobre da sociedade com distingdes?® em diversos setores, como saneamento basico, cultura,
politica urbana. Distin¢des que se caracterizam ndo apenas pelo contexto interior da escola, mas
por todo o aparato social, especificidades e condi¢des de cada escola. E, ainda sim, objetivacoes
nas escolas que se referem a quantificacdo do conhecimento, como sentimento de posse dos
conhecimentos intelectuais como algo utilitario, perdendo a caracteristica de objetivacdo da
totalidade humana.

Nessa perspectiva, as concepcGes marxianas que tém um ambito com as relagdes
socioeconbmicas se fazem importantes para além do educacional, buscando diminuir as
diferencas sociais, objetivando uma educacdo que contemple o homem e, em um primeiro
momento, que contemplem a crianca projetando intencionalidades em sua formacao integral.

Em Kuhlmann Jr. (2010) temos que o entendimento da expressao Educacéo Infantil, que
caracteriza as instituicdes pré-escolares responsaveis pelo atendimento das criancas de 0 a 6
anos de idade, foi consagrada nas disposi¢Oes da Constituicdo Federal — CF de 1988 (BRASIL,
1988), bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de 1996
(BRASIL, 1996).

Além das prerrogativas que materializam as legislacdes, temos diversos movimentos
gue atuaram no campo educacional durante a década de 1980 e que contribuem ao campo
educacional até a atualidade. Para isso, dispomos das consideracdes de Saviani (2013), que
compdem uma grande massa de informacdes, como o préprio autor considera para o auxilio de
professores e professoras na compreensao da histéria das ideias pedagdgicas e para o trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Cabe ressaltar, quanto a organizacao e mobilizagdo do campo educacional, a década de
1980 na qual Saviani (2013, p.402) afirma ser “[...] uma das mais fecundas da historia [...]”.
Saviani (2013) relaciona diversos acontecimentos que a década de 1980 consagrou, desde a
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) a avancos
consideraveis na producao académico-cientifica por meio da circulagdo das ideias pedagdgicas,
sejam em revistas de educacdo que surgiram nesse momento historico, livros ou mesmo
colecdes especificas da area.

Pelo avanco do processo de organizacdo e pelo aumento da producdo
cientifica e de sua divulgacdo, a area da educacdo atingiu, na década de 1980,
um nivel de amadurecimento que Ihe possibilitou a conquista do respeito e
reconhecimento da comunidade cientifica representada pela SBPC e pelas

%6 Rosemberg (2007, p. 4) afirma que: “A populacéo brasileira é estimada em 182 milhdes de pessoas, dentre as
quais 16,3 milhdes (quase 9%) sdo criancas de até 6 anos de idade. Dessas criangas, 41,4% vivem em familias com
um rendimento familiar médio per capita de até I/2 salario minimo. Nenhuma faixa etaria apresenta percentual tdo
alto de pobreza (Fonte: PNAD 2004).”
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agéncias federais de fomento & pesquisa e ao ensino: Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), CAPES e Financiadora
de Estudos e Projetos (FINEP). (SAVIANI, 2013, p.407).

Saviani (2013) salienta que algumas fundagdes de amparo a pesquisa de diferentes
estados se fortificaram no campo educacional nesse momento, é o caso da Fundag&o de Amparo
a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais (FAPEMIG) e outros.

Todas as relagbes que acontecem em paralelo as materializagbes legislativas séo
relevantes por demonstrar que o aporte nas produgdes académico-cientificas e a mobilizacéo
no campo influi na compreensédo de que tais questdes pontuais fazem parte de um conjunto de
acontecimentos no campo educacional que envolve distintas prerrogativas que compdem a
historia da educacdo no Brasil.

As discussdes nos diversos &mbitos educacionais foram e séo relevantes as discussdes
sobre e para a Educacdo brasileira. Alem do &mbito académico e fomento das pesquisas no
campo das ciéncias educacionais, € a década de 1980 que apresenta com mais intensidade as
pesquisas como propicias a revolucdo. Apresenta a Educacdo como um direito, ndo mais das
familias ou dos pais, o direito é da e para as criangas.

H4, no caminhar histérico, visfes distintas de crianga e infancia. Situacdo que nos
remete as visdes de escola e educacao que foram sendo proporcionadas. Para Kuhlmann Jr.
(2000, p.6), uma nova fase para a Educacao Infantil no pais se inicia e, “[...] tera seu marco de
consolidacdo nas defini¢cGes da Constituicdo de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1996.”.

Andrade (2010) nos remete ao cenario da década de 1980, ressaltando as novas
possibilidades para as consideracdes de educacdo apresentadas nesse momento historico que
teve grandes mobilizagOes sobre visdes de crianca pelo Estado de modo que: “No ambito do
Ministério da Educacdo, a concepcao de Educacao Infantil é referenciada ao educar e o cuidar,
ocorrendo toda uma articulacdo para vinculacdo da Educacéo Infantil ao campo da educacdo, e
ndo mais da assisténcia social.” (ANDRADE, 2010. p.145).

Um movimento que busca superar a problematica da crianca em abstrato e inicio das
instituicBes voltadas a primeira infancia que ndo destinavam grandes consideracdes ao
educacional, enfatizando o cuidado e a assisténcia. Sdo essas ponderacdes relevantes que nos
guiam a reflexdo de uma educacéo voltada as maximas possibilidades, considerando o cuidar e

0 educar no ambito das politicas educacionais.
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Costa (2017) dialoga sobre a relevancia das legislagdes que vao surgindo posteriormente
a Constituicdo Federal de 1988, produzidas na década de 1990, “[...] como o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, a Lei Organica de Assisténcia Social, e a propria LDB” (COSTA, 2017,
p.245) que para a autora, além de complementarem a CF de 1988, reiteram:

[...] os direitos da crianca pequena & educagdo, consagram o principio de
descentralizacdo administrativa com énfase no papel do municipio e na
parceria da sociedade civil, 0 que se expressou na criacdo de diversos
conselhos, com o principio da democracia participativa. (COSTA, 2017, p.
246).

Nessa perspectiva, a Lei n° 8.069, de julho de 1990, que dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente da providéncias necessarias quanto a protecdo integral da crianca e
do adolescente; as consideracdes de crianca em relacdo as idades; a garantia de
desenvolvimento e direitos fundamentais a pessoa humana; e a explicita peculiaridade da
crianca e do adolescente como pessoas que estdo em desenvolvimento.

As colocaces das legislagdes vdo abrindo caminhos aos pesquisadores brasileiros dos
diferentes periodos sobre possibilidades para um ensino que considere a capacidade das
criangas ao desenvolvimento, pois somos parte da cultura e da historia, e estas devem estar
presentes e ser consideradas no ensino escolar.

Palhares e Martinez (2001) analisam algumas questes para o debate da Educacdo
Infantil e apontam a busca pela superacdo da dicotomia da “educacdo/assisténcia” que se
apresenta nas diversas promogfes de debate pela equipe técnica responsavel pela Educacao
Infantil no MEC em 1994.

No ano de 1995, o Ministério da Educacdo (MEC) e a Coordenacéo Geral da Educacéo
Infantil (COEDI), com organizacdo de Campos e Rosemberg (2009), publicaram o documento
intitulado Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das
criancas, relevante aos nossos estudos, pois, enfatiza o direito das criancas, trazendo a tona que
a relacéo entre o cuidar esta presente, mas as consideragdes sobre o educar, o direito a educacao
s&o fundamentais e ndo podem ser colocadas em segundo plano. E a esse mesmo documento
gue Rosemberg (2007) retorna para tecer algumas criticas sobre o que veio se estabelecendo no
Brasil ap6s 0s seus escritos.

Dividido em duas partes, 0 documento volta-se as necessidades fundamentais das
criancas pequenas e busca contribuir na construcdo de critérios fundamentais a qualidade da
educacdo destinadas as criangas pequenas, respeitando suas condicGes e necessidades
especificas. “Atingir, concreta e objetivamente, um patamar minimo de qualidade que respeite

a dignidade e os direitos basicos das criangas, nas instituicbes onde muitas delas vivem a maior
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parte de sua infancia, nos parece, nesse momento, 0 objetivo mais urgente” (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p.7).

Os critérios apontados no documento demonstram preocupacgao com a criancga e as suas
especificidades, sejam elas individuais e sociais. Percebe-se que algumas das intencionalidades
advém da década de 1980, demostrando o caminhar histérico em meio as contradicGes
existentes no campo educacional. O momento da década de 1980, como foi apontado
anteriormente, marca a tonica de que toda a pessoa tem direito a educacéo, bem como critérios
que formalizam as condicBes e direitos das criancas pequenas. Desse modo, o documento
evidencia as criangas pequenas e as necessidades especificas destinadas a elas ao considerar a
creche e 0 processo educativo.

Com isso, a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), define a Educacdo Infantil como primeira etapa
da Educacéo Baésica, e que tem como finalidade o desenvolvimento pleno do educando (Titulo
I1 — Art. 2°). Esta Lei muito contribuiu as concepcdes de crianga, e de certa forma, a valorizagdo
da Educacéo Infantil, agora vista como primeira etapa da Educacédo Basica.

Palhares e Martinez (2001) analisam as transformac6es havidas entre os anos de 1994 e
1998, momento historico que, como vimos, possibilitou mudangas e homologacdes de
documentos oficiais destinados a contribuir com novas consideracGes e reorganizagoes
direcionadas as especificidades da Educacdo Infantil. Em continuidade a esse caminhar,
podemos destacar o ano de 1998, marcado pela publicacdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998). Trata-se de documento que busca atender
as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei 9.394/96) (BRASIL,
1996) e apresenta objetivos junto a Educacéo Infantil e o atendimento da crianca de 0 a 6 anos.

Salienta-se que o RCNEI (BRASIL, 1998) ndo é uma lei, o proprio documento se
apresenta como um guia de reflex&o destinado ao atendimento das criangas pequenas, naquele
periodo, de zero a seis?’ anos. Destaca-se 0 documento pelo carater polivalente explicitamente
empregado aos professores da Educacéo Infantil e ao fato de o documento ter sido difundido
em larga escala, disponibilizado aos professores a época.

O ministro da Educacédo e do Desporto, Paulo Renato Souza, em sua carta, intitulada
“Carta do Ministro”, elucida alguns dos objetivos do material proposto, que consiste no auxilio

do trabalho dos professores e professoras na realizacdo diaria das atividades com as criangas

270 Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 sofreu alteragdes com redagdo dada em
2013 pela a Lei n® 12.796. Onde lia-se educacdo infantil para a crianca de até 06 anos de idade, agora se 1€ para a
crianca até 05 anos de idade.
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pequenas e demonstra uma percep¢do que o documento tem quanto as polémicas a dicotomia
educar/cuidar. (BRASIL, 1998, p.05).

Considerando a fase transitéria pela qual passam creches e pré-escolas na
busca por uma agdo integrada que incorpore as atividades educativas 0s
cuidados essenciais das criancas e suas brincadeiras, o Referencial pretende
apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadaos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Visa, também, contribuir
para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional em ambientes que propiciem 0 acesso e a ampliacdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.

Com Palhares e Martinez (2001), percebe-se que 0s caminhos apontados em 1994 pelo
MEC que visavam superar a dicotomia entre o cuidar/educar sdo fortemente evidenciados no
RCNEI (BRASIL, 1998), mas ainda assim, persistem controvérsias em sua organizagdo e
consolidacdo. O documento (RCNEI) foi dividido em trés volumes: Volume 1 — Introducéo
(103 paginas); Volume 2 — Formacao pessoal e social (86 paginas); Volume 3 — Conhecimento
de mundo (269 paginas).

Cerisara (2001) relata que houve um movimento anterior a publicagdo do RCNEI, em
que pareceristas e estudiosos da area da Educacdo Infantil analisaram uma verséo preliminar de
Fevereiro de 1998, a fim de discutir e refletir sobre o documento, relevante para uma area que
ainda vinha se constituindo. A autora aponta que o prazo para a emissdo dos pareceres
institucionais e/ou individuais foi curto, menos de um més, mas que mesmo com a ardua tarefa
de analisar e discutir um documento to extenso, a tarefa era necessaria, pois:

Percebia-se que muito havia por ser discutido e debatido, além da gravidade
com que 0 momento se revestia: estdvamos diante de um documento que traria
consequéncias inevitaveis para as criancas menores de seis anos que
frequentam creches e pré-escolas publicas em todo o territério brasileiro e
sentiamos que nds pesquisadores, tinhamos mais uma vez, uma tarefa
importante no sentido de contribuir para que o documento fosse representativo
das concepgdes mais recentes na area e que viesse a significar um avanco e
ndo um retrocesso para a qualidade do trabalho a ser realizado com meninos
e meninas menores de sete anos em creches e pré-escolas.( CERISARA, 2001,
p.20).

O RCNEI (BRASIL, 1998), em sua verséo final publicada, é caracterizado como “fruto
de um amplo debate nacional” (BRASIL, 1998, p. 05, grifos nossos), com a participacdo de
diversos profissionais no contexto de experiéncias praticas e/ou da reflexdo académica,
cientifica ou administrativa. O sentido de “amplo” relacionado ao debate reflete a ideia de
amplitude, de que os debates foram vastos, extensos, que tomou dimensdes excessivas, mas em
verdade, na versdo preliminar, dispés-se de um prazo de menos de um més de analise aos

pareceristas:
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Neste contexto, apesar do pouco tempo de que dispunhamos e da amplitude e
complexidade de sua tarefa, ndo s6 porque 0 RCNEI é um documento de mais
de 400 péaginas, mas principalmente pela clareza de que qualquer proposta de
direcionamento Unico para os sistemas educacionais de todo o pais é tarefa
polémica e dificil — os pareceres foram sendo redigidos e socializados entre as
pessoas. (CERISARA, 2001, p.21).

Para relacionar a amplitude do debate ou ndo, seriam necessérias profundas analises,
mas algumas questBes recaem as marcas implicitas do documento com discussdes acerca dos
caminhos percorridos pelo documento e se ele de fato conseguiu discutir 0s pressupostos que
envolvem a Educacdo Infantil. Importante salientar que “O texto preliminar do RCN/Infantil
foi enviado para 700 pareceristas: profissionais da educagdo infantil, administradores e
pesquisadores; destes 230 responderam ao MEC” (PALHARES; MARTINEZ, 2001, p.07). As
autoras ressaltam que houve posicdes bastante diversas entre os pareceristas quanto ao
documento.

Por meio da analise de Cerisara (2001), destacamos uma das?® preocupacdes apontadas
pelos pareceristas na verséo preliminar do documento: havia consenso entre 0s pareceristas na
critica quanto a maneira que o documento tratava as criangas, mais em vista do Ensino
Fundamental que da Educacdo Infantil propriamente. “Alguns pareceristas afirmam que o
referencial considera a articulagdo com o Ensino Fundamental, mas, na verdade, acaba tratando
a educagédo infantil como algo subordinado ao mesmo.” (CERISARA, 2001, p.12). Tal
preocupacao é relevante e se constitui numa de nossas preocupacdes quanto aos impasses de
uma formacédo omnilateral.

A probleméatica apontada pelos pareceristas indica os caminhos e preocupag¢fes com 0
RCNEI (BRASIL, 1998) em relacdo a criangca e a concepcdo de ser crianca no ambiente
educacional, de modo que os pareceristas discutem o problema da escolarizacdo precoce das
criancas desde o nascimento (CERISARA, 2001). Destacamos dois trechos relevantes
apontados por Cerisara (2001, p.29) referente ao parecer 9 e 19:

Conhecer, crescer, viver, transforma-se num processo frio e burocratico
controlado pelo adulto sem espaco para o prazer e o livre fazer da crianca
(Parecer 9).

Ignorando as caracteristicas mais marcantes da infancia, em que preponderam
a afetividade, a subjetividade, a magia, a ludicidade, a poesia e a
expressividade, 0o RCNEI apresenta um enfoque que prioriza a mente sobre 0
corpo e afeto, o objetivo sobre o subjetivo, o conhecimento sobre a vivéncia e
experiéncia, o abstrato sobre o concreto, o produto sobre o processo, a

28 A analise de Cerisara (2001) contém diversas preocupagdes apontadas nos pareceres, dentre elas quanto aos
aspectos formais do documento; aspectos estruturantes da proposta; as incoeréncias do RCNEI; articulagdo do
RCNEI com a Politica Nacional de Educagdo e as modificagfes na ultima versdo do RCNEI e os pareceres.
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fra)gmentagéo sobre a globalizacéo, o pensamento sobre a expresséo (Parecer
19).

Outro fator importante a ser destacado meio as nossas preocupacdes € quanto a grande
diversidade entre os professores que atuam nesse campo da educacdo, que segundo
Cerisara(2001) vai além da diversidade regional acarretando principalmente na diversidade
socioecondmicas “principalmente relativas a formacéo desses professores, sejam eles leigos ou
ndo.” (CERISARA, 2001,p. 41).

A versdo preliminar do RCNEI (BRASIL, 1998) apresenta algumas incoeréncias e
divergéncias entre os pareceristas. Ao que consta CERISARA (2001), os pontos conflitantes
ndo sdo negativos e nem positivos, mas sim necessarios ao didlogo e reflexdo. A anélise da
autora revelou mudancas pontuais entre a Gltima versdo do documento e o documento
preliminar. Cerisara (2001) destaca que “[...] mesmo que o RCNEI tenha sido aperfei¢oado,
melhorado, adaptado ele continua significando uma ruptura com o que vinha sendo produzido
e com o que vinha sendo defendido como a especificidade da educacéo infantil (CERISARA,
2001, 44).”.

Desse modo, compreendemos que ha relevancia nas argumentacdes e reflexdes dos
pareceristas sobre o documento e os pontos de fragilidade que ele apresenta desde a versdo
preliminar. As mudancas, mesmo que pontuais na andlise de Cerisara (2001), nos revela a
atuacdo dos profissionais da educacdo frente a defesa das especificidades da Educacdo Infantil.
Cerisara (2001) aduz que o papel dos pesquisadores se torna claro na agéo de problematizar e
refletir o documento, pois:

Mais do que nunca, fica claro o nosso papel enquanto pesquisadores da area
comprometidos com as criangas brasileiras no sentido de dar suporte aos
sistemas de ensino dos municipios e estados e, principalmente, aos professores
qgue atuam diretamente com 0s meninos e meninas de 0 a 6 anos em
instituicOes de educacdo infantil no sentido de lutar para que a especificidade
da educacdo infantil seja garantida. (CERISARA, 2001, p.44).

A versao final, publicada ainda no ano de 1998 apresenta os trés volumes acima citados,
assim como na versao preliminar. No primeiro volume — Introdugdo — o documento apresenta
consideracdes sobre creches e pré-escolas; discute as dimensdes do educar e cuidar; aponta
objetivos gerais da educacgéo; e dentre outros temas, o perfil profissional dos professores desta
modalidade de ensino, fator importante, pois coloca o profissional da educacdo na posicdo de
polivaléncia, que nas letras do documento enfatizam que:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com contelidos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
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basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento. (BRASIL, 1998, p.41, v.1, grifos nossos).

Pontuar tais questdes nos leva a corroborar com as posicdes de Palhares e Martinez
(2001), que colocam a problematica da grande responsabilidade posta aos professores, que se
deparam com o carater instrumental e didatico do documento apresentado no volume 3 —
Conhecimentos do Mundo - que contém eixos tematicos e orientacdes nas diferentes
linguagens, sendo eles: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matemética. (BRASIL, 1998).

Algumas das consideracdes que se apresentam na versdo final do documento, se
apresentaram na versdo preliminar de fevereiro de 1998 e foram problematizadas pelos
pareceristas, que enfatizaram a grandiosidade do documento e a falta de possibilidades em sua
efetivacdo. Um dos pareceristas relatou ainda na versao preliminar, a “Importancia de entender
0 alcance deste documento, que precisa vir acompanhado de um real suporte para que possa
funcionar (Parecer 4).” (CERISARA, 2001, p.41).

A problematica colocada pelas autoras Palhares e Martinez (2001) envolve a distancia
entre o proposto pelos referenciais e a realidade, que ndo condiz com as propostas e orientacdes,
de modo que, o educador é responsavel por efetivar as brincadeiras, considerar o potencial da
atividade e da crianca, e acompanha-la individualmente (PALHARES; MARTINEZ, 2001). As
autoras frisam:

Por um lado temos um quadro de educadores pouco qualificados, e por outro,
para efeito de ilustracdo, temos um quadro de pais e maes oprimidos, pouco
participativos na dindmica das instituices e que, antes de tudo, necessitam da
creche como um equipamento, ndo “podendo” reconhecé-la como um direito,
mas aceitando-a como um favor. (PALHARES; MARTINEZ, 2001, p. 9).

Nesse contexto, enfatiza-se uma problematica pertinente, a formacdo de professores,
que daria espaco as discussdes sobre a formacdo nas areas especificadas pelo documento e a
sua materializacdo nos cursos de formacao de professores, além do envolvimento na categoria
trabalho. Tais problematizacdes sdo consideradas relevantes, mas nao serdo profundamente
discutidas, pois a énfase ao RCNEI se intensifica nas relagcdes tratadas ao “abstrato” e a
preocupagdo com as criangas, assim como com 0s professores e instituigdes escolares caso
utilizem desse tratamento, sem conceder possibilidades efetivas para a concretizacdo do
proposto. O documento indiretamente se apresenta com um carater ideal, tanto em relacdo aos
saberes professorais, quanto as instituicdes de ensino e a problemaética que anteriormente

observamos em Khulmann Jr. (2010), sobre uma infancia pautada em universalizagdes.
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Mesmo sendo uma importante iniciativa do MEC, como aduz Palhares e Martinez
(2001, p.8), ele apresenta “[...] um ponto de inflexdo na trajetdria que vinha sendo gestada
anteriormente pela Coordenadoria de Educacéo Infantil.”.

Os caminhos, segundo as autoras, consistiam na superacdo da dicotomia da
educacao/assisténcia, revelando a busca por estratégias e debates para atingir um atendimento
de qualidade para a Educacdo Infantil. Os debates promovidos pelo MEC desde 1994
anunciavam a necessidade de investimento na formacéo do educador e de condi¢gdes minimas
na busca de um trabalho efetivamente educativo (PALHARES; MARTINEZ, 2001). Ja o
RCNEI mesmo com a atribui¢do de melhoria ao atendimento da Educagao Infantil por meio de
subsidio de politicas publicas (PALHARES; MARTINEZ, 2001), foi percebido, pelas autoras,
através de sua leitura, com carater distinto ao que vinha se constituindo, objetivando dentre
outros, um profissional altamente qualificado, ou mesmo a participacdo das familias que
vinham de contextos sociais diversificados que considera as grandes distingdes sociais que
temos no Brasil.

Mesmo que o documento apresente topicos fundamentais para compor um referencial
para a educacdo, apontando aspectos a nés positivos: “Elaborado por especialistas de renome
nacional e internacional; incorporando propostas nacionais e de outros paises; e ainda
oferecendo ideias que visam contribuir para o cotidiano da educacéo infantil (PALHARES;
MARTINEZ, 2001, p.08)”. Ele ainda assim apresenta pontos de inflexdo ao que vinha sendo
discutidos, aspectos presentes nas consideracdes dos pareceristas em Cerisara (2001).

Outros documentos oficiais vém constituindo os caminhos desenvolvidos pela educagao
e em especial pela Educacdo Infantil no pais, tais como o Parecer CNE/CEB n° 22/1998,
aprovado em 17 de dezembro de 1998, que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, bem como a Resolu¢do CNE/CEB n°1, de 07 de abril de 1999, que inclui as
Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Infantil e o Parecer CEB n° 20/2009 — Reviséo das
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil.

Sobre esse aspecto, destacamos consideracGes sobre o CNE/CEB n° 20/2009, o
documento consiste na Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2009). Cabe ressaltar que houveram mudangas entre 0 CNE/CEB n° 22/1998 e o
20/2009, mas, optou-se por destacar sobre 0 CNE/CEB n° 22/2009, por, além de ser o mais
recente dentre eles, pelas consideracfes de seu relatorio que demonstra preocupacdes com o
contexto histérico. Mesmo que o de 1998 apresente consideracdes sobre contexto até dado

momento, o de 2009 incorpora 11 anos de movimentos histdricos.
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Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
elaboradas anteriormente por este Conselho (Resolugdo CNE/CEB n° 1/99 e
Parecer CNE/CEB n° 22/98) foram fundamentais para explicitar principios e
orientacbes para 0s sistemas de ensino na organizacdo, articulacéo,
desenvolvimento e avaliacéo de propostas pedagdgicas. Embora os principios
colocados ndo tenham perdido a validade, ao contrario, continuam cada vez
mais necessarios, outras questdes diminuiram seu espaco no debate atual e
novos desafios foram colocados para a Educacdo Infantil, exigindo a
reformulacdo e atualizacéo dessas Diretrizes. (BRASIL, 2009, p. 2).

O parecer (BRASIL, 2009), conta com diversas consideracGes acerca da reflexdo da
Educacéo Infantil, dispostos no decorrer do parecer CNE/CEB n° 20/2009. Este relatorio aponta
acontecimentos historicos no decorrer da educacdo infantil, bem como outras consideracdes
como: mérito; A identidade do atendimento da Educacdo Infantil; A funcdo sociopolitica
pedagdgica da Educacdo Infantil; Uma definigdo de curriculo; a visdo de crianca: O sujeito do
processo de educacdo; Os principios basicos sendo eles, principios éticos, politicos e estéticos;
0 objetivo e condicOes para a organizagdo curricular; a necessaria e fundamental parceria com
as familias da Educacdo Infantil; A organizacéo das experiéncias de aprendizagem na proposta
curricular; o processo de avaliacdo; O acompanhamento da continuidade do processo de
educacao.

Todas essas discussdes sdo consideradas no relatorio sobre a Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Salienta-se que no decorrer histérico a
Educacao Infantil esteve atrelada a divisdo de classes (BRASIL, 2009), em que remete
discussBes plausiveis entre o cuidar e educar, de modo que ainda sim, tenha relevancia na
realidade atual. Frente o cuidar e educar no contexto histérico, o documento deixa evidente que
cuidar estava meramente ligada ao corpo além do que, era destinada as criancas mais pobres. O
educar era tida como experiéncia de promocéo intelectual a parcela da sociedade, segundo
Brasil (2009), filhos dos grupos socialmente privilegiados.

Outro fator preponderante no documento vincula-se ao ndo investimento pablico e a ndo
profissionalizacdo da area. (BRASIL, 2009, p. 1). A cargo de um panorama sobre as
perspectivas de concretizacdo do que vinha sido estabelecido por lei a resolu¢do do documento
faz alusdo ao PNE, Lei n° 10172/2001 com vigéncia decenal, ou seja, com o estabelecimento
de suas metas para até 2011, visava os desafios enfrentados pelo pais propondo a sua
concretizagdo que, com distingdes, ainda sim a ampliagéo e/ou a universaliza¢do da Educacao
Infantil no pais se caracteriza como meta .

Nas consideracfes sobre o0 mérito da revisdo e atualizacdo, consentimos com o

documento, ao escrever que este se fez para incorporar “[...] 0s avancos presentes na politica,
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na produgdo cientifica e nos movimentos sociais na area.” (BRASIL, 2009, p.3). Enfatizando
que este documento se caracteriza como mandatorio capaz de orientar a formulacao de politicas
bem como a formacao de professores e demais profissionais da area de educacéo. Inclui também
a influéncia no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, pelas unidades de seu projeto
politico-pedagdgico que, segundo Brasil (2009), informa as perspectivas de trabalho
pedagdgico que orienta as familias das criancas matriculadas da Educacao Infantil.

Sobre a identidade do atendimento na Educacdo Infantil, Brasil (2009) reafirma as
relacdes sobre salde e assisténcia aos niveis de ensino. Temos as creches e pré-escolas e a sua
constituicdo com o educar o cuidar frente a idade das criancas e a preocupagdo com 0s
profissionais do magistério superior e médio para com as funcdes de cardter meramente
assistencialista, refutando-os e dando bases assim a abordagem sobre a funcéo socio politica e
pedagdgica da Educacdo Infantil.

A Educacdo Infantil é considerada por lei parte da educacdo basica e toma como
finalidade desenvolver o educando bem como disponibiliza consideragfes ao ensino integral da
crianca “ Essa dimensdo de instituicdo voltada a introducdo das criancas na cultura e a
apropriacdo por elas de conhecimentos basicos requer tanto o seu acolhimento quanto sua
adequada interpretacdo em relacdo as criangas pequenas”. (Brasil, 2009, p.5).

No topico que se aborda uma definicdo de curriculo, a nds se torna importante, pois,
trata-se a crianca diferentes visdes e proporciona ao menos almejar uma proposta pedagogica
para o desenvolvimento. Temos que:

O curriculo na educagdo infantil tem sido um campo de controversas e de
diferentes visdes de criancas, de familia, e de fun¢des da creche e da pré-
escola. No Brasil nem sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para
educacéo infantil, termo em geral associado a escolarizacdo tal como vivida
no ensino fundamental e médio, sendo preferida as expressdes ‘projeto
pedagdgico’ ou ‘proposta pedagogica’. A integracdo da educacdo infantil ao
sistema educacional imp&e a Educagéo Infantil trabalhar com esses conceitos,
diferenciando e os articulando-os. (BRASIL, 2009, p.6).

Nas consideracdes sobre uma definicdo de curriculo (BRASIL, 2009), percebesse 0s
desdobramentos em conceber as experiéncias e 0s saberes das criangas “[...] que fazem parte
do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sao efetivadas por meio
de relacGes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e outras
criancas, e afetam a construcdo de suas identidades.” (BRASIL, 2009, p. 6).

As consideragdes acima ja nos envolvem, de certo modo, nas relagbes com uma

formagdo omnilateral e o ensino aprendizagem desenvolvente que organize 0S espacgos e
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tenham intencionalidades, mas que, acima disso, possibilite a atividade criadora por meio das
atividades principais de cada crianga.

Ao estabelecer relages sobre a visdo da crianca: o sujeito do processo de educagéo,
(Brasil 2009), dispde de consideracdes caras em nossa perspectiva. O documento diz:

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil, caracteriza-se por
importantes aquisi¢fes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacéo
da imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando de
diferentes linguagens. Embora nessas aquisicdes a dimensdo orgénica da
crianca se faga presente, suas capacidades para descriminar cores, memorizar
poemas, representar uma paisagem através de um desenho, consolar uma
criangca que chora etc.,, ndo sdo constituigdes universais biologicamente
determinadas e esperando o momento de amadurecer. Relacdo historica e
culturalmente produzidas nas relagdes que estabelecem como uso material e
social mediadas por parceiros mais experientes. (BRASIL, 2009, p. 7).

Entramos em consonancia com o documento ao afirmar sobre as relagdes historica e
culturalmente produzidas nas relacGes. Entendemos tal relacdo ao compreender o0 homem em
sua ontogénese e filogénese. Nesse sentido, a atividade toma papel importante nos
encaminhamentos do documento, destacamos a brincadeira, que como veremos nas sec¢oes
seguintes, fazem parte das atividades principais de uma faixa etaria. E sdo com tais
consideragdes que nos remetemos ao questionamento sobre as fragilidades impregnadas no
contexto e nas praticas educacionais, bem como a capacidade de fragilizar as consideragdes dos
documentos ndo saindo das realidades voltadas a reproducao.

Quanto aos principios basicos, sendo eles os principios éticos, politicos e estéticos.
Brasil (2009) enfatiza que para esses principios foram estabelecidos principios fundamentais
nas diretrizes anteriores, a Resolucdo CNE/CEB n°1/99 e CNE/CEB n° 22/98. A nds cabe
destacar os principios estéticos, que toma grandes proporg¢des nas dimens@es deste estudo pois,
preza pela valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais. Nesse sentido temos que:

O trabalho pedag6gico na unidade de educacdo infantil, em um mundo em que
a reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga as singularidades,
deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato criador e a construgdo
pelas criancas de respostas singulares, garantindo-lhes a participacdo em
diversificadas experiéncias. (BRASIL, 2009, p. 9).

O documento faz uma afirmacdo problematica sobre a reproducdo em massa € como
essas relacdes sufocam e apagam, ou seja, ndo apresentam lugares a singularidade, necesséria
nas relagbes humanas e que se apresentam meio a sensibilidade e criagdo. Com a
intencionalidade em propostas que garantam essa perspectiva, 0 Relatério das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil deixa em seu Art. 2° que:
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e
reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo
de propostas pedagdgicas e curriculares. (BRASIL, 2009, p.18).

No Art. 4° temos, com as intencionalidades em projetar orientacGes as politicas publicas,
planejamento, execucéo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares, as relagdes do ser
crianga mediante tais propostas. Pois evidencia que ao falar de todos os aspectos mencionados,
estamos nos referindo a crianga, crianca essa, considerada centro do planejamento curricular,
além de “[...] sujeito historico e de direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, [...]
e constrdi sentidos sobre a natureza e sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2017, p.19).

Nesse sentido, com as consideracfes de sujeito historico que tem necessidades
educacionais especificas que partem das experimentacfes consigo e com 0 meio, bem como da
indissociabilidade entre o educar e cuidar ao relacionar os aspectos de materializacdes
legislativas quanto a crianca pequena, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
que em 2017 foi apresentada pelo Ministério da Educacdo — MEC ao Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, que busca definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais a todos os alunos de toda a Educacéo Bésica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017, p.7).

O documento da BNCC é dividido conforme as etapas do ensino basico, sendo elas
etapa da Educacdo Infantil; etapa do Ensino Fundamental e etapa do Ensino Médio. A nds
interessara as consideracdes sobre a “etapa” da Educacdo Infantil, como o proprio documento
propde, embora, as consideracdes sobre as outras etapas aparecam como forma de compreensao
sobre o sistema educacional brasileiro.

A elaboracdo de uma base comum ao territorio brasileiro se fundamenta nos escritos
legais como o Plano Nacional de Educacéo — PNE e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB. No Art. 26 da referida lei lemos que tanto o curriculo da Educacéo Infantil,
do Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio deve ter uma base nacional comum, de modo

que esta base seja complementada em acordo com as especificidades regionais e locais, da
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cultura, da economia e dos educandos. Ou seja, a BNCC estabelece normativas, cumprindo o
que outrora havia sido fundamentado, segundo o documento, pelo PNE, LDB e pelas DCN.

A BNCC (BRASIL, 2017), consente com o quadro historico que veio se estabelecendo
no Brasil, principalmente pelas desigualdades existentes, ainda presentes no contexto
educacional brasileiro. Contexto esse que demonstra, nas especificidades do Ensino Médio, alto
indice de repeténcia e abandono escolar. Nesse sentido, o ministro da Educacao, Rossieli Soares
da Silva, ao apresentar a versdo homologada do documento, destaca que:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacédo Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos
educadores, a producao de materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e 0s
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base.
(BRASIL, 2017, p.5).

N&o podemos desconsiderar que, segundo Silva (2018b) h& no contexto politico de
educacdo brasileira, uma precarizacdo e desqualificacdo da educacdo, situacdo que auxilia para
a crescente privatizagdo. O que acaba por ndo contribuir a efetiva qualidade da educacdo
brasileira a todos sem desigualdades. Nesse sentido, em um contexto geral sobre a BNCC na
Educacao Basica, Silva (2017b, p. 85) aduz que:

A tendéncia de centralizacdo do curriculo presente na BNCC, em vez de
estabelecer parametros minimos de qualidade socialmente referenciada tende
a se converter em estratégia de controle, por meio de avaliagcbes em larga
escala, sobre os diferentes sistemas de ensino, as escolas, professores e
estudantes. Tal mecanismo reforga o papel de tutela do Estado quanto aos fins
educacionais, em prejuizo da autonomia das escolas e liberdade académica
dos professores. Favorece o rentavel mercado de apostilas.

Evidenciar tais problematicas vao ao encontro das relacdes estabelecidas no Brasil, que
tomam novas faces que demandam ponderacdes quanto as intencionalidades existentes, que ndo
se resumem ao pleno desenvolvimento do ser humano, mas a ligacdo existente entre as
necessidades materiais em uma esfera lucrativa. H& de se considerar que o documento
apresenta, em diversos momentos, os olhares ao passado evidenciando que: “O Brasil, ao longo
de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola, a
permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado.” (BRASIL, 2017, p. 15).

Destacamos as considerac¢des de Lima, Akuri e Valiengo (2018), sobre a BNCC nas
especificidades da Educacdo Infantil, ao ponderarem que a implementacdo de um novo
documento, pode fazer com que as DCNEI e o parecer, ainda pouco conhecidos e utilizado,
perca espaco. Nas letras das pesquisadoras, temos que:

As DCNEI (BRASIL, 2009a) e o Parecer (BRASIL, 2009b) que as integra
incorporam valiosas contribui¢fes do ideério Histdrico-Cultural — ainda que
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sem fazer referéncia aos representantes ou estudiosos desta teoria — sobre o
conceito de crianca, de aprendizagem e desenvolvimento e sobre o
fundamental papel do professor nesse processo, apontando as interacdes e a
brincadeira como elementos orientadores das experiéncias proporcionadas as
criancas. Atualmente, este importante documento para a orientagéo curricular
da Educacdo Infantil no pais — infelizmente ainda pouco conhecido e utilizado,
COMO apontam pesquisas na area e nossa experiéncia tanto no interior das
escolas como no trabalho de formacéo de professores — pode perder espago
para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC [...] (LIMA; AKURI;
VALIENGO, 2018, p. 363-364).

As consideracdes das pesquisadoras, nos remete ao fato de as materializacGes das
perspectivas educacionais presentes na legislacdo ou em documentos oficiais, ndo significam
um conhecimento amplo por parte dos profissionais que atuam na educacédo frente os aportes
teoricos e legislativos que amparam e ddo bases ao trabalho pedagogico, fazendo com que
importantes documentos para a orientacdo curricular sejam pouco conhecido e utilizado.

Apos ressaltar tais relacGes, temos que a BNCC (BRASIL, 2017) traz consideragoes
pertinentes a Educacédo e ao nosso estudo. Além do olhar histdrico as desigualdades, a BNCC
(BRASIL, 2017), ao evidenciar a Educacao Infantil, retoma as consideragdes sobre o cuidar e
educar, presente em documentos governamentais no contexto brasileiro “Nas Gltimas décadas,
vém se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepcdo que vincula educar e cuidar,
entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo.” (BRASIL.2017, p. 5).
E, ainda em um contemplar histérico, a BNCC (BRASIL, 2017) relaciona a expressao pré-
escola ao cunho preparatorio que empregava o termo até os anos de 1980, no sentido de
expressar que as criangas que faziam parte daquele momento da educacdo, ndo eram parte da
educacao formal, que s6 teria inicio com o Ensino Fundamental, fazendo da pré-escola uma
preparacdo ao nivel posterior (BRASIL, 2017).

Tais relacdes explicitadas na BNCC, buscam demonstrar que houve preocupacdo em
afirmar que a Educacdo Infantil ndo se constitui como uma preparacao para etapas porvires,
bem como, estabelece a necessidade de considerar o brincar e o educar de forma indissociével,
em que, a medida que se cuida, se educa. Mesmo que nas consideracGes diretas tenhamos as
problematizacBes que buscam demonstrar a ndo preocupagdo com etapas porvires ou o cuidar
e educar indissociavelmente, observa-se que mesmo que indiretamente ha preocupacgdes com
as etapas seguintes, desde a Educacdo Infantil, que acabam se assemelhando a uma preparacao
as proximas etapas.

Lima; Akuri e Valiengo (2018), consideram que, ainda sim, em muitas praticas

educativas nas escolas infantis, € possivel perceber a vinculagdo da Educacéo Infantil com a
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assisténcia social, que demonstram “[...Jcomo Unico objetivo o cuidado das criangas de até 3

anos e, muitas vezes, uma antecipacdo da escolarizacao das criangas de 4 e 5 anos com

fins preparatorios para o Ensino Fundamental.” (LIMA; AKURI; VALIENGO, 2018, p. 363).
Quanto a estrutura da BNCC, que toma como base 0s eixos estruturantes das préaticas

pedagogicas, as interacBes e as brincadeiras, desdobra a perspectiva sobre os direitos de

aprendizagem:

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagoOgicas e as
competéncias gerais da Educagéo Bésica propostas pela BNCC, seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as
condicbes para que as criancas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p.
37).

Os seis direitos de aprendizagem desenvolvidos pela BNCC, indicam as perspectivas e
quereres sobre a categoria Educacdo Infantil, frente o desenvolvimento da crianga, tomam como

base o0s eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas, as interacdes e a brincadeira. Os seis

direitos de aprendizagem sdo:

e Conviver;
e Brincar,

e Participar;
e Explorar;

e Expressar;
e Conhecer-se;

Sédo esses direitos de aprendizagem, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), que refletem as
intencionalidades educacionais para essa faixa de ensino, junto as praticas pedagdgicas. Cada
um dos direitos mencionados faz relac6es com as interacGes estabelecidas pela crianga, consigo
e com 0 outro, bem como com a brincadeira, em uma concepgcao que a caracteriza como
necessaria a formacao, elaboradas intencionalmente, a fim de promover experiéncias capazes
de permitir as criangas experimentaces consigo e com o mundo ao redor, para que seja
possivel:

[...] conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a
natureza, com a cultura e com a producéo cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas
brincadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na aproximacgao
com a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 39).
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Os seis direitos mencionados devem, segundo Brasil (2017), ser atendidos considerando
0s campos de experiéncia, divididos em: O eu, 0 outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas e Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. A BNCC (BRASIL,
2017) aduz que “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.” (BRASIL, 2017,
p. 40).

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento envolvem os diferentes grupos etarios
que constituem as especificidades da Educacdo Infantil, uma periodizacdo que a BNCC
denomina “grupos por faixa etaria”. No &mbito da creche, sdo considerados os bebés entre zero
e 1 ano e 6 meses. As criangas bem pequenas com idade entre 1 ano e 7 meses e 3 anos e 11
meses. No contexto da pré-escola, a BNCC determina as criancas pequenas, de 4 a 5 anos e 11
meses.

A partir das faixas etérias, sdo distribuidas intencionalidades dentro de cada campo de
experiéncia, juntamente com as habilidades a serem desenvolvidas. Vale ressaltar que as

atribuicdes sdo identificadas por um codigo alfanumeérico representado a seguir.

Imagem 1 — Composicao explicativa sobre o cddigo alfa numérico na Educacéo Infantil

i e s
TIEIre 1 le letras | o el= e
1 etapa de Educacdo Infantil dica a posicao da nabilidade
1 numeracao sequencial do

imeiro oar de numeros \

o grupo por faixa etaria

01 = Bebés (zero a1ano e 6 meses) ’ 0 segundo par de letras indica campo de experiéncias
02 = Criancas bem peguenas EO =0 eu. 0 outre e o
EF ta, rala ensamento e /mag
ET = 2 1L 5. tempos, quantidades, relacbes e transformacoes
Fonte: BRASIL, 2017.
A composicdo explicativa demonstra as sequéncias estabelecidas até se chegar a
habilidade requerida para determinado grupo ou faixa etaria. Retomamos, portanto, as
consideragdes sobre a preparacdo para o Ensino Fundamental em que na analise de Monteiro;

Castro e Herneck (2018), a percepcao de uma concepcao “etapista” € evidenciada no momento
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em que se enfatiza a composicdo do cddigo alfa numérico, acima apresentado, que condiciona
e corresponde aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. As pesquisadoras notam que
“[...]Jesse documento traz uma certa rigidez contraditoria e excessiva na descri¢cdo dos critérios,
competéncias e objetivos dos conhecimentos.” (MONTEIRO; CASTRO; HERNECK, 2018,
p.196-197) e ainda completam ao afirmarem que:

Consideramos que a partir da proposta apresentada pela base, as/os
professoras/es sdo privadas/os dos direitos criativos, do desejo de invengao,
por exigir uma certa rigidez contraditdria e excessiva na descricdo dos
critérios voltados aos “campos de experiéncia”. Estes sdo apresentados de
forma fechada, afastando se da aposta da docéncia como categoria qualificada
para a exercer a sua criatividade e autonomia. (MONTEIRO; CASTRO;
HERNECK, 2018, p. 206).

A Base Nacional Comum Curricular caracteriza-se por ser um documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Nesse sentido as pesquisadoras Monteiro,
Castro e Herneck (2018, p. 208):

Nos professoras/es que vivenciamos o contexto escolar, ndo temos problema
com um documento que norteie o trabalho, porém, a base apresenta um
modelo para que o/a docente siga, porém o cotidiano se multiplica enquanto
espaco de inventividades. A sugestdo da BNCC é sistematizar o que
precisamos fazer para que TODAS as criangas aprendam de forma
homogénea, sendo que a aprendizagem heterogénea.

Lemos que a BNCC tem como objetivo ser balizadora da qualidade da educacgéo no pais
por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
os alunos tém direito, mas lemos também as pondera¢fes meio as intencionalidades que nao
estdo aparentes, muito presentes no contexto brasileiro. Torna-se, tarefa ardua ponderar tais
situacOes e perceber as possiveis controvérsias de um documento que, por um lado, traz
contribuicdes ao contexto brasileiro e, que por outro, dependera de como sera compreendido e
adotado nas praticas educacionais. Monteiro, Castro e Herneck (2018, p. 210) aduzem que:

Se observarmos o documento atentamente, também podemos inferir que o
mesmo traz uma visdo restrita de curriculo. Essa descricdo de listas de
objetivos nos remete a uma retomada do modelo curricular tecnicista, ou seja,
uma lista de conhecimentos tecnicamente organizados. Outro objetivo que a
base prega é formar sujeitos autbnomos, competentes, que consigam resolver
seus problemas e desafios da sociedade contempordnea. Também
consideramos que 0 mesmo nao foi contemplado, uma vez que essa lista de
objetivos, de conhecimentos tecnicamente organizados, padronizados,
engessados, ndo valorizam a diversidade, a pluralidade, a educacéo integral
das criancas, ndo oferece subsidios para formar esses sujeitos autbnomos e
competentes que enfrentam os desafios da sociedade contemporanea como
prega a base.
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Nessa perspectiva vemos que 0s avangos propostos pela Constituicdo Federal (BRASIL,
1998), vieram sofrendo alteragcdes durante os anos desde sua promulgacdo. O que chama
atencdo € que temos, ainda como metas, algumas questdes basicas ndo alcancadas efetivamente,
facilmente observaveis nos escritos da linha de base do PNE — Plano Nacional de Educacéo
2014-2024 (BRASIL, 2015). Plano este que busca trazer & tona o cumprimento do direito a
educacéo, conhecidas em diversos documentos, dentre eles a Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional que ja discutimos anteriormente. Sobre o PNE temos
que:

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014, constitui um marco fundamental para as politicas pablicas
brasileiras. Suas 20 metas conferiram ao Pais um horizonte para o qual os
esforcos dos entes federativos e da sociedade civil devem convergir com a
finalidade de consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o direito
a educacdo em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para 0 acesso e a
permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos e
garantindo a formacdo para o trabalho e para o exercicio autbnomo da
cidadania. (BRASIL, 2015, p. 9).

Percebendo que muito do determinado pela legislacdo ainda se estabelece como metas
a serem cumpridas, que ainda ndo se cumpriram efetivamente em toda a sociedade em nivel
satisfatorio, ou seja, os escritos nos documentos oficiais se fazem necessarios ao avanco da
educacao, porém, sozinha a legislacdo ndo € facilmente concretizada. Se pensamos que as
criancas pequenas sdo sujeitos de direito que caminham ao desenvolvimento, somos nos,
adultos mais experientes, que devemos reivindicar a garantia de tais direitos, bem como de uma
educacdo pautada nas maximas possibilidades. Ou seja:

[...] a garantia do direito & educacgdo requer que ela seja significativa, isto é,
dotada da qualidade que transforme a vida dos individuos e que esses, por sua
vez, sejam capazes de modificar positivamente a sociedade. Monitorar se esse
processo tem ocorrido, avaliar a sua qualidade e a das politicas que o
respaldam é parte constitutiva da propria realizacdo do direito a educagéo.
(BRASIL, 2015, p. 9).

O direito a educagéo tem diversas variantes e se concretizam desde o financiamento as
intencionalidades educacionais no contexto especifico de cada escola. E necessario projetar
uma educacao que seja significativa, que transforme a vida dos individuos, vislumbrando uma
mudanca positiva da sociedade. Precisamos nos dedicar aos modelos tedricos postos e as
concepgdes teoricas frente o desenvolvimento das potencialidades das criangas para que se
garanta a boa qualidade da educacéo.

Rosemberg (2007), ao analisar as relagdes de avangos no contexto brasileiro, se dedicou

a estabelecer reflexbes sobre a educacdo Infantil pos-FUNDEB: avangos e tensdes.
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Preocupando-se com as novas tensfes no campo da Educacdo Infantil, considerando o seu
ativismo de mais de 30 anos frente a educacéo e o cuidado para com a crianca pequena.

A pesquisadora desdobra a sua reflexao frente questionamentos que englobam a causa
da Educacdo Infantil no Brasil contemporaneo; a divida da sociedade brasileira para com as
criangas pequenas e as tensbes que se abrem com o FUNDEB - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais de Educacao.

Rosemberg (2007) destaca as fragilidades que envolvem o que apresentamos como ida
das mulheres as fabricas, de modo que as escolas de educacao Infantil se constituiam como uma
espécie de libertacdo da mulher para o trabalho. A pesquisadora considera as atuagdes da
materializacdo de textos legais frente a mudanca de paradigma das concepcdes estabelecidas.
E evidenciado por Rosemberg (2007) que as fragilidades da concretizagio dos textos legais se
relacionam ao seu carater novo na sociedade brasileira, enfatizando que:

Até os anos 1970, o consensual na sociedade brasileira era que a educagao e o
cuidado da crianca pequena constituiam preocupacdes da vida privada das
familias, especialmente das maes. Poucos e esparsos eram 0s sinais de que
educar e cuidar de criangas pequenas era uma tarefa de toda a sociedade.
“Quem pariu Mateus que o embale”, era o ditado da época. (ROSEMBERG,
2007, p. 1).

Rosemberg (2007) destaca os caminhos percorridos frente a mobilizagdo por Educacéo
Infantil, assim como a consideracdo de que o Brasil ndo tinha um modelo firmado e esta envolto
de perguntas sobre sua concretizacdo desde os anos de 1970, segundo a autora, afirmando que
sd0 esses questionamentos que evidenciam o contexto das tensdes, novidades e perplexidades
desta "revolucdo cultural e social na sociedade e no sistema educacional brasileiros”
(ROSEMBERG, 2007, p. 3). Nesse sentido:

Quando a mobilizacdo por EIl atingiu o Brasil ndo tinhamos um modelo
firmado, ndo sabiamos como fazer. Acreditdvamos em solugdes milagrosas.
Conheciamos a escola priméaria como educacdo para a infancia. E orfanatos
como instituicdes para a infancia pobre. Dai termos abrigado experiéncias
nem sempre favoraveis as maes e as criancas. (ROSEMBERG, 2007, p.2).

Rosember (2007), ao fazer uma analise dos dados do PENADE, UNESCO e outros,
reconhece, utilizando os dados governamentais, que o deficit da oferta da educacao brasileira
para com as criangas pequenas € intenso e "mais intenso para grupos sociais mais necessitados,
a qualidade da oferta € precéria." (ROSEMBERG, 2007, p.8). Essa relacdo envolve o almejo
de um ensino sem distin¢des a todos.

Rosemberg (2007) relaciona em seus estudos o fato de que em 2008, ano subsequente

de sua escrita, seria comemorado 20 anos da Constitui¢ao de 1988, afirmando que:
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E hé vinte anos acertamos os componentes basicos desta concepgao: direito a
educacdo e ao cuidado das criancas pequenas e dos pais, particularmente das
maées, ao trabalho. Mas desde 14 a implantagdo se v& ameacada por duas for¢as
poderosas: a escolarizagdo precoce da crianga de 0 a 6 anos e da pré-escola; a
assistencializagdo das creches ou da oferta para as criangas pobres. E estas
ameacas continuam atuais. (ROSEMBERG, 2007, p. 8).

Hoje, 13 anos ap0s 0s seus escritos e 32 anos ap6s a Constituicdo de 1988, nos
deparamos com tais discussdes, bem como, com a fragilidade existente frente a escolarizagédo
precoce da crianga de 0 a 5 anos, ao dispormos das mudangas no Art. 5° do parecer CNE/CEB
n°® 20/2009 e “assistencializacdo” das creches ou da oferta para as criangas pobres.

Ameacas que continuavam e ainda continuam atuais.

E necessario discorrer que, ainda assim, temos uma educagio objetiva, que apresenta
metas a serem cumpridas e patamares a atingir gragas aos preceitos e intencionalidades politicas
que visam a formacdo para o trabalho e a formacéo de um cidadao adaptado as condicdes sociais
desiguais, e mesmo evidenciando em muitos momentos o brincar da crianca, ha objetivos
envolvidos com a reafirmacdo da educacao para o mundo do trabalho e formagéo cidada que o
capitalismo oferece e que visa, acima de tudo, o desenvolvimento econdémico do pais com vistas
a preservacao do lucro.

No proximo topico destinaremos atencdo aos aspectos da musica na educacao,
retomando alguns dos documentos anteriormente analisados para estabelecer relagfes mais
especificas com a mdsica, que veio se constituindo em consonancia com todos 0s outros

patamares educacionais.

4.3 Aspectos da musica na Educagao

Os aspectos e caminhos que a musica relacionada a educacao tomou e vem tomando,
nos remete a toda a trajetoria historica anteriormente abordada. Pressupde-se que as
consideracdes a respeito da constitui¢do da Educacao Infantil no Brasil ndo se desvinculam das
compreensdes de musica na educacao, que também advém de contradi¢des, especificidades e
caminhos distintos.

Para tais discussdes, poderiamos iniciar nossas reflexdes com o periodo da Grécia
antiga, onde “acreditava-se que a musica influia no espirito dos cidaddos” (FONTERRADA,
2008, p.26), bem como as suas contradi¢fes pelo fato da musica ser permitida apenas aos
cidadaos livres naquele contexto, em que, segundo Fonterrada (2008), era vedada aos escravos.

Poderiamos apontar os encontros e divergéncias entre Platdo e Aristoteles e, destacar o
fato de que ambos consideravam que a musica molda o carater do homem (Fonterrada, 2008).
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Seria possivel partir da musica e a educacdo na época medieval e a “incorporagdo e expressao
da devocado cristd, intermediaria entre Deus e homem” (FONTERRADA, 2008, p.35). E assim
seguir pelos periodos historicos, barroco, renascenca, com tedricos, pensadores, matematicos,
filésofos, artistas, dentre tantos que contribuiram para a constituicdo histérica da masica.

O fato € que a musica sofre grandes mudancas no decorrer historico. Para tanto, a fim
de discutir sinteticamente aspectos da musica e como ela foi tratada no Brasil em relacéo a sua
escolarizacdo e as suas variantes frente a realidade brasileira, voltaremos nossos olhares a
marcos, juntamente com pesquisadores da area como Pederiva (2008) e Martinez (2013), para
que possamos compreender sinteticamente as consideragOes sobre educacdo musical na
atualidade.

Tal incursdo historica possibilita compreender que ha muito a musica se encontra nas
relacdes e crencas humanas, mas dispde de lutas e contradi¢des no contexto historico para a sua
efetivacdo no &mbito escolar, que vdo direcionando as intencionalidades as possibilidades da
masica no campo da educacgao como proprias da cultura humana e historicamente acumulada.

As nossas objetivacdes em discutir a musica e a educagédo sofre um recorte voltado ao
contexto brasileiro, pois, uma analise no ambito especifico da musica e de sua amplitude iria
além das proposicdes desse trabalho. Portanto, separamos este topico relacionado a masica e
educacdo das consideracdes quanto a concepcdo de crianca e infancia e a constituicdo da
Educacao Infantil de modo que estes antecipem nossos dialogos por ja termos abordado o
contexto que vinha se estabelecendo frente a crianca e a infancia para, entdo, dispor
consideracdes sobre a musica na educacao.

A mdasica no contexto educacional tem suas especificidades. Estudiosos da area da
educacdo musical vém tentando relacionar os entendimentos deste amplo campo para objetiva-
lo da melhor maneira possivel na educacao.

Fonterrada (2008), buscou compreender o contexto histérico e a as influéncias sofridas
diante mudancas que ocorrem em diversas e distintas areas, inclusive na Educagdo. Ao buscar
a compreensdo da masica e dos processos de ensino aprendizagem dessa arte, a pesquisadora
se propos a tecer a linha do tempo em relacdo a Educacdo Musical, de modo que tomou como
tarefa detectar atitudes relacionadas a musica em diversos periodos historico, interligando-as as
influéncias na educacdo musical que temos na atualidade. (FONTERRADA, 2008).

As contribuicdes de Marisa Trench de Oliveira Fonterrada sdo relevantes ao nosso
estudo pela articulacdo de seus escritos em relacdo a musica na educacdo. Em seu livro

intitulado De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educagdo a autora busca por meio da
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historia discutir a educagdo musical nas diferentes visdes de mundo e culturas e assim delimitar
a ideia de que a musica € parte necessaria da cultura humana (FONTERRADA, 2008).

A ABEM - Associacéo brasileira de Educacdo musical, fundada em 22 de agosto de
1991 em Salvador — Bahia, nos remete ao crescimento do campo, com objetivacdes na
divulgacéo da pluralidade do conhecimento em educagdo musical e os impasses travados frente
aos movimentos politicos que influenciaram e influenciam os caminhos da masica na educacéo.
A ABEM, juntamente com diversos educadores e pesquisadores, buscam a promocdo da
Educacao musical no Brasil e tem como um de seus meios de divulgacéo a “Revista da ABEM”
gue conta com 27 volumes publicados e disponiveis online entre 0s anos de 1992 e 2019. Os
artigos publicados na revista durante o periodo referido, nos possibilita um vislumbrar dos
entraves da Educacdo musical no Brasil e as perspectivas dos pesquisadores da area.

Além da “Revista da ABEM”, a Associacdo concretizou em 2009, a publicacdo da
revista “Mdsica na Educacdo Basica”, que conta atualmente com 9 volumes. As
intencionalidades da proposta e publicacdo, segundo Figueiredo (2009, p.5), se estabeleceram
pelo objetivo de “[...] produzir material que possa ser referéncia para o professor que atua na
educacdo basica nos diversos niveis: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.”
uma forma de consolidar as metas estabelecidas, evidenciando as preocupacdes com as ofertas
e com a acessibilidade da educacdo musical a todos, principalmente em um momento que a
musica € considerada conteudo obrigatério na escola brasileira (Lei 11.769/2008), que sera
abordada adiante.

Ao projetarmos um contemplar historico de como a musica veio se consolidando na
educacédo temos a primeira edicdo da “revista da ABEM”. A apresentacdo dessa edigcdo conta
com um anuncio sobre as a¢des editoriais, bem como as intencionalidades da revista que remete

ao contexto histoérico.

Historicamente, o preconceito que envolve a area de educagdo musical, tem
influenciado toda a onda de descrédito nos processos desenvolvidos nas
escolas, e uma das principais causas tem sido o proprio encolhimento do
profissional em termos de sua atuacéo e atualizacdo nos diversos niveis de
ensino de mdsica. Através desse canal de editoracdo, a ABEM pretende
informar e integrar os educadores musicais e todos aqueles musicos e artistas
gue acreditam na musica como veiculo de vivéncia do elemento estético e
forma de humanizar a irretroativa énfase tecnolégica. (OLIVEIRA, 1992,

p.1).

Nesse sentido, frente aos entraves da musica na educacdo, Martins (1992), considera

que este campo, destinado aos processos pedagdgicos frente as diferentes necessidades e
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caracteristicas humanas, estd rodeado por uma trajetoria lenta e tortuosa (MARTINS, 1992,
p.6).

Queiroz (2004), ao discutir a educacéo musical e a cultura em relacéo a singularidade e
pluralidade cultural que envolve o ensino e aprendizagem da musica, nos remete as relacfes da
mausica dentro de uma determinada realidade social, capaz de emergir nas propostas e propositos
da masica frente as relagdes culturais, que para ser significativa ndo se resume apenas as
experiéncias musicais, mas sim, quando da experiéncia musical & possivel fazer uma
experiéncia para a vida, segundo o autor, na sociedade e na cultura geral. Que ao nosso ver,
remetem as possibilidades oferecidas, diretamente influenciados pelas politicas e pelo valor que
se destina as artes e sua amplitude.

Os processos de transmissdo de musica em cada sociedade fazem com que a
performance musical seja experimentada, vivida e transformada a partir de
relagdes culturais de diferentes niveis. A complexidade dos sistemas musicais
torna, por conseqiiéncia, complexas as préaticas educacionais que elegem a
musica como foco de estudo. Entendemos que independentemente do meio e
da situagdo, uma educacdo musical so sera significativa quando conseguir
fazer da experiéncia musical uma experiéncia para a vida na sociedade e na
cultura em geral. (QUEIROZ, 2004, p. 104).

Frente as mudangas histdricas, torna-se necessario uma sistematizacdo dos caminhos
percorridos pela musica na educacdo para voltarmo-nos as preocupacfes atuais sobre a
educacdo musical. O quadro 1 a seguir, elaborado por Martinez (2013) nos ampara frente a
sistematizacdo dos periodos, a estrutura e o contexto presente em determinado momento e,
assim, os principios e fun¢des da masica como atividade educativa na educacéo escolar.

O estudo de Martinez (2013) se faz pertinente a esse panorama, pois de maneira
elucidativa demostra que ao mudar o contexto histérico, mudam-se também os principios
norteadores que podem guiar as atividades e a quem se destinam. A autora apresenta um quadro,
contendo de modo geral as especificidades do Brasil em relacdo a musica. A partir deste quadro,
desenvolveremos consideracGes sistematizadas sobre cada periodo, para projetarmos as
discussdes no periodo que a autora delimita como de 1996 aos dias atuais.

Quadro 1 — A musica como atividade educativa na educagéo escolar

Periodo Estrutura Principios Funcéo
- Contexto: Brasil Col6nia - Servir aos - Catequizar
1549 — 1759 | - Lei/Documento: Ratio interesses da Igreja - Colonizar
Studiorum?®

29 “Q Ratio Studiorum era um documento que estabelecia a administragdo, o curriculo e a metodologia do sistema
de educagdo da Companhia de Jesus. O documento foi designado por Inécio de Loyola para direcionar as atividades
educativas praticadas pelos jesuitas em todos os locais em que atuavam. Na realidade, era uma coletanea de regras
prescritas de forma detalhada acerca da atuacéo dos jesuitas.” (MARTINEZ, 2013, p. 34).
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- Repertorio: Musicas

Catolica e da Coroa

religiosas Portuguesa.
1847 - Contexto: Brasil Império - Servir aos - Disciplinar
- Lei/Documento: MUsicano | jnteresses do Estado | - Transmitir valores.
curriculo da Escola Normal em formago. - Organizar o espaco
- Repertdrio: Cantigas e a rotina escolar
“infantis” '
1890 - Contexto: Brasil Império - Perpetuar a - Descobrir
- Lei/Documento: Decreto n® | tradic&o europeia. “talentos”.
981,de 1890. - Formar artistas.
- Repertorio: Canticos e coros
1920 - Contexto: Surge 0 - lgualdade - Socializar
movimento da Escola Nova. - Escola publica,
obrigatoria, gratuita
e laica.
1930 -1945 | - Contexto: Era Vargas; - Servir aos - Socializar
Movimento Nacionalista; interesses do Estado. | - Carater utilitario
Movimento Modernista. - Foco no produto - Patriotismo
- Lei/Documento: Reforma final - Formagéo moral e
Capanema ' . L.
- Repertério/Pratica: Canto | - Resga}tar asraizes | civica
orfednico; cangdes folcloricas culturais brasileiras.
brasileiras; Hinos pétrios.
1950 - 1964 | - Contexto: - Movimento da - Liberdade - Improvisacéo
Criatividade - Democratizago
- Lei/Documento: LDB n°
4024/61 (educacdo musical)
1964 — 1985 | - Contexto: Regime Militar, - Racionalidade, -Boa

Tecnicismo.

- Lei/Documento: Portaria n®
16 de 1967; Lei n° 5692/71
(educacéo artistica).

- Repertdério/pratica: Hinos
patrios, civicos e militares.

eficiéncia e
produtividade.

operacionalizacdo do
sistema.
- Padronizacao

1996 aos dias
atuais

- Contexto: Obrigatoriedade
do ensino de musica na
Educacéo Basica.

- Periodo de
transicao.

- Periodo de
transicao.
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- Lei/Documento: LDB n°
9394/96 (ensino de arte); Lei n°
11.769/08.

Fonte: MARTINEZ, 2013.

Sobre o primeiro periodo apresentado por Martinez (2013), reportamo-nos ao olhar
historico e critico de Fonterrada (2008), que projeta discussdes ao se posicionar e estabelecer
duas caracteristicas importantes das acdes jesuiticas, que marcam esse momento com a
possibilidade de influéncia nas primeiras propostas pedagdgicas, sendo que muito da esséncia
dessas propostas perpassam 0s momentos historicos.

A primeira caracteristica que a autora apresenta se refere as ordens de inspiracdo militar,
enquanto a segunda € relativa a imposicéo de uma nova cultura que desconsidera a cultura local.
“O rigor metodoldgico de uma ordem de inspiracdo militar e a imposi¢do da cultura lusitana,
que desconsiderava a cultura e os valores locais, substituindo-os pelos da patria portuguesa.”
(FONTERRADA, 2008, p. 208).

Os fatores apresentados pela autora consolidam as discussdes sobre os resquicios de
uma educacdo voltada ao silencio, as ordens e regras. Para Fonterrada (2008) os principios
racionais e metodologicos que se instauraram no Brasil se deram principalmente por Inacio de
Loyola®.

Fonterrada (2008) aduz que foram os preceitos basicos dos Exercicios espirituais de
Loyola que deram bases as primeiras propostas pedagdgicas de educacdo musical em que “[...]
0s curumins das missdes catolicas eram treinados e aprendiam musica e autos europeus.”
(FONTERRADA, 2008, p.209). Isso porque segundo a autora, “Ha, nos exercicios, um
conjunto de regras que cobre todas as esferas da atividade humana: regra para desenvolver a
imaginaco, regra para dar esmolas, inclusive regras para sentir adequadamente... E o controle
absoluto do psiquismo humano.” (FONTERRADA, 2008, p.209).

Dentre as variantes a respeito das acdes jesuiticas no Brasil, elas sdo consideradas
influentes no contexto brasileiro ao relacionar as suas agbes como sendo a dos primeiros
educadores do pais com a justificativa de que “[...] estes trouxeram valores e praticas que iriam
exercer grande influéncia no conceito de educacao no Brasil; era inevitavel que esses valores e
praticas influenciassem também a educacdo musical brasileira.” (FONTERRADA, 2008, p.
208).

30 Militar que viveu no século XVI, Inacio de Loyola foi o fundador da companhia jesuitica. Ele passou por
experiéncia de conversado e assim fundou a companhia de Jesus. Segundo Fonterrada (2008) a companhia tinha:
“Carater viril, determinado e de inspira¢do militar, pragmaticamente voltado para o trabalho e a obediéncia aos
superiores hierarquicos”. (FONTERRADA, 2008, p.208).
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Oliveira (1992), também evidencia as a¢Oes jesuiticas que, em suas a¢des com a musica,
a utilizavam para ensinar aos indios o catecismo cat6lico e que, além disso, as “Técnicas
efetivas de musicalizacdo foram usadas pelos Jesuitas para enculturar indios e negros, que
chegaram a formalizar o ensino de musica para escravos, sendo porém expulsos do Brasil em
1759 por Decreto Real” (OLIVEIRA, 1992, p. 36). Diante do panorama identificado pela autora
até o momento de sua escrita, afirma que a Educacdo Musical no contexto brasileiro “[...] tem
sido principalmente um reflexo de propositos politicos e religiosos.” (OLIVEIRA, 1992, p. 35).

Martinez (2013, p.59), enfatiza as relacdes do periodo colonial e as a¢des jesuiticas
como forma de catequizacdo, assim como Oliveira (1992), pois, “[...] A Igreja Catolica
encontrava-se num momento de perda de territorio por conta da Reforma Protestante e, também,
de colonizar, pois assim, corroborava com os interesses da Coroa Portuguesa.” Relacdo que
reafirma os interesses impostos as acdes que no momento serviam a Igreja Catdlica e a Coroa
Portuguesa.

Sobre esses aspectos Fonterrada (2008, p. 209) comenta que:

[...]Ja educacdo musical, assim como a educacao geral, estava diretamente vinculada
a Igreja e, portanto, estreitamente ligada as formas e ao repertorio europeus, e a
preceitos basicos de organizacdo e ordenacdo de conteidos, que evoluiam dos mais
simples aos mais complexos e que se utilizavam de repeticbes, memorizagdes e
averiguacdes de aprendizado. E preciso que se diga que, entfo, o ensino de musica
se dava pela pratica musical e pelo canto. N&o havia o conceito de educa¢do musical
tal como o compreendemos hoje e, nesse sentido, estava ligada ao mesmo modo
europeu de promover a educacgdo e a pratica musical nas igrejas eventos e colégios.

No contexto do Brasil Império, segundo Martines (2013, p. 59), “Apds a Independéncia
do Brasil, em 1822, e a homologacéo da Constituicdo, em 1824, criaram varias instituicdes de
ensino, entre elas, a Escola Normal em 1835, que formaria os futuros professores.” As
consideracdes da autora apontam que o carater disciplinar, de transmitir valores e organizar o
espaco escolar, para a garantia da péatria educativa, tinha por finalidade atender os interesses do
Estado em formagéo.

Fonterrada (2008), relaciona o ano de 1854, como o anos que “[...]Jse instituiu
oficialmente o ensino de musica nas escolas publicas brasileiras, por um decreto que ditava que
0 ensino deveria se processar em dois niveis: “nocao de musica” e “exercicios de canto”, ndo
explicitando, porém, nada mais do que isso.” (FONTERRADA, 2008, p.210).

Seguindo nas considerac@es da pesquisadora, capazes de nos levar ao proximo momento
histérico abordado por Martinez (2013), Fonterrada (2008) aduz que em 1889, apods a
Proclamacao da Republica é possivel considerar outro passo em relacdo ao ensino de musica

na escola, segundo a autora:
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“[...]pela primeira vez, passou-se a existir, com o decreto federal n. 981, de 28
de novembro de 1890, “formacgdo especializada do professor de musica”
(Janibelli, 1971, p.41); a profissdo comegava a se estabelecer. A partir dai
podia-se prever seu desenvolvimento e fortalecimento, porém, ndo foi isso que
ocorreu.” (FONTERRADA, 2008, p. 210).

Martinez (2013, p. 59) aduz que nesse periodo, “A estrutura curricular da musica na
educacéo escolar tinha um carater técnico-linear, que por sua vez, tinha por fungdo descobrir
“talentos” e assim, formar futuros musicos.” A pesquisadora relaciona o carater técnico-linear
e a sua fungdo com o principio de perpetuar a tradicdo europeia na sociedade brasileira.

Kramer (2003) relata que a educacdo de criancas relacionada a muasica se iniciou em
1899, final do século XIX e inicio do seculo XX, com a cria¢do do Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia no Brasil.3! A autora enfatiza, ainda, que a musica servia apenas de
contorno para as apresentagdes publicas e na maioria das escolas brasileiras, como forma de
controle e integragéo das criancas, deixando a desejar aspectos musicais numa perspectiva de
formacéo integral, 0 que passa a ser perceptivel a masica ministrada com um cunho estritamente
assistencialista no campo educacional.

Fonterrada (2008) caracteriza o seculo XX pela contribui¢do no &mbito da educacao
musical no pais, de modo que Anisio Teixeira traz ao contexto brasileiro as ideias de seu mestre
John Dewey. Segundo a autora: “[...] a arte deveria ser retirada do pedestal em que se
encontrava e colocada no centro da comunidade” (FONTERRADA, 2008, p. 210). A
preocupacao percebida é com o ensino de musica acessivel a todos e ndo apenas a pessoas
talentosas. “Na escola o ensino de musica ndo deveria restringir-se a alguns talentosos, mas ser
acessivel a todos, contribuindo para a formacéo integral do ser humano” (FONTERRADA,
2008, p. 210).

O Instituto de Educacdo Caetano de Campos que, segundo Fonterrada (2008), era
considerado modelo educacional brasileiro, tinha em suas especificidades distin¢cdes ao que
ocorria nas escolas especializadas, pois “[...] ndo era seu objetivo formar instrumentistas, mas
permitir o0 acesso da populacédo escolar a pratica musical” (FONTERRADA, 2008, p.211).

Nesse sentido, Fonterrada (2008, p. 212) aduz que é na década de 1920 que se inicia

uma valorizagdo sobre a “funcéo social da musica e a importancia e o valor do folclore e da

310 Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro era uma instituicdo filantrépica que foi criada
em 1899, pelo médico pediatra Dr. Carlos Arthur Moncorvo de Figueiredo, e reconhecida como de utilidade
publica em 1909. O Dr. Carlos Arthur Moncorvo de Figueiredo, imprimindo uma marca prdpria na sua atuagao:
foi um defensor da assisténcia médico-social a crianca brasileira pobre. O Instituto consolidou cada vez mais sua
expertise na assisténcia médico-social a infancia e fez valer os seus principios em relagdo ao desenvolvimento
saudavel da crianga. Dali irradiava suas ideias, suas dendncias, seus projetos, sua influéncia no campo da protecao
a infancia, incluindo a sua educacéo (FREIRE; LEONY, 2011).



86

musica popular”, defendida por Mario de Andrade em meio ao movimento modernista
brasileiro. A autora afirma, ainda, que “A identidade brasileira comeca a ganhar espaco entre
os educadores musicais”. (FONTERRADA, 2008, p.2012).

Perante ao que vinha se constituindo, Martinez (2013) ressalta as mudancas e
movimentos que ocorreram no Brasil a partir dos anos de 1920, no contexto do surgimento da
Escola Nova.

A Escola Nova defendia que a arte/musica poderia favorecer a socializagéo,
ou seja, imprimir o convivio harmonioso e possibilitar o bom funcionamento
da sociedade. Tinha por principio a igualdade e que a escola fosse publica,
gratuita, obrigatéria e laica. A funcéo de socializar também estava presente
nos Movimentos Nacionalista e Modernista. Além disso, o Modernista
pregava o carater utilitario da arte; e o Nacionalista disseminava o patriotismo
e a formacdo moral e civica, por intermédio da musica — destacando que o
canto orfednico foi um instrumento forte que integrou todos esses ideais, tendo
por principio o resgate das raizes culturais brasileiras, o produto final e
sobretudo, os interesses do Estado. (MARTINEZ, 2013, p. 59).

No contexto da Era Vargas, o canto orfebnico serviu de ideologia, pois, nas distin¢des
de seus antecessores, a sua proposta se apresentava com carater nacionalista e patriota: “O
governo Vargas tinha forte orientacdo nacionalista e buscava o fortalecimento (ou mesmo
construcdo) de uma identidade nacional. Para homogeneizar valores “brasileiros” (ou que pelo
menos seriam difundidos com tais) entre a populacéo e criar um sentido de unidade nacional”.
(FERRAZ, 2016, p. 30).

O autor destaca, ainda, que essa ideologia nacionalista vinha disfarcada sob o “aspecto
ludico e de entretenimento da cultura” que favorecia a suavizagdo do carater politico dessa
proposta. “Durante o governo Vargas, o canto orfednico tornou-se, inquestionavelmente, uma
ferramenta de doutrinagdo ideoldgica, pois impunha valores nacionalistas e patridticos aos
escolares, dando-lhes pouca liberdade de escolha.” (FERRAZ, 2016, p.31).

Fonterrada (2008), em relacdo a identidade brasileira, aponta as figuras de Villa-Lobos,
Mario de Andrade, Oswaldo de Andrade, Tarsila do Amaral, dentre outros. Destaca Fabio
Lozano, relevando as suas contribui¢des no ambito da educacdo musical e em contrapartida as
poucas citacdes do autor nas revisdes histdricas. Sobre o maestro Fabio Lozano, Pederiva (2008,
p.212) aponta que: “Dizem os que com ele privaram que seu trabalho teria inspirado Villa-
Lobos, quando esse propds para Sdo Paulo seu projeto educacional de canto coral para as
escolas, que, mais tarde, se ampliaria para todo o pais.

Heitor Villa-Lobos desenvolveu o seu programa de educacdo musical denominado
canto orfednico, que tinha em sua proposta, orientacio nacionalista (FERRAZ, 2016). E

importante ressaltar que existem antecedentes relevantes quanto ao inicio do canto orfednico
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no Brasil. Ferraz (2016) desenvolve essa afirmacdo ao compreender que as origens do canto
orfednico se deram na Franca na década de 1820 por Guillaume Louis Bocquillon Wilhem® e
que sé posteriormente, por volta de 1912, que foi introduzido no Brasil e mesmo que Villa-
Lobos tivesse dado um ar de originalidade ao seu programa de ensino, o canto orfednico ja tinha
se apresentado no Brasil pelo educador Jodo Gomes Junior (FERRAZ, 2016).
O canto orfebnico existe no Brasil desde 1912 e foi implementado
principalmente em escolas Estado de S&o Paulo pelo compositor e educador
Jodo Gomes Junior (c.a.1871-1963). Em 18 de abril de 1931, por meio do
Decreto n. 19.890, o entdo presidente Getllio Vargas tornou o canto orfednico
obrigatorio nas escolas primarias, secundarias e de formacéo profissional no
Rio de Janeiro, que era, a época, Capital Federal. (FERRAZ, 2016, p.29).

Fonterrada (2008) aduz por meio das consideracdes de dois alunos®® de Villa-Lobos
que, em meio a suas viagens a Europa, ele viu nas propostas de Kodaly, em seus métodos ativos
de educacdo musical, uma possibilidade perfeita e adequada as escolas brasileiras. O canto
orfebnico, embora inspirado em Kodaly, segundo Fonterrada (2008), dele diferia em seus
modos de implantacdo “Os procedimentos basicos eram 0s mesmos, mas ndo havia rigor em
sua aplicacdo. Ao contréario, a énfase era colocada no incentivo a experiéncia musical, levada a
um namero impressionante de estudantes [...]” (FONTERRADA, 2008, p. 213).

Buscava-se, portanto, acdes assemelhadas ao que fora travada no modelo de inspiracéo
para Villa-Lobos, porém, por mais que se buscou ideias nacionalistas e o fortalecimento da
identidade nacional, Segundo Fonterrada (2008, 213), por meio de buscas da esséncia brasileira,
da “alma”, na qual “[...] iam aos mais distintos lugarejos, buscando deles arrancar a alma
brasileira, expressa na masica, na danca e nas outras formas de arte. Ganhava status o folclore
nacional.” N&o foi possivel a concretizagdo do modelo, pois, ndo havia como imitar aqui o rigor
metodolégico do pais de inspiracdo, mesmo com os procedimentos basicos iguais.

Embora durante o governo Vargas fosse obrigatoria, em todo pais (Brasil,
1946), a frequéncia dos professores de musica aos cursos de formagéo,
implantados a principio na cidade do Rio de Janeiro e logo depois também em
Séo Paulo, essa exigéncia logo se mostrou dificil — se ndo impossivel — de ser
cumprida por vérios fatores, entre os quais as dimensdes gigantescas do Brasil
e a auséncia ou ma qualidade das estradas, que dificultavam ou mesmo
impediam o deslocamento. (FONTERRADA, 2008, p. 213).

32 Guillaume Louis Bocquillon Wilhem (1781-1842) “Francés responsavel pelo desenvolvimento do método do
canto orfednico por volta de 1820. Seu objetivo era instituir a educagdo musical nas escolas primarias; no entanto,
anos mais tarde, Wilhem também utilizou seu método para ensinar misica a uma sociedade coral, que
eventualmente cresceu e se tornou o instituto nacional de musica conhecido como L’Orphéon, uma clara
homenagem ao mito grego de Orfeu, mdsico e poeta de talento incomparavel.” (MONTEIRO; ILARI, 2016, p.
236).

33 Os alunos que Fonterrada (2008) apontam sdo Orlando Leite e Homero Magalhdes. O primeiro, misico e ex-
docente da Universidade de Brasilia e 0 segundo, professor e pianista no Rio e em S&o Paulo, segundo a autora ele
foi professor no Instituto de Artes da UNESP.
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Frente as intencionalidades observadas por Fonterrada (2008), a autora comenta sobre
o envolvimento politico capaz de enaltecer a “[...]Jfigura do ditador e a patria” pelas a¢Ges
musicais, considerando que, meio ao curso historico, Getalio Vargas soube utilizar a musica
para tomar proveito e Villa-Lobos viu aberta a possibilidade de fazer o Brasil cantar
(FONTERRADA, 2008).

Segundo Conde (2016), a década de 1930 esteve marcada pelo anseio de uma escola
publica de exceléncia. Nesse sentido, a autora enfatiza que Anisio Teixeira estivera “[...]
preocupado com a populacdo mais pobre, criou as escolas-parque, que funcionava em horéario
integral — na parte da manhd, eram oferecidas as disciplinas normais da educacdo basica e, a
tarde, as atividades artisticas” (CONDE, 2016, p.10). Essas institui¢cdes, segundo a autora, ndo
tiveram longo periodo instituido, foram fechadas ao final da década de 1960.

Diante das relacdes estabelecidas em decorréncia dos acontecimentos historicos,
diversas pedagogias influenciaram os trabalhos e movimentos da educacdo musical no pais,
que, naquele momento, passava por transformaces tanto ideoldgicas, educacionais e estético-
pedagdgicas, quanto politicas, econdmicas e sociais. Transformacoes trazidas pela urbanizacao
que vinha se expandindo e refletindo, também, no processo de industrializacdo (FERNANDES,
2016).

Frente esse contexto, a pesquisadora Conde (2016) destaca as novas pedagogias que
foram se estabelecendo no Brasil, que mesmo com influéncia e fundamentagdo externa se
destacam na constituicdo da educacdo musical brasileira. Conde (2016) afirma que as décadas
de 1930, 1940 e 1950 foram marcadas pelos trabalhos, além de Villa-Lobos, de Sa Pereira e
Liddy Mignone. Momento que j& estava se estabelecendo o Movimento da criatividade.

A preocupagdo dos trabalhos desses professores, se destacam nesse momento histdrico
e no contexto brasileiro pelas suas objetividades. Fernandes (2016) destaca que Sa Pereira,
desenvolveu seus trabalhos frente os principios da Escola Nova e contra 0 amadorismo e o
despreparo dos professores de musica no Brasil, que se constituia naquele momento. As
intencionalidades de S& Pereira se encontravam em colocar as criangas em situacdes favoraveis
de aprendizagem “O professor deve ser um estimulador para que o estudante pense por conta
propria, ndo um apresentador de solucdes e respostas prontas.” (FERNANDES, 2016, p.65).

Na concepcao de Liddy Mignone a iniciacdo musical deveria ser ampliada, conter
movimentos, brincadeiras de roda, experiéncias que fossem para além do canto, que tinha, até
entdo, papel primordial no programa de educagdo musical de Heitor Villa-Lobos. Para Conde

(2016), Liddy Mignone “[...] criou o curso de especializacdo em Iniciacdo Musical, em 1948,
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para a formacédo de professores, com curriculo que, tenho certeza, pode ter sido o embrido do
futuro curso de Licenciatura em Mdsica, criado na década de 1980” (CONDE, 2016, p.13).

Entre os anos de 1950 e 1960, segundo Martinez (2013), deu-se inicio ao Movimento
da Criatividade, um movimento que se caracterizava na criagdo e experimentacdo, mas que
causou controvérsias, pois, foi confundido e relacionado com fazer o que quiser, pois,
diferentemente do canto orfednico, ndo era exigido dos professores conhecimento especifico
em masica. Segundo Martinez (2013, p.51), “Esse movimento acabou por fundir diferentes
expressdes artisticas, dando origem ao termo “arte-educacdo” e alguns dos ideais da Escola
Nova permaneceram presentes”.

Martinez (2008) comenta que existia dois lados relacionados ao movimento da
criatividade, o primeiro, e positivo, se constituia na possibilidade de democratizacdo do ensino
de artes, ou seja, a arte estar acessivel e com possibilidade de criacdo e experimentacdo a todos.
Por outro lado, a pesquisadora problematiza a confusdo entre a liberdade de expressdo e o
“deixar-fazer” de modo que: “Nesse contexto, ndo existia a preocupacgdo com a intencionalidade
do ato educativo, ou seja, realizar um trabalho educativo com a mdsica na intencdo de criar
condicdes de possibilidades para o desenvolvimento musical das crian¢as.” (MARTINEZ,
2013, p.51).

Em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada pela Lei n° 4.024, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, na qual abordava os fins da educacéo, a
liberdade do ensino, dentre outros aspectos frente a Educacdo Nacional. Ressaltamos que tal
Lei se demonstrou sem grandes contribuigdes na perspectiva da criang¢a pequena, da Educacéo
Infantil, apenas mencionando a educacao pré-priméaria, nomenclatura utilizada na época. E no
contexto da Educacdo Musical, essa Lei gerou, segundo Queiroz (2012), distor¢Ges na
literatura.

O pesquisador afirma que as distor¢cbes se encontram, inclusive em documentos
oficiais®¥, nas mencdes feitas sobre esta Lei ter instituido a educagdo musical no Brasil, na qual,
para Queiroz (2012) o documento ndo faz mencédo ao termo educagdo musical. Por outro lado,
0 autor evidencia as possibilidades recorrentes para tal distor¢cdo, enfatizando que:

Vale salientar que o documento desse periodo que faz mencdo a educacdo
musical é o Decreto 51.215, de 21 de agosto de 1961, que “estabelece normas
para a educacdo musical nos Jardins de Infancia, nas escolas Pré-Primérias,

3 Queiroz (2012, p. 30) afirma que: “Nesse sentido, a LDB 4.024/1961 vem sendo mencionada como a lei que
instituiu a “educacdo musical” nas escolas, informacdo que pode ser encontrada, inclusive, nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), documento oficial brasileiro. De acordo com o texto do PCN: “depois de cerca de
trinta anos de atividades em todo o Brasil, o Canto Orfednico foi substituido pela Educacédo Musical, criada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira de 1961, vigorando efetivamente a partir de meados da década
de 60.” (Brasil, 1997, p. 22, grifo meu).”.
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Primarias, Secundarias e Normais, em todo o pais”12 (grifo meu), aprovado
seis meses antes da LDB 4.024. O fato de o referido decreto ser do mesmo
ano da lei pode ser um dos fatores que acabaram gerando a distorcéo
encontrada na literatura, que confundiu as especificagdes do documento para
a educacdo musical com as defini¢des da LDB. (QUEIROZ, 2012, p. 30).

O contexto do Regime Militar e Tecnicismo, marca um novo momento ao caminhar da
Educacao Musical no pais, capaz de interromper 0 movimento da criatividade que se instalava.
Segundo Martinez (2013), os trabalhos pedagdgicos realizados se assemelhavam ao contexto
fabril que esse momento historico gerou, de adaptacéo ao que era requisitado, tornando a prética
educativa mais alienante e mecéanica, que buscava o bom funcionamento do sistema social, com
a objetividade de “ [...] preparar o mais rapido e com 0 menor custo possivel, as pessoas para
atuarem no mercado de trabalho e, assim, impulsionar a economia por meio do trabalho
produtivo.” (MARTINEZ, 2013, p. 52-53).

Meio as intencionalidades, a mdsica se encontrava, segundo Martinez (2013), no ensino
dos hinos patrios, civicos e militares. E possivel perceber aparentemente semelhancas com o
canto orfednico, porém, distinguia-se do modelo apresentado pelo canto orfednico, pois, “[...]
buscava inserir um ensino com foco na eficiéncia do trabalho produtivo.” (MARTINEZ, 2013,
p. 53).

Avancando o repertorio de hinos patrios, civicos e militares, objetivando a boa conduta
e producdo, temos a promulgacdo da Lei n° 5692/71. Segundo Arantes (2018, p.38):

A partir de 1971, com a LDB 5.692, entrou em cena a “educacéo artistica”,
ocasionando inimeras implicacBes ao ensino musical. Isso, por implementar
a chamada “polivaléncia” ao ensino de Arte, uma vez que o componente
curricular ministrado por um Gnico professor passou a agregar modalidades
artisticas distintas, quais sejam: Mdsica, Artes plasticas, Artes cénicas e
Desenho.

Fonterrada (2008) enfatiza que o professor de Educacdo Artistica nas novas condigdes
tinha uma formacéo de polivaléncia, que influia no dever em dominar as quatro frentes de
expressdo artistica, sendo elas, musica, teatro, artes plasticas e o desenho®. A autora associa
lacunas existentes na formacdo dos professores que em um curto periodo de tempo, teriam que
dominar distintas areas artisticas, sem que fosse possivel o aprofundamento de nenhuma das
frentes.

Arantes (2018) corrobora com tais afirmacgdes e compreende que 0 ensino das artes em
caréater polivalente e a ndo possibilidade de aprofundamento em cada uma das competéncias,

fez com que houvesse predominancia de uma ou outra frente artistica, sendo, segundo a

35 Fonterrada (2008) aponta que o desenho foi, mais tarde, substituido pela danca.
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pesquisadora, geralmente as artes plasticas. Desse modo, “[...] a presenca da musica no meio
escolar foi se circunscrevendo cada vez mais em uma posicéo periférica, pouco significativa no
que tangia a sua abordagem como area de conhecimento.” (ARANTES, 2008, p.38).

A autora completa ainda que a presenca da musica durante os anos de vigéncia da LDB
de 1971 foi marcada pela acdo e atuagdo de professores generalistas que, em suas praticas,
estabeleciam acOes relacionadas ao reforco de rotina, memorizacdo de contetido especificos,
datas festivas e comportamento, o que, segundo a pesquisadora Arantes (2018, 39), “[...] a
musica acabou relegada ao segundo plano pelas méaos dos professores com formacéo também
genérica em Educagdo Artistica, curso de licenciatura Curta ou Plena que intentava abarcar as
distintas expressdes em Arte.”.

Martinez (2013), comenta as relacdes de implementacao do ensino de musica e a uniao
de todas as frentes artisticas, associando-as ao contexto social que o pais se estabelecia e as
intencionalidades em uma educacgdo que estava voltada & inserir o brasileiro no mercado de
trabalho o mais rapido possivel, afirmando que: “Com isso, as artes, que ja possuiam um espaco
restrito, perderam ainda mais e passaram a integrar o curriculo apenas por tradi¢ao e de forma
bastante limitada.” (MARTINEZ, 2013, p. 54).

Em consonancia com Fonterrada (2008) e os encaminhamentos que foram possiveis
observar, a musica e a sua relagdo com a educacao publica, em um contexto mais amplo, tem
dificuldades em seu movimento. Se constitui meio principios que favorecem ou ndo a
constituicdo do ensino de masica nas escolas.

A pesquisadora Fonterrada (2008), afirma que a musica esteve ausente por cerca de 30
anos dos curriculos escolares, sendo que apenas em 1996, momento histérico de diversos
movimentos no campo educacional, que a musica retomou o seu lugar na escola. “[...] a musica
foi contemplada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394/96, com o
seu status como disciplina, 0 que, a0 menos em teoria, permite que retome o seu lugar na
escola.” (FONTERRADA, 2008, p.10).

Momento que no quadro elaborado por Martinez (2013) aponta a obrigatoriedade do
ensino de musica, mas determina, ainda, um momento de transi¢cdo, ou seja, em constante
movimento em sua constituicdo, na qual ainda nos encontramos na atualidade, principalmente
pelo fato de estamos em um contexto de recente homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

A musica voltada a educacdo sofre no contexto histérico brasileiro, grandes oscilaces,
com as consideracdes estabelecidas pelas politicas e a maneira como tais objetivagdes sdo
colocadas em préatica. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(BRASIL, 1996), segundo Fonterrada (2008), foi um momento de preparagdo das novas
condutas educacionais, e que, em relagcdo a musica, abriu-se espaco para pensa-la nas escolas
brasileiras.

Dentre as mudancas ocorridas nos diversos momentos histéricos, vemos a musica
presente, mesmo que em meio a varia¢Oes politicas e sociais, ainda sim, de um modo ou de
outro, ela se fez presente no contexto educacional brasileiro, embora em muitos momentos,
tenha ocupado papel secundario, 0s ultimos passos, vém se mostrando importantes para as
novas preocupacdes e perspectivas da musica na escola, que perpassam desde a funcdo do
ensino a quem se cabe a fungéo de ensinar.

Assim, 0s mais recentes encaminhamentos sobre a musica e educacdo se voltam a
valorizacdo do campo e o entendimento de sua relevancia no contexto da educagédo basica.
Martinez (2013) designa o ano de 1996 até os dias atuais, que nesse momento historico
perpassam a escrita da autora, como o inicio de uma nova fase, que se encontrava e ainda se
encontra em transigao.

O ano de 1996, que da inicio ao periodo de transicdo feito por Martinez (2013), remete
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394/96 e a Lei n. 11.769/08. A LDB
de 1996, segundo Fonterrada (2008), trouxe contribuicGes relativas ao ensino da arte na escola,
considerando-a componente importante do curriculo, disciplina curricular, diferentemente da
legislacdo anterior.

Mesmo com aparentes avancos no campo, Fonterrada (2008) destaca que o texto de Lei,
acaba deixando, na perspectiva dos educadores musicais, ambiguidade nas interpretacoes
quanto ao ensino de artes nas escolas. Apos a promulgacdo da LDB, foram se estabelecendo
novos passos pelo Ministério da Educacdo. Nesse sentido, documentos orientadores foram
sendo elaborados, é o caso do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, no
ambito de nossa pesquisa, que discutimos na secdo anterior. Sobre as proposi¢cdes de um
professor pedagogo altamente qualificado em um curto periodo de tempo, para se dispor das
diversas frentes, mas que ao mesmo tempo, se destaca por discutir a educacdo das criancas de
forma abrangente e detalhada, como nédo havia se discutido anteriormente (FONTERRADA,
2008).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) trouxe, em
acordo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) (BRASIL, 1996) que
estabeleceu a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacdo Basica, consideracdes
quanto o ensino de musica com caréater ladico na Educacdo Infantil, apontando que a masica

estd presente em todas as culturas, desde festas e comemoracdes, as manifestagcdes politicas,
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além de colocar que essa “Faz parte da educacao desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia
antiga, era considerada como fundamental para a formacgdo dos futuros cidadaos ao lado da
matematica e da filosofia” (BRASIL, 1998, 45, v.3).

A Lein. 11.769 determina a obrigatoriedade da musica na escola. Sancionada em 18 de
agosto de 2008, esta lei, evocada por diversas discussdes, enfatiza 0 marco de uma conquista
para a area de educacao musical no pais. Mesmo com os desafios a serem enfrentados, essa Lei
deixa um marco para 0s porvires encaminhamentos da educacdo musical considerando, todos
os encaminhamentos que favoreceram as discussdes até a homologacdo em lei. Bellochio;
Weber e Souza (2017, p. 207) compreendem que:

Apo6s um movimento articulado entre musicos, educadores musicais e
representantes politicos do pais, foi sancionada pelo presidente da Republica
a Lei n° 11.769/08, que modificou o Art. 26 da LDB, acrescentando-lhe o
parégrafo 6°, através do qual: “A musica devera ser conteido obrigatorio, mas
ndo exclusivo, do componente curricular de que trata o paragrafo 2°”
(BRASIL, 2008), ou seja, “o ensino da arte”. Essa Lei sofreu modificac6es no
ano de 2016, pela Lei n® 13.278, de 02 de maio, a qual, mais uma vez, alterou
a LDB, Lei n® 9.394/96. Atualmente, “As artes visuais, a danga, a musica e o
teatro séo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata
0 82° deste artigo” (BRASIL, 2016a).

Os encaminhamentos da referida Lei n°® 11.769/08, que envolve, além do papel da
masica na educacao, as discussdes acerca de quem ministrara as aulas de musica na escola que,
na perspectiva da Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, ficam a cargo do
professor unidocente, em grande parte, dos pedagogos®®, frisamos a amplitude das relagdes com
a mausica e a necessidade de os pedagogos e profissionais da educa¢do musical estarem em
consonancia na perspectiva da formag&o integral do ser humano, a serem estabelecidas com as
experiéncias desde a mais tenra idade.

Ao relacionar musica e Educacdo Infantil, temos como premissas que as criangas tém
uma Unica aptiddo: aprender todas as outras aptiddes; que ao longo do processo sdcio-histérico
e cultural, a cultura vai sendo modificada e, por meio da educacdo musical, a cultura da musica
ja produzida pode criar possibilidade de experimentacdo com o ambiente sonoro e com o belo,
assim como inserir a crianga como co-produtora desta cultura.

Os encaminhamentos que indicam este periodo no sistema educacional brasileiro que,
ao nosso ver ainda se encontra em processo de transicdo, evidencia melhoras em relagdo a

musica na educacdo. Os caminhos a serem percorridos ainda serdo arduos pois, COmo nos

% Para maior aprofundamento no assunto, indicamos o artigo “Musica e Unidocéncia: pensando a formacéo e as
praticas de professores de referéncia” (BELLOCHIO; WEBER; SOUZA, 2017), as discussdes remetem a
formagdo de professores e aos encaminhamentos estabelecidos pela homologacéo da legislagdo, bem como a
realidade dos professores pedagogos em relacdo & musica na escola.
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elucida Fonterrada (2008), foram profundas as marcas deixadas pela auséncia da musica na
escola brasileira, o que indica que os documentos oficiais, governamentais, sdo incapazes de
anular as marcas deixadas pela ndo inclusdo da musica na escola durante anos.

O Referencial Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) traz que “A
integracdo entre 0s aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promogéo
de integracdo e comunicacdo social, conferem carater significativo a linguagem musical.”
(BRASIL, 1998, p. 45, v.3).

Recentemente foi estabelecida a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento
que busca definir as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos da Educacao
Bésica. Na perspectiva da Educacdo Infantil, esta apresentada as relacdes no contexto dos
campos de experiéncia, que envolvem as artes no campo “Tragos, sons, cores e formas”, com a
intencionalidade de ofertar experiéncias no campo artistico as criangas.

O documento afirma que:

Conviver com diferentes manifestacbes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.
(BRASIL, 2017, p. 41).

Nessa perspectiva, observamos que o caminhar histérico demonstra intencionalidades
acerca da consolidacdo da musica na educacdo e que as conclusdes sobre o assunto ndo sdo
unicas e acabadas. O fato é que na historia da Educagdo Musical no pais, inclusive meio aos
retrocessos, temos 0s avancos. Por mais que ainda seja tratada a arte como um todo na educacao
e que os educadores musicais assim como os pedagogos tenham que se posicionar e lutar por
melhoras, hd a superacdo, mesmo que em propor¢cdes minimizadas, na perspectiva da
ritualizacdo ou memorizacdo da musica na educacdo. Assim, a legislacdo e documentos oficiais
demonstram avangos, mesmo que estes estejam distantes das praticas educativas ao pensar na
proporcao e dimensao da populacéo brasileira.

Mas, voltando ao fato de que ha de se lutar pela real efetivacdo no contexto educacional,
vemos a necessidade de pensar, principalmente no contexto da Educacdo Infantil, uma
possibilidade de experimentacdo com a mdsica para o desenvolvimento estético e critico, da
imaginacao e criacdo como necessarios ao desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores,
para que se estabeleca efetivamente a perspectiva da musica na educacdo em sua amplitude, na

qual, é explicito o valor das a¢des pedagogicas intencionais para o desenvolvimento da crianca,
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bem como para os porvires encaminhamentos dos professores especialistas em mdsica na
Educacdo Basica.

Os caminhos que vinham sendo estabelecidos para as artes na Educacdo, ainda se
apresentavam incertos para a efetivacao das perspectivas apresentadas e sofreram mudancas na
legislacdo e na concretizacdo e efetivacdo na realidade educacional, pois os caminhos séo
longos e as lutas diarias frente uma educacao pautada na formacao ampla do ser humano e nas
responsabilidades com a crianca pequena.

Diversos estudos, como Bellochio; Weber; Souza (2017), analisam as relacdes de
professores unidocentes e a educagdo musical, desenvolvendo a problematica junto a formacéo
de professores, mais especificadamente nos cursos de pedagogia. Entramos em consonancia
frente a pertinéncia de se pensar os cursos de formacéo de professores e formacao continuada.
Mas enfatizamos que mesmo como professores polivalentes, unidocentes, precisamos encontrar
em nossos meios, praticas que favorecam as dimensGes do ser humano em toda a riqueza
cultural, projetando um ensino de qualidade e eficaz juntamente as bases tedricas, sem deixar
de lutar por melhorias no campo educacional em todas as frentes pedagogicas.

Vemos que a escola necessita promover possibilidades a todos os sujeitos de todos 0s
lados. Como vimos na se¢do anterior, aos caminhos percorridos pela educagéo, em especial na
Educacdo Infantil, diversas propostas foram agregadas as novas visdes de crianca, sujeito,
sociedade e educacgdo, caminhar que ndo se distanciou das propostas da musica na Educagéo
Infantil e as especificidades dos professores polivalentes.

Temos, portanto, revolugdes, marcos e conquistas na educagéo que garantem direitos.
Direitos que ndo sdo da familia ou dos pais, sdo direitos das e para as criancas, que abrem
caminhos para porvires encaminhamentos, que tangem as intencionalidades pedagogicas que
significam proteger acdes que garantem os “direitos fundamentais das criancas, dentre eles o
direito das criangas de desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e capacidade de expressédo”
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 21), fatores que se relacionam com a mdusica sendo
trabalhada na Educacéo Infantil.

Segundo Pederiva (2017) a musica no contexto educativo se denomina Educacdo
Musical, na qual essa tem, de fato, uma funcédo educativa:

Ela é atividade educativa, cujo objetivo é propiciar vivéncias no campo do
mundo sonoro, para que, por meio delas, cada crianca tenha a possibilidade
de expressdo, experimentacdo, criacdo, interpretacdo e compreensdo das
sonoridades existentes a sua volta, com vistas ao desenvolvimento musical,
que é uma das expressdes da vida na infancia. (PEDERIVA, 2017, p. 165-
166).
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O quadro apresentado por Martinez (2013) que aqui trouxemos®” é capaz de
contextualizar o ensino da musica nos diferentes momentos histérico, em que, ao aborda-lo,
projetamos uma analise dos possiveis resquicios presentes na educagdo, voltando as
especificidades da Educacdo Infantil em relacdo a mdsica, pois o quadro retoma o percurso da
musica como atividade educativa na educagéo escolar, dando nos possibilidades em avancar nas
discussdes acerca dos periodos de transi¢do na qual nos encontramos, em tempos atuais, com as
novas propostas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Com base nesses principios, buscamos relacionar as legislacdes estabelecidas no topico
anterior e o caminhar da mdsica na educacao, como atividade educativa, para o envolvimento
com a subjetividade das criancas e do ser crianca para que a legislacdo e os documentos
governamentais, assim como as perspectivas da musica na educagdo, voltem-se a formacao

plena dos sujeitos desde a mais tenra idade.

87 A versdo original do quadro se encontra em ¥ Martinez (2013, p. 58-59) no subitem do capitulo 1 — “A vida
devia ser melhor e serd” subitem intitulado 1.3. “sempre desejada”.
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5. UM OLHAR AO SUJEITO: ATIVIDADE DESENVOLVENTE, SUBJETIVIDADE
E EXPERIENCIA MUSICAL

Porteira aberta

para o universo
cada um é Unico
lugar sagrado

onde arvores antigas
e estrelas cantam

Tocar o outro

em sua alma

como se fosse

uma flauta

(Roseana Murray — Receita de tocar o outro)

Nesta secdo, desenvolvemos a proposicao de que, a atividade desenvolvimental pode
propiciar a formacao de sujeitos ativos e criativos, proprios das relacdes estabelecidas frente a
formacdo omnilateral. Na qual podemos pensar a formacdo do ser humano com vistas a
realizacdo de um sujeito integral, pleno, que se aproprie das dimensdes humanas meio a cultura
e sua atuacdo criativa.

Discutimos em linhas gerais, a omnilateralidade e como ela se associa as relacdes
estabelecidas cultural e socialmente no &mbito da criacdo humana. Assim, voltamo-nos a
atividade criadora, as projecdes de uma atuacdo criativa frente a realidade do contexto
educacional brasileiro e as materializacfes legislativas presentes no caminhar histérico que
envolvem a presenca de olhares as criangas pequenas como sujeito, bem como, as consideracdes
da musica na educacéo.

As possibilidades ao desenvolvimento qualitativo na perspectiva tedrica da
Aprendizagem Desenvolvimental, nos remota as reflexdes sobre a estética marxiana e a
formacdo omnilateral bem como ao carater criador do homem, carater esse que também
encontramos em Vigotski (2009) nas consideracdes de sua perspectiva psicologica. Mas que
agora, enfatiza-se a humanizagao do ser humano, do ser crianga ao vislumbrar um ensino que
desenvolva qualitativamente.

Busca-se destacar as consideragdes sobre a humanizacdo da crianga pequena para a
formacéo de sujeitos criticos e pensantes, participes do ambiente e de suas a¢cdes no ambiente,
que favorecam o processo criador nas relagdes escolares. Com essa vertente, € intencdo desse
topico dispor sobre algumas reflexdes sobre a musica nas escolas de Educagdo Infantil

ressaltando as potencialidades que envolvem a superacdo tedrica das amarras estritamente



98

assistencialistas e refletir sobre as possibilidades ao desenvolvimento, a educacdo omnilateral
e a aprendizagem desenvolvente.

Por fim, busca-se discutir a aprendizagem desenvolvimental como caminho possivel as
consideracdes aqui estabelecidas, que se referenciam na Teoria Historico-Cultural e que vém
se mostrando pertinentes & uma dimensao que pense e repense as criangas em suas diversas
atividades como necessarias e fundamentais ao desenvolvimento humano, evitando a

reproducéo e qualquer meio que tenha como foco primordial a unilateralidade.

5.1 Aprendizagem desenvolvimental: caracterizacéo e perspectivas

A conexdo entre as diferentes tematicas se faz essencial ao alertar as mudancas
significativas que obtivamos na Educacdo Infantil, bem como as dificuldades que ainda
emergem dos documentos oficiais. Que acabam por deixar em segundo plano, ou plano
nenhum, a educacdo para a omnilateralidade, que visa um sujeito formado integralmente e que
dé desvelo as méaximas possibilidades, considerando o contexto historico, as teorias que déo
base a fundamentacdo pedagdgica, bem como ao contexto social em que as criangas estdo
inseridas.

Atentamo-nos as relagdes sobre uma boa qualidade de ensino aos alunos de Educacao
Infantil. Tais possibilidades s@o essenciais para repensarmos as manobras do governo gque visam
metas e acabam burlando uma educacdo pautada na omnilateralidade, questdes que podem
intervir na acdo pedagogica, deixando o ser integral e emancipado em segundo plano.

O ensino desenvolvimental, marcado pela matriz Vigotskiana, que, por sua vez, tem
bases na concepg¢édo materialista histérico-dialético demostra possibilidades a um ensino amplo,
pautado na relacdo intencional e organizada do sistema escolar, com vistas ao desenvolvimento
qualitativo da crianga e em seu percurso, ndo com um fim pautado na memorizacao, nas agoes
mecanicas, ou até mesmo na elaboracdo de exercicios, apresentacdes “bonitinhas” aos olhos
dos adultos.

Assim, enfatizamos questfes de ensino aprendizagem, também como garantia de uma
educacéo pautada no pleno desenvolvimento humano frente a atividade desenvolvimental, que
projeta em seu ensino aprendizagem agdes intencionais visando mudancas nas percepgoes de
educacéo, o que influi no sistema de ensino.

Repkin e Repkina (2019, p. 02), constatam que ao se pensar um modelo teérico novo
que buscasse transformacGes na sociedade de modo criativo, indica que foram estabelecidas
consideragbes tanto na filosofia quanto na psicologia moderna, “decorrentes de uma
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compreensdo da atividade criativa e transformadora como esséncia do homem enquanto ser
social.”.

Ao falamos de ensino desenvolvimental, logo pensamos em um ensino que desenvolva
com uma nocado de movimento constante. E sim, as intencionalidades se encontram no
desenvolvimento que a ndés se torna fundamental, pensando na amplitude do ensino
aprendizagem, nos caminhos percorridos e como cada atividade esta sendo intencionalmente
organizada visando o pleno desenvolvimento humano, considerando as agfes externas e
internas no desenvolvimento psiquico.

Consideraremos duas relagdes feitas por Mohamed Elhammoumi (2016), pesquisador
do campo da psicologia cultural, Desenvolvimento Infantil e estruturas simbdlicas da memoria
cultural, que em muito contribui com o que viemos tratando ao afirmar que “[...] 0s processos
psicoldgicos humanos se desenvolvem como um resultado do modo de producdo, relacdes
sociais, ferramentas, signos e assim por diante, de uma sociedade.” (ELHAMMOUMI, 2016,
p.27). A partir dessas consideracOes afirma, portanto, que “O objeto da psicologia ndo é o
individuo abstrato e particular, mas o individuo social e individuo classe.” (ELHAMMOUMI,
2016, p.27). A segunda relacdo pertinente a nos é quando o autor compreende a amplitude da
perspectiva historico-cultural, fundamental para estabelecer-se o desenvolvimento.

As funcbes mentais superiores do individuo social sdo baseadas no contexto
cultural, histérico e social. Isso nos leva ao ponto de que a psicologia histdrico-
cultural estd bem equipada teoricamente, metodologicamente e
epistemologicamente para fazer face as fungbes humanas mentais superiores,
personalidade, atividade humana e mudanga social consciente.
(ELHAMMOUMI, 2016, p.27).

Tendo a preocupacdo com a formacgdo das criangas pequenas, para que seja uma
educacdo desenvolvida qualitativamente, dispusemos de consideracdes da ontogénese e
filogénese do ser humano, de modo a distinguir-se dos demais animais frente a sua amplitude
em relacdo a cultura. Os caminhos que se distanciam da reproducdo, de uma perspectiva
unilateral, frente a amplitude das atividades da crianga no processo educativo, necessitam de
um sistema didatico que favoreca tal perspectiva e de bases a uma educagdo que nao pense
minimamente os conteudos, que va a esséncia das relacdes.

Partindo de um contexto geral sobre o Ensino desenvolvimental, temos a necessidade
de um novo sistema de ensino que valorize as fungdes psiquicas e promovam mudancas no
ensino. Puentes (2019) ao abordar a amplitude dessa teoria, evidencia 0 momento de seu
surgimento que, segundo o pesquisador, foi a partir da segunda metade da década de 1950, no

contexto da ex-Unido Soviética. O seu estabelecimento estava associado a pedagogia, filosofia,
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fisiologia e também a psicologia cultural-histérica da atividade, ponto de destaque na
perspectiva do pesquisador.

Puentes (2019) preconiza os fundamentos dessa teoria e elucida a relagdo com o0s
pressupostos teodricos elaborados pelo marxismo, enfatizando as linhas gerais e 0s caminhos
percorridos frente as distintas interpretacfes de uma mesma matriz teérica que acabou gerando
sistemas didaticos distintos. Segundo Puentes (2019), no Brasil a concepgao de Aprendizagem
Desenvolvimental que se perpetuou em maior grau esta vinculada ao sistema Elkonin-Davidov-
Repkin.

Nas perspectivas de Repkin e Repkina (2019), as intencionalidades em criar uma nova
teoria relativa a aprendizagem deu origem ao sistema alternativo, que ainda sim, é considerado
incompleto e revela grandes dificuldades desde a autorizacao de ser utilizado, ainda na Ucrania.

A prética associada ao sistema, segundo Repkin e Repkina (2019), se encontra em duas
variantes, sendo, a percepcao da eficacia do novo sistema, 0 que trouxe a tona “dificuldades
significativas associadas ao seu desenvolvimento”. Considerando, ainda que ha dificuldades
para a implementacdo desse sistema que se agrava pelo fato de a teoria ainda permanecer
incompleta.

A amplitude da teoria possibilita que autores determinem um foco de estudo para, assim,
desenvolverem as suas reflexdes. Nesse sentido, Arantes (2018) faz, em sua tese de doutorado,
ao abranger o ensino desenvolvimental, um delineamento dessa didatica frente aos seus
antecedentes para assim, favorecer a sua reflexdo quanto ao Ensino de Musica; Barbosa (2017)
tem como prioridade a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA e, assim, enfatiza a construcao do
pensamento tedrico por meio da ldgica dialética; Dias (2011) buscou, a luz do ensino
desenvolvimental, dispor sobre as tarefas escolares para estruturar as acfes e organizar a
atividade, enfatizando o ensino de musica em alunos escolares, primeiro ano do Ensino
Fundamental; Ferreira (2010), aborda a Educacdo Infantil no &mbito da Educacdo Fisica,
destacando o seu ensino com as relacGes da teoria historico-cultural e atividade humana,
relacionando-a a atividade principal; Peixoto (2012) considera a teoria da atividade de Leontiev
e o ensino desenvolvimental, para as consideracdes sobre a contribuicdo do ensino
desenvolvimental para o ensino de artes visuais.

A andlise dos trabalhos que se relacionavam as perspectivas de interesse, demonstraram
a teoria se estabelecendo frente os objetos e objetivos de pesquisa, mais que ainda sim nos
favoreceram para perceber a amplitude da teoria do Ensino Desenvolvimental e tracar uma linha

de pensamento ao estabelecer nossos proprios objetivos no ambito da teoria. Destaca-se que a
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maioria dos trabalhos estdo voltados ao desenvolvimento da Atividade de Estudo, aspecto que
abordaremos adiante.

Diante desta analise, observamos a necessidade de um panorama sobre o Ensino
Desenvolvimental e de como se estabeleceu suas necessidades no contexto em que surgiu.
Assim, nos apropriaremos das considerag¢des dos ucranianos Repkin e Repkina (2019), na obra
intitulada "Modelo tedrico do ensino desenvolvimental”. Destacamos que este ndo € o Unico
caminho possivel para abordar tdo ampla teoria.

Repkin e Repkina (2019), buscam estabelecer relacbes sobre o ensino desenvolvimental,
suas funcdes, os modelos de transferéncias de normas culturais, dentre outros, como motivo
para o estudo. As intencionalidades dos pesquisadores se encontram nas disposi¢des de modelo
teorico e as possibilidades desse sistema de aprendizagem considerando a no¢do de motivacéo
no aluno.

Segundo Repkin e Repkina (2019) foi partindo da compreenséo de algumas disposi¢oes
filosoficas e psicologicas modernas “decorrentes de uma compreensao da atividade criativa e
transformadora como esséncia do homem enquanto ser social.” Que o0 sistema,
fundamentalmente novo passa a se desenvolver.

Os autores assemelham as intencionalidades de um novo sistema na distingéo do que
vinha se estabelecendo naquele contexto, que tinha vistas a um ensino de massa, mais
aproximado a preparacdo das futuras geracdes para a reproducdo de tipos especificos de
atividade.

Um fator importante abordado pelos pesquisadores indica, que considerar o sistema
voltado a atividade reprodutiva, estava ditada pela necessidade de “formar rapidamente
trabalhadores para o desenvolvimento da producéo fabril.” (REPIKIN; REPKINA 2019, p. 03).

De certo modo, a formacdo ligada a técnica, ndo significa que as atividades realizadas
ndo possam acarretar nos alunos uma atividade transformadora, que a atividade criativa ndo
seja transmitida. Significa que a intencionalidade daquela prética, principalmente técnica, ndo
esta voltada de fato as atividades criativas e transformadoras. Assim, “[...] esse ensino ndo tem
a intencdo de transmitir tal experiéncia, ele € realizado ndo intencionalmente, de maneira
espontanea e, portanto, seus resultados sdo puramente acidentais e imprevisiveis.” (REPKIN;
REPKINA, 2019, p. 4).

Temos, na perspectiva dos modos de transferéncia de normas culturais dos autores, que
qualquer ensino promove a transferéncia de normas e experiéncias culturais independente dos
modos em que serdo transmitidos. E a partir dessas transferéncias que, segundo Repkin e
Repkina (2019), consiste na forma de conhecimentos e habilidades. Mas, como vimos na
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terceira secédo, o processo de criatividade ndo se limita a mera reproducéo e transferéncia, tendo
uma amplitude nas relacbes que se distinguem do que € meramente reproduzido e/ou
memorizado.

A diferenca existente nas percepcdes, estabelecem uma maneira distinta de verificar e
estabelecer objetivos na aprendizagem para transferir a experiéncia cultural e histérica das
atividades transformadoras. Os pesquisadores, indicam, segundo essa perspectiva que “[...] 0s
modos de ac¢do ndo sdo traduzidos na forma de normas culturais, mas séo recriados pelo aluno
junto com a pessoa que ja possui esses métodos (e, portanto, suas habilidades subjacentes).”
(REPKIN; REPKINA, 2019, p. 5).

Frente a tais relagbes, dispomos do escrito dos autores, pois, deixa claro as
intencionalidades objetivas de um ensino que se difere do que vinha se estabelecendo, e
exemplifica, em contato com o observado na concepc¢do vigotskiana, os detalhes da teoria
psicoldgica, nas considera¢des de um desenvolvimento psicologico para um sujeito autbnomo,
que abrange ao sistema de ensino e um novo modo de acéo.

Esse modo é amplamente utilizado por adultos no ensino de criangas
pequenas. Em vez de dizer as regras para a realizacdo de uma ou outra acéo,
um adulto a realiza com a crianga, discutindo com ela cada passo subsequente.
Como resultado, as criancas ndo apenas realizam a acdo desejada, mas
também dominam as habilidades que estdo em sua base, bem como a norma
cultural que a governa. No entanto, como foi observado por Vigotski (2005),
esse modo de introduzir as criangas a experiéncia cultural e histérica pode ser
usado no processo de aprendizagem escolar. Ao oferecer aos alunos o uso de
uma acdo que ja dominam de maneira consciente em uma situacdo que requer
alguma mudanca do modo de acdo e que os alunos ndo podem fazer, o
professor ajuda as criancas a entender o motivo da dificuldade, e como fazer
para elimina-la e levar a agdo desejada até o fim. Como resultado desse
trabalho conjunto, os alunos descobrem por si mesmos uma norma cultural até
entdo desconhecida, construindo-a na forma de uma regra refinada ou de um
modelo correspondente. Porém, o resultado principal € que, construindo essa
norma, eles dao pelo menos um pequeno passo de avancgo no desenvolvimento
de suas habilidades, permitindo que ajam como sujeitos da atividade criativa.
(REPKIN; REPKINA, 2019, p. 6).

Nos reportamos, apds recuperar algumas das intencionalidades apontadas por Repkin e
Repkina (2019), sobre o contexto histdrico e o caminhar das objetivagdes de uma aprendizagem
desenvolvimental frente ao que vinha se estabelecendo, as consideragdes de Puentes(2019), que
se dispde a discutir uma nova abordagem da teoria da aprendizagem desenvolvimental e que
dispde de consideracdes desde a matriz teorica, as especificidades dispostas pelo conjunto de

pensadores que fizeram parte dos desdobramentos dessa teoria.
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5.2 As atividades principais na Educacao Infantil

Sabemos, que cada vertente e concepcdo teorica tém as suas especificidades e nem
sempre ha uma consonancia de pensamentos, 0 que pode ocorrer em uma mesma corrente
tedrica. E 0 movimento existente na ciéncia que da bases as contradicdes e aos avangos
necessarias ao proprio ser homem e mulher no contexto social e cientifico.

Para os encaminhamentos de nossa reflexdo acerca da aprendizagem desenvolvimental
consideraremos as percepcdes de tedricos imersos nessa didatica e que contribuiram para 0s
encaminhamentos, considerando 0 contexto apresentado anteriormente. Seguiremos
enfatizando as consideracdes sobre as atividades criativas ndo reprodutivas, ou seja, 0 ponto
chave se encontra em desenvolver as habilidades e necessidades dos proprios alunos, para que
a experiéncia cultural ndo seja transmitida, e sim, recriadas por eles em conjunto com o
professor. Compreendemos, portanto, que a aprendizagem Desenvolvimental, parte do
principio das transformacdes, no sentido de pensar um ensino que tome como foco o sujeito e
que o transforme de maneira qualitativa.

Vasily Valsilyevich Davydov (1930-1998), pesquisador que dedicou seus estudos aos
problemas de educacédo para o desenvolvimento, emergiu nos conceitos de seus antecessores,
para formular uma teoria de ensino. As preocupagdes existentes consistiam na emergéncia de
elevar o nivel qualitativo do ensino académico e da educacao social.

Em sua obra intitulada o “Problema do Ensino Desenvolvimental — A Experiéncia da
Pesquisa Teorica”, Davydov (1988) discute sobre os principais problemas presentes na teoria,
bem como, evidencia as bases do materialismo histérico-dialético ao projetar considera¢fes no
contexto e compreensdo de atividade, considerando assim que o desenvolvimento mental € o
processo de formacao da atividade do individuo, segundo o autor, de todos 0s processos mentais
que “servem” a consciéncia. Nas palavras de Davydov (1988, p. 7).

A psique se desenvolve durante toda a vida da pessoa, do nascimento & morte.
Uma das principais tarefas da psicologia educacional e evolutiva consiste na
descoberta e formulacdo da periodizacdo, cientificamente fundamentada, do
desenvolvimento mental, na identificagdo dos diferentes periodos evolutivos
da vida mental de um individuo. Como o processo de formacéo da atividade é
constituir o “nucleo” do desenvolvimento mental, na base da periodizacéo do
desenvolvimento deve-se colocar, talvez, a mudanca da atividade, uma vez
que é gracas a sua dinamica que se forma a consciéncia do homem.

Davydov (2019), com bases nos conceitos estabelecidos por Elkonin e Leontiev,
favorece o pensamento da relevancia dos periodos do desenvolvimento psiquico ao afirmar que

esses periodos se modificam em acordo com as atividades principais. As atividades vao se
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reestruturando e reestabelecendo a atividade principal. Davydov (2019) evidencia que com as
mudancgas, as atividades principais vao perdendo papel principal na vida para que outros tomem
lugar, mesmo que as atividades principais anteriores ainda estabelecam papel importante.

Em criancas pré-escolares, a atividade principal é a brincadeira, mesmo que, segundo
Davydov (2019, p 177), “[...] criancas dessa idade gastem muito esfor¢co em outras atividades,
o verdadeiro elemento que define seu perfil, € a brincadeira simbdlica em toda a sua
diversidade.”. H4, portanto, distin¢Ges de uma atividade principal para outra, em que Davydov
(2019, p. 177, grifos do autor) escreve sobre as distincdes de uma crianga pré-escolar e uma

escolar.

[...] a brincadeira vai perdendo papel principal em sua vida, mas ainda ocupa
lugar importante. A atividade principal do pequeno escolar passa a ser o
estudo, que modifica essencialmente os motivos de sua conduta, criando novas
fontes para que se desenvolvam suas potencialidades cognitivas e morais.

Silva (2018), aduz a pertinéncia dos estudos de Leontiev na teoria da atividade,
considerando-o um dos primeiros tedricos a se destinar aos estudos capazes de estruturar e
sistematizar o conceito de atividade como unidade basica para a construcdo do psiquismo, que
vem sendo desenvolvido por continuadores desse pensamento.

Daniel Borisovich Elkonin (1904-1984), considerado um dos principais seguidores de
Vigotski, em especial frente ao estudo dos problemas da brincadeira no desenvolvimento
infantil, destaca os varios caminhos para a crianca descobrir o mundo ao seu redor,
considerando 0 novo, as experiéncias e aproximacoes. A énfase se encontra na relagéo de que
“Qualquer que seja a atividade da crianga, nela sempre vai ter o lado cognitivo, ou seja, a crianga
sempre descobre algo novo sobre o0s objetos com os quais interage.” (ELKONIN, 2019, p.159).

Silva (2018), ao refletir sobre as contribuices de Elkonin no campo da atividade, mais
especificadamente na atividade de estudo, enfatiza as evidéncias do pensador em que se valoriza
a criatividade, a participacdo ativa e a formagdo autdnoma. Concebendo que o enfoque na
formacéo da personalidade do estudante, contribui com a formacao da subjetividade.

As objetividades de um ensino desenvolvimental tém como aspecto fundamental a
atividade relacionada as necessidades e motivos dos educandos, impulsionando as relagdes nas
atividades organizadas intencionalmente e na criacdo de possibilidades, que vimos
anteriormente, ser essenciais ao desenvolvimento. Abrangendo as necessidades e metas
estabelecidas frente uma educacdo de qualidade a todos que sejam capazes de modificar
positivamente a sociedade e, como vimos em Vigotski (2009), que favoreca atuagéo criativa.
Segundo Silva (2018, p. 51):
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Elkonin e Davidov construiram um sistema tedrico de ensino no qual ha a
valorizacdo dos sujeitos aprendizes nos processos de ensino e de
aprendizagem. Concebem, portanto, 0s sujeitos como participes ativos nesses
processos, ultrapassando as concepgdes da THC nas quais a determinagdo do
universo objetivo prepondera na constituicdo do sujeito e da sua subjetividade.

Arantes (2018), ao considerar a atividade pratica humana em Davidov, que toma como
fundamento a teoria de Leontiev, aduz que ndo ha apenas uma apropriagdo do contetdo ao
dirigir-se a um objeto, mas também faz relacbes com as formas histérico-sociais da atividade
externa, em que “[...]Jinteriorizada, é convertida em atividade individual, transformando suas
conexdes internas, redefinido suas capacidades mentais e, assim, sua capacidade de
transformacéo da realidade.” (ARANTES, 2018, p. 91).

Elkonin (2019) aduz que mesmo nas relagcbes de atividade primitivas dos bebés com
brinquedo, o bebé é capaz de atribuir propriedades a esse objeto, ou seja, “[...] a crianca passa
por um processo de cognicdo e aprende a se relacionar com as informagbes adquiridas.”
(ELKONIN, 2019, p. 159).

O destaque € que tais relacdes ndo se limitam apenas em experimentacdes direta com
objetos. Nas letras de Elkonin (2019, p. 160) “O interesse das crian¢as ndo se limita apenas aos
objetos com os quais pode interagir diretamente. Em muitos casos, as criangas comegam fazer
infinitas perguntas sobre os fenémenos que acontecem no mundo ao seu redor.”.

Elkonin (2019), nos remete aos interesses cognitivos que as criangas vao estabelecendo
desde cedo e considera que tais interesses podem ser satisfeitos de maneiras muito diferente,
pois, sdo diferentes os fendmenos e acontecimentos das criangas em sua vida cotidiana.
Segundo o autor, tais acontecimentos s&o esporadicos e ndo sistematizados. E desse modo que
0 pesquisador vai adentrando no conceito de atividade de estudo, que tem énfase nos estudantes
escolares.

A atividade de Estudo tem como objetivo aprender modos generalizados de acdo no
mundo dos conceitos cientificos. Consequentemente, essa atividade deve ter uma motivacao
adequada. O motivo pode servir como necessidade para adquirir um modo de generalizacdo da
acao ou motivo de autodesenvolvimento (ELKONIN, 2019, p. 162).

H& um movimento de uma atividade para outra. Compreendemos que ndo podemos
pensar em uma atividade de estudo no contexto da Educacdo Infantil, considerando a
periodizacdo existente e as atividades principais das criancas. Mudam-se as atividades, mudam-
se também as relagfes motivadoras. Nesse sentido:

Ainda que os processos de assimilacdo por parte das criangas ndo se restrinjam
as Atividades de Estudo, pois elas também se formam, por exemplo, por meio
da brincadeira e na solucdo de tarefas préaticas, as Atividades de Estudo
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ganham destaque, pois na idade escolar passam a centralizar os processos de
assimilagéo. (SILVA, 2018, p. 45).

Davydov (1988), postula sobre o que caracteriza a atividade principal, considerando a
contribuicéo de diversos pensadores, dentre os quais Vigotski, Leontiev e Elkonin na qual, antes
de examinar as relacfes sobre periodizacdo, ja trabalhado pelos autores.

Facci (2004) ao se propor analisar algumas contribuicbes de Elkonin, Leontiev e
Vigotski no campo da psicologia do desenvolvimento, se apoia na compreensdo dos estagios
de desenvolvimento da crianca elaborados por Elkonin e Leontiev. Segundo a autora é a partir
do desenvolvimento das atividades, em suas condi¢gdes concretas de vida, que se adapta a
natureza, a modifica, cria, enfim, que vai suprindo suas necessidades. Relacdo necessaria ao
afirmar que com base nos autores, no caso das criangas, é por meio das atividades principais
que elas se relacionam com o mundo, de modo que em cada estagio formam-se necessidades
especificas em termos especificos. Facci (2004, p.67), aduz que na perspectiva de Leontiev, 0
autor “[...]Jenfatiza que o desenvolvimento dessa atividade condiciona as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos da crianca e nas particularidades psicoldgicas da sua
personalidade.”.

Nos escritos de Davidov (1988), temos que a periodizacao estabelecida considera que
cada faixa etaria tem uma atividade principal especifica, assim como viemos estabelecendo com
os demais autores. Cabe enfatizar que ao compreender o papel histérico, compreende-se
também que os caminhos que o autor nos leva, favorece uma compreensdo da dinamica de
movimento que compreendem 0s contextos e 0s processos historicos, ndo sendo prontos e
acabados.

As pesquisas sobre a esséncia psicoldgica da infancia pressupdem um exame do seu
ethos social e de seu elo interno com as exigéncias sociais feitas em relagéo ao desenvolvimento
da pessoa como a principal unidade das forcas produtivas. E importante neste ponto considerar
o fato de que a natureza da infancia é determinada pelos processos socio-econémicos e socio-
psicoldgicos em massa que acontecem na sociedade e, em particular, pelos tipos e formas de
instituicdes de educacdo e formacdo, que sdo na analise final também determinadas pelos
mesmos processos. (Davydov, 1988, p. 37).

As pesquisadoras Lima, Akuri e Valiengo (2018, p 364), ao destinarem atencdo aos
estudos de Leontiev e Vigotski afirmam que:

A natureza social da inteligéncia e da personalidade é constituida na atividade.
Em cada idade, uma atividade principal se constitui como a melhor forma da
crianca se relacionar com a realidade para apropriar-se da cultura e
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desenvolver fungdes psiquicas superiores tais como a memoria, linguagem,
imaginacgdo, pensamento, autocontrole da conduta, dentre outras [...].

As autoras relacionam, também, os estudos de Elkonin e Mukhina, para considerar 0s
principais momentos de desenvolvimento do individuo, projetando destaque as atividades
principais que: “governam as mais importantes mudangas nos processos psiquicos da crianga
nas idades que compreendem a Educacédo Infantil”. (LIMA; AKURI; VALIENGO, 2018, p.
364).

As periodizagdes estdo relacionadas, segundo Davidov (1988, p.40), com as atividades
principais dos individuos, que foram abordadas nos estudos de Vigotski, Leontiev e Elkonin.
Tais atividades se caracterizam da seguinte maneira:

. A comunicacdo emocional direta;
. A atividade objetal-manipuladora;
. A atividade de jogo (brincadeira);

. A atividade de aprendizagem (estudo);
. A atividade socialmente util;
. O estudo e formagéo profissional;

A comunicacdo emocional direta com os adultos € inerente no lactente a partir das
primeiras semanas de vida até seu primeiro ano de vida, sendo essencial tal comunicagcdo com
os adultos. Compreende-se, com 0s escritos de Davidov (1988) que essa comunicacdo
estabelece relagdes e a necessidade de comunicagdo com 0s membros mais experientes da
cultura, segundo o autor, comunhao psiquica com esses adultos, “ [...] mostrando em relacéo a
eles uma atitude emocional, movimentos de estirar os bragos tentando agarrar um objeto
baseando-se nas acdes humanas em relacdo aos objetos e inumeras acles perceptuais.”
(Davydov, 1988, p. 40).

A atividade objetal-manipulatéria, nas consideracbes de Davidov (1988), é
caracteristica das criancas entre um e trés anos, ocorrendo, nesse momento uma percepgao mais
ampla com o mundo dos objetos. Facci (2004), enfatiza que o que antes era emocional, passa a
dar lugar a uma colaboracéo préatica. Nesse sentido entramos em consonancia com Facci (2004,
p. 68) ao compreender que a linguagem é um meio na qual a crianga mantém contato com o
adulto e enfatizando que a primeira funcdo da linguagem esté relacionada a comunicagdo, como
forma de intercambio cultural, que refletem expressdo e compreensdo entre os homens.

Segundo a autora, Facci (2004, p 68), “Até mais ou menos 0s 18 meses, a crianca ainda nao
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consegue descobrir as funcbes simbdlicas da linguagem, que é uma operagdo intelectual
consciente e altamente complexa.

Nesse sentido a pesquisadora emprega que a evolucao da linguagem se apresenta por
volta dos dois anos, “dando inicio a uma forma totalmente nova de comportamento,
exclusivamente humana”. (FACCI, 2004, p. 68) Nesse sentido:

Embora a linguagem constitua uma forma de comunicagdo com os adultos,
para Elkonin (1987), ela ndo é a atividade principal nessa etapa de
desenvolvimento; sua funcdo maior é auxiliar a crianca a compreender a a¢éo
dos objetos, é assimilar os procedimentos, socialmente elaborados, de acéo
com os objetos. (FACCI, 2004, p. 68).

A atividade do jogo ou brincadeira, segundo Davidov (1988), é bastante presente em
criancas de trés a seis anos de idade, “No processo da realizacao desta atividade, ela desenvolve
a imaginacéo e a funcdo simbolica, orientacdo relacionada a importancia geral das relagdes e
acoes humanas e a habilidade em identificar os elementos de subordinagdo e controle nestas
relacdes e acbes.” (DAVIDOVI, 1988, p. 41).

Nas consideracdes de Facci (2004, p. 69) sobre esse momento, em que a aprendizagem
principal é a brincadeira, temos que: “As brincadeiras das crian¢as ndo sdo instintivas e o que
determina seu contetdo é a percepgdo que a crianga tem do mundo dos objetos humanos.”, além
disso, a autora aduz que “A crianca opera com 0s objetos que sdo utilizados pelos adultos e,
dessa forma, toma consciéncia deles e das acdes humanas realizadas com eles.”.

Lima, Akuri e Valiengo (2018, p. 365), frente os estudos de Elkonin afirmam que:

E por meio da brincadeira que a crianca de trés a seis anos, aproximadamente,
toma consciéncia dos objetos e das a¢Bes que os adultos realizam com eles, as
guais ela ainda ndao pode dominar — como cozinhar ou construir uma casa, por
exemplo. Assim, comunicando-se e convivendo com os adultos, a crianga
reproduz relagdes sociais e de trabalho na brincadeira de papéis, resolvendo a
contradigéo entre a necessidade de conhecer e usar os objetos do mundo - tal
como os adultos fazem — e os limites que lhe sdo impostos para reproduzir tais
acOes. Nesse processo, modelando as relagdes da crianca com o0 mundo social,
a brincadeira de papéis sociais influencia seu desenvolvimento psiquico e a
formacdo da sua personalidade.

Entre os seis e dez anos de idade, segundo Davidov (1988), a atividade principal se
caracteriza como de estudo de modo que surgem a consciéncia tedrica e o raciocinio, assim,
“[...] as capacidades correspondentes (reflexdo, analise, planejamento mental) e também as
necessidades percebidas e motivos relacionados as tarefas escolares (aprendizagem) sao
desenvolvidas, em jovens em idade escolar, baseando-se na atividade.” (DAVIDOV, 1988, p
41).
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A atividade de estudo, é fundamental na crianca escolar, ou seja, a crianga que inicia no
Ensino Fundamental, dispde de distin¢des e transi¢cbes de uma atividade para outra que passara
a guiar o seu desenvolvimento. Clarindo e Mello (2019), ao disporem de observacdes sobre a
atividade de estudo enfatizam que ela tem como fonte os conhecimentos cientificos,
conhecimento esse que dara rumo ao desenvolvimento da crianca em idade escolar “[...] ao
possibilitar a reproducdo dos conhecimentos, habilidades e capacidades produzidas
historicamente pela humanidade, alicercando uma nova forma de pensamento: 0 pensamento
tedrico.”(CLARINDO; MELLO, 2019, p. 342).

Compreendemos os estudos realizados frente a atividade de estudo, que dedica atengéo
aos escolares e a intencionalidade de ir a esséncia e a formacdo do pensamento tedrico. No
ambito da Educacdo Infantil temos que as atividades principais se diferenciam das atividades
proprias do estudo, mas que podem possibilitar experiéncias diversas que favorecam o estudo
em outro momento. Importante ressaltar que tais relagdes ndo se caracterizam como uma
preparacdo, mas sim ofertar 0 que é necessario a crianca em acordo com as suas atividades
principais que variam em relacdo ao motivo e necessidade de cada crianga em que para chegar
ao pensamento tedrico, préprios da atividade de estudo a crianga necessita de experimentacdes
nas atividades principais anteriores. Em consonéncia com Clarindo e Mello (2019, p. 342) [...]
a crianca deverd ter vivido intensamente a infancia pré-escolar formando funcGes psiquicas que
servem de base para a atividade de estudo e o pensamento tedrico”.

Ao ressaltar a necessidade das experiéncias musicais nas criangas pré-escolares temos
que a musica é parte da expressdo por meio das diversas linguagens, é parte da experimentacdo
e contato com o mundo cultural e imaginativo. Nas consideragdes de Clarindo e Mello (2019,
p. 339), podemos perceber a necessidade das criangas em saber na curiosidade. E assim, por
meio da curiosidade, as criangas criam meios para a necessidade, sua vontade de saber, de
aprender, proprios da constituicdo da atividade de estudo. Projetando pensamentos em tais
relacdes, retira-se a concepcdo de Educacdo Infantil como uma preparagcdo mecénica para o
Ensino Fundamental.

Nessas condic@es, parafraseando Clarindo e Mello (2019) destacamos que:

As criancas em idade pré-escolar ndo querem sé brincar. Como afirma
Vygotsky (2007), a brincadeira é atividade principal, mas ndo a atividade
predominante na idade pré-escolar. As criangas também querem se expressar
por meio de diferentes linguagens se essas forem apresentadas a elas: como o
desenho, a modelagem, a construcdo, a musica, a pintura, a fotografia.
Considerando que o processo de humanizacdo se d& na dialética da
apropriacao/objetivacdo, o incentivo as multiplas linguagens por meio das
guais as criangas expressam — objetivam — o que vao conhecendo do mundo
gue as rodeia € elemento essencial da humanizacéo.
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As relagBes com 0 outro, consigo e com as experiéncias que sdo apresentadas para a
crianga, sdo de extrema importancia para as atividades proprias de cada momento. Nesse
sentido, a escola precisa ser promotora das diversas experiéncias para a crianca, de modo que
haja sempre uma amplificacdo das relagdes com o meio cultural e social em que a crianga vive,
bem como o desenvolvimento qualitativo e as formas de expressao da crianga que se voltam a
formacao omnilateral, por estabelecerem dialeticamente a relagéo entre as dimenses corporais,
intelectuais e tecnologicas.

No proximo topico, estabeleceremos relagbes com a subjetividade do homem, do ser

crianga e, consideragdes sobre a omnilateralidade no contexto educacional.

5.3 A crianga como sujeito em suas relagoes

Nosso objetivo nesse tdpico sera discutir a educacdo, em especial a infantil, para
enfatizar a crianga como sujeito em suas relagdes, considerando, ao mesmo tempo, a trajetoria
de sua constituicdo histérica, abordada no topico anterior, capaz de fornecer parametros de
reflexdo frente as possibilidades ao desenvolvimento enquanto buscarmos sujeitos que
repensem a sociedade e avancem alterando o presente criativamente.

Ao enfatizar tais relacdes, dispomos de olhares apurados a cultura, as artes, a musica,
em seu carater essencial a vida. Essencial a vida, pois, partirmos das consideracdes anteriores
de que a criacdo é condicdo necesséria da existéncia humana e que as intencionalidades postas
a uma educacao que objetive a reproducdo de modo unilateral se diverge da educacgdo que volta
a criatividade e a humanizacéo, considerando, assim, o papel ativo da crianca pequena frente a
criacdo e as potencialidades desenvolvimentais. Sejam nas relagdes de encontro com o outro e
consigo, nas possibilidades da crianca frente a cultura, constituintes de uma percepgéo de
educacdo que foge das perspectivas da unilateralidade e das necessidades puramente naturais
do ser humano.

Peixoto (2012), ao analisar as contribui¢cdes de Vigotski em relacdo ao ser ontogenético
e filogenético, evidencia a formacdo do homem mediada pela cultura, mesmo que o conceba
como ser biol6égico. Nas letras da pesquisadora para Vigotski:

[...] o desenvolvimento psicolégico era um processo continuo de ‘reproducéo’
e apropriacdo das atividades e capacidades historicamente construidas em que
o desenvolvimento cultural é fruto do desenvolvimento social da pessoa, como
um processo de transformacéo das estruturas mentais que ocorre de fora para
dentro, do social para o individual, sendo que a forca motriz essencial deste
processo sdo as relagbes entre os processos filogenético e ontogenético.
(PEIXQOTO, 2012, p. 52).
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Em consonancia com Rigon, Asbahr e Moretti (2016), compreender aquilo que
caracteriza o ser humano é mais que uma inquietacdo tedrica, vai além de compreender o
processo de aprendizagem, as necessidades e motivacdes. Significa compreender a prépria
esséncia humana. Assim, compreender a constituicdo do ser humano, do ser crianga, se
apresenta necessario a analise ndo como um panorama, mas COmMO Pressupostos para
compreender as agdes humanas e o processo de humanizagdo com objetivo na formagdo
omnilateral, compreendendo a crianca pequena com necessidades sociais e educacionais
especificas e subjetivas.

A reflexdo acerca do tema subjetividade relacionada a Educacéo Infantil requer amplas
discussodes e o entendimento de que somos seres sociais e individuais. E esta relagdo inclui as
criangas pequenas na medida em que se dispdem das possibilidades e de todas as dimensées do
ser nas relacbes dadas historicamente, juntamente com as contribui¢cGes de diversos autores
frente a tematica nas consideracGes sobre o ser humano em relacdo ao processo historico,
humanizagdo, crianga, infancia, subjetividades sociais, subjetividades individuais, educagéo
musical.

As formas de compreender o homem e a mulher implicam em seu processo de
humanizacdo e como esse processo se da nas concepgdes acerca do ser homens e mulheres em
uma sociedade pré-estabelecida, o que permite retomar a epistemologia materialista historico-
dialética e as contribuicGes da Teoria Histérico-Cultural.

Temos, a seguir, as consideracdes de alguns autores sobre a relacdo do humano. Rigon,
Asbahr e Moretti (2016), por exemplo, identificam a referéncia epistemoldgica do materialismo
Historico-Dialético na corrente tedrica Historico-Cultural, enfatizando o envolvimento do ser
humano tanto na dimensao filogenética quanto na ontogenética. “O humano € resultado do
entrelacamento do aspecto individual, no sentido bioldgico, como o social no sentido cultural.”
(RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2016, p.18).

Duarte (2013) nos envolve em sua anélise, assim como 0s autores acima mencionados,
ao modo humano de transformar a natureza, sendo que estas transformacgfes constituem as
caracteristicas que definem ser humano. Ou seja, a constituicdo do homem nos leva a refletir
sobre as possibilidades apresentadas nos diversos contextos sociais, principalmente o0s
educacionais, de modo que todos nos, inclusive as criangas pequenas, integramos um ambiente
organizado e constituido historicamente pelas geracGes anteriores e, a0 mesmo tempo em que
fazemos parte de um todo em constante transformacdo, podemos transforméa-lo, na medida em

que projetamos nesse contexto acdes capazes de afetar o ambiente atual.
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Tal relacdo esté interligada as discussbes anteriores, pois, consiste em uma analise
marxiana do ser humano, em que a formacédo do individuo interage com a formacao do meio
social de modo critico. No aspecto educativo Duarte (2013) salienta que todo o processo de
atividade educativa se integra em singularidades:

A atividade educativa dirige-se sempre a um ser humano singular, o aluno; ela
é dirigida por outro ser humano singular, o professor, e se realiza sempre em
condicdes materiais e ndo materiais singulares. Ocorre que essa singularidade
ndo tem uma existéncia independente da historia. A formacdo de todo ser
humano é sempre um processo que sintetiza de forma dindmica um conjunto
de elementos produzidos pela histéria. Em outras palavras, a singularidade de
toda atividade educativa é sempre uma singularidade histérica e social.
(DUARTE, 2013, p.7).

Meio as consideragdes relativas a formacdo humana e as concepgdes acerca do ser
humano no processo educativo, projetamos a necessidade de difundir as discussdes sobre a
formacdo omnilateral, j& iniciadas nas sec¢Oes anteriores, enfatizando, nesse momento, 0s
entendimentos quanto a educacdo para, assim, refletir a perspectiva do Ensino
Desenvolvimental.

Segundo Silva (2018, p. 15) foi nas instrugbes aos delegados do comité provisorio
londrino do | Congresso da Associacgdo Internacional dos Trabalhadores no ano de 1866, que
Marx desenvolveu os fundamentos da formacgé@o omnilateral para dispor de consideracdes frente
0 contexto educacional. Marx dispds de trés consideragcfes sobre o entendimento de educacgao
que consideraremos em nossas discussdes, pois, segundo Silva (2018), sdo nessas instrucdes
que estdo contidos os fundamentos da formacao omnilateral para o contexto educacional.

Por educacéo, entendemos trés coisas:

1) Educacdo intelectual.

2) Educacdo corporal, tal como a que se consegue com exercicios de ginastica
e militares.

3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de caréater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criangas e adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos
ramos industriais. (2004b, p. 68).

N&o podemos considerar as relagOes estabelecidas por Marx isoladamente, tendo em
vista que os propdsitos ali estabelecidos, se encontram, segundo Silva (2018), na articulacéo
dos trés ambitos da educacdo, sendo elas a educacdo intelectual, a educacdo corporal e a
educacdo tecnoldgica, que representa: " [...] o esforco de propiciar uma formacao integral,
completa, omnilateral do ser humano." (SILVA, 2018, p. 15).

Nos estudos sobre cada ambito da educacdo proposto por Marx, Silva (2018), nos faz

avancar ao favorecer a compreensdo de cada ambito na atualidade. Desse modo, temos, em
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consonancia com o autor, que o proposto por Marx quanto educacéo intelectual, relaciona-se
" [...] ao desenvolvimento das capacidades de leitura, escrita e célculo e do dominio do acervo
cientifico resultante da producdo humana que se expressa nas diferentes disciplinas escolares
voltadas a inteleccdo.” (SILVA, 2018, p. 15).

Para o autor, a dimensdo intelectual da educagdo se encontra muito difundida no
contexto educacional brasileiro, isto €, a intelectualidade esta posta em um patamar discrepante
com maior valoragdo. O que nos remete as prioridades estabelecidas a intelectualidade
unilateralmente que acabam por cair nas armadinhas da reproducdo e memorizacao, em que a
memorizagdo de simbolos tidos da dimenséo intelectual sdo mais importantes e se evidenciam
unilateralmente, na medida em que deveriam estar em relacdo dialética com as outras dimens@es
educacionais.

A educacdo corporal, educacdo essa que integra fortemente as relaces estabelecidas
nesse estudo, se aproximam da educacao fisica e da educacéo artistica. Segundo Silva (2018),
ha uma baixa nos investimentos da educacdo corporal que mesmo frente a amplitude de
possibilidades que essa dimensdo remete, ndo tem, em geral, grandes destaques, deixando a
cargo da dimensdo intelectual. Nas letras do autor, " A educacdo corporal é a dimensao na qual
menos se investiu." (SILVA, 2018, p.15). As relagdes estabelecidas nesse contexto valoram as
potencialidades corporais que vao além do fisico e mecénico e se deparam no envolvimento de
toda a dimensdo corpérea e as potencialidades do ser humano necessarias ao projetar o pleno
desenvolvimento e as potencialidades do corpo e a individualidade de cada ser também em sua
sensibilidade.

Urge investir no pleno desenvolvimento das potencialidades do corpo
humano, fator imprescindivel ao desenvolvimento da sensibilidade estética e
ética. A educacdo e ampliacdo da percepcdo sensitiva de olhar, ouvir, tocar,
degustar e cheirar vai muito além da associagdo da formagdo corporal a
disciplina militar, que naquele contexto, visava também o preparo para a luta
revoluciondria e a defesa nacional. (SILVA, 2018, p.16).

Isso é, o destaque estabelecido para a formacdo corporal e disciplina militar proprias
daquele contexto, é compreendida, também, em cada manifestacdo corpdrea, nas sensibilidades
existentes e no conjunto de possibilidades dos movimentos corporais ao se manifestar no mundo
e nas experiéncias criativas. Projetando a perspectiva corpdrea no contexto da Educacdo
Infantil, sejam nas acdes dos bebés e criangas pequenas como forma de expressdo e
comunicagdo, vemos que tais a¢cdes em muito se assemelham as experimentacdes dos bebés e

criangas pequenas consigo e com o0 mundo ao redor.
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Reiterando as consideracdes acima com as perspectivas e intencionalidades de um
vislumbrar da musica na Educacdo Infantil, temos as consideracGes de Pederiva (2017) ao
afirmar que “Na infancia até os 06 anos, a musica é experiéncia com o mundo sonoro.”. E a
experiéncia relaciona-se a todo e cada movimento corpOreo necessario.

A educacdo tecnoldgica difere do que comumente compreendemos como trabalho
técnico profissionalizante que, segundo Silva (2018), vem se implantando nas escolas
brasileiras. Projetar dimensdes de uma educacédo tecnologica nos moldes compreendidos por
Marx, ndo se basta em um tipo de formacgdo mecanica e repetitiva. Assim Silva (2018) aduz que
a educacao tecnologica se encontra além da formac&o técnica, sendo ela capaz de possibilitar
“[...] o conhecimento dos principios e fundamentos das ciéncias e dos processos de producao
[...]” (SILVA, 2018, p. 16).

Para o autor, é necessario compreender a esséncia e as especificidades do trabalho, que,
em sua complexidade, deve ser compreendido por todos os homens independentemente de seu
trabalho vir a ser prioritariamente manual ou intelectual. O primordial € que encontre e
compreenda as relacdes de modo humanizado, os significados intrinsecos e a amplitude da
educacdo tecnoldgica. Caso contrario, cai-se nas amarras do trabalho alienante e fragmentado.

Os trés ambitos relacionados a educagdo propostos por Marx, nos levam a projetar
percepcOes sobre os caminhos de uma educacgdo voltada a omnilateralidade com vistas a
amplitude que é pensar as dimensdes da educacgéo pré-escolar. Ha uma indissociabilidade entre
as dimensdes, que integram a formacao intelectual, corporal e tecnoldgica. Silva (2018), em sua
andlise, estabelece aproximagdo com as grandes areas educacionais, que sdo capazes de nos
fazer compreender o enlace entre as dimensfes propostas, apontando que por mais que em
determinados momentos uma dimenséo esteja em evidencia, hd uma interacdo e didlogo com
as outras dimensoes.

Em sintese, as diferentes areas do conhecimento contém as dimensoes
intelectuais, corporais e tecnoldgicas da producdo humana, seja ela material
ou cultural, de modo a requer a articulagdo entre mente, corpo (emogdo) e
técnica. A atrofia em qualquer dessas dimensdes compromete o pleno
desenvolvimento do ser humano e o aliena ante as possibilidades que a vida
Ihe deve propiciar, sendo a educagdo escolar um componente fundamental
para o alcance do referido desenvolvimento. (SILVA, 2018, p. 16-17).

Pensando nas relagOes estabelecidas por Marx e sobre a educagdo na perspectiva
omnilateral, o que requer na educacdo é a mudanca da vertente unilateral empregada no
cotidiano escolar de modo multifacetado. As relagGes e mecanismos apresentados mostram, nos

estudos de Lima; Vieira e Valiengo (2012) com base na pesquisa de Lima (2005 apud LIMA,;
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RIBEIRO; VALIENGO, 2012), que em uma sociedade multifacetada, as ideias de infancia e
crianga pequena variam, de modo que varia também a concepcdo de educacdo das criangas
pequenas. As autoras compreendem que:

Desses entendimentos do que seja a infancia, provenientes do imaginario
adulto e que subsidiam a forma como a educacdo dos pequenos é pensada,
surgem concepgdes diferentes. Uma delas compreende a crianga pequena
como um recipiente vazio, pronto para ser preenchido de habilidades,
capacidades e saberes pré-determinados. O desafio da educacdo € o de doté-la
de conhecimentos pré-estabelecidos, para que possa se adaptar ao ensino
obrigatério e responder, mais tarde, as exigéncias e as demandas do mercado
de trabalho. (LIMA; RIBEIRO; VALIENGO, 2012, p. 70).

As autoras evidenciam outras concepgdes de infancia presentes no contexto historico,
tais como a visao de crianga pautada no amparo e na protecdo, crianga com capacidades inatas
(LIMA; RIBEIRO; VALIENGO, 2012), na qual podemos relacionar ao dom ou talento muitas
vezes destinado as habilidades artisticas.

Outro ponto necessario a reflexdo refere-se aos diversos momentos vividos pelas
criangas pequenas que Sdo necessarios, ndo pensadas como uma superagao para novas etapas
mais importantes e sim, para como aduz Marcolino (2017, p. 164), pensar:

O processo de apropriar-se da cultura humana para tornar-se humano é longo
e em cada momento da vida hd uma forma de aprendizagem — uma forma de
relagdo com o mundo e com as pessoas — que se destaca. As aprendizagens
mais importantes de cada etapa séo aquelas capazes de promover 0S processos
psicologicos que se apresentam em forma de desenvolvimento potencial, ou
seja, que ndo atingiram ainda tudo que podem ser.

A omnilateralidade desde a Educacéo Infantil, se constitui ao favorecer possibilidades
ao desenvolvimento, independentemente de sua classe social envolvendo o pensar por si, 0 agir,
0 conhecer o mundo ao seu redor, bem como as suas diversas relagdes com esse mundo, as
necessidades e 0s quereres em um ambiente criativo e transformador, que inclui, em nossas
perspectivas, a masica e as suas dimensfes amplas.

A promocao e reflexdo de um ambiente criativo e transformador é parte da compreensao
de que as formas de vida dependem diretamente das relacdes e experiéncias adquiridas no
decorrer evolutivo. “Portanto, a transferéncia da experiéncia das espécies de geracdo em
geracdo é um pré-requisito para a propria existéncia e desenvolvimento de qualquer espécie,
inclusive 0 homem”. (REPKIN; REPKINA, 2019, p.2).

A relacdo da cultura e do meio social ao desenvolvimento humano, como podemos
destacar em Vigotski (2010, p. 695), se faz necessaria, pois para esse autor “[...] 0 meio

desempenha no desenvolvimento da crianca, no que se refere ao desenvolvimento da
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personalidade e de suas caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de
desenvolvimento.”.

Clarindo e Miller (2016) ao estudarem a capacidade humana, as influéncias e
particularidades da atividade em Leontiev, afirmam que:

O processo de cristalizacdo das atividades humanas nos bens produzidos pela
humanidade possibilita as novas geracBes apropriarem-se da cultura das
geracOes anteriores, ou seja, € no produto do trabalho, em um processo ativo,
gue as novas geracOes se apoiam para reproduzir, apropriar e criar novos bens
culturais. Além de, dialeticamente, ter novas habilidades, capacidades e
aptidBGes para lidar com a realidade. Pela aprendizagem e apropriacdo do
mundo dos bens culturais, 0 homem se torna humano, pois 0 que a natureza
Ihe oferece € limitado e insuficiente para viver em sociedade. (CLARINDO;
MILLER, 2016, p. 263).

Em consonéncia com Clarindo e Miller (2016) vemos que todas as produg¢6es humanas
possibilitam novas apropriagcdes. Nesse sentido, as novas geracdes tendem a avangar em relagao
as geracOes anteriores e ndo apenas reproduzir o que as geracdes passadas alcancaram,
evidenciando ao ensino a funcdo de buscar sujeitos criativos e transformadores frente a
sociedade, 0 que nos leva a projetar perspectivas de uma educacao voltada a aprendizagem
desenvolvimental, dando margens a teoria.

Vimos, na terceira secdo, a amplitude de pensar a atividade criadora e a imaginacao na
infancia, carater necessario para que possamos refletir sujeitos pautados na formacéo
omnilateral e que pensem, repensem e atuem positivamente para a mudanca da sociedade sendo
sujeitos mais criticos e autbnomos.

Vigotski (2008), em sua obra intitulada pensamento e linguagem, dispde de amplas
compreensdes no campo da psicologia, na busca de estudar os mais complexos problemas e que
acaba, segundo o préprio autor, influenciando outros campos tedricos como o da linguistica e
da psicologia da educacao.

Neste estudo, Vigotski (2008, p. 130, grifos nossos) dispde de uma importante frase:
“[...] o Unico tipo positivo de aprendizado é aquele que caminha a frente do desenvolvimento,
servindo-lhe de guia”. Vemos, portanto, a relevancia de projetar atividades que propiciem a
aprendizagem e assim o desenvolvimento.

A amplitude do trabalho de Vigotski e a sua forte relagédo em sentido e significado, faz
com que as tradi¢Bes existentes passem por mudancas de significas. Ha discussfes acerca do
sentido da traducdo destinada ao conceito de obuchenie, que segundo Teixeira e Barca (2017,
p.36), as intencionalidades do autor era unir dialeticamente trés elementos do processo

educativo: “[...] marcar a interdependéncia entre os sujeitos que deles participam (professor e
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crianga), enfatizar o papel do professor como organizador do meio social educativo e destacar
0 papel da intencionalidade.”

Nesse sentido, as contribuicdes frente o estudo de diversos pesquisadores e analises de
conceito, temos, em consonancia com Teixeira e Barca (2017, p. 36) que:

Diante dessas questdes e apos estudos e analises desse conceito dentro do
sistema conceitual de Vigotski como um todo, temos optado por usar a prépria
palavra “obuchenie” e considerado que dentre as traducfes para o portugués
do Brasil, a que mais se aproxima da ideia de Vigotski é a expressao “
situacBes de ensino-aprendizagem” e ndo “aprendizagem”, *“instru¢do” ou
“situacdo de ensino”, pois em todas elas o conceito perde o seu carater
dialético, deixando sempre um dos elementos do processo educativo de fora
do conceito. Para Vigotski ndo é a aprendizagem que promove o0
desenvolvimento, mas a obuchenie, a relagéo que se estabelece entre a criancga,
o professor ou professora e a realidade social. E a obuchenie que impulsiona
o0 desenvolvimento social da personalidade.

E interessante ressaltar que Vigotski (2008) faz relagdes fundamentais ao aprendizado
e desenvolvimento ao relaciona-lo a imitacao, pois, na perspectiva do autor, imitacdo tém papel
importante que vai a contramdo de uma atividade mecanica, pois parte do que ja se sabe e as
possibilidades frente o novo. Nas letras do autor: “Para imitar, & necessario possuir 0s meios
para se passar de algo que ja se conhece para algo novo.” (VIGOTSKI, 2008, p.129). Algo novo
que seja provido de significado.

Para distanciar tais consideracGes das acdes mecanicas, Vigotski (2008, p.129) faz

exemplificagbes, em consonéncia com as descobertas de Hoehler, relativas ao chimpanzé.

E verdade que o adestramento persistente pode induzi-lo a executar agdes
muito mais complicadas, mas estas sdo realizadas mecanicamente e tém todas
as caracteristicas de habitos desprovidos de significado, ao invés de solugdes
intuitivas o0 mais inteligente dos animais é incapaz de se desenvolver
intelectualmente por meio da imitacdo. Pode ser treinado a executar atos
especificos, mas novos habitos ndo resultam em novas habilidades gerais.
Nesse sentido, é possivel afirmar que os animais nao podem ser ensinados.

Apos as relacdes estabelecidas sobre a imitacdo mecénica, o autor aponta perspectivas
para o desenvolvimento da crianca e as especificidades dos humanos, que superam as
necessidades mecénicas e biologicas. Caracteriza-se também a visdo de desenvolvimento
humano, distinguindo-os do chimpanzé.

No desenvolvimento da crianga, pelo contrario, a imitacdo e o aprendizado
desempenham um papel importante. Trazem & tona as qualidades
especificamente humanas da mente e levam a crianga a novos niveis de
desenvolvimento. Na aprendizagem da fala, assim como na aprendizagem das
matérias escolares, a imitacdo é indispensavel. O que a crianca é capaz de
fazer hoje em cooperacdo, serd capaz de fazer sozinha amanhd. (VIGOTSKI,
2008).
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O conceito de atividade criadora € muito relevante para este trabalho, principalmente ao
pensar a relacdo com o0 novo e com a imaginacgdo. Teixeira e Barca (2016), dispuseram de
reflexdes sobre a Teoria Historico-Cultural e a Educacéo Infantil enfatizando alguns conceitos,
em especial do desenvolvimento das criancas de 0 a 6 anos, as suas diferencas e 0s objetivos da
Educacdo Infantil.

Para as autoras é essencial, nas escolas de Educacdo Infantil, promover o
desenvolvimento social da personalidade orientando o pensar e o agir. As autoras compreendem
que “Para Vigotski, o objetivo de estudo da Teoria Histdrico-Cultural é o desenvolvimento
social da personalidade. Sendo assim, o objetivo da Educacdo Infantil € promover o
desenvolvimento social da personalidade das criangas” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 30).

Para esse sentido, dentre a possibilidades que pode ser oferecida para as criangas na
escola da Inféncia, as pesquisadoras destacam o0 acesso das criancas ao conhecimento
historicamente acumulado, bem como, a organizacdo de vivéncias que favorecam a
compreensdo do mundo e a critica das relagdes sociais; possibilitar o envolvimento das criangas
nas organizacdes do espaco, participacdo e expressao de sua opinido. Consentimos com as
autoras ao dizerem que:

[...] as criangas como sujeito ativo ao conjunto da cultura humana — uma
Educacdo Infantil puablica que rompa com 0 senso comum, com OS
preconceitos contra as criangas — especialmente as da classe trabalhadora — e
que contribua para que as criangas aprendam a pensar, a falar, a ouvir, a
criticar, a argumentar, para que possam constituir-se, desde criangas, como
sujeitos capazes de posicionar-se de modo critico e sensivel. (TEIXEIRA;
BARCA, 2017, p. 31)

O ser sujeito, participe das relacGes frente ao aparato cultural, como pudemos ver na
secdo anterior, toma caminhos distintos em relacdo com o que veio se estabelecendo na
educacdo pré-escolar no Brasil. Destacam-se, portanto, a subjetividade e 0s rumos da sociedade
que, segundo Costa e Mello (2017, p. 14), as novas gerac¢des se humanizam e “[...] reproduzem
para si as qualidades humanas criadas ao longo da histéria — por meio de sua atividade na
convivéncia social em que vai aprendendo a usar a cultura — tudo o que o0s seres humanos
criaram e continuam a criar ao longo da histéria”.

Os modos de organizagGes sociais variam no contexto historico e as instituicdes
escolares, principalmente, neste estudo, voltadas a educacdo nos primeiros anos de vida, séo
fundamentais nos processos de socializacdo da crianca. Trata-se de um ambiente organizado
diferentemente de outras organizagdes existentes nos convivios sociais, 0 que nos leva a
considerar o ambiente escolar promotor do desenvolvimento das criangas pequenas, e elas

sujeitos das atividades.
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A relacéo social na Educacdo Infantil permite voltar os olhares a crianca capaz, nao por
ter completado uma determinada idade, o conceito cronoldgico de idade, que Vigotski supera
(TEIXEIRA; BARCA, 2017). Mas trazendo a ténica de que “[...] ndo € a idade da crianca que
define suas possibilidades, mas o conjunto do que foi vivido e a maneira como o vivido foi
internalizado.” (VIGOTSKI, 20063, In: TEIXEIRA; BARCA, 2017, p.34).

Compreender o ser crianga no processo de desenvolvimento humano, e nesse sentido, a
teoria Historico-Cultural, nos direciona a ver a crianga como um ser capaz, capaz de aprender
e estabelecer relacdes:

[...] a teoria histérico-cultural demonstra justamente que o desenvolvimento
humano ndo é natural, mas resulta das experiéncias vividas, das
aprendizagens: sdo as aprendizagens que impulsionam a formacdo e o
desenvolvimento das qualidades humanas. Portanto, as criangas Sdo capazes
de aprender — isto é de estabelecer relagdes com o mundo de pessoas e objetos
— desde que nascem e, por isso, se desenvolvem. (COSTA; MELLO, 2017,
p.15).

Temos as consideragdes quanto a humanizacdo e subjetividade das criangas e, em
contrapartida, os avangos e retrocessos da constituicdo das escolas de Educacdo Infantil
juntamente com o entendimento do ser crianga no contexto educacional que, por mais que sejam
destinados documentos e legislagdes frente aos direitos das criangas pensada na atualidade e
que tem o entendimento da crianca como um sujeito de direito com necessidades sociais e
educacionais especificas, ainda demonstram distanciamento entre os escritos e a realidade
escolar consolidada.

Ao buscarmos, pela educacao, sujeitos que repensem a sociedade e avancem, “erigindo-
0 e modificando o seu presente” (VIGOTSKI, 2009, p.14), é necessario que tais sujeitos estejam
imersos na cultura produzida historicamente em toda a sua diversidade cultural conhecendo e
atuando criativamente, 0 que estd em divergéncia a uma atividade alienada, ou que
simplesmente reproduz, pois o sécio historico, a atividade consciente possibilita a emancipagéo.
Desse modo, as atividades na perspectiva da aprendizagem desenvolvimental se diferem do
contexto reprodutivista e passa a ser pensada e compreendida conscientemente frente as
necessidades e motivos do educando que se inter-relacionam com as necessidades bioldgicas e
socios culturais.

Para desenvolver sujeitos criativos, torna-se necessario, portanto, considerar a categoria
subjetividade com extrema relevancia no ambiente educacional, sendo pensada desde a
Educacao Infantil nas relacdes entre sujeito, subjetividade e sociedade, de modo que a:

[...] definicdo de um homem constituido subjetivamente em sua prépria
historia, em que o sentido aparece como registro emocional comprometido
com os significados e as necessidades que vao desenvolvendo-se no decorrer
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da histdria, fazem da categoria sujeito uma pega-chave para entender 0s
complexos processos de constituicao subjetiva e de desenvolvimento, tanto
dos processos sociais como dos individuais. (GONZALEZ REY, 2005, p.
235).

Os pensamentos e contribuicdes de Fernando Luis Gonzalez Rey (1949-2019)%%, sdo
essenciais na perspectiva da subjetividade. O pesquisador parte das consideracdes de diversos
autores como Vigotski, Rubinstein e outros para formular as suas analises. Em um de seus
artigos, intitulado Human Motivation in Question: Discussing Emotions, Motives, and
Subjectivity from a Cultural-Historical Standpoint, o autor destaca a relevancia de avancar nos
estudos de Vigotski e Rubinstein e considera que na linha dos autores, foi possivel dialogar, no
referido artigo, avancos frente uma nova defini¢do ontolégica de subjetividade. Nas letras do
autor:

This paper advances further a new ontological definition of subjectivity not as
an intrapsychic individual structure but as a living system of subjective
configurations that are simultaneously organized in social instances and in the
individuals who share these social moments. What defines the pertinence of
the topic of subjectivity within a cultural-historical theoretical framework is
not its intrapsychic character but its ontological qualitative nature as a
symbolical emotional system that is able to embody all human systems and
actions, whether social or individual. (GONZALEZ REY, 2014, p. 18).%

Na perspectiva apontada pelo autor, vemos a retomada e cuidado com as relagdes sociais
e individuais e a sua dindmica. Silva (2018) aponta em seus estudos, as contribuicdes de
Vigotski e Rubinstein nos processos de constituicdo da subjetividade humana. Silva (2018, p.
34) aduz que, “[...] Vigotski e Rubinstein, por seus estudos na area da psicologia, foram os
estudiosos que mais contribuiram na construgdo de uma psicologia fundamentada no marxismo
e que introduziram as bases de uma teoria da subjetividade, sem, contudo, desenvolvé-la.”.

Vemos, portanto, a preocupacdo de Gonzalez Rey (2014) frente as consideracdes da
subjetividade e a motivacao explicitadas no artigo, enfatizando o carater interno com o externo
ao afirmar que: “[...] the “inner world” is configured in the singular interplay of subjective

senses and subjective configurations, which represent the motivational core of any individual

38 O autor dispde de um site onde divulga todo o seu trabalho, congressos realizados, bibliografias, dentre outros,
com o objetivo de aproximar pesquisadores de diferentes areas a tematica proposta. Disponivel em: <
https://www.fernandogonzalezrey.com/>

3% A pesquisa de Arantes (2018), dispde de reflexdes acerca do pensamento critico de Gonzalez Rey no ambito da
Teoria Histdrico-Cultural, indicamo-la para aprofundamento no tema.

40 Traducdo nossa: “Este artigo avanca em uma nova definicdo ontoldgica de subjetividade, ndo como uma
estrutura individual intrapsiquica, mas como um sistema vivo de configuracbes subjetivas que sdo
simultaneamente organizadas em instancias sociais e nos individuos que compartilham esses momentos sociais. O
que define a pertinéncia do tema da subjetividade dentro de um referencial tedrico histérico-cultural ndo é seu
carater intrapsiquico, mas sua natureza qualitativa ontolégica como um sistema emocional simbélico capaz de
incorporar todos os sistemas e a¢des humanos, sejam sociais ou individuais.” (GONZALEZ REY, 2014, p. 18).
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psychological function and social action.”( GONZALEZ REY, 2014, p. 18)*. O que nos leva
perceber, em seus escritos, o prezo pelo carater dialético.

E importante ressaltar, em consonancia com Silva (2018), que tanto Vigotski quanto
Rubinstein, ndo explicitam o termo subjetividade em seus estudos. Nas letras do autor:

O termo subjetividade ndo aparece explicitamente nos estudos de Vigotski e
Rubinstein, contudo, esses autores, conhecedores da dialética e de diferentes
escolas psicoldgicas constituidas ao longo da histéria, foram os que mais
contribuiram com 0s avangos iniciais nesta area tematica. O resgate do
principio da dialética no contexto do materialismo histérico foi um diferencial
nesses autores. (SILVA, 2018, p. 33).

Segundo Silva (2018), o enfoque dialético cria possibilidades de avango na
problematizacdo das dicotomias classicas entre o cognitivo e afetivo e o social e individual,
capazes de estabelecer caminhos para a superacdo da ideia de uma natureza inerente ao
individuo proprios das psicologias anteriores.

O enfoque dialético, ndo permite uma determinacdo do interno, ou bioldgico, bem como
ndo permite apenas determinagdes externas. Por esse motivo, vemos a consolidacdo de leis
como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) e Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) como marcos histdricos que influenciaram e influenciam na concepc¢édo de
infancia e crianga, bem como as suas necessidades e anseios no campo educacional e abre
caminhos aos questionamentos sobre as intencionalidades que envolvem essa modalidade de
ensino no Brasil, principalmente frente a subjetividade da crianca e as posi¢cdes de um sujeito
criativo.

Frente a perspectiva do desenvolvimento social na psicologia que visa 0
desenvolvimento amplo da crianga, podemos ver em Teixeira e Barca (2017) uma preocupagéo
com as compreensdes dos esfor¢os dos professores e professoras frente a concretizagcdo do
desenvolvimento social da crianca que nos aproxima a uma formacdo pautada na
omnilateralidade:

O processo de desenvolvimento social da crianca, cujo resultado é a formagao
de sua personalidade é um processo complexo, sistémico, mdvel, mutavel,
com periodicidades, avancos e retrocessos, crises e saltos gualitativos, nés
professores e professoras nos esforcamos para perceber a personalidade da
crianga em seu processo de desenvolvimento, ndo como algo dado e pronto,
mas como algo que se forma e se desenvolve a partir das vivéncias das
criangas que temos como responsabilidade organizar na escola as condi¢des
para sua concretizacdo.( TEIXEIRA; BARCA, 2017, p.32).

*! Tradugéo nossa: “O "mundo interior" se configura na interagdo singular dos sentidos e nas formacdes subjetivas,
gue representam o ndcleo motivacional de qualquer fungdo psicolégica individual e agdo social.” (GONZALEZ
REY, 2014, p.18)
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Bujes (2002) destaca alguns propdsitos na promocéo das instituicbes escolares no
Brasil, que nos remete a um distanciamento do estabelecido e as consideraces e compreensdes
de uma educacdo pautada na omnilateralidade. Para o autor, era evidente que havia, em
decorréncia da sociedade de classes, um “destino social das criancas” em que as escolas
voltadas as criangas surgiam por um conjunto de ideias sobre 0 que constituia a natureza
infantil.

[...] de certa forma, tracava o destino social das criangas (0 que elas viriam a

se tornar) e justificar a intervencdo dos governos e da filantropia para
transformar as criangas (especialmente as do meio pobre) em sujeitos Uteis,
numa sociedade desejada, que era definida por poucos. De qualquer modo, no
surgimento das creches e pré-escolas conviveram argumentos que davam
importancia a uma visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades,
com outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam principalmente
nas criancas uma ameaca ao progresso e a ordem social. (Bujes, 2001, p.15,
grifos nossos)

Percebe-se que sujeitos Uteis se distanciam das percepcdes de sujeito que aqui
estabelecemos ao discutirmos a omnilateralidade no contexto das escolas de Educacéo Infantil
que volte as relagdes criativas do ser humano e explorem o ambiente ao seu redor. Bem como
a consideracdo de Vigotski (2009) sobre as necessidades da imaginacéo e cria¢do na infancia.

Andrade (2010) e Kramer (1988) também discutem o carater ideologico percebido nos
projetos voltados a educacdo e que tinha uma visdo de crianca distante das relacdes
estabelecidas em um ser social e individual e esta relagdo com a subjetividade. Andrade (2010)
afirma que o inicio das instituicdes foi capaz de revelar um carater ideoldgico educacional
pautado na submissdo, sem projetar intencionalidades a crianga especificadamente, mas sim
com libertacdo da mae para o trabalho.

Ter um proposito educacional de carater ideoldgico, ao projetarmos intencionalidades
na educacdo omnilateral, deixa em segundo plano a articulacdo das dimensdes propostas. Tratar
a escola de Educacéo Infantil, sem compreender as necessidades e subjetividades, vé-la apenas
como um ambiente para deixar as criangas para serem cuidadas, evidencia de modo reducionista
uma dimenséo corporal, cuidado com o corpo. Insuficiente, quando projetamos a conciliagdo
da educacdo intelectual, corpérea e tecnolégica havendo um didlogo e fundamentos as outras
dimensbes e evidenciamos nas relagbes corporais 0 ambito da estética e da ética, da
sensibilidade.

Estes estudos nos permite compreender a viabilidade do contexto histérico para os dias
atuais e, ndo nos permite tratar crianca e infancia de modo abstrato, como se ao aborda-las ndo

estivéssemos relacionando, também, as diversas realidades sociais existentes em uma sociedade
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dividida em classes que buscou, pelas instituicdes escolares, suprir e distinguir de maneira
compensatoria (KUHLMANN JR., 2010) (KRAMER, 2011).

Sonia Kramer (2011) desenvolve sua pesquisa buscando trazer a tona disfarces e
amarras existentes na politica do pré-escolar no Brasil. Ao analisar a imagem de infancia na
pedagogia, Kramer (2011) nos alerta as representagdes de infancia a partir das nocoes
pedagdgicas na trajetoria historica. Reporto aqui, 0 que a autora considera ser o primeiro nivel
de relacédo da crianca com a sociedade, onde o adulto tem uma percepcéao de criangca como um
ser “fraco e incompleto” e esta concepcdo atribui um carater de natureza infantil. “A
dependéncia social da crianca é transformada em dependéncia natural, sendo justificada pelo
adulto de forma absoluta.” (KRAMER, 2011, p.21).

O segundo nivel estudado pela autora, demonstra, na perspectiva historica, a
consideracao de crianca “Que ndo €, ainda, social, desempenhando apenas um papel marginal
nas relagdes sociais, tanto em relacdo a producdo dos bens materiais, quanto em relacdo a
participagéo nas decisdes.” (KRAMER, 2011, p.21).

Os dois niveis apresentados refletem uma realidade que vem sendo superada,
principalmente quando projetamos uma educacao voltada ao desenvolvimento qualitativo das
criangas e que dé bases a subjetividade, o que significa consolidar momentos historicos e
perceber as suas influéncias e superagdes nas concepgdes que temos atualmente na educagéo.
Gonzalez Rey (2005) contribui a essa reflexdo ao compreender o sujeito na perspectiva de uma
teoria historico-cultural da subjetividade ao afirmar que:

O sujeito representa um momento de subjetivacdo dentro dos espacos sociais
em que atua e, simultaneamente, é constituido dentro desses espacos na
prépria processualidade que caracteriza sua acdo dentro deles, a qual esta
sempre comprometida direta ou indiretamente com inimeros sistemas de
relagdo. (GONZALEZ REY, 2005, p.235)

Atualmente, temos que as criangas tém direitos especificos de aprendizagem e
desenvolvimento e participam do processo de sua subjetivacdo. Embora tenhamos ressalvas em
relacdo as controvérsias de objetivacdes que oscilam entre favorecer uma educacao basica da
melhor qualidade e a uma possivel estratégia de controle que tem como prejuizo justamente a
subjetividade das criangas, professores e academia (SILVA, 2018), a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) traz, dentre outros, consideragdes nas relacfes para a constituicdo
de si em consonancia com ao outros, 0 meio social e natural, ponto pertinente as nossas
consideracoes:

Na Educacéo Infantil, as condicGes para que as criancas aprendam em
situacdes nas guais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
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quais possam construir significados sobre si, os outros e o0 mundo social e
natural. (BRASIL, 2018, p. 37).

As relagbes com os documentos oficiais e os estudos historicos, brevemente
apresentados, nos demonstra a amplitude do estudo, o problema de entendimento entre
individual e social, bem com a crianca como sujeito na Educacdo Infantil de modo que as
intencionalidades existentes nessa relagdo ndo sdo nitidas, mas envolvem pontos especificos. 1°
Estamos falando de uma parcela da populacdo dependente socialmente, emocionalmente e
financeiramente; 2° Essa dependéncia é e foi capaz de gerar uma negacéo da individualidade
da crianca pequena; 3° O espaco escola, em muitos casos ndo considera dialeticamente a relacéo
subjetividade individual e social da crianga pequena, no qual acaba caindo nas amarras da
reproducado de conteudo.

As problematicas apresentadas necessitam amplas discussdes e reflexdes abrangentes,
mas, é essencial colocar em evidéncia aspectos da teoria da subjetividade de Fernando Gonzélez
Rey, que apresenta consideragfes que predominam e dao bases ao estudo, de modo que busca
caminhos na compreensdo da subjetividade que compreende este conceito a partir da cultura,
das diferentes realidades e histdria das producdes subjetivas do individuo. Tal compreensao nos
possibilita pensar a crianca pequena, bem como os professores, em suas singularidades no
sentido social e individual.

H& que se compreender que a formacdo se constitui por aspectos subjetivos, em uma
realidade ampla e desenvolvida historicamente. Os fendmenos sociais e individuais, pela teoria
da subjetividade (GONZALEZ REY, 2005), se encontram na relacio entre 0s processos

psiquicos dos individuos e 0s processos dos espacos sociais.

5.4 Educacéo Infantil: possibilidades da musica ao pleno desenvolvimento humano

Fazemos relagdes com o outro e com 0 meio que nos cerca a todo 0 momento, seja nas
relacbes mais basicas quanto nas relagdes mais complexas. A interagdo com o outro, consigo
mesmo, com o0 meio social e cultural se ddo de modo essencial ao que buscamos compreender
como educacdo. A musicalidade, portanto, pode ser uma aproximagdo com a cultura humana,
ao seu desenvolvimento por meio da arte, sem desconsiderar as experimentacdes com o mundo
sonoro em que a criancga esta inserida desde o0 seu nascimento.

Podemos afirmar que o contato da crianga com a musica é intenso porque ele
comega antes mesmo de nascer. Pesquisas sobre a audi¢do do feto demonstram
gue no Gltimo trimestre da gestacdo, o feto ndo apenas ouve 0s sons do seu
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entorno, mas € capaz de registra-los. (LECANUET, 1995 apud
ROMANELLI, 2014, p.62).

Buscamos pensar as artes na Educacdo Infantil enfatizando a criagcdo de condicGes de
acesso e de producdo das criancas em relagdo ao belo, ao novo, a imaginacdo, a criatividade,
aos conhecimentos e linguagens que ndo sdo facilmente observaveis e que a arte tem papel
fundamental desenvolver.

Refletir sobre uma educacdo voltada a humanizacdo e emancipacdo do ser humano
abrange compreender as artes, nesse estudo em especial a masica, como possivel criadora de
necessidades capaz de abrir caminhos ao desenvolvimento para que promova uma
‘transformacéo criativa’.

Como se sabe, 0 desenvolvimento estético das criangas se inicia antes mesmo
de entrarem na escola formal. O desenho, o canto e a musica ndo sdo
elementos novos para as criancas das séries iniciais. Criancas com idade
inferior a dois anos, por exemplo, com frequéncia se engajam na atividade
representativa e, até os dez anos de idade (e frequentemente além dos dez
anos), € um constante fascinio para quase todas as criangas. (DAVYDOV,
1988, p.122)

As artes sdo capazes de criar condi¢des ao desenvolvimento ao serem apresentadas
criativamente e imaginativamente, considerando a gama de sentimentos e emocdes que uma
obra de arte, musica, desenho, teatro e poesia podem proporcionar. O intuito de refletir sobre
uma educacao pautada no desenvolvimento das artes e, nesse caso, a musicalidade na crianca,
ndo significa buscar ou induzir que a crianca seja um profissional da musica. Mas sim, como
aduz Pederiva (2017), para que essas relagcdes facam parte de suas vidas, com o objetivo de
criar, experimentar, interpretar e sentir o mundo.

Nos escritos de Davydov (1988) podemos encontrar consideracdes a respeito das
contribui¢cbes da musica nas relacdes humanas, considerando todo o papel historico da arte e as
potencialidades que elas podem proporcionar em relagdo a imaginacdo ou fantasia.

A capacidade de imaginacdo, por um lado, é universal em relacdo a qualquer
tipo de atividade humana e, por outro lado, ela se desenvolve mais
completamente e com éxito no processo da atividade criativa no campo da
arte. Esta capacidade refere-se tanto ao papel histérico da arte no
aperfeicoamento da fantasia humana como ao ensino nas escolas, onde as
oportunidades oferecidas para o desenvolvimento da imaginacdo das criangas
sdo potencialmente mais significativas durante o ensino das disciplinas
artisticas (literatura, musica e artes plasticas) do que em outras disciplinas do
curriculo escolar. (DAVYDOV, 1988, p. 120-121).

Nesse sentido, tem-se que as rela¢bes que as artes podem proporcionar sao amplas e
fazem parte da cultura historicamente acumulada. A educacdo relacionada & musicalidade, para

Pederiva (2017) se torna significativa por propiciar vivéncias, da “consciéncia do mundo e de
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si nesse mundo.” (PEDERIVA, 2017, p. 168). Rela¢des que ndo sdo facilmente observaveis e
que se apresentam de maneira subjetiva. Lemos em Davydov (1988) que as artes tém propostas
especificas que diferem de outras disciplinas do sistema escolar e tem como objetivo o
desenvolvimento da consciéncia estética. “Na doutrina marxista-leninista, a consciéncia
estética esta relacionada a esfera da apropriagdo subjetiva da realidade, conforme as leis e as
formas da beleza.” (DAVYDOV, 1988, p.120).

Desenvolver a atividade criadora e dar possibilidades as atividades artisticas, muito se
relacionam as apropriacdes da cultura, do meio social em relacdo a si. As atividades que
envolvem as artes, a musica, muito se relacionam as possibilidades de formacao integral, como
aduz Pederiva (2017, p.168): “[...] o estar no mundo reconhecendo-o podendo expressar-se por
meio dele, de criar e de comunicar-se, constitui um processo educativo auténtico, emancipador,
de possibilidade integral do desenvolvimento”.

Vejamos a escola como um dos primeiros passos mais intensos ao convivio social da
crianca frente a uma organizag&o distinta da organizagdo familiar, constituido como um mundo
de descobertas diarias. Na teoria Historico-Cultural ndo é possivel dissociar desenvolvimento
de fatores sociais, histéricos e culturais, pois sdo eles capazes de trazer significado a toda e
qualquer atividade realizada.

Nas consideracdes de Pasqualini (2009) sobre essa corrente, temos como caracteristica
relevante, a defesa da socializacéo, pela escola, do patrimonio cultural do género humano, isto
é, da transmissdo de conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos por meio de uma pratica
orientada por fins determinados de forma intencional e consciente. Marca que vem conduzindo
0 nosso caminhar frente ao estudo proposto.

Tratar a Educacéo Infantil requer especificidades e compreensdo sobre os periodos que
marcam o caminhar das criancas pequenas, pois, as objetivacdes se distinguem em cada
periodo. Assim, estamos em consonancia com Clarindo e Miller (2016, p. 264), ao considerar
que a periodizacdo® implica na compreensdo de que “[...] cada etapa do desenvolvimento
psiquico humano tem uma atividade que dirige a relacdo do sujeito com o mundo.” Portanto,
vale ressaltar que no primeiro ano de vida, “a atividade diretora do desenvolvimento da crianca
é a comunicacdo emocional direta, decorrente da relacdo comunicativa e afetiva das criangas
com os adultos que dela cuidam (CLARINDO; MILLER, 2016, p. 264).

No periodo da primeira infancia, encontra-se a atividade objetal manipulatoria, etapa

em que a crianga, segundo Clarindo e Miller (2016), passa a se apropriar dos procedimentos

42 Para maior compreensao da periodizacdo que aqui trazemos, indicamos a leitura do subtitulo intitulado ‘Os
periodos basicos no desenvolvimento mental da crianga’ presente no segundo capitulo em Davydov (1988).
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socialmente elaborados, das agcdes com 0s objetos, cujo em processo ela compara suas agoes
com as dos adultos.

A crianca em idade pré-escolar tem como atividade principal os jogos de papéis sociais,
que de acordo com Clarindo e Miller (2016, p. 264) “E na atividade do jogo que ela se apropria
das relagcBes mais gerais da sociedade humana. A partir da reproducgdo dos papéis sociais, a
crianga assimila o mundo dos adultos e modela as rela¢6es da vida humana”.

Consideramos, sobre 0 que se consta como reproducao dos papéis sociais, 0s dialogos
estabelecidos na terceira se¢do, ao considerar o carater imaginativo e a criacdo que, mesmo que
considere uma reproducdo, reiteramos as consideracdes de Vigotski (2009), que supde que
existe nessas relacdes a reproducdo do que as criangas viram e viveram, o que nao significa ter
havido a falta da verdadeira e autentica criacéo frente as relacoes.

N&o podemos, portanto, desconsiderar que as criangas pequenas, assim que chegam ao
mundo, ja estdo em contato com os objetos, com os adultos, com 0 meio em que vivem e, assim,
apresentam a necessidade de experimentacdo do ambiente ao seu redor, que ja se encontra
organizado.

Torna-se fundamental reconhecer que, quando a crianca chega ao ambiente escolar, ela
ja estabeleceu contato com 0 mundo ao seu redor e experiéncias no ambito familiar juntamente
as relacdes sociais. As relacfes estabelecidas espontaneamente ndo sdo suficientes para as
criancas, é fundamental que a crianca busque novas formas de conduta, as diferentes
experimentacdes, que valorizem as atividades principais e que sejam intencionalmente
organizadas.

A educagdo, portanto, ndo deve ser vista como uma ‘“agregadora de
inteligéncias”, mas sim e, fundamentalmente, como algo que pode (a depender
da forma como é organizada) influir no tipo geral e nos ritmos do
desenvolvimento psiquico das criangas nos distintos periodos do ensino.
Assim, educar a crianga da educacdo infantil, longe de significar antecipacéo
das tarefas e fungdes especificas da escola de ensino fundamental, significa
desenvolver agbes que, ao mesmo tempo em que favorecem o
desenvolvimento do psiquismo, formam nas criancas a necessidade do
conhecimento, o desejo ou a predisposicdo para tal. (NASCIMENTO;
ARAUJO; MIGUEIS, 2016, p. 13513).

O bebé inicia a fala com a interacéo cultural, ou seja, com os adultos e na vida cotidiana.
Contudo, a fala ndo é algo natural dos bebés e das criancas pequenas, mas sim uma construcao
historico-cultural que surge nas relagdes com o outro. Como explicitam Bissoli e Nogueira
(2017, p. 97):

Podemos dizer que a crianga apropria-se das palavras e passa a dar a elas
sentidos préprios, com base nas experiéncias pelas quais vai passando. E dessa
maneira que as palavras, expressfes e discursos vao, pouco a pouco,
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penetrando o pensamento dos pequenos e formando a sua consciéncia, ou as
suas formas préprias de ver, sentir e de se relacionar com 0 mundo, com as
pessoas e consigo mesmos.

Consentimos com os autores quanto a fala, para destacarmos a relagdo com o ja criado
historicamente e, a relevancia do incentivo e da criacdo de necessidades, tanto no contexto
escolar, quanto no contexto familiar, de modo a desconsiderar a insisténcia da escola, da familia
e/ou da sociedade em defender que a fala é um processo natural da crianca, deixando de
incentiva-la ou prezando apenas pela reproducdo. Pois, no &mbito escolar, considerar o falar
como um processo natural, desconsiderando seu carater Historico-Cultural, faz com que o
educador deixe de tomar iniciativas pedagogicas necessarias ao desenvolvimento.

Podemos relacionar tais considera¢fes a musica, enfatizando a necessidade de propiciar
experiéncias musicais, com o ambiente sonoro a fim de favorecer o desenvolvimento amplo
dos bebés e criancas pequenas que favorecem nédo apenas um aspecto isolado, mas um conjunto
de fatores e percepgdes, tais como, imaginacgéo, criacdo, expressdo, comunicagao, dentre outros.
Segundo Pederiva (2017, p.166):

Educar musicalmente é abrir “portas e janelas” para que as criancas possam
vivenciar as possibilidades sonoras de seu proprio corpo, dos sons naturais, de
cada material da natureza, dos sons culturais dos mais diversos contextos, dos
mais variados estilos, povos, instrumentos, e das propriedades sonoras de tudo
0 que existe a sua volta, por meio de experiéncias educativas.

E essencial na Escola de Educacéo Infantil, ja na mais tenra idade, fomentar o ensino de
possibilidades, da fala, da comunicacédo, da expressdo, da musicalidade, da criacdo, para que,
em condi¢cbes favoraveis, as criangas pequenas possam se tornar sujeitos desenvolvidos
omnilateralmente, participes das relagdes. A escuta da crianca pequena, desde a mais tenra
idade pode propiciar a melhora para 0 maximo desenvolvimento desse ser.

Para que isso aconteca, as atividades tém de ser organizadas objetivando a escuta
sensivel aos bebés e criangas pequenas, 0 seu relacionamento com os adultos e demais criangas
considerando as interacGes culturais objetivando a ampliacdo das relacbes e um
desenvolvimento mais acertado, de carater qualitativo.

Para o pleno desenvolvimento, fatores que ampliam as possibilidades dos bebés e
criancas sdo essenciais. As artes, dentre elas a musica, possuem varios haveres para se trabalhar
no contexto da sala de aula e, com eles, diversos estudos sobre a tematica em meios variados
de divulgacdo, é o caso da revista da Associacdo Brasileira de Educagdo Musical. O que torna
relevante, meio a tantas préaticas possiveis, é ndo perder a esséncia da formacdo humana, da

experiéncia, imaginacao e criacdo desde a Educacdo Infantil.
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A amplitude e variedade das relagcbes musicais possiveis no ambiente escolar sdo vastas
e implicam, também, nas diversas teorias desenvolvidas, as a¢BGes professorais frente a
concepcao de crianca e, as necessidades da musica, das artes, estarem presentes na Educacao
das criangas peguenas se encontram para além de situacdes mecanicas, da reproducdo e
implicam, também, na concepgdo de uma esséncia filosdfica em relacdo ao ser humano integral
e as objetividades do fazer pedagdgico.

E projetando essas relacdes que destacamos contribuicdes da etnomusicologia, ou seja,
0 estudo da musica em seu contexto cultural, que incorpora os sons produzidos por determinada
cultura, por exemplo, de algumas tribos africanas que combinam coletivamente 0s sons
produzidos por pildes de triturar grdos e se torna uma musica que acompanha seu trabalho, pois
essas batidas véao para além da funcéo pratica, englobando a estética. De forma semelhante, os
bebés batucam uma colher com o objetivo de explorar o som que produz e sobressai 0 ambito
do pratico, indo para o estético. Contudo, para muitos, as criangas apenas produzem muito
barulho (ROMANELLI, 2014, p. 62).

O convivio com bebés e o propiciar relacdes de comunicagdo ou brincadeiras sonoras
possibilitando a participacdo na acdo, pode levar a relacbes prazerosas e necessarias ao
desenvolvimento. Por exemplo, ao produzir um som qualquer, um simples ecoar das palmas,
um barulho provocado com a boca, grunhidos, entre outros, podem despertar o interesse e
participacdo dos bebés na tentativa de uma nova agdo que pode ter significados distintos e
variados. Romanelli (2014, p.63) aduz que:

Logo depois de vir ao mundo, a crianga produz sons com diversos propositos.
Um deles é expressar suas necessidades, como fome, desconforto e satisfacéo,
alternando o choro com a emissdo de sons vocais que geralmente
interpretamos como risadas. Entretanto, a outra forma de produzir sons, e que
acontece com muito mais frequéncia do que a primeira, € a pura brincadeira
sonora. 1sso ocorre quando a crianca explora o trato vocal produzindo uma
infinidade de sons, explorando sons da garganta, diferentes posicGes e
movimentos da lingua, movimentos labiais e por fim a interferéncia das maos
sobre a boca e os labios.

Segundo Francois Delalande (1982, apud BRITO, 2003, p. 37), essas brincadeiras
sonoras fazem parte de um jogo musical que objetiva explorar o som para produzir efeitos
estéticos, arte. Jeandot (1997) se refere a musica como uma receptividade corporal presente em
nos desde que nascemos, pelo contato com o universo sonoro produzido tanto pelos seres vivos
quanto pelos objetos.

Além das experiéncias que as criancas tém em produzir suas proprias sonoridades, a
cultura que ela esta inserida também fornece diversas masicas que sdo ensinadas no ambito

familiar, que fazem parte das relagbes com o meio cultural que a crianga pequena esté inserida,
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mas que ndo podem se limitar a esse contexto. Sendo, em muito, um papel fundamental da
escola frente as possibilidades diversas apresentadas e possibilitadas a crianca pequena.

Assim, as formas de expressdo musical emitidas pelos bebés e criangas pequenas, néo
se limitam a barulhos ou birra, mas as necessidades apresentadas para a comunicacdo e/ou
descobrimento de um mundo novo cheio de possibilidades, dentre elas as sonoras, que se
apresentam a todo momento, seja no cuidado, quando o bebé sente a necessidade de se
comunicar, no brincar, na dor, na troca de roupas ou fraldas, na alimentacdo, no carinho. O
bebé, a crianca pequena é participe das relagdes, ndo cabe ao adulto silenciar tais relagdes sem
antes se sensibilizar com os seus possiveis significados, sem valorar cada pequena nota de
desenvolvimento.

O bebé e a crianca pequena dependem dos adultos para estabelecerem relacGes externas
mais complexas e, embora ndo dominem os signos da linguagem escrita de sua cultura, sao
capazes de se expressarem e estabelecerem comunicagédo, sobretudo, nos momentos que
necessitam de cuidado. Esse requerimento e modo de expressdo de suas necessidades, se
apresentam pelas diversas formas e tentativas dos bebes e criancas pequenas. Cabe a
sensibilidade e percepcdo dos adultos que acompanham as expressdes particulares de cada bebé
e/ou crianca pequena, com o cuidado de ndo as silenciar, mas propiciar em cada oportunidade
0 desenvolvimento.

A influéncia da assisténcia e cuidado na educacdo das criangas teve marcos relevantes
na trajetoria historica, na qual meio retrocessos, 0s avancos vém demostrando e percebendo a
crianga como um ser subjetivo e de direitos, que necessita de cuidados sem que se desconsidere
0 educacional. A observacéo da linguagem que as criangas utilizam para se comunicar com 0
outro requer muita atencdo e tempo dos educadores, pais e adultos que convivem com as
criancas. Segundo Mello (2017), é importante desenvolver situacdes e ambientes em que a
crianga possa ser ativa em seu processo de aprendizagem, ou melhor, seja presente, viva,
interessada, curiosa, agente nas vivéncias propostas a fim de poder estabelecer trocas de
comunicac0es e culturas entre adultos e criangas.

As trocas culturais e a crianca estar em atividade frente as diversas relagdes acaba se
tornando um fator primordial para o desenvolvimento. E nesse sentido que Mello (2017), ao
compreender que as criangas se expressam a todo momento e questionar se nos adultos
escutamos e interpretamos tais expressoes, enfatiza as atividades capazes de impulsionar o
desenvolvimento, mas ndo qualquer desenvolvimento, um desenvolvimento das qualidades

humanas que segundo a autora, com base na abordagem Histérico-Cultural, em que o
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desenvolvimento das qualidades humanas relaciona-se integralmente a constituicdo da
inteligéncia e da personalidade.

Se a atividade em que a crianca se envolve integralmente e estabelece aproximagao com
0s seus proprios desejos difere de outras atividades que tomam como principio uma
unilateralidade nas relagdes, como por exemplo atividades que estabelecem relacdes fisicas e
reprodutivas. Estar em atividade integralmente nos distancia das relagdes mecénicas, ao que
apenas reproduz e nos leva a compreensdo, como aduz Mello (2017), de que a crianga aprende
de modo eficaz quando ¢é participe, quando age, é agente das relagdes e se envolve por inteiro
no que faz. Segundo Mello (2017, p. 91)

E pobre o aprendizado e muito pobre o desenvolvimento quando a crianga faz
algo sem que tenha antes desejado, sem que tenha se envolvido no
planejamento, na escolha, na organizacéo daquilo que faz, isto é, quando pinta
algo que alguém desenhou por ela, quando copia algo que alguém mandou
copiar e que ndo corresponde ao seu desejo de expressar-se, quando faz uma
parte apenas da atividade que alguém planejou e que ela nem entende a que
corresponde.

Em consonancia com Pederiva (2017) destacamos que a musica, como as demais artes,
sejam elas teatro, danca, literatura, desenho e outras, sdo atividades humanas e que ao serem
projetadas no contexto da infancia ttm como atribuicdo o desenvolvimento da crianca que,
segundo a autora, se ddo por meio da organizacgdo intencional dos espacos para que possibilitem
0s mais diversos tipos de vivéncias e experiéncias, dentre elas as artisticas.

Tratar as consideragdes das experiéncias artisticas, em especial da musica, remete a
exploracdo do mundo sonoro pela crianca pequena e a valoragédo de cada descoberta existente
nessas exploracfes, bem como na combinacdo, que para Pederiva (2017), combinacdo € a “[...]
criacdo musical, e o reconhecimento das possibilidades existentes, em termos de materiais
corporais para se fazer musica.” (PEDERIVA, 2017, p. 166).

A musica no ambiente educativo compreende dimensdes distintas, sejam elas nas
experimentacdes, na afetividade, no estabelecer lacos com os adultos e demais criangas,
vigorando a amplitude nas relacdes musicais e indo além das habilidades técnicas. Segundo
Pederiva (2017, p. 167) “O conceito de musica, no ambito educativo da infancia, é muito mais
que o desenvolvimento de técnicas em um instrumento, ou de leitura dos signos musicais da
tradicdo da musica europeia. Na infancia até os 6 anos, a musica é experiéncia com o mundo
sonoro.”

Frente as habilidades técnicas em um instrumento, anteriormente destacadas pela autora,
percebe-se, também, no cotidiano da Educacéo Infantil, marcas advindas do contexto historico

e que ainda se fazem presentes ao utilizar a musica ou os cantos, como forma de alcangar habitos
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e atitudes disciplinares para o contexto escolar, como por exemplo, as masicas que servem para
demarcar rotina, comportamentos, datas comemorativas e civicas.

Os cantos (ou ‘musiquinhas’, como muitos ainda insistem em dizer) eram
guase sempre acompanhados de gestos e movimentos que, pela repeticéo,
tornavam-se mecénicos e estereotipados, automatizando o que antes era — ou
poderia vir a ser — expressivo. A musica, nesses contextos, era apenas um meio
para atingir os objetivos considerados adequados a instituicdo e a formacao
infantis (BRITO, 2003, p. 51).

No cotidiano escolar, sobretudo na Educacdo Infantil, a masica se apresenta fortemente
nas datas comemorativas, tais como Dia das Maes, Dia dos Pais*?, Festa Junina. A preocupagao
do corpo docente se concentra em belas apresentacfes para os familiares, que acabam por
condizer as necessidades dos adultos e para que tudo ocorra como planejado, a escola programa
semanas de ensaios repetitivos com a intencdo de que as criancas decorem o que devem fazer,
como fazer e no momento certo a fazer. Ou seja, usa-se a musica, mas sera que essa forma
possibilita as méximas possibilidades?

As possibilidades de expressao vocal, corporal, afetiva e até mesmo instrumental a partir
de exploracgdes, invencdes, brincadeiras, escuta e reflexdo pode favorecer os bebés e criancas
pequenas um desenvolvimento mais efetivo e como bases na integralidade. VVao além de ensaios
para uma Unica apresentacdo que exige repeticdes inconscientes e desgastantes sem que esteja,
em primeiro plano, as necessidades e motivacdes dos bebés e criancas pequenas.

Nesse sentido, Pederiva (2017) colabora em nossa compreensédo ao enfatizar as relagdes
estabelecidas na escola, decorrentes de uma cultura distorcida, que prioriza o que é mais bonito,
de que os trabalhos infantis devem ser e estar apresentaveis aos olhos dos adultos.

H& uma cultura distorcida da arte nas escolas, de que os trabalhos infantis
devem ser “apresentaveis” de acordo com uma légica adulta. Mas o mundo
das criangas, ndo segue essa logica. Suas expressdes e cria¢des, inclusive as
musicais, sdo experimentacBes que seguem a regra de suas possibilidades
naquele momento. Eles s&o 6timos artistas, por si. (PEDERIVA, 2017, p. 169).

O experimentar o universo sonoro bem como as possibilidades encontradas no momento
indicam uma condicdo de movimento, de acdo frente as possibilidades. O que se distancia de
um silencio absoluto que, em muitos momentos, se busca no contexto das escolas infantis.
Desse modo, destacamos a musica quando utilizada para silenciar os bebés e criangas pequenas.
Na perspectiva unilateral do acalmar, silenciar os corpos. Nesse sentido, acerca da necessidade

de silenciar, de acalmar a crianca, Romanelli (2014, p. 65) nos faz um questionamento

4 O dia das Mées e o dia dos Pais vém sendo substituidos, atualmente, por festa da familia, levando em
consideracdes as novas constituicdes familiares, sejam elas pela auséncia da figura do pai ou da mée.
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extremamente pontual: “O docente que trabalha com criancas deve sempre se perguntar se o
objetivo de acalmar as criancas é para o desenvolvimento delas ou para seu proprio conforto?”

N&o temos a intencionalidade de projetar amplas discussdes frente a formacédo de
professores, mesmo compreendendo a conveniéncia de tais discussdes, enfatizamos,
juntamente com o questionamento da autora, a necessidade diaria da auto reflexdo dos docentes,
ao relacionar a sua pratica com as intencionalidades no desenvolvimento qualitativo da crianga
pequena e as especificidades tedricas que favorecam o desenvolvimento, mesmo considerando
o0 contexto educacional que apresenta grandes dificuldades aos professores e professoras.

E necessario considerar que uma crianca apatica e em atividade ndo significa que,
necessariamente, a atividade em que ela esta inserida esteja favorecendo o seu desenvolvimento
qualitativo. A atividade reprodutiva ndo deixa de ser uma atividade. Como aduz Vigotski (2009)
essa atividade esta relacionada de modo intimo a memorizacao, a esséncia, segundo o autor, se
encontra na reproducdo nos meios de conduta anteriormente criados.

Tais relaces se diferem das atividades em que a crianga pequena é participe das relacoes
e se envolve nelas, trazendo e elaborando novas significacdes. Para Pederiva (2017, p. 168)

A consciéncia do mundo e de si nesse mundo, o estar no mundo reconhecendo-
0, podendo expressar-se por meio dele, de criar e de comunicar-se, constitui
um processo auténtico, emancipador, de possibilidade integral ao
desenvolvimento. No caso da educagdo musical, do desenvolvimento da
musicalidade.

Romaneli (2014) considera a apatia um dos piores comportamentos de uma crianga e,
ainda, que vai na contramé@o dos objetivos da Educacdo Infantil que visam estimular a
curiosidade para que a crianga pequena consiga significar o mundo a sua volta de um modo
amplo e nas diversas relacoes.

A mausica ndo deve ser pensada e objetivada para superar as praticas que visam
simplesmente as acdes mecéanicas, reproducées ou mesmo acalmar as criangas, minimizando
toda a sua potencialidade. E necessario pensar as atividades musicais como forma de
experimentacdo do mundo, de criacdo, aproximacao com a cultura historicamente acumulada,
visando o desenvolvimento pleno desde a mais tenra idade com objetivos no desenvolvimento
humano.

Para Pederiva (2017) as intencionalidades de se educar musicalmente ndo condizem
com o fim pratico de que as criancas pequenas se tornem, futuramente profissionais em mausica,
esse fim pode ocorrer ou ndo, o que vai depender de suas escolhas no futuro. O mais importante

é que “A educacdo da musicalidade da crianga, o seu desenvolvimento nessa area, que faz parte
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de sua expressdo, de sua comunicacao, da vida, € um direito educativo. Deve ser pensada e
vivida no aqui e agora.” (PEDERIVA, 2017, p. 169).

Pensando e projetando caminhos que se distanciem da reproducéo e de uma educacao
unilateral, evidenciamos as experiéncias musicais frente a criacdo, o ser humano na relacédo
consigo e com o outro para estabelecermos relacdes até aqui estabelecidas e as consideracdes
qguanto a aprendizagem desenvolvimental, na organizacdo intencional do ambiente e as
atividades capazes de favorecer o desenvolvimento. Pensando a amplitude das atividades da

crianca pequena e as relacdes no processo educativo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

[...] tem-me animado até hoje a ideia de que 0 menos que um escritor
pode fazer, numa época de atrocidades e injusticas como a nossa, é
ascender a sua lampada [...]. Sim, segurar a lampada, a despeito da
nausea e do horror. Se ndo tivermos uma lampada elétrica, acendemos
nosso toco de vela ou, em ultimo caso, risquemos fdsforos
repetidamente, como sinal de que ndo desertamos nosso posto.

(Erico Verissimo — Solo de Clarineta, 1978)

Como consideracgdes finais e longe de ser um assunto finalizado, nos comprometemos
com a elaboracdo de uma reflexdo Historico-Filoséfica acerca da formagdo humana omnilateral
nas criangas da Educacdo Infantil e as possibilidades de pensar um ensino aprendizagem capaz
de desenvolver criativa e qualitativamente as criancas pequenas evidenciando consideragdes da
musica na educacao.

Para tanto, nos dedicamos a um estudo frente as fundamentacdes teoricas da concepgao
de omnilateralidade e ao contexto em que este pensamento veio se desenvolvendo, ao
considerar filésofos que favoreceram o caminhar historico e 0s movimentos existentes nas
concepgdes tedricas, na concepcao de ser humano. Em especial conceitos de Karl Marx com
vistas a sua consideracdo sobre estética.

Os fundamentos nos permitiram encontrar uma perspectiva que se diferenciasse da
unilateralidade para estabelecer relaces entre o ser humano e suas necessidades, dentre elas a
necessidade de modificar na natureza de modo criativo. Assim, pudemos discutir a atividade
criadora com base nas consideracdes de Lev S. Vigotski e suas relagcbes com a imaginacao e
criacdo na infancia e assim relacionarmos ao sujeito integral.

Nesse sentido, uma perspectiva omnilateral, que valorize a amplitude do ser humano e
do ser crianga no processo histérico, com suas subjetividades e necessidades de criacdo frente
a cultura, permitiram projetar olhares as possibilidades capazes de superar praticas centradas
na unilateralidade.

Preocupou-se, portanto, com o tipo de educacdo que se pretende ofertar as criancas
pequenas, considerando as relagfes humanas e a subjetividade de cada crianga, que se inter-
relacionam tanto com a formacdo da crianca na primeira etapa do ensino basico (BRASIL,
1996), as relacOes sociais e desenvolvimento qualitativo dessas criancas, bem como, com as
atividades humanas, fortemente relacionadas a filosofia, pedagogia, psicologia, ao modo de
construcdo dos pensamentos e reflexdes que hoje temos sobre o sujeito, sociedade e cultura.

Os estudos frente a constituicdo historica se demonstraram fundamentais a nossa

perspectiva, pois, ao considerarmos o carater historico nas relacdes humanas, bem como no
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desenvolvimento, nos deparamos a enlaces histéricos que vao estabelecendo as realidades que
temos na atualidade e influenciando as concepcdes. Além disso, as necessidades no processo
de mudanca a depender dos momentos, movimentos, acontecimentos e interesses
historicamente instaurados, sdo capazes de fundamentar materializacdo em leis.

Foram essas relagdes de movimento que se mostraram nas discussdes sobre crianca e
infancia, o seu carater abstrato, ou seja, a crianca ndo tida como sujeito e participe de sua
educacéo que envolve o educar e o cuidar, mas a crianga de modo unicamente assistencial. As
relacBes impregnadas de uma vertente assistencialista se mostram fortes no contexto brasileiro
capazes de fragilizar efetivagdo das materializagdes em leis e as concepgdes do ser crianga e
suas especificidades, que nem sempre ddo condi¢Bes as concretizagcdes necessarias. Desse
modo, pesquisadores do campo da historia da educacdo como Merisse (1997), Kuhlmann Jr.
(2010), Kramer (2011), dentre outros, foram fundamentais a analise.

A andlise de documentos oficiais e legislagdo especifica demonstram as
intencionalidades postas frente a essa Educacao Infantil na qual percebe-se que a preocupacgéo
explicitada ndo se mostra efetivamente nos espacos escolares e, as implicacbes de uma
educacdo que foi se consagrando nas escolas pela assisténcia e cuidado e ndo pelo educar
especificadamente, dificulta uma formac&o voltada a omnilateralidade que busca possibilitar a
valorizacéo da criatividade, da imaginacéo e do desenvolvimento qualitativo das criancas.

Necessitou-se da analise da legislacdo vigente para a constatacdo dos avangos obtidos
na Educacdo Infantil em sua trajetoria e 0s pontos criticos que ainda se faz necessario analisar.
Assim, os trabalhos se centraram em pesquisa documental especifica de e sobre a formagéo
omnilateral e a sua possivel minimizacdo das desigualdades sociais, a fim de unir escola e
sociedade considerando a musica nessa formacéo integral do ser humano.

A legislacdo e documentos oficiais também se mostraram fundamentais, as leituras e
andlises para a selecdo dos materiais abordados na dissertacdo e levaram a perceber a
materializacdo das percepcOes historicas em legislacbes e documentos oficiais, ou seja, a
pertinéncia de se estabelecer direitos das criancas ao ensino de qualidade, sem descriminacéo,
que favoreca a musica e outras dimensdes artisticas. Mas, ao mesmo tempo, a dificuldade de
que tais documentos e legislacbes sejam cumpridos efetivamente, inclusive ao observarmos a
musica na educacdo brasileira.

Evidenciou-se as dificuldades encontradas no contexto da Educacéo Infantil, que se deu
tardiamente no Brasil, 0 que demonstrou as mudanc¢as que, em passos lentos, se mostraram
avangando quanto as perspectivas de uma educacdo que nem sempre foram incorporadas

efetivamente a realidade brasileira, 0 que nos leva a destacar que 0s passos sao lentos e as
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necessidades de uma educacdo de qualidade a todos, que desenvolva as dimensdes humanas, a
sensibilidade, s&o emergenciais.

O caréter histdrico nos propiciou as visdes de uma educacdo voltada ao assistencialismo,
na qual a masica na educacdo vai se dando de modo timido, embora seja considerada essencial
na vida dos seres humanos, até porque a musica nao nasceu para estar na escola, mas ao
caracteriza-la como essencial a vida humana, ela se mostra pertinente quando se projeta o
desenvolvimento amplo do ser humano, ndo utilizando-a para fins secundarios como veio se
estabelecendo nas escolas. Nessas perspectivas, consideramos as contribui¢cdes de Educadoras
musicais e pesquisadoras como Fonterrada (2008), Martinez (2013), Pederiva (2017) e outros.

Ao abordarmos as possiveis amarras no contexto historico e, ao estabelecer relagdes
entre a fundamentacdo teorica da formacdo omnilateral e estética marxiana e a atividade
criativa com vistas a imaginacéo e criacdo na Infancia, destinamos olhares as necessidades de
considerarmos a crianga participe de suas relagdes no contexto educacional, evidenciando a
crianga como sujeito e 0s pensadores contemporaneos que, na perspectiva Historico-Cultural
destina consideraces a essas relacbes como essencial a vida e a formacao da crianca pequena.

Outro aspecto fundamental ao dar vistas ao sujeito, se encontra no estabelecimento da
formacgdo omnilateral na educagéo e as necessidades de uma formacgdo que se paute nas
dimensdes intelectuais, corporais e tecnoldgicas como essenciais e de modo dialético, pois, ao
projetarmos intencionalidades na Educacdo Musical, é necessario compreender que ela se
insere na perspectiva da educacdo omnilateral em especial na dimensdo corporal, em relacéo
aos movimentos, ao sentir, ouvir, tocar, bem como as emocdes.

Nas consideracdes sobre as Escolas de Educagdo Infantil, buscamos refletir sobre os
possiveis prejuizos de uma formacédo unilateral ao desenvolvimento da criangca, bem como,
acerca da maneira como a musica é e foi tratada na Educacao Infantil, para que, ao considerar
0 contexto brasileiro, possamos pensar a crian¢a em sua totalidade, considerando a formagao
omnilateral e as contribuicBes da musica para essa formacdo, bem como a possibilidade de
repensar o carater instrumentalizador da escola.

Meio as consideragdes teoricas, observou-se as necessidades da crianca pequena, que
essas ndo se limitam aos cuidados proprios de acBes de higiene corporal, ambiental ou
nutricional. Embora seja parte importante das a¢des. A crianga pequena precisa ser atendida em
sua necessidade social, constituicdo de valores estéticos, apropriacdo e uso da linguagem,
convivéncia com o outro e consigo de modo a compreender que em uma perspectiva marxiana
a dimenséo corporal de educacdo, pode favorecer a sensibilidade e o carater estético, ndo se

limitando a corporeidade de forma mecénica.
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As producdes académicas relacionadas a masica na Educacdo Infantil tém crescido e
trazem pertinentes reflexdes ao contexto da Educacdo Musical. Dentre esses trabalhos
observamos, também, as possiveis contribuicfes da musica no desenvolvimento da crianca,
com evidéncia ao desenvolvimento l6gico e cognitivo, o que ndo desconsideramos, mas que,
na particularidade desta pesquisa, voltamos os olhares as tematicas que envolvam perspectivas
para a formacao integral do ser humano.

As compreensdes do Ensino Aprendizagem favorecedor da atividade criadora e do
desenvolvimento qualitativo das criancas se fizeram necessarios ao estabelecer relacbes com
um sistema tedrico de ensino que aspire uma formagdo autbnoma, ndo apenas na crianga preé-
escolar, mas como projecdes ao considerar a atividade de estudo, estabelecendo a autonomia
ao final do nivel fundamental como aduz Puentes (2019) em suas consideracGes sobre 0 ensino
desenvolvimental.

Discorremos sobre conceito de omnilateralidade em Marx ao conceber educacdo como
a articulacdo da formacdo intelectual com a formacao corporal e a tecnoldgica. Tomando o
materialismo historico e dialético como fundamento da Teoria Historico-Cultural. Vigotski é o
precursor de novas formas de compreensao das relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento
humano e da articulagdo entre o intelectivo e o afetivo. Dentre os seus seguidores, Elkonin,
Davidov e Repkin figuram entre os estudiosos que, no contexto da psicologia soviética, mais
avancaram na construcdo do ensino desenvolvente e da teoria da atividade de estudos.

Mesmo compreendendo que na Educacdo Infantil, a atividade principal se diverge da
atividade de estudo compreendido na teoria desenvolvimental, vemos que as possibilidades
devem favorecer um contato com a cultura historicamente acumulada e no caso da musica, com
toda a sua dimenséo cultural, sensivel e emocional, que favorecam por meio de cada atividade
principal, seja a emocional, objetal manipulatoria ou os jogos (brincadeiras), todas as dimensdes
necessarias na busca de uma formacao omnilateral e dialética. Que projetem, desde a Educacéo
Infantil, o desenvolvimento amplo do ser humano ndo como um nivel a ser concluido, mas
como possibilidade de refletir o carater humano e o desenvolvimento psicologico.

Deste modo, esta dissertacdo visou a identificacdo e analise dos principais aspectos da
problematica que envolve Educacdo Infantil em uma trajetoria filosofica e educacional.
Buscamos sustentar o tema de que a educacdo integral do ser humano tem importancia
fundamental na educacdo de criangas. Fundamentamos nossa pesquisa em estudos
bibliograficos de documentos oficiais da educacéo brasileira e referenciais tedricos atinentes a
formacgé&o omnilateral, concepgéo de infancia e educagédo musical, de modo que o referencial

tedrico béasico de analise é composto por investigagdes marxianas atinentes a formacéo
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omnilateral, aprendizagem e desenvolvimento humano e investiga¢Ges dedicadas a relevancia
da musica na Educacéo Infantil.

Dissertou-se a favor das condicfes que sdo oferecidas as criangas pequenas, ressaltando
que todos tém capacidade, e que para o desenvolvimento das criangas pequenas € necessario
uma dialética relevante entre as relacbes internas e externas, em busca de um ensino
aprendizagem que desenvolva, que se preocupe mais com a formacéo integral do ser humano
do que com uma preparacdo da crianga para as porvires etapas, dentre elas da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental, da musica auxiliadora de outras atividades compreendidas como
mais importantes, e/ou com a pretensdo de criar futuros profissionais qualificados a exercer
trabalhos reprodutivos.

O contexto da Educacéo Infantil, para criancas pequenas, deve ser portas abertas a novos
convivios sociais e desenvolvimentos individuais em um ambiente projetado e pensado para a
valorizacdo das aprendizagens que vao sendo mais complexas no decorrer do ensino
aprendizagem. Com isso, consideramos o0 mundo como lugar de diversas possibilidades as
criancas em que ha, portanto, a possibilidade de ampliar as ressignificagdes do mundo ao seu
redor, das relaces.

Consentimos com a autora Marcia Regina do Santos Gomes ao compreender que:

A musica na educacédo infantil ndo pode ser simplesmente ornamental
para animar as festas, mas através da vivéncia das dimensoes estéticas,
sonoras, visuais, plasticas e gestuais, desenvolver a consciéncia critica
dos valores humanos e encontrar meios de levar os alunos a atuarem
como cidadéos, plantando a semente de um mundo melhor. (GOMES,
2003, p.38).

Portanto, para projetarmos uma formacdo omnilateral, € necessario ir além de
considerar as subjetividades da crianca pequena nas materializacdes em leis e documentos
oficiais. E preciso consentir que os encaminhamentos se concretizam em intencionalidades
educacionais, na relevancia de cada momento em relacdo as atividades principais na qual a
masica representa as aproximacdes da cultura existente em modo de experiéncia de si com o
mundo ao redor. Destacamos Bordin (2010, p.11), ao considerar que: “Uma educacao, no estilo
marxista, transforma toda a sociedade, questiona suas relacdes, pois parte do principio de que

a cultura ndo é privilégio de alguns para o dominio das relag@es de trabalho e sociais.”.
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