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L]
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RESUMO

O presente trabalho aborda questdes de identidade relacionadas com a formacao de tradutores
a partir de um corpus obtido pelas respostas dos alunos do curso de Bacharelado em Letras com
Habilitacdo de Tradutor, da Unesp, cdmpus de Sao José do Rio Preto, a um questionario que
Ihes foi aplicado. Para tratar dessa questéo, este estudo se apoia nas pesquisas de autores que se
referem a problemaética da identidade em sua intersecgdo com questdes de lingua e discurso,
tais como Rajagopalan (1998; 2003), Coracini (2007) e Charaudeau (2002), e de autores que
abordam tal tema em sua relacdo com a traducdo, como Rodrigues (2008; 2012), Mittmann
(2016) e Tymoczko (2013). No campo especifico dos estudos sobre identidade, faz-se
referéncia aos trabalhos de Hall (2000) e de Silva (2012). Para abordar a nocdo de
representacdo, tomam-se por base os estudos desenvolvidos por Moscovici (2003). Além do
aporte tedrico elencado para investigar tais questdes, do ponto de vista analitico, a metodologia
é baseada no estudo de caso, tendo como referéncia os trabalhos de Yin (2001), Paiva (2019),
e Saldanha e O’Brien (2014). A partir de algumas considerac6es feitas com base nas respostas
obtidas e na fundamentacédo tedrica apresentada, esbogam-se possiveis interpretacdes a respeito
da constituicdo identitaria de tradutores em formacdo e da representacdo do traduzir. Nas
consideracdes finais desta pesquisa, aborda-se, dentre outros conceitos, a questdo da hegemonia
linguistica e busca-se evidenciar a no¢do de diferenca.

Palavras-chave: Identidade. Diferenca. Traducdo. Representacdo. Lingua materna e

estrangeira.



ABSTRACT

The present work approaches issues of identity related to the translators’ training based on a
corpus obtained through the answers of students from the Bachelor’s Degree in Languages with
Major in Translation course, of Unesp, campus of Sdo José do Rio Preto, to a questionnaire that
was applied to them. In order to treat this matter, this study is based on the researches of authors
that refer to the problematics of identity in its intersection with issues of language and discourse,
such as Rajagopalan (1998; 2003), Coracini (2007), and Charaudeau (2002), and authors that
approach such theme in its relation to translation, like Rodrigues (2008; 2012), Mittmann
(2016) and Tymoczko (2013). In the specific field of studies about identity, reference is done
to the works of Hall (2000) and Silva (2012). To treat the concept of representation, the studies
developed by Moscovici (2003) are taken as basis. Besides the theoretical basis listed to
investigate such issues, from the analytical point of view, we based ourselves on a case study
methodology having as a reference the works of Yin (2001), Paiva (2019) and Saldanha e
O’Brien (2014). According to some considerations made based on the answers obtained and on
the theoretical basis presented, possible interpretations in relation to the identity constitution of
translators in training and the representation of translating are outlined. In the final
considerations of this research, the issues approached, among some concepts, are the linguistic
domination and the notion of difference.

Keywords: Identity. Difference. Translation. Representation. Maternal and foreign language.
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1 INTRODUCAO

As nocoes de lingua — seja ela considerada materna ou estrangeira —, e de discurso, 0
questionamento acerca do que é traducdo e do papel do sujeito tradutor, e a problemética
identitaria, que perpassa direta ou indiretamente todos esses conceitos que serdo aqui
abordados, sdo questdes que vém sendo amplamente discutidas no ambito dos Estudos da
Traducdo, principalmente no contexto da chamada pds-modernidade.

De acordo com Rodrigues (2012), a p6s-modernidade se caracteriza pela critica aos
ideais difundidos pelo pensamento moderno. Questdes como teoria x pratica, homem x mulher,
metrépole x coldnia, texto original x traducdo, autor x tradutor sdo alguns dos ideais binarios
defendidos pela modernidade.

Levando em consideracgéo o fato de que toda polarizagéo tende a enaltecer um dos polos
em detrimento do outro, a chamada p6s-modernidade — e estudos que surgiram nesse contexto,
tais como o pés-estruturalismo, o pés-colonialismo e as questdes acerca do feminismo — busca
desconstruir os binarismos, trazendo para a cena sobretudo nocdes a respeito da identidade, da
diferenca e da heterogeneidade. As discussdes concernentes a tais problematicas buscam
analisar e criticar concepcg0es relativas a homogeneidade linguistica e cultural e a hegemonia
global.

E nesse contexto que o conceito de lingua como estrutura, homogénea, fixa e estavel é
questionado. A partir dessa visao, outras no¢des diretamente relacionadas com a problematica
da lingua adquirem sentidos outros e até mesmo contrarios aos que eram defendidos até ent&o.
Dentre elas, destacamos as questdes que dizem respeito a traducéo e ao sujeito tradutor.

A fim de nos dedicar a tais concepcdes, elaboramos este trabalho em trés capitulos. No
primeiro deles, fazemos um aprofundamento tedrico no tocante as questdes identitarias
relacionadas a lingua, a traducao e ao sujeito tradutor. A partir do tratamento da problematica
da identidade, discorremos a respeito do impacto das relacdes de poder na criacdo e
transformac&o das identidades no mundo pés-moderno. Também examinamos, no discurso, a
questdo da reproducdo de imagens do sujeito tradutor e da traducéo e o fato de tais reproducdes
constantes se cristalizarem a ponto de se tornarem representacdes sociais.

No segundo capitulo, abordamos questdes metodoldgicas relativas ao desenvolvimento
de pesquisas qualitativas, mais especificamente, estudos de caso, método que compde a analise
do corpus selecionado neste estudo. Ainda nessa parte de nosso trabalho, discorremos a respeito

do uso de questionarios na pesquisa qualitativa e fazemos um breve relato sobre o curso de
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Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor, da Unesp, cdmpus de Sdo José do Rio
Preto. Para isso, foi preciso tratar, ainda que brevemente, de questdes que se referem a
composicdo do curso em questdo. Com relacdo a formacdo dos tradutores nesse contexto,
apontamos algumas pesquisas voltadas para a relacdo intrinseca entre o proprio Projeto Politico
Pedagdgico do curso e algumas questdes mercadolégicas.

Tendo em vista as nogdes abordadas anteriormente, na Gltima parte deste estudo,
analisamos os discursos dos discentes a respeito de questdes como as linguas que estudam, a
escolha pelo curso de traducéo, a presenca das linguas estudadas no dia-a-dia dos alunos, e 0
que significa, para eles, ser tradutor. Também investigamos se os discentes foram capazes ou
ndo de diferenciar o “ser tradutor” do “ato de traduzir”. Com base no corpus mencionado acima,
relacionamos tais enunciados com noc@es defendidas por algumas teorias e pensamentos da
traducdo, como também com nocBes que retomam questdes partilhadas entre o senso comum.
A partir disso, elaboramos nossa conclusdo, apoiando-nos em algumas dessas visdes que se
fazem presentes na constitui¢do identitaria de tradutores em formacao devido a representagédo
social compartilhada entre os sujeitos, questdo que € problematizada neste trabalho.

A temaética abordada aqui se mostra pertinente uma vez que perpassa questdes culturais
e politico-econdmicas que estdo envolvidas direta ou indiretamente com as nog@es de lingua e
de discurso, com questbes referentes a pratica da traducdo e consequentemente ao
posicionamento do sujeito tradutor. Algumas dessas questfes sdo: a tematica relativa ao
multiculturalismo e o impacto da hegemonia estadunidense no ambito da traducdo.

Outro aspecto importante nesta investigacao € a possivel repercussao de seus resultados
para o curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor, da Unesp, cAmpus de Séo
José do Rio Preto, visto que as andlises apresentadas podem contribuir para futuras discussdes

no ambito do proprio projeto pedagdgico do curso.



15

2 IDENTIDADES E(M) TRADUCAO

2.1 A imagem do tradutor na pés-modernidade

A problemaética da identidade é palco de discuss@es tanto na esfera do senso comum
como também no ambito cientifico. No campo do senso comum séo debatidas desde questdes
aparentemente simples que dizem respeito as varias identidades que uma pessoa pode assumir
em diferentes contextos de sua vida, —tais como a identidade de filho, aluno, professor, tradutor,
pesquisador, etc. — a questdes relacionadas a identidade de género, tema de muita relevancia no
momento atual. No que concerne aos debates empreendidos no dominio da ciéncia, a questao
identitaria adquire carater complexo, uma vez que ela se relaciona com diversas nocbes de
cunho politico-cultural, tais como: a nogdo de representacdo, o impacto das relaces de poder,
a questdo acerca da alteridade e da subjetividade, dentre outras.

Apesar de ser um tema recorrente na teoria social, a identidade tem sido amplamente
discutida no contexto de outros saberes, inclusive no ambito dos Estudos da Traducao pelas
reflexdes pautadas pelo viés do que se convencionou chamar pensamento pds-moderno. Gragas
as pesquisas desenvolvidas nesse campo, as investigacdes a respeito da(s) identidade(s) da/na
traducdo e da(s) identidade(s) do sujeito tradutor foram e continuam sendo formuladas.

No entanto, mesmo havendo um espa¢o académico de discussdes sobre a traducdo, a
pratica tradutoria é marcada por uma imagem historica de inferioridade. A traducéo sempre foi
um cenario de enfrentamento teérico, econémico e social. Com base nisso, para dar inicio ao
tratamento dessas questfes, tomarei como ponto de partida a problematica relativa a imagem
da traducdo e do tradutor.

Durante muito tempo a prética tradutéria foi objeto de critica. O ideal segundo o qual o
tradutor deveria ser fiel ao autor e ao texto original colaborou com a difusdo de uma
representacdo negativa tanto do sujeito que traduz como da pratica da tradugéo em si. Conforme
afirma Lima (2018), essa negatividade que acompanha a profissdo do tradutor esta presente ha
séculos e € resultado de uma constante repeticdo nociva a respeito da identidade do profissional
da traducéo.

A autora afirma que tal julgamento a respeito desse profissional vem sendo reproduzido
nos meios digitais, como blogs, paginas e grupos de Facebook trazendo a baila questdes

relacionadas a identidade do sujeito tradutor. Por meio de charges e imagens postadas nessas
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midias sociais, ela ilustra o fato de a discussdo geralmente ocorrer em torno de temas como a
importancia ou ndo da formacdo do tradutor, a questao da baixa remuneragéo, dos prazos curtos,
dos pedidos de traducdo gratuita, etc. Para Lima, tratar dessas questdes ¢ uma forma de
despertar um olhar critico sobre o discurso do senso comum. Entretanto, quando essas imagens
sdo veiculadas sem os devidos questionamentos, elas podem colaborar ainda mais para a
disseminacéo de representacdes negativas.

A fim de criticar tais representacdes e apresentar possiveis apontamentos para a questao,

Lima conclui:

Por fim, cabe relembrar que todo processo de significacdo se d4 em um contexto, sob
relagdes ideoldgicas, politicas, mercadologicas, éticas. O sujeito e as relagdes
identitarias e sociais sdo constituidos pela linguagem e, podemos acrescentar, pela
conexao entre eles e a tecnologia. O mesmo ocorre com as representa¢des sociais: sdo
criadas a partir de, como o nome diz, representacdes. O reapresentar faz com que os
sentidos sejam constituidos a cada vez, por isso, é sempre necessaria uma leitura que
desconstrua aqueles sentidos com os quais ndo queremos mais nos identificar. Ha
muito tempo a identidade esperada pelo tradutor vem sendo adiada, mas as
reivindicagdes do grupo, com a voz adquirida pela participacdo nos meios digitais,
podem comecar a ser ouvidas. (LIMA, 2018, p. 142-143)

Dessa forma, Lima aborda a necessidade de criticar as representagdes negativas do
tradutor e reclamar uma nova identidade para esse profissional. Esse mesmo pensamento é
defendido por Darin, no artigo intitulado “O impacto social das imagens e representagdes do
tradutor na construcao e transformagao de sua identidade” (2010).

Nesse trabalho, a autora se interroga sobre os aspectos que colaboram para a constante
representacdo negativa do tradutor no ambito profissional. Conforme ela ressalta, tais
esteredtipos sdo criados e compartilhados por escritores, criticos literarios, filosofos e
estudiosos da linguagem, leitores de traducdes e até mesmo pelos proprios tradutores.

Darin parte do texto de Lages, “O tradutor e a melancolia” (1992), para tecer suas
consideracOes a respeito da identidade do tradutor. Assim, ela pontua primeiramente que essa
identidade, segundo o pensamento de Lages, € marcada ora pela melancolia de ser tradutor ora

pelo enaltecimento desse sujeito:

[...] O texto de Lages oferece uma anélise das visdes de tradutores, escritores e tedricos
a respeito da traducdo, pelo viés da Psicanalise. Seu argumento central é o de que 0
exame das imagens tradicionais e mais difundidas do tradutor revela ora um discurso
marcado pela melancolia e por uma profunda tristeza, ora uma idealizacéo da figura
do tradutor, entendida como tendéncia a mania (euforia), tendéncia essa oposta e
complementar a melancolia. (DARIN, 2010, p. 74)
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Darin reforca tais constatacdes por meio da analise de outros trabalhos de pesquisadores
da tradugdo os quais confirmam a identidade ambigua e contraditoria do tradutor. Um dos
trabalhos ao qual a autora remete é a pesquisa de Pomarico (2008), em que este faz uma anélise
detalhada do perfil do tradutor no Brasil desde o periodo colonial até a década de 1970,

concluindo que:

Nos limites das fronteiras politicas — que se manifestam em atos burocraticos — e do
ponto de vista da dimenséo socio-cultural, o exercicio da tradugdo reveste-se de uma
série de esteredtipos tanto voltados para a propria agdo quanto para o agente em si. As
caracteristicas atribuidas ao tradutor tém origens inegavelmente histdricas [...].
(POMARICO apud DARIN, 2010, p. 86).

Outra questdo sublinhada por Darin é o vinculo que o tradutor historicamente tem com
outro oficio. Segundo a autora, isso corrobora a ideia de uma certa inexisténcia de “um territorio
proprio” para o tradutor (p. 87). Destaco aqui também o fato de a representacdo negativa de tal
profissdo — decorrente de fatores como a renda baixa, 0s prazos extremamente curtos, a
exploracdo da mao-de-obra, as solicitacGes de traducdo gratuita, a substituicdo do trabalho do
profissional pelo trabalho gratuito feito por sites ndo-confidveis, a ndo-regulamentagdo da
profisséo, dentre outros, — reforgar a necessidade de o tradutor ser sempre dependente de outra
ocupacéo.

Todas essas questbes relativas a representacdo negativa do sujeito tradutor,
representacfes que tem um carater histérico e temporal, fazem-nos compreender alguns
posicionamentos do préprio profissional da traducdo em um contexto de relagdes de poder. Jodo
Paulo Risoli da Silva, em sua pesquisa “A formacdo da identidade do tradutor” (2007)?,
desenvolve uma reflexdo acerca da identidade do tradutor a partir da no¢do de acerto x erro,
que parece “assombrar” incessantemente o tradutor.

Segundo Silva, J., desde as discussdes feitas no ambito académico sobre as diversas
opcdes tradutorias até o questionamento levantado por editoras, agéncias, clientes e leitores de
traducdo colocam os tradutores numa posicdo em que devem: “[...] sempre se defender e se
explicar, como se tudo o que fizessem, todas as escolhas ndo fossem claras e merecessem
justificativas.” (SILVA, J., 2007, p. 31). Isso ocorre, de acordo com Silva, J., principalmente
no ambito da tradugdo literaria devido ao carater “sagrado” que os leitores atribuem ao autor e

a obra original.

! Trabalho de Iniciacdo Cientifica desenvolvido sob a orientacdo da Profa. Dra. Leila Cristina de Mello Darin.
2 Trabalho de Iniciacdo Cientifica desenvolvido sob a orientagdo da Profa. Dra. Leila Cristina de Mello Darin.
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Essa concepgdo acerca do que ¢ “sagrado” no campo da tradugdo literaria é tema do
artigo “O autor, o tradutor sempre visivel e o poder simbolico” (2012), de Alessandra Matias
Querido. A partir das constatacdes da autora, verificamos que o status de sagrado € atribuido
ao tradutor quando ele é tradutor e ao mesmo tempo autor de obras consagradas no ambito
literario. E nesse "lugar" que o tradutor-escritor, ou melhor, o escritor-tradutor ¢ valorizado
tanto pelas editoras, como também pelos leitores de sua obra, que parecem ter mais confianca
para ler uma traducéo quando esta € produzida por grandes nomes da literatura.

No decorrer de seu texto, Querido afirma que mesmo o tradutor que ndo € um autor
consagrado no ambito literario também passa a ser valorizado quando opta por traduzir autores
renomados. E o caso, por exemplo, de Lia Wyler, tradutora da saga Harry Potter no Brasil, que
ficou reconhecida gracgas ao sucesso dessa producdo. Entretanto, o que pretendo destacar aqui
é o fato de escritores renomados, tais como J. K. Rowling, terem tanto prestigio fora de seu pais
de origem em virtude do trabalho do tradutor, o qual, infelizmente, na maioria das vezes, tem
seu nome relegado a segundo plano.

Para modificar essa situacdo, seria preciso que instituicdes, tais como editoras, dessem
VOZ e espaco para outros tradutores. Dessa forma, essas corporacfes colaborariam com uma
possivel transformacdo da representacdo negativa atual do tradutor. Assim, faco uso das
palavras de Querido para trazer a cena uma das questdes que considero essenciais para essa

transformac&o a qual me refiro anteriormente:

[...] acreditamos que a discussdo em torno da visibilidade ou ndo do tradutor sequer
ocorreria se desde sempre lhe fosse dado crédito pelo trabalho (isto é, que toda
traducdo trouxesse o nome do tradutor responsavel) e direito a voz nos paratextos. Se
os leitores tivessem conhecimento do que estd por trds de algumas escolhas
tradutorias, saberiam que ndo ha esconderijo para o tradutor e que sua presenca nao
deveria ser percebida apenas quando ele erra, mas por todos os acertos que fazem com
que haja o intercAmbio de informacdes desde sempre entre povos cujas linguas tanto
diferem. (QUERIDO, 2012, p. 114)

Logo, conforme vimos anteriormente, a reprodugdo constante de uma determinada
imagem pode se cristalizar a ponto de se tornar uma representacdo (Cf. Silva, T., 2012). Uma
das representacGes reiterada por diversas teorias da tradugdo enfatiza a nogao de traducdo como
uma reproducdo “fiel” de um texto original, propaga e defende a ideia da invisibilidade do
tradutor. Esse posicionamento em favor da invisibilidade do profissional da traducéo € criticado
por Lawrence Venuti na obra Escandalos da tradugéo: por uma ética da diferenga (2019).
Venuti faz uso de diversos excertos de tradugdes literarias publicadas ao redor do mundo a fim

de discorrer sobre as escolhas tradutdrias, o posicionamento assumido pelo(a) tradutor(a) com
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base em dois tipos de tradugcdo — a domesticacéo e a estrangeirizacdo —, e suas consequéncias
culturais, econémicas e politicas. Vale ressaltar que nos casos analisados pelo autor o
posicionamento do tradutor também dependia das exigéncias de editoras.

Ao tratar dessas questdes, Venuti revela que as grandes editoras localizadas em paises
hegemadnicos, tais como o0s Estados Unidos e 0 Reino Unido, tém pouco interesse na publicagdo
de traducgdes para o inglés de obras provenientes de paises em desenvolvimento, tais como o
Brasil, por exemplo. Conforme afirma o autor, em casos eventuais nos quais essas obras
marginais sao traduzidas, a escrita do tradutor é sempre domesticadora, fazendo com que o
carater estrangeiro de uma obra seja adaptado com insercdo de caracteristicas da cultura
americana/inglesa e o apagamento do diferencial da cultura/lingua do outro.

De acordo com Venuti, esse procedimento tem como objetivo tornar a leitura fluente e
fazer com que o leitor da obra possa se identificar com os personagens, estratégias que reforcam
a invisibilidade do tradutor, conferindo-lhe, portanto, menos prestigio. Entretanto, o proprio
tedrico argumenta que essa pratica envolve interesses financeiros das editoras, que lucram
principalmente com publicacbes de obras originais em inglés e com a compra dos direitos
autorais de seus best-sellers feita por editoras de outros paises.

Além dessa questdo, em seu texto, o autor também analisa algumas traducdes feitas em
paises em desenvolvimento. Com base nessas analises, ele mostra que em determinados casos
a prética tradutéria eleita é a da estrangeirizacdo, fazendo com que a cultura e os valores do
texto estrangeiro aparecam na obra traduzida. Essa € uma das maiores preocupacdes de Venuti:
reivindicar a préatica da estrangeirizacdo na traducéo, principalmente naquela que é elaborada
em ambito hegemaénico.

Todavia, o propo6sito de Venuti ndo é tratar da pratica da estrangeirizacdo como uma
unica forma correta de traduzir, pois a inser¢do de elementos domésticos em uma traducdo é
inevitavel, sequndo o proprio autor. Dessa forma, o intuito do teoérico é fazer um apelo cultural
em favor da diversidade, como também uma critica as grandes instituicGes e a forma como a
traducéo é representada no ambito de paises desenvolvidos. Nesse sentido, o autor defende um
“projeto de traducdo minorizante”.

Além disso, um dos pontos sobre os quais o tedrico se debruca diz respeito & questdo da

autoria na tradugdo. Ele afirma que:

Talvez o fator mais importante na atual marginalidade da traducdo seja sua afronta ao
conceito predominante de autoria. Enquanto a autoria é comumente definida como
originalidade, autoexpressdo num texto Unico, a traducdo é derivada, nem
autoexpressdo nem Unica: ela imita outro texto. Dado o conceito dominante de autoria,
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a traducdo provoca o medo da inautenticidade, da distor¢do, da contaminagdo.
(VENUTI, 2019, p. 67)

Diante disso, 0 autor analisa a historia da lei de direitos autorais demonstrando que em
geral o tradutor ndo recebe pelos direitos autorais de seu texto, e quando recebe, a porcentagem
€ muito baixa em comparacdo com a porcentagem recebida pelo autor da obra original. Isso
indica, segundo Venuti, que a tradugdo ndo é tratada como uma segunda obra, sendo ela sujeita
a interpretacdo do tradutor-autor, mas como uma copia do texto original. Dessa forma, a lei da
exclusividade ao autor e contribui mais uma vez — em conjunto com a ndo-regulamentacéo da
profissdo — para a imagem depreciativa do tradutor.

No contexto brasileiro e em se tratando de direitos autorais, cabe mencionar o trabalho
da pesquisadora e tradutora de grande renome Lenita Esteves. Em “Traducdo & direitos
autorais” (2015), Esteves descreve como se deu o apelo judicial por seus direitos autorais pela
traducdo juntamente com Almiro Pisetta do best-seller O senhor dos anéis.

Diante do sucesso da traducdo do livro, da adaptacdo cinematografica e dos diversos
produtos lancados que se basearam no trabalho feito pelos tradutores, ambos decidiram
reclamar em favor de seus direitos autorais que até entdo ndo lhe eram conferidos. De acordo
com a autora, por decisdo judicial, ambos passaram a receber uma porcentagem peguena por
seus direitos autorais.

Assim, Esteves aponta a importancia de a lei legitimar os direitos autorais dos
tradutores, ja que grande parte do lucro obtido pelas editoras e institui¢cbes culturais vem da
traducdo. Apesar de ela concluir seu texto dizendo que seu caso na justica ndo teve sucesso
completo, a autora considera esse um exemplo importante para a negociacdo dos contratos de
futuros tradutores literarios.

Com base nos estudos desenvolvidos pelos tedricos mencionados acima, é possivel
notar que a imagem do tradutor e da traducdo parecem estar em constante conflito. Nesse
empasse entre a valorizacdo do autor e da obra original e o enaltecimento do tradutor e de seu
oficio, a concepcdo do que é traduzir e do que é ser tradutor vem sofrendo diversas

transformacoes identitarias, como veremos no topico seguinte.

2.2 A (trans)formacdo identitaria da traducéo, do tradutor e das préticas tradutorias

As questdes esbocadas anteriormente apontam divergéncias entre nogdes relativas a

traducdo, o que permite avangar que as visadas epistemoldgicas variam em fungéo do lugar
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“tedrico” a partir do qual se fala. Assim, com as reflexdes difundidas pelo conceito de tradugao
no ambito da pos-modernidade, o fazer tradutdrio adquiriu uma postura diferente daquelas
defendidas por teorias voltadas para uma concepcdo tradicionalista da traducdo. Nesse contexto,
a traducdo torna publica a existéncia da diferenca, do outro, da heterogeneidade e reivindica o
espaco do colonizado, anteriormente “apagado” por processos como a pratica da domesticagao.

Conforme afirma Rodrigues (2012):

Apenas quando se encara a traducdo como interpretativa e disseminadora seria
possivel perceber sua forga e sua intima relagdo com o poder e compreender que a
imagem do colonizado construida pelo colonizador via tradugdo constituiu um
movimento universalizante da modernidade para reprimir a diferenca. (RODRIGUES,
2012, p. 370)

Dessa forma, a traducdo passa a ser considerada como uma pratica de resisténcia:
resisténcia do dominado sobre o dominador, do colonizado sobre o imperador, da mulher sobre
0 homem, do tradutor sobre o autor, etc. As diversas formas de submiss&o, caracteristica da
modernidade, cedem lugar para a pratica da diferenca no contexto da pds-modernidade.

Ao defender essa vertente, Rodrigues declara que o pensamento pds-moderno néo se
fundamenta como uma teoria com metodologia prdpria encerrada em si mesma, ao contrario,
tal pensamento é um espaco de abertura e de movimentacdes, o que tem implicacdo direta para

a traducdo. Segundo a autora:

Partir do ponto de que é a diferenga, ndo a identidade, que torna a traducao necessaria,
torna a pratica tedrica também aberta, também receptiva a alteridade, ao imprevisto,
ao acontecimento. N&o se busca um sistema explanatorio geral, uma generalizacao
que abarque tudo e que suprima as diferencas; enfatiza-se a heterogeneidade, a
multiplicidade. Conceber a traducdo como diferenca, reconhecer que as dicotomias
sdo meios de reprimir a heterogeneidade, constituem-se meios de liberar a reflexdo
sobre tradugdo da exigéncia de fornecer respostas definitivas que sejam validas para
todas as épocas e os lugares e constituem-se também como meios de estimular a
reflexdo sobre o impacto que a traducdo produz nas culturas e no préprio
conhecimento de um povo. (RODRIGUES, 2012, p. 374-375)

E dessa forma que a traducdo, produto da linguagem, passa a ser considerada um
instrumento (trans)formador de identidades capaz de acolher o outro, 0 estrangeiro, 0
colonizado, o diferente.

Ainda nesse contexto, é interessante ressaltar como a identidade do sujeito tradutor
sofreu e continua sofrendo importantes modificacGes. Conforme ressalta o sociologo Stuart
Hall (2000), a nocdo de sujeito passou por transformac@es identitarias que abalaram a forma

COMO 0S Mesmos Sse veem e Sao Vistos.
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Do ponto de vista do teorico, é possivel apontar 3 perspectivas distintas no tratamento
dado a questdo: a concepcéo de sujeito do lluminismo, de sujeito socioldgico e de sujeito pos-
moderno. De acordo com o autor, o sujeito do lluminismo é caracterizado como um ser dotado
de razéo, centrado, unificado, e cuja identidade permaneceria fixa ao longo de sua vida. Trata-
se de uma concepcéo individualista do sujeito e de sua identidade.

J& o sujeito sociologico emerge da crescente complexidade do mundo moderno e da
percepcdo de que o sujeito ndo € autossuficiente, mas formado por suas relacbes com a
sociedade. Segundo essa visdo, 0 sujeito tem uma esséncia interior modificada por sua interacdo
com as diversas comunidades que o cercam.

Por fim, a definigdo de sujeito pos-moderno revela a inexisténcia de uma identidade fixa
e permanente, uma vez que ele se depara com a constante (trans)formacéo de sua identidade,
desta vez instavel e passivel de mudanca. Esse mesmo sujeito convive com multiplas
identidades dentro do seu “eu”, identidades, muitas vezes, contraditorias, que exercem
diferentes posicdes nas diversas épocas de sua vida. Nesse contexto, Hall trata da falsa
concepcao que assumimos de nds mesmos: em pleno século XXI, com toda transformacéo
cultural, social e identitaria que sofremos, acreditar que somos sujeitos unificados € apenas uma
ideia confortavel que cada individuo adota para si, pois confronta-la é, muitas vezes,
perturbador.

A partir dessas questdes, 0 tedrico passa a tratar do nascimento e morte do sujeito
moderno procurando explicitar os grandes feitos historicos que foram essenciais para essa
mudanca na conceptualizacdo do individuo. Para isso, o autor inicia o capitulo intitulado
“Nascimento e morte do sujeito moderno” tratando da questdo do pensamento tradicional
(pensamento por meio do qual se acreditava que as estruturas da época eram provenientes do
divino) como algo precedente a no¢do de modernidade e do qual o sujeito moderno foi capaz
de se libertar.

Em seguida, o sociélogo menciona os aspectos historicos que marcaram o nascimento do
sujeito moderno, dentre eles: a Reforma e o Protestantismo, que voltaram todo o pensamento
religioso para a figura de Deus; o Humanismo Renascentista, que elevou o homem como o
centro do universo; as revolugdes cientificas, que deram ao homem saber para decifrar 0s
mistérios da Natureza; e o lluminismo, que foi responsavel pela descricdo do homem como um
ser racional.

Além desses movimentos histéricos, Hall afirma que alguns fildsofos trouxeram em seus
pensamentos a origem do sujeito moderno. E o caso de Descartes que, de acordo com o téorico,

postulou a substancia pensante (mente) e atribuiu a ela o sujeito racional, consciente,
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diretamente ligado com o saber. Dessa concepgao surge o termo “sujeito cartesiano”. Conforme
afirma o autor, outro grande responsavel por essa ideia de sujeito foi John Locke, que
considerou o sujeito como um ser imutavel, ou seja, um ser cuja identidade é fixa desde o
nascimento até sua morte.

Com o crescimento e desenvolvimento das sociedades, como explica Hall, o individuo
foi adquirindo uma forma mais coletiva e social. Assim, 0 sujeito, que antes era visto em sua
individualidade, passou a ser visto dentro de um todo, tanto no campo econémico como no
campo social.

Com base nisso, o autor elenca dois eventos importantes que foram responsaveis pelo
inicio da descentralizacdo do sujeito cartesiano, sdo eles: a biologia darwiniana e o advento de
novas ciéncias sociais. Para o autor, as ideias de Darwin estabeleceram que a razdo tinha base
na Natureza, e a mente no desenvolvimento do cérebro humano. Ademais, com o surgimento
das novas ciéncias sociais, dentre elas a sociologia, o ideal de sujeito cartesiano foi criticado e
uma nova nocdo de sujeito, a do individuo formado a partir de suas relagdes sociais, foi
estabelecida.

Em seguida, Hall aponta cinco eventos que causaram o descentramento do sujeito
cartesiano, eventos esses que tiveram inicio a partir da segunda metade do século XX. O
primeiro deles evoca uma reinterpretacdo de Marx, feita nos anos 60, da seguinte frase:
“homens (sic) fazem a histéria, mas apenas sob as condi¢des que lhes sao dadas.” (p. 34). Para
0s novos intérpretes de Marx, essa afirmacéo indicava que o filésofo prussiano acreditava que
os individuos ndo eram autores de sua propria histéria, mas que 0s mesmos agiam com base na
histdria ja criada por outros.

O segundo fator foi a descoberta do inconsciente por Freud. Segundo Hall, o criador da
psicanalise entende que nossa identidade, nossa sexualidade e nossos desejos se formam com
base em estruturas psiquicas do inconsciente. Esse Gltimo, por sua vez, tem funcionamento

bastante diferente quando comparado a logica da razdo. Com base em Hall:

A teoria de Freud de que nossas identidades, nossa sexualidade e a estrutura de nossos
desejos sdo formadas com base em processos psiquicos e simbolicos do inconsciente,
que funciona de acordo com uma “légica” muito diferente daquela da Razdo, arrasa
com o conceito do sujeito cognoscente e racional provido de uma identidade fixa e
unificada — o “penso, logo existo”, do sujeito de Descartes. (HALL, 2000, p. 36)

Os aspectos mencionados acima desconstroem a ideia de que o sujeito seja racional, e
que 0 mesmo possua uma identidade Unica e fixa no decorrer de sua vida, ou seja, eles rompem

com a velha concepcéo de sujeito cartesiano. Tendo isso em vista, 0 autor discute a questao da
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identidade do sujeito descentrado. De acordo com seu ponto de vista, 0 sujeito estd sempre
dividido e sua identidade esta em constante formac&o por toda a vida. Ele ainda acrescenta que
a identidade surge por meio da necessidade de completude do ser e é definida pelo olhar do
outro sobre nds.

Para dar continuidade aos eventos apontados pelo autor, o terceiro aspecto se refere a
concepgdo de lingua segundo Ferdinand de Saussure. Com base em Saussure, N0s ndo somos
“autores” do que falamos, ou seja, a lingua é um sistema social que preexiste a nds, por isso,
para ele, falar uma lingua é ativar significados ja existentes anteriormente. Além disso, de
acordo com o linguista, uma palavra € o que a outra nao pode ser. Aqui, Hall faz uma analogia
entre a lingua e a identidade, afirmando que “eu” sou o que “o outro” ndo pode ser. Outro
aspecto importante apontado pelo autor é o da instabilidade dos significados na lingua, pois
como ele afirma, n6s ndo temos nenhum controle do que queremos dizer, e muito menos da
interpretagdo do outro.

O quarto elemento remete ao trabalho de Michel Foucault acerca do poder disciplinar.
Com base em Foucault, Hall destaca que o poder disciplinar consiste em manter a vida do
sujeito, sua saude fisica e moral sob controle. A respeito dessa filosofia, Hall (2000) ressalta
que embora o poder disciplinar seja um produto da poés-modernidade, suas técnicas
individualizam ainda mais o sujeito.

O quinto e Gltimo motor responsavel pelo descentramento total do sujeito cartesiano é
o feminismo. Com o advento desse movimento, grandes questdes foram postas em foco, como:
os limites entre o publico e o privado; a questdo dos direitos de grupos sociais diversos; a
problematica da identidade social, sexual e de género; a questdo da posicéo social da mulher;
e, por fim, os direitos da mulher e do homem.

Pode-se dizer, portanto, que 0 sujeito passou por trés fases importantes que lhe
atribuiram identidades diferentes com o decorrer do tempo: desde o sujeito cartesiano até o
sujeito pos-moderno. Como o proprio autor descreve, 0 sujeito passou a ser considerado
descentrado, sua identidade ndo sendo mais vista como algo fixo, mas em constante
transformacéo.

Se analisarmos as diversas mudancas identitarias sofridas pelo sujeito tradutor com o
passar do tempo, sera possivel notar que as transformacdes apontadas por Hall também se fazem
perceptiveis no &mbito especifico da subjetividade do tradutor.

Para ilustrar essa questdo, mencionamos a imagem difundida por determinadas teorias
da traducéo segundo as quais o tradutor € visto como um traidor (traduttore traditore). Varios

dos principios baseados nos ideais da modernidade consideravam que o tradutor ao ler e
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interpretar o texto original poderia cometer “falhas” ou mesmo se distanciar do texto fonte e
das ideias do autor. Isso ja sugeria que a Unica forma de experienciar a obra de um autor seria
Ié-1a na lingua em que foi escrita.

Assim, como uma tentativa de atenuar a “traicdo” cometida a cada traducéo, acreditou-
se por muito tempo que o tradutor era um sujeito dotado de razédo, e que deveria ser capaz de
“apagar-se” no texto, ou seja, de ser “invisivel” ao leitor. No entanto, essa invisibilidade, ainda
muito defendida por alguns, tém sido alvo de muitas criticas, principalmente no ambito do
pensamento pos-moderno.

Nesse contexto, o fazer tradutorio envolve questdes ideoldgicas e psiquicas, uma vez
que o tradutor — assim como qualquer sujeito social — é constantemente atravessado por uma
ou diversas ideologias e pelo inconsciente, que “fala” a sua revelia. Portanto, ndo é possivel que
ele seja invisivel, visto que a propria existéncia da traducéo pressupde a presenca de um sujeito
tradutor.

E importante ressaltar, para além dos aspectos mencionados, o fato de que o tradutor
assume o papel de sujeito resistente no contexto contemporaneo: resistente ao texto original,
resistente ao autor e, principalmente, resistente a questdes politicas e linguisticas relacionadas
a problemaética da hegemonia global. Nesse sentido, a pratica tradutéria estabelece relacdes de
poder entre diferentes paises, culturas, economias, ideologias, etc., de forma que pode intervir
em questdes politico-econdmicas consideradas hegemaénicas.

Conforme defende Venuti (2013), a traducdo estd presente no ambito politico-
econémico, uma vez que ela é responsavel por grande parte da producdo e do consumo de bens
no mundo todo, tais como livros, filmes, pecas publicitarias, traduc@es juridicas e empresariais.
Portanto, a figura do tradutor possibilita relacGes pessoais, profissionais e politicas. Logo, 0 ato
de traduzir pode ser uma forma de resistir a dominacdo de determinada(s) nacdo(des).

Tal dominacdo se faz presente de diversas formas, seja por meio de um produto
consumido mundialmente, de uma cultura disseminada considerada superior, ou mesmo de uma
lingua que se diz universal. Dessa forma, “[...] a tradugdo, também levanta a questdo de sua
efetividade na constituicdo de um meio cultural de resisténcia, que possa desafiar 0os avangos
do capitalismo multinacional e das instituigdes politicas que condicionam a economia global.”
(VENUTI, 2013, p. 347 — 348).

No entanto, conforme sublinha o proprio teorico, vale ressaltar que essa pratica

intervencionista pode ser suprimida por instituicdes dominantes sempre que elas se mostrarem
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suficientemente poderosas a ponto de neutralizar uma traducdo ou até mesmo impedir sua
publicacéo.

Algo semelhante ocorre no campo literario. Atualmente, existem dois polos culturais
produtores de literatura: o polo hegemonico, que se constitui por obras escritas em sua grande
parte em lingua inglesa, e um segundo polo, formado por obras que sdo escritas em outras
linguas. E possivel perceber que a quantidade de obras produzidas em lingua inglesa e
publicadas mundialmente € muito maior do que a de obras produzidas e publicadas em outras
linguas. Isso ndo somente reflete um comportamento global como também retroalimenta o
efeito descrito acima.

Além disso, com relagdo a traducdo, duas praticas concorrentes, que ja foram
investigadas pelo préprio Venuti, parecem dominar o cenario: a pratica da traducédo
domesticadora e a da traducdo estrangeirizadora. A pratica da traducdo domesticadora defende
o “apagamento” do sujeito tradutor e a adaptagdo de itens culturais e linguisticos de um pais
para 0 outro. E o que ocorre com a grande maioria das obras brasileiras e de outras
nacionalidades ao serem traduzidas no contexto da hegemonia estadunidense (Cf. Rodrigues,
2008). O resultado ¢ uma “facilitagdo” do texto original e uma transformacao dos elementos
culturais ali contidos para um melhor entendimento do leitor-alvo.

Contrérios a essas nog¢les posicionam-se 0s tedricos defensores da pratica da traducéo
estrangeirizadora. Tal préatica de traducdo intervém a favor da reivindicacdo cultural e da
evidéncia da lingua do outro. Nesse contexto, as traducBes adquirem certa estranheza
considerada necessaria por esses teoricos, obrigando o leitor-alvo a passar pelo processo de
descoberta do outro, ao inves de receber uma versao reduzida e adaptada do estrangeiro. Assim,
a estrangeirizacdo tem por intuito ndo s realcar a diferenca e reivindicar o lugar do outro no
ambito global, como também promover a tdo esperada visibilidade do sujeito tradutor.

Uma outra prética, divulgada principalmente no contexto dos estudos pds-coloniais, é o
que se designa como “a via do centro” (la voie du centre). Essa concepg¢do ndo esta orientada
por nenhuma das dicotomias mencionadas acima, mas considera que elementos de semelhanga
(domesticacdo) e de diferenca (estrangeirizacdo) coexistem em todas as traducGes e que €

preciso defender a pratica da diferenca. Bandia (2020) afirma que:

Cada vez mais, as teorias no campo da tradutologia orientam-se para o estudo da
diferenca, ao invés do estudo da semelhanca. Essa transformacdo em favor da
diferenca abre caminho para uma abordagem de analise tradutoldgica que se revela
ndo dicotdbmica ou ndo binaria. Elementos de semelhanga e de diferenca coexistem
em toda traducdo, pois sempre ha semelhanca apesar da diferenca e sempre ha
diferenca apesar da semelhanga. Essa nova abordagem que orienta a analise e a critica
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tradutoldgica para uma terceira via, a do centro, revela-se particularmente
esclarecedora no estudo do fendmeno da escrita-tradugdo (ou "escrita-da-tradugéo”,
BERMAN, 1995, p. 66) no contexto pds-colonial. (BANDIA, 2020, p. 215).

Todas as questbes elencadas até o momento inserem-se em uma perspectiva que
considera a traducdo sob o prisma pds-moderno. Nessa perspectiva, destacamos ainda as
pesquisas de Annie Brisset.

No trabalho intitulado “Malaise dans la traduction: pour une éthique de la réciprocité”
(1998), Brisset ressalta que a traducéo é sempre uma pratica da alteridade, pois, com base em
Marc Augé (1994), ela afirma que "[...] Traduzir é traduzir [...] ‘0 sentido do outro’.*” (tradugio
nossa, p. 322). Para a autora, traduzir é falar do outro ocupando seu lugar de fala e isso se da,
segundo Brisset, devido a impossibilidade de o sujeito se dizer em uma lingua que néo é a sua,
isto €, na lingua do outro. Entretanto, ela afirma que nédo é preciso que o tradutor "se retire" de
si mesmo para falar sobre o outro.

Ainda que a pds-modernidade enfatize a questdo da importancia da traducdo como uma
prética que d& lugar ao outro, a favor de uma ética da diferenca na traducgdo, Brisset enfatiza
que muitas vezes nem mesmo a tradugdo € capaz de dar voz ao outro: “[...] Em suma, a verdade
sobre o traduzir reside — e a0 mesmo tempo se anula — na incapacidade de traduzir a alteridade
absoluta de um eu transcendental, de esséncia divina.®” (traducio nossa, p. 333).

Além de tratar da importancia da alteridade na traducdo, Brisset aborda a problematica
da fidelidade e se debruca, com base em Barbara Folkart (1991), sobre a questdo da diferenca
entre texto original e traducdo. Brisset atesta que existe um “conflito de enunciagdes” entre o
que ora foi escrito pelo autor de uma obra original e pelo tradutor da mesma, visto que ambas
as interpretacdes — do autor e do tradutor — podem diferir, fazendo com que haja uma
transformacédo na traducdo que a autora destaca nunca ser nula. Dessa forma, ela defende,
mencionando Folkart, a existéncia da alteridade na traducdo, o que resulta da inscrigdo do
sujeito tradutor em sua escrita.

Brisset ainda reivindica uma nova ética da traducdo, a ética da reciprocidade. A autora
se apoia nos estudos de Wolfgang Iser para tratar dessa questdo. Segundo a pesquisadora, a
reciprocidade ocorreria, para Iser, constantemente no processo tradutdrio, uma vez que a
traducdo sempre coloca em evidéncia duas alteridades. Com base nos ideais de Iser, Brisset

afirma que a ética da reciprocidade ndo so situa a questéo da alteridade como uma relagéo entre

3“0 mal-estar na traducdo: por uma ética da reciprocidade” (traduco nossa)

41...] Traduire, c’est traduire [...] « le sens des autres » 7. (BRISSET, 1998, p. 322)

5[...] En somme, la vérité du traduire réside — et en méme temps s abolit — dans 1’incapacité de traduire /’altérité
absolue d’un moi transcendantal, d’essence divice. (BRISSET, 1998, p. 333)
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0 eu e o outro e a identidade como uma forma de diferenciar o eu do outro, mas também trata
do “[...] status do ‘eu’ e do ‘outro’, da desigualdade das linguas e dos grupos que as falam, e da
traducdo como uma relagio de forgas®” (tradugdo nossa, p. 355).

A questdo da desigualdade das linguas é retomada pela autora, dentre outros casos,
quando ela menciona o impacto da hegemonia do inglés sobre linguas que estdo em surgimento
no mundo. De acordo com Brisset, com o advento da globalizacdo, a necessidade de um
vocabulario especifico para tratar de questdes a respeito de tecnologia, economia, finangas, etc.,
se tornou uma exigéncia entre as linguas. No entanto, conforme aponta a autora, linguas que
estdo em surgimento ainda ndo possuem esse vocabulario. E nesse contexto que o inglés se
instaura e ora silencia a lingua do outro, ora a relega a titulo de vernaculo.

Com o auxilio desses exemplos, Brisset conclui que é impossivel situar a questdo da
¢ética na traducao tomando por base questdes como “o sentido” ou “a letra”, pois, para a autora,
essas nogoes apenas contribuem para uma polarizagéo no ambito da tradugéo. Ela ainda destaca
que é preciso levar em consideragdo o “[...] estatuto geopolitico das linguas e das culturas.””
(traducdo nossa, p. 356). Além disso, a autora pontua que tal reciprocidade na traducéo poderia

estabelecer uma “[...] solidariedade entre as linguas e as comunidades que as falam.®”

(tradugao
nossa, p. 356).

Além de questbes tedricas relacionadas aos Estudos da Tradugdo na pds-modernidade,
um dos aspectos que discutimos neste trabalho € a identidade do sujeito tradutor em sua relagéo

com a nocao de lingua, o que serd tratado a seguir.

2.3 A identidade sob a 6tica da lingua e das relacfes de poder

No que concerne a problemética da identidade, é consenso entre tedricos e
pesquisadores inseridos numa perspectiva de pensamento pds-moderno que nossa propria
identidade sofre transformacbes de acordo com o tempo, as mudangas socioculturais e
ideologicas da sociedade em que vivemos, as condigdes psiquicas e subjetivas as quais Somos
expostos, entre outros. Dessa forma, a identidade ndo é algo inerente ao sujeito, uma
caracteristica que Ihe é dada de antemado, ao contrério, ela se forma e transforma a partir do

olhar do outro.

6 1...] le statut respectif du « soi » et de [’« autre », [’inégalité des langues et des groupes qui les parlent, la
traduction comme rapport de forces. (BRISSET, 1998, p. 355)

71...] statut géopolitique des langues et des cultures. (BRISSET, 1998, p. 356)

81...] solidarité entre les langues et les collectivités qui les parlent. (BRISSET, 1998, p. 356)
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Podemos entender, portanto, que nossas identidades nos sdo atribuidas por agentes sobre
0s quais ndo temos controle. Conforme afirma Coracini: “[...] gragas a psicanalise lacaniana,
[...] esse sentimento de identidade emana necessariamente do outro, ja que a imagem de sujeito
como individuo (in-diviso), inteiro, é construida pelo olhar do outro [...]” (2007, p. 143).

O outro também se faz presente em nossa constituicdo identitaria por meio das
identificacbes que estabelecemos com a lingua que falamos, quer ela seja materna ou
estrangeira. Para exemplificarmos tal fendmeno, tomaremos por base o tema do tabu. Coracini,
em sua obra A celebracdo do outro: arquivo, memoria e identidade (2007), traz consideracdes
significativas para tratar da diferenca entre lingua materna e estrangeira. Para a autora, a forma
com que lidamos com a(s) lingua(s) é fruto das relacdes que estabelecemos ou ndo com ela(s).
Nessa perspectiva, 0s sentimentos de estabilidade ou completude, que normalmente se
vinculam a lingua materna, e a sensacao de estranheza ou distanciamento, frequentemente
associados ao conceito de lingua estrangeira, sdo objetos de questionamento.

Contrariamente as ideias veiculadas pelo senso comum, a autora traz varios exemplos
nos quais a lingua estrangeira ocupa o lugar do “poder dizer”, do “poder expressar-se” apesar

de e gracas a sua estranheza. De acordo com Coracini:

E o caso do francés para Beckett e também do inglés para Pessoa, que lhe “permitiu
escrever poemas eroticos que pareciam impossiveis submetidos a um tabu no
portugués materno” (idem, ibidem; tradug¢do minha). “Como se o impossivel a dizer
em sua lingua pudesse ser dito na outra lingua” (idem, ibidem; traduc&o minha) ou na
lingua do outro [...], dizer como escritura, inscri¢do do sujeito (hibrido) numa lingua
que é, como ele, sempre hibrida, que é sempre do outro e sempre a sua [...].
(CORACINI, 2007, p. 127)

Como se pode observar, conforme aponta a autora, Beckett e Pessoa criaram um vinculo
afetivo com a lingua do outro, lingua que representou para eles a possibilidade de escrita e a
expressao da liberdade. No caso de Pessoa, tal liberdade proporcionou a criacdo de poemas
eréticos em lingua inglesa. Esses poemas s6 ganharam forma porque o inglés Ihe permitiu o
uso de vocabularios erdticos sem que houvesse “interdicdes’” ou censuras, 0 que certamente nao
ocorreria em sua lingua materna (Cf. Robin, 1993).

Outro vinculo que se pode estabelecer com a lingua do outro decorre, segundo Coracini,
das incidéncias do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna sobre o sujeito. Nos
casos em que esse aprendizado se torna um trauma, o sujeito tende a utilizar outra lingua ou
outra variante da propria lingua materna que lhe dé um sentimento de liberdade de expresséo e

de seguranca.
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O trecho que expomos a seguir refere-se ao caso de um professor que, quando crianca,
teve inimeras dificuldades no aprendizado de sua lingua materna e passou grande parte de sua
infancia utilizando uma variante da lingua portuguesa falada no campo. No exemplo que segue,
como se pode perceber, a lingua do outro ndo é uma lingua estrangeira, mas, sim, uma variante
da prépria lingua: “Chegou a sexta série, ai a coisa se complicou; o ensino da lingua materna —
eraassim que a professora chamava — passou a ser ‘lingua madrasta’; nunca pensei que se falava
uma lingua tao estranha, digo ‘se falava’, pois eu nao falava daquele jeito.” (CORACINI, 2007,
p. 139).

A partir dessas consideracgdes, podemos inferir que, muitas vezes, contrariamente ao que
se pode pensar, a lingua estrangeira representa a expressao do “poder dizer” e, até mesmo, do
“poder se dizer”, um meio que permite fugir do trauma do aprendizado da lingua materna;
trauma que pode ter se originado por varios motivos, como a exigéncia de falar a lingua em
uma “gramadtica perfeita”, a interdicdo do uso de certas expressdes consideradas tabus, o
enclausuramento em um sistema rigido de alfabetizacdo, etc. Cabe ressaltar que essas
dificuldades relacionadas ao uso da lingua materna ndo se restringem apenas aos que chamamos
falantes nativos, mas envolvem também sujeitos que estudam a lingua ou fazem dela seu objeto
de trabalho, como é o caso do tradutor.

Vale sublinhar também que as relacbes mencionadas acima entre sujeito e lingua sempre
se dao por meio do discurso, uma vez que lingua e discurso sao conceitos indissociaveis. Dessa
maneira, como aponta Charaudeau (2002) em “L ’identité culturelle entre langue et discours”,
a lingua faz parte da constitui¢do das identidades coletivas, mas nunca por si s, pois para que
haja ou ndo uma identificacdo dos sujeitos com as linguas que aprendem/falam, é preciso entrar

em contato com o discurso, meio pelo qual as linguas sdo enunciadas. Para o autor, isso se deve

[...] Porque a lingua ndo constitui o todo da linguagem. Poderiamos dizer até que ela
ndo é nada sem o discurso, isto é, sem o que a pde em pratica, o que regula o seu uso,
e que, consequentemente, depende da identidade de seus usuarios. Contrariamente a
uma ideia muito difundida, é preciso dissociar lingua e cultura, e associar discurso e
cultura. Se lingua e cultura fossem correspondentes, as culturas francesa e
quebequense, belga e suica, e possivelmente a africana e a magrebina (em uma
determinada época) seriam idénticas, sob o pretexto de haver uma comunidade
linguistica. E aconteceria 0 mesmo com as culturas brasileira e portuguesa por um
lado, e para as diversas culturas dos paises de lingua espanhola ou inglesa na América
e na Europa. Ora, estamos seguros de nos compreender perfeitamente apesar da
existéncia de uma lingua comum? Isso quer dizer que é o discurso que manifesta as
especificidades culturais. N&o sdo tanto as palavras em sua morfologia, nem as regras
de sintaxe que sdo portadoras culturais, mas a maneira de falar de cada comunidade,
0s meios de empregar as palavras, 0s jeitos de raciocinar, de narrar, de
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argumentar para zombar, de explicar, de persuadir, de seduzir que o sdo. [...]°
(CHARAUDEAU, 2002, p. 4, traducéo nossa)

Outro ponto importante a ser considerado na constituicdo identitaria do sujeito tradutor,
além da relacdo sujeito-lingua-discurso, como expusemos anteriormente, é a questdo do
multiculturalismo e o impacto que ele traz para a concepcdo de identidade. Atualmente, a
globalizacdo é um dos fenbmenos responsaveis pela velocidade com que as informacGes
chegam até nds, e a crescente informatizacdo decorrente desta promove cada vez mais a
hibridizacéo das culturas e das linguas, sobretudo em se tratando da hegemonia estadunidense.
Outro fator que exerce influéncia nessas mudancas é a tecnologia, que também altera a maneira
como consumimos informagao. Esses fendmenos estdo diretamente relacionados com a questao
da identidade, uma vez que lingua e cultura sdo elementos imprescindiveis dessa constitui¢do
identitaria.

Além desse aspecto referente a identificacdo do préprio sujeito com sua(s) lingua(s)
materna(s) e/ou estrangeira(s), Coracini também destaca elementos relacionados a identidade
do tradutor, questdo de nosso interesse neste trabalho. Porém, diferentemente do que abordamos
até o momento, ao questionar alguns tradutores acerca de sua identidade de tradutor, a autora
nota que, ao invés de definirem o que ¢ “ser tradutor”, eles apenas falam de seu objeto de

trabalho, ou seja, da traducdo e da dificuldade de realiza-la:

[...] ao tentar se definir, os tradutores, enunciadores de nossa pesquisa, valorizam a
sua tarefa, a traducdo, anulando-se como sujeitos: mesmo quando a pergunta se refere
diretamente ao sujeito tradutor, 0s nossos enunciadores resvalam para a traducao, para
0 que significa traduzir, para a metodologia usada, para o texto resultante. [...] Como
no discurso cientifico, é o objeto que fala, que se mostra, que se diz: o tradutor, como
o cientista, desaparece para dar lugar ao objeto [...]. (CORACINI, 2007, p. 194-195)

Essa distincdo entre o que é ser tradutor e o que é traduzir reivindicada pela autora parece
nos conduzir a pontos problematicos. Primeiramente, ao diferenciar o ser tradutor da atividade

de traduzir, cria-se automaticamente um polo oposto entre os dois conceitos, isto é, um tipo de

%[...] Car la langue n’est pas le tout du langage. On pourrait méme dire qu’elle n’est rien sans le discours, c’est-
a-dire sans ce qui la met en ceuvre, ce qui régule son usage et qui dépend par conséquent de 1’identité de ses
utilisateurs. Contre une idée bien répandue, il faut dissocier langue et culture, et associer discours et culture. Si
langue et culture coincidaient, les cultures francaise, québécoise, belge, suisse, voire africaine, maghrébine (a
une certaine époque) seraient identiques, sous prétexte qu’il y a communauté linguistique. Et il en serait de méme
pour les cultures brésiliennes et portugaise d’une part, et pour les différentes cultures des pays de langue
espagnole ou anglaise en Amérique et en Europe. Or, est-on slr de parfaitement se comprendre malgré 1’existence
d’une langue commune ? Cela veut dire que c’est le discours qui témoigne des spécificités culturelles. Ce ne sont
pas tant les mots dans leur morphologie ni les régles de syntaxe qui sont porteurs de culturel, mais les maniéres
de parler de chaque communauté, les fagcons d’employer les mots, les maniéres de raisonner, de raconter,
d’argumenter pour blaguer, pour expliquer, pour persuader, pour séduire qui le sont. [...] (CHARAUDEAU,
2002, p. 4)
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binarismo, corroborando um pensamento moderno da traducdo. Além disso, ao tentar
diferenciar ambas as nogdes, o conceito de “ser tradutor” parece estar relacionado com uma
busca incessante por uma esséncia fundamental a ser alcancada pelos profissionais da area. Tal
esséncia nos remete a ideais tradicionalistas, uma vez que ela admite apenas uma concepcao
correta a respeito do que é ser tradutor.

Conforme discorremos acima, a problematica da identidade é um dos temas recorrentes
nos dias de hoje. Tanto no campo cientifico, quanto no ambito do senso comum, as questfes
identitarias adquiriram grande destaque, dado o entusiasmo com que se defende tal
problemética ou o impeto contra o qual se voltam seus opositores.

Um dos tedricos que também trata de questdes acerca da identidade é Zygmunt Bauman.
Na obra Identidade (2005), Bauman relata sua propria relacdo com a nocdo de identidade e a
aproxima da questdo do “pertencimento”. O autor afirma que ao perder a cidadania polonesa e
consequentemente seu direito de lecionar em seu pais de origem, ele se exilou na Gréd-Bretanha,
pais onde recebeu o titulo de doutor honoris causa. No entanto, para receber tal titulo, era
preciso que Bauman elegesse um hino nacional a ser tocado no momento da cerimonia.

Ao receber essa solicitagdo, o autor se questionou sobre os limites e significados de seu
pertencimento e de suas possiveis identidades, pois a0 mesmo tempo em que havia perdido sua
cidadania polonesa, motivo pelo qual ele ndo poderia optar pelo hino nacional polonés, o autor
também se sentia estrangeiro na Gra-Bretanha. Bauman decidiu entdo que tocassem o hino da
Europa, ja que ele ndo possuia esse sentimento de pertencimento com relacdo a nenhum dos
dois paises mencionados anteriormente.

Com base nesse relato, Bauman afirma que:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” ¢ a “identidade” ndo tém a solidez
de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociéveis e
revogaveis, e de que as decisdes que o prdprio individuo toma, os caminhos que
percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se manter firme a tudo isso — sdo
fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a “identidade”. Em outras
palavras, a ideia de “ter uma identidade” ndo vai ocorrer as pessoas enquanto o
“pertencimento” continuar sendo o seu destino, uma condigdo sem alternativa. S6
comecardo a ter essa ideia na forma de uma tarefa a ser realizada, e realizada vezes e
vezes sem conta, e ndo de uma so tacada. (BAUMAN, 2005, p. 17-18)

H& uma intersecgdo entre essa questdo do pertencimento a qual o autor se refere acima
e a problematica da lingua, visto que identidade e lingua sdo nog¢des que se imbricam. Ha quem

defenda que pertencer a uma determinada nacdo implica ter uma lingua materna, ou seja, tomar
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uma lingua como sua. Entretanto, essa nogdo é bastante questionada por Derrida (2001)
conforme menciona Deéngeli na obra A literatura na lingua do outro (2012).

Ao tratar da questao do pertencimento, a autora destaca, com base na hipotese elaborada
por Derrida, que mesmo os falantes monolingues nao podem considerar “sua” lingua materna
como sua, ja que a lingua ndo se deixa apoderar. Tal reflex&o leva-nos a interrogarmo-nos no
ambito deste trabalho: se a lingua ndo pertence aos sujeitos, seria possivel dizer que estamos a
todo instante “tomando emprestado” uma lingua, que nunca ¢ nossa, na tentativa infinita de nos
expressar e de nos identificar?

Ainda com relagdo aos escritos de Deéangeli, que trata da questdo da lingua no contexto
da colonizacdo francesa na Africa do Norte, mais especificamente no Magrebe, a autora afirma
que o poderio colonial francés nos paises em questdo teve como intuito impor a lingua francesa
a todas as populac@es locais como Unica lingua, a lingua em que se fazia ver a Lei do outro.
Conforme ela destaca: “Se o poder de dominagao ndo se dissocia do poder de nomeacao, |...]
impor uma lei colonial correspondia a fazer valer os mecanismos linguisticos que tornavam
viaveis a imposi¢ao da dita lei.” (2012, p. 165). Dessa forma, tal colonizacao instituiu o que
Derrida (1996) chamou de “o monolinguismo do outro”, intensificando, assim, relagdes de
poder entre o colonizador e o colonizado.

Um dos tedricos que aproxima a questdo das relacfes de poder das no¢des de identidade
e diferenca € Tomaz Tadeu da Silva (2012). De acordo com o tedrico, a identidade e a diferenca
sdo nogdes instituidas por meio de atos de fala. Dessa forma, ao considerar a linguagem como
instavel, o autor postula que identidade e diferenca também sdo conceitos instaveis. Para Silva,
T. essas problematicas séo cultural e socialmente criadas, estando assim sujeitas as relagdes de

poder existentes no mundo social. Conforme ele afirma:

A identidade, tal como a diferenca, € uma relagdo social. Isso significa que sua
defini¢do — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a relagdes de
poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas.
(SILVA, T., 2012, p. 81)

Tratando também das relagbes de poder, Marilena Chaui, na obra O que é ideologia
(1997), descreve como se ddo tais relages na sociedade civil de acordo com alguns filsofos,
e sobretudo revolucionérios socialistas, tais como Marx.

Segundo a autora, as relagdes de poder estdo ligadas principalmente com questfes
econdmicas. Sendo assim, elas podem ser estabelecidas entre proprietarios x ndo-proprietarios,

patrdes x trabalhadores, etc. Se direcionarmos essas relacdes de poder para a realidade dos
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sujeitos em foco nesta pesquisa, poderiamos estabelecer diferentes relagdes. A titulo de
exemplo: tradutor X cliente, tradutor X editor, tradutor x agéncia, tradutor x autor (referindo-nos
aqui ao autor de uma obra original), entre outras.

Chaui enfatiza que € pela revolucédo da classe trabalhadora que essas questdes poderiam
ser minimizadas. Com relacgdo ao sujeito tradutor, e com base na realidade de grande parte dos
tradutores, essa revolugdo poderia se dar tanto por finalidades econdmicas quanto por
finalidades ideoldgicas, como, por exemplo, questbes hegemonicas ou ideoldgicas que
pode(ria)m(?) ser modificadas pelo tradutor em seu percurso de traducéo.

Para abordar a nocdo de identidade em suas intersec¢des com questdes de lingua e de
traducdo, chamamos especial atengéo para as pesquisas de Rajagopalan (1998; 2003). O autor
investiga a importancia de pensar e discutir a questdo da identidade na area dos estudos da
linguagem e sustenta que a diferenca entre uma lingua e outra ndo € apenas linguistica, mas
perpassada por questdes geopoliticas e religiosas.

Assim, torna-se essencial repensar tanto a identidade de uma lingua quanto a identidade
do falante dessa lingua. Num mundo cada vez mais globalizado, em que as fronteiras entre 0s
diferentes povos vao se afinando e levam o “monolinguismo” a quase extin¢ao, trata-se, para 0
autor, de refletir acerca das implicagdes do “multilinguismo” e do “multiculturalismo”;
implicagdes que pedem uma reviséo do conceito tradicional de identidade como algo total e
estavel.

Para Rajagopalan (1998) “a identidade de um individuo se constrdi na lingua e através
dela”, ou seja, “o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua” (1998, p.
41). Nesse trabalho de construcdo de si e do outro, as questdes ideoldgicas adquirem um papel
extremamente importante, pois, segundo o autor: “[...] a construcdo de identidades ¢ uma
operacdo totalmente ideoldgica. Ndo é preciso dizer que qualquer impulso para repensar a
identidade também tera de ser uma resposta ideolégica a uma ideologia existente e dominante.”
(1998, p. 42, grifo nosso).

Além dessas questdes acerca do multilinguismo e do multiculturalismo, em “A identidade
linguistica em um mundo globalizado”, Rajagopalan (2003) apresenta a questdo da lingua como
algo mutavel, que sofre transformacéo. Ele nos mostra que a variedade de etnias, culturas e
linguas proporcionou 0 rompimento de barreiras que eram antes intransponiveis e consideradas
fixas.

Além disso, o0 autor sustenta a existéncia de fendmenos que resultaram nessa
transformacédo da identidade linguistica, sendo alguns deles: a globalizagdo, a informatica, a

rapidez com que as informacdes sdo difundidas nos meios, etc. Nesse ponto, o autor justifica
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que a chamada crise da identidade linguistica se deve a quantidade imensa de informac6es
divulgadas e a instabilidade da linguagem e dos povos.

Segundo o autor, alguns criticos afirmam que a identidade linguistica afetada pela
globalizacdo ndo passa de uma forma sutil de reafirmar o imperialismo dos Estados Unidos e
da lingua inglesa. Como oposicao a essa hegemonia do inglés, Rajagopalan menciona diversas
linguas que estdo resistindo a utilizacdo de termos provenientes do inglés, sendo algumas o

portugués do Brasil e o francés.

2.4 A identidade na traducdo e a traducdo na identidade

Ainda com relacdo a identidade, mas trazendo a reflexdo para o campo da traducéo, cabe
mencionar o trabalho de Lauro Maia Amorim, que, em Traducdo & identidade (2015), discute
o modo segundo o qual a identidade pode ser “refratada” na tradugdo e aborda a questdo da
fidelidade e do papel do tradutor. Amorim destaca os trabalhos de André Lefevere e Lawrence
Venuti, autores que tratam a tradu¢do como “forma de reescrita” (p. 156), visto que a
interpretacdo de um texto pode mudar, adquirindo novos significados e valores, de acordo com
0 contexto sociocultural em que sua tradug&o se insere.

O autor ainda afirma que a prépria identidade é uma forma de traducéo de significados
e valores culturais, na medida em que busca transmitir de uma lingua a outra os sentimentos e
a imagem que os individuos tém de si mesmos; é uma leitura socialmente construida, baseada

em defini¢des e diferencas, uma (re)imaginacao do Outro. Amorim conclui que:

E fundamental que se reconheca, porém, que mesmo a leitura/traducéo que se julgue
mais “préxima” da identidade do Outro estrangeiro sera uma forma de interpretagdo
empreendida segundo determinadas estratégias [...]: essas estratégias de interpretacdo
e negociacdo de sentidos envolverdo sempre a intermediagdo da “lente” focalizadora
do tradutor [...]. Essa “lente” ¢ marcada pelo redirecionamento “da luz” e das
“imagens” que por ela passam, de modo que, em graus variados, sera inevitavel uma
leitura, de natureza tanto subjetiva quanto cultural e social, por meio da qual o Outro
se tornara visivel e “legivel” em sua diferenga. (AMORIM, 2015, p. 180)

Essa questdo da tradugéo e do papel do tradutor também € destacada por Arrojo, em sua
obra Oficina de Traducdo: A Teoria Na Prética (1986). Nesse trabalho, a autora propde a
redefini¢do do conceito de fidelidade.

Segundo Arrojo, as abordagens tradicionais consideram a fidelidade na traducdo como
a manutencéo da totalidade do texto original; do estilo do mesmo e de sua fluéncia. Numa
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visada diametralmente oposta, as teorias contemporaneas consideram a “fidelidade” como um
processo que envolve a interpretacdo de um determinado texto de acordo com um contexto, a
concepcao do que é traducdo e a concepcao do tipo de texto a ser traduzido. Logo, o tradutor
deixa de ser fiel ao texto “original” e passa a ser fiel ao contexto de producao da traducao e a
sua interpretacdo do texto de partida.

Apos analisar esses conceitos abordados anteriormente, a autora descreve uma imagem
do que é ser tradutor para ela. De acordo com Arrojo, o tradutor € um sujeito que ndo s6 domina
as linguas com as quais trabalha, como também aprende a ler, a produzir significados conforme
0 seu contexto de escrita. Dessa forma, ele tem o poder de influenciar e transformar a
comunidade na qual seu texto sera publicado.

Essa mesma influéncia tradutéria pode formar diversas identidades culturais, tal como
demonstra Gisele Noce em seu artigo “A tradugdo e a formagdo de identidades culturais: uma
contribuicéo brasileira aos objetivos do desenvolvimento do milénio - acabar com a fome e a
miséria”, de 2016. Nesse trabalho, Noce trata do impacto da traducdo dos discursos do entao
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, proferidos a respeito da questdo da fome.
Tais discursos tiveram lugar em varias conferéncias mundiais sobre os objetivos do milénio,
nos quais Lula apresentou uma proposta da erradicacao da fome desenvolvida no Brasil.

De acordo com a autora, durante os discursos a palavra “fome”, como também a
expressdo “Fome Zero” tiveram inimeras repetigdes, o que chamou a atengdo dos lideres
mundiais em relacdo a esse Programa desenvolvido pelo governo brasileiro no ano de 2001.

Dessa forma, baseando-se em Venuti (1998), Noce afirma que:

[...] a traducéo de toda a documentacéo referente & erradicacdo da fome no mundo,
difundida entre instituicBes internacionais similares, como chefias de governos e de
estados, e entre institui¢des e grupos culturais domésticos especificos influencia
comportamentos e forma identidades culturais. (NOCE, 2016, p. 28)

Conforme conclui a autora, em casos como esse, a traducdo pode adquirir certo poder
para moldar diversas acdes. No entanto, a autoria dessas traducfes nunca € do sujeito que
elaborou a traducdo em si, mas sempre das instituicdes publicas. Apesar disso, a autora defende
que a presenca do tradutor em trabalhos como esses se da pelo impacto, poder e influéncia de
suas traducdes.

No campo dos estudos envolvendo questdes de identidade na traducdo, mais
especificamente questbes voltadas para a identidade do tradutor expressa por meio de sua

escrita, referimo-nos ao trabalho de Mittmann. Em “Algo fala antes nos discursos de estudantes
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sobre lingua(s) e tradugdo” (2016), a autora demonstra como a visdo tradicional acerca da
escrita na traducédo ainda prevalece entre estudantes nos cursos de formacéo de tradutores.

Para desenvolver sua pesquisa, a autora apresentou aos discentes uma atividade que
consistia na leitura de quatro fragmentos de textos; cada estudante devia apontar, a partir de sua
leitura, elementos que demonstrassem que determinado texto se tratava de uma traducéo ou de
um texto escrito originalmente em portugués. Com base nas respostas dos alunos, Mittmann
ressalta que os mesmos analisaram tais fragmentos considerando suas concepc¢des do que
“pode” ou “ndo” ser redigido em lingua portuguesa.

Dessa forma, toda construcdo que fosse clara levou os alunos a considera-la como um
trecho pertencente ao texto original em portugués; ja as constru¢fes que causaram algum
estranhamento no leitor foram consideradas traducdes.

Assim, segundo a autora, os alunos acreditam que toda tradugdo "boa” ¢ aquela que
mantém a fluidez do portugués, como algo originalmente escrito nessa lingua. Logo, a hogdo
de estrangeirismo ¢ vista com “maus olhos”, uma vez que tais alunos a consideram como uma
estrutura que da espaco para um texto “em falta”: seja em falta com o seu leitor, que
possivelmente ndo poderd compreendé-lo, ou com a lingua portuguesa, ja que o préprio texto
ndo alcanga sua “pureza”.

A partir dessa concepc¢do de traducdo negada pelos alunos, € possivel inferir que os
mesmos defendem que o bom tradutor deve ser “invisivel”. Nesse sentido, esses sujeitos
estabelecem uma identidade fixa para o tradutor, pois eles esperam que esse profissional
produza sempre uma traducdo domesticadora, ou seja, uma traducdo cuja escrita se aproxime
da lingua de chegada.

A proposta de Mittmann é mostrar, por meio da analise do discurso pécheuxtiana, que
os diversos modos de escrita na traducdo sao possiveis; seu objetivo € desenvolver um trabalho
que leve em consideracéo a valorizacdo do oficio do tradutor e levar o aluno a se desprender de
uma visao limitadora de tradugdo. Para a autora “pensar a tradugdo ¢ desde ja pensar a lingua
em seu funcionamento” (2016, p. 64).

Ainda nos referindo a problemética da identidade no campo da traducdo, fazemos
referéncia ao trabalho de Rodrigues, “A ética da apropria¢ao” (2008), no qual a autora aponta
a questdo da domesticacgéo e da estrangeirizagdo como instrumentos utilizados pelo tradutor que
influenciam politico-ideologicamente a traducao.

Uma analise interessante defendida pela autora envolve duas politicas distintas que a
pratica domesticadora pode assumir dependendo do polo no qual a tradug&o é produzida. Assim,

quando uma traducdo € feita no &mbito de paises hegemonicos — como os Estados Unidos, por
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exemplo — a domesticacdo tem por fim 0 apagamento da outra cultura e a evidenciagao do poder
que essa cultura de chegada tem em fazé-lo.

Ja quando uma traducdo é produzida em um pais considerado subdesenvolvido, a pratica
domesticadora vem como uma forma de valorizacdo da cultura nacional em detrimento da
hegemonica, ou seja, como resisténcia ao Outro. Desse modo, a traducdo pode assumir
ideologias diversas, e, consequentemente, atuar na construcao de diferentes identidades.

A questdo da ideologia na traducéo é um dos fatores analisado por Rodrigues e, também,
objeto de questionamento do ensaio “Ideologia e a posi¢do do tradutor: em que sentido o
tradutor se situa no ‘entre’ (lugar)? (2013), de Maria Tymoczko. A autora sublinha que a
ideologia na traducdo se faz presente, dentre diversos modos, por meio da leitura e interpretacéo
do texto de partida. Para Tymoczko, ao elaborar uma traducdo, o tradutor insere ali sua propria
forca locutoria, ilocutdria e perlocutoria, determinadas pelo contexto de recepcao da traducao.
N&o obstante, ela afirma que a ideologia contida na traducao depende de outros fatores além da
leitura e interpretacdo do tradutor, como: a posicdo ideolégica na qual ele se insere, a

localizacdo espaco-temporal na qual 0 mesmo se encontra, etc.

2.5 A representacéao social do tradutor

Outra questdo que subjaz a todo o aporte tedrico elencado neste trabalho é a propria
nocdo de representacdo. Concebida no ambito da teoria social, ela é definida por Moscovici
(2003) a partir de sua funcdo primeira, ou seja, a de interpretacdo da realidade que nos cerca,
mantendo com esta relagdo de simbolizacéo e atribuindo-lhe significacdes. Nesse sentido, a
representacdo estabelece relagdo com sistemas de pensamentos e valores, o que envolve 0s
conhecimentos, as opinides e crengas que sao produzidos e partilhados pelos sujeitos de um

mesmo grupo. Segundo o autor:

As representacBes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou
duma reunido, em nosso mundo quotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas
relagbes estabelecidas, os objetos que no6s produzimos ou consumimos e as
comunicacdes que estabelecemos. Nds sabemos que elas correspondem, dum lado, a
substancia simbdlica que entra na sua elaboracdo e, por outro lado, a pratica especifica
que produz essa substancia, do mesmo modo como a ciéncia ou 0 mito correspondem
a uma prética cientifica ou mitica. (MOSCOVICI, 2003, p. 10)

De acordo com Moscovici, essas opinides e crengas partilhadas por sujeitos de um

mesmo grupo sdo convencdes provenientes da propria natureza das representagdes. Assim
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sendo, categorizacdes de objetos, pessoas ou coisas sdo elaboradas para que possamos separa-
las em diferentes “caixinhas”. O autor ainda ressalta que “Mesmo quando uma pessoa ou objeto
ndo se adequam exatamente ao modelo, n6s o forcamos a assumir determinada forma, entrar
em determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros, sob pena de ndo ser nem
compreendido, nem decodificado.” (p. 34)

Segundo Moscovici, as representacdes sociais sao ideias capazes de delinear a realidade
e influenciar o comportamento dos sujeitos em favor dessa realidade. Tais ideias sdo tdo
resistentes a ponto de se tornarem familiares aos sujeitos e, consequentemente, inquestionaveis.

Essas questdes também s3o tratadas por Simdo e Deangeli em “Representagcdes
identitarias sobre lingua e traducdo: uma questdo de esteredtipos” (2019). Conforme as autoras
atestam, a nocao de representacdo possui lacos estreitos com a nogéao de estere6tipo, visto que
0s esteredtipos também séo ideias pré-concebidas no meio social que se cristalizam devido a
sua constante repeti¢do. Elas também afirmam que os estere6tipos sdo entendidos como ideias
falsas e fazem parte de um lugar-comum que se difere do que pode ser considerado como

auténtico. Segundo as autoras:

[...] além da significacdo relacionada as artes graficas, o vocabulo [estereotipo] é
entendido como tudo que se adéqua a rigidez ou a invariabilidade, a um padréo fixo
ou geral, a ideias preconcebidas, e alimentadas pela falta de “conhecimento real”, se
é possivel afirmar que este existe, sobre determinado assunto. E entendido ainda como
algo que é falso ou proveniente de falsas generaliza¢6es, um cliché ou lugar-comum,
e se opde a ideia do que é auténtico e variado. Pode-se afirmar, paradoxalmente, que
embora designe o que ndo corresponde a realidade, é dela que ele provém,
estabelecendo-se como um elemento que diminui as diferengas de visGes ou opinies
entre o0s integrantes de um grupo social, e adquirindo, portanto, carater
homogeneizante. (DEANGELI; SIMAO, 2019, p. 154)

Essas nogOes estdo presentes no que chamamos aqui de representacdo do traduzir e do
tradutor, visto que historicamente o tradutor tem sido considerado como um traidor e a pratica
tradut6ria como um texto que deve ser necessariamente equivalente a uma obra original. Esse
ideal de fidelidade continua a ser propagado tanto no dmbito do senso comum gquanto no
contexto académico, o que dad tanto ao esteredtipo quanto a representacdo um ‘“‘carater
homogeneizante”.

Entretanto, € o questionamento de algumas representacdes que julgamos necessario no
ambito deste trabalho, na tentativa de conduzir os sujeitos a reflexdo acerca do poder das
representagdes sociais.

Além de Moscovici, Silva, T. (2012) trata da representagdo no contexto em que estao
inseridas a problematica da identidade e da diferenca. Conforme afirma o autor, essas
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concepgdes estdo diretamente relacionadas com os sistemas de representagdo, visto que “E por
meio da representacdo que [...] a identidade e a diferenga passam a existir. Representar significa,
neste caso, dizer: ‘essa ¢ a identidade’, ‘a identidade ¢ isso’” (SILVA, T., 2012, p. 91).

Como mencionado anteriormente, a identidade e a diferenca sao cultural e socialmente
criadas, o que implica que sdo determinadas por relagdes de poder entre si. Segundo o autor, é
por meio da representatividade que as relacbes de poder e a problemética da identidade

dialogam.

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade. E
por isso que a representagdo ocupa um lugar téo central na teorizagdo contemporanea
sobre a identidade e nos movimentos sociais ligados a identidade. Questionar a
identidade e a diferenca significa, nesse contexto, questionar os sistemas de
representacdo que lhe dao suporte e sustentacdo. (SILVA, T., 2012, p. 91)

Assim, uma vez que a producao da identidade se da por meio da linguagem e de relacoes
de poder, pode-se concluir, com base em Silva T., que a formacdo identitaria se da por meio de
repeticdes. A partir dos trabalhos de Judith Butler (1999), o autor afirma que essa repeti¢do nao
sO é capaz de reforcar uma identidade, como também de interromper identidades ligadas a
questdo da hegemonia.

Em “Des représentations collectives aux représentations sociales: éléments pour une
histoire”, Moscovici (2003) afirma que o verdadeiro criador do conceito de representacao e
Emile Durkheim (1968). De acordo com Moscovici, 0 socidlogo francés divide a nogio de
representacdo em duas partes diferentes: as representacdes individuais e as representagoes
coletivas. Para esse ultimo, as representacdes individuais sdo proprias de cada individuo e
passiveis de mudanca; ja as representacdes coletivas sao homogéneas e compartilhadas por
todos os individuos de um mesmo grupo com o intuito de manter um pensamento uniforme
entre 0s membros de uma mesma comunidade (2003, p. 81).

No decorrer do capitulo, Moscovici aponta diversas pesquisas que até entdo pareciam
pertencer a apenas um dominio do saber, mas que foram desenvolvidas por alguns tedricos
dentro de outros campos do conhecimento. Essa percepcdo o fez questionar a nocdo de
homogeneidade dentro da representacdo coletiva defendida por Durkheim (1968). Assim, de
acordo com o autor, foi preciso substituir a nogdo de representacdo coletiva pelo conceito de
representacdo social, uma vez que se observou que a sociedade em si é mutavel, que os
individuos tém origens diferentes e que a representacéo é gerada e adquirida e ndo mais pré-

estabelecida e estavel como acreditava-se anteriormente. Com base no teérico, essa
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modificacdo também foi necesséria pelo fato de que “[...] a palavra coletivo pode se aplicar a
tudo, portanto ndo designa nada.®” (MOSCOVICI, 2003, p. 100, traducio nossa).

Diante da distincdo feita pelo autor entre ambas as representacdes, podemos afirmar que
este trabalho se fundamenta nos principios da representacao social, visto que nosso aporte
tedrico esta embasado em pesquisas que concebem o sujeito tradutor como um sujeito instavel
e perpassado por questdes de carater ideoldgico que impossibilitam o tratamento dessa questdo
como algo fixo. A analise de nosso corpus também sugere que nosso objetivo nédo é eleger um
sO posicionamento a respeito do que é ser tradutor, pois tanto as abordagens da traducao
estudadas durante o curso quanto as relagdes que 0s sujeitos estabelecem com o outro permitem
diversas representagdes sobre tal assunto.

Todas essas questdes a respeito da representacdo do tradutor serdo retomadas no

momento das analises.

10.<[...] le mot collectif peut s ’appliquer a tout, donc ne désigne rien.” (MOSCOVICI, 2003, p. 100)
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3 QUESTOES METODOLOGICAS: IDENTIDADES EM CURSO

3.1 A aplicacéo de questiondrios: pros e contras

Para tratar de questdes que dizem respeito as representacdes de lingua, de traducéo, e da
identidade do sujeito tradutor por meio do discurso, foi elaborado um questionario!! e entregue
aos alunos do primeiro ao quarto ano do curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de
Tradutor'?, da Unesp, cdmpus de Sdo José do Rio Preto. Nosso corpus foi formulado a partir
das respostas que obtivemos desses questionarios.

Optamos por esse tipo de coleta de dados para a elaboracdo de nosso corpus pelos
seguintes motivos: primeiramente, por termos nos inspirado em outras pesquisas da area,
principalmente na obra de Coracini (2007), conforme ja mencionado no primeiro capitulo desta
dissertagdo. A autora aborda questdes de representacdo nos discursos de tradutores e de
professores de lingua, partindo, em seus estudos de caso, da analise de entrevistas, relatos,
artigos cientificos que versam sobre traducdo, preféacios de textos traduzidos, entre outros. Em
segundo lugar, a justificativa da escolha da aplicacdo de questionarios para a obtencdo dos
dados a serem analisados deve-se também ao fato de que o questionario, em nosso (estudo de)
caso, foi a ferramenta que nos permitiu melhor contornar todas as variantes inerentes a esse tipo
de estudo, dentre as quais destacamos: a questdo do tempo (os alunos puderam responder as
perguntas fora do horério da sala de aula, no momento em que consideraram oportuno); e a
possibilidade de abarcar um nimero maior de discentes (0s questionarios foram distribuidos
para as turmas de forma coletiva, de acordo com a seriacdo em que se encontravam). Também
priorizamos o uso de questionarios em nossa pesquisa em virtude do anonimato, ja que tanto os
alunos quanto a pesquisa foram mais bem assegurados dessa forma. Como consequéncia, 0s
alunos puderam responder as questdes com menos influéncia da pesquisadora. E em quarto
lugar, optamos pela elaboracédo de questionarios devido a facilidade no momento de distribuicdo

e recolhimento dos mesmos.

11 Antes de distribuir os questionarios aos alunos, o projeto relacionado a esta pesquisa e 0 TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), necessarios para o desenvolvimento deste estudo, foram submetidos e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa. Uma copia do TCLE foi inserida ao fim deste trabalho.

12 Optamos por fazer esta pesquisa no contexto desse curso especifico visto que a mestranda responsavel por este
trabalho se formou recentemente como Bacharela em Letras com Habilitagdo de Tradutor pela mesma
universidade.
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Dessa forma, levantamos esse corpus com o intuito de tratar de nog¢des de identidade em
suas intersecgdes com as nogdes de lingua, traducgdo e discurso a partir do ponto de vista de
tradutores em formacdo. Ao interpretar os discursos dos alunos, realizamos uma analise
qualitativa que retoma e salienta os conceitos teoricos elencados previamente.

A fim de auxiliar na compreensdo dos dados a serem analisados no préximo capitulo,

apresento, a seguir, as questdes inseridas no questionario®?:

Por que vocé escolheu fazer o curso de Tradugédo? Por que Traducéo e ndo Letras?

Com qual lingua, do par linguistico que vocé estuda, vocé mais se identifica? Por qué? Quais

sdo suas impressdes com relacdo a cultura veiculada por essa lingua?

De que maneira a(s) lingua(s) que vocé estuda se faz(em) presente no seu dia a dia? Ha alguma
relacdo do uso que vocé faz dessa(s) lingua(s) com a tradugdo?

O que significa ser tradutor, para vocé?

Este trabalho se insere no quadro de pesquisas qualitativas, também intituladas
interpretativas ou naturalisticas (Paiva, 2019). Para tratar desse tipo de investigacéo,
examinamos diversos estudos de autores que desenvolvem trabalhos acerca da metodologia
interpretativa. Um dos teodricos que trata detalhadamente da pesquisa qualitativa é Patton, em
Qualitative Research and Evaluation Methods (2002). Nessa obra, 0 autor apresenta Varios
tipos de pesquisa qualitativa e diversos métodos que podem ser utilizados a depender do estudo
a ser desenvolvido. Uma das questdes apontadas pelo autor se refere a profundidade da analise
qualitativa e ao tratamento detalhado e contextualizado dos dados a serem explorados. Segundo
Patton: “M¢étodos qualitativos permitem a investigacdo profunda de questdes selecionadas,
conferindo atencdo minuciosa a detalhes, contextos e nuances [...]**” (p. 227, traduc&o nossa).

Apesar de a pesquisa qualitativa ser complexa, no tocante a interpretagdo e a analise dos
dados, o autor aponta que ndo ha uma metodologia especifica que demonstre a forma correta

ou que elabore um modelo proprio para examinar essas informacgdes. Conforme afirma Patton,

13 Uma copia do questionario foi anexada ao fim deste trabalho.
14 Qualitative methods permit inquiry into selected issues in great depth with careful attention to detail, context,
and nuance [...] (PATTON, 2002, p. 227).



45

N&do existem formulas para determinar significados. Ndo existem maneiras de
reproduzir perfeitamente os processos analiticos do pensamento do pesquisador.
Nenhum teste simples pode ser aplicado para validade e confiabilidade. Em suma, ndo
existem regras absolutas, com excecdo, talvez, desta: Faca o seu melhor com todo o
seu intelecto para representar de forma justa os dados e divulgar o que eles revelam
dada a finalidade do estudo.® (PATTON, 2002, p. 433, tradug&o nossa)

Ainda retomando a questdo da analise em pesquisa qualitativa, o autor também destaca
que ela ndo é feita apenas com base na leitura dos contetidos presentes no corpus. De acordo
com ele, a investigacdo ocorre de trés formas: por meio da observacdo desse contetudo, por
intermédio do conhecimento prévio a respeito desses dados, e mediante um trabalho intenso.

Além de Patton, Saldanha e O’Brien (2014) pontuam, segundo O’Leary (2010), que os
estudos qualitativos se baseiam em inducédo e deducéo Idgica. As autoras também sustentam a
importancia da subjetividade na pesquisa qualitativa. Tratando sobre a questao da subjetividade,
Saldanha e O’Brien afirmam que: “[...] ndo podem existir pesquisas somente descritivas [...],
pois qualquer estudo (bom) leva necessariamente em conta possiveis explicacdes, e descri¢des
nunca sdo neutras.'®” (2014, p. 6, tradugdo nossa). As pesquisadoras retomam essa questio ao
tratar da influéncia que os valores e ideologias do pesquisador tém sobre o estudo a ser
desenvolvido. (p. 41)

Outro fator pertinente para o ambito desta pesquisa esta relacionado com as
investigacdes em tradugdo desenvolvidas por meio de abordagens qualitativas. De acordo com
as autoras, tais estudos podem se valer, dentre outros métodos, da analise de discursos e do uso
de questionarios, sendo esse ultimo o tipo de corpus que elegemos para este estudo. Com base
em Saldanha e O’Brien, a utilizagdo de questionarios para realizar pesquisas ¢ comum e tem
como objetivo coletar informacBes que os participantes tém sobre algo, ou suas préprias
opinides a respeito de um assunto, de determinadas atitudes, comportamentos, etc. (p. 152).

Um dos pontos negativos a respeito do uso de questionarios, conforme afirmam as
pesquisadoras, esta na possibilidade de os participantes da pesquisa elaborarem suas respostas
a partir do que acreditam que serd mais interessante para o(a) pesquisador(a). Ademais, 0s
voluntarios do estudo alteram, muitas vezes, as proprias opinides a fim de que suas respostas

Ihe deem uma boa repercussédo futuramente. De acordo com as autoras, essas sdo algumas

15 There are no formulas for determining significance. No ways exist of perfectly replicating the researcher’s
analytical thought processes. No straightforward tests can be applied for reliability and validity. In short, no
absolute rules exist except perhaps this: Do your very best with your full intellect to fairly represent the data
and communicate what the data reveal given the purpose of the study. (PATTON, 2002, p. 433)

16 1...] there cannot be purely descriptive [...] research, because any (good) research necessarily takes into
account possible explanations, and descriptions are never neutral. (SALDANHA E O’BRIEN, 2014, p. 6)
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[...] ameacas de validade colocadas pelos participantes de pesquisas, incluindo o
Efeito Hawthorne, que ocorre quando as pessoas alteram (em geral melhoram) seu
comportamento normal porque estdo cientes de que estdo sendo estudadas.
Participantes frequentemente irdo responder de acordo com o que eles acham que o
pesquisador gostaria que eles respondessem [...] ou eles poderé&o selecionar a resposta
que acham ‘mais legal’ porque tera uma boa repercussdo para eles.'’ (SALDANHA
E O’BRIEN, 2014, p. 153, tradugéo nossa)

Outro tdpico relevante abordado pelas autoras esta relacionado com a quantidade de
perguntas a serem feitas no momento de producdo dos questionarios, visto que quanto maior o
numero de questdes, maiores as chances de o participante deixar algumas perguntas em branco.
Esses aspectos devem ser tratados pelo pesquisador com cautela, pois podem causar um grande
impacto no sucesso da pesquisa.

Além disso, ao discorrer a respeito das diferencas entre perguntas abertas e fechadas em
questionarios, as pesquisadoras apontam para a dificuldade de analisar perguntas abertas. De
acordo com Saldanha e O’Brien, perguntas abertas sdo compostas por questdes que permitem
que o participante escreva suas respostas em caixas de texto que possuem tamanho limitado a
fim de restringir seus argumentos.

Ja as perguntas fechadas, conforme elas relatam, podem ser de trés tipos:

1° tipo: questdes usadas para categorizar 0s participantes da pesquisa;
2° tipo: interrogacOes com o objetivo de mensurar a opinido dos voluntarios, e

3° tipo: questionamentos com o intuito de quantificar dados.

Com base nas autoras, o primeiro tipo de pergunta, em geral, exige respostas do tipo
“Sim”, ou “Nao”, ou “Nao se aplica”. Com relagdao ao segundo tipo de questdes, elas séo
formadas por respostas como “Concordo Plenamente”, “Concordo”, “Nao Concordo nem
Discordo”, “Discordo”, “Discordo Plenamente”. E, por fim, o ultimo tipo de pergunta fechada
se relaciona com interrogacdes feitas com o intuito de coletar dados pessoais do participante,
tais como género, idade, nacionalidade, etc.

Como mencionado anteriormente, as pesquisadoras ressaltam a dificuldade de analisar
perguntas abertas. 1sso se deve, dentre diversos motivos, pelo fato de tal analise envolver

linguagem verbal, e ndo apenas a quantificacdo de dados, conforme elas afirmam. As autoras,

171...] validity threats posed by research participants, including the Hawthorne effect, which occurs when people
alter (usually improve) their normal behaviour because they are aware that they are being studied. Participants
will often respond according to how they think the researcher would like them to respond [...] or they might select
what they think is the 'nicest’ answer because it will reflect well on them. (SALDANHA e O’BRIEN, 2014, p.
153)
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tomando por base a anélise de entrevistas, destacam alguns dos riscos mais comuns nesse tipo
de analise.

Elencamos, a seguir, apenas 0s riscos que podem ocorrer na analise de questionarios.
Eles sdo: o viés de confirmacéo, que ocorre quando o pesquisador s procura por dados que
confirmam suas hipoteses, excluindo informacgdes que refutam seus pressupostos; o registro da
excecdo, que sucede quando o pesquisador destaca apenas as excecdes, deixando de lado a
regra; e o vies elitista, que pode ser verificado quando o investigador foca em respostas de
sujeitos que, com base em seu julgamento, tém melhor articulacdo, no caso desta pesquisa,
melhor redacéo, e que sdo mais informados. Apesar disso, Saldanha e O’Brien apontam formas
interessantes de se utilizar questionarios para a criagdo de corpora em pesquisas.

Marconi e Lakatos (2003) também argumentam a favor do uso de questionarios e
afirmam gue no momento da elaboracdo desses, o pesquisador deve levar em conta questdes
que delimitam o tema a ser estudado durante a pesquisa. Ademais, as autoras apontam algumas
vantagens e desvantagens da aplicacdo de questiondrios na investigacao cientifica:

Vantagens:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados.

b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente.

c) Abrange uma &rea geografica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo.
e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas.

h) Ha menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador.

i) H&a mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.

I) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Desvantagens:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande nimero de perguntas sem respostas.

¢) N&o pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.

e) A dificuldade de compreenséo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questdo
influenciar a outra.

g) A devolucéo tardia prejudica o calendério ou sua utiliza¢&o.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos torna dificil o
controle e a verificagéo.

i) Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando, portanto,
as questoes.

j) Exige um universo mais homogéneo. (MARCONI E LAKATOS, 2003, p. 201-
202)
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Com relagdo as vantagens da aplicacdo de questionarios, destacamos, a seguir, algumas
das que foram citadas anteriormente e que puderam ser observadas durante o desenvolvimento
deste estudo. A primeira delas € a economia de tempo da pesquisadora e o volume de dados que
obtivemos em resposta aos nossos questionarios. 1sso foi possivel gracas a colaboracdo dos
discentes participantes desta pesquisa e de alguns docentes da universidade, pois para distribuir
e recolher os questionarios, foi preciso que a pesquisadora interrompesse algumas aulas desses
docentes, aos quais faco mencao em meus agradecimentos.

Outras vantagens que também assinalamos estdo relacionadas a liberdade do
participante para elaborar suas respostas e a seguranga, pois, a fim de certifica-los de ambas,
ndo solicitamos em momento algum a identificacdo dos mesmos nos questionarios respondidos.
Além disso, este trabalho foi realizado conforme orienta 0 Comité de Etica, 0 que garantiu
maior seguranca tanto para os discentes quanto para a pesquisadora.

Outro proveito a ser destacado foi uma chance menor de distorcer os dados, visto que
os voluntérios puderam responder 0s questiondrios sem a presenca da pesquisadora
influenciando seus argumentos, como pode ocorrer em outros métodos de estudo. Ademais, 0s
alunos tiveram um tempo consideravel para refletir a respeito das perguntas e elaborar suas
respostas com um maior prazo. Uma Gltima vantagem da analise de questionarios no d&mbito
desta pesquisa foi a obtencdo de respostas que seriam inacessiveis por meio de outros materiais.

No que concerne as desvantagens, apontamos duas que podem ter ocorrido no momento
em que os participantes respondiam ao questionario. Sdo elas: possiveis dificuldades na
interpretacdo das perguntas; e a possibilidade de uma questdo ter influenciado outra, o que pode

ter resultado em respostas parecidas para diferentes questdes em um mesmo questionario.

3.2 Estudo de caso: definicdo e analise de dados

Apesar das desvantagens apontadas, o estudo de caso em questao pode ter se beneficiado
com algumas vantagens descritas no topico anterior. Para abordar questdes a respeito do estudo
de caso, tomamos como base pesquisas de alguns tedricos reconhecidos que tratam desse tipo
de método.

Saldanha e O’Brien afirmam que o estudo de caso se caracteriza como um método tinico
de pesquisa no qual, diante de outros aspectos, perguntas do tipo “por que” e “como” sdo

analisadas. Ademais, elas ressaltam que os casos pesquisados abrangem uma populagéo
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especifica, e que o pesquisador opta por realizar estudos de caso devido ao interesse que tem
especificamente em analisar aspectos voltados para aquela populacéo.

Outra obra relevante no tratamento do assunto é Estudo de caso: planejamento e
métodos (2001), de Robert K. Yin. O autor inicia seu trabalho tratando de aspectos gerais que
envolvem o estudo de caso. De acordo com Yin, um pesquisador pode desenvolver sua
investigacdo com base no método do estudo de caso sempre que tiver pouco controle sobre os
dados a serem analisados e principalmente quando seu estudo estiver relacionado com questdes
contemporaneas. O teorico ainda destaca a importancia de o pesquisador ser cuidadoso ao
realizar um estudo de caso a fim de ndo enfrentar as tradicionais criticas feitas para o método

em questdo. A respeito disso, o autor afirma que:

[...] os estudos de caso vém sendo encarados como uma forma menos desejavel de
investigacdo do que experimentos ou levantamentos. Por qué?

Talvez a maior preocupacdo seja a falta de rigor da pesquisa de estudo de caso. Por
muitas e muitas vezes, o pesquisador de estudo de caso foi negligente e permitiu que
se aceitassem evidéncias equivocadas ou visGes tendenciosas para influenciar o
significado das descobertas e das conclusdes. (YIN, 2001, p. 28 - 29)

Outra questdo levantada por Yin esta relacionada com o tipo de estudo de caso realizado.
Conforme ele ressalta, pesquisas feitas por meio de estudos de caso Gnico também estdo sujeitas
acriticas porque possuem pouca base para que o pesquisador possa elaborar uma generalizacéo,
0 que também colabora com a imagem negativa dessa estratégia de pesquisa.

Para tratar da natureza desse tipo de investigacao, em “Métodos de pesquisa qualitativa”
(2019), Paiva afirma que o estudo de caso possui um carater natural de pesquisa, pois tem como
intuito analisar questdes que ocorrem em ambientes naturais, ou seja, ambientes que né&o
precisam ser criados para que a pesquisa ocorra.

Assim, conforme sublinha Yin, “Em outras palavras, vocé poderia utilizar 0 método de
estudo de caso quando deliberadamente quisesse lidar com condic¢des contextuais — acreditando
que elas poderiam ser altamente pertinentes ao seu fendmeno de estudo.” (p. 32). Além disso,
o0 estudo de caso, segundo o autor, ndo € um método de coleta de dados, mas sim um método
amplo de pesquisa que, em geral, faz uso de diversas variaveis presentes nos dados coletados e
se baseia nas proposicoes tedricas elencadas em cada pesquisa.

Paiva ainda pontua, com base em Denzin e Lincoln (1998), que todo estudo de caso “é
unico e especifico”, ou seja, objetiva estudar um caso unico — N0 NOSSO €aso, 0 discurso de um

grupo de alunos — e exclusivo, pois foca em uma “questao especifica” (p. 66).



50

Em suas explicacOes a respeito de tal método, Yin aponta a existéncia de dois tipos de
estudos de caso: o estudo de caso Unico e o estudo de caso multiplo. Como o préprio nome diz,
0 estudo de caso Unico se baseia em apenas um caso a ser analisado. De acordo com o autor,
para se ter éxito nesse tipo de estudo de caso é imprescindivel que o pesquisador colete muitos
dados a fim de que sua andlise ndo seja limitada. J& o estudo de casos multiplos se baseia em
mais de um caso, ou seja, em diversas questdes a serem analisadas. Para a realizagdo do estudo
de caso multiplo, diversos individuos sdo analisados e o pesquisador deve avaliar todos os dados
e reunir 0s casos que julgar mais pertinentes para sua analise.

Ao tratar da coleta de dados em estudos de caso, Yin destaca a importancia de o
pesquisador utilizar mais de uma fonte para a coleta de dados, além da necessidade de elaborar
um banco de dados a partir do que foi coletado, e de as analises estarem relacionadas com as
questdes teoricas e os resultados alcancados.

No momento da anélise dos dados, o autor trata da relevancia de o pesquisador examinar
as diversas evidéncias em questdo e trazer para a pesquisa as diferentes interpretacdes que
podem ser feitas do que esta sendo analisado. Yin também elenca outras formas de analisar os
dados coletados com base nos estudos de Miles & Huberman (1984). Levando em conta as
pesquisas de Miles & Huberman, o tedrico cita 7 técnicas para elaborar a analise dos dados,
sendo elas:

Dispor as informag6es em séries diferentes.

Criar uma matriz de categorias e dispor as evidéncias dentro dessas categorias.

Criar modos de apresentacdo dos dados - fluxogramas e outros métodos para examinar
0s dados.

Classificar em tabelas a frequéncia de eventos diferentes.

Examinar a complexidade dessas classificacdes e sua relagdo calculando nimeros de
segunda ordem, como médias e variancias.

Dispor as informacfes em ordem cronoldgica ou utilizar alguma outra disposicao
temporal. (YIN, 2001, p. 132)

Neste trabalho, fizemos uso de apenas duas delas: a disposi¢do das “informagdes em
séries diferentes”, presentes aqui por meio de subsecdes que compdem o capitulo de analise; e
a criacdo de modos de apresentacao dos dados recorrendo a elaboragéo de gréficos explicativos
guando julgamos necessario.

Para apresentar as diversas categorias de estudos de caso, Paiva se refere as pesquisas
de Duff (2008), e trata da possibilidade de as categorias serem combinadas a depender do
trabalho a ser feito. Este trabalho, por exemplo, pode ser caracterizado como um estudo de caso
descritivo-explanatorio, pois analisamos questoes do tipo “o qué?”, “como” e “por que”. Nesse

contexto, procuramos examinar a percepc¢ado dos discentes a respeito de questdes sobre lingua e
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traducdo, além das razdes de suas escolhas sobre o curso e sobre a lingua com a qual mais se
identificam.

Vale destacar também, conforme defende Paiva, a impossibilidade de se fazer
generalizacGes em estudos de caso, ja que tal método tem por objetivo investigar determinada(s)
questdo(des) em situacdes Unicas e especificas, sendo, portanto, improvavel a formulagéo de
generalizagoes.

Ja com relacdo a analise dos dados, Marconi e Lakatos (2003), destacam que 0 processo
de interpretacdo de dados consiste em ‘“uma atividade intelectual que procura dar um
significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos” (p. 168). Saldanha
e O’Brien (2014) também fazem consideragdes pertinentes para a andlise em pesquisa

qualitativa. De acordo com as autoras:

Por causa da natureza dos dados, ndo podemos esperar que [a analise] sempre se
adeque a categorias ordenadas, mas a interpretacdo do pesquisador precisa estar
baseada em procedimentos sistematicos e transparentes, a fim de ser convincente. [...]
0 pesquisador deve demonstrar que as inferéncias feitas sdo passiveis de aprovacao
com base nos elementos reunidos!®. (SALDANHA E O’BRIEN, 2014, p. 193,
traducdo nossa)

Assim, depois de elencarmos as principais questdes relativas ao método em que esta
pesquisa se insere, chamamos a atencdo para a tese de Siméao, defendida no ano de 2009. Nesse
estudo, a autora traz conceitos que se aproximam de forma metodoldgica as questdes presentes
em nossa pesquisa. De maneira semelhante a nos, ela fundamenta sua investigacdo com base
no método do estudo de caso. Para desenvolver seu estudo, a pesquisadora optou por elaborar
questionarios que foram entregues a alguns alunos do curso de Bacharelado em Letras com
Habilitacdo de Tradutor, da Unesp, campus de Séo José do Rio Preto, outro ponto analogo entre
ambas as pesquisas. Além disso, partindo do mesmo contexto de analise que 0 nosso, Siméo
procurou detalhar aspectos relacionados ao curso em questdo antes de partir para sua analise.

Ao tratar do tipo de pesquisa realizado em sua tese, a autora reconhece a importancia da
investigagdo em sala de aula no ambito da 4rea de Linguistica Aplicada afirmando que “cada
sala de aula compde um contexto particular de pesquisa e poderia, pela heterogeneidade e
singularidade dos participantes envolvidos, constituir um estudo de caso especifico.” (SIMAO,
2009, p. 18)

18 [...] Because of the nature of the data, we cannot really expect it to always fit into neat categories, but the
researcher’s interpretation needs t0 be based on systematic and transparent procedures in order to be
convincing. [...] the researcher needs to demonstrate that the inferences made are justifiable on the basis of the
evidence gathered. (SALDANHA e O’BRIEN, 2014, p. 193)
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Portanto, as palavras da autora refor¢cam o carater complexo da pesquisa feita dentro das
salas de aula. Para versar a respeito do contexto ao qual nossa pesquisa se insere, tencionamos,

a seguir, levantar questdes concernentes ao curso em questao.

3.3 O curso: questdes politicas e identitarias

Antes de iniciarmos as analises, faremos um breve esboco do curso ao qual essa pesquisa
se vincula com base em seu Projeto Pedagdgico. O curso de Bacharelado em Letras com
Habilitacdo de Tradutor, da Unesp, campus de Séo José do Rio Preto, é reconhecido pela
Portaria MEC n°. 77, de 18/02/1983 e pela Portaria CEE-GP n°. 429, de 11/11/2002. Apo6s
diversas mudancas em sua proposta curricular, foi aprovada a Resolu¢do Unesp n° 33, de
18/03/2005, por meio da qual se estabeleceram algumas modificacdes na estrutura do curso.
Com durac¢do minima de quatro anos, o curso € integral e anual, e disponibiliza 32 vagas para
os alunos que prestam o vestibular da Unesp. De acordo com o Projeto Pedagdgico apresentado
no site da universidade, o objetivo do curso é formar profissionais para atuar nas areas de
traducdo e versdo de textos técnicos, cientificos, literarios e comerciais.

No quadro a seguir, apresentamos, com base nas informacfes disponiveis em seu
Projeto Pedagdgico, a estrutura atual do curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de
Tradutor e a carga horéria total:

Quadro 1 — Quadro atual do curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor

Quadro atual do curso de Bacharelado em Letras
com Habilitacdo de Tradutor

1° ano — 07 disciplinas = 840 h/a/anuais
2° ano — 10 disciplinas = 810 h/a/anuais
3°ano — 11 disciplinas = 720 h/a/anuais
4° ano — 09 disciplinas = 780 h/a/anuais

Carga horéria total = 3150 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

Desde o reconhecimento do curso, conforme citado em seu Projeto Pedagdgico, 0s
discentes tém a oportunidade de aprender duas linguas estrangeiras, sendo elas uma Lingua
Estrangeira A, o inglés ou o francés, e uma Lingua Estrangeira B, o espanhol ou o italiano.

Apesar de estudarem duas linguas, os alunos se formam apenas com habilitagdo na lingua A,
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isto €, no inglés ou no francés. A escolha pelas linguas a serem estudadas depende
primeiramente da classificagdo dos estudantes no vestibular. Dessa forma, os alunos com
melhor classificagdo tém vantagem®® no momento dessa selec&o.

Além das disciplinas mencionadas acima, 0 curso conta com diversas matérias que sao
consideradas essenciais para a formacdo de tradutores, dentre elas um estagio de traducdo
realizado no Gltimo ano do curso, que substitui o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso). A
fim de apresentar os conteudos estudados durante os quatro anos de curso, apresentamos,

abaixo, quadros contendo todas as disciplinas e suas respectivas cargas horarias.

Quadro 2 — Disciplinas do 1° ano e carga horaria

Disciplinas - 1° ano Carga horaria
Lingua Espanhola/Italiana | 180 h/a
Lingua Francesa/Inglesa | 180 h/a
Lingua Latina 90 h/a
Teoria da Literatura 90 h/a
Topicos Especiais em Lingua Portuguesa 180 h/a
Introducéo & Linguistica 60 h/a
Introducdo as Normas de Traducdo 60 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 3 — Disciplinas do 2° ano e carga horaria

Disciplinas - 2° ano Carga horaria
Teorias da Traducéo | 60 h/a
Pratica de Redacdo | em Lingua 60 h/a
Francesa/lnglesa
Pratica de Traducdo | em Lingua 60 h/a
Francesa/lnglesa
Pratica de Traducdo | em Lingua 60 h/a
Espanhola/Italiana
Introducdo a Terminologia e as Técnicas de 60 h/a
Traducéo
Lingua Francesa/Inglesa Il 120 h/a
Lingua Espanhola/ltaliana Il 120 h/a
Pratica de Redacdo em Lingua Portuguesa 120 h/a
Cultura Brasileira | 90 h/a
Sociolinguistica Aplicada a Traducéo 60 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

19 Além de poderem eleger o par linguistico que desejam estudar durante o curso, os estudantes com melhor

classificagdo adquirem um “status intelectual” superior em relagdo aos demais discentes.
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Quadro 4 — Disciplinas do 3° ano e carga horaria

Disciplinas - 3° ano Carga horaria

Teorias da Traducéo 11 60 h/a
Pratica de Redacdo Il em Lingua 60 h/a
Francesa/Inglesa

Pratica de Traducdo Il em Lingua 60 h/a
Francesa/Inglesa

Pratica de Traducdo Il em Lingua 60 h/a
Espanhola/Italiana

Lingua Francesa/Inglesa I11 90 h/a
Lingua Espanhola/Italiana 111 60 h/a
Cultura Francesa/Inglesa 60 h/a
Literatura Francesa/Inglesa 60 h/a
Prética de Leitura em Lingua Portuguesa 90 h/a
Semantica e Pragmatica 60 h/a
Cultura Brasileira Il 60 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 5 — Disciplinas do 4° ano e carga horéaria

Disciplinas - 4° ano Carga horaria

Pratica de Redacdo Il em Lingua 60 h/a
Francesa/Inglesa

Pratica de Traducdo 111 em Lingua 60 h/a
Francesa/lnglesa

Estagio de Traducdo | em Lingua 240 h/a
Francesa/lnglesa

Pratica de Traducdo 111 em Lingua 60 h/a
Espanhola/Italiana

Lingua Francesa/Inglesa IV 60 h/a
Lingua Espanhola/Italiana 1V 90 h/a
Cultura Francesa/Norte-Americana 60 h/a
Literatura Francesa/Norte-Americana 60 h/a
Estilistica da Lingua Portuguesa 90 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

Para um melhor aproveitamento de todas as disciplinas mencionadas, o curso conta com
recursos disponibilizados pela universidade. Dentre eles, estdo: seis salas-ambiente com
projetor multimidia e aparelhos de video e audio, onde ha o aprendizado das linguas, literaturas
e culturas estrangeiras; um laboratorio de idiomas; e uma oficina de traducdo. Dentre 0s
diversos objetivos da criagdo da oficina de traducdo esta a abertura ao publico interno e externo

com vistas a receber solicitacfes de traducdo. Além disso, os discentes também tém acesso ao
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ERIC (Centro de Recursos e Informacdes de Lingua Inglesa); ao CRIF (Centro de Recursos e
Informacgéo em Francés); ao CEEI (Centro de Estudos de Espanhol e Italiano) e ao Projeto
Teletandem Brasil, no qual em uma parceria entre a UNESP e algumas universidades
estrangeiras, os alunos tém a oportunidade de estabelecer contato e trocar conhecimentos com
nativos de outros paises.

No Projeto Pedagdgico do curso em questdo, as varias modificagbes da estrutura
curricular do curso sdo apresentadas (ver item Il - Historico). Por se tratar de uma graduacéo
voltada para a formacéo de tradutores, e ndo de professores, o curso apresenta disciplinas com
foco na traducdo. Apesar de a formacdo ser especifica, grande parte da grade curricular ainda
permanece similar a grade do curso de Licenciatura em Letras. Além disso, a titulagdo de
Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor se mantém.

Essa aproximacdo com o curso de Licenciatura também ocorre em varias outras
graduacdes direcionadas ao estudo da tradugdo no Brasil. Tal questdo tem sido foco de vérios
pesquisadores, dentre eles Assis (2018). Em seu trabalho “O lugar dos estudos sobre traducao
em universidades publicas brasileiras: impactos sobre a formagao de tradutores”, o autor trata,
dentre outros, do curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor, da Unesp,
campus de S&o José do Rio Preto. Neste capitulo, ele também aborda o estatuto de cursos de
graduacdo e pés-graduacdo em universidades publicas voltados para o estudo da tradugdo. Ao
elencar essas questdes, Assis defende a necessidade de os cursos de formacéo de tradutores se
desvincularem do curso de Letras, pois, segundo o autor, isso colabora com a reproducéo de

uma representacdo negativa da pratica tradutoria. Assim, ele afirma que essa vinculagédo

[...] pode revelar, em um primeiro momento, a visdo do carater linguistico e literério
prevalecente na formagéo dos tradutores de entdo, assim como a velha crenca de que
basta saber uma lingua estrangeira para saber traduzir. A manutencao dos cursos de
formacdo de tradutores nos cursos de Letras, ainda que a visdo linguistico-literaria da
traducdo tenha sido superada, pode revelar, em um segundo momento, a necessidade
de conformidade as macroestruturas de organizagdo do conhecimento nas
universidades brasileiras. (ASSIS, 2018, p. 284-285, grifo nosso).

A partir dessa ressalva, 0 autor menciona, com base nos estudos de Assis, Liparini
Campos e Leipnitz (2018), que alguns cursos de Tradugcdo desvinculados dos de Letras
comecaram a ser criados a partir do ano de 2009. Na época da publicacdo desse capitulo,
conforme o autor pontua, existiam apenas dois cursos seguindo a estrutura de bacharelado em
traducdo desvinculados do curso de Letras em universidades publicas, sendo eles o curso da

UFPB e 0 da UFU. Apesar desse avanco, Assis (2018) destaca que tanto os cursos de graduacdo
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quanto os de pos-graduacéo focados especificamente em traducdo vém sofrendo consequéncias
pelo fato de “desafiarem a estrutura preponderante da organizagao universitaria” (p. 285).

O autor também trata da Reforma Universitaria de 1968, que instaurou os departamentos
como estruturas responsaveis pela “organizagdo administrativa, didatico-cientifica e de
distribuicdo de pessoal, devendo englobar as disciplinas afins” (p. 288). Com a criagdo dos
departamentos, a organizagdo de cursos interdisciplinares, tais como o curso de tradugéo, cuja
abrangéncia demanda mais de um departamento para sua organizacédo, faz com que a gestao do
curso seja mais burocratica, segundo afirma o autor.

A partir da discussédo dessas questdes, Assis sustenta a necessidade de criagdo de cursos
de traducdo — tanto no ambito da graduag¢do como no contexto das pesquisas em pds-graduagao
— gue levem em conta as especificidades de um curso interdisciplinar e o reconhecimento da
traducdo como area do saber. Fazemos uma ressalva aqui para a importancia da qualificacdo do
tradutor, visto que com o aumento da demanda de tradugdes devido a globalizacdo, a procura
pelo trabalho de tradutores se expandiu. Dessa forma, é fundamental que esse profissional seja
cada vez mais bem qualificado. Um dos fatores que poderia colaborar com essa qualificacédo e
que ainda é solicitado entre os tradutores e as instituicbes que o apoiam — tais como a
ABRATES e 0 SINTRA - ¢ a regulamentacdo de seu oficio.

Além das discussdes elencadas por Assis, Costa (2018) também trata da formacdo de
tradutores no contexto das universidades brasileiras, porém toma por base questdes a respeito
da Teoria Curricular e da nocdo de competéncia. Para a autora, 0s atuais cursos que prezam a

formacéo do tradutor no Brasil possuem trés diferentes herancas, que sao:

[...] (2) uma tradigdo mais antiga, ligada diretamente a graduacdo em Letras; e (2) uma
tradicdo mais recente, que concebe os bacharelados em Traducdo sem responder
diretamente ao antigo curriculo minimo do curso de Letras. Além disso, poderiamos
inferir ainda outra tradicdo ligada a formacdo de tradutores no Brasil, que se
subdividiria em duas propostas: (1) das IES publicas; e (2) das IES privadas. (COSTA,
2018, p. 98)

A partir da década de 1980, conforme afirma Costa, foram criados cursos universitarios
a fim de propiciar o desenvolvimento geral do pais, devido ao avango de setores especificos
nos quais ndo haviam profissionais qualificados exercendo determinados servicos. Dentre esses
cursos, foram instituidos varios voltados para a formacéo de tradutores. Entretanto, por questdes
legislativas, conforme aponta a autora, tais cursos se vincularam aos de Licenciatura em Letras
em consequéncia da necessidade de se seguir um curriculo minimo.

De acordo com Costa, até o inicio dos anos 2000, todos os cursos relacionados com o

preparo de tradutores no &mbito de instituicdes publicas de ensino superior tinham um curriculo
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semelhante ao do curso de Licenciatura em Letras. Segundo a autora, foi apenas a partir de
2009, com a criacédo do curso de Bacharelado em Traducéo, da UFPB, que as demais graduacoes

nesta area comecaram a se desvincular do curso de Letras:

Das 11 graduagdes em Traducdo, somente as mais recentes sdo Bacharelados em
Traducdo, aquelas das seguintes IES: UFPB, UFU e UFMG. Esse fato poderia nos
levar a crer que as concepgdes curriculares das graduacdes das demais IES (UFRGS,
Unesp, UnB, UFJF, UFOP, UFPR, UEM, UFPel) se caracterizaria por um “curriculo
minimo” de Letras com algumas disciplinas da area dos Estudos da Tradugao.
(COSTA, 2018, p. 192)

A fim de comparar essa mesma situacdo com a dos cursos em instituicdes privadas de
ensino superior, Costa estabelece uma diferenca entre tais graduaces. Em conformidade com
0 que escreve a autora, 50% das IES privadas formam ndo sé tradutores, como também
intérpretes. Porém, 88% dessas institui¢cdes ofertam um curso baseado no curriculo do curso de
Licenciatura em Letras.

Como argumenta a pesquisadora, um dos motivos pelos quais os cursos de formacao de
tradutores se vinculam aos cursos de Letras é o fato de tal profisséo ainda ndo ser regulamentada
pela Lei. Essa questdo ndo s remete a aspectos politicos, bem como a discussdes no proprio
ambito académico com relacdo a problematica identitaria dos discentes e ao posicionamento
dos mesmos a respeito do curso ao qual estao inseridos.

Para exemplificar como ocorrem essas discussdes, tomaremos por base minha
experiéncia como ex-aluna (2014 - 2017) do curso de Bacharelado em Letras com Habilitagcdo
de Tradutor, da Unesp. No Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE),
localizado na cidade de Séo José do Rio Preto, dois cursos da area de Humanas parecem disputar
um espaco de legitimidade no que diz respeito as suas identidades curriculares: o curso acima
mencionado e o curso de Licenciatura em Letras.

Os alunos ingressantes no curso de Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor
se diferem dos discentes do curso de Licenciatura em Letras por meio da nomenclatura
“Tradugdo”. Isto €, os estudantes de bacharelado se denominam alunos “da Tradugao™ ao passo
que os discentes de Licenciatura em Letras sdo considerados alunos “da Letras”. Isso ocorre
porque os alunos “da Tradug@o” veem a necessidade de fazer essa distingdo, o que pode estar
relacionado com o fato de o curso de Letras formar professores, algo que, em geral, ndo é o
objetivo do aluno ingresso no bacharelado. Em contrapartida, a mesma distingdo € estabelecida
pelos alunos de Licenciatura em Letras, 0 que acreditamos estar relacionada com o fato de
muitos tradutores em formacao optarem por lecionar ao invés de seguir a carreira de tradutor,

concorrendo, assim, com os alunos de Letras no mercado de trabalho.
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Existem, também, outros motivos que fazem com que os alunos se identifiquem dessa
forma, dentre eles um possivel sentimento de superioridade intelectual dos alunos “da
Tradugdo”, visto que a concorréncia as vagas disponiveis no curso em questdo € maior do que
no curso de Licenciatura em Letras. Além disso, outro fator responsavel pela diferenciacéo
entre tais discentes ¢ a questdo socioecondmica, uma vez que, diferentemente dos alunos “da
Letras”, grande parte dos alunos “da Tradug@o” provém de outra cidade e possui melhores
condicdes financeiras para se estabelecer na cidade onde o curso é oferecido.

Essas diferenciacOes estabelecidas pelos e entre os alunos referidos anteriormente ndo
ocorrem apenas nesse contexto, mas também no cenario da UFPB, por exemplo®. Assim, ja
retomando o argumento defendido anteriormente por Assis (2018), se o oficio do tradutor fosse
regulamentado por Lei e se todos os cursos de Tradugdo se desvinculassem dos cursos de Letras
— havendo, assim, uma modificacdo no Projeto Pedagdgico dos cursos de Traducdo para dar
maior énfase no estudo da traducdo em si e desassocia-los de disciplinas voltadas para a
Licenciatura —, quica grande parte dessas diferencas identitarias e socioeconémicas
estabelecidas entre alunos de ambos os cursos fosse amenizada.

Tais questdes sdo retomadas a seguir, principalmente quando analisamos a escolha dos
discentes entre os cursos de Letras e Traducdo. Com base nas teorias elencadas no primeiro
capitulo e nos métodos que abordamos neste topico, propomos, para dar continuidade, a analise
dos dados obtidos.

20 Chegamos a essa constatacdo durante a apresentacdo de um trabalho feita no ENTRAD 2019, realizado na
universidade em questdo. Ao tratar dessa separacdo feita pelos alunos do Ibilce, uma das discentes da UFPB que
participava de minha apresentacdo comentou que o mesmo ocorria em sua realidade.
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4 REPRESENTACOES E(M) ANALISE

Tendo em vista que cada turma possui um maximo de 32 alunos, foram elaborados e
distribuidos 128 questionérios para as turmas do primeiro ao quarto ano do curso de
Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor. Cada questionario contém quatro
questdes, tal como mencionado anteriormente.

Além dessas quatro questdes respondidas pelos discentes, foi solicitado que 0os mesmos
inserissem a seriacdo em que se encontravam e o par linguistico que estavam estudando para
auxiliar na analise dos dados. E importante destacar que em nenhum momento os alunos se
identificaram nos questionarios, garantindo o anonimato dos mesmos durante a pesquisa.

Dos 128 questionarios elaborados, 97 foram respondidos voluntariamente e entregues a
pesquisadora. Desses 97, 16 foram preenchidos pelos alunos do primeiro ano; 27, pelos
discentes do segundo ano; 30, pelos estudantes do terceiro ano; e 22, pelos alunos que se
encontravam no quarto e Gltimo ano da graduacdo. Dois outros discentes que também
responderam ao questionario nao identificaram a seriacao na qual estavam.

Para ilustrar os nimeros mencionados acima, elaboramos graficos com o intuito de
auxiliar a leitura das informac6es. O grafico a seguir mostra a porcentagem de questionarios
n&o respondidos em comparacdo com a porcentagem de questionarios respondidos e entregues

a pesquisadora. E necessario ressaltar que as porcentagens apresentam nlimeros aproximados.

Gréfico 1 — Questionarios respondidos e entregues a pesquisadora

Questionarios respondidos e entregues a pesquisadora

B N3o respondidos

¥ Respondidos e entregues a pesquisadora
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Fonte: Elaborado pela autora

E preciso considerar duas situacdes quando analisamos os dados desse grafico.
Primeiramente, a possibilidade de que algumas turmas, senéo todas, participantes da pesquisa,
tivessem menos de 32 alunos na época em que o0s questionarios foram entregues. Em segundo

lugar, a existéncia de um numero possivel de alunos que optou por ndo participar deste estudo.

Gréfico 2 — Seriagdo dos alunos participantes da pesquisa

Seriacao dos alunos participantes da pesquisa

m1%ano
B 2%ano
W 32ano

42 ano

B Sem indicagdo

Fonte: Elaborado pela autora

No grafico acima, observamos a porcentagem aproximada de alunos que participaram
desta pesquisa considerando a seriagdo em que eles se encontravam.

Para cada um dos 97 questionarios respondidos, atribuimos letras e nimeros de forma a
ordena-los. Assim, os questionarios foram enumerados de S1 (sujeito nimero 1) a S97 (sujeito
numero 97). Essa numeracgdo tem por objetivo facilitar o manuseio do corpus, sobretudo no
momento da elaboracdo da analise.

E fundamental evidenciar que ndo apresentaremos neste trabalho trechos de todos os
participantes desta pesquisa, pois, se assim fizéssemos, a anélise ficaria muito extensa e
desprovida de interesse para o leitor. Entretanto, destacamos a grandeza dos contetdos cedidos
pelos discentes e nosso apreco pela participagdo desses 97 alunos, aos quais fago mencgéo em

meus agradecimentos.
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Com base no corpus recolhido, faremos, a seguir, uma analise qualitativa das respostas?
as questdes elencadas nos questionérios, tendo como intuito refletir acerca do discurso dos
alunos e do modo como esses discursos estdo atrelados a formacéo e transformacao identitaria
dos discentes participantes desta pesquisa, e a determinadas representacdes sociais criadas e
reproduzidas na sociedade. Vale ressaltar que utilizamos o dicionario online Caldas Aulete

como auxilio para elaborar as analises.

4.1 Por que voceé escolheu fazer o curso de Tradugdo? Por que Traducéo e ndo Letras???

Ao analisar as 97 respostas para essa primeira questdo, chamou-nos a atencdo sete
topicos abordados pelos discentes que consideramos importantes para a analise desta pesquisa.
O primeiro deles é o desinteresse pela carreira de professor. Eles também argumentam a
respeito de seu desejo em se tornarem tradutores. Além disso, muitos discorrem sobre a questéo
do mercado de trabalho. Outros se posicionam a favor do aprendizado de duas linguas
estrangeiras. Parte deles se pronuncia quanto a possibilidade do curso em questao abrir portas
para outro curso desejado. Alguns tratam da facilidade que tém para aprender diferentes
idiomas. E poucos estabelecem uma diferenca entre a grade curricular dos cursos.

Com base nisso, analisaremos, a seguir, cada uma dessas questfes que serdo elencadas

por meio de subtdpicos.

4.1.1 Pelo desinteresse pela carreira de professor

Dos 97 estudantes voluntarios desta pesquisa, 54 declaram terem optado por Tradugédo
por ndo se interessarem pelo curso de Licenciatura em Letras; por ndo quererem dar aulas ou
mesmo por acharem que é preciso talento para ensinar, algo que alguns desses sujeitos
consideram que lhes falta. Um dos alunos também reproduz uma representacdo negativa do
professor que se faz presente em seu discurso. Apresentamos, a seguir, trechos de alguns dos

discursos que tratam da questdo da falta de interesse pela area de ensino.

N&o quis prestar o curso de Letras, pois, a principio ndo pensava em me envolver em contextos de sala
de aula. (S44)

No entanto, nunca cogitei fazer Letras porgue nunca tive desejo de trabalhar como professor. (S55)

21 Vale ressaltar que foi conservada a ortografia apresentada nas respostas dos questionarios.
22 No contexto mencionado, Letras se refere ao curso de Licenciatura em Letras, e ndo ao curso de Bacharelado
em Letras com Habilitacdo de Tradutor, conforme destacamos no capitulo anterior.
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Escolhi o bacharelada (sic) pois, ha época ndo gostaria de fazer a Licenciatura e me formar professor.
N&o tinha o menor interesse em dar aulas. (S69)

Escolhi Traducdo pois nunca tive pretensdo de dar aulas [...] (S90)

E possivel perceber certa semelhanca entre os discursos citados acima. Em todos eles
os discentes utilizam um vocabulario especifico e, em geral, intenso para tratar de seu
posicionamento. Ao afirmar “[...] a principio ndo pensava em me envolver em contextos de sala
de aula.”, o aluno deixa transparecer sua intencdo em ndo se comprometer com questdes
relacionadas com o magistério, uma vez que o fragmento “ndo pensava em me envolver” esta
relacionado com o ato de ndo se implicar, se comprometer ou se enredar com algo.

No argumento de S55, em “[...] nunca tive desejo de trabalhar como professor”,
sobressaem-se questdes como a falta de vontade, a despretensao, a indiferenca do sujeito para
com a profissdo de professor, motivo pelo qual ele afirma ndo ter optado pelo curso de
Licenciatura em Letras.

De forma semelhante se posiciona S69, que no sintagma “ndo tinha 0 menor interesse”,
mostra certa recusa, e, novamente, uma indiferenca para assumir algo que nao gostaria de fazer,
no caso, dar aulas. Do mesmo modo opina S90 na constru¢do “nunca tive pretensdo”, pois o
vocabulo “pretensdo” pode indicar intengdo, desejo e ambig¢do. Dessa forma, de acordo com o
aluno, ele jamais teve a intencdo de lecionar.

Nesses trechos, os discentes ndo justificam de maneira explicita o0 motivo pelo qual eles
ndo tém interesse na carreira de professor. Entretanto, acreditamos que isso possa estar
relacionado a questdo da representacdo negativa que o professor “carrega” atualmente e que,
consequentemente, leva grande parte dos alunos que prestam vestibular expressarem seu
desinteresse em tal oficio e optarem por outras profissdes.

Além do parecer desses alunos, outros expdem seu ponto de vista com base na suposi¢do
de que é preciso ter dom para ser professor, algo que julgam néo ter. Elencamos, abaixo, alguns

discursos que fazem mencao a tal constatacéo.

N&o me interessei pelo curso de Letras [...] porque [...] acreditava que ndo tinha aptiddo para ensinar
alguém. (S95)

Penso que, para lecionar, é necessario ter vocacao, do mesmo jeito que qualquer outra profisséo, e
acredito ndo possuir tal vocacao. (S42)

No discurso de S95, nota-se a crenca do sujeito de que para lecionar é necessario ter

uma capacidade inata, ou mesmo uma capacidade adquirida com o tempo, o que foi possivel
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atestar a partir da proposic¢do “ndo tinha aptiddo”. Similarmente, apoia-se 0 sujeito de nimero
42 ao compartilhar da mesma opinido que o estudante referido anteriormente. O excerto “é
necessario ter vocacdo” remete a questdo da importancia de se ter uma capacidade inata, como
também uma certa inclinacdo e talento para ensinar, que o sujeito declara ndo possuir.

Outro aspecto relevante apontado por um dos participantes da pesquisa se relaciona com
a representacédo negativa do professor na atualidade.

Infelizmente, a profissdo de professor, atualmente, no Brasil, € muito pouco valorizada, além de mal

remunerada. (S27)

E interessante observar como S27 reproduz uma representacdo social criada e
constantemente ecoada pela sociedade: a questdo da desvalorizacdo do professor. Nesse
excerto, ao utilizar o vocabulo “infelizmente”, o sujeito expressa seu lamento com relagdo a
situacdo atual da profissdo mencionada acima, partindo de dois pontos cruciais que o levaram
a essa questdo: o desprestigio, verificado em “é muito pouco valorizada”, e a ma remuneragao
desse profissional no Brasil.

No entanto, a desvalorizacdo e a ma remuneracdo, que até entdo, como verificado
anteriormente, pareciam fazer parte dos motivos pelos quais os estudantes optaram pelo curso
de Traduc&o e ndo pelo de Letras, também sucedem na profisséo de tradutor. E o que argumenta
S39:

Admiro quem opte por ensinar, como os que fazem Letras, e até acho interessante a &rea de ensino de
portugués para estrangeiros, mas ndo acho que tenha talento para isso. A justificativa [por ndo ter
escolhido o curso de Licenciatura em Letras] nao é tanto “porque ganha-se pouco”, pois sendo ndo
estaria fazendo Tradugéo.

Nesse trecho, o sujeito expressa sua opinido a respeito dos estudantes que optam pela
carreira da educagdo. O vocabulo “admiro” mostra a estima e o respeito que S39 tem pelas
pessoas que optam por se formar professor. Além disso, ele demonstra seu interesse pela area
de ensino, mas em seguida comunica a necessidade de talento para fazé-lo, o que afirma néo
ter. Nesse mesmo discurso, 0 sujeito aproxima a representagdo negativa do professor com a do
tradutor ao afirmar “A justificativa [por ndo ter escolhido o curso de Licenciatura em Letras]
ndo ¢ tanto “porque ganha-se pouco”, pois sendo nao estaria fazendo Tradugdo.”, e conclui sua
resposta comprovando que o fato de ele ter optado pelo curso de Traducédo ndo esta relacionado

com a questdo da remuneragao.
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A partir desses ultimos argumentos e da declaracdo dos outros 54 alunos, seria possivel
depreender que mais da metade dos sujeitos participantes da pesquisa ndo optou por ingressar
no curso de Licenciatura em Letras devido ao desinteresse pela profissdo de professor, o que
pode estar relacionado com a questdo da representacdo negativa desse profissional, situacao
muito discutida por diversos estudiosos, dentre eles Coracini (2007), ou também com a crenga

de que é preciso ter dom para ensinar.

4.1.2 Pelo desejo de ser tradutor

Diferentemente das questdes analisadas anteriormente, os participantes que defendem
certo desejo em se tornarem tradutores trazem em seus discursos questdes relacionadas com: o
fato de ja terem feito ou ainda fazerem algum tipo de traducédo ou trabalho relacionado ao fazer
tradutorio; o desejo de se tornar tradutor, que pode ser depreendido por seus discursos; e a
vontade de atuar na area.

Dois participantes mencionam em suas respostas certa experiéncia que tiveram/ainda

tém com a traducdo em seu dia-a-dia:

[...] realizo orientacdo de expatriados e intercambistas como voluntario do YFU Brasil (org. de
intercambios) com foco no entendimento e concordia entre paises e pessoas [...] (§93)

[...] eu ja tinha traduzido alguns textos (em trabalhos da escola) e sempre gostava. Além disso, tanto
amigos como professores sempre me diziziam (sic) que eu deveria fazer traducao ou que eu tinha “tudo
a ver” com tradu¢do. (S79)

Ao tratar de seu trabalho voluntario, S93 aborda o foco “[...] no entendimento e
concordia entre paises e pessoas [...]”, fun¢do que se aproxima da pratica tradutoria, visto que
se considera que a traducdo deve possibilitar a aproximacéo entre pessoas e paises diferentes.
As palavras “entendimento” e “concordia” parecem assim ter relagdo direta com o objetivo
tradutério. E com base em sua experiéncia que o aluno reflete seu desejo em se tornar tradutor.

S79, por sua vez, traz para seu discurso o prazer e a satisfacdo que ja tinha a respeito da
pratica tradutoria, antes mesmo de sua entrada no curso. Em: “[...] tanto amigos como
professores sempre me diziziam (Sic) que [...] eu tinha ‘tudo a ver’ com a tradug@o”, 0 sujeito
evidencia o olhar do outro sobre si mesmo. A colocagao “‘tudo a ver’ com a traducao” revela a
identificacdo do estudante com a tradug&do em um momento anterior ao do inicio do curso.

Um dos tépicos que mais se destacou nas respostas a essa pergunta foi que apenas 21

alunos mencionaram que faziam Tradug&o porque queriam ser tradutores. Ainda dentre esses
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discentes, alguns nem citaram a palavra “tradutor” em seus argumentos, mas substituiram-na
pela prética da traducéo, pelo traduzir, o que confirma o que Coracini (2007) menciona em seu
trabalho acerca de o tradutor apagar sua identidade para dar espa¢o ao seu oficio. Assim, alguns
deles defendem que traduzir é muito importante no mundo atual, mas ndo fazem mencéo ao

tradutor.

Escolhi Traducdo por ser a &rea que desejava atuar [...] (S74)

[...] a ideia sempre foi trabalhar com traducéo [...] (S82)

Eu escolhi o curso de traducéo [...] pelo meu interesse no processo tradutorio. (S40)
[...] acredito que o trabalho do tradutor é um dos mais importantes do mundo. (S28)

Durante o ensino médio eu sonhava em traduzir livros [...] (S71)

Percebe-se que grande parte dos alunos se refere a sua escolha pelo curso de Traducgéo
fazendo alusdo a “area de atuagdo”, ao “trabalho com a tradugdo”, ao “interesse no processo
tradutorio”, ao “trabalho do tradutor”, ao “desejo de traduzir”, enfim, evidenciando o objeto em
si, e ndo o ser tradutor.

Destacamos, aqui, o discurso de S28, no qual o sujeito relata sua crenca na traducgédo
como um dos trabalhos mais importantes do mundo. Nesse sentido, o aluno indica, de acordo
com seu ponto de vista, que o trabalho do tradutor é imprescindivel e necessario. Ademais, tal
afirmacgdo pode estar vinculada a uma certa tentativa de enaltecimento do oficio em quest&o,
que se relaciona com o conceito de mania (euforia) tratado por Lages (1992).

Além disso, em “Durante o ensino médio eu sonhava em traduzir livros [...]”, S71 deixa
transparecer que, durante sua passagem pela escola, traduzir era um sonho, um desejo que o0
estudante tinha e que pode ser realizado.

Apresentaremos, a seguir, alguns relatos de discentes que demonstram explicitamente o

desejo de ser tradutor:

Hoje em dia, minha vontade mudou, e quero ser tradutor e professor. (S87)
[...] porque eu quero me tornar uma tradutora, mesmo que eu planeje no futuro também dar aulas. (S78)
Sempre pensei exclusivamente em ser tradutora/intérprete [...] (S58)

[...] tradutores foram responsaveis pela criacdo de civilizagOes inteiras. Ha poder na traducao, e isso
me faz admirar muito essa profisséo. (S39)
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No discurso de S87, observamos uma mudanca no posicionamento do sujeito. Percebe-
se que outrora, talvez ao ingressar no curso, o aluno gostaria apenas de ser tradutor, mas que
agora, como estudante ja do quarto e ultimo ano, almeja poder exercer ambas as profissdes: a
de tradutor e a de professor. Isso pode revelar que mesmo a imagem negativa do professor
reproduzida pelo senso comum ndo afeta a vontade que o sujeito tem de ser professor.

Contrariamente a essa ideia, mostra-se o discurso de S58. A utilizagdo dos vocébulos
“sempre” e “exclusivamente” indica que a discente sempre considerou apenas ser tradutora e
intérprete.

A questdo da admiragdo pelo trabalho do tradutor é o foco do trecho de S39. A exaltacao
feita pelo sujeito ao tratar da criagédo de civilizagdes inteiras por parte de tradutores, e do poder
existente na tradugdo assinala sua aspiragdo em se tornar tradutor. A nogao de “civilizagdo”,
aqui entendida como o desenvolvimento cultural de uma sociedade, é o que foi e continua sendo
feito por diversos tradutores, conforme ressalta o aluno. Além disso, ele retoma a questdo do
“poder na tradug@o”, problemadtica a que nos referimos anteriormente € que perpassa o0s
trabalhos de Rodrigues (2008; 2012), Arrojo (1986) e Noce (2016).

E interessante destacar também que o aluno parece ter uma visdo utopica acerca da
prética tradutoria quando trata da questdo do poder. Essa concepg¢ao, como ja apresentamos na
primeira parte deste estudo, é muito discutida entre diversos tedricos da traducdo. Como se pode
observar, esse “poder” nem sempre ¢ alcangado devido a diversos fatores que estio relacionados
ao exercicio da traducdo, tais como a relacao hierarquica entre tradutor x cliente, ou tradutor x

agéncia, como também questdes politicas que implicam relagcdes de poder.

4.1.3 Pelo mercado de trabalho

Dentre as justificativas dos estudantes a respeito da escolha pelo curso de Traducdo esta
a crenca de que o mercado de trabalho é mais amplo para o profissional que se forma em
Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor. Apontamos, em seguida, alguns excertos

que abordam essa questéo.

Escolhi Traducéo e ndo Letras porque queria um curso que tivesse uma gama maior de atuacéo [...]
(S84)

[...] atraducdo abre mais portas e oferece mais possibilidades. (S29)

Escolhi o curso devido ao leque de caminhos que posso seguir depois de me formar, o curso oferece a
oportunidade de estar em contato com diversos ramos. (S16)
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[...] Letras seria uma opg&o, mas eu ndo queria ser professora e queria ter mais opcbes, um mercado
de trabalho mais amplo. (S11)

[...] além de ser um campo incrivelmente amplo e permite que, ap6s a minha graduacéo, eu parta para
areas que envolvam minha paixao por linguas estrangeiras [...] (S7)

Tanto no discurso de S84, como também nos relatos de S29 e S16, ha uma aproximacao
entre os vocabulos eleitos para discutir a amplitude do mercado de trabalho para o tradutor. Os
sintagmas “‘gama maior de atuacdo”, “abre mais portas e mais possibilidades”, e “leque de
caminhos”, intensificam, segundo o0s discentes, a variedade de &reas para atuar quando se opta
pelo curso de Traducéo.

Em S11, a aluna explicita que Letras poderia ser uma opcao, mas que trés questdes
impediram que ela preferisse o referido curso: o desinteresse pela profisséo de professor, o
namero maior de ocupacgdes a serem seguidas ao término do curso, e 0 mercado de trabalho
mais amplo para o Bacharel em Letras com Habilitacdo de Tradutor.

Além do posicionamento apresentado anteriormente, os argumentos de todos 0s outros
alunos citados envolvem sua conviccdo de que o mercado de trabalho é maior para o
profissional da traducdo e que, portanto, o tradutor podera optar por diversas areas de atuacdo
quando tiver concluido o curso. Destacamos, aqui, o trecho de S7. Ao afirmar que o campo de
atuagdo para tal profissional é “incrivelmente amplo”, o sujeito revela um carater inesperado de
amplitude do mercado de trabalho para esse profissional.

Constatamos que a nocdo a respeito da abrangéncia do mercado de trabalho para o
tradutor esta presente no Projeto Pedagdgico do curso. Apresentaremos, em seguida, um breve
resumo sobre essa questdo. De acordo com o Projeto Pedagdgico, o mercado de trabalho para
o tradutor é amplo no campo cultural, institucional e empresarial. Assim como tal profissional
tem a possibilidade de se deslocar até um local especifico para trabalhar, ele também pode
executar seu oficio estando em qualquer lugar que tenha acesso a internet, atuando, portanto,
como freelancer.

Ademais, ainda segundo consta do documento, o tradutor pode exercer sua profissdo em
editoras, onde existem oportunidades de traduzir obras estrangeiras, como também realizar
versoes de obras nacionais ou trabalhar com revisdes. Outras chances de emprego podem ser
encontradas em escritorios de traducdo ou em instituicdes internacionais que atuem no pais.

O profissional da tradugéo ainda pode optar por seguir carreira de tradutor juramentado,

oficialmente nomeado tradutor pablico e intérprete comercial. Para tanto, € preciso ser aprovado
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em um concurso publico estadual, a partir do qual ele serd recrutado para a elaboracdo de
traducOes de documentos oficiais e interpretagdes comerciais.

Outras areas que nao sdo mencionadas pelo Projeto Pedagogico do Curso, mas por meio
das quais o tradutor pode exercer seu oficio € a legendagem, a localizacao, a interpretacéo, e a
dublagem. Dessa forma, os alunos tém varias possibilidades de atua¢do que comprovam o fato
de terem optado pelo curso de Traducdo devido ao mercado de trabalho ser mais amplo.

Além disso, acreditamos que todo o destaque feito pelos discentes com relacéo a maior
gama de empregos para o tradutor, que € um dos motivos pelo qual eles optaram pelo
Bacharelado e ndo pela Licenciatura, possa ser uma forma de mascarar a reproducdo da
representacdo nociva do oficio de professor que esté presente no inconsciente dos alunos e que
aparece em um dos discursos por meio do trecho “mas eu ndo queria ser professora e queria ter

mais opgoes”.

4.1.4 Pela possibilidade de estudar duas linguas estrangeiras

Outro fator determinante que fez com que os discentes optassem pelo curso de
Bacharelado em Letras com Habilitag&o de Tradutor em vez do curso de Licenciatura em Letras
foi a oportunidade que tinham de aprender duas linguas estrangeiras, € ndo apenas uma, Como
ocorre em Licenciatura. Dos 97 discentes que responderam ao questionario, 38 disseram que

escolheram o curso de Traducdo por causa dessa possibilidade.

Escolhi traducéo por causa das linguas estrangeiras, por ser duas e nao apenas uma como na Letras.
(S97)

A opcao de [aprender] uma lingua s6 na Letras ndo é o suficiente. (S75)

[...] eu estava ciente de que em Letras s6 se pode escolher uma lingua estrangeira, dessa forma, a
possibilidade da escolha de duas linguas oferecida pelo curso de Tradugdo foi um atrativo bem maior.
(S50)

[...] Apos inimeras aprovagdes em diversos cursos, as condicBes de Permanéncia Estudantil e a
possibilidade de aprender duas linguas foram decisivas na minha escolha. (S89)

E possivel notar que S75 discorda de uma possivel falsa nocao de que aprender apenas
uma lingua estrangeira ja basta ao afirmar “[...] ndo € o suficiente.” Isso pode estar relacionado,
dentre outras possibilidades, com o desejo que ele tem de aprender varias linguas, ou com o
fato de considerar necessario aprender mais de uma lingua estrangeira no ambito de sua

profissao.
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S50 também se posiciona a favor do aprendizado de duas linguas estrangeiras e ainda
destaca que essa caracteristica do curso de Tradugdo despertou muito mais seu interesse pelo
curso, questdo expressa pelo aluno em “[...] foi um atrativo bem maior.”. Além disso, o uso do
vocabulo “atrativo” remete a nogao de incentivo, de estimulo que o estudante teve no momento
da escolha pelo curso.

E interessante destacar o posicionamento de S89. Observa-se em seu argumento que nio
foi s6 a possibilidade de estudar duas linguas o fator decisivo para sua entrada no curso de
Traducdo, mas também as condi¢bes de Permanéncia Estudantil — auxilios oferecidos pela
universidade a fim de apoiar financeiramente os alunos de baixa renda —, o que coloca

problemas politicos e econdmicos no cerne das questdes educacionais.

4.1.5 Pela possibilidade de abrir portas para outro curso desejado

Seis discentes, dos 97 participantes, afirmaram que seu objetivo inicial ndo era cursar
Traducdo, mas outras graduac@es que, por motivos diversos, os alunos nao puderam frequentar.

Alguns deles afirmam o seguinte:

A priori, minha intencdo era fazer traducdo no intuito de voltar-me para a interpretacéo. (S64)

Aos 13 anos, fiquei sabendo da profissdo de intérprete. A partir dai, busquei muitas informaces sobre
quais cursos eu poderia fazer para me tornar uma intérprete e, entdo, conheci o curso de traducéo que
me daria uma base para o que eu realmente quero. (S46)

[...] uma vez fui a intérprete de alguns refugiados que foram falar sobre a guerra da siria (sic) na minha
escola. Naquele momento decidi que era isso que queria fazer. Tive que ficar em Rio Preto, onde o
curso de Tradugdo ndo abrange em nada a Interpretacéo por falta de dinheiro para ir cursar UFU.
(S22)

Minha real intengdo sempre foi estudar Ciéncias Sociais, e em uma universidade publica, mas nao
podia ir para fora da cidade e tal curso néo é oferecido aqui gratuitamente. Entdo, optei por Traduc&o:
ficaria na cidade, estudando em uma universidade publica, e num [curso] que me abriria oportunidades
futuras — principalmente de trabalho, para conseguir me manter fora e estudar o que realmente amo
um dia. (S51)

Verificamos semelhancas entre alguns discursos dos alunos. Em S64 e em S46, nota-se
que ambos os estudantes pretendem atuar como intérpretes e que optaram pela tradugdo como
uma “porta de entrada” para o curso de interpretacdo. S22 também relata seu desejo de cursar
Interpretacdo, apesar da impossibilidade de realiza-lo devido a fatores econémicos. Chamou-
nos a atengdo seu relato acerca da experiéncia que teve como intérprete na escola. A partir disso,

podemos refletir a respeito da experiéncia como um possivel fator decisivo na escolha da
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carreira a ser seguida pelos alunos. Vimos até o momento que experiéncias positivas com
trabalhos relacionados a traducgdo levaram os discentes a optarem pelo curso em questao.
Novamente a condicdo financeira € sublinhada pelos estudantes. Tanto S22 quanto S51
se assemelham pelas questdes econdmicas que perpassam a impossibilidade atual de suas
escolhas. Apesar disso, S51 percebe no curso de Tradugédo a possibilidade de conseguir um
trabalho que lhe oferecera futuramente a oportunidade de estudar o que tanto deseja: “Ciéncias

Sociais, e em uma universidade publica”, como relata o aluno.

4.1.6 Pela facilidade e desejo de aprender linguas estrangeiras

Dos 97 participantes, 85 afirmaram terem optado pelo curso de Tradugdo por gostarem
de linguas estrangeiras; terem facilidade em aprender diferentes linguas; por desejarem
trabalhar com idiomas; e por se interessarem por areas que envolvem o uso de linguas

estrangeiras.

Eu sempre gostei muito de estudar diferentes linguas e culturas e vi na traducé@o uma forma de trabalhar
com aquilo que amo. [...] (S20)

Porque eu me interessei pela area, e sempre tive facilidade e habilidade com idiomas estrangeiros. [...]
(S3)

Porque sempre tive uma paixao muito grande por aprender e manusear linguas estrangeiras. Ver como
aspectos gramaticais, linguisticos e culturais podem ser bem diferentes nas variadas linguas sempre foi
algo que me fascinou grandemente. [...] (§50)

Nota-se que a grande maioria dos participantes da pesquisa diz gostar de aprender
linguas estrangeiras. No discurso de S20, é possivel perceber que esse interesse é ainda maior.
Em “sempre gostei muito de estudar diferentes linguas”, os vocabulos “sempre” e “muito”
indicam que a predisposicao do sujeito para aprender outras linguas é continua e intensa.

A questdo da predisposi¢do também esta presente no argumento de S3, porém, dessa
vez, ela esté ligada a ideia de facilidade, de ter habilidade com algo. Nesse caso, o discente
afirma ter destreza para aprender linguas estrangeiras.

No excerto “[...] sempre tive uma paixao muito grande por aprender e manusear linguas
estrangeiras [...]”, nota-se que S50 fala da paix&o pela lingua do outro, que se torna, para si
mesmo, objeto de desejo. Vale ressaltar, também, a questdo da heterogeneidade linguistica
elencada pelo sujeito. Essa questdo esta presente em ““[...] aspectos gramaticais, linguisticos e

culturais podem ser bem diferentes nas variadas linguas. Assim, ao tratar de alguns dos aspectos
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que diferem de lingua para lingua, tais como a gramatica e a cultura, o aluno revela a existéncia
da heterogeneidade linguistica bem como a sua inten¢do de conhecer e “manusear” tais

aspectos.

4.1.7 Pelo foco dos cursos ser diferente

Outros discentes sustentaram sua escolha pelo curso de Traducdo ao tratarem do foco

diferente de ambos 0s cursos.

Enquanto o curso de Letras é mais voltado para a gramatica do portugués e a cultura brasileira, o
curso de Tradugdo volta-se ao aprendizado de outras linguas e culturas, assim como no

aperfeicoamento e pratica destes outros idiomas. (S5)

A maior disponibilidade de matérias de lingua e linguistica em contraste com gramatica e analises
literarias presentes em mais disciplinas do curso de licenciatura. (S1)

Observamos que o argumento de S5 é sustentado pela diferenca apontada pelo sujeito
entre ambos 0s cursos, o que se pode confirmar pela grade curricular®. Além disso, a grade
curricular do curso de Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor e do curso de
Licenciatura em Letras comprovam tal diferenca.

Ja com relacdo a justificativa de S1, notamos que 0 sujeito procura contrastar as
disciplinas dos referidos cursos. No entanto, o discente aponta o fato de que as disciplinas de
lingua e linguistica estdo presentes na grade curricular das duas graduagdes. Dessa forma, o
aluno pode ter se confundido ao tentar posicionar sua escolha. 1sso pode ter ocorrido também
pelo fato de que o curso de Licenciatura em Letras tem maior base em disciplinas com foco na
literatura, o que pode ter contribuido para esse argumento do aluno.

Todas essas questdes que dizem respeito ao posicionamento dos tradutores em formacao
estdo relacionadas com sua identidade. Tratarei com mais profundidade da identidade do sujeito

tradutor na quarta e Gltima pergunta do questionario.

4.2 Com qual lingua, do par linguistico que vocé estuda, vocé mais se identifica? Por

qué? Quais sao suas impressdes com relagdo a cultura veiculada por essa lingua?

23 Inserimos, ao término deste trabalho, anexos das grades curriculares de ambos os cursos com o intuito de
verificar a divergéncia entre 0s cursos.
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4.2.1 Primeira lingua: o francés

Dos 97 participantes da pesquisa, 39 estudam francés como primeira lingua e 58, inglés.
Desses 39 estudantes de francés, apenas 15 dizem se identificar com essa lingua. Dentre 0s
argumentos mais recorrentes estdo: a beleza da lingua, o desafio em estuda-la, e o fato de ja ter

estudado francés antes. Traremos, a seguir, alguns trechos que comprovam tais argumentos.

[...] acho a lingua muito bonita e a cultura é bem diferente da nossa. [...] (S8)
[...] O francés tem se apresentado um desafio, mas no bom sentido. [...] (S7)
Identifico-me mais com o francés, por ja ter estudado a lingua antes e morado na franca (sic). [...] (S85)

[...] me interessei pela lingua francesa, que eu acho muito bonita, e pelos aspectos da cultura francesa:
a arquitetura, a histéria, a culinaria, os costumes, a educacdo, etc. [...] (S78)

Com relagdo ao argumento de S8, ao afirmar “[...] a cultura é bem diferente da nossa.”,
o0 sujeito revela por meio do sintagma “bem diferente” o qudo distinta ele cré ser a cultura
francesa em comparagéo com a brasileira. Apesar desse fator ter sido a justificativa de muitos
alunos por se identificarem com outra lingua e ndo com o francés — como veremos adiante — S8
deixa revelar o desejo pelo outro.

Para analisar o trecho de S7, optamos por fragmentar o ponto de vista do aluno em dois
momentos diferentes. Em “O francés tem se apresentado um desafio [...]”, espera-Se, a partir
dessa oracdo, que o aluno desenvolva sua resposta com base em uma visao negativa de como
tem sido aprender francés na faculdade, uma vez que o vocabulo “desafio” se relaciona com
algo que é dificil de realizar, que demanda muito esforco, e que também pode ser visto como
um problema. Apesar da expectativa acerca de seu argumento ser negativa, o estudante a
modifica por meio da conjungdo adversativa “mas” em “[...] mas no bom sentido. [...]”,
indicando um lado bom do desafio em aprender francés. Além disso, o sujeito demonstra
implicitamente certo desejo pelo outro, pelo desconhecido, que se faz interessante, diferente e
desafiador, motivo pelo qual ele possui maior identificacdo com tal lingua.

Por outro lado, S85 afirma se identificar mais com o francés por ja ter aprendido a lingua
antes e por ja ter vivido em um pais no qual a lingua francesa é dominante. Com base nisso, é
possivel depreender que o fato de o aluno ja estar familiarizado com aquela lingua e cultura
pode ter facilitado a sua identificacdo com a mesma, isto é, sua experiéncia prévia pode ser um

dos fatores que o motivou a se identificar mais com tal idioma.
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Jaem S78, € possivel observar que o aluno se identifica mais com a lingua francesa pela
beleza da lingua e por aspectos culturais que chamam sua atencao. Dessa forma, o que atrai 0
interesse do aluno sdo elementos especificos e simbolicos dessa lingua/cultura do outro, que
colaboram para a formacao de uma identidade desejada, nesse caso, a identidade francesa.

Assim, foi possivel perceber que os argumentos dos alunos acerca de sua identificacéo
com o francés apresentam caracteristicas semelhantes das apontadas outrora por Coracini
(2007), uma vez que, em sua obra, a autora também trata do desejo que os sujeitos falantes de
linguas tém pela lingua do outro, ou seja, pela lingua estrangeira, que se faz diferente, e que é
notada pelos sujeitos.

J& com relagdo as impressdes veiculadas pela cultura francesa, a maioria dos alunos
demonstra uma visdo estereotipada, alguns se baseiam em conhecimentos adquiridos a respeito

dessa cultura, e um dos sujeitos fala sobre a experiéncia que teve ao morar na Franga.

[...] Minhas impressdes sdo bem estereotipadas, passando aquela ideia de sofisticacao e elegancia de
qualquer coisa que viesse da Franca. (S48)

[...] Tenho a impressédo de que a cultura veiculada pelo FRANCES (sic) € muito rica, mas que ndo temos
muito acesso. Embora a internet nos proporcione muita informacéo sobre tudo, me parece ter bem
menos coisas do Frances (sic), e ainda, bem menos coisas acessiveis a quem nao fala francés. (S30)

[...] A cultura francesa me parece muito atual e natural para quem ndo a conhece. Parece que as coisas
funcionam com mais éxito de acordo com o lema “Liberdade, Igualdade e Fraternidade”. (S29)

[...] Me parece, porém, que os franceses sao muito cultos (no sentido de se envolverem com a cultura —
livros, cinema, teatro, museus, etc.) e que valorizam muito seu pais e seus costumes. (S58)

Ao se valerem de esteredtipos em suas impressdes com relacdo a cultura francesa,
diversos sujeitos reforcam uma representatividade que nem sempre é real. S48, por exemplo,
demonstra quais sdo suas impressdes por meio “da ideia de sofisticagdo e elegancia”, o que
pode estar relacionado tanto a época em que a Franca era uma monarquia, aos palacios, a
nobreza, como também a visdo romantica atribuida a Paris, enfim, a aspectos culturais que estdo
presentes na percepcao dos alunos a respeito dessa cultura.

Ao utilizar a expressao “me parece”, S58 e S29 deixam explicito que seus argumentos
séo sustentados apenas por crengas a respeito da cultura francesa. Essa questdo da crenca e dos
estereotipos partilhados pelos sujeitos foi tema da tese de Siméo (2009), na qual a autora trata,
dentre outras nocdes, sobre o impacto dessas questoes na opinido de alunos a respeito da
traducdo em lingua espanhola. Em S58, por exemplo, nota-se que o sujeito se utiliza de suas
impressOes para falar sobre o outro. Para ele, os franceses sdo “muito cultos”, e valorizam seu

pais, questdes que sdo evidenciadas pelo aluno.
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Com relacdo a percepcao de representatividade, vale ressaltar o argumento de S29. Em
“Parece que as coisas funcionam com mais éxito de acordo com o lema ‘Liberdade, Igualdade
e Fraternidade’”, pode-se depreender que o sujeito remete aos temas da revolucdo francesa
como assuntos importantes para qualquer cultura, mas evidenciando aqui o elogio que o aluno
faz a cultura francesa ao tratar da questdo do “éxito”. Pode-se afirmar, também, que as noc¢des
reivindicadas pela revolucdo francesa séo consideradas impar para o discente, uma vez que ele
expressa que ¢ com base nesse lema que, segundo lhe parece, “as coisas funcionam com mais
éxito”.

Gostariamos de sublinhar o argumento de S30. Ao dizer: “[...] Tenho a impressao de
que a cultura veiculada pelo FRANCES (sic) é muito rica, mas que ndo temos muito acesso.
Embora a internet nos proporcione muita informacao sobre tudo, me parece ter bem menos
coisas do Frances (sic), e ainda, bem menos coisas acessiveis a quem ndo fala francés.”, o
sujeito parece expressar sua insatisfacdo com relacdo a falta de informacdo sobre a cultura
francesa veiculada na midia. Vale ressaltar que essa falta de divulgacéo de contetdo acerca do
diferente, do ndo-americano principalmente, contribui para reforcar ainda mais a hegemonia

estadunidense.

4.2.2 Segunda lingua: espanhol/italiano

Dos 39 alunos que estudam o francés como primeira lingua, 21 afirmam ter se
identificado mais com a segunda lingua, sendo 7 do italiano e 14 do espanhol. Dentre os
argumentos mais recorrentes estdo: a semelhanca cultural com o Brasil, a questdo da
descendéncia, a dificuldade em aprender francés na faculdade, o fato de ja ter estudado a

segunda lingua anteriormente ao seu ingresso nNo curso.

[...] mais proximidade cultural com o idioma italiano. Pela expressao, tom, légica de pensamento na
formulacdo de oragdes, eu encontro maior relagdo entre a minha variante de lingua (meu traco cultural
pessoal) e o italiano: sons mais abertos, construgdes gramaticais mais simples e heranca linguistica
proxima ao latim. [...] (S§77)

[...] ja tive descendentes italianos na minha familia e sempre quis aprender essa lingua. (S46)

[...] j& havia estudado um pouco durante o ensino fundamental e tive contato com uma intercambista
mexicana que me incentivava muito com o idioma. [...] (S15)

Me identifico mais com o espanhol, porque é a lingua que melhor consigo lidar, isto é, a que melhor
assimilei nesses quase quatro anos de curso e consigo manipular na fala e na escrita com certa
propriedade. [...]. Mas ndo desgosto do Francés (sic) [...] s6 acho tudo o que é francés um pouco mais
“estrangeiro” e distante. (S91)
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Todos esses discursos sdo significativos no ambito deste trabalho. Primeiramente, com
relacdo a proximidade cultural é possivel notar no argumento de S77 que a sensacdo de
identificagdo com o idioma italiano é maior, pois o sujeito se sente “em casa”, como Se a lingua
e a cultura italiana se aproximassem de sua variante do portugués de tal forma que o aluno
encontrasse nela a lingua do gozo, do “poder dizer e se expressar”’, como apontado por Coracini
(2007).

J& S46 afirma se identificar mais com o italiano por uma questéo de descendéncia, que
implicitamente nos leva a pensar na questdo da familiaridade com tal lingua que o aluno deseja
alcancar, da possibilidade do “poder se dizer”.

O argumento de S15 também se aproxima do fato de o sujeito se sentir mais “a vontade”
com a segunda lingua, no caso o espanhol, do que com a primeira, o francés. 1sso ocorre por
dois motivos: primeiramente, porque o aluno ja teve a oportunidade de estudar essa lingua no
ensino fundamental, como ele afirma em “[...] j& havia estudado um pouco durante o ensino
fundamental [...]”. Dessa forma, essa lingua nao ¢ mais uma “novidade” para o discente, uma
vez que existe a possibilidade de ele ja estar “familiarizado” com ela. Assim, ela pode ter
deixado de ocupar o lugar do estrangeiro, do diferente, do estranho. E, o segundo motivo esta
relacionado com a experiéncia que teve com uma intercambista mexicana, o0 que o incentivou
a continuar estudando a lingua espanhola. Mais uma vez, a questdo da experiéncia pode ter
direcionado a identificacdo do aluno por uma lingua e ndo pela outra.

Chamamos a atencdo aqui para o argumento de S91. Apesar de o discente tratar da
dificuldade de aprender a lingua francesa quando comparada a lingua espanhola, ele traz um
argumento que reforca as nocbes de lingua materna e estrangeira tanto questionadas por
Coracini (2007). De acordo com a autora, para alguns falantes de mais de uma lingua, existe
um contraste entre lingua materna e lingua estrangeira, dado que a lingua materna pode ser
considerada como o lugar do repouso, do gozo, ao passo que a lingua estrangeira é o espaco do
estranho, isto €, do diferente, do estrangeiro e do desconhecido. Ao dizer: “[...] Mas ndo
desgosto do Francés [...] s6 acho tudo o que ¢ francé€s um pouco mais ‘estrangeiro’ e distante.”,
apesar de o aluno demonstrar que ndo desgosta da lingua francesa, ele distancia o francés de
sua lingua materna ¢ o caracteriza como “mais estrangeiro”, como o diferente, reforgando a
problematica da lingua estrangeira como a lingua do outro, na qual ndo ha um espago do “poder
se expressar’”’.

Diferentemente de como o estudante trata de sua opinido acerca da lingua francesa, é

possivel notar que o sujeito se sente muito mais “a vontade” com relacao ao espanhol, ja que
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de certa forma o aproxima do portugués, de sua lingua materna, da lingua em que o sujeito se
sente livre: “Me identifico mais com o espanhol, porque é a lingua que melhor consigo lidar,
isto é, a que melhor assimilei nesses quase quatro anos de curso e consigo manipular na fala e
na escrita com certa propriedade. [...] ”.

Ainda com relagdo ao argumento de S91, € possivel observar o uso do verbo “lidar”. Ao
afirmar “Me identifico mais com o espanhol, porque ¢ a lingua que melhor consigo lidar [...]”,
o0 aluno, além de comparar seu aprendizado do espanhol com o do francés, também expressa
certa dificuldade para aprender o espanhol ao dizer “¢ a lingua que melhor consigo lidar [...]".
Dessa maneira, ele demonstra, de forma implicita, que no desafio entre aprender francés e
espanhol, isto é, diante da dificuldade de compreender o outro, o estrangeiro, o estranho, ele
ainda prefere o espanhol. No entanto, apesar da batalha constante do sujeito com tal lingua, ele
demonstra que essa ¢ a lingua com a qual ele se sente mais “seguro” tanto para manusear na
fala quanto na escrita.

Vale ressaltar a questdo relacionada ao desejo de completude e dominio das linguas. Em
“[...] aque melhor assimilei nesses quase quatro anos de curso e consigo manipular na fala e na
escrita com certa propriedade. [...]”, verificamos que o aluno ndo expde seu desejo de
completude, ao contrério, ele revela essa impossibilidade jA quase ao término do curso,
salientando que o espanhol foi a lingua que melhor aprendeu. Neste mesmo excerto, o estudante
trata da manipulacdo que faz das linguas em sua fala e escrita. O vocabulo “manipular” adquire
em seu discurso o sentido de trabalhar com, usar, manusear algo, no caso em especifico, a
lingua. Entretanto, o uso desse vocabulo da a entender que o discente se apropria da lingua
primeiramente para em seguida poder usé-la, 0 que nos remete a nocao tratada por Deangeli
(2012) a respeito da lingua ndo se deixar apoderar, ou seja, da impossibilidade de se apropriar
de uma lingua, quer seja ela materna ou estrangeira, mesmo se a manipulagéo existe, ela nunca
é completa.

Dos outros 3 alunos restantes que estudam a lingua francesa como primeira lingua, 2
afirmam se identificar com ambas as linguas, sendo que 1 deles estuda o espanhol como
segunda lingua e o outro, o italiano. Essa identificacdo dupla nos leva a refletir sobre a questao
da identidade do sujeito. Ora, se nossa propria identidade nunca é una, fixa, estavel e
homogénea, nossa identificacdo pelas linguas que estudamos também ndo necessita ser
homogénea e apenas uma. Nesses excertos € possivel perceber que ambos alunos demonstram
seu interesse ndo apenas por um Unico outro, mas por dois outros diferentes do eu, por duas
culturas diferentes da minha, pelo duplo diferente. Além desses 2 alunos, um ultimo afirma nédo

saber ainda com qual lingua se identifica mais.
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Acho que ndo me identifico com um (sic) das linguas mais que a outra. (S31)
[...] € muito dificil para mim simplesmente escolher uma lingua favorita. (S93)

N&o sei. [...] (S35)

Com relacdo a impressao da cultura veiculada pela lingua (segunda) com a qual o aluno
mais se identifica, os argumentos mais recorrentes tratam da proximidade de tal cultura com a

cultura brasileira.

[...] Também tenho um interesse muito grande pela literatura hispano-americana e suas demais
expressdes artisticas, que sdo riquissimas, e por suas culturas tdo plurais, que podem ser téo distintas
e a0 mesmo tempo tdo préximas da nossa. [...] (S91)

[...] A meu ver, a cultura espanhola é expansiva e acolhedora, e em alguns aspectos se assemelha a
nossa cultura, ja que a populacdo em geral de 14 é mais animada e acolhedora se comparada a outros
lugares da Europa. (S9)

[...] Com relagéo a (sic) cultura eu me identifico bastante com e vejo muita semelhanca com a cultura
em que cresci inserida. [...] a lingua italiana bem como seus habitos, costumes, vivéncia sdo mais
proximos da minha realidade e tem (Sic) mais “jeito de casa”. (S18)

[...] é uma cultura que encontra maneiras de permanecer tradicional e sofisticada sem perder o traco
popular na maneira de falar. A questdo do apego as artes e historia na cultura italiana é algo que
admiro bastante [...]. Para mim, italiano é arte, histdria, expressao e, mesmo assim, uma comunicacgao
simples e familiar. (S77)

No argumento de S91, € possivel notar que 0 sujeito ao mesmo tempo que aproxima a
cultura hispano-americana da nossa, também a distancia por meio do uso de vocabulos
antobnimos como “distintas” e “proximas”. Portanto, a questdo da semelhanga cultural com o
Brasil ndo é comprovada em seu discurso. Destacamos aqui também o interesse do aluno pela
referida cultura, visto que ao afirmar “[...] suas demais expressdes artisticas, que s&o
riquissimas, e por suas culturas tdo plurais [...]”, o uso do superlativo em “riquissimas” ¢ do
advérbio “td0” parecem comprovar uma visdo romantica do discente a respeito da cultura
hispano-americana.

Além desse argumento, em S9 a questdo da proximidade cultural é explicitada
principalmente pelo uso dos vocébulos “animada” e ‘“acolhedora”, que, em geral, sdo
caracteristicas atribuidas a cultura brasileira. Ademais, 0 sujeito compara implicitamente a
cultura acolhedora da Espanha com outras culturas que ndo o seriam, talvez a da Franca.

Além desses argumentos, em S18 o sujeito enfatiza a proximidade entre a cultura
italiana e a brasileira, reiterando, assim, a questdo da aproximagdo com o que € materno, com

o que ¢é familiar. Ao afirmar “[...] a lingua italiana bem como seus habitos, costumes, vivéncia
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sd0 mais proximos da minha realidade e tem (sic) mais “jeito de casa”, 0 aluno aponta quais
sdo os fatores culturais presentes na cultura italiana que se aproximam tanto dos aspectos
culturais brasileiros a ponto de o sujeito afirmar que tal cultura tem “jeito de casa”, o que mais
uma vez evidencia a questao do “poder se expressar” por meio da lingua estrangeira, que neste
caso € considerada pelo aluno mais como materna.

Com relacdo ao discurso de S77, verificamos que o sujeito também se identifica mais
com a lingua italiana devido a tragos culturais, como o apego do povo italiano por sua arte e
historia. Apesar de essa cultura ter uma identidade constituida por elementos complexos, o
sujeito reconhece que o italiano, diferentemente do francés, ¢ comunicado de maneira “simples
e familiar”, trazendo mais uma vez a questdo da aproximagdo com a cultura brasileira ao

discurso.

4.2.3 Primeira lingua: o inglés

Dos 97 alunos que responderam ao questionario, 58 estudam o inglés como primeira
lingua. Desses 58, 32 estudam italiano como segunda lingua e 26, espanhol. Com relacdo a
identificacdo dos discentes com uma das linguas que estuda, 44 afirmaram se identificar mais
com o inglés. O motivo mais recorrente esta relacionado com a questdo de o sujeito ter tido
maior contato com a lingua inglesa, antes de entrar na faculdade, o que fez com que adquirisse
um desejo maior de estuda-la. Outra razdo que justifica a identificacdo dos alunos com a lingua

inglesa é o fato de estarem rodeados de diversos contetdos produzidos em tal lingua.

[...] em primeiro lugar porque é a Unica que eu realmente conhego e eu ndo considero que a faculdade
tenha me fornecido recursos suficientes para aprender minha segunda lingua. Em segundo lugar, por
estar mais presente no meu dia-a-dia, em filmes, musica (sic), etc. (S82)

[...] Sempre me identifiquei mais com o inglés desde pequeno. Envolvente e hegeménica. (S62)

Com o inglés, com certeza, porque a cultura americana estd muito mais difundida no Brasil, entdo o
contato que eu tive com o idioma foi praticamente inevitavel. Desde muito pequena [...] eu queria muito
conseguir entender tudo, todas as musicas e filmes. Isso me incentivou muito. (S38)

[...] por ja ter entrado na faculdade quase fluente e por ser muito gostosa de falar. [...] (S19)

Destacamos nesta analise o argumento de S82. Ao afirmar “é a Unica que eu realmente
conheco”, o sujeito parece ter alcancado a tdo desejada completude na lingua inglesa, que apesar
de ndo ocorrer com a segunda lingua, o aluno ndo deixa de deseja-la para si: “minha segunda
lingua”. Nesse excerto, o aluno parece querer se apropriar da lingua ao afirmar “minha”, algo

impossivel, como destaca Deangeli (2012). Além disso, o discente trata de questdes politico-
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educacionais, como a falta de recursos suficientes para aprender a segunda lingua na faculdade.
E importante destacar aqui que o curso de Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor,
da Unesp, tem por objetivo formar tradutores habilitados em apenas uma lingua: inglés ou
francés. No entanto, nota-se o desejo de S82 de ter maior conhecimento na segunda lingua.

J& os argumentos de S62 e S38 relacionam-se a questdo da hegemonia. Ao afirmar “[...]
Sempre me identifiquei mais com o inglés desde pequeno. Envolvente e hegeménica.”, o sujeito
aponta uma caracteristica que pode ser considerada positiva e um aspecto “polémico” da lingua,
a qual, por ser em sua opinido “envolvente”, chama sua atencéo e o atrai. No entanto, ao dizer
que ela é hegemonica, é possivel depreender que hd uma cultura dominante em termos
historico-culturais, como também em termos politico-econémicos, que direciona a lingua
inglesa a diferentes lugares e povos do mundo todo, o que, de certa forma, nos remete a ideia
original da Torre de Babel, segundo a qual determinados povos tinham por objetivo estabelecer
uma Unica lingua como universal.

E possivel notar que os mesmos aspectos culturais que colaboram para a hegemonia da
lingua inglesa caracterizam o seu estado de constante mudanca, uma vez que a sua utilizacédo
pelos falantes e as relagdes desses mesmos falantes com outras culturas geram as
transformac6es linguisticas historicamente observadas.

Além dessas nogbes que foram tratadas anteriormente, gostariamos de pontuar dois
argumentos: os de S38 e S19.

Ao falar de sua vontade de aprender a lingua inglesa desde crianga, o sujeito afirma: “eu
gueria muito conseguir entender tudo, todas as mausicas e filmes”. A partir desse relato, S38
demonstra seu desejo de compreender em totalidade a lingua inglesa, vontade que é muito
intensa, visto que o aluno pretende aprender “tudo” o que se relaciona com tal lingua, entender
“tudo” o que falam. Esse desejo é apenas uma ilusdo de muitos aprendizes de linguas, pois as
mesmas estdo em constante (trans)formacao e nunca se completam.

Algo semelhante ocorre com S19. Ao declarar “[...] por ja ter entrado na faculdade quase
fluente [...]”, uma possivel interpretacdo de sua frase € a de que 0 sujeito anseia por um
aprendizado amplo da lingua ja que ndo se considera fluente na mesma, ou seja, ele sente falta
de algo que ainda ndo esta completo. Talvez por esse motivo o discente tenha ingressado no
curso em questdo, pois acredita que essa graduacdo possa lhe dar a fluéncia completa tdo
desejada, mas impossivel de ser alcancada.

Com relacéo a cultura veiculada pela lingua inglesa, nota-se que diversos alunos tratam
da questdo da hegemonia estadunidense, mesmo que de forma implicita em seus discursos. No

contexto desta analise, destacamos:
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[...] As culturas dos paises que tém o inglés como lingua oficial, principalmente os Estados Unidos e
Inglaterra, ndo me trazem bons pensamentos devido ao caréater colonialista que possuem [...]. (S67)

[...] Creio que de maneira geral, devido ao dominio da lingua inglesa no mundo inteiro, a maior parte
da cultura ocidental se assimila com a norte-americana, apesar de que nem sempre nos damos conta
disso. (S50)

[...] acultura do inglés me parece esmagadora, se infiltrando nas culturas alheias cada vez mais. (S96)

[...] Mas uma das coisas que me chama a atencao é uma certa prepoténcia de alguns falantes [nativos?]
de lingua inglesa, no sentido em que ¢é esperado que todas as pessoas entendam quando se fala inglés
(pessoas de outros paises e falantes de outras linguas). (S81)

Nos argumentos citados acima, € possivel verificar a percep¢do dos alunos com relacéo
a influéncia que um dos paises de lingua inglesa tem sobre outras culturas, dentre elas a
brasileira. Isso reforca certo poder de determinada nacdo para divulgar cada vez mais seus
conteddos mundialmente, desvalorizando, dessa forma, as culturas dos demais paises,
principalmente dos que estdo em desenvolvimento. Ao declarar: “devido ao carater colonialista
que possuem”, o sujeito 67 expressa sua insatisfagdo com relagdo a cultura de alguns paises de
lingua inglesa. O motivo disso pode estar relacionado com o fato de que essas nacdes, nao so
historicamente, como também culturalmente e economicamente, tém grande influéncia sobre
0s paises mais pobres. De forma analoga se encontram os argumentos de S50 e S96. No trecho:
“a maior parte da cultura ocidental se assimila com a norte-americana, apesar de que nem
sempre nos damos conta disso”, observa-se que S50 assinala a magnitude de uma determinada
cultura dominante ao destacar que nem sempre é possivel notar que estamos assimilando a
cultura norte-americana. Isso ocorre a tal ponto que muitas vezes ndo sabemos mais diferencia-
la de nossa propria cultura. Nao obstante, em “[...] a cultura do inglés me parece esmagadora,
se infiltrando nas culturas alheias cada vez mais”, S96 descreve a dominagdo da cultura do
inglés de forma negativa, uma vez que os vocabulos “esmagadora” e “se infiltrando” possuem
conotacdo nociva e ressaltam um carater invasivo da mesma. Assim, o discente trata de uma
cultura capaz de exercer certa opresséo a fim de estar presente mundialmente.

Também € interessante ressaltar o ultimo argumento citado anteriormente. Nele, o
sujeito 81 aborda a questdo da superioridade de determinados falantes do inglés, que, em nossa
interpretacdo, se refere aos falantes nativos. O vocabulo “prepoténcia” e o trecho “[...] €
esperado que todas as pessoas entendam quando se fala inglés (pessoas de outros paises e
falantes de outras linguas).”, confirmam a critica feita pelo aluno concernente a um
comportamento arrogante de alguns falantes nativos da lingua inglesa. Esse sentimento de

superioridade colabora com uma maior desvalorizacgdo de culturas locais.
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4.2.4 Segunda lingua: espanhol/italiano

Dos 58 alunos participantes desta pesquisa que estudam inglés como primeira lingua, 4
deles afirmam se identificar mais com a lingua italiana, 3 com a lingua espanhola, 4 desses
discentes dizem se identificar com ambas as linguas que estudam, 2 estudantes apontaram ainda
ndo saber com qual lingua se identificam mais e 1 deles declarou que ndo se identifica com
nenhuma das linguas estudadas.

Os alunos que se identificam mais com a segunda lingua, seja ela o italiano ou o
espanhol, declaram que isso se deve pela proximidade cultural dos paises onde se falam tais
linguas com o Brasil, pelo melhor desempenho que apresentam nessa lingua e por terem mais
facilidade em aprender esse segundo idioma em relacdo ao primeiro. Suas impressdes com

relacdo a cultura também estdo ligadas a questdo da familiaridade:

[...] Gosto muito da cultura italiana e me sinto muito mais ligada a ela do que a inglesa. (S70)

[...] Eu aprecio a cultura dos paises angl6fonos (e conheco os defeitos) sem esquecer da minha propria.
Eu ndo sei quase nada da cultura italiana, mas me sinto um pouco confortavel com a forma como se
expressam. Me lembra mais da minha propria, em portugués. (S75)

[...] Vejo a cultura hispanohablante como muito rica e diversificada. Os diversos paises produzem bens
materiais e culturais fascinantes. Os povos se mostram alegres e prestativos, com muita historia pra
contar. Acredito que a proximidade com muitos paises cause um sentimento de pertencimento coletivo:
somos todos latinos. (S69)

Em S70, o sujeito pontua ter maior ligagdo com a lingua italiana do que com a lingua
inglesa. Nesse excerto, 0 aluno ndo explicita quais séo os motivos desse elo, mas eles podem
estar relacionados tanto a questao da proximidade cultural com o Brasil, visto que essa questdo
é bastante reforcada pelos discentes, como também a aspectos semelhantes compartilhados
entre os idiomas.

No discurso de S75, observa-se um carater de resisténcia anunciado pelo sujeito. Ao
afirmar: “[...] Eu aprecio a cultura dos paises angléfonos (e conheco os defeitos) sem esquecer
da minha propria. [...]”, o aluno demonstra que gosta da cultura dos paises angl6fonos, ao
mesmo tempo que trata de determinados “defeitos” dessa cultura que nao sao explicitos em Seu
discurso. Apesar de gostar da cultura de paises anglofonos, o estudante revela um aspecto
nacionalista em seu excerto ao defender sua propria cultura, uma vez que ele demonstra néo
“apaga-la” em favor da cultura do outro. Além disso, ao dizer: “Eu n&o sei quase nada da cultura

italiana, mas me sinto um pouco confortavel com a forma como se expressam. Me lembra mais



82

da minha propria, em portugués”, o aluno aproxima a cultura italiana da brasileira, o que, de
acordo com ele, representa maior familiaridade entre ambas.

Nesse sentido, o0 argumento de S69 assemelha-se ao de S75, uma vez que o aluno trata
da questdo da familiaridade e da proximidade fisica entre o0 povo brasileiro e o povo
hispanohablante, reforcando a questdo do pertencimento apontada por Bauman (2005). Ao
afirmar: “[...] Acredito que a proximidade com muitos paises cause um sentimento de
pertencimento coletivo: somos todos latinos”, 0 aluno deixa transparecer por meio da crenca na
existéncia desse sentimento de pertencimento que o povo latino-americano tem uma Unica
identidade, parecendo, assim, ndo haver conflitos identitarios entre esses povos.

Dos discentes que se identificam com ambas as linguas estudadas, 3 deles sdo do par
linguistico inglés/espanhol. Dois desses tratam da falta de disciplinas no curso voltadas para o
estudo da cultura espanhola/hispano-americana, algo que gostariam de aprender durante o

Curso:

[...] mas a [cultura] relacionada a lingua espanhola acaba sendo deixada de lado devido a falta de aulas
mais especificas. (S61)

[...] com relagéo a cultura da lingua espanhola sinto que & comprometida por ser segunda lingua e ndo
ter aulas especificas, como no inglés. Sempre tive um grande encanto e curiosidade, tanto que tentei
abrir uma matéria optativa da Letras que trataria da cultura Hispanoamericana, porém a matéria ndo
abriu e o pessoal da Tradugdo n&o pode fazer as disciplinas da Letras. (S94)

Em ambos os trechos mencionados acima, os discentes tratam de uma menor
importancia que é atribuida a segunda lingua durante o curso, o que pode ser comprovado pelo
uso do sintagma “deixada de lado” e do vocabulo “comprometida”. Seus discursos revelam que
ndo sé a lingua espanhola como também a italiana carecem de disciplinas que seriam relevantes
para 0 curso em questao.

Além dos alunos que se identificam mais com a segunda lingua que estudam, foi
possivel notar que 4 estudantes se identificam com ambas as linguas, sendo 3 deles do par
linguistico Inglés-Espanhol e um do par linguistico Inglés-ltaliano. Em alguns de seus

discursos, eles afirmam o seguinte:

Me sinto dividida entre inglés e espanhol, pois, por um lado, me identifico muito com o inglés, pois ja
tenho contato com o idioma e a cultura ha muitos anos [...] Por outro lado, desde o primeiro ano, me
identifiquei e me interessei muito pelo espanhol, por ser uma lingua e uma cultura nova para mim. [...]
(S65)

Antes de iniciar a graduacao, me identificava muito com a lingua inglesa, o que mudou com o decorrer
do curso. As aulas de lingua espanhola séo tdo interessantes quanto as de lingua inglesa, e hoje ndo
me identifico mais com uma ou a outra. (S61)
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Até o ano passado eu diria que seria o espanhol, por eu ter uma facilidade em aprender a lingua e por
meu encanto com a cultura. Esse ano, porém, eu me sinto mais a vontade com as duas linguas (inglés e
espanhol), pois percebi que apesar da minha dificuldade em aprender o inglés a universidade me
preparou muito bem. (S94)

No excerto de S65, nota-se que duas questdes diferentes fizeram com que a aluna se
identificasse com ambas as linguas. Primeiramente, o fato de ja ter contato com a lingua inglesa
h& bastante tempo. E, em segundo lugar, a questdo de a lingua espanhola ter sido uma
experiéncia nova para ela, revelando um possivel desejo pelo outro, pelo diferente.

Em S61, o sujeito trata das aulas de lingua inglesa e de lingua espanhola para sustentar
seu argumento. Ao afirmar “As aulas de lingua espanhola sdo tdo interessantes quanto as de
lingua inglesa [...]”, o aluno demonstra por meio do uso do comparativo de igualdade
“td0...quanto” que nao se identifica mais com uma lingua do que com a outra.

Verificamos no trecho de S94 dois topicos interessantes. Em primeiro lugar, o aluno
deixa explicito que sua identificacdo seria maior com a lingua espanhola se ele ndo tivesse sido
bem preparado pela universidade, ou seja, se as disciplinas de lingua inglesa ndo tivessem o
ajudado a sanar suas dificuldades. Outro ponto a ser explorado ¢ a concepgao de se “sentir a
vontade” com ambas as linguas. Nesse trecho, o estudante demonstra ter encontrado um lugar
do conforto em duas linguas estrangeiras, que apesar de estrangeiras ocupam o espaco do
“poder (se) dizer”, nogdes outrora discutidas por Coracini (2007).

Outros dois alunos participantes desta pesquisa pontuaram em suas respostas a essa
pergunta que ainda ndo sabem com qual lingua eles mais se identificam. Trazemos, a seguir, 0

trecho de um de seus discursos que exemplifica isso:

E dificil falar em identificagéo. Italiano é uma lingua linda e latina que aprecio muito, mas muito dificil
de aprender. Ja inglés, comecei a aprender bem mais nova e é uma lingua anglosaxénica (sic) bem mais
simples mas também mais distante da minha. [...] Mas ndo sei responder sobre qual me identifico mais.
(S22)

Nesse excerto, a aluna traz a baila uma das questdes mais discutidas neste trabalho: a
dificuldade do sujeito de falar sobre sua propria identidade. Sabemos que as linguas que falamos
fazem parte da nossa identidade e que o processo de se identificar mais com alguma lingua em
relacdo a outra muitas vezes se faz presente nesse percurso identitario. Em seu argumento, S22
parece destacar pontos positivos e negativos de ambas as linguas. Com relagéo a lingua italiana,
ela trata de sua beleza e da origem ser a mesma que a de sua lingua materna. Apesar desses

aspectos “edificantes”, a estudante também aborda a questdo da dificuldade em aprender a

lingua italiana. No que se refere a lingua inglesa, a discente explicita dois fatores positivos com
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relacdo a essa identificacdo: o fato de ser uma lingua que ela estuda desde cedo, e por ser “bem
mais simples” do que a lingua italiana. No entanto, a aluna pontua um dos aspectos que ja foi
mencionado por outros discentes: 0 que considera ser a distancia entre essa lingua e sua lingua
materna.

Apenas um discente afirmou ndo se identificar com nenhuma das linguas que estuda.
Em seu discurso, o0 aluno ndo relata qual o motivo de ndo ter se identificado com as linguas que
esta aprendendo.

Além dessas nog¢des acerca das identificacBes dos alunos ou ndo com uma das linguas
que estudam, pontuamos, a seguir, de que maneira essas linguas estudadas se fazem presente

em seu dia-a-dia, e se 0 uso dessas linguas esté ligado de alguma forma a traducao.

4.3. De que maneira a(s) lingua(s) que vocé estuda se faz(em) presente no seu dia-a-dia?

Hé& alguma relagdo do uso que vocé faz dessa(s) lingua(s) com a traduc¢do?

Ao analisar os discursos dos alunos a respeito dessa questdo, foi possivel notar alguns
fatores em comum em suas respostas. Grande parte dos participantes desta pesquisa mencionam
em seus argumentos que as linguas estudadas se fazem presentes no seu dia-a-dia por meio de
contetdos de entretenimento consumidos por eles. Ainda, dentre esses mesmos voluntérios,
apenas alguns afirmam que ambas as linguas estdo presentes em seu dia-a-dia. Para outros, uma
das linguas é mais recorrente em sua rotina do que a outra. J& para alguns alunos, o argumento
é o de que as linguas estudadas ndo estdo presentes em seu dia-a-dia a ndo ser dentro do &mbito
académico. Além desses topicos, determinados estudantes falam da importancia do uso
constante dessas linguas para seu aprendizado, o que os auxiliard no momento da pratica
tradutdéria. Outros discentes tratam do exercicio da traducdo que realizam direta ou
indiretamente em seu cotidiano.

A fim de discorrer sobre cada uma das questdes mencionadas pelos alunos,

apresentamos para cada um desses itens uma subsecao.

4.3.1 As linguas estdo presentes no dia-a-dia dos alunos por meio de entretenimento

Dentre os 97 voluntarios deste estudo, 80 afirmam que as linguas que estudam estéo

presentes ndo apenas no ambito académico como também em sua rotina diaria por meio do
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consumo de entretenimento em geral, seja por musicas, filmes, séries, livros, textos, etc. Para

comprovar isso, apresentaremos abaixo alguns dos excertos que tratam dessa presenca:

As linguas que eu estudo fazem parte do meu cotidiano dentro da sala de aula e também em casa durante
0 estudo. Além disso, estdo presentes nas séries e nos filmes que eu assisto, nas musicas que eu escuto
e nas noticias que eu leio em redes sociais. [...] (S49)

Fora do contexto escolar procuro sempre ler textos, ouvir musica (sic) e assistir a filmes e séries nas
duas linguas. [...] (S44)

As configuraces de idioma das minhas redes sociais estdo alteradas para uma das linguas que estudo.
Sempre busco filmes, musicas e outros entretenimentos nesses idiomas, entéo tento fazé-las presente
sempre no meu dia-a-dia. (S46)

Todos os trechos elencados acima confirmam que em geral os alunos tém contato com
as linguas que estudam fora da sala de aula por meio de atividades de entretenimento. Além
disso, notamos que alguns discentes demonstram certo empenho para ter esse contato em seu
dia-a-dia. Isso pode ser confirmado nos discursos de S44 e S46. Em “procuro sempre”, “Sempre
busco” e “tento fazé-las presente sempre no meu dia-a-dia”, os estudantes expressam um
esfor¢o constante que ¢ revelado por meio do uso de vocdbulos como “procurar”, “sempre” e
“buscar”. Tal esfor¢o pode estar relacionado com a necessidade de atingir a falsa, mas tdo
desejada completude da lingua, que para eles serd atingida pela indispensavel busca de
contetdos naquela(s) lingua(s), uma vez que varios estudantes mencionados neste tdpico tratam
de uma certa caréncia de contetdos publicados em determinadas linguas nos meios eletronicos.
Também verificamos outro dado interessante em S46: o de modificar o idioma de suas redes
sociais a fim de manter uma das linguas que estuda sempre presente em seu dia-a-dia, sugerindo
que o uso diario do idioma em uma ferramenta que lhe é imprescindivel facilitaria essa
identificacdo e traria a lingua para o espaco das relacdes e dos acontecimentos cotidianos.

Para alguns alunos, ambas as linguas que estudam estdo presentes continuamente em
sua rotina. Ja para outros, apenas uma delas ou nenhuma esta presente em seu cotidiano. A

seguir, analisaremos cada uma dessas situagoes.
4.3.2 Ambas as linguas estdo presentes no dia-a-dia dos alunos
Além de afirmarem que as linguas estudadas estdo presentes em seu dia-a-dia por meio

de contetidos de entretenimento, como vimos anteriormente, alguns alunos dizem que as duas

linguas estudadas estdo sempre presentes em seu cotidiano, seja por meio de sua busca por
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contetidos nessa lingua ou sem essa procura. Destacamos na sequéncia alguns excertos que

sublinham essa questé&o.

Tento empregar o inglés e o espanhol na minha rotina de todos os modos possiveis, estudando suas
graméticas, lendo livros, noticias, ouvindo musica (sic), vendo filmes e series (sic), além de tentar
conversar com amigos ou nativos sempre que possivel. [...] (S69)

Com a globalizacgao, as linguas estrangeiras se fazem presentes no nosso dia-a-dia o tempo todo [...]
(S92)

As linguas que estudo vivem presentes no meu dia-a-dia [...] (§55)

Procuro fazer com que as linguas se fagcam presentes através de séries, filmes, noticias, livros ou até
mesmo com vocabularios escritos em post-its ao redor da casa. [...] (S9)

Em S69, ao afirmar “Tento empregar o inglés e o espanhol na minha rotina de todos os
modos possiveis [...]”, o emprego do verbo “tentar” expressa o empenho do aluno para que as
linguas estudadas estejam presentes em sua rotina. Além disso, os sintagmas “de todos 0s
modos possiveis” ¢ “sempre que possivel” evidenciam seu esfor¢co continuo para encontrar
todos os meios de manter as linguas estudadas presentes em seu cotidiano. De forma semelhante
se apresenta o discurso de S9, uma vez que o uso do verbo “procurar”, no sentido de dedicar-
se, aplicar-se, tal como empregado pelo aluno, também expressa sua disposi¢do para transpor
para 0 ambito das tarefas cotidianas atividades relacionadas ao aprendizado das linguas. Em
ambos os casos parece haver uma tentativa e uma vontade explicita (“de todos os modos
possiveis”) de trazer o estrangeiro para o contexto do familiar, do conhecido (“ao redor de
casa”).

Ja no discurso de S92, a questdo do esforco ndo é apontada pelo discente, uma vez que
ele trata de um dado externo, que independe de si para que as linguas estudadas se facam
presentes em seu dia-a-dia: ele se refere a questdo da globalizacdo. Em seu excerto, o aluno
afirma que devido a esse fendmeno as linguas por ele estudadas estdo presentes constantemente
na rotina ndo so dele, mas de todas as pessoas, uma vez que 0 uso de expressdes como “o tempo
todo” e “no nosso dia-a-dia” universalizam tal presenca. Entretanto, cabe interrogar em que
medida a globalizagdo pode ser considerada “um fendmeno mundial” quando se constata que a
informacao, ao contrario do que relata o aluno, ndo atinge todos de forma igualitaria e simétrica,
tendendo a privilegiar a parcela sempre “mais privilegiada” da populacao.

Com relacéo ao relato de S55, ¢ interessante destacar o uso do verbo “vivem” em: “As
linguas que estudo vivem presentes no meu dia-a-dia [...]”. Assim, 0 aluno sugere “viver” uma

experiéncia efetiva dos idiomas que estuda. A lingua estrangeira parece, nesse caso, sair da
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esfera da ficcdo ou do imaginério para se tornar parte da existéncia concreta da vivéncia
cotidiana. E como se algo da ordem do “néo-familiar” se deslocasse para o eixo do corriqueiro,
do familiar; o que permite ao aluno dizer que as linguas “vivem” (e estdo) presentes em seu dia-
a-dia.

E interessante ressaltar os pares linguisticos estudados pelos sujeitos mencionados
acima. S69 e S55 estudam inglés e espanhol, ja S92 e S9 estudam francés e espanhol. Dessa
forma, é possivel inferir que de modo geral os alunos que estudam italiano acreditam que nédo

h& muita presenca dessa lingua em sua rotina. Essa questao sera retomada no subtopico a seguir.

4.3.3 Uma das linguas estudada pelos alunos esta mais presente em seu cotidiano do que

a outra

Diversos alunos argumentam que as linguas que estudam néo estao presentes da mesma
forma em seu cotidiano, isto é, algumas linguas parecem se apresentar de maneira mais
independente, ao passo que outras precisam ser “buscadas” pelo aluno, de acordo com seus
discursos. Ao analisar essa pergunta, notamos que esse argumento dos alunos é recorrente entre
sujeitos que estudam diferentes pares linguisticos durante o curso. Assim, a fim de tratar de
cada par linguistico em especifico, dividimos esse item em 4 subtépicos.

4.3.3.1 Francés e Espanhol

Dos alunos que estudam francés e espanhol, trés deles mencionam em seus discursos a
questdo de uma dessas linguas estar mais presente do que a outra em seu cotidiano. Eles

afirmam o seguinte:

Geralmente se fazem presente por meio de filmes e musicas, o espanhol mais do que o francés. O
espanhol também esta presente na literatura, visto que ja consigo ler alguns livros na lingua. [...] (S59)

O francés ndo esta muito presente no meu dia-a dia (sic) porque a maioria das producées sdo em inglés,
mas me esforco para assistir e ler coisas em francés. (S8)

Pouco presente. Algumas vezes em filmes ou musicas e em redes sociais. O inglés aparenta ser
imensamente mais forte. (S53)

Dos excertos acima, S59 revela que o espanhol esta mais presente do que o francés em

seu dia-a-dia. Um dos motivos pelos quais ele argumenta dessa forma pode ser o fato de ja
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conseguir ler livros nessa lingua. Apesar disso, em nenhum momento o discente afirma que o
francés ndo esta presente, mas, sim, que esta pouco presente.

De forma semelhante, S8 revela que o francés também esta pouco presente em seu dia-
a-dia e justifica seu argumento comparando a presenca da lingua francesa com a lingua inglesa
em seu cotidiano. Apesar de fazer essa comparacéo, o aluno revela seu esforgo para ter contato
com a lingua francesa em sua rotina.

Ja S53 apenas destaca que ambas as linguas estudadas estdo pouco presentes no seu dia-
a-dia e que poucas vezes elas aparecem em conteddos de entretenimento consumidos pelo
préprio aluno. Nesse mesmo trecho, o estudante trata do tamanho da propagacdo do inglés
comparado a do francés e do espanhol. Ao afirmar: “[...] O inglés aparenta ser imensamente
mais forte.”, o discente revela por meio dos vocabulos “aparenta” e “imensamente” que, de
acordo com seu ponto de vista, 0 inglés € uma lingua extremamente recorrente no dia-a-dia das
pessoas. Além disso, a locucao “mais forte” compara a frequéncia de ocorréncia do inglés com
relacdo ao francés e ao espanhol, que sdo linguas bem menos presentes em sua opinido. Com
base nisso, é possivel notar em seu discurso uma referéncia ao carater hegemonico da lingua

inglesa.

4.3.3.2 Francés e Italiano

Dos alunos que estudam o par linguistico francés e italiano, apenas um trata da forma

como as linguas estdo presentes em seu dia-a-dia.

Eu leio noticias em francés, como modo de treino e leio muito, um costume que ndo tinha antes da
graduacdo. Sim, eu traduzo resenhas/criticas em francés e noticias em italiano. (S29)

Nesse trecho, mais uma vez a questdo do esforco do aluno esté presente. E interessante
ressaltar que em nenhum momento ele compara as linguas que estuda com a lingua francesa,
como ocorreu em alguns dos exemplos j& mencionados. Diferentemente, ele prefere buscar
maneiras de fazer com que o francés e o italiano estejam sempre presentes em seu dia-a-dia.
Além disso, conforme afirma, 0 modo como ele usa as linguas estudadas em seu cotidiano néo
é um habito que ele ja possuia, mas um costume que colocou em préatica a partir do inicio do
curso. Dessa forma, tem-se a impressdo, em sua resposta, de que a leitura e a busca por

informacdes a respeito do outro s6 se tornam uma preocupacdo quando necessarias.

4.3.3.3 Inglés e Espanhol



89

Com relaco aos discentes que estudam o par linguistico inglés e espanhol, grande parte

deles afirma que o inglés esta bem mais presente em seu cotidiano do que o espanhol.

O inglés se faz constante o tempo todo: em mdsicas, filmes, textos, livros, jogos, até mesmo em conversas
com meus amigos, usamos bastante o inglés. O espanhol se restringe a algumas masicas e textos, alguns
livros. [...] (S38)

A lingua espanhola [...] dificilmente se faz presente no meu dia-a-dia, a ndo ser pelas aulas na
universidade. Por isso, fica bastante dificil formar uma identificacao sélida comela [...]. JA em relacéo
a lingua inglesa, o contato é quase que a todo momento: propagandas, mdsica, livros. [...] (S51)

Além das atividades da universidade, o inglés se faz presente nos meus hobbies, como assistir seriados,
filmes, ouvir musicas e ler livros. J& o espanhol ndo se faz tanto presente (ou quase nada), talvez esse
seja 0 motivo por eu nao conseguir me conectar tanto ¢/ a lingua. [...] (S88)

A lingua inglesa se faz muito presente [...]. Ja a lingua espanhola se faz menos presente, muitas vezes
de uma maneira que ndo parece tdo “natural” como a lingua inglesa, uma vez que elementos da cultura
espanhola ndo aparecem “naturalmente” no meu dia-a-dia, mas sim, sou eu que busco esses elementos
para incorpora-los no meu cotidiano (masicas, séries, filmes, alimentos). (S65)

Em todos os trechos apresentados acima, os discentes tratam de como a lingua inglesa
estd constantemente presente em seu dia-a-dia, contrariamente a lingua espanhola. Isso se
comprova pelo uso de afirmagdes como “constante”, “a todo 0 momento” e “muito presente”,
que revelam a intensidade da presenca do inglés em sua rotina. Os alunos também fazem uso
de estruturas de contraste em seus discursos a fim de comparar a presencga de cada uma das
linguas estudadas em sua rotina. Isso pode ser notado em: “O inglés se faz constante” x “O
espanhol se restringe”; “A lingua espanhola [...] dificilmente se faz presente” x “o contato [com
a lingua inglesa] é quase que a todo momento”; “o inglés se faz presente nos meus hobbies” x
“o0 espanhol ndo se faz tanto presente (ou quase nada)”; e “A lingua inglesa se faz muito
presente” x “a lingua espanhola se faz menos presente”.

Com relacdo ao espanhol, os argumentos dos alunos diferem entre nenhuma presenca
da lingua, pouca presenca ou uma presenca considerada “forgada” pelos alunos. Em S38, por
exemplo, o sujeito trata do aparecimento limitado da lingua em sua rotina, que se comprova
pelo uso do sintagma “se restringe”. Ja S51 explicita que o espanhol raramente esta presente
em seu dia-a-dia fora do ambito da sala de aula. Além disso, de acordo com seu argumento, €
por causa da pequena frequéncia do espanhol em seu cotidiano que o aluno tem dificuldade de
se identificar com tal lingua. Similarmente ao argumento de S51 encontra-se 0 posicionamento
de S88 com relagdo a lingua espanhola, principalmente a questdo do pouco contato e da
consequéncia disso em sua identificacdo com a lingua. J& o sujeito de nimero 65, apesar de

também tratar do pouco contato que tem com o espanhol, expressa seu empenho em buscar
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contetidos nessa lingua. Para o aluno, apesar de isso fazer com que a presenga do espanhol ndo
seja auténtica assim como a do inglés, ele considera importante procurar mais informagoes

relacionadas a essa lingua.

4.3.3.4 Inglés e Italiano

Dos alunos que estudam o par linguistico inglés e italiano, varios deles demonstram que
0 inglés é muito mais recorrente do que o italiano em seu cotidiano. Em seus discursos, eles

afirmam:

O inglés é e sempre foi uma parte bem grande do meu dia a dia (sic). J& o italiano nem tanto (seja por
ter menos interesse, seja por haver menos material). [...] (S79)

O inglés esta presente na minha vida (e na de muitos outros da minha parcela demografica) todo dia.
Eu néo consigo evitar a presenca do inglés. Principalmente na internet. [...]. Eu ndo entro em contato
com a lingua italiana se ndo desejar isso ativamente. Meu aprendizado, atualmente, depende 100% das
aulas. (S75)

O inglés esta presente em meu cotidiano de maneira constante, de modo a, por exemplo, utilizar a
internet quase 100% em inglés, raciocinar quase sempre nessa lingua (as vezes é até complicado passar
0 raciocinio para o portugués) [...]. Ja o italiano est4d menos presente, porém me esforco para
incorporar a lingua no meu dia-a-dia. [...] (S67)

O inglés se faz presente em todos os momentos [...]. Ja com o italiano, é necessario um esfor¢co maior
da minha parte para ir buscar novas informagdes, devido ao fato de que a nossa cultura ndo é téo
influenciada pela cultura italiana como é pela inglesa. (S81)

Assim como foi possivel perceber elementos de oposicao entre a presenca do inglés e
do espanhol no dia-a-dia dos alunos citados, esse mesmo contraste parece ser feito pelos alunos
que estudam inglés e italiano: “O inglés é e sempre foi uma parte bem grande do meu dia a dia
(sic)” x “Ja o italiano nem tanto; “O inglés esta presente na minha vida [...] todo dia” x “Eu
ndo entro em contato com a lingua italiana”; “O inglés esta presente em meu cotidiano de
maneira constante” x “Ja o italiano estd menos presente”; e “O inglés se faz presente em todos
0S momentos” x “Ja com o italiano, é necessario um esfor¢o maior da minha parte”.

Em S79, nota-se que o aluno ndo tem tanto interesse pela lingua italiana como tem pela
lingua inglesa, pois como ele proprio afirma o inglés “¢” parte de seu cotidiano. O emprego do
verbo “ser” no discurso enunciado pelo aluno confere a lingua um carater de ineréncia e
estabilidade, fazendo com que ela apareca como algo constitutivo do sujeito, uma vez que “¢”
e “sempre foi” grande parte de seu dia-a-dia. Ao tratar da presenca do italiano, o discente fala

ndo s6 da falta de interesse em buscar informacdes relativas a esse idioma, como também, a seu
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ver, do pouco material encontrado nessa lingua. No entanto, é interessante observar que essa
falta parece ser mais de ordem subjetiva (0 pouco interesse do aluno pelo italiano) do que
objetiva (a existéncia ou ndo de material nessa lingua).

No discurso de S75, destacamos 0 seguinte trecho: “Eu ndo consigo evitar a presenca
do inglés.”. O uso do sintagma “ndo consigo” acompanhado pelo verbo “evitar” revela a
impossibilidade de o aluno “escapar” da presenca da lingua inglesa em seu cotidiano. Além
disso, o estudante afirma que em geral ndo entra em contato com a lingua italiana, o que torna
0 aprendizado desse idioma completamente dependente das aulas do curso. Logo, é possivel
notar ndo apenas um contraste entre a presenca exagerada do inglés e a caréncia de informacoes
a respeito do italiano no dia-a-dia do aluno, como também sua falta de interesse em buscar
“ativamente”, como ele assinala, tais conhecimentos.

No trecho de S67, percebemos que o tratamento da presenca do inglés no cotidiano do
aluno € diferenciado, uma vez que ao afirmar “O inglés esta presente em meu cotidiano de
maneira constante, de modo a, por exemplo, utilizar a internet quase 100% em inglés, raciocinar
guase sempre nessa lingua (as vezes € até complicado passar o raciocinio para 0 portugués)
[...]” ele parece estar tdo imerso na lingua estrangeira que acaba tendo dificuldades de raciocinar
na lingua materna. Diferentemente do exemplo trazido anteriormente, nesse excerto o sujeito
informa que procura buscar informagdes na lingua italiana para incorpora-las ao seu dia-a-dia.
De acordo com seu relato, o dominio da lingua inglesa se torna tdo presente em seu cotidiano
gue a lingua materna, antes considerada espaco de liberdade de expressdo, parece perder esse
lugar, uma vez que, conforme afirma o aluno, a lingua-mée ¢ “apagada” diante do “controle”
da lingua estrangeira.

De forma semelhante apresenta-se a resposta de S81, pois o discente também busca por
conteddos em italiano para ter maior contato com tal lingua. Vale ressaltar que em seu discurso
0 aluno trata da questdo da hegemonia, pois, em sua opinido, a lingua inglesa esta tdo presente
em nossa cultura que acaba inevitavelmente nos influenciando. Contrariamente a isso esté seu
argumento a respeito do italiano que, conforme destaca o aluno, parece nao ter tanto “poder”
para nos influenciar. Dessa forma, observa-se uma diferenga entre a presenca de ambas as
linguas em seu cotidiano: a lingua inglesa parece ter espaco constante em seu dia-a-dia, seja
por questdes de poder ou por certo dominio sob a lingua portuguesa, conforme aponta o proprio
aluno; por outro lado, informac@es relacionadas com o idioma italiano precisam ser buscadas

pelo discente para que tal lingua ocupe algum espacgo em sua rotina.

4.3.4. As linguas estdo presentes apenas no ambito académico
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Dois alunos mencionaram que as linguas que estudam s6 aparecem em seu dia-a-dia
guando estdo inseridos no ambiente do curso. Ambos os discentes estudam a lingua francesa

em comum, e Seus posicionamentos Sao 0s seguintes:

Geralmente eu sé tenho contato com essas linguas durante as aulas. (S47)

[...] N&o sinto que realmente faca parte do meu cotidiado (sic), se ndo fosse a universidade, eu teria
muito menos contato. (S30)

Esses argumentos podem ser comparados aos que elencamos anteriormente para tratar
da falta de interesse dos alunos. Como vimos, varios discentes que estudam diferentes pares
linguisticos parecem se esforcar bastante para estabelecer contato com todas as linguas que
estudam, diferentemente dos sujeitos 47 e 30 que parecem nédo buscar outras oportunidades
além da faculdade para adquirir mais conhecimento sobre as linguas estudadas. Dessa forma,
tais linguas parecem irrelevantes para os estudantes, e podem ocupar um lugar de desvantagem
quando comparadas com outros conhecimentos que estdo sendo adquiridos pelos sujeitos. E
interessante ressaltar que ambos os discentes tém em comum o estudo da lingua francesa. Logo,
um dos questionamentos que perpassa essa afirmacdo é se esse posicionamento se manteria

caso 0s alunos estudassem a lingua inglesa.

4.3.5 O uso constante das linguas aprendidas é importante para o exercicio da traducéo

Em varios questionarios analisados, notamos que o0s alunos consideram muito
importante ter contato com as linguas que estudam, pois, de acordo com eles, esse contato
proporciona maior aprendizado da lingua e da cultura, questdes que consideram importantes

para a pratica tradutoria. Os excertos abaixo explicitam tal posicionamento.

[...] Sim, no sentido de que por meio das obras (séries, filmes, etc.) se adquire conhecimento ndo so
linguistico, como também cultural, o que é muito importante e serd aplicado na prética da traducéo.
(S37)

[...] Em relacéo a (sic) traducgéo, essas linguas auxiliam no entendimento do conhecimento linguistico
e cultural que s&o necessarios durante o processo tradutorio. (S40)

[...] Creio que o contato com a cultura seja 0 melhor jeito de usar a lingua, e quanto maior for esse
contato, melhor sera nosso desempenho na tradugao. (S50)
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[...] E necessario que tenhamos conhecimento da cultura dos paises de onde os textos para serem
traduzidos vem (sic), ndo basta saber gramatica. Portanto, quanto mais vocé incorpora a cultura e a
lingua na vida, maior conhecimento sera adquirido e melhor seré o processo de traducgéo. (S26)

Todos esses trechos discorrem a respeito da importancia de o tradutor ter contato com
as culturas das linguas estrangeiras que ird usar em sua profissao futuramente. Com base no que
descrevem o0s discentes, a qualidade das traducbes estd diretamente relacionada ao
conhecimento linguistico e cultural adquirido pelo tradutor.

Apesar de relatarem tal importancia, nenhum dos alunos menciona a necessidade de
adquirir mais conhecimento sobre a lingua portuguesa e a cultura brasileira, o que pode revelar
ora a falta de interesse dos estudantes pelo estudo de sua lingua materna, ora a crenca de que
ndo € preciso estudar tal lingua, como se o aprendizado dessa se desse, como afirma Coracini
(2007), de forma naturalizada e espontanea.

Além disso, S26 problematiza em seu discurso uma das questdes outrora discutida por
diversos teoricos da traducgdo, que € a falsa concepcdo de que para se traduzir basta saber uma
lingua estrangeira. Isso pode ser percebido em “[...] E necessario que tenhamos conhecimento
da cultura dos paises de onde o0s textos para serem traduzidos vem (sic), ndo basta saber
gramatica. [...]”. Entretanto, apesar de questionar essa concepgao, o sujeito parece acreditar na
possibilidade de incorporar a lingua e a cultura estrangeiras. Porém, conforme observamos em
Deéngeli (2012), a partir de suas leituras de Derrida, essa incorporagdo e esse apoderamento

sdo sempre questionaveis.

4.3.6 As linguas estdo presentes por meio da pratica direta ou indireta da traducao

realizada pelos discentes

Varios discentes mencionaram em seus discursos que fazem uso das linguas que
estudam por meio da pratica direta ou indireta da traducdo. Vejamos, a seguir, como essa pratica

ocorre:

[...] onde essa relacdo se mostra mais presente sédo nas traducdes (extracurriculares) propriamente
ditas, que faco por conta prépria ou para trabalho. (S91)

[...] tenho a oportunidade de traduzir documentos para pessoas da minha familia. (S68)

[...] comecei a pegar textos nessas linguas para traduzir, além disso, comecei a comparar traducdes
com os textos originais. (S20)
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[...] ha momentos que fico pensando em como eu traduziria tal expressdo para o portugués, sem perder
todo o sentido que ele (sic) carrega. Isso seria uma espécie de desafio que faco comigo. (S94)

[...] gosto de analisar legendas e tradugdes de livros e compara-las com os originais. [...] (S61)

E possivel notar que S91, S68 e S20 colocam a pratica da traducdo em seu dia-a-dia de
forma direta, seja realizando um trabalho a ser entregue para um cliente, seja fazendo tradugdes
para a prépria familia ou mesmo apenas para ter mais pratica e adquirir mais experiéncia.

S94 e S61 também fazem mencgdo ao exercicio da traducdo, porém de uma forma
“indireta”, seja ao pensar em formas de traduzir algo ou ao comparar tradugdes com textos
originais. E interessante destacar o argumento de S94, pois em “Isso seria uma espécie de
desafio que faco comigo.”, o aluno sugere que a traducéo de certas expressoes é dificil de ser
realizada, uma vez que o uso do vocabulo “desafio” incita a necessidade de por a prova seus
conhecimentos linguisticos, culturais, e suas escolhas tradutérias. Além disso, em “sem perder
todo o sentido que ele (sic) carrega”, o aluno faz implicitamente mencdo a determinada
abordagem de traducdo sugerindo que os sentidos nunca se mantém totalmente de uma lingua
para outra, mesmo que haja um esfor¢o para “recupera-lo” (sem perder).

Assim, com base nos excertos apresentados, procuramos assinalar de que maneira as
linguas estdo ou ndo presentes no dia-a-dia dos alunos e como eles fazem uso dessas linguas

em seu cotidiano. Faremos, a seguir, a analise da Gltima questdo inserida no questionario.

4.4 O que significa ser tradutor, para vocé?

Para elaborar a analise das respostas a esta pergunta, levamos em conta ndo sé a
narrativa desenvolvida pelos discentes como também aspectos tedricos ja& mencionados
anteriormente que dardo suporte a andlise, tais como as concepcbes envolvendo diferentes
correntes tedricas da traducdo; as nocdes de lingua e a questdo do entre-lugar do tradutor; e
posicionamentos relacionados ao pensamento pdés-moderno no ambito dos Estudos da

Traducdo.
4.4.1 O tradutor como ponte
Dos 97 questionarios analisados, 29 descrevem o tradutor como “ponte” entre duas

linguas/culturas. Em algumas respostas, os alunos se referem a ideia de ponte de formas

diferentes, ora como uma “transmissao de sentidos”, ora como uma “adapta¢do de contetidos”
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de uma determinada lingua/cultura para outra, ou ainda como um “transporte de nogodes”
existentes em um texto de partida para um texto de chegada.

Essa nocdo reproduzida pelos alunos reforca o que Rodrigues (2012) afirma acerca da
forma como a abordagem de fundamentacdo linguistica da traducdo entende a pratica da
traducdo e o papel do tradutor. De acordo com a autora: “[...] Concebe-Se a tradugdo como
transporte ou transferéncia ou substituicdo de significados por significados equivalentes em
outra lingua [...]” (2012, p. 355).

Dessa maneira, a busca pela equivaléncia na traducéo, a procura pela fidelidade ao texto
original, assim como pela fidelidade ao autor da obra original, defendidas por teéricos como:
Eugene Nida (1964), Catford (1965) e Baker (1992), os quais pressupdem uma neutralizacao
da tradugdo com relagd@o ao texto original, assim como o “apagamento” do sujeito tradutor em
suas producdes, sdo nogles que estdo presentes nos discursos dos alunos como podemos

constatar nos seguintes fragmentos.

Ser tradutor para mim, além de um privilégio cultural e intelectual, significa ser ponte entre culturas,
difusor de informagéo e considero uma profisséo de alta responsabilidade. (S1)

Transmitir o conteudo de um texto em uma lingua de partida para uma lingua de chegada. Sendo ‘fiel”
na medida do possivel ao texto original (S85)

Ser tradutor significa [...] ser capaz de transferir, adaptar e passar para a lingua que se deseja o que
foi feito na obra original. Visto isso tradugdes de diferentes pessoas nunca serdo iguais, devido a carga
subjetiva que carrega o tradutor [...] (S4)

Ainda estou em busca do significado de ser tradutor, mas um de meus pensamentos € que o tradutor é
uma ponte entre pessoas [...]. E trabalhar arduamente para um bom fim. Um trabalho pelo qual se é e
nao é reconhecido. Ser tradutor é uma das coisas mais gratificantes que alguém pode ser. (S39)

E possivel verificar em S1 que para o aluno ser tradutor é algo muito vantajoso, visto
que ele faz varias considerac6es a favor da profissdo que sustentam sua opinido, uma delas é o
fato de considerar o tradutor como ponte, entendido por ele como algo positivo. Dentre 0s
beneficios apontados por ele estdo: o privilégio cultural, intelectual, e a difuséo de informacdes.

Nesses discursos, os alunos também tratam da representacdo do tradutor como ponte
guando abordam a problematica da fidelidade. Para tratar dessa questdo, destacamos o discurso
de S85: “Transmitir o contedo de um texto em uma lingua de partida para uma lingua de
chegada. Sendo ‘fiel’ na medida do possivel ao texto original”. Apesar de o sujeito pontuar a
necessidade de o tradutor ser fiel ao texto original, ele revela a impossibilidade dessa fidelidade
por meio de duas marcacdes inseridas em sua escrita: o uso das aspas no vocabulo “fiel” e o

uso da expressao “na medida do possivel”, que denota os limites conferidos a sua asser¢éo.
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J& em S39, o discente revela ndo saber ainda definir o que é ser tradutor, conforme
observamos no sintagma: “ainda estou em busca do significado”. Nesse fragmento de seu
discurso, o0 sujeito deixa explicito seu esfor¢co (que ainda ndo se findou) pela procura do
significado do que é ser tradutor. Apesar disso, uma das possibilidades que ele leva em conta é
de o tradutor ser ponte entre culturas/linguas. Em seu excerto, o estudante também trata da
questdo da desvalorizacdo de seu oficio e da dificuldade do traduzir, mas pontua que para ele
ser tradutor € algo muito gratificante.

Evidenciamos também a fala de S4, na qual o aluno se contradiz ao defender que o
tradutor serve como “ponte” entre duas linguas/culturas e simultaneamente ao pontuar a
subjetividade do sujeito tradutor. Neste contexto, € interessante ressaltar a questdo do “entre-
lugar” mencionada por Coracini (2007). De acordo com a autora, o tradutor ndo se situa em
apenas uma das linguas/culturas com a qual trabalha, bem como nédo estad em apenas um lugar,
mas em varios ao mesmo tempo, ou seja, ele ndo tem uma identidade fixa, mas transita entre

identidades muitas vezes opostas de maneira subjetiva e constante. Segundo Coracini:

O tradutor se encontra, pois, entre a ansia de fidelidade e a impossibilidade de ser fiel;
entre a busca das intencbes do autor e a impossibilidade desse encontro; entre o
consciente e 0 inconsciente; entre a necessidade e a impossibilidade da traducéo; entre
a reproducdo e a criacdo; entre a ilusdo do controle de si, do seu dizer, dos efeitos de
sentido de seu dizer e o inefavel; enfim, o tradutor se encontra entre o desejo do
conforto da determinacéo e a contingéncia desconfortavel da indeterminacéo, terreno
movedico onde os sentidos deslizam, escapam, adiando ad infinitum o t&o desejado
porto seguro e o conforto da totalizagcdo; entre a necessidade da invisibilidade e o
desejo de um reconhecimento social (e econdmico); entre a lingua do outro e a lingua
dita materna, ja que o tradutor também poderia dizer, juntamente com Derrida (1996),
“s6 tenho uma lingua, ela ndo me pertence”, ou com Lacan: “sou estrangeiro em minha
propria casa”, ou ainda com Kristeva (1988): “o estranho habita em nds”, ou com
Rimbaud: “Eu é um outro” - € é na e pela identificacdo com o outro que todo sujeito
define sua identidade que, tal como a linguagem, desliza, escapa, derrapa...
(CORACINI, 2007, p. 180, grifo da autora)

Dessa forma, entende-se que o lugar do tradutor nédo é fixo. Pode-se ainda avancar que,
conforme os ideais defendidos pelo pensamento pds-estruturalista, esse “entre-lugar” é uma
metafora utilizada para contrapor os binarismos defendidos pelos ideais da modernidade, tais
como lingua materna x lingua estrangeira; fidelidade x infidelidade; texto original x tradugéo,
dentre outros.

O entre-lugar do tradutor também esta relacionado com a contradicdo entre seu desejo
de ser visivel e ao mesmo tempo invisivel. Entretanto, sabemos que nédo é possivel traduzir sem
interferir de alguma forma no texto original. Ainda que inconscientemente, a subjetividade do

tradutor transparece na traducao. Como foi possivel perceber na analise dessa pergunta, alguns
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discentes tratam da questdo da subjetividade, seja de forma implicita ou explicita em suas
respostas. Eles afirmam:

Para mim, ser tradutor significa ser capaz de ler e entender um texto em na (sic) lingua de partida e
passar a mensagem desse texto para a lingua de chegada, fazendo as alteracdes e intervencgdes
necessarias. (52)

Ser tradutor significa apartir (sic) do conhecimento cultural, lexical das linguas moderna (sic) junto
aos conhecimentos da lingua materna ser capaz de transferir, adaptar e passar para a lingua que se
deseja o que foi feito na obra original. Visto isso tradugdes de diferentes pessoas nunca seréo iguais,
devido a carga subjetiva que carrega o tradutor devido seu conhecimento pessoal e linguistico. (S4)

Nos excertos em questdo, é possivel perceber algumas contradigdes nos discursos dos
alunos. Em S2, por exemplo, trés questdes interessantes sdo mencionadas pelo discente:
primeiramente, a concepg¢do acerca da competéncia tradutoria, vista aqui como uma capacidade
adquirida pelo tradutor; em segundo lugar, a defini¢do de tradutor como “ponte” por meio da
ideia de transferéncia de conteldo de uma lingua para outra que é contrastada com a Ultima
questdo: a da subjetividade, inscrita em “fazendo as alteragdes e intervengdes necessarias”. O
uso dos vocabulos “alteracbes” e “intervengdes” remete as concepgdes de traducdo sob uma
perspectiva em que o tradutor € também autor.

De forma semelhante, em S4, o aluno também trata da questdo de o tradutor ser capaz
de realizar suas tradugdes a fim de “transferir”, “adaptar”, “passar” os conteudos de uma lingua
para outra. Isto é o0 sujeito defende uma perspectiva tradutéria considerada por nos
tradicionalista, como apontam os vocébulos destacados acima. No entanto, essa perspectiva
conflita com seu discurso quando ele afirma “[...] traducGes de diferentes pessoas nunca seréo
iguais, devido a carga subjetiva que carrega o tradutor devido seu conhecimento pessoal e
linguistico.” Assim, S4 ao mesmo tempo que defende uma abordagem de fundamentacédo
linguistica da traducdo, discorre a respeito de questfes que levam em conta a subjetividade do
tradutor.

Além disso, foi possivel observar, em suas respostas, que muitos alunos sentem certa
dificuldade para diferenciar o que é ser tradutor do que é traduzir. Isto refor¢a o que Coracini
(2007) afirma acerca da dificuldade de os proprios tradutores diferenciarem sua identidade de
seu trabalho. Dessa forma, eles buscam definir a sua atividade, como objeto resultante do
processo (a traducdo), em detrimento do sujeito que a executa (o tradutor). Apresentamos

abaixo algumas respostas que comprovam essa constatacédo:

Significa fazer o intercambio cultural entre linguas e povos e tornar acessivel novas formas de cultura
a quem ndo teve possibilidade e oportunidade de ter acesso. (S70)
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Transmitir informacOes de uma cultura para outra, permitir e facilitar o acesso de informagdes,
conteludos e producbes de uma lingua/cultura para outra que ndo conhece a lingua para poder
compreender o original. (S76)

Significa ampliar o alcance de um texto, seja ele qual for ou sobre o que for. Traduzir também encurta
distancias e elimina barreiras para que falantes de uma determinada lingua e cultura possa (sic) se
comunicar com um outro. (S23)

Significa produzir um novo texto a partir de um original. E uma tentativa de atualizar esse texto com
meios possiveis para a producdo de sentidos no contexto da lingua de chegada que se assemelhem com
0s sentidos construidos pelo tradutor ao ler o texto original. Traduzir ndo é somente passar de uma
lingua para outra, pois as linguas ndo séo correspondentes entre si. O conhecimento cultural é essencial
para realizar leituras mais aprofundadas em busca da compreenséo. (S37)

Nos fragmentos acima, verificamos que varios participantes desta pesquisa tiveram
dificuldades para diferenciar a pergunta “O que significa ser tradutor, para vocé?” de “O que ¢
traduzir, para vocé?”. Isso ocorre porque em seus discursos os discentes parecem definir o que
é traduzir, o que € elaborar uma tradugdo, quais sdo 0s passos a serem seguidos pelo sujeito
tradutor, apagando, dessa forma, o profissional e destacando apenas seu objeto.

Notamos essa dificuldade por meio do uso de verbos de agdo, como “fazer”, “tornar”,
“transmitir”, “permitir”, “facilitar”, “ampliar”, “produzir” que se referem a atividades
realizadas por um sujeito e ndo a definicdo do que pode implicar suas identidades. Isso se
comprova principalmente nas respostas de S23 e S37, pois ao tentarem definir o que é ser
tradutor, os sujeitos definem em seus discursos o que é traduzir. Os grifos apontados nos

sintagmas gque seguem corroboram tal argumento.

Significa ampliar o alcance de um texto, seja ele qual for ou sobre o que for. Traduzir também encurta
distancias e elimina barreiras para que falantes de uma determinada lingua e cultura possa (sic) se
comunicar com um outro. (S23)

Significa produzir um novo texto a partir de um original. E uma tentativa de atualizar esse texto com
meios possiveis para a producdo de sentidos no contexto da lingua de chegada que se assemelhem com
o0s sentidos construidos pelo tradutor ao ler o texto original. Traduzir ndo é somente passar de uma
lingua para outra, pois as linguas ndo sao correspondentes entre si. O conhecimento cultural é essencial
para realizar leituras mais aprofundadas em busca da compreensao. (S37)

Sendo assim, diversas questdes foram pontuadas pelos discentes conforme assinalamos
em nossas analises: a concepc¢éo de tradutor como ponte, a inevitavel subjetividade do tradutor,
0 entre-lugar do tradutor e a dificuldade de os proprios sujeitos se definirem. No topico seguinte,
trataremos da representacdo vinculada ao discurso da necessidade de o tradutor ser conhecedor

de tudo.

4.4.2 O tradutor conhecedor de tudo
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Neste tdpico, serdo analisados alguns discursos que ndo s6 defendem como também
anseiam o fato de que o tradutor alcance conhecimento “total” das linguas, das culturas e das
areas nas quais atua. Logo, a nocao de completude, tal como postulada por Coracini (2007),
parece ser o fio condutor dessas narrativas. Segundo a pesquisadora, a ideia de que pode-se
conhecer totalmente o outro, sua lingua, € uma ilusdo, a comecar pelo fato de que, em suas

palavras:

Toda lingua ndo passa de um simulacro de unidade, porque ela se constitui de outras
linguas, de outras culturas: ndo ha lingua pura e ndo ha lingua completa, inteira, una,
a ndo ser na promessa sempre adiada, promessa que é divida, impossivel de ser
quitada, que é esperan¢a numa racionalidade, numa totalidade jamais alcan¢ada, lugar
inacessivel da seguranca e da certeza, longe da ddvida e do conflito... (CORACINI,
2007, p. 48 - 49)

No entanto, esse desejo perpassa consciente e inconscientemente os discursos dos
alunos acerca da constituicdo identitaria do tradutor, conforme podemos verificar nos

fragmentos a seguir:

[...] ser interado (sic) de todos os acontecimentos e se informar ao (sic) maximo. [...] (S90)

Ser tradutor é, primeiramente, ser um excelente leitor, dagqueles capazes de desmontar por completo o
brinquedo. Conhecer todos os mecanismos de sua estrutura, para so entdo remontar/reconstruir/recriar
0 brinquedo na outra lingua, o que s6 é possivel realizar com éxito sendo, também, um excelente
escritor. (S91)

Ser tradutor significa conhecer mais afundo (sic) as culturas e linguas [...] (S34)

Ser tradutor para mim é ter muito conhecimento das linguas estrangeiras e muito tb da lingua
portuguesa. Também acho que o tradutor é uma pessoa antenada, sempre por dentro das novidades,
tanto da area da traducé@o como do mundo todo. [...] (S88)

Significa ter mais do que um tipo de conhecimento especifico. Para traduzir, é necessario profundo
conhecimento da linguagem, além de conhecimento do assunto traduzido. Por isso, acho que o trabalho
do tradutor é “dobrado” pois, além de se preocupar com “o que” estd escrito, também deve se
preocupar com “‘como’” estad escrito. (S61)

Uma andlise das escolhas lexicais e semanticas efetuadas pelos alunos tais como:
“conhecer todos 0os mecanismos”, “ser interado (Sic) de todos os acontecimentos”, “conhecer

29 ¢¢

mais afundo (sic)”, “ter muito conhecimento”, “sempre por dentro das novidades, tanto da area
da tradugdo como do mundo todo”, “profundo conhecimento” permite estabelecer uma relagéo
desses enunciados com nocgdes de intensidade, extensdo, continuidade, totalidade de
conhecimento, profundidade, isto &, caracteristicas do “individuo” e ndo do “sujeito”, segundo

Coracini (2007). A autora trata da diferenca dos conceitos entre individuo e sujeito com base
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em Lacan. Para a pesquisadora, a nocao de individuo remete a questdo da identidade como algo
fixo, e, consequentemente a nocdo de lingua como algo uno, completo e passivel de ser
possuida. Ja a nocdo de sujeito, remete a um ser cindido, perpassado por questdes subjetivas e
ideologicas, definido pelo olhar do outro, “numa totalidade jamais alcangada”.

Assim, é possivel depreender que nos discursos desses discentes prevalece uma Vvisao
centralizadora a respeito de sua identidade e das linguas que estudam, uma vez que eles falam
da necessidade de atingir a totalidade dos conhecimentos, pois acreditam que ela possa ser
alcancada.

No excerto de S90, a nocdo de completude de conhecimento é defendida pelo discente,
uma vez que ao mesmo tempo que ele define o tradutor como um sujeito que precisa “ser
interado (sic) de todos os acontecimentos”, ele revela a necessidade de o tradutor “se informar
a0 maximo”, sintagmas que abordam a nocdo de inteireza e sugerem uma relacdo entre
intensidade e conhecimento. Entretanto, também € interessante notar em seu discurso o uso da
expressdo “ao (sic) maximo”. Tal locu¢do néo indica totalidade de conhecimento, mas se
relaciona a ideia de limite, de impossibilidade da totalidade. Dessa forma, a identidade do
tradutor definida aqui por S90 é formada por duas imagens opostas que o caracterizam de forma
ambigua: como um ser racional, centrado e indivisivel; e a0 mesmo tempo um ser subjetivo,
cindido e perpassado por questdes ideoldgicas.

E interessante destacar a resposta de S91. Ao comparar metaforicamente o texto original
a um brinquedo que o tradutor deve saber desmontar e reconstruir, e ao tratar da estrutura desse
brinquedo o sujeito parece falar a respeito de duas questBes opostas: primeiramente, da
percepcao de tradugdo como um palimpsesto. Assim, o tradutor seria responsavel por desmontar
o texto original e reconstrui-lo, deixando nele impressa a sua subjetividade. No entanto, e em
seguida, ele parece aludir a no¢do de completude do conhecimento, pois conhecer “todos 0S
mecanismos” significa ter um dominio completo de um objeto que se acredita ser uno e
indivisivel.

Outros discursos que se aproximam da noc¢do de completude sdo os de nimero 34, 61 e
88. Em S34, ao afirmar “Ser tradutor significa conhecer mais afundo (sic) as culturas e linguas
[...]”, o sujeito revela sua crenga na necessidade de o tradutor ter conhecimento profundo das
linguas e culturas com as quais trabalha. Outro discente que tambem trata disso é S88 ao dizer
“Ser tradutor para mim é ter muito conhecimento das linguas estrangeiras e muito tb da lingua
portuguesa. Também acho que o tradutor € uma pessoa antenada, sempre por dentro das

novidades, tanto da &rea da tradu¢do como do mundo todo. [...]”. Nesse excerto, 0 aluno ndo
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trata apenas do conhecimento linguistico e cultural, como também de novidades na &rea em que
o tradutor atua e no mundo.

Ja S61, além de aludir a questéo da totalidade dos conhecimentos, ele também discorre
a respeito da dificuldade de ser tradutor. No trecho “Significa ter mais do que um tipo de
conhecimento especifico. Para traduzir, é necessario profundo conhecimento da linguagem,
além de conhecimento do assunto traduzido. Por isso, acho que o trabalho do tradutor é
‘dobrado’ pois, alem de se preocupar com ‘0 que’ esta escrito, também deve se preocupar com
‘como’ esta escrito.”, 0 aluno descreve que tais dificuldades estdo relacionadas com o

conhecimento profundo e necessario da linguagem, e a sabedoria para utiliza-las na escrita.

4.4.3 O tradutor transformador

Além das representacdes do tradutor ja elencadas, foi possivel também notar, nos
diversos discursos analisados, a referéncia a nocao de que o sujeito tradutor é transformador de
sentidos, isto é, o tradutor € visto como um sujeito que interpreta o texto original e, a partir
dessa interpretacdo, “cria” um outro texto. Nesse sentido, a traducdo é considerada um
palimpsesto, ou seja, a “raspagem” de um texto fonte e a criagdo de um texto alvo que da espago
para a interpretacdo e para a visibilidade do tradutor (Cf. Arrojo, 1986). Dessa forma, a nogéo
de fidelidade também é concebida sob uma nova perspectiva, pois o tradutor passa a ser fiel a
sua propria interpretacdo e ndo ao texto original ou ao seu autor. Vejamos, a seguir, alguns

trechos das respostas dos discentes que estdo relacionados a essa identidade do tradutor.

O tradutor é, antes de tudo, um mediador entre culturas, alguém que deve ser critico, ativo e criativo
ao interpretar e resignificar (sic) um texto de outra pessoa e outra lingua [...] (S69)

Significa produzir um novo texto a partir de um original. E uma tentativa de atualizar esse texto com
meios possiveis para a producao de sentidos no contexto da lingua de chegada que se assemelhem com
0s sentidos construidos pelo tradutor ao ler o texto original. [...] (S37)

Ser tradutor € transformar os sentidos, reescrevendo aquilo que [foi] dito/falado em uma lingua para
outra. [...] (S40)

Nesses discursos, os discentes se aproximam dos ideais defendidos pelo pensamento
p6s-moderno, segundo os quais o tradutor é visto como um sujeito mediador, responsavel por
intervir no texto original, um sujeito “critico”, “ativo”, “criativo”, que ndo s6 transporta um
texto para uma outra lingua, mas o interpreta, inserindo nele sua subjetividade e atribuindo a

seu proprio texto novos significados. E interessante destacar como a préatica da leitura e da
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interpretacdo se tornam uma experiéncia individual e subjetiva de acordo com os depoimentos
mencionados acima. Isso pode ser notado em: “[...] alguém que deve ser critico, ativo e criativo
ao interpretar e resignificar (sic) um texto de outra pessoa e outra lingua [...]”, “[...] tentativa de
atualizar esse texto com meios possiveis para a producdo de sentidos no contexto da lingua de
chegada que se assemelhem com os sentidos construidos pelo tradutor ao ler o texto original.”,
e em “Ser tradutor € transformar os sentidos, reescrevendo aquilo que [foi] dito/falado em uma
lingua para outra. [...]”.

Em S69, o uso do vocabulo “mediador” atribuido ao tradutor transmite a imagem de
alguém capaz de transformar, visto que todo mediador intervém em algo, neste caso, sua
intervencdo ocorreria no texto traduzido. Além dessas observacdes, o uso dos adjetivos
“critico”, “ativo”, “criativo”, e dos verbos “interpretar” e “resignificar (sic)” conferem ao
tradutor um caréter de resisténcia.

Similarmente se encontra o ponto de vista de S37, visto que os sintagmas “produzir um

2 ¢e

novo texto”, “tentativa de atualizar esse texto” e “sentidos construidos pelo tradutor ao ler o
texto original” apontam a interferéncia do tradutor no texto fonte e certo poder para modifica-
lo em fun¢do de sua interpretacdo. Do mesmo modo se posiciona S40, ao tratar do tradutor

como alguém capaz de “transformar os sentidos” e “reescrever” o texto fonte.

4.4.4 O tradutor como eterno aprendiz

Em alguns dos questionarios analisados, os discentes destacam o tradutor como um
sujeito que aprende incessantemente. Com base nos discursos analisados, pode-se dizer que isso
se deve por dois principais motivos: primeiramente, a importancia de o tradutor adquirir
conhecimento cultural tanto na lingua materna quanto na lingua estrangeira, visto que a pratica
tradutdria ndo se da sé por meio de conhecimentos linguisticos do tradutor, como também por
meio de conhecimentos culturais; e em segundo lugar, a importancia da pesquisa constante a
fim de solucionar questdes tradutorias. Veremos, a seguir, como essas questbes se fazem

presentes nos excertos.

De maneira geral e mais pratica, (além de um pouco grosseira) ser tradutor é conhecer ndo apenas 0s
mecanismos linguisticos dos idiomas com que trabalha, mas também a cultura dos paises da lingua de
partida e da lingua de chegada. (S79)

[...] E ter que saber um pouco de tudo sem realmente saber nada, é precisar ser curioso e, acima de
tudo, é ter amor ao que faz [...] (S52)
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[...] Trata-se de uma atividade extremamente dificil, mas que me traz uma quantidade inestimavel de
conhecimento. E um trabalho de muita pesquisa também, e que demanda um tempo consideravel. (S51)

Ser tradutor é estar aprendendo constantemente, é buscar conhecimento e gostar de aprender coisas
novas. Tudo o (sic) que esbarramos durante a vida pode ser Gtil em algum momento para uma
determinada traducédo e saber nunca é demais. [...] (S84)

Em S79, a questdo da aprendizagem pode ser notada por meio do vocabulo “conhecer”,
e pelo uso da estrutura “ndo apenas...mas também” sugerindo que conhecer a gramatica das
linguas ndo é o suficiente para ser tradutor, mas é preciso conhecer a cultura dos paises cujas
linguas estdo em jogo na traducao.

Em S52, “saber” e “ser curioso” sdo dois aspectos mencionados pelo discente que se
referem a imagem do tradutor como um sujeito que busca o saber e procura se informar sobre
tudo que o cerca. E interessante destacar nesse trecho que, ao usar um paradoxo em: “saber um
pouco de tudo sem realmente saber nada”, o aluno aponta a necessidade de o tradutor ser um
constante investigador de seu mundo. Esse excerto também coloca o tradutor como um sujeito
em falta, pois mesmo sabendo um pouco de tudo, ele ndo sabe “realmente nada”, 0 que
demonstra que ele tem conhecimento da impossibilidade de alcancar a tdo almejada
completude. Além disso, ao afirmar “é ter amor ao que faz”, o sujeito deixa escapar duas
possiveis interpretacdes: a de que o trabalho do tradutor € arduo, demanda muita pesquisa e por
isso é preciso que o sujeito goste do que faz; ou a de que a profissdo é desvalorizada e
consequentemente € preciso que o tradutor faca seu trabalho por amor a pratica da traducdo e
ndo pela expectativa de ser bem valorizado/remunerado.

No argumento de S51, o discente se refere ao oficio do tradutor como algo
“extremamente dificil”, que exige “muita pesquisa” e “demanda um tempo consideravel”,
elementos que podem aludir as dificuldades que Ihe sdo impostas. No entanto, ele menciona um
aspecto que parece ser suficiente para superar essas dificuldades: “a quantidade inestimavel de
conhecimento” que pode adquirir o tradutor, indicando, assim, talvez de maneira inconsciente,
0 desejo de um saber absoluto e incalculavel.

A questdo do aprendizado infinito do tradutor é também marcada no discurso de S84.
Os sintagmas “€ estar aprendendo constantemente”, “buscar conhecimento”, “gostar de
aprender” e “saber nunca ¢ demais” indicam que, para o aluno, o tradutor nunca pode cessar de
aprender, e que deve ser um eterno curioso. Essa esfera semantica do conhecimento mobilizada
pelas escolhas lexicais do aluno refere-se a um campo de representacdo do aprendizado ou do

aprender como algo marcado pela racionalidade e pela consciéncia. No entanto, o emprego do
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verbo “esbarrar”, em “tudo o (SiC) que esbarramos” parece turvar esse desejo de razdo, uma vez

que esharrar coloca em cena a ideia de casualidade, ou seja, de algo que foge ao nosso controle.

4.4.5 O tradutor como produtor de acessibilidade

Foi possivel verificar que grande parte dos participantes desta pesquisa consideram o
sujeito tradutor como produtor de acessibilidade. Aqui, trato da acessibilidade em termos de
comunicacdo, ou seja, da transmissdo de conhecimento de uma lingua para outra, questdo que
questionaremos a seguir. Dentre os diversos discursos relacionados a essa temética, destaco 0s

seguintes:

Significa vencer barreiras culturais e, muitos mais que isso, derrubar essas barreiras para quem nao
possui 0 conhecimento necessario para fazé-lo, fazendo, assim, com que o conhecimento propriamente
dito seja algo universal. (S58)

Significa ser condutor de informacéo, um profissional presente em todas as areas e de fundamental
importancia no mundo globalizado no qual o acesso a informacao é reservado aqueles que puderem ir
buscar conhecimento em uma outra lingua. [...] Ele conecta as pessoas, ideias e compartilha
conhecimento numa escala global. (S77)

Quando penso na profissdo do tradutor, lembro de uma frase de José Saramago. “Sdo os autores que
fazem as literaturas nacionais, mas sdo os tradutores que fazem a literatura universal”’. Nos tradutores
SOmMos responsaveis por transmitir conhecimento para pessoas que possuem apenas contato com sua
“lingua-mae” porque o conhecimento nao deve ser restrito a apenas uma Unica lingua. (S95)

[...] O tradutor proporciona acessibilidade e socializagéo entre diferentes paises e suas culturas (S66)

Conforme se pode observar na resposta de S58, ao tradutor confere-se a tarefa de
“vencer” e “derrubar” barreiras, a fim de que propague um conhecimento considerado
universal. Varios elementos neste discurso marcam um posicionamento pautado por uma visdo
positivista e quase “iluminadora” do sujeito tradutor. Quando se afirma que ser tradutor
significa “derrubar barreiras”, alude-se a uma capacidade que se supde talvez inerente de
resolver conflito, apagar diferencas, logo, promover o universal em detrimento do particular.
Tais percepgdes reforcam a imagem do tradutor como um sujeito conhecedor de tudo e, por
essa “razdo”, capaz de promover o acesso ao outro, numa visada bastante utopica.

Em S77, é reforcada a concepcdo de tradutor como um sujeito produtor de
acessibilidade, pois o uso de sintagmas como “condutor de informag¢do”, “conecta as pessoas”,
“compartilha conhecimento” reflete a imagem do tradutor como guia, isto é, alguém que
consegue transmitir informag0es para diversas pessoas que precisam delas. Nesse mesmo

excerto, € interessante observar a percepc¢éo do aluno com relacédo a globalizacdo. Ao afirmar
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que: “no mundo globalizado [...] o acesso a informagao ¢ reservado aqueles que puderem ir
buscar conhecimento em uma outra lingua [...]”, 0 discente chama atencdo para o aspecto
assimétrico e desigual da globalizacdo, acentuando a importancia do papel do tradutor nessa
“aldeia global”, na qual a informacao seria privilégio de apenas alguns.

J& S95, ao citar Jose Saramago, busca legitimar em seu discurso o papel do tradutor
como autor, conferindo-lhe um espaco de reconhecimento. No entanto, esta reivindicacdo de
autoria parece estar, para o discente, subordinada a transmissdo de conhecimento e nao
necessariamente ao poder de criacdo do tradutor. E uma autoria que se anuncia sob o signo da

acessibilidade.

4.4.6 O tradutor como defensor e propagador da diferenca

Dentre os aspectos discutidos até 0 momento, este se destaca por colocar em evidéncia
as questdes que tratam do outro, do estrangeiro, do diferente. Nos discursos que se seguem, foi
possivel perceber que todos os alunos fazem referéncia, implicita ou explicitamente, a esse
outro. Entretanto, nota-se que os discentes parecem confundir o significado do que é ser tradutor

com o que é traducdo. Para ilustrar tais argumentos, elencamos alguns excertos:

[...] Atraducdo ajuda a conhecer o outro. (S45)

Significa ser aquele que possibilita um encontro cultural e uma disseminacgéo de valores de diferentes
culturas/povos. (S32)

[...] em suma, ser Tradutor, é ser um missionario e difusor da diversidade que caracteriza 0 mundo.
(S93)

[...] aprender com o que € exterior, tipicamente estranho e relaciona-lo com meu proprio pais, lingua,
cultura e sociedade. [...] (S44)

Pode ter varios significados, ja que é uma area muito vasta. Para mim, é um meio Gnico de se disseminar
diferentes culturas, permitindo as pessoas maior compreensao do outro. Em tempos de 6dio, me parece
de extrema importancia conhecer o outro mais a fundo, por isso, considero essa a face mais importante
de se ser tradutor. (S82)

No enunciado de S45, o aluno argumenta que “a tradug@o ajuda a conhecer o outro”. Ao
fazer tal afirmacéo, ele parece reconhecer a traducdo como préatica da diferenca. No entanto,
conforme salientamos em diversos momentos deste trabalho, essa pratica ndo se da fora de
relagdes de poder e de dominagédo. Assim, apesar de a tradugéo ser considerada uma ferramenta
de “propagacéo do outro”, conforme afirma o discente, nem sempre é possivel garantir a entrada

em cena desse outro.



106

De forma semelhante se encontra o posicionamento de S32, ao tratar do tradutor como
sujeito que possibilita 0 “encontro cultural” e a “disseminagdo de valores de diferentes
culturas/povos”, ele evidencia o papel do tradutor como propagador da diferenca sem, no
entanto, problematizar os termos hierarquicos nos quais se daria essa relagcdo com o outro.

J& S93 atribui uma importancia diferenciada ao “Tradutor” grafando-o, em seu texto,
por meio do emprego de mailscula. Além disso, o aluno define o tradutor como um
“missionario”, sugerindo que a este ¢ relegada a tarefa de “defender uma causa” e de “pregar
um ideal”. E interessante ressaltar que a escolha do vocabulo “missionario” coloca o discurso
do aluno na esfera do religioso, do sagrado, como se ao tradutor coubesse, entdo, um papel
(idealizador e utopico) de “converter” o outro. No entanto, e isso pode parecer uma contradicao,
essa conversao se daria, de acordo com o enunciado do discente, em nome da diversidade.

Em S44, o sujeito trata da traducdo como uma forma de nos relacionarmos com o outro,
de aprender com o que é diferente. De modo semelhante, S82 também fala da tradugdo como
um “meio unico” de “disseminar diferentes culturas”, de agir em favor da “compreensdo do
outro” e da importancia de “conhecer o outro”.

Conforme se pode notar nesses discursos, a questdo da diferenca é abordada de forma
explicita, a considerar pelas escolhas lexicais que sao feitas: “conhecer o outro”, “disseminagéo
de valores de diferentes culturas”, “difusor da diversidade”, “aprender com o que € exterior”,
“tipicamente estranho”, “disseminar diferentes culturas”. NoO entanto, em todos esses
fragmentos a diferenca aparece como algo dado, aparentemente ndo conflituoso, e ndo se
problematiza a relacdo com o outro. Assim, € interessante observar no discurso de S82 o
emprego da locucdo “em tempos de 6dio”. Ao afirmar que “em tempos de 6dio, me parece ser
de extrema importancia conhecer o outro mais a fundo”, embora ele reconhega o carater
conflituoso das relacGes, parece atribuir ao tradutor o papel de “apaziguador” desses conflitos.
Dessa forma, também corrobora a ideia de que esse confronto pode ser amenizado por meio da
traducéo.

Outro ponto a ser destacado neste topico, como mencionamos no comeco dessa analise,
é que em determinados momentos, 0s discentes passam a discorrer sobre o papel da tradugao
em vez de responderem a pergunta do que significa para eles ser tradutor. Parecem, assim, dar
mais destaque ao “objeto” do que ao “sujeito”, conforme se pode observar nos seguintes
sintagmas: “A tradugdo ajuda”, “¢ uma area muito vasta” e “é um meio unico”.

Todas as questdes pontuadas até 0 momento nos sdo caras e permitiram tecer algumas

consideracdes e possiveis encaminhamentos para esta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos conceitos tedricos discutidos neste trabalho, nos quais tratamos de
questBes acerca das noc¢des de lingua, de traducgdo, de identidade, e de discurso, a partir das
andlises elaboradas, em que procuramos esbocar alguns questionamentos acerca da imagem do
sujeito tradutor na pds-modernidade, desenvolvemos, neste topico, possiveis encaminhamentos
para esta pesquisa.

Com relacdo ao discurso dos discentes, enfatizando a questdo da hegemonia
estadunidense, varias interrogac@es se colocam tanto no ambito deste estudo quanto em uma
esfera mais global. Assim, seria legitimo nos perguntar em que medida a imposicdo do inglés
como lingua franca poderia figurar, sob os auspicios de determinada nacdo, como um projeto
politico pré-babélico, ou seja, um “projeto hegemdnico monolingue”. Em “Traducdo e
diferenga” (2000), ao retomar as discussoes sobre o mito de Babel e ao tratar da instauragéo da

diversidade e da necessidade da traducdo, Rodrigues ressalta que:

Derrida mostra como Deus, a0 mesmo tempo que da o presente da heterogeneidade,
da diversidade das linguas, oferece o veneno da impossibilidade de redugdo a um
igual; torna necessaria a traducdo e marca a impossibilidade da transparéncia. Em
lugar da compreenséo universal almejada pelos Shem, institui-se a multiplicidade de
linguas e o reino da diferenca. (RODRIGUES, 2000, p. 90)

Tendo em vista as consideracOes tecidas neste trabalho, poderiamos também nos
interrogar se seria possivel estabelecer um paralelo entre 0 mito da torre de Babel e o contexto
atual no qual dados e cursos de lingua inglesa “proliferam” a uma velocidade acentuada. Um
dos resultados desse processo se refletiria, a nosso ver, na propaga¢ao massiva do ensino da
lingua inglesa, sobretudo, em escolas particulares de idiomas. Questionamo-nos, ainda, sobre
quais seriam as contribuicGes desse ensino para a difusdo de um “Império visivel”. Assim,
consideramos que € necessario incentivar praticas linguisticas e educativas que possam
promover mudancas tanto no contexto académico quanto no empresarial, nas escolas, nos
espacos politicos e nas salas de aula. Para reagir a supremacia da lingua inglesa, é necessario
construir um contra-argumento, uma nova maneira de pensar, que ndo envolve apenas
profissionais da area da educacdo ou da traducéo, mas a sociedade como um todo.

Logo, partimos do principio de que é preciso valorizar o local, o diferente e 0 néo-
hegemadnico para que o outro possa ter seu lugar de fala. Um esforgo nesse sentido abriria mais

espaco ndo apenas para idiomas diferentes, mas para a experiéncia da diferenga em nosso
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cotidiano. Tais posicionamentos contribuiriam para modificar nossa maneira de ler o mundo a
partir de nossas produc@es culturais, politicas e econémicas.

O escritor martinicano Edouard Glissant, em Introducdo a uma poética da diversidade
(2005), trata da importancia de travar combates politicos e culturais em favor ndo so6 da lingua
crioula falada na Martinica, como também de outras linguas, a fim de que elas ndo desaparecam.
Em resposta a pergunta feita por Gaston sobre o que pode ser feito no mundo para salvar as
linguas ndo-hegemonicas, Glissant afirma a importancia de dar espaco ao outro. Segundo o

autor:

Isso vai levar muito tempo, mas dentro da relagdo mundial, nos dias de hoje, essa é
uma das tarefas mais evidentes da literatura, da poesia, da arte, ou seja, a de contribuir,
pouco a pouco, para levar as humanidades a admitirem “inconscientemente” que o
outro ndo é o inimigo, que o diferente ndo me corrdi, que se eu me transformo em
contato com ele, isso ndo significa que me diluo nele, etc. (GLISSANT, 2005, p. 69)

Ao falar de politicas linguisticas globais, o autor defende que a problemaética da lingua
é guestdo sensivel a falantes de linguas dominadas, como os da lingua crioula, por exemplo.
Para ele, os falantes de linguas dominantes — e o0 autor se refere aos estadunidenses a titulo de
exemplificagdo — ndo possuem a mesma sensibilidade para tratar do assunto. De acordo com
Glissant (2005, p. 134), isso se deve “porque [essas pessoas] estdo isoladas dentro da forca
veiculadora de sua propria lingua”.

Outro tema que mereceu nossa atencdo neste trabalho diz respeito a nocdo de
completude das linguas, tal como abordada por Coracini (2007). A partir das reflexfes
elaboradas pela autora, questionamo-nos também em que medida essa ideia ilusoria de
completude seria implicitamente difundida pelos métodos de ensino utilizados por diversas
escolas de idiomas. Ao compartimentalizar o aprendizado, as escolas separam os alunos por
niveis sugerindo que o conhecimento adquirido em determinada etapa estaria concluido, quando
se sabe que tal aprendizado é continuo e ndo tem um fim. Além disso, considerando-se que a
lingua faz parte da constituicdo identitaria de um sujeito, e que tal identidade, como ja vimos,
ndo e fixa, isto é, ela se forma e se transforma a cada instante, é fundamental questionar a ilusdo
de finitude do conhecimento.

Com relacdo a identidade do sujeito tradutor, protagonista de todas essas questdes no
contexto deste trabalho, buscamos tecer algumas consideragdes sobre imagens a ele
relacionadas. Dentre essas imagens, destacamos sobretudo aquela que considera o tradutor
como “ponte”. Entendemos que tal comparagéo, reproduzida tanto no &mbito do senso comum

guanto no meio académico, reforca a ideia de uma concepc¢éo de traducdo como algo “neutro”,
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isento de interferéncias, e do tradutor como sujeito “fiel” ao original, uma vez que como ponte
Ihe caberia apenas transportar (fielmente) os sentidos de uma lingua para outra. Essas
representacdes parecem levar ao apagamento desse sujeito tradutor. Entretanto, de modo
contraditério, em seus discursos, os alunos também defendem o empoderamento do tradutor e
sugerem que ele intervenha de movo “ativo”, “critico” e “criativo” no texto traduzido,
reivindicando-lhe, assim, um lugar de fala e um espaco de resisténcia. Desse modo, parecem
oscilar, tal como apontado por Darin (2010), entre a melancolia e a idealizagdo da figura do
tradutor.

Ainda com relacédo a identidade do sujeito tradutor, percebe-se nos discursos dos alunos
a existéncia de um outro conflito. Ao mesmo tempo em que afirmam que a tradugdo é uma
tarefa de grande responsabilidade, reconhecem que a profissdo é pouco valorizada. Esse
contraste entre a falta de valorizacao e a grande responsabilidade parece ser uma constante entre
os profissionais da area de Humanas, principalmente tradutores e professores, como foi possivel
notar em 4.1.1.

Essas questdes politicas vdo além da teoria e da area na qual este trabalho se insere, mas
as consideramos de suma importancia, uma vez que a propagacao de pseudodiscursos de cunho
econdmico e politico, dando énfase as areas tecnoldgicas e exatas, agem em detrimento do
reconhecimento e da valorizacdo das humanidades e colaboram com a constante reproducao de
representacdes negativas das profissdes acima mencionadas.

Tais representacdes também podem ter culminado na dificuldade de os alunos definirem
0 que € ser tradutor, visto que por associarem uma imagem nem sempre valorizadora a
profisséo, eles podem ter preferido dar lugar em seus discursos para o objeto (a traducéo) e ndo
a definicdo propriamente dita do que é ser tradutor (o sujeito).

Ainda com relacdo a essa questdo da diferenca entre “ser tradutor” e o “ato de traduzir”,
Coracini (2007) defende em sua obra a possibilidade de discernir ambas as noc¢des e
acreditamos que isso se deve a hipotese de haver uma esséncia por trds do que € ser tradutor.
No entanto, com base nos discursos analisados, chegamos a uma possivel conclusdo de que essa
esséncia ndo existe, e que o sujeito tradutor advém de seu objeto, isto €, a tradugdo, assim como
0 sujeito pesquisador advém de sua pesquisa, 0 sujeito professor advém do ensino e o sujeito
aluno advém do aprendizado. Dai a impossibilidade de definirem o que é ser tradutor sem
mencionar em momento algum o que ¢ traduzir. Além disso, a tentativa de diferenciar o “ser
tradutor” do “ato de traduzir” estabelece um novo binarismo, e entraria em conflito no ambito
deste trabalho, visto que buscamos questionar aqui alguns binarismos a respeito da tradugéo e

do tradutor que tém sido reproduzidos no campo do senso comum e no dominio académico.
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Por fim, consideramos ainda importante assinalar que ndo é possivel estabelecer uma
no¢do Unica do que é ser tradutor, do que é traduzir e do que é tradugdo, pois, conforme
discutimos neste trabalho, as representagdes sdo sempre diversas e apontam diferentes
direcionamentos. Assim, cabe acolher os mais variados pontos de vista a fim de privilegiar a
pratica da diferenca e uma ética da reciprocidade (Cf. Brisset, 1998). Posicionar-se de modo
contrario seria admitir a existéncia de uma homogeneizacao perigosa, o que temos refutado até

0 momento.
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APENDICE A - Questionario
QUESTIONARIO — Andressa Franco Oliveira

1. Por que voceé escolheu fazer o curso de Tradugao? Por que Tradugdo e ndo Letras?

2. Com qual lingua, do par linguistico que vocé estuda, vocé€ mais se identifica? Por

qué? Quais sdo suas impressdes com relagdo a cultura veiculada por essa lingua?
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3. De que maneira a(s) lingua(s) que vocé estuda se faz(em) presente no seu dia a dia?

Ha alguma relag@o do uso que vocé faz dessa(s) lingua(s) com a tradugao?

4. O que significa ser tradutor, para vocé?




APENDICE B — TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)

UNIVERSIDADE ESTADUAL PALLISTA

unesp JULID DE MESOUITA FILHO"

Campis de 580 Joss do Rio Preco

Termo de Consentimento Livre & Esclarecido - TCLE
[Conselho Macional de Salde, Ftesnhg:iu 4EEEI]12|'Hesnlug-iu S10v2018)

Vo2 est3 sendo convidado a parbicipar como voluntano do projeto de pesquisa “A quesilo da
idenfidade & da oferenga representaglies o lingua e tadugdo em wm curso de formagdo de
tradutones™ 500 responsablidade da pesquisadora Andressa Franco Oivelra. © esfudo sera reallzado
com base na analise de guestiondarios respondidos por alunos voluntaros matriculados no primeiro,
segundo, terceirn & quarta anos do curse de Bacharelado em Letras com Habolitagdo de Tradutor, da
Unesp de Sdo José do Rlo Preto, para a elaboracdo de wma refiexdo s00re o diCUTSDS Que
permelam a problematica da lingua e da adugdo em sua Intersecgdo explicta ou ndo com as
questhes de Identidade. Haverd um rsco de constrangimenta por sua parte, como participanie deste
estdo, s2ndo tal risco caracterizado por sua possivel Inlbigdo em entregar suas resposias para
anallse. Viood poderd consuitar a pesquisadora responsavel em gqualguer poca, pessoalmente ou
pelo telefone da Institulgdo, para esclarecimento de gualguer dinida. Voo esta llvre para, 3 qualguer
mamento, delxar de participar o3 pesguisa. Todas as Informagdes por voog formecidas e oS
rasuitados obildos serdo mantidos em sigllo, & estes Mos 56 serdo wilzados para dviegagdo em
reunibes e revisias clentificas, sem a sua Kentficagdo. Voo serd Informado de todos 08 resultados
obtidos, Independentemente oo falo de estes poderem mudar seu consentiments em particlpar da
pesquisa. Vood ndo terd qualsguer beneficios ou direltos financeires sobre os eventuals resultados
decomenies da pesguisa. Este estudo & Importante porgue seus resultados fomecerdo Informaches
para um melhor entendmento sobre suas representatividades acerca da lingua que estudam & para
uma reflexda acerca 4o que & ser tradutor,

Diante das explcagdes, s vocd concorda em pariclpar deste projelo, fomega os dados
sollcitados & coloque 5Ua 3ssnatura a seguir

Hame: R.G.
Enderego: Fona:
. de de #0__
Assinatura do Participants AsEInatura da Pesquisadora responsavel

OBS5.- Termo apresenta duss vias, uma destinada so participants & a cutra a0 peaquizacor.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PALULISTA

Unesp UL DE MESOUITA FILHO'

Cdmpis e 880 José do Rio Presa

Home Pesquisadora: Andressa Franco Glvelra CamgoiFungdo: Aluna do
Programa de Pas-Graduagso

em Esiudos Linguisticos

Insttulgda: Instiuto e Blocienclas, Letras e Clénclas Exatas (IBILCENUNESP)

Enderegl: Rua Crsitwdo Colombo, 2265 Jd. Mazareth 15054-000  Sdo Jose do Rio PretodSP

Telefone: 17-3221.2545 e 3221.2460

Projeto submetids ao Comie de Etca em Pesgulsa do IBILCE/UNESP
Rua Crisbévdo Colombo, 2265, Balrro: Jardim Mazareth.
Sap José do Rio PretodSP — Fone 17-3221.2480 e 3221.2545

118



ANEXO A - Disciplinas do curso de Bacharelado em Letras com Habilitagédo de

Tradutor

Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor / Inalés / Espanhol

Disciplina Carga Requisitos Equivaléncias Duragio
Hordria

1% AND

1944 - Linqua Espanhola [ 180 Ariual
20094 - Lingua Inglesa [ 180 Anual
2234 - Lingua Latina 50 Anual
382A - Tearia da Literatura 50 Anual
7394 - Thpicos Especiais em Lingua Portuquesa 180 2254 - Linqua Portuquesa [ Anual
740A - Introducio a Linguistica B0 Anual
741A - Introducio as Nermas de Traducio 1] Anual
2% AND

13274 - Tearias da Traduclo I 60 Ariual
1329A - Pratica de Redachio I em Lingua Inglesa 60 2094 - Lingua Inglesa 1 Anual
13354 - Pratica de Traduclio I em Lingua Inglesa B0 2094 - Lingua Inglesa I Anual
13434 - Pratica de Traducsio [ em Lingua Espanhola b0 1944 - Linqua Espanhola 1 Anual
13514 - Introd.4 Terminologia e s Téc. de Traducdo (] 7414 - Introduco 4s Normas de Traducio Anual
742A - Lingua Inglesa IT 120 2094 - Lingua Inglesa 1 Anual
7444 - Lingua Espanhola 1T 120 1944 - Lingua Espanhola [ 1964 - Lingua Espanhala 11 Anual
752A - Pritica Redaciio Lingua Portuguesa 120 | 739A - Tépicos Especiais em Lingua Portuquesa Anual
7544 - Cultura Brasileira I 50 Anual
7924 - Sociolinguistica Aplicada Traducio [{i] Anual
3° AND

13284 - Tearias da Traducdio IT {eli] 1327A - Teorias da Traducdo [ Anual
13314 - Pratica de Redacdo II em Lingua Inglesa B0 13294 - Pratica de Redacdo I em Lingua Inglesa Anual
1337A - Pratica de Traducdo IT em Lingua Inglesa B0 1335A - Pratica de Traducdio I em Lingua Inglesa Anual
13454 - Pratica de Traducdo II em Lingua Espanhola [i] 1343A - Pratica de Traducdo I em Lingua Espanhala Anual
7554 - Lingua Inglesa I11 50 7424 - Lingua Inglesa I1 Anual
757A - Lingua Espanhola 111 60 7444 - Lingua Espanhola 11 Anual
7654 - Cultura Inglesa 60 7424 - Lingua Inglesa I1 Anual
7674 - Literatura Inglesa 60 7424 - Lingua Inglesa 11 Anual
7694 - Pratica Leitura Linqua Partuguesa 50 7394 - Tépicos Especiais em Lingua Portuquesa 2274 - Lingua Portuguesa 111 Anual
7714 - Semdntica e Pragmética B0 Anual
7724 - Cultura Brasileira II 60 7544 - Cultura Brasileira I 238A - Literatura Brasileira II Anual
4° AND

1333A - Pritica de Redaclio III em Lingua Inglesa B0 1331A - Pritica de Redaclio IT em Lingua Inglesa Anual
1339A - Pratica de Traducdo 11 em Lingua Inglesa [i] 1337A - Pratica de Traducdo IT em Lingua Inglesa Anual
13414 - Estagio de Traducdo [ em Lingua Inglesa 240 | 1335A - Pratica de Traducdo I em Lingua Inglesa Anual
13474 - Pratica de Traducio I11 em Linqua Espanhola 60 1345A-Pritica de Traduclo 11 em Linqua Espanhala Anual
7754 - Lingua Inglesa IV 50 7554 - Lingua Inglesa 111 2154 - Lingua Inglesa IV Anual
777A - Lingua Espanhola IV 60 757A - Lingua Espanhola 111 Anual
7854 - Cultura Norte-Americana 60 7424 - Linqua Inglesa I1 Ariual
7874 - Literatura Norte-Americana 60 7424 - Lingua Inglesa 11 Anual
791A - Estilistica da Lingua Portuguesa 50 752A - Pritica Redaclio Lingua Portuguesa Anual
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ANEXO B - Disciplinas do curso de Licenciatura em Letras

URMIVERSIDADE ESTADUAL PAULIETA *JULIO DE MESGUITA FRLHO®
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