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RESUMO

Esta dissertacédo apresenta a televisdo digital no Brasil como um componente
comunicacional de intervengdo pedagogica para a educagdo conscientizadora das
relagdes étnico-raciais positivas. A pesquisa contempla o estudo sobre as relagdes
étnico-raciais no Brasil: 0 mito da democracia racial, os conceitos de preconceito,
discriminagao racial e racismo, a construgdo da identidade afrodescendente; a
“‘educacao libertadora”; as “Africanidades Brasileiras”; a relagao entre TV digital e
educacado democratica. Através do estudo de caso, identifica-se a concepg¢ao de
“‘educacdo como pratica da liberdade”, bem como a presenga das categorias de
analise “Africanidades Brasileiras” — representadas pelos valores civilizatérios afro-
brasileiros: Ancestralidade, Oralidade, Comunitarismo/Circularidade, Forgca Vital e
Corporeidade — na producdo de conteudo educativo do programa Salto para o

Futuro - TV Escola, o canal do Ministério da Educacéao.

Palavras-chave: Africanidades Brasileiras. Educacao das relacbes étnico-raciais.

Producéao de conteudo audiovisual educativo. Televisao digital. Salto para o Futuro.
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Resumen

Este trabajo presenta la TV digital en Brasil como un componente de comunicacion y
intervencion pedagogica para la educacion de la conciencia de las relaciones étnico-
raciales positivas. La investigacion se centra en el estudio de las relaciones étnicas y
raciales en Brasil: el mito de la democracia racial, los conceptos de prejuicio, la
discriminacion racial y el racismo, la construccion de la identidad de ascendencia
africana , una " educacion liberadora " , el "Africanidades Brasileiras" , la relacion
entre la television digital y la educacién democratica. A través del estudio de caso,
identifica la concepcién de la " educacion como practica de la libertad ", asi como la
presencia de categorias de analisis " Africanidades Brasileiras " - representado por
los valores de la civilizacion africana - brasilefia : Ancestralidade , Oralidade |,
Comunitarismo/ Circularidade, Forga Vital, Corporeidade — en la produccion de
contenidos educativos del programa Salto para o Futuro — TV Escola, el canal del

Ministerio de Educacion.

Palabras clave: Africanidades Brasileiras . Educacién de las relaciones étnicas y
raciales. La produccion de contenidos educativos audiovisuales. La television digital .
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2014, 157f. Conclusion Work (Master in Digital TV: Information and Knowledge) —
FAAC — UNESP, under the guidance of Professor Ph.D. Marcos Américo, Bauru,
2014.

Abstract

This dissertation introduces to the digital television in Brazil as an intervention of
pedagogical component for education conscientizing of positive of ethnic-racial
relations. A research contemplates a study about ethnic-racial relations in Brazil: The
myth of racial democracy, the concepts of prejudice, racial discrimination and racism,
the construction of an african descendant identity; a "liberated education"; the
"Brazilian Africanities", the relationship between digital TV and democratic education.
Through the study of the case, it identifies the conception of "education as a practice
of freedom "as well as the presence of categories of analysis "Brazilian Africanities" -
Represented by african-Brazilian civilian values: Ancestry, Orality, Communitarianism
/ roundness, Vital Force and Embodiment - the production of educational content

“Leap for the Future program” - School TV, the channel of the Ministry of Education.

Keywords: Brazilian Africanities. Education of ethnic and racial relations. Production

of educational audiovisual content. Digital television. Leap to the Future.
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1. INTRODUCAO

Sujeitos historicos por definigdo, homens e mulheres séo seres de relagéao
no e com o mundo, portanto, o mundo humano € um mundo de comunicagao. E na
comunicagao “nao ha sujeitos passivos”, pois “co-intencionados ao objeto de seu

pensar” os sujeitos “se comunicam seu conteudo” (FREIRE, 1982, p.66).

Assim acontece na educagao, que € “comunicacgao, é dialogo, na medida
em que nao é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores

que buscam a significac&do dos significados” (FREIRE, 1982, P. 69).

Na educacgao, as tecnologias de informagdo e comunicagdo assumiram
papel estratégico de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem. Sao
consideradas possibilidades de intervencao educativa interessantes, fazendo com
que sua intencionalidade pedagogica - quem e por que se educa, para que objetivos

se educa e quais os meios adequados — merega atengdo (LIBANEO, 1999).

A preocupacéo com a intencionalidade pedagdgica esta presente na juncao
educacado e relagdes étnico-raciais, compreendendo que “o cumprimento da
educacdo enquanto direito social passa, necessariamente, pelo atendimento
democratico da diversidade étnico-racial e por um posicionamento politico de
superagao do racismo e das desigualdades raciais” (GOMES, 2010, p.20).

Dessa maneira, o estudo sobre a utilizagdo pedagodgica dessas
tecnologias - como € o caso da televisdao como meio para fins educativos — fornece
elementos para a verificagcdo da concepgao educativa presente em seu conteudo,
bem como revela o posicionamento de seus produtores no que se refere a
construcdo de um projeto de sociedade democratica, e por isso inclusiva e de

valorizagao da diversidade étnico-racial e cultural.

Com o estudo de caso realizado através da identificagao de categorias de
analise — “Africanidades Brasileiras”. composta pelos valores civilizatérios afro-
brasileiros: Ancestralidade, Oralidade, Comunitarismo/Circularidade, Forga Vital,
Corporeidade — no conteudo educativo do programa Salto para o Futuro, esta
pesquisa tem como objetivo contribuir para a produgdo de conteudo para a

educacao das relagdes étnico-raciais no contexto da televisido digital.
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As experiéncias profissionais em formacao de professores na Educacgao a
Distancia e formagao continuada na educacgao das relagdes étnico-raciais, somadas
a formacao inicial desta pesquisadora em Pedagogia “ciéncia que tem a pratica
social da educagédo como objeto de investigagao e de exercicio profissional — no qual
se inclui a docéncia, embora nele se incluam outras atividades de educar’
(PIMENTA, 2002b, p.18) se apresentam como o come¢o de uma justificativa para o
estudo escolhido. Mas ainda restaria uma pergunta: por que no Programa de Pds-
Graduacao em Televis&o Digital - PPGTVD ?

A resposta tem inicio recorrendo, novamente, a Libaneo (2002b, p.66)
quando explica que “a pedagogia expressa finalidades sociopoliticas, ou seja, uma
direcédo explicita da agdo educativa relacionada com um projeto de gestdo social e

politica da sociedade”.

Acrescenta-se a essa o fato de que, no ano de 2013, duas politicas
publicas completaram dez anos: a Lei 10.639", de 9 de janeiro de 2003, - alterando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — LDB n°® 9394/96 - tornando
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as
escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental e ensino médio; e, o Decreto
n° 4.9012, de 26 de novembro de 2003, instituindo o Sistema Brasileiro de Televisédo
Digital — SBTVD — que tem figurando entre seus objetivos “I -promover a inclusao
social, a diversidade cultural do Pais e a lingua patria por meio do acesso a
tecnologia digital, visando a democratizagdo da informagao; Il -propiciar a criagao de

rede universal de educacgao a distancia”.

Tais politicas publicas apresentam caracteristicas que convergem para a
realizacédo de um projeto de educacgao inclusiva, democratica, e de valorizagdo da

diversidade cultural brasileira.

A televisdo digital no Brasil, como um “novo modelo de comunicacao”,

apresenta muitos desafios: producdo de conteudo, politicas publicas de

! Alterada pela Lei n° 11.645, de margo de 2008, “[...] Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena”. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-

2010/2008/1ei/l111645.htm> Acesso em: 11 de nov. 2013

? Decreto n° 4901/2003. Institui o Sistema Brasileiro de Televisdo Digital - SBTVD, e d& outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4901.htm Acesso em:
11 de nov. 2013



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4901.htm
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comunicagdo e politicas industriais de produgdo de aparelhos e tecnologias.
(GOBBI, 2010, p.24)

No que se refere, especificamente, a producdo de conteudo, as
possibilidades comunicativas apresentadas pela televisdo digital ampliam-se de
forma significativa, criando uma nova cultura comunicacional. Por isso, “cada um de
nos somos atores e autores reais, criando assim outra maneira de ver o processo
comunicativo” (GOBBI, 2010, p.24).

E apropriado notar que “as midias e multimidias, comp&em o conjunto das
mediacdes culturais que caracterizam o ensino”. Como “intermedia¢des culturais,
sao portadoras de ideias, emocodes, atitudes, habilidades, e, portanto, traduzem-se
em objetivos, conteudos, métodos de ensino”. Integram-se, dessa maneira, aos
“elementos didaticos propiciadores e mobilizadores das interagbes dos alunos com
os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores da cultura” (LIBANEO, 1999, p.69-
70).

Significativa, por isso, € a verificagcdo das intengdes pedagodgicas na
producao de conteudos educativos para o Salto para o Futuro, um programa da TV

Escola - o canal de televisdo do Ministério da Educagéo.

Ainda, é preciso considerar o papel da educacdo na formulagdo de
politicas de combate as desigualdades sociais, pois, a “educagédo constitui-se um
dos principais ativos e mecanismos de transformagdao de um povo”, e de forma
“‘democratica e comprometida com a promog¢do do ser humano na sua
integralidade”, os espacos de mediagao do ensino devem “estimular a formagao de

valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas” (BRASIL, 2005,
p.7).

As diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana estao incluidas
no “conjunto de medidas e agbes” eleitas pelo Ministério da Educagdo, com o
“objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminag¢des e promover a incluséo social e

a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro” (BRASIL, 2005, p. 5).
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As diretrizes mencionadas visam atender os propdsitos expressos na Lei

n°® 10.639/03, sancionada pelo governo federal que:

[...] passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das
transformagdes sociais, reconhecendo as disparidades entre brancos e
negros em nossa sociedade e a necessidade de intervir de forma positiva,
assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades raciais, dando
importantes passos rumo a afirmagao dos direitos humanos basicos e
fundamentais da populacao negra brasileira (BRASIL, 2005, p. 8).

Amplia-se a observacao com as consideragdes de Gomes (2010) sobre a

importancia de:

[...] reconhecer que a Lei 10.639/03 e suas diretrizes representam a
implementacdo de agdes afirmativas voltadas para a populagdo negra
brasileira, as quais sdo (e devem!) ser desenvolvidas juntamente com as
politicas publicas de carater universal (GOMES, 2010, p.75).

Nessa perspectiva, se fez necessario conduzir o estudo considerando que
a televisao educativa, como um elemento de medigao do ensino, pode favorecer a

efetivacdo da educacéo das relagdes étnico-raciais positivas®.

Também ha nesta pesquisa a intencionalidade declarada de que:

Deve ser o objeto dos pesquisadores comprometidos com a constru¢ao da
igualdade racial [e] com suas respectivas matrizes civilizatérias resgatar os
valores africanos [..] a “neutralidade axiolégica” nos estudos desses
universos equivale a desconsiderar as responsabilidades sociais que a
ciéncia tem na luta contra a exclusdo. Se no passado, muitos estudos
contribuiram para a consolidagcao de uma visdo de menos-valia dos valores
africanos, no presente e no futuro, os estudos podem contribuir para a
construgdo de uma sociedade igualitaria, plural e de respeito as
diversidades e tradigdes” (XAVIER, 2006, p.135-136).

A partir desse momento — com as intengbes colocadas — a questao

basica, ou problema de pesquisa, se apresenta: como a producdo de conteudo

* A expressdo Educacdo das relagdes étnico-raciais positivas é utilizada conforme orientado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em: <
http://diversidade.mec.gov.br/sdm/arquivos/diretrizes.pdf > Acesso em: 15 de junho de 2013.
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audiovisual pode colaborar para a efetivacdo da educacdo das relacbes étnico-

raciais?

E, sem a pretensado de finalizar — porque a “curiosidade epistemologica” &
parte da busca por “ser mais” -, as palavras de Freire (1996, p. 103) trazem a

precisdo desejada para explicar a escolha pelo tema da pesquisa:

Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente [...] Nao
posso ser professor se nao percebo cada vez melhor que, por nao poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definigdo. Uma tomada de posicao.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo [...] Assim
como nao posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo
e bem os conteudos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir
minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos [..] Téao
importante quanto ele, o ensino dos conteudos, € o meu testemunho ético
ao ensina-los (FREIRE, 1996, p. 104)

A opcéao pelo tema é consciente e posicionada a favor da concretizagao
de um projeto de educagdo brasileira de qualidade, inclusiva, democratica e
antirracista, desenhando, assim, o referencial teérico de uma concepcao de
educacao “problematizadora”, e, por isso, com praticas educativas “libertadoras” que
permitem a “conscientizagdo” dos sujeitos envolvidos no processo (FREIRE, 1967,
1980, 1982, 2010).

A reflexao sobre a educacao das relagdes étnico-raciais € conduzida,
também, na perspectiva inclusiva e democratica, considerando que somente podera
se efetivar se for antirracista (GOMES, 2001, 2005, 2010; MUNANGA, 1994, 1996,
2001, 2004, 2010; ROCHA, 2011; TRINDADE, 1994, 2006, 2007, 2013).

O espaco problematizador escolhido para o desenvolvimento desta
investigacao foi a Linha de pesquisa “Educacao Assistida por Televisao Digital”. A
escolha permitiu a aproximacao necessaria — através das disciplinas cursadas - com
as discussdes tedricas para a compreensao da unido entre televisdo digital e
educacgado, viabilizando as conexdes entre a producdo de conteudo educativo
(AMERICO, 2010), e as tecnologias de informagdo e de comunicagdo para a
educacdo (FUSARI, 1995, 2001; LIBANEO, 1999, 2002; PRETTO, 2002, 2007).

Esta dissertacdo apresenta a seguinte estrutura: 1 Introducdo -

informando a justificativa e delimitagdo do tema em estudo; os objetivos; a relagéo
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do tema com o contexto social e com a linha de pesquisa do programa; a
organizagéao do trabalho; 2. Dialogos indispensaveis para o inicio da caminhada — se
trata do referencial te6rico mobilizado para a pesquisa: as relagdes étnico-raciais no
Brasil, a concepgédo de “educacédo libertadora® de Paulo Freire, as categorias de
andlise “Africanidades Brasileiras”, a relacdo entre TV Digital e educagdo
democratica, a fundamentagdo tedrico-metodoldgica; 3. Salto para o Futuro:
educacdo com e pela a televisdo (o estudo de caso) — o programa Salto para o
Futuro onde foram aplicadas as categorias de analise “Africanidades Brasileiras”; 4.

Consideragdes sobre o caminho percorrido.
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2. DIALOGOS INDISPENSAVEIS PARA O INiCIO DA CAMINHADA

O capitulo apresenta o referencial tedrico da pesquisa: as relagcdes étnico-
raciais: a concepg¢ao de educacdo libertadora; a educacdo das relagdes étnico-
raciais; as “Africanidades Brasileiras” como categorias de analise para o estudo de
caso; a relagdo entre TV digital e educagao democratica; a fundamentacgao tedrico-

metodologica.

2.1 As relagoes étnico-raciais no Brasil

Estudar as relagdes étnico-raciais possibilita, segundo pesquisadores
(BARROS, 2005; CAVALLEIRO, 2006; GOMES, 2010; MUNANGA, 2010;
TRINDADE, 2013), a problematizagao de conceitos importantes para refletir sobre a
realidade da populacao afrodescendente no Brasil.

O conceito de afrodescendéncia traz a ideia de pertencimento, de origem
cultural e “nasce com o pleno conhecimento do passado africano, nasce, sobretudo
em decorréncia deste conhecimento e da necessidade de relacionar o passado
africano com a histéria do Brasil” (CUNHA JR., 2005, p.253).

Transcende a questao da cor da pele, e de acordo com Xavier (2000) é

considerado:

[...] mais adequado para o propésito do estudo em tela; ou seja, contribuir
para a elaboracdo de um conceito “guarda-chuva”, capaz de dar conta da
complexa diversidade encontrada entre os extremos “brancos” e “negros”
nas sociedades multirraciais, com singular presenca de descendentes de
africanos, como a brasileira (XAVIER, 2000, p.14).

O termo relagdes étnico-raciais € explicado no contexto das relagdes em

sociedade, e definido por Gomes (2010) como:

[...] as relagdes imersas na alteridade e construidas historicamente nos
contextos de poder e das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raca
opera como forma de classificagdo social, demarcacdo das diferencas e
interpretacdo politica e identitaria. Trata-se, portanto, de relacdes
construidas no processo histérico, social, politico, econdbmico e cultural
(GOMES, 2010, p.22).

Os conceitos de raga e etnia - que compdem o significado das relagdes

étnico-raciais - sao aspectos relevantes na compreensdo. Apresentam a
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interferéncia da populacdo afrodescendente no processo de significacdo e
ressignificagao de termos e conceitos na construgao de saberes.

A referéncia ao conceito de raca nao esta alicercada no determinismo
bioldgico utilizado no século XIX (BARROS, 2005; CUNHA JR., 2005; GOMES,
2010; MUNANGA, 2010; TRINDADE, 2013).

Pelo contrario, seu uso pauta-se na interpretacdo das construgdes
sociais, politicas e culturais produzidas ao longo do processo historico no contexto

das relacbes de poder.

Nesse sentido, rejeitam o sentido biolégico de raca, ja que todos sabem e
concordam com os avangos da ciéncia de que nao existem ragas humanas.
O conceito de raca é adotado, nessa perspectiva, com um significado
politico e identitario construido com base na analise do tipo de racismo que
existe no contexto brasileiro, as suas formas de superagéo e considerando
as dimensdes histérica e cultural a que esse processo complexo nos remete
(GOMES, 2010, p. 22)

No cotidiano da vida social, na forma como se € socializado se aprende a
perceber as diferengas. Aprende-se na cultura e na sociedade a comparar e
classificar as diferengas. Aprende-se um modo de se ver e ver o Outro, “a
hierarquizar as classificagdes sociais, raciais, de género, entre outras [...] também
vamos aprendendo a tratar as diferengas de forma desigual” (GOMES, 2010, p. 23).

Negada cientificamente a ideia da existéncia de ragas humanas distintas,

o conceito de etnia ganha forca académica com a intengao de:

[...] enfatizar que os grupos humanos ndo sao marcados por caracteristicas
biolégicas, mas, sim, por processos histéricos e culturais [...] refere-se a um
grupo social cuja identidade se define pela comunidade de lingua, cultura,
tradicbes, monumentos histéricos e territérios (GOMES, 2010, p.23).

Assim, a expressao étnico-racial esta inserida num complexo contexto
tedrico e politico. Representa mais que uma juncdo de termos, pois raga e etnia
devem ser utilizados de forma articulada para se compreender como sao
construidos o0s processos identitarios dos sujeitos nas relagdes sociais. Como

explica Gomes (2010):

[...] demonstra que, para se compreender a realidade do negro brasileiro,
ndo somente as caracteristicas fisicas e classificagdo racial devem ser
consideradas, mas também a dimensao simbdlica, cultural territorial, mitica,
politica e identitaria. Nesse aspecto, € bom lembrar que nem sempre a
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forma como a sociedade classifica racialmente uma pessoa corresponde,
necessariamente, a forma como ela se vé (GOMES, 2010, p.24).

Segundo Munanga (1996), estudar as relagdes étnico-raciais € necessario
para pensar agdes que combatam a logica da existéncia de dominados e

dominadores. Para o autor:

[...] é preciso, além do discurso socioantropolégico qualitativo, fazer um
balango comparativo nos dominios de renda, do emprego, da saude, da
educacgao, da cultura, do lazer, da representagao politica, etc. Fica ilustrada
pelas estatisticas que a populagdo negra concentra-se nas posicoes
inferiores da hierarquia social. [...] Este perfil de desigualdades raciais néo é
um simples legado do passado, ele é perpetuado por uma estrutura
desigual de oportunidades sociais na qual os preconceitos raciais e a
discriminacdo racial tém um papel fundamental. A igualdade de origem
social entre negros e brancos n&o diminui as desvantagens dos primeiros
sobre os segundos. O que mostra quanto a raca e a diferenga bioldgica no
Brasil persistem como elemento estruturador da mobilidade social
(MUNANGA, 19963, p.82).

Observada a existéncia de relagbes étnico-raciais - que evidenciam as
desigualdades raciais e sociais brasileiras - € preciso aprofundar a reflexdo com a
problematizacao de outros conceitos: preconceito, discriminagao racial e racismo.

De acordo com Gomes (2005, p. 39), “os termos e conceitos revelam nao
s a teorizagcado sobre a tematica racial, mas também as diferentes interpretacbes
que a sociedade brasileira e os atores sociais realizam a respeito das relacdes

raciais”

2.1.1 O mito da democracia racial brasileira

A instauracdo da Republica, em 1889, fez mobilizar esfor¢cos para a
constru¢cao de uma nagao que buscou a unidade de um povo e o esquecimento da
recém-abolida escraviddo (1888). Brasil, um pais que nascia com uma populagao
“mestica, resultante, entre outras coisas, dos contatos e intercursos sexuais entre o
portugués e as mulheres negras e indigenas, construiu-se alicergado na violéncia
sexual contra essas mulheres e nao somente em relacionamentos amistosos entre
racas” (GOMES, 2005, p. 59).

As violéncias promovidas durante a escraviddao legaram as primeiras
dificuldades em estabelecer a unidade de um povo. Os mais de trezentos anos de
escravizacao de africanos foram justificados por um status “cientifico” que — para

defender o “determinismo biolégico” reunia argumentos afirmando “explicitamente
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que as caracteristicas bioldégicas das pessoas determinavam as caracteristicas
psicologicas e culturais, ou seja, atribui-se uma relacéo determinista entre um grupo
e suas supostas caracteristicas” (DEUS, 2001, p. 180).

O “determinismo biologico” sustentava a existéncia de “ragas humanas”
distintas onde o europeu — homem branco - apresentava superioridade em relagcéo a
qualquer outra “raga”. Esse pensamento construido social, politica e culturalmente
nao desapareceria com a instauracao da Republica, e ainda, a ideia de que uma
hierarquia social precisava ser preservada era uma realidade (DEUS, 2001, p.182).

Conforme Deus (2001 p. 184), as solu¢cdes para as questdes da
Republica brasileira deveriam caminhar no sentido de explicar a hierarquia social por
via de uma inferioridade intelectual e cultural dos africanos e indigenas - que
atingiria seus descendentes filhos da miscigenacao - justificando a transformacéao da
existéncia de uma desigualdade racial em desigualdade social.

O que seria solucionado pelo “branqueamento” do povo que tornaria o
Brasil um pais prospero e desenvolvido quando da extingao total de qualquer trago
fisico das “ragas inferiores”, que aconteceria - segundo previsdo feita em 1911 -
dentro de um século (SCHWARCZ, 2011, p.228).

Assim, seria preciso acionar mecanismos ideoldgicos poderosos para o
convencimento de toda a sociedade de que o processo seria democratico e pacifico.
Para tanto, a medida que “verdades” preconceituosas e discriminatérias corriam por
entre as relacdes sociais, construia-se o mito da democracia racial que deve ser

compreendido:

[...] como uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial
entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que
existe entre estes dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de
oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a
discriminagdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar
esteredtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial (GOMES, 2005, p.57).

Segundo Gomes (2005, p. 60), o mito da democracia racial foi muito util
as elites brasileiras, tornando-se conhecido nacional e internacionalmente entre os
anos 30 e 50. Propagando a ideia de que o Brasil era um “paraiso racial” onde a
miscigenacdo era motivo de orgulho nacional, defensores da existéncia de uma

“democracia racial’ brasileira acreditavam “no carater mais ameno do colonizador
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portugués para com as populagdes indigenas e negras por ele escravizadas, nas
relagdes sociais, na cultura e nas relacoes afetivo-sexuais”.

O pensamento de uma sociedade racialmente harmoniosa comecgou a ser
ensaiado na Comunicagao apresentada por Joao Batista de Lacerda (1911, apud
SCHWARCZ, 2011, p.236) durante o Primeiro Congresso Universal das Ragas,
creditando aos escravocratas brasileiros o mérito da benevoléncia e aceitacdo das

“racas inferiores”:

[...] Deve-se, além disso, fazer justica aos sentimentos gerais da maioria
dos brasileiros proprietarios de escravos; eles deram prova de um espirito
verdadeiramente cristdo ao adogar o tanto quanto possivel a sorte dos filhos
dos escravos nascidos em suas terras. Quantas vezes nds vimos senhores
que nao tinham nenhum problema de incluir a mesa da familia seus
pequenos escravos mulatos. Eles cuidavam da sua alimentagao, das suas
roupas e os tratavam durante a doenga com dogura e bondade. As mulatas
se apresentavam frequentemente vestidas segundo a moda, ornadas de
joias, seguindo as filhas de seus mestres aos passeios, a igreja e as festas
publicas, preenchendo o oficio de damas de companhia. Ndo era tampouco
raro ver o filho do senhor acompanhado por um mestico de mesma idade
nas cagadas, nos passeios a cavalo, nos bailes campestres frequentados
por pessoas de todas as classes. Em geral, os proprietarios de escravos
escolhiam, para alimentar seus filhos, negras ou mulatas. Essas
afortunadas criaturas, uma vez seu dever cumprido, eram libertas;
continuavam quase sempre a viver livremente sobre o mesmo teto, e
gozando de diversos privilégios. Utilizavam os velhos negros apenas para
servigos muito leves e, no resto do tempo, entretinham as criangas de seus
proprietarios, contando historias pitorescas muito proprias para impressionar
a imaginacéo infantil. (LACERDA, 1911 apud SCHWARCZ, 2011, p.236).

A elite brasileira compartilhava a urgéncia da formacgao de uma identidade

nacional, que se daria pelo processo de “branqueamento” da populacao, pois:

[...] Ela [a “raca negra”] envenenou a fonte das geragdes atuais, ela irritou o
corpo social, aviltando o carater dos mestigcos e abaixando o nivel dos
brancos. [...] Enquanto o portugués ndo temia se misturar com o negro e
constituir uma descendéncia, o anglo-saxao, mais zeloso da pureza de sua
linhagem, manteve o negro a distancia, e serviu-se dele apenas como um
instrumento de trabalho. E € um fato curioso e notavel que nem a agéo do
tempo nem outros fatores jamais puderam fazer mudar essa atitude primeira
dos americanos do norte, que mantém até a atualidade a raga negra
separada da populagédo branca. Para a desgraca do Brasil, é justamente o
inverso que aqui tomou lugar; o branco se misturou ao negro com tdo pouca
discricdo que se constituiu uma raca de mesticos, hoje dispersa por uma
grande parte do pais. (LACERDA, 1911, apud SCHWARCZ, 2011, p. 237)

Esse foi o contexto em que a “democracia racial” tomou contornos no

Brasil.
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2.1.2 Preconceito, discriminagao racial e racismo no Brasil

Nao é raro encontrar disseminada pelo senso comum certa confusdo que
acaba por tratar como mesma categoria o preconceito, a discriminagao racial e o
racismo. Pesquisadores das relagbes raciais (SCHWARCZ, 1993, 1996, 2011,
GOMES, 2001, 2005, 2010; MUNANGA, 1996, 2001, 2004, 2010; FERES, 2006) tém
apresentado a relevancia em diferenciar e problematizar as causas e efeitos de cada

uma dessas categorias para combaté-las de maneira eficiente.

Embora conceitualmente distintos — preconceito racial, discriminagao
raciais e racismo — tém seu nascedouro nas ideias propagadas pelas teorias

evolucionistas do século XIX, conforme expde Feres (2006):

[...] o processo de re-europeizagao do Brasil acentua-se na segunda metade
do século XIX, quando na Europa as teorias raciais estavam se
impregnando do evolucionismo biolégico. No periodo que vai de 1870 a
1930, paralelamente a abolicdo da escravidao, a proclamagéao da republica,
a primeira industrializagao, a imigragao em larga escala, ou seja, a todos os
processos que marcam a fundagdo do Brasil contemporaneo, temos
também a recepcédo intensa de teorias raciais vindas da Europa [...] Em
outras palavras, o que vem da Europa n&o sido s6 os valores do
reconhecimento do mérito e da igualdade legal, mas também esquemas de
valores que atestam, com a forgca de verdade cientifica, a inferioridade dos
negros e dos mesticos. Frenologia, poligenia, eugenia, darwinismo social,
catolicismo evolucionista, todas essas teorias foram recebidas nesse
periodo por intelectuais, politicos e "fazedores" de politicas publicas [...] Em
suma, o que chega ao Brasil ndo é s6 uma estrutura normativa da
modernidade, mas um complexo de ideologias, instituicbes e teorias
cientificas, muitas delas contraditérias, que vieram se somar as ja existentes
no Brasil imperial. E desse encontro, e de desenvolvimentos histéricos
posteriores, que se desenvolve a seméantica do preconceito racial no Brasil
de hoje. E é o preconceito racial o material bruto privilegiado para
estudarmos a negacdo do reconhecimento dos nao-brancos em nossa
sociedade (FERES, 2006. Ndo paginado).

O ideal de construgdo de uma nagdo baseada no modelo eurocéntrico legou aos descendentes de
africanos no Brasil o enfrentamento de situacdes de desigualdade e a busca por solugdes de
superacao dessas situacoes (FERES, 2006)

Conforme Sodré (2010, p. 325), o preconceito reside na resisténcia a

diversidade e implica em juizo e julgamento, pois tem “raizes profundas e extensas
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[...] ele faz parte de toda operacdo de conhecimento, do modo como adquirimos um

saber qualquer”.

Como ideia pré-concebida sobre o Outro, € uma imposi¢cao da época, do
meio e da educagao. Regula as relagdes sociais, estereotipando e estigmatizando
as pessoas. Esteredtipo e estigma tém como base as mesmas premissas
socioculturais, a “nogdo de como individuos e grupos sociais difundem seus clichés,

suas crencas ofensivas e pejorativas sobre os Outros” (SAO PAULO, 2008, p. 36).

De acordo com Sant’ana (2001, p.55), € com base em esteredtipos que
“as pessoas julgam as outras [...] Por isso o preconceito € um fendmeno psicolégico

[...] reside apenas na esfera da consciéncia e/ou afetividade dos individuos”.

A discriminacgao, segundo Mata (2009, p.17) € uma acgao:

[...] exercida contra determinados grupos sociais e seus membros, com o
intuito de classifica-los como inadequados e incompativeis em relagdo ao

grupo considerado dominante ou a um determinado padrao social [...] Na
discriminagdo, em geral, ocorre a materializagcdo do preconceito (MATA,
2009, p.17).

Na discriminagao racial existe o “tratamento desfavoravel dado a uma pessoa

ou grupo com base em caracteristicas raciais ou étnicas” (CARNEIRO, 1996, p.6).

Esse tratamento desfavoravel tem seu lugar de acdo nas dimensdes
politicas, econbmicas, culturais e sociais, pois de acordo com o estabelecido pela

Organizagao das Nagdes Unidas - ONU, discriminagao racial:

[...] significa qualquer distingao, excluséo, restricdo ou preferéncia fundadas
na raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por fim
ou efeito anular ou comprometer o reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio,
em igualdade de condigdes, dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais nos dominios politico, econémico, social, cultural ou em
qualquer outro dominio da vida publica (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1966. Nao paginado)
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Para Santos (1990), é a partir das ideias de hierarquia entre grupos

humanos que surge o racismo, definido como:

[...] a suposicdo de que ha ragas e, em seguida, a caracterizagao bio-
genética de fendmenos puramente sociais e culturais. E também uma
modalidade de dominagao ou, antes, uma maneira de justificar a dominagéo
de um grupo sobre outro, inspirada nas diferengas fenotipicas da nossa
espécie. Ignorancia e interesses combinados, como se vé (SANTOS, 1990,
p.26).

De acordo com Dennis de Oliveira (2009, p.21), a ideia de hierarquizagao
para dominagao do Outro altera a relagdes sociais, transformando a relagao “sujeito-
outro” em relagcdo “sujeito-objeto”. Este se apresenta como “o primeiro nivel da
violéncia da sociedade contemporanea: a negacao do sujeito transformando-o em

objeto para usufruir”.

A violéncia pode ser definida “como um comportamento que causa dano a
outra pessoa, ser vivo ou objeto, em fungcdo da negacao da autonomia, integridade

fisica ou psicoldgica e mesmo da vida do outro” (OLIVEIRA, Dennis, 2009, p.20)

Na definicdo do termo violéncia, Dennis de Oliveira (2009, p.20) destaca a
diferenga entre acao violenta e “aplicacdo de forca” contra qualquer pessoa ou

objeto:

[...] a acdo da violéncia parte do pressuposto da negacao do diferente, da
alteridade, sendo essa a condi¢ao basica para existirem atos considerados
violentos. A violéncia se difere da forga, que € uma acgdo voltada para
alteracdo do estado do outro, enfim, enquanto a forga tem a intengéo de
provocar uma reagdo de mudanga no outro, a violéncia tem, na sua
esséncia, a intencéo da destruicdo (OLIVEIRA, Dennis, 2009, p.20)

Assim, para reconhecer as implicacbes dos atos de violéncia e dos atos

de forga é preciso a identificagdo da intencionalidade da agao:

O ato violento ndo se caracteriza apenas pelo grau de dano causado no
outro, mas sim em sua intencionalidade de destruigdo. Por isso, um ato que
pretende destruir simbolicamente expresstes da alteridade é tao violento
quanto um que tenha caracteristicas de danos fisicos. E atitudes que podem
parecer intensas podem se confundir com atos violentos, mas se sua
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intencionalidade se direcionar para provocar alteracbes de estado,
movimentos, sdo na verdade, atos de forga (OLIVEIRA, Dennis, 2009, p.20).

Para Dennis de Oliveira (2009), a violéncia exerce papel significativo na
compreensao sobre como se configuram as relagbes em sociedade implicando na

necessidade de tornar objetos os afrodescendentes. Segundo o autor:

Esta objetificacdo do outro sujeito ocorre, principalmente, dentro das
estruturas de hierarquias sociais estabelecidas, como as relagdes raciais
[...] No ideadrio machista e racista hegembnico [..] os povos
afrodescendentes sédo objetificados em processos violentos a medida que
suas particularidades e singularidades sdo negadas enquanto possiblidades
de dimensdo humana. E importante ressaltar que esse processo violento
nao se caracteriza apenas pelas atitudes de coercao fisica ou simbdlica
contra [...] negros e negras, mas na negacgao da sua existéncia enquanto
sujeitos portadores de perspectivas singulares de humanizagdo. Essa
violéncia se manifesta, principalmente, na destinagdo de lugares especificos
— e colocados, em termos hierarquicos, na base — para essas subjetividades
distintas. A configuragdo das estruturas de producdo e de poder sao
masculinas e brancas porque sado herdeiras de tradicdes ocidentais
marcadas pela universalidade da visdo branca e masculina, e a insergéo de
outros segmentos nesses espagos ou € impedida e limitada ou permitida
desde que essas outras subjetividades se anulem e assumam como
referéncia as identificagdes hegemdnicas (OLIVEIRA, Dennis, 2009, p. 22)

A discriminagcdo é manifestada nas relacbes sociais mais simples do
cotidiano, expandindo-se para as situacdes de violenta exclusdo. Nao € raro
perceber o preconceito materializado em uma agao discriminatéria quando um olhar
mais atento a realidade detecta a valorizagdo de um esteredtipo negativo atribuido

aos negros, intimidando e/ou impedindo sua presenga em espagos sociais coletivos.

Desigualdade essa que esta disseminada na sociedade e ndo tem sua
desnaturalizagao por forca das ataduras historicas que nao problematizam situagdes

cotidianas, como denuncia o musico Jorge Aragao em sua composi¢ao “Ildentidade”:

Elevador é quase um templo/Exemplo pra minar teu sono/Sai desse
compromisso/Nao vai no de servigo/Se o social tem dono, nao vai.../Quem
cede a vez nao quer vitéria/Somos heranga da memoéria/Temos a cor da
noite/Filhos de todo acgoite/Fato real de nossa histéria/Se o preto de alma
branca pra voc&/E o exemplo da dignidade/Ndo nos ajuda, s6 nos faz
sofrer/Nem resgata nossa identidade. (ARAGAOQ, 2000)
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De acordo com Martins e Munhoz (2009), é necessario problematizar o

senso comum que acomoda as manifestagdes de preconceito, pois:

[...] quando se trata de agbes intelectuais, € necessario que pensemos de
forma mais detalhada e critica para podermos sair do senso comum. Ou
seja, € preciso perceber que todas as agbes e ideias que temos na vida
cotidiana fazem parte de um contexto histérico que, de certa forma,
determinou nossa forma de agir e de pensar e continuara assim até que
possamos inventar um novo contexto. Portanto, é de dentro desse cotidiano
que podemos verificar atitudes, ideias e valores que sao adotados, sem que
se tenha elaborado qualquer reflexdo ou pensamento sobre eles, e, mais, é
também dentro do cotidiano (pensado e repensado) que encontramos os
elementos para superar os preconceitos (MARTINS; MUNHOZ, 2009, p.16).

Segundo Cavalleiro (2006), situacdes de violéncia e exclusdo provocadas
pela discriminacdo étnico-racial sdo identificadas em instituicbes de ensino nos
diversos niveis: infantil, fundamental e superior. A autora aponta que os espacos de
socializacdo — como a escola — exercem forte influéncia na constituicdo da
identidade da crianga. As relagdes sociais estabelecidas contribuem para a

internalizagao de papéis sociais:

No que diz respeito ao sistema de ensino em uma sociedade racista, as
criancas brancas e negras — desde a educagdo infantil, por meio do
curriculo escolar — contam com uma série de atividades que, de maneira
sub-repticia, lhes apresentam atitudes e comportamentos socialmente
hierarquizados em relagdo as pessoas pertencentes a diferentes grupos
raciais. As criangas dispdem ainda dos meios de comunicagéo (televiséao,
jornal, filmes, livros, gibis, revistas, radio, etc.) como um importante
influenciador para as atitudes raciais. Os programas televisivos constituem
um mediador impar na apresentagdo de um mundo hierarquizado, com
normas e valores demarcados em relagdo aos grupos raciais que compdem
a sociedade (CAVALLEIRO, 2006, p.84).

A visdo de mundo hierarquizado e construido no ideal de uma cultura
hegemonica dominante cristaliza-se no processo de formagao escolar permitindo a

reprodugdo de modos de pensar e agir.

Essas maneiras de se posicionar frente ao mundo - pautadas na

hierarquizagao de ragas - podem se manifestar em diversos espagos institucionais.
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Conforme GELEDES (2013), no Guia de Enfrentamentos do Racismo

Institucional, o racismo passa a ser considerado institucional quando ha:

[...] o fracasso das instituicbes e organizagbes em prover um servigo
profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem
racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sao resultantes
do preconceito racial, uma atitude que combina esteredtipos racistas, falta
de atencgédo e ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situagao de
desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais
instituicdes e organizacdes (GELEDES, 2013, p.11).

Também é possivel observar praticas racistas na “midia (propagandas,
publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os negros, e outros grupos
étnicos/raciais que vivem uma histéria de exclusdo, de maneira indevida e
equivocada.” (GOMES, 2005, p.53)

Preconceito, discriminagcdo racial e racismo, categorias distintas que
constituem um movimento de afirmagao das desigualdades e exclusdo em todas as
esferas da sociedade. Reforcam a necessidade de conhecimento de suas causas,
compreensao de seus efeitos na vida da populacado afrodescendente, bem como
evidenciam a importancia de compreender as formas de combate e perpetuacao

desses conceitos que historicamente se alimentam e condicionam mutuamente:

[...] o racismo é sistémico, global. Ele opera independente dos graus de
consciéncia individual, distribuindo vantagens comparativas pautadas nas
linhas de cor. Sua natureza é destrutiva, “etnocida”, estrutural. Ao afirmar a
suposta superioridade de um grupo humano sobre outro, o racismo carrega
embutida a nogcdo de aniquilamento do diferente. Preconceito e
discriminagdo operam nas dimensées individuais. O preconceito parte de
uma ideia pré-elaborada sobre o outro carregada de aspectos negativos. A
nogao toma corpo social, transfigurando-se em for¢ca material. O conceito de
que os afrodescendentes tendem para a criminalidade transforma-os em
suspeitos sociais em potencial. Com base nessa forga social material,
operam mecanismos implicitos e explicitos que discriminam, isolam,
segregam os descendentes de africanos.” (XAVIER, 2000, p. 53)”.

A construcdo da cidadania de afrodescendentes brasileiros passa pela
desconstrucao da “forga material social’: desmistificacao do racismo e superacao da

discriminacao racial. E preciso falar sobre a questao racial, pois, “diferentemente do
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que alguns pensam, quando discutimos publicamente o racismo nao estamos

acirrando o conflito entre os diferentes grupos étnicos/raciais.” (GOMES, 2005,p.51)

O que se pretende refletir sobre a questdo racial brasileira € que as

diferengas ndao devem ser fonte para as desigualdades, pois:

[...] falamos sobre a construgdo social, histérica, politica e cultural das
diferengas. E o que chamamos de diversidade cultural. A diversidade
cultural esta presente em todas as sociedades e a questao racial brasileira
localiza-se dentro do amplo e complexo campo da diversidade cultural.
(GOMES, 2005, p. 51)

A valorizagdo e reconhecimento da diversidade cultural no Brasil sao
presentes na pauta das reivindicagdes do Movimento Negro que representa a busca

pela participagdo democratica da sociedade civil.

O movimento negro € uma das associagdes civis que contribuem para a
estabilidade de um governo democratico, ndo s6 por causa de seus efeitos
“internos”, ao trazer pessoas profundamente marginalizadas da sociedade e
incutir nos seus militantes, habitos de cooperagéo, solidariedade, espirito
publico e justiga, mas também por causa de seus efeitos “externos” sobre a
sociedade. (SANTOS, 2001, p. 53)

A atuacgao positiva do movimento social negro na construgéo dos projetos
sobre a questdo racial apontou a necessidade de realizacdo da identidade
afrodescendente brasileira para o enfrentamento do preconceito e da discriminagao

racial.

2.1.3 Construir a identidade afrodescendente brasileira

A construgdo da identidade € um processo social, historico, cultural e
plural. Tem uma dimensao subjetiva, e, sobretudo “a identidade € um processo
sempre negociado e renegociado, de acordo com os critérios ideoldgicos-politicos e
as relagdes de poder” (MUNANGA, 2004, p. 119).

No cenario brasileiro, onde se convive com 0s preconceitos raciais, com a

discriminagao racial e com o racismo:

[...] é importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construgdo da identidade negra [...] Processo esse, marcado
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por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, &
possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos
europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem
negros; que outros, com tragos fisicos africanos, se digam brancos. E
preciso lembrar que o termo negro comegou a ser usado pelos senhores
para designar pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da
palavra se estende até hoje. Contudo, o Movimento Negro ressignificou
esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2005, p.15).

Construir a identidade afrodescendente brasileira exige a “tomada de
consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da participacdo na sociedade,
para a qual contribuiu economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e
também culturalmente, em todos os tempos na historia do Brasil”, (MUNANGA,
1994, p.187)

Os sujeitos encontram seus processos de construgdo identitaria na
necessidade de pertencimento a um grupo social de referéncia. Para os
afrodescendentes — que historicamente combateram a imposicdo de uma
“coisificacdo” de si —, o Movimento Negro representa um grupo significativo no

processo de reconstrugao de suas identidades.

Na sua retérica contra as desigualdades raciais, os movimentos negros
organizados enfatizam, entre outros, a reconstrugao de sua identidade racial
e cultural como plataforma mobilizadora no caminho da conquista de sua
plena cidadania. Eles preconizam que cada grupo respeite sua imagem
coletiva, que a cultive e dela se alimente, respeitando ao mesmo tempo a
imagem dos outros. [...]. No Brasil atual, as cercas e as fronteiras entre as
identidades vacilam, as imagens e os deuses se tocam, se assimilam. Por
isso, tem-se certa dificuldade em construir uma identidade racial e/ou
cultural “pura”, que ndo possa se misturar com a identidade dos outros
(MUNANGA, 2004, p. 136).

E a diversidade cultural se apresentando. Isso, segundo Munanga (2004),

significa que:

[...] o Brasil € uma nova civilizagédo, feita das contribuicbes de negros,
indios, europeus e asiaticos que aqui se encontraram. Apesar do fato
colonial e da assimetria no relacionamento que dele resultou, isso n&o
impediu que se processasse uma transculturagdo entre os diversos
segmentos culturais, como se pode constatar no cotidiano brasileiro. Nessa
nova cultura, que ndo chega, a meu ver, a se configurar como sincrética,
mas que eu qualificaria como uma cultura de pluralidades, partilhadas por
todos, é identificavel a contribuicdo do indio, do negro, do europeu de
origem italiana, portuguesa, alema, etc [...] e do asiatico (MUNANGA, 2004,
p. 117).
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No contexto das relagdes raciais - na dindmica individuo/sociedade - a
construcédo da identidade positiva dos afrodescendentes representa um movimento
de valorizacdo da cultura africana na constru¢ao do Brasil, uma possibilidade de

enfrentamento da discriminagao racial, pois:

[...] A busca da identidade, no nosso caso no Brasil, apesar da importancia,
ndo é uma coisa facil; é problematica. Essa identidade passa pela cor da
pele, pela cultura, ou pela produgdo cultural do negro, passa pela
contribuigdo histérica do negro na sociedade brasileira, na construgéo da
economia do pais com seu sangue; passa pela recuperacao de sua histéria
africana, de sua visdo do mundo, de sua religido. Mas isso ndo quer dizer
que para eu me sentir negro assumido eu precise necessariamente
frequentar o candomblé; ndo quer dizer que eu precise escutar o0 samba ou
outro tipo de musica dita negra. (...) A questdo fundamental é simplesmente
esse processo de tomada de consciéncia da nossa contribui¢gdo, do valor
dessa cultura, da nossa visdo do mundo, do nosso “ser’” como seres
humanos; e valorizar isso, utilizar isso como arma de luta para uma
mobilizagao; isso é que é importante (MUNANGA, 19963, p. 225).

A consciéncia mobilizadora que se pretende para a construgdo de uma
identidade afrodescendente n&o ignora a existéncia das multiplas identidades na
diversidade cultural brasileira. Essa consciéncia deve existir nos processos de
socializacdo e construgcdo identitarios de tal forma que, como brasileiros, a
construcéo do projeto de cidadania seja coerente com um verdadeiro projeto de pais
democratico — que reconheca e valorize sua diversidade e pluralidade nas relagdes

em uma sociedade equanime.

Um projeto nacional de construcdo de uma verdadeira democracia nao
poderia ignorar a diversidade e as identidades multiplas que compdem o
mosaico cultural brasileiro. Um tal projeto ndo poderia também ignorar o fato
de que, além das diferengas, somos semelhantes e que o medo dos
racistas estd justamente na aceitacdo das semelhancas que fazem de nés
seres capazes de exercer todas as atividades e nao apenas aquelas
prescritas pelas diferengas. Quando falo das semelhangas, ndo me refiro
apenas as caracteristicas gerais das culturas humanas abstratas, penso
sobretudo aquelas semelhangas que todos os grupos étnicos que aqui se
encontravam conseguiram formar, através de uma convivéncia marcada
pelos empréstimos, mesticagem tanto biolégica como cultural, sincretismo
cultural no sentido mais geral e nao apenas religioso e que conferem ao
Brasil e aos brasileiros alguns tragos e comportamentos especificos. O
reconhecimento da pluralidade, o respeito das identidades e das diferengas
ndo se fara romanticamente. Se fara através do jogo politico, pois a
existéncia da identidade do afro-brasileiro supbe a existéncia das
identidades dos outros. No jogo politico de negociacdo das identidades
nascera uma verdadeira construgdo da cidadania, sem a qual ndo existe
democracia (MUNANGA, 19963, p. 233).
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Entendida como um processo, a identidade afrodescendente € construida
também durante a experiéncia da trajetdria escolar dos sujeitos e, “nesse caso, a
escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la na sua
complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos
sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma” (GOMES, 2005, p. 44).

2.2 Educacao: ler para interpretar e transformar o mundo
Para entender como a educacdo pode atuar na valorizacdo da
diversidade étnico-racial brasileira € preciso conhecer quais as visbes de homem e

de mundo presentes nos processos educativos construidos historicamente.
Aqui esta o grande desafio da educacdo como estratégia na luta contra o
racismo, pois ndo basta a légica da razdo cientifica que diz que
biologicamente nido existem ragas superiores e inferiores, para que as
cabegcas de nossos alunos possam automaticamente deixar de ser
preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da légica
da razao ser importante nos processos formativos e informativos, ela nao

modifica por si s6 0 imaginario e as representagdes coletivas negativas que
se tem do negro e do indio na nossa sociedade. (MUNANGA, 2001, p. 11)

Percorrer tal caminho suscita compreender as relagdes étnico-raciais em
suas especificidades no cenario geral da educagdao, onde o conjunto de
conhecimentos sistematizados - necessarios a sociedade e delegados a escola - é
manipulado de forma a perpetuar preconceitos e discriminacbes raciais que
alimentam o racismo (SILVA, 2001, p.105)

Para tornar a caminhada segura é importante considerar o processo de

integracao da populacao africana e afrodescendente na sociedade brasileira.

Trazidos na condicdo de escravizados ao Brasil durante o periodo
colonial, os africanos eram tidos como seres inferiores e selvagens, visao
etnocéntrica que justificaria sua escraviddo e legitimaria a sua posse pelos
europeus. Por mais estudado que seja esse periodo histérico, ndo é possivel
desconsidera-lo quando se pensa sobre quais bases e visdes de homem e de

mundo se estrutura a sociedade brasileira.
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Constituido pela presenca de indios, europeus e africanos, o Brasil no
contexto da Primeira Republica (1889 — 1930) ja apresentava ao mundo uma

populagdo miscigenada, cultural, social e economicamente ativa.

Durante todo o século XIX, a maioria dos viajantes que chegava ao Brasil se
defronta, surpresa, com o grande numero de negros em relagdo ao de
brancos. Apesar de conhecerem algumas estimativas de populagao,
fornecidas pelos primeiros viajantes ou por informagdes divulgadas em seu
pais, recebiam um forte impacto provocado pela preponderancia de negros
nas ruas, lojas, nas casas, em qualquer lugar aonde iam. Percebiam
também que havia, além dos escravos, negros livres e um grupo
significativo de mulatos ou mesticos destes com brancos e indios. (LEITE,
1996, p.106)

Segundo Fonseca (2005), a presencga significativa em numero dos
afrodescendentes na sociedade brasileira € nos espagos escolares “de primeiras
letras” n&o representava o fim do etnocentrismo que tinha como ideal o modelo de

homem europeu.

As praticas pedagogicas etnocéntricas nas escolas mineiras oitocentistas
estavam entre os procedimentos hierarquicos tipicos da sociedade brasileira racista

do século XIX.

Neste sentido, o etnocentrismo nao era um instrumento de auto-afirmacgao
da cultura européia, mas instrumento de poder na Iuta contra os
afrodescendentes, um processo que o abolicionista Joaquim Nabuco, em
1883, chamava de combate a africanizacdo do Brasil. (FONSECA, 2005,
p.109)

Acrescenta-se que as reformas educacionais da época trouxeram
implicagbes negativas para a progressividade educacional dos afrodescendentes,

pois:

[...] o Decreto Nacional n° 981/1890 estabeleceu, entre outras medidas
centralizadoras, a énfase na introdugao da disciplina “Moral e Civica”, nitida
tentativa de “normalizar” a conduta social e moral da sociedade apds a
libertagao dos escravos [...] Na (re) leitura das reformas educacionais dos
séculos XIX e XX, deduz-se que a populagdo negra teve presenca
sistematicamente negada na escola: a universalizagdo ao acesso e a
gratuidade escolar legitimaram uma “aparente” democratizagédo, porém, na
realidade, negaram condi¢cdes objetivas e materiais que facultassem aos
negros recém-egressos do cativeiro e seus descendentes um projeto
educacional, seja este universal ou especifico (SILVA; ARAUJO, 2005, p.
70)
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Normalizar a conduta da sociedade era tarefa importante no momento em
que a preocupacao dos intelectuais da época estava na realizagao da identidade do
povo brasileiro, que deveria dar conta da inferioridade moral e cultural das “racas
nao brancas” durante o processo de constru¢do de uma nacgao civilizada que se
apresentava miscigenada (SILVA; ARAUJO, 2005, p. 73)

A imagem de um Brasil mestigo era vista com desconfianga pelas elites
dominantes mundo afora. Fez-se entdo necessario mobilizar os homens da ciéncia,
que desde a década de 1870 ocupavam os centros de ensino nacionais — museus
etnograficos, institutos de histéria e geografia, faculdades de direito e medicina —,
para que fosse formulado um projeto politico que se ocupasse dos problemas
ocasionados pelo final da escravidao: a miscigenacédo, a substituicdo da mao-de-
obra e a conservagao de uma hierarquia social bastante rigida (SCHWARCZ,1993,
17).

Os cientistas debrugaram-se sobre tais problemas e buscaram as
solucdes nas teorias que permitiiam diferenciar — e hierarquizar — os homens em

sociedade.
[...] Do darwinismo social adotou-se o suposto da diferenca entre racas e
sua natural hierarquia, sem que se problematizassem as implicacdes
negativas da miscigenagcdo. Das maximas do evolucionismo social
sublinhou-se a nocdo de que as ragas humanas n&o permaneciam
estacionadas, mas em constante evolugao e “aperfeigoamento”, obliterando-
se a ideia de que a humanidade era una. Buscavam-se, portanto, em teorias
formalmente excludentes, usos e decorréncias inusitados e paralelos,

transformando modelos de dificil aceitagdo local em teorias de sucesso.
(SCHWARCZ, 1993, p.18)

A ciéncia passa a ser o instrumento de reconhecimento das diferengas e

determinadora das inferioridades.

As diferencas sociais eram justificadas pela inferioridade das “classes
perigosas” formadas por negros, africanos, trabalhadores, escravos e ex-escravos,
transformados em “objetos de sciencia” e estudados pelas lentes dos evolucionistas
e social-darwinistas.(SCHWARCZ, 1993, p.20)

O desenvolvimento das ciéncias naturais — biologia, geologia, botanica e

zoologia — tém sua base na teoria da evolugéo, e, € essa a ciéncia que o Brasil
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passa a respirar mesmo quando em outros paises “reformulavam-se concepc¢des
cientificas arraigadas e faziam-se das pesquisas e experimentagdes procedimentos

de contestagao as antigas concepgdes” (SCHWARCZ, 1993, p.22)

A ciéncia torna-se sinbnimo de modernidade no Brasil, e através da
literatura o “evolucionismo-social” ganha divulgagcdo. Nos romances naturalistas da
época as personagens e os conteudos séo determinados “pelos principios de Darwin
e Spencer, ou pelas conclusdes pessimistas das teorias cientificas raciais da época”
(SCHWARCZ, 1993, p.28-32)

No inicio do século XX os intelectuais da ciéncia evolutiva apontavam que
as politicas brasileiras de incentivo a imigragdo européia seriam eficientes para a
efetivagdo de um projeto de Brasil rumo a uma nacgéo civilizada. Defendiam que os
miscigenados eram prova de que uma selegdo natural produzia homens
intelectualmente melhor preparados para atuar em sociedade e apontavam “no
branqueamento a grande perspectiva nacional diante do inevitavel fendmeno de
depuragao das ragas”. (SCHWARCZ, 1993, p.94)

Firme no propdsito “sécio-evolucionista”, Lacerda (1911 apud
SCHWARCZ, 2011, p. 242), em discurso proferido durante o Congresso
Internacional das Racas, explicava as razdes pelas quais o Brasil - que dentro de

cem anos estaria livre da mesticagem e dos negros - tinha um futuro promissor:

[...] 1. A observacdo e a comparacdo dos fatos zooldgicos, no tema da
fungdo de reprodugao, conduzem a reconhecer que o homem branco e o
homem negro formam duas racas e n&o duas espécies. 2. Os mesticos,
produto da unido sexual do branco e do negro, ndo constituem uma raga
verdadeira, mas um tipo étnico variavel, transitério, tendo tendéncia a
retornar a uma das duas ragas originais que o produziu. 3. A importagdo, em
uma vasta escala, da raga negra ao Brasil, exerceu uma influéncia nefasta
sobre o progresso deste pais; ela retardou por muito tempo seu
desenvolvimento material, e tornou dificil o emprego de suas imensas
riguezas naturais. O carater da populacao ressentiu-se dos defeitos e os
vicios da raga inferior importada. 4. O mestico € inferior ao negro em
resisténcia corporal e forga fisica, mas ele rivaliza frequentemente com o
préprio branco em inteligéncia e aptidées técnicas e artisticas. 5. No Brasil,
0s mesticos ajudaram nas agbes dos brancos para o progresso do pais, e
eles foram bem-sucedidos ao se elevarem as mais altas posi¢des na
administragdo e na politica. 6. A imigracdo crescente dos povos de raga
branca, a selegdo sexual, o desaparecimento de preconceitos de raga
cooperam para a extingdo a curto prazo dos mestigos no Brasil. 7. Apds um
século, provavelmente, a populagdo do Brasil sera representada, na maior
parte, pelos individuos de raga branca, latina, e, a0 mesmo tempo, o negro
e o indio terao sem duvida desaparecido desta parte da América. 8. Um
futuro brilhante esta reservado ao Brasil, ele tornar-se-a a estagao principal
onde a racga latina vira se reanimar, rejuvenescer-se na América do Sul,
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como os Estados Unidos o foram na América do Norte para a raga saxa.
(LACERDA, 1911 apud SCHWARCZ, 2011, p. 242)

A ideia de “melhoramento” da populacdo brasileira através de seu
branqueamento esta ancorada nos pressupostos da eugenia cientifica:
O termo eugenia foi cunhado pelo antropélogo e matematico inglés Francis
Galton (1822-1911). A partir do original grego (eu: bom; génos: nascimento),
ele defendia o melhoramento genético das populagdes, que geraria uma
populagcdo “bem nascida”. Galton sofreu influéncia de seu primo Charles
Darwin (1809-1882), naturalista inglés autor da selecao natural das
espécies [...] Galton, por sua vez, passou a defender a “selegéo artificial”
das espécies. Dizia que a pratica da eugenia provocaria o “melhoramento
da populagdo humana”, pois os casamentos seletivos transmitiiam as

geragdes futuras, por hereditariedade, padrdoes de inteligéncia acima da
média. (XAVIER, 2010, P. 17)

O prognéstico de branqueamento do Brasil — embora ndo concretizado —
inspirou politicas como a “medicina eugénica” que defendia a introducdo da
disciplina de educacao fisica nas escolas a fim de obter a perfeicdo humana e
disseminar o ideal de “ressurgimento da raga” através de casamentos saudaveis que
resultassem em filhos de “boa raca” (SCHWARCZ, 1995, p.215).

As medidas disciplinadoras de corpos e mentes propostas para a
educagao rumavam em diregdo a constru¢do de uma nagao civilizada e moderna
que deveria tornar aptos ao trabalho livre os egressos do cativeiro e seus
descendentes que permaneciam no sistema escolar. De acordo com Schelbauer
(1997):

[...] um esfor¢co decidido e sistematico por parte do Estado no sentido de
educar, amoldar, civilizar, controlando e disciplinando o cotidiano dos
governados a fim de que eles se tornassem efetivamente Gteis ao pais,

partes integrantes e batalhadoras de uma razdo nacional superior
(SCHELBAUER, 1997, p.192)

Porém, a solugao para a doutrinagdo do negro e dos afrodescendentes - o
que se esperava da educacao - tinha no papel dos professores uma dificuldade de
se firmar como projeto. Os professores que atuavam no dia-a-dia da educacéao
acreditavam que negros e mesti¢cos ainda carregavam o gene da raga inferior, e por
isso contaminavam com seus vicios o espaco dos “bons alunos”. De acordo com
Barros (2005):
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O professor demonstra [...] aversao a presenga desses alunos na escola,
que s6 estariam la porque nao podia escolhé-los. [..] Nao que ele
discordasse que essas criangas deveriam ser educadas, o problema estava
no fato de que esses alunos frequentavam a mesma escola onde também
estavam os bons alunos, ja que “é notavel a tendéncia que para eles tem os
bons meninos. Para lidar com sua presenca, o professor dizia sentir-se as
vezes obrigado a usar de rigor, afim de conte-los nos limites do honesto”. A
solugdo sugerida para os indesejados: “Para estes devido (sic) haver
escolas aparte” (BARROS, 2005, p.84)

Ainda que a escolarizagdo — como projeto de mobilidade dos cidadaos
para ordenar a sociedade e assim permitir o progresso da nagdao — fosse uma
realidade estendida aos afrodescendentes, sua realizagdo compunha mecanismos
de exclusao dessa populagéo, pois:

Entendemos que o acesso a escola era o elemento de manutengéo do
poder entre a camada branca da populagédo. Isto €, a escola nédo era
legalmente proibida aos negros, mas sua presenca era vedada através de
mecanismos sutis de discriminacdo. O acesso as letras seria um elemento
de diferenciagédo entre brancos (que se consideravam superiores) e negros
(considerados inferiores). Assim, o contato com criangas consideradas
inferiores era rejeitado pelas demais familias [...] resultando na manutencéo

da desigualdade de acesso e permanéncia na escola que se evidencia até
os nossos dias (BARROS, 2005, p. 91)

Segundo Pereira (2009, p.150), os fatos historicos na educacéao brasileira
— revelados pelas politicas educacionais — demonstram que o racismo no sistema
educacional “nao foi mero acaso, mas sim parte de uma politica de dominagao de
classe, estratégia de Estado que utilizou a educagdo como aparelho ideoldgico para

concretizar seus fins”.

Todas as acgbes para fazer acontecer o projeto de pais civilizado através
da eugenia deram surgimento - e sustentam até a atualidade — a falsa nogao de que
o Brasil € uma democracia racial. No pais, o mito da democracia racial revela as
faces de um “racismo silencioso” que tem como efeito a exploragdo, bem como a

exclusao da populagao afrodescendente de segmentos estratégicos da sociedade.

Trata-se realmente de um mito, pois a mistura ndo produziu a declarada
democracia racial, como demonstrado pelas inumeras desigualdades
sociais e raciais que o préoprio mito ajuda a dissimular — dificultando, alias,
até a formagéo da consciéncia e da identidade politica dos membros dos
grupos oprimidos. [...] Numa sociedade como a nossa, as questdes de raca
e de classe mantém entre si uma certa dialética. Mas ndo vejo como
acelerar a mobilidade social do negro sem atacar as raizes profundas que



40

bloqueiam essa mobilidade, isto é, a discriminacdo racial (MUNANGA,
1996b, p.216)

De acordo com Cunha Jr. (2005), os afrodescendentes tém na educacgao

um espacgo estratégico para a superagao das desigualdades sociais, pois:

[...] os estudos, do presente e do passado, sobre os afro-descendentes
(sic), permitram um consenso sobre a existéncia de uma enorme
desigualdade estrutural de ordem socioecondmica sofrida pelos afro-
descendentes [...] O fato importante que deveria nortear a discussao € que
esta desigualdade é injusta e desumana, que deveria ser combatida por
todos os meios, ndo importando as suas origens. Nesta formulagdo da
necessidade combate a desigualdade, a educagdo figura como uma das
formas importantes de mudanga da estrutura social dos afro-descendentes.
Para combater esta desigualdade, a educagédo precisa teorizar, realizar
praticas efetivas e especificas que modifiquem concretamente a situagéo
dos afro-descendentes (CUNHA JR. 2005,p.252).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, do

Ministério da Educag¢ao — MEC -, apontam que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da
cultura e da histéria dos negros brasileiros dependem necessariamente de
condigbes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino
e para aprendizagens [...] todos os alunos negros e ndo negros, bem como
seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados (BRASIL,
2005, p. 13)

Considerando que os “processos estruturantes e constituintes da

formacao historica brasileira [...] estdo arraigados no imaginario social” e atingem

todos os grupos étnico-raciais, as diretrizes especificam que as estratégias

educacionais de combate ao racismo devem ser comprometimento de todos os

professores, pois:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagéo elaboradas como o
objetivo de educagdo das relagbées étnico-raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranga para orgulharem-se de sua origem africana; para os brancos,
poderao permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacéo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito
de viver, de se relacionar com as outras pessoas [...] Também fardo parte
de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da
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escola, da divida social que tém em relagcdo ao segmento negro da
populagao, possibilitando uma tomada de posi¢ao explicita contra o racismo
e a discriminagao racial e a construgao de agdes afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacao brasileira. (BRASIL, 2005, p. 16, grifo meu)

Para a pratica das pedagogias citadas, a formacgao do professor também

€ um ponto de destaque:

[...] Ha necessidade de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacbes entre pessoas de diferentes
pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da correcido de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se
insistir e investir para que os professores, além de soélida formagéo na area
especifica de atuagdo, recebam formagdo que os capacite ndo s6 a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-
raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias
pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2005, p. 17)

As diretrizes indicam a necessidade de uma concepg¢ao de educacio das
relagdes étnico-raciais que conscientizem o0s sujeitos do processo sobre sua

importancia na sociedade brasileira (GOMES, 2010).

2.2.1 Educagao como pratica da liberdade: uma concepgao conscientizadora

Na “educacado como pratica da liberdade” acredita-se que “ndo ha mundo
sem homem”, o homem cria e recria 0 mundo, o que, segundo Freire (2005):
[...] implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens. A reflexdo que se propde [é] sobre os homens em
suas relagdes com o mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se dao

simultaneamente. Nao ha uma consciéncia antes e um mundo depois e
vice-versa (FREIRE, 2005, p.81)

Essa “educacdo libertadora, problematizadora” busca a “emersado das
consciéncias, de que resulte sua inser¢cao na realidade”, por isso reconhece todos os

homens e mulheres como sujeitos historicos:

A [pratica] problematizadora parte exatamente do carater histérico e da
historicidade dos homens. Por isso mesmo € que os reconhece como seres



42

que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade que sendo histérica também é igualmente inacabada [...] Ai se
encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na
consciéncia que dela tém. (FREIRE, 1996, p.83)

Para Freire (1996), o sujeito que reconhece o mundo e também a si como
inacabados se insere num “permanente processo social de busca”, pois:

[...] € neste sentido que, para mulheres e homens, histérico-sécio-culturais,

estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os

outros. Estar no mundo sem fazer histoéria, sem por ela ser feito, sem “tratar”
sua prépria presenga no mundo [...] ndo é possivel (FREIRE, 1996, p. 58).

A necessidade de fazer histéria faz com que o homem ultrapasse seus
limites, e, motivado pela curiosidade, parta em busca do aprendizado para produzir
conhecimento, se identificando como um ser que aprende em comunhdao com
outros homens (FREIRE, 1996, p.60)

Para aprender, o homem precisa transcender da “curiosidade
espontanea” para a “curiosidade epistemolégica”, o que para Freire (1996, p.88)
‘nao se da automaticamente [...] uma das tarefas precipuas da pratica educativo-
progressista € exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita,

indocil”.

Segundo Freire (1996), o ser humano, quanto mais critico, mais busca
aprender para mais poder criar e intervir na historia, pois a capacidade de aprender

nao deve servir:

[...] apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a, falo de nossa educabilidade a um nivel
distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das
plantas [...] Mulheres e homens, somos o0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de apreender [...] aprender pra nés é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura
ao risco e a aventura do espirito [...] somos seres “programados para
aprender” [...] E esta percepcdo do homem e da mulher como seres
“programados, mas para aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer,
para intervir, que me faz entender a pratica educativa como um exercicio
constante em favor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia de
educadores e educandos (FREIRE, 1996, p.69).
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A educacao “‘como experiéncia especificamente humana” é “uma forma
de intervengdo no mundo” que implica o posicionamento das praticas educativas
frente a realidade, podendo agir tanto na “reproducdo da ideologia dominante”

n “

quanto no seu “desmascaramento”, portanto, “neutra", “indiferente a qualquer destas

hipoteses [...] a educagao jamais foi, €, ou pode ser” (FREIRE, 2005, p.98)

A “pratica problematizadora” possibilita o desvelamento da realidade com
os sujeitos através da dialogicidade que é a “esséncia” da educacéao libertadora
(FREIRE, 2005, p.91)

De acordo com Freire (2005), € na importancia dada ao dialogo que a
“pratica problematizadora” nega a pratica educativa “bancaria”, pois:
Nao ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser comunicada [...]
ensinar nao é transferir a inteligéncia do objeto ao educando mas instiga-lo
no sentido de que, como sujeito cognoscentes, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido, [também] esta é a razdo por que nao é possivel o
didlogo entre os que querem a pronancia do mundo e os que nao a querem;
entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se
acham negados deste direito. E preciso primeiro que, os que assim se
encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem

esse direito, proibindo que este assalto desumanizante continue (FREIRE,
2005, p.91).

Na pratica “bancaria” ocorre a “desproblematizacdo” da realidade, por
consequéncia, do futuro, e “ndo importa em nome de qué, é uma violenta ruptura
com a natureza humana social e historicamente constituindo-se” (FREIRE,
1996.p.73).

Na “pratica problematizadora”, ndo ha saber ou ignoréancia absoluta,
existe a posicao "daquele que comunica um saber relativo a outros que possuem

outro saber relativo” através do dialogo (FREIRE, 1996, p.75)

O dialogo, na valorizacao da palavra, reconhece “duas dimensoées: agao e
reflexao”, pois, segundo Freire (2005, p. 89) “[...] ndo ha palavra verdadeira que nao

seja praxis”, entao, dizer a “palavra verdadeira” é “transformar o mundo”.

Conforme Freire (2005), ndo ha dialogo diante da arrogancia:

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é, se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? [...] como posso dialogar, se parto de que a presenca
das massas na histéria é sinal de sua deterioragdo que devo evitar? Como
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poso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros que jamais reconheco,
e até me sinto ofendido com ela? [...] A auto-suficiéncia é incompativel com
o dialogo [...] Se alguém n&o é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem
quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao
lugar de encontro com eles (FREIRE, 2005, p. 93).

Tao pouco existe dialogo sem esperanca “que esta na propria esséncia
da imperfeicdo dos homens, levando-os a uma busca [..] que ndo se faz no
isolamento, mas na comunicagcdo entre homens — o0 que é impraticavel numa
situagao de agressao” (FREIRE, 2005, p. 95).

Para Freire (2005, p.95), o didlogo “ndo pode fazer-se na desesperancga”,
uma vez que, se os sujeitos “nada esperam do seu quefazer, ja ndo pode haver

dialogo [...] seu encontro é vazio e estéril [...] burocratico e fastidioso”.

E preciso o “pensar critico” para estar em didlogo — um “pensar que
percebe a realidade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como
algo estatico” (FREIRE, 2005, p.96).

Esse “pensar critico” é objetivo da “pratica problematizadora”, que propde
ao homem sua situagdo como problema porque este “é capaz de perceber-se
enquanto percebe a realidade” (FREIRE, 2005, p. 96).

Para Santos (2001), a problematizagdo cria a possibilidade de multiplas
leituras do real. Leituras como fabula, leituras como perversidade e leituras como
possibilidades.

De fato, se desejamos escapar a crenca de que esse mundo assim
apresentado é verdadeiro, e ndao queremos admitir a permanéncia de sua
percepgdo enganosa, devemos considerar a existéncia de pelo menos trés
mundos num s6. O primeiro seria 0 mundo tal como nos fazem vé-lo: a
globalizagdo como fabula; o segundo seria 0 mundo tal como ele é: a

globalizagdo como perversidade; e o terceiro, 0 mundo como ele pode ser:
uma outra globalizacdo (SANTOS, 2001, p. 18).

Na educacdo ‘libertadora, problematizadora” esses conceitos s&o
revisitados e ressignificados pelos sujeitos aprendentes. O estagio da fabula se
apresenta como a visdo de mundo que cada sujeito traz para o espaco dialégico de
ensino e aprendizagem. No estagio da perversidade, as visbes de mundo de cada
sujeito sao problematizadas no coletivo aprendente. No terceiro estagio, como fruto
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do dialogo e da confrontagdo de visdes de mundo, se revelam como possibilidades
as intervengdes futuras dos sujeitos aprendentes transformadores (FREIRE, 2005,
p.78)

Problematizar e transformar a realidade em busca da mudanca de um
contexto implica operar na descontinuidade de um projeto social preso ao passado.
A mudanca almejada na educagdo das relagdes étnico-raciais empenha-se em
romper com as teorias raciais presentes na consolidagao de valores transmitidos nos
trabalhos pedagdgicos em instituigdes socializadoras como a escola. Segundo
Gadotti (2008):

O homem intervém sobre a natureza para domina-la, isto é, para torna-la
util. Dessa forma ele transforma o meio natural em meio cultural (cientifico e
técnico). Da mesma forma ele intervém sobre a sociedade de homens, na
direcdo de um horizonte mais humano. O ato pedagdgico insere-se nessa
segunda tipologia. E uma acdo do homem sobre o homem. [...] A mudanca
se opera por ato de decisdo dos homens (juntos), desde que conhegam o
mecanismo basico das transformagdes historicas (GADOTTI, 2008, p.68).

As acgdes pedagodgicas planejadas para a escola sao decisivas no projeto
politico da escola que € um espago importante na medida em que garante ou ndo a
“heranga”, que reproduz ou nao os privilégios de classe, e, neste aspecto nédo se
pode desprezar a formacdo dos educadores, “pois € ai (nitidamente na
Universidade) que se preparam os funcionarios, os intelectuais do sistema, os seus
dirigentes”. (GADOTTI, 2008, p. 72)

De acordo com Gomes (2001) a educagdo deve contar com a agao
pedagogica como problematizadora de conteudos e praticas nos espagos escolares,

pois:

Nossa meta final como educadores (as) deve ser a igualdade dos direitos
sociais a todos os cidadaos e cidadas. Nao faz sentido que a escola, uma
instituicdo que trabalha como os delicados processos da formagao humana,
dentre os quais se insere a diversidade étnico-racial, continue dando uma
énfase desproporcional a aquisicdo dos saberes e conteldos escolares e se
esquecendo de que o humano n&o se constitui apenas de intelecto, mas
também de diferencas, identidades, emogdes, representacdes, valores [...]
Dessa forma, entendo o processo educacional de uma maneira mais ampla
e profunda. (GOMES, 2001, p.149).
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A formagdo para a cidadania - que requer uma acg¢ao educativa
conscientizadora do poder de intervengdao e mudanga — deve ser considerada na
formacao dos educadores, mediadores do processo educativo que ao lidar com as
diferengas no cotidiano educacional “ndo realizam uma pratica neutra”. Deve ser
valioso na formacao profissional do educador que se problematize o fato de “todos
estarmos marcados por nossas visdes de mundo, por valores incorporados ao longo
da nossa existéncia, por ideias e ideais construidos ou apreendidos por concepgdes
a respeito da vida e do mundo” (TRINDADE, 2007, p.130).

A conscientizagdo — conceito central na concepcdo de educacao
libertadora —, ganha for¢ca na aproximagcéo com esta pesquisa quando constatado
que seu significado foi conhecido por Freire (1980) em seu contato profissional com

o socidlogo Guerreiro Ramos, membro do Teatro Experimental do Negro — TEN.

Acredita-se que sou autor deste estranho vocabulo “conscientizagéo” por
ser o conceito central de minhas ideias sobre educacdo. Na realidade, foi
criado por uma equipe de professores do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros, por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o Filésofo Alvaro
Pinto e o professor Guerreiro. Ouvi pela primeira vez a palavra
conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade de seu significado,
porque estou absolutamente convencido de que a educag¢do, como pratica
de liberdade é um ato de conhecimento, uma aproximagéo critica da
realidade (FREIRE, 1980, p.25)

De acordo com Romao (2005, p. 118), o Teatro Experimental do Negro —
TEN — criado em 1944, possuia carater pedagogico e teve por objetivo contribuir
para que se desfizessem “as tensdes ainda discerniveis nas relagées de raga no
Brasil”. O projeto politico do TEN possuia em sua dimensao educativa a construgao
de espacgos de participagao e relagao dialdgica entre atores sociais negros e brancos
na busca do enfrentamento do preconceito, discriminagdo e racismo. Essa, entre
outras acbes, posiciona como sujeitos historicos atuantes os negros e
afrodescendentes que sempre buscaram acbdes de enfrentamento das
desigualdades sociais e raciais, contrariando a histéria oficial que durante séculos

retratou essa populagao sob a ética do evolucionismo social.

No | Congresso do Negro Brasileiro — realizado em setembro de 1950
pelo Teatro Experimental do Negro — existia entre as reivindicagcbes de acéo de

combate ao racismo “o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais
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bem como dos meios de remocgao das dificuldades dos brasileiros de cor e a

formacao de Institutos de Pesquisas, publicos e particulares” (NASCIMENTO, 1968,

p. 293).

Conforme Xavier (2010), essas reivindicagdes anunciavam a necessidade

de politicas afirmativas para a populagao afrodescendente:

O objetivo central dessas politicas é eliminar as desigualdades entre
cidadaos de uma mesma sociedade e garantir a todos as mesmas
condigbes de oportunidades, sem restricdes de raga, etnia ou condigcéo
social (XAVIER, 2010, p. 99).

A Lei 10.639/03*, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional — LDBN 9394/96 — figura como uma das politicas afirmativas conquistadas

pelo Movimento Negro brasileiro.

[...] Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2°Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (BRASIL, 2003)

De acordo com Munanga (2001), a adesao ao projeto de educagao das

relagdes étnico-raciais € uma agao politica dos sujeitos do processo, uma vez que:

[...] Ndo existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagéao é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias
frentes de batalhas, ndo temos duvida de que a transformagédo de nossas

* Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica

"Historia

e

Cultura

Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/[10.639.htm> Acesso em: 11 de nov. 2013.
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cabecas de professores é uma tarefa preliminar importantissima.
(MUNANGA, 2001, p. 9)

Ainda, para que haja coeréncia na pratica da concep¢ao de educacao
libertadora — no atendimento ao projeto de educacé&o das relagbes étnico-raciais
positivas -, é preciso problematizar o contetido de ensino. E preciso a tomada de
consciéncia que:

[...] os instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros
e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam o mesmo
conteudo viciado, depreciativo e preconceituoso em relagdo aos povos e
culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos

permeiam também o cotidiano das relagdes sociais de alunos entre si e de
alunos com professores no espacgo escolar. (MUNANGA, 2001, p. 7)

Partindo dessa realidade, deve ser relevante o estudo de temas que
compdem a histéria e cultura afro-brasileira e africana, pois, “ndo se restringe a
populagdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagado democratica”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005, p.17)

Para tanto, esta pesquisa busca identificar a presencga das “Africanidades
Brasileiras” na produgdo de conteudos audiovisuais para uma educagao

conscientizadora das relacdes étnico-raciais.

2.3 As Africanidades Brasileiras na Educagao

A definicdo de Africanidades Brasileiras, na compreensdo de Cunha

Junior (2013), so é possivel se iniciada a explicagao de que:

A diversidade é produzida pelos contextos histéricos, geograficos e
econdmicos. Parece-me possivel, devido aos importantes contingentes de
africanos imigrados a forga para o Brasil, advogar as mesmas participagoes
nesta dindmica de diversidade e unidade das culturas afrodescendentes
processadas no Brasil. Os elementos de base africana passam no Brasil
pelas restricbes econdmicas e politicas do escravismo e do capitalismo
racista. E essencial, na compreensdo da problematica afrodescendente
brasileira, o entendimento das restrigdbes do politico--econdmico, uma vez
que admitimos que a (re) elaboragéo destas culturas foi realizada sob forgas
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de pressdes e dominacdo. E essencial ao conceito de Africanidades
Brasileiras a ideia de (re) elaboragéo. As Africanidades Brasileiras séo (re)
processamentos pensados, produzidos no coletivo e nas individualidades,
que deram novo teor as culturas de origem. A ideia de (re) elaboragéo tem o
conteudo da producgao intelectual dos afrodescendentes. Introduz a ideia do
pensado, do nacional, do produzido através de bases civilizadas
importantes preexistentes as invasdes europeias. A (re) elaboracdo é o
elemento dindmico, parte da compreensao de novas realidades e dos novos
embates politicos, ela é produgdo do novo. A (re) elaboracdo explica
construgdes inexistentes nas culturas africanas presentes nas africanidades
brasileiras. Entretanto, as bases constitutivas desta nova construgdo séo
dadas na diversidade cultural africana (CUNHA JR., 2013, p.75).

Os séculos de presenca e intervencao histérica dos afrodescendentes no
Brasil revelam sua contribuicdo positiva para a construcdo de um pais de

diversidade cultural.

De acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2002):

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades
que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercambios, de inovacéo e de criatividade, a diversidade cultural
€, para o género humano, tdo necessaria como a diversidade biolégica para
a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragbes presentes e
futuras [...] A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético,
inseparavel do respeito a dignidade humana. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAOQ, A CIENCIA E A CULTURA, 2002,

p.3).

Para a aplicagao da Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, a
UNESCO orienta “incorporar ao processo educativo, tanto o quanto necessario,
métodos pedagogicos tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos
culturalmente adequados para a comunicagdo e a transmissdo do saber’.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A
CULTURA, 2002, p.6)

Para Trindade (2013a) as praticas educativas e os espacgos politicos
pedagdgicos sdo imprescindiveis a valorizagido da diversidade, pois:

Sabemos e reconhecemos como importante aspecto de anadlise e
intervencao a questao das desigualdades, dos preconceitos, dos estigmas e
do racismo na escola. E sabemos também que esses processos nao se
limitam aos pretos e pardos (negros), mas a varios grupos: mulheres,
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indigenas, pessoas com deficiéncias, com necessidades especiais... A
escola e a sociedade estdo marcadas por essa problematica que afeta, nao
s6 os afro-brasileiros (as), mas a outros grupos humanos. Estamos
marcados pelo machismo, pelo patrimonialismo, pelo elitismo... Lidar com
isso &, portanto, uma escolha politica, uma vez que também sabemos o
quanto de invisibilizagdo, de desconhecimento e de estereotipias existem
com relagdo as histérias e culturas africanas e afro-brasileiras (TRINDADE,
2013a, p.12).

Rocha e Trindade (2006, p 55), afirmam que a construcdo de uma
pedagogia antirracista envolve trabalho intelectual e desejo de “inspirar as
educadoras e os educadores a efetivagdo de uma cultura escolar cotidiana de
reconhecimento dos valores civilizatorios africanos como possibilidade pedagdgica

na construcao dos conhecimentos”.

E nessa perspectiva que para Mattos (2003, p. 30) os valores civilizatérios
afro-brasileiros representam “uma reunido articulada de proposicdes éticas,
relacionais e existenciais que responde por uma especificidade no interior da

chamada civilizagao brasileira”.

Reconhecer os valores civilizatorios afro-brasileiros, nado trata da
mudancga de “um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano,
mas de ampliar o foco para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira” (BRASIL, 2005. P.17).

Trata-se da construgdo de uma pratica pedagdgica inspirada no coletivo

dos espacos escolares que tenham como proposta:

[...] ativar a possibilidade de dar expressdo e significado a conteudos
histéricos concretos silenciados pelas memdérias dominantes, trazer a cena
e positivar os contetudos ndo codificados pelas linguagens convencionais,
ressignificar as sociabilidades ndo-hegembnicas e as multiplas
temporalidades do viver cotidiano. [...] trata-se de construir e divulgar
concepgodes e pressupostos capazes de reorientar a nossa compreensao do
nosso proprio passado — e, se preciso, muda-lo na forma como ele se nos

mostra -, a luz consciente de um projeto politico e civilizacional
contemporaneo, ao mesmo tempo emancipador e anti-racista. (MATTOS,
2003, p.30).

Assumir compromisso na criagdo de tal projeto politico € imergir na
prépria concepgado de educagdo para emergir uma pratica educativa que assente

com a visao critica trazida por Rocha (2011) de que:
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Na contemporaneidade, a construgdo de uma escola inclusiva e de
qualidade passa, necessariamente, pela ampliagdo das reflexdes quanto ao
reconhecimento e ao respeito a diversidade humana como elemento
positivo [...] Ao se possibilitar a criagdo de encruzilhadas, nas quais possam
se entrecruzar dialogicamente as praticas e os valores civilizatorios
tradicionais africanos, desejamos universalizar esses principios e valores
que, certamente, poderdao engendrar experiéncias mais humanizantes e
positivas para todos (ROCHA, 2011, p. 48-49).

E a valorizagdo da Histéria e cultura afro-brasileira e africana nos modos

de ver, pensar e interagir na e com a realidade diversa e plural.

Esta presenca africana no Brasil, marcada por histérias, memoarias, culturas
e valores civilizatérios, estabelece aqui referenciais que se constituem como
valores civilizatérios afro-brasileiros, valores tecidos no dialogo, nos
confrontos, nos encontros diaspoéricos dos africanos, afro-brasileiros entre si
e com os demais grupos aqui existentes [...] Ao destacarmos a expressao
“valores civilizatérios afro-brasileiros”, temos a intencdo de destacar a
Africa, na sua diversidade, e o fato de que os africanos e africanas trazidos
ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiros
implantaram, marcaram e instituiram valores civilizatérios neste pais de
dimensbes continentais, que é o Brasil. Valores inscritos na nossa memoria,
no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa
ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragao.
Queremos destacar que, na perspectiva civilizatoria, somos, de certa forma
ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o segundo
pais do mundo em populacao negra (TRINDADE, 2013a, p.131)

Os valores civilizatérios Ancestralidade, Oralidade,
Comunitarismo/Circularidade, Forga Vital e Corporeidade (ROCHA, 2011;
TRINDADE, 2010, 2013), que marcam as Africanidades Brasileiras, compde o

conjunto de categorias de analise desta pesquisa.

2.3.1 Ancestralidade
Ancestralidade reside o saber e testemunho sobre os processos de
resisténcia e transformacéao histéricas dos povos.

De acordo com Munanga (2008):

Esse é um dado da africanidade, essa questdo da ancestralidade. Esta em
todas as sociedades africanas, em todas as culturas africanas. O que é um
ancestral? O ancestral nada mais é que um criador. Pode ser um ancestral
feminino ou masculino, dependendo da sociedade [...] € aquele que tem o
estatuto de fundador, fundador do cla, da linhagem, que foi uma
personagem importante, que €& a origem [..] A ancestralidade ¢
praticamente o ponto de partida de todo o processo de identidade do ser,
para vocé criar sua identidade coletiva vocé tem que estabelecer um vinculo
com a ancestralidade. La é sua existéncia como ser individual e coletivo
(MUNANGA 2008, apud OLIVEIRA, Julvan 2009, p. 201)
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De acordo com Xavier (2004) no complexo civilizatério africano ioruba os
conhecimentos ancestrais sdo “arquivos da existéncia”, preservados e transmitidos
pela familia que é:

[...] o ndcleo central de sua organizagao [...] Os lagos familiares séo as ligas
que atam toda estrutura politica, social, cultural e religiosa desse povo. No
seio da familia e nas suas mudltiplas inter-relagbes repousam os
mecanismos que movem toda a engrenagem (XAVIER, 2004, p.129).

Na educacéo libertadora, os ensinamentos da historia sdo fundamentais
para que os sujeitos compreendam o presente e busquem a construgao do futuro.
Para Freire (2005), os homens se apropriam da realidade historica e sdo capazes de

transforma-la.

A educagao problematizadora, que n&o é fixismo reacionario, é futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperangosa. Dai que
corresponda a condigdo dos homens como seres histéricos e a sua
historicidade. Dai que se identifique com eles como seres mais além de si
mesmos — como “projetos” -, como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaca de morte; para
quem o olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar,
mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir
o futuro (FREIRE, 2005, p.84).

Os ensinamentos ancestrais encontram na pratica da oralidade, o espacgo

de compartilhamento e possibilidade de ressignificacéo.

2.3.2 Oralidade
Nas sociedades tradicionais africanas, a Oralidade é uma importante
fonte de transmissdo dos conhecimentos. Tem na palavra um elemento produtor da

histéria que constroi cenarios compartilhados pelos sujeitos

A oralidade africana baseia-se numa concepcgéao especifica de homem e do
lugar por este ocupado na sociedade. [...] ndo pode ser compreendida como
sinbnimo de analfabetismo, falta de habilidade, restricdo nas possibilidades
de comunicar-se ou atraso sociocultural. Compreendé-la desse modo € um
erro, pois ela ndo consiste apenas numa auséncia de escrita: reflete uma
concepgéao de universo no qual a palavra falada cumpre papel fundamental.
A fala possibilita a comunicagéo cotidiana, a apreensao e a transmissao de
conhecimentos, a perpetuagdo da sabedoria ancestral, a transmissdo de
testemunhos de uma geragdo as subsequentes, a realizagdo das praticas
sociais e a manutencao dos mecanismos civilizadores. (SALAMI; RIBEIRO,
2011, p.226)
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Na educacao para a pratica da liberdade. O homem precisa aprender a

dizer sua palavra. Consoante Freire (2005):

sugere:

[...] alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua
palavra, criadora de cultura [...] Aprender a dizer a sua palavra é toda
pedagogia, e também toda antropologia [...] A palavra instaura o mundo do
homem [...] ndo designa apenas as coisas, transforma-as; ndao é soé
pensamento, € “praxis [...] a palavra, mais que instrumentos, € origem da
comunicagao — € essencialmente dialogo [...] abre a consciéncia para o
mundo comum das consciéncias, em dialogo, portanto [...] A palavra viva é
didlogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em comunicagdo e
colaboracdo” (FREIRE, 2005, p.19-20).

Sobre valorizar a Oralidade no trabalho pedagdgico, Trindade (2013a)

[...] faca de cada um dos seus alunos e alunas contadores de historias,
compartilhadores de saberes, memoarias, desejos, fazeres pela fala. Falar e
ouvir podem ser libertadores. Promova momentos em que a histéria, a
musica, a lenda, as parlendas, o conto, os fatos do cotidiano possam ser
ditos e reditos (TRINDADE, 2013a, p.135).

2.3.3 Comunitarismo/Circularidade

cosmovisdo africana Comunitarismo e Circularidade estao

intimamente relacionados, pois, segundo Rocha (2011),:

Enquanto o comunitarismo valoriza a vivéncia coletiva, visando ao bem-
estar de todos e de cada um, a circularidade propde a horizontalidade nas
relagbes humanas, a ciranda dos saberes [...] A interdependéncia e a inter-
relacdo entre tudo e todos sdo desejadas, pois a harmonia do todo depende
da harmonia das partes (ROCHA, 2011, p.34).

Na concepc¢ao de educagao problematizadora, esses valores podem ser

representados pela criacdo de espacos problematizadores para a construcéo

coletiva e respeitosa dos saberes. Exige a superacao da contradicdo educador-

educando

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo como o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.
Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas. Ja agora ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunh&o mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2005, p.79).
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De acordo com Trindade (2013a), a pratica pedagogica deve reconhecer

que:

2.3.4 Forga Vital

[...] a roda tem um significado muito grande [...] aponta para o movimento, a
circularidade, a renovagao, o processo, a coletividade: roda de samba, de
capoeira, as histérias ao redor da fogueira...[...] a cultura afro-brasileira, é
cultura do plural, do coletivo, da cooperagédo. Nao sobreviveriamos se nao
tivéssemos a capacidade da cooperagdo, do compartilhar, de se ocupar
com o outro (TRINDADE, 2013a, p.136).

O valor de Forcga Vital representa a capacidade humana de preservagao

da vida.

A forga vital, outro elemento da cosmovisdo africana, € um principio de
vitalidade que anima os seres animados e inanimados e que precisa ser
preservada, respeitada e renovada. E a forga do existir e do criar; é ela que
organiza o universo. Cada ser criado possui forga vital e deve preserva-la e
manté-la durante sua vida, fortalecendo os elos com seu grupo, com a
sociedade e com o cosmo, contribuindo para o bem-estar do grupo e
fortalecendo a vida e a harmonia vital. (ROCHA, 2011, p.35).

Na pratica libertadora de Freire (1996), Forga Vital corresponde a

valorizagao dos sujeitos na agao humana que € educar.

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagéao é uma forma de
intervengdo no mundo. Intervengdo que além do conhecimento dos
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo
de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. [...]
O que quero repetir, com forga, é que nada justifica a minimizagdo dos
seres humanos [...] Nada, o avango da ciéncia e/ou da tecnologia, pode
legitimar uma “ordem” desordeira em que s6 as minorias do poder esbanjam
e gozam enquanto as maiorias em dificuldades até para sobreviver se diz
que a realidade é assim mesmo, que sua fome é uma fatalidade [...] Falo da
resisténcia, da indignacéo, da “justa ira” dos traidos e dos enganados. Do
seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes éticas de
que sao vitimas cada vez mais sofridas. (FREIRE, 1996, p.113).

Trindade (2010) revela que, a educagao que tem o principio da Forga Vital

como valor:

2.3.5 Corporeidade

[...] esta alicergada no cotidiano, no fluxo e no imponderavel da vida, na
capacidade de criar, arriscar, inventar, de amar como afirmagédo da
existéncia [...] € pensar na forga vital como vontade de viver, de aprender .
Viver com vigor, com alegria, com brilho no olho, acreditando que a vida é
um/o presente, o dia-a-dia (TRINDADE, 2010, p.55).

Para os afrodescendentes, o corpo € a sede do saber:
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Na cosmovisao africana, a corporeidade €& um universo e uma
singularidade: é a unidade minima possivel para qualquer aprendizagem e,
ao mesmo tempo, a unidade maxima para qualquer experiéncia. O corpo &
O que somos € 0 que somos € construgcdo da comunidade a que
pertencemos. Nesse sentido, o corpo dos afro-brasileiros, mais que um
referencial biolégico, esta impregnado das marcas de sua trajetéria adversa
de luta por sobrevivéncia material e também contra o processo de
desumanizagéo a que foi submetido. Dessa maneira, é inegavel o valor do
corpo nos processos de ensino/aprendizagem estabelecidos na tradigdo. O
uso dele para brincar, cantar, ouvir e celebrar é essencial na construgao dos
conhecimentos necessarios a tradigao. Ele é, portanto, local de saber em
continuo movimento de recriagdo, remissido e transformacdes perenes do
corpus cultural (ROCHA, 2011, p. 45).

Segundo Freire (2005), o sujeito € um “corpo consciente” nas relagdes

homens-mundo.

Os homens, porque sédo consciéncia de si e, assim, consciéncia do mundo,
porque sdo um “corpo consciente”, vivem uma relagao dialética entre os
condicionamentos e sua liberdade. [...] Revelam-se, assim, como realmente
sdo: dimensbes concretas e histéricas de uma dada realidade. [...] os
homens que, através de sua agao sobre o mundo, criam o dominio da
cultura e da histéria, esta em que somente estes sao seres da praxis. [...] E
€ como seres transformadores e criadores que os homens em suas
permanentes relagdes com a realidade, produzem, nao somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituigbes
sociais, sua ideias, suas concep¢des (FREIRE, 2005, p. 104).

No trabalho pedagdgico, declara Trindade (2013a):

[...] precisamos valorizar nossos corpos e 0s corpos dos nossos alunos, nao
como algo narcisico, mas como possibilidade de trocas, encontros. Valorizar
0S nossos corpos € o0s de nossas criangas como possibilidades de
construgbes, produgcbes de saberes e conhecimentos coletivizados,
compartilhados [...] Dangar, brincar, rolar, pular, tocar, observar, cheirar,
comer, beber e escutar com consciéncia. Aparentemente nada de novo, se
ndo fosse o desmonte de corpos idealizados e a aceitacdo dos corpos
concretos (TRINDADE, 2013a, p.135).

Ancestralidade, Oralidade, Comunitarismo/Circularidade, Forca Vital e

Corporeidade, valores civilizatorios nas Africanidades Brasileiras que “tém uma

grande possibilidade, neste momento histérico, de influenciar a construgédo de uma
pedagogia brasilis” (SAO PAULO, 2008, p.113).

Assim, para a efetivagdo de uma educagao problematizadora que atenda

a LDB 9394/96 e cumpra com as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
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Afro-brasileira e Africana, € necessario observar que entre as agdes educativas de

combate ao racismo e a discriminagéo, consta como principio a:

Edicao de livros e materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades
de ensino, que [...] abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nagado brasileira, corrijam distor¢cdes e equivocos em obras ja
publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes
(BRASIL, 2005, p. 25)

Entre os materiais didaticos para a educacéo das relagdes étnico-raciais

positivas, a produgdo audiovisual deve ser considerada, pois, segundo Ameérico

(2010):

Destaca-se aqui o poder do audiovisual dentre as possibilidades
pedagodgicas que surgem com o avango da tecnologia digital e seu embate
com o espacgo escolar, ainda fortemente baseado no livro e na leitura e que,
muitas vezes, desconsidera o ambiente emocional favoravel a
aprendizagem proporcionado pelo audiovisual e tecnologias interativas ou o
somatorio de ambos. Ha muito as imagens deixaram de ser apenas a
ilustracdo daquilo que esta escrito e atualmente, as TIC criam [...] uma
“segunda oralidade” derivada dos meios audiovisuais e eletrénicos. Assim,
ndo se pode mais considerar as relagdes entre cultura e tecnologia e entre
esta e a educacdo de forma meramente instrumental e aceitar como
argumentagéo a critica as imagens que “se apdia numa crenga cega de que
a palavra escrita é a Unica fonte da verdade” (AMERICO, 2010, p.20).

A imagem, segundo Tavares (2010), € um fenbmeno da percepcgao

humana. E considerada uma forma de o sujeito relacionar-se com o mundo

contemporaneo.

Falar dos aspectos que marcam nossa contemporaneidade é falar de uma
civiizagdo da imagem, de uma civilizacdo que recorre a imaginagao
figurativa para se relacionar ou imitar os objetos, quer sejam percebidos por
meio da visdo ou de outros sentidos (som, tato etc.). Podemos dizer que é a
partir do presente vivido e experienciado que sdo emanadas as condigdes
que constituem a memoaria do sujeito, de onde os elementos da identidade
serdo forjados. Com efeito, também é no presente vivido que sao forjados
os filtros visuais, os modos pelos quais as nogdes e formulagdes que
recortam os registros midiaticos sdo construidos e operados. (TAVARES,
2010, p.48)

Na producao audiovisual, as imagens possuem forga de construgcao nas

identidades positivas na medida em que apresentam — ou representam — a

possibilidade de problematizacdo das informacdes de seu conteudo.
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Ideia essa que identifica as imagens como expressbes de processos
vivenciados e historicamente constituidos, que se projetam nas experiéncias
implicitas e explicitas realizadas pelos sujeitos. Vé-se, aqui, como resultante
desse argumento, a efetiva influéncia da midia eletrbnica sobre as
identidades (raciais, sexuais, geracionais e étnicas) como um desafio
extremo de responsabilidade social. Mesmo quando se considera identidade
como um fendbmeno movel e ndo fixo, podera existir uma poderosa
influéncia na sua formagdo, devido a interpelagdo da midia na cultura
identitaria e a forga simbdlica por ela constituida (TAVARES, 2010, p.50).

Nessa perspectiva, € possivel pensar sobre a importadncia da presenca
das Africanidades Brasileiras no conteudo audiovisual para uma acado educativa
libertadora — de leitura, interpretagao e transformacao da realidade - que contribua

para a identificacdo e o combate a praticas que perpetuem as discriminagoes.

E, como cita Tavares (2010), € “vital” que se concretize uma educagao

antirracista, onde figure:

[...] os valores e principios que nos tornem convictos de que esta nagao
deve pertencer a todos os brasileiros e deve ser reconstruida com base em
um projeto de educagado centrado no compartiihamento e na troca entre
todas as culturas e visdes de mundo. [...] Reinstala-se, nessa perspectiva, a
multiplicidade dos sentidos, recupera-se a fala e a escuta do outro e,
possivelmente, quebram-se com os efeitos de realidade que o virtual
contrato racial impinge. O que se espera com esta reflexdo € a motivacao
de uma pratica humanista e, sobretudo, intercultural de reconstrugéo
democratica da comunicagdo humana. Este deve ser o caminho para um
projeto de pedagogia das midias que amplie o panorama visual da nagao
(TAVARES, 2010, p. 54).

2.4 Televisao Digital e Educagdao Democratica: uma convergéncia desejada

As leituras realizadas para este estudo (BRASIL, 2012; LOPES, 2006;
MIGUEL, 2012; SILVA, 2006) apresentam a televisdo como o meio de comunicagao

mais presente na vida dos brasileiros.

Tal afirmacdo se confirma nos dados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) feita pelo IBGE em 2012. A pesquisa revela que 97,2% dos

domicilios do pais possuem aparelhos de televiséao.
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Porém, para o estudo em voga, a informacdo da crescente presenca da
televisdo nos lares brasileiros ndo esta diretamente associada ao exercicio de

cidadania que este meio de comunicagao pode propiciar.

Nessa linha de raciocinio Martin-Barbero (2000) defende que sobre a
producgao de conteudo:

[...] o cidaddo deveria poder distinguir entre um telejornal independente e

confiavel e um outro que seja mero porta-voz de um partido ou de um grupo

econdmico, entre uma telenovela que esteja ligada ao seu pais, inovando na

linguagem e nos temas e uma telenovela repetitiva e simpldria.[...] ponderar e

escolher onde e como se fortalecem os preconceitos ou se renovam as

concepgdes que temos sobre politica, familia, cultura e sexualidade.
(MARTIN-BARBERO, 2000, p.58).

Promover a capacidade de leitura, interpretagdo e uso das informacdes
veiculadas pela televisdo € um dos desafios colocados a educacao, considerando
que a profunda mudanca cultural no mundo da comunicagdo e da transformacéao
tecnolégica aponta para a necessidade de “uma educagdo que nao deixe os
cidadaos inermes diante dos poderosos estratagemas de que, hoje, dispdem os
meios de comunicagdo para camuflar seus interesses e fazé-los passar por opinido
publica” (MARTIN-BARBERO, 2000, p.60)

Identifica-se como negativa, diante do exposto, a influéncia da “concepgéao
bancaria” na relagdo comunicagao e educagao, pois:

A “educacado bancaria” é classificada também como domesticadora, porque

leva o aluno a memorizagdo dos conteudos transmitidos, impedindo o

desenvolvimento da criatividade e sua participacdo ativa no processo

educativo, tornando-o submisso perante as agbes opressoras de uma
sociedade excludente. (REBELO, 2002, p.47)

Pensar em uma educacdo que ensine a ler o mundo de maneira cidada
requer o desenvolvimento da formagdo de sujeitos autbnomos que saibam
diferenciar as informag¢des com intengdo homogeneizadoras de pensamento, isto €,
que sejam livres e conscientes em suas tomadas de decisdo. (MARTIN-BARBERO,
2000, p. 62)

A partir desse pensamento, faz-se referéncia positiva a presenca da
‘concepcgao problematizadora” de educagado na comunicagao, que permite o pensar
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critico no processo de construcio coletiva, desenvolvendo espacos de participacao,
respeito, cooperagdo e “a conscientizagao das nossas possibilidades como seres
participantes na constru¢cdo do conhecimento do mundo, em busca de uma
sociedade mais justa”. (REBELO, 2002. p. 52)

Transcender a “concep¢ao bancaria” de educacao produz efeito na percepgao

sobre os papéis do receptor e do emissor da informacgao.

Para Carneiro (2005), ha uma dimensao educativa na recepgado quando se
valoriza a perspectiva formadora de pensamento, de compreensao, de interpretacéao

critica da mensagem. Segundo a autora:

N&o mais se negam os efeitos da TV, e ja se sabe que pais, professores e
colegas influem na recepgdo de mensagens. Nesse processo ocorrem
mediagdes cognitivas, culturais, situacionais, estruturais e as ligadas ao meio
televisivo, a intencionalidade do emissor. O receptor € sujeito ativo e pertence
a contexto sociocultural especifico. Interpreta mensagens seguindo sua viséo
de mundo, experiéncias, valores, a cultura de seu grupo. Recepgao nao é sé
o momento do assistir ao programa; prolonga-se nos cotidianos e em
comunicagdes habituais, constitui-se espago de producdo de sentidos,
conhecimentos (CARNEIRO, 2005, p.103).

Ainda segundo Carneiro (2005), espera-se que a escola tenha a televiséo
como objeto de estudo - conhecendo os processos envolvidos na produgdo dos
conteudos - e a incorpore de maneira pedagogica para que a relagao

educacaol/televisao possa se dar a partir de trés perspectivas complementares:

[...] educacédo para uso seletivo da TV; educagcédo com a TV, educacgao pela
TV. O consumo seletivo e critico da TV objetiva desenvolver a competéncia
dos alunos para analisar, ler com criticidade e criativamente os programas.
Na educagdo com a televisdo, utilizam-se programas como estratégia
pedagégica para motivar aprendizados, despertar interesses, problematizar
conteudos. E educar pela televisao significa comprometer emissoras a ofertar
mais e melhores programas ao publico infanto-juvenil. (CARNEIRO, 2005, p.
104)

A atencao para a relagao entre os meios de comunicacédo e a educacao esta
presente nos estudos de Fusari (1995):

A partir dos anos 50, com o desenvolvimento tecnoldgico-eletrdnico, o
chamados "meios visuais, sonoros, audiovisuais” tornam-se mais valorizados,
mas ainda com o conceito de ‘recursos” nas escolas de paises como os
Estados Unidos. Nesse entendimento dos educadores encontram-se os
diversos meios de comunicagdo, dentre os quais a televisao. Nos anos 60,
essa valorizagdo passa a ser assumida também no Brasil e a compor a



60

formacao inicial de professores em nosso pais [...] sdo propostas e
valorizadas as articulagoes entre varios tipos de meios de comunicagao nas
aulas (evidentemente ainda nado informatizadas) e multimeios ou
multimidias (FUSARI, 1995, p.73-74, grifo da autora).

Através do levantamento histérico destinado ao estudo sobre
comunicagao e meios de comunicagao nas escolas, Fusari (1995, p.76) destaca a
necessidade de garantir aos professores em formacgéo a reflexdo sobre “praticas e
ideias em produgéo social da comunicacdo humana com midias na escola e fora

dela, propondo transformacgdes de qualidade cultural”.

As transformacgdes de qualidade cultural estdo vinculadas as concepgoes
de educacao reveladas pelas praxis dos professores no exercicio da profissao

docente.

Em oposi¢cao a uma educacao alienadora (“bancaria”), onde ensinar seria
transferir conhecimento - o que caracteriza a comunicagdo como um ato de
transmissao de ideias e conteudos prontos e acabados —, existe a concepcgao de
educacédo libertadora (“problematizadora”) que € “uma forma de intervengdo no
mundo”. (FREIRE, 1996, p.98)

Como forma de intervengao na realidade, sdo valorizadas as dimensoes
comunicacionais da educacgao: os sujeitos do processo educativo — professores e
alunos — sdo “comunicadores com histérias de vida; os objetivos educacionais,
também com caracteristicas comunicacionais; os conteudos enquanto oriundos da

producao e da comunicagao cultural humana” (FUSARI, 1995, p.83).

Para Fusari (2001, p.102), os propodsitos educacionais de uma
comunicagao democratica estdo relacionados as ligagdes entre as relagdes
comunicacionais produzidas durante o processo de ensino e aprendizagem e 0s

meios de comunicagao (midias).

E preciso considerar nas praticas educativas as realidades
comunicacionais que sao producdes e reflexos das historias e dos saberes dos
sujeitos do processo educativo. E nesse contexto de realidades comunicacionais

que existem os diversos meios de comunicagio:
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[...] em nossas relagbes comunicacionais como professores e alunos, dentre
outras, constatamos a presenga cada vez mais forte do imaginario, das
nocdes, das emocdes que acionamos a partir da televisdo, do video, do
computador e entremeamos, em nossas praticas escolares, com meios de
comunicagdo mais tradicionais (quadros-de-giz, livros, cartazes...). Essa
presenca entrelacada de midias, na escola, realiza-se por intermédio de
seus préprios usuarios -, ou seja, de alunos, professores, funcionarios, pais
-, que as elaboram numa multiplicidade de representagdes, em diversos
niveis e modos (mais ingénuos, mais criticos etc). Isso se verifica, de
determinadas maneiras, sem a presenga nas salas de aula de
equipamentos modernos de comunicagao e, de outras maneiras, com a
presenga dos mesmos. (FUSARI, 2001, p.103)

Ao propor a reflexdo sobre a dimensdo educacional da comunicagao,

Fusari (2001) critica a vis&o reducionista que compreende as midias como “recursos
audiovisuais”. De acordo com a autora:

[...] as midias sdo importantes componentes articulados ao complexo

conjunto comunicacional que caracteriza a educagéo escolar. [...] E isso

com vistas a comunicagdo mais democratica de saberes socialmente

significativos produzidos e em produgao pela humanidade — principal meta

da contribuigdo da educagédo escolar para que os cidaddos se tornem
capazes de melhorar suas vidas (FUSARI, 2001, p.104 e 105).

A comunicagao democratica de saberes socialmente construidos, também
se revela como preocupacao de Pretto (2002, p.19) que acrescenta a relevancia
sobre a concepcéao de uso das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) na
educacdo. O autor afirma que “ndo estamos percebendo que o desafio que esta
sendo posto vai muito além da simples incorporagéao dessas tecnologias como novas

interfaces comunicacionais”.

O desafio solicita um posicionamento pedagodgico diante da educagéo,
que nao ocorre sem o dialogo, sem a comunicacdo dos homens na relagcdo com

outros homens e com a natureza (FREIRE, 1982).

De acordo com Pretto (2002), € necessario considerar que:

[...] esse movimento contemporéneo proporciona a oportunidade sem igual
de aproximar novas (e velhas!) tecnologias ao processo educativo como
possibilidade Unica de superar as falacias dos sistemas tradicionais de
ensino — as conhecidas Pedagogias da Assimilacdo — partindo para
compreendermos a educagdo enquanto um processo que se constréi a
partir da diferenca, instituindo o que estamos chamando de Pedagogias da
Diferenga (PRETTO, 2002, p.19).
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Pretto (2002, p. 21) também considera importante a negociacéo e
integracdo entre as diversas areas do conhecimento (areas meios e areas
conteudo), dando especial énfase a internet, na construgdo de uma “Inteligéncia
Coletiva” que apresenta a participacéo, a socializacdo e a emancipacao do coletivo
como aspectos “necessarios ao entendimento da complexidade que perpassa o
simples reproduzir conteudos pelo processo de mudangas na produg¢ao cooperativa

e conectiva do saber-fazer as competéncias humanas”.

Sobre os objetivos pedagogicos do uso das novas tecnologias e dos

meios de comunicacao, € pertinente considerar a proposta de Libaneo (1999):

a) Contribuir para a democratizagdo de saberes socialmente
significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais e afetivas,
tendo em vista a formacdo de cidaddos contemporaneos. Mais
precisamente, contribuir para aprimoramento das capacidades
cognitivas, estéticas e operativas dos alunos: favorecer dominio de
estratégias de aprendizagem, capacidade de transferéncia e
comunicagdo do aprendido, andlise e solugdo de problemas,
capacidade de pensar criticamente; b) Possibilitar a todos
oportunidades de aprender sobre midias e multimidias e a interagir com
elas. Ou seja, propiciar a construcdo de conteludos referentes a
comunicagao cultural (as que praticamos e as que praticam conosco),
as tecnologias da comunicagéo e informagéo, as habilidades no uso
dessas tecnologias, as atitudes criticas perante a producéo social da
comunicacdo humana e o mundo tecnoldgico; c) Propiciar preparacao
tecnolégica  comunicacional, para desenvolver competéncias,
habilidades e atitudes para viver num mundo que se “informatiza” cada
vez mais; d) Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da
acado docente-discente e entre estes e os saberes significativos da
cultura e da ciéncia (LIBANEO, 1999, p.68)

As mudancas e transformacbes resultantes dos saberes e fazeres
humanos estdo presentes no desenvolvimento das novas tecnologias. Revelam a
relagao dialética do homem com e na realidade: ao mesmo tempo em que interfere
produzindo novos saberes, € influenciado pelo saber produzido que transforma sua
realidade trazendo a necessidade de ler, interpretar e agir na e com a realidade

novamente. O que significa, segundo Freire (1996), que:

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Com subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono meu papel no mundo nido é s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histoéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. No préprio mundo fisico minha constatagdo ndo me leva a
impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma
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engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao podemos elimina-los,
mas podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. (FREIRE, 1996, p.77).

Com esse movimento, o homem mobiliza seu conhecimento para
favorecer os avangos das tecnologias digitais que influenciam suas formas de

comunicagado em sociedade.

De acordo com Gobbi (2012, p. 19), as mudangas sao significativas e
anunciam novos paradigmas da comunicagdo, ja que as tecnologias da
comunicagao, especialmente as digitais com o avango da internet, permitem novas
configuragcbes de tempo e espago “impondo um novo ritmo para a produgao e a

disponibilizagao de conteudos”.

Para a autora, € preciso pensar sobre a relagdo entre as tecnologias

digitais - em especial a televisao digital - e os desafios da produ¢éo de conteudo:

As tecnologias digitais combinadas com as midias tém imposto um ritmo
préprio na produgdo audiovisual, intensificando o fluxo nacional e
internacional da produgéo televisiva. E nesse cenario que entra a Televis&o
Digital. Ela traz em seu bojo outras formas de entender, consumir e produzir
televisdo. [...] Para os produtores de conteudo as mudangas ndo estdo
restritas a implementacao da qualidade de imagem e som em alta definigao,
como ja é possivel visualizar com a implantagdo do sinal digital. [...] O
grande desafio assinalado pelas possibilidades advindas da televisao digital
€ que os conteudos possam oportunizar a formagao critica do telespectador
para o exercicio da cidadania, estimulando a preservagdo ambiental,
amparados por agdes e atitudes cotidianas capazes de permitir a inclusédo
social e o exercicio da cidadania. (GOBBI, 2012, p.20-21).

A definigdo de televisao digital encontra-se no estudo sobre a produgao

de conteudo audiovisual educativo realizado por Américo (2010):

O termo TV Digital descreve qualquer tipo de prestacdo de servigo que
facilite a comunicacédo de via dupla entre o usuario do sistema (o antigo
“espectador”) e os provedores de conteudo [...] Normalmente, a definicdo de
TV Digital é vista sob dois angulos bem distintos e que causam certa
confuséo [...] Numa definigdo mais imediata, o termo coloca-se em oposi¢céo
a transmissdo analdgica de sinais usada na radiodifusao tradicional, ou
seja, indica a digitalizagdo ou codificagcdo binaria do sinal nas transmissdes
multimidia em banda larga. Por outro lado, é usada para indicar novos
formatos de transmisséo e linguagens televisuais como, por exemplo, a TV
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em alta definicdo (HDTV — High Resolution TV) ou a TV Interativa (iTV —
Interactive TV) (AMERICO, 2010, p.98).

Américo (2010) acredita que a televisdo digital apresenta possibilidades
educativas nos modelos de educacgao formal, ndo-formal e informal, assim definidos:
[...] a educagao formal “tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades”. E centrada no curriculo e

possui estruturas hierarquicas e burocraticas definidas em nivel nacional

pelos érgaos responsaveis pela educagdo. Ja a educagédo ndo formal “é

mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica” e ndo apresenta o

método da “progressao”. A duragéo é variavel e a concessao de certificados

é facultativa. [...] educagéo informal pode ser definida como “processo de
aprendizagem continuo e incidental que se realiza fora do esquema formal e

nao-formal de ensino”. Também pode ser entendida como a educacgéo

assistematica regebida durante toda a vida sob a influéncia da sociedade e
das midias. (AMERICO, 2010, p.106)

O autor chama a atencado para a necessidade de valorizacdo das diversas
areas do conhecimento para o desenvolvimento de conteudos educativos no
contexto das novas tecnologias digitais, observando que a televisdo digital
“‘plataforma de producdo e comunicacdo exige conhecimentos complexos e
integrados para manter sua progressiva expanséo e uso na Educacéo” (AMERICO,
2010, p. 22).

E preciso manter no horizonte do processo “as motivagdes sociais e
educacionais — formais e informais - [...] que fortalecem a necessidade de discussao
sobre a producdo de contetidos educativos para a TV Digital”. (AMERICO, 2010,
p.107).

Motivagdes expressas nos objetivos do Decreto N° 4.901, de 26 de novembro
de 2003, que institui o Sistema Brasileiro de Televisao Digital — SBTVD, e devem

servir também como referéncia para a produg¢ao de conteudos educativos:

Art. 1° Fica instituido o Sistema Brasileiro de Televisao Digital SBTVD, que
tem por finalidade alcangar, entre outros, os seguintes objetivos:

| - promover a inclusdo social, a diversidade cultural do Pais e a lingua patria
por meio do acesso a tecnologia digital, visando a democratizacdo da
informacao;

Il - propiciar a criagao de rede universal de educagao a distancia;
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lll- estimular a pesquisa e o desenvolvimento e propiciar a expansao de
tecnologias brasileiras e da industria nacional relacionadas a tecnologia de
informacdo e comunicagéo. (BRASIL, 2003)

Com a valorizagdo da televisdo digital como um recurso para a produgéo e

disseminagdo de conteudos verdadeiramente informativos e educativos, Belluzzo

(2012, p.

143) acredita que “sera facilitada a diminuicdo de desigualdades

decorrentes da multiculturalidade e da diversidade que se faz presente, em um pais

com caracteristicas marcantes de paralelos e contrastes”.

O potencial de democratizacdo apresentado pela televisdo digital, segundo

Pretto (2007), esta na criacdo de espagos de dialogo entre produtores de cultura e

conhecimento. Para esse autor:

[...] ao pensar em educagdo para a televisdo digital é imprescindivel a
interatividade, pois esta sera uma das possibilidades de alunos e professores
tornarem-se autores e co-autores de conhecimentos significativos. Novas
linguagens e novas formas de sociabilidades serdo construidas por meio de
relagdes horizontais em espagos dialégicos que priorizem a formagao para o
exercicio da cidadania (PRETTO, 2007, p.42).

Os espacos de didlogo solicitados apontam para a necessidade de

compreender que os envolvidos no processo sao sujeitos de interacéo, e, que as

tecnologias digitais devem favorecer a interatividade. De acordo com Lemos e Winck

(2012):

Podemos fazer uma distingdo entre o conceito de interagdo, como acao
reciproca no ambito das relagdes humanas, e interatividade, enquanto efeito
de uma relagdo homem-maquina projetada no &mbito das tecnologias digitais,
tendo em vista a participagdo e intervencdo das partes em estado de
interacdo. [..] enquanto a interagdo diz respeito ao modo como a
comunicagao ¢é arquitetada no interior do meio de comunicagdo, a
interatividade refere-se aos meios propriamente ditos, buscando otimizar a
conexao operacional entre acesso, manipulagéo, estocagem e distribuicado da
informagdo entre as partes comunicantes, rompendo com o privilégio do
emissor frente ao receptor. (LEMOS; WINCK, 2012, p.182)

Segundo os autores, as novas tecnologias digitais também devem atentar

para o fato de que o perfil dos interlocutores esta em transformacao, pois:

[...] a maior novidade posta a cena da cadeia produtiva do audiovisual é a
consideracdo da existéncia de um interlocutor inteligente e capaz de
responder prontamente ao dialogo [...] O que estd em pauta [...] é a
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capacidade da “audiéncia” na resolugdo de problemas complexos, por meio
da tomada de decisao dos agentes da comunicagéo [...] dessa maneira, 0s
esforcos do Design de Conexdes estdo centrados mais na questdo
ideoldgica do sistema de comunicagdo do que no tecnoldgico propriamente
dito. O Design de Conexdes considera que no projeto tecnoldgico do
ciberespaco, os processo decisoérios que envolvem a produgao e a permuta
de conteudos, bem como os produtos audiovisuais digitais deles
decorrentes, constituem-se, eles préprios, como campo teérico articulador
dos atuais mercados de trocas simbolicas. Consequentemente, as
configuracgdes cientificas, os liames intelectuais, as experiéncias artisticas e
os fluxos econdmicos decorrentes do uso extensivo de plataformas digitais
articulam os conteudos dos meios de comunicag¢ao social e nao o contrario.
(LEMOS; WINCK, 2012, p. 188)

Assegurar a participagcao ativa dos produtores de cultura e conhecimento
na realizagdo da formacdo para a cidadania é questdo significativa para Pretto
(2007, p. 46) na defesa de que “a TV Digital pode proporcionar novas formas
interativas entre os individuos, inserindo assim possibilidade de novas educacgoes,

com forte privilegiamento nas dimensdes culturais de todas as regides do Pais”.

A televisdo digital, apresentada por tais perspectivas, € considerada um
componente comunicacional na sociedade contemporanea com a fungao social de
promover a inclusdo e o desenvolvimento humano, temas diretamente ligados ao

interesse da educagao democratica.

Com a presencga dos avangos tecnoldgicos dos meios de comunicagao
nos processos educacionais, a reflexdo sobre a intencionalidade da mensagem dos
conteudos educativos merece atengcdo. Em especial no estudo aqui proposto, que
dedica esforco intelectual a contribuigcdo para a realizacdo da educacao das relagdes

étnico-raciais no contexto da televisdo digital.
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3. METODOLOGIA

Durante o caminho percorrido, mais se aproximou esta pesquisadora da
concepgao “educativo critica”, onde “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, pois somente € possivel ensinar “porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago”. Entdo, “pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo” (FREIRE, 1996, p.29).

Assim, essa necessidade de pesquisa € também a necessidade de

conhecer/aprender que € provocada por um interesse, pois:

[...] sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma
correta € um direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de
lutar por ele, o direito a curiosidade [...] A construgdo ou a produgédo do
conhecimento cabal do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-
lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximag¢do metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar [...] O exercicio da curiosidade a faz
mais criticamente curiosa, mais metodicamente “perseguidora” do seu
objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mas,
sobretudo, se “rigoriza”, tanto mais espistemoldgica ela vai se tornando
(FREIRE, 1996, p.87-88).

E sendo curiosidade a causante, neste trabalho se aprecia a experiéncia
profissional da pesquisadora, permitindo que o trabalho intelectual seja uma
permanente relagdo dialética entre o sujeito e o objeto em busca da transformacao
da realidade através de instrumentos que permitam ler, problematizar/interpretar e
construir um conhecimento cientifico que possibilite interferir na realidade concreta.

[...] a reflexdo metodoldgica deve descobrir, classificar e definir os diversos
tipos de métodos, compor o sistema geral que os unifique racionalmente e
explicar suas relagdes mutuas. Este trabalho intelectual constitui a
elaboracdo da metodologia cientifica. A metodologia cientifica ndo é produto
subjetivo, mas o resultado de um pensamento indagador que procura
penetrar na complexidade do real e dele extrair as conexdes entre os
fendbmenos e as coisas, compondo as proposi¢coes cientifica. [...] Assim,
conhecer é transformar, porque o conhecimento € um processo que comega

pela transformacdo do sujeito pelo objeto e deste, pela totalidade.
(FERREIRA, 2006, p. 114 — 117)

Com o ingresso no Programa de Pés-Graduagédo em TV Digital — na linha
de Educacéao Assistida por TV Digital — apresentou-se o interesse pela produgao de
conteudos que colaborem com a efetivagdo de uma educagao conscientizadora para

as relagdes étnico-raciais positivas. A proposta de pesquisa — elaborada para a
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disciplina de Metodologia da pesquisa em Televisdo Digital® - incluiu os principios
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que tém entre as
agdes educativas de combate ao racismo e a discriminagao o:
[...] incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisa sobre processos
educativos orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-

brasileiros [...], com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento de bases
tedricas para a educacgao brasileira. (BRASIL, 2005, p. 24)

Apresentadas as primeiras inquietacbes, as ag¢des instrucionais nas
reunides de orientacdo caminharam no sentido de promover a autonomia da
pesquisadora (governar-se — como capacidade de escolha e responsabilidade sobre
suas escolhas no processo educativo) em detrimento da heteronomia (ser
governado — estar sob a responsabilidade de escolhas alheias no processo
educativo) (CONSTANCE; DEVIRES, 1985, p.56).

Essa conducgao do processo fortaleceu a necessidade de compreender o
processo educativo que materiais didaticos audiovisuais — a exemplo dos quais teve
contato durante experiéncia profissional na formacao de professores na modalidade
semi-presencial - proporcionam para a efetivagdo de uma educacdo para as
relagdes étnico-raciais positivas.

Assim, contribuir para a produgdo de conteudo para educacido das
relagbes étnico-raciais no contexto da televiséo digital foi eleito como o objetivo de
pesquisa, “‘que se caracteriza pela produgao de conhecimento no sentido de ampliar
a teoria que envolve o objeto de conhecimento” (FERREIRA, 2006, p.123).

Nas reunides de orientagdo também foi possivel identificar que o “projeto,
como todo instrumento cientifico, ndo é algo pronto e acabado, mas sujeito a
reajustes que se fagam necessarios, dependendo sempre das proposi¢coes do objeto
de conhecimento a que se refere” (FERREIRA, 2006, p.123).

3.1 Organizadores Prévios (OP)

> Disciplina obrigatéria do Programa de Pos Graduagao em TV Digital oferecida no 1° semestre de
2012 . Carga horaria: 60 horas/aula
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Para os primeiros ajustes, a providencia foi a organizagdo do pensamento

através da utilizacdo de Organizadores Prévios (OP).

[...] Para Ausubel, a principal fungdo do organizador prévio é a de servir de
ponte entre o que aprendiz ja sabe e o que ele deveria saber a fim de que o
novo material pudesse ser aprendido de forma significativa. Ou seja,
organizadores prévios sao Uteis para facilitar a aprendizagem na medida em
que funcionam como “pontes cognitivas” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 11)

Os Mapas Conceituais (MC) e o “V de Gowin” foram os OP utilizados.

3.1.1 Mapas Conceituais (MC)

De acordo com Moreira (2006, p.9), os Mapas Conceituais (MC) “podem

ser interpretados como diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizagao

conceitual de um corpo de conhecimento ou de parte dele. Ou seja, sua existéncia

deriva da estrutura conceitual de um conhecimento”.

O Organizador Prévio — visto na Figura 1 - teve fungao inicial fundamental

para definir e organizar os conceitos eleitos para o trabalho:

v

FAVORECE ~ PRODUCAC  DE
MATEIRIAIS DIDATICOS-
PEDAGOGICOS PARA A REALIZACAD
DE UMA
EDUCAGAO CONSCIENTIZADORA
PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NECESSARIA

POSITIVAS

(leiturs, interpretac3o e transformac3o da
realidade)

e

QUE ATENDA A DETERMINAGAC DO
ARTIGO 26 DA LDB 9334/96 COM A
INTRODUGAO/FORTALECIMENTO ~ EM

PRODUCAO DE CONTEUDOS
AUDIOVISUAIS PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

PARA PROMOVER ——>)
A

POTENCIALIZA A

l

CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE POSITIVA
DOS
AFRODESCENDENTES
BRASILEIROS

EVIDENCIANDO SEU PAPEL DE PRODUTOR DE

CULTURA ATRAVES DAS

|

o

POSSIBILITA A CONSTRUGAOD POSITIVA
DA IMAGEM DE AFRODESCENDENTES

s

PARAA

QUE DESCONSTROI A
visio
EUROCENTRICA DE
HOMEM E DE
MUNDO
CONTRIBUINDO

—

PARA

ELIMINACAO DO PRECONCEITO,
DA DISCRIMINAGAO E
SUPERACAO DO RACISMO.

2

QUE ARTICULAM PRINCIPIOS ETICOS

PARAA

SEUS CONTEUDOS DAS

AFRICANIDADES BRASILEIRAS

2

|

REPRESENTADA PELOS VALORES
CIVILIZATORIOS AFRODESCENDETES

l“

ANCESTRALIDADE

| ORALIDADE

COMUNITARISMO
CIRCULARIDADE

’ FORCA VITAL

CORPOREIDADE

Figura 1 — Mapa conceitual elaborado no inicio do estudo
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3.1.2 “V DE GOWIN”

Na utilizacdo do “diagrama V” esta contida a ideia de que o conhecimento

€ um processo de construgdo humana.

Os diagramas V foram criados para ajudar estudantes a identificar os
componentes do processo de produgdo do conhecimento ou, em outras
palavras, a estrutura do conhecimento. A ideia subjacente é a de que como
o conhecimento ndo € descoberto e sim produzido pelas pessoas, ele tem
uma estrutura que pode ser analisada [...] Ao entender como o
conhecimento é construido, os aprendizes podem se dar conta de sua
prépria construgdo. Nesse sentido, os diagramas V sdo também estratégias
metacognitivas. (MOREIRA, 2006, p.81)

Para elaboracdo do diagrama, € necessario responder as “cinco questdes
de Gowin” consideradas “uma espécie de embriao do V&” (MOREIRA, 2006, p.66).

1. Questao Basica de Pesquisa: qual é a questao foco do trabalho?

2. Conceitos-chave e Estrutura conceitual: quais os conceitos-chave
envolvidos no estudo?

3. Métodos: quais os meétodos utilizados para responder as questdbes
basicas?

4. Assercoes de Conhecimento: quais os resultados mais importantes do
trabalho?

5. Assercdes de valor: qual a significancia dos resultados encontrados?

A pesquisa - utilizando o “diagrama V” - é desenvolvida por conta da

interacao entre as cinco questdes. Segundo Moreira (2006):

[...] a questao-foco [...] identifica o fendbmeno de interesse de tal forma que é
possivel que alguma coisa seja descoberta, construida, medida ou
determinada ao responder essa questdo. E a pergunta que informa sobre o
ponto central do trabalho; informa a razdo de ser do estudo feito; diz o0 que,
em esséncia, foi investigado, construido, elaborado. Naturalmente, nem
sempre o autor enuncia de maneira explicita a questao-foco, mas ela esta la
e sua identificagdo €&, provavelmente, o primeiro passo para analisar o
documento [...] Os conceitos-chave sdo os conceitos fundamentais do corpo
de conhecimentos ou do campo de estudos no qual se insere o trabalho que
estda sob analise. Sdo os conceitos envolvidos na questdo-foco, na
metodologia, nas asser¢des de conhecimento e de valor, permeando todo o
trabalho. Os métodos sédo a seqiéncia de passos, os procedimentos, as
técnicas de pesquisa, os argumentos légicos, usados para responder a(s)
questao (6es)-foco, i.e., para chegar as assercbes de conhecimento.
Portanto, as asser¢des de conhecimento sdo respostas a(s) questao (des)-
foco. As assergbes de valor se referem a significancia, utilidade,
importancia, do conhecimento produzido. E feita alguma alegagdo sobre o
valor do estudo? Alguma assergao sobre sua significancia social? Estética?
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Significante para quem? Para qué? Qual o valor instrumental do
conhecimento obtido? (MOREIRA, 2006, p.66).

Nesse momento foi relevante a observacao feita por MOREIRA (2006)
acerca do "sentimento" e do "contexto" na construgdo do conhecimento, pois, para o

autor:

[...] assim como a aprendizagem significativa, a produ¢ao do conhecimento
€ o resultado da integragao construtiva de pensar, sentir e fazer (agir,
atuar) em um contexto. (Isso ndo é de surpreender, pois o0 conhecimento é
produzido por seres humanos cujos pensamentos e agdes ndo podem ser
separados de seus sentimentos. Além disso, o conhecimento que eles
produzem depende do contexto em que estdo) (MOREIRA, 2006, p.81,
grifo do autor).

Dessa maneira, o “diagrama V” proposto por Moreira (2006, p.86) é
apresentado conforme visto na Figura 2:

Dominio conceitual Dominio procedimental

\ Dominio emocional |

\  (Sentimos alegrias, ansiedades, |

\ angistias. frustragdes. na busca [
de respostas as questdes-foco |

| que nos propusemos, e tudo isso |

'n. mterage com nossos

Questdes-
foco
\
1 J
PENSAR T { FAZER
(Pensamos com conceitos, \l ,‘ (Fazemos registros de
construtos, principios, teorias, \. l.‘ eventos. os transformamos
crengas sobre a natureza do \ | metodologicamente e
o o \ J . e
conhecimento, filosofias, visées | [ interpretamos tais
de mundo, e tudo 1sso interage \ / transformagdes para chegar a
com nossos procedimentos e \ / assergoes de conhecimento e
sentimentos) \ / de valor, e tudo 1sso Interage
\ / €Om Nossos pensamentos e
'.\ ’A' sentimentos).
1 J
\ ]
1 J
\ J
\ ]
\ J
\ J
\ J
\ )
I. J
\ |
\ )
\J
\
v
Evento(s)

Contexto: a produgio de conhecimento ocorre dentro de um contexto (sécio-histérico,
cultural, institucional. econémico, politico. ...) que a influencia.

Figura 2 — “Diagrama V” incluindo o “sentir’ e o “contexto” na produgao do
conhecimento.



72

Para Moreira (2006) ao considerar a interagao entre o pensar, o sentire 0

fazer em um diagrama:

O Vé aponta para o evento a ser estudado, sobre o qual a questdo de
pesquisa é formulada. O lado direito do Vé ilustra os elementos
metodolégicos da pesquisa -- registros, transformagbes de registros em
dados, e assergoes de conhecimento e de valor resultantes da interpretacao
dos dados. O lado esquerdo € conceitual, descrevendo conceitos,
principios, teorias e filosofias que guiam a formulacdo da questdo, o
planejamento do evento e as atividades do lado direito. Existe uma continua
interagdo entre os componentes de ambos os lados, ajudando a clarificar e
integrar a estrutura do conhecimento. (MOREIRA, 2006, p.88).

Assim, apds os dialogos realizados nas reunides de orientagdo e no

Exame de Qualificagéo, foi possivel elaborar o diagrama Vé — conforme a Figura 3 -

com as Assercdes de Valor e de Conhecimento acrescentadas somente no final da

pesquisa:

Dominio Conceitual (Pensar) Questiio Bisica

Visao de mundo: homens e mulheres
sdo sujeitos histéricos criadores de
cultura e em permanente didlogo com outros
sujeitos histéricos na e com a realidade.

pode colaborar para a efetivagio da
educacio’ das relagdes étnico-raciais
positivas?

Filosofia: a concepcio de educagio
problematizadora e libertadora possibilita
praticas educativas para a realizacio de uma
educacdo inclusiva e democritica.

Teorias:

Relacées étnico-raciais;
Educacio conscietizadora;
Africanidades Brasileiras;
Televisio e educacio.

(Sentir)
ca—e

L Interacao
Principios: Africanidades .

Brasileiras na producio de conteiido educativo
para a educacio pela televisio potencializa a
caracteristica problematizadora da concepcio
libertadora favorecendo uma educacio que
contribua para o combate ao preconceito, a
discriminacio e para a superacio do racismo.

Conceitos: Ancestralidade; Oralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Forca Vital;
Corporeidade.

Contetido em programa educativo

para televisiao digital

Figura 3 — Diagrama Vé da pesquisa

Como a produgio de conteado audiovisual

Dominio Metodologico(Fazer)

Assercio de Valor:

a valorizacdo das Africanidades
Brasileiras na producio de conteido
educativo para televisio digital contribui
para a promocio de uma educacio
antirracista, inclusiva e democratica.

Assercido de Conhecimento:
através da investigacdo sobre a
presenca dos valores Ancestralidade;
Oralidade; Corporeidade;
Comunitarismo/Circularidade; Forca
Vital na producio de conteiido educativo
para televisdo foi possivel identificar a
concepcio conscientizadora,
necessaria para a efetivacio da
educacio das relacées étnico-raciais.
Meétodos:
Estudo de Caso
Aplicagio das categorias de analise;
Anailise descritivo-interpretativa.
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4. SALTO PARA O FUTURO: EDUCAGAO COM E PELA TELEVISAO (O ESTUDO
DE CASO)
O presente capitulo apresenta o programa educativo Salto Para o Futuro -

eleito como estudo de caso para esta pesquisa.

Através de um breve histérico busca apresentar a TV Escola — o Canal da
Educacao -, que nasce como uma das iniciativas do Ministério da Educacao (MEC)

para democratizar a educacéao brasileira.

A analise descritiva das edi¢ées do programa Salto Para o Futuro — que
foram observadas para identificar a frequéncia das categorias de analise — encerra o

capitulo.

4.1 ATV Escola — o Canal da Educagao

A TV Escola é um canal de televisdo do Ministério da Educagao (MEC)

que exibe 24 horas diarias de séries e programas educativos.

Sua origem remonta ao Planejamento Estratégico do Ministério da
Educacgao para o periodo 1995-98, integrando um conjunto de acdes destinado a
democratizagdo do ensino basico e ascensao da qualidade da educagao brasileira.

[...] O Planejamento Estratégico estabelecia que os incentivos a inovacgéo
teriam como alvo “a busca permanente de novas ideias e de novas formas
de gestao escolar que incorporem o uso eficiente de tecnologias e maneiras
diferentes de organizar a escola” [...] A implantagdo de um canal de tevé, via
satélite, voltado exclusivamente para o atendimento a escola, com 100% da
programacgéo dedicada a melhoria da qualidade do ensino, foi considerada
uma tarefa de longo prazo e parte fundamental do esfor¢o de incentivar

novas formas de gestédo escolar e induzir novos pardmetros de eficiéncia e
de controle de qualidade (BRASIL, 2002, p.6).

O funcionamento da TV Escola — em carater experimental - foi autorizado
por meio do Protocolo de Cooperagao Técnica N° 1, de 2 de junho de 1995, firmado
entre os Ministérios da Educagdo, das Comunicacbes e a Secretaria de
Comunicagdo da Presidéncia da Republica. No dia 4 de setembro de 1995 o

Ministério da Educacéo langa o Programa TV Escola, dirigido, exclusivamente, a
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capacitagcao de professores das escolas da rede publica de ensino fundamental
(BRASIL, 2002, p.7).

Ainda em 1995, foi criado o Programa de Apoio Tecnoldgico — PAT. O “Kit
Tecnoldgico” — como passou a ser conhecido - teve como objetivo equipar escolas
do ensino publico fundamental com os recursos tecnoldgicos necessarios “a
captacao, gravagao e utilizagdo dos programas transmitidos através do TV Escola”.
Cada “Kit Tecnolégico” era composto por: “uma televisdo, um videocassete, uma
antena parabdlica, um receptor de satélite e um conjunto de dez fitas VHS” —
material adquirido “de forma descentralizada, ou seja, através da transferéncia de

recursos federais a estados e municipios” (BRASIL, 2000, p.1).

O Programa TV Escola esteve entre as atribuicbes da Secretaria de
Desenvolvimento, Inovacdo e Avaliacdo Educacional — SEDIAE/MEC - até a
mudanca na Estrutura Regimental do Ministério da Educacgao, aprovada atraves do
Decreto n° 1.917, de 27 de maio de 1996, que extinguiu a SEDIAE e criou “a
Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED/MEC, que se tornou, entdo,

responsavel pelo programa” (BRASIL, 2002, p.7).

Em 4 de margco de 1996, o canal da TV Escola teve estreia definitiva em
territério nacional “com a finalidade de capacitar e orientar professores da rede
publica de ensino fundamental e de ensino médio,” por meio de educagao aberta,
continuada e a distancia, utilizando um complexo de acdes televisivas, transmitidas,

via satélite, por meio de um canal exclusivo de TV” (BRASIL, 2000, p.5).

No conjunto de atribuigbes da SEED/MEC - para a realizagdo do
Programa -, figurava: “producdo e execugado dos programas televisivos; pesquisa,
compra e dublagem de videos e programas; a disseminag¢ao de material impresso e
a articulagdo com as secretarias estaduais. € municipais de educagao “(BRASIL,
2000, p.6).
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A Secretaria de Educacao a Distancia do Ministério da Educagédo — SEED
— foi extinta através do Decreto n°® 7.480, de 16 de maio de 2011, seus Programas e

Acoes foram vinculados a outras Secretarias do Ministério da EducagéoG.

Atualmente a TV Escola estd sob a responsabilidade da Secretaria de
Educagdo Basica (SEB/MEC)’, conforme a Portaria MEC N° 1.277, de 20 de
setembro de 2011.

Compete a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC)S, conforme
disposto no Art. 9° do Decreto N° 7.690, de 2 de margo de 2012:

[...] “XI - propor, coordenar e acompanhar o conteudo destinado ao
desenvolvimento e aprimoramento do ensino a distancia de alunos e da
capacitacdo de professores, transmitido e disponibilizado pelo canal de
educagao denominado TV Escola, e pela exploragao dos servigos de sons e
imagens, satélite, internet ou de outras midias” (BRASIL, 2012).

Como parte de um projeto politico que visa “a qualidade e democratizagao
da educacao no Brasil”, a TV Escola é “destinada aos professores e educadores
brasileiros, aos alunos e a todos que se interessam e se preocupam com a
educacao”. Através da veiculagdo de programas educativos “é uma ferramenta
pedagdgica disponivel ao professor: seja para complementar sua prépria formagao,
seja para ser utilizada em suas praticas de ensino”. A missdo da TV Escola € “tornar
o interesse do brasileiro em educacdo num interesse qualificado e pertinente,
refletindo em uma consciéncia melhor do papel que queremos para a nossa
educacgao” (TV ESCOLA, 2010).

A programacdo é transmitida na televisdo e também na internet. Na

televisao é distribuida por satélite aberto, analdgico e digital — estima-se que entre

6 (0] Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7480.htm>Acesso em: 15 de
nov. 2013

" Portaria MEC N° 1.277, de 20 de setembro de 2011. Dispbe sobre o acompanhamento e a avaliagao
de programas do Ministério da Educagao sob a égide da Estrutura Regimental aprovada pelo Decreto
n° 7.480, de 16 de maio de 2011. Disponivel em:
<http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=44&data=21/09/2011>
Acesso em: 15 de nov. 2013

® Decreto n° 7.690. de 2 de marcgo de 2012. Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo
dos Cargos em Comisséao e das Fungdes Gratificadas. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2012/Decreto/D7690.htm#art5> Acesso em: 15
de nov. de 2013.
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15 e 20 milhdes de antenas parabdlicas recebam o sinal. As operadoras de TV por
assinatura (SKY, Claro-TV e NET) também compdem seu publico potencial com
cerca de 1,5 milhdo de assinantes. Na internet a programagao esta disponivel
através do portal http://tvescola.mec.gov.br/ — ambiente virtual que permite acesso
aos materiais didatico-pedagogicos complementares, links para o Portal do
Professor MEC e site Salto para o Futuro, Revista TV Escola, Videoteca,
publicagdes para download gratuito e espago Fale Conosco. Também os usuarios
de Smartphones e Tablets acessam o conteudo transmitido em tempo real com os
aplicativos para iOS e Android. Atualmente “cerca de 50 milhdes de escolas
brasileiras possuem antenas e aparelhos de televisao instalados recebendo o sinal
da TV Escola” (TV ESCOLA, 2010).

Integrando a grade da TV Escola esta o programa Salto para o Futuro,
dirigido a formagéo continuada de professores e gestores da Educacdo Basica -

educacao Infantil, ensino fundamental e ensino médio.

4.2 Programa Salto para o Futuro

No ar desde 1991, o Salto para o Futuro pretende, por meio da educagao
a distancia e da formacao continuada, favorecer a permanente avaliagdo e
construgdo de praxis junto aos profissionais da educagdo. As edi¢cdes tematicas
apresentam interesse em todo o universo que envolve a educacgao: “o ensino e a
aprendizagem, a didatica, a pedagogia, a realidade da educacéao brasileira, a gestao
da escola, as melhores praticas da educacgao”, dentro e fora, da escola e do ensino

formal.

O Salto, como se tornou conhecido entre os professores ,desde a sua
concepgao inicial teve como proposta ser mais do que um programa de
televiséo, conjugando recursos como textos de apoio (boletim) e canais de
comunicacdo direta: caixa postal, fax, telefone e mais recentemente a
Internet, tudo isto visando tornar possivel a interatividade com os
professores reunidos em espacos de recepgao organizada (telessalas) em
que, com a mediacdo de um orientador de aprendizagem, os cursistas
discutiam e participavam com questbes que se tornaram constitutivas do
debate com especialistas. [...] O objetivo dos debates sempre foi trazer
diferentes tendéncias no campo da educacao e, assim, contribuir para a
reflexdo da pratica em sala de aula, tanto nas areas do conhecimento que
integram o curriculo quanto nas questdes que expressam a diversidade da
sociedade (MENDONGCA, Rosa, 2013).
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A trajetéria do programa busca a confirmagdo de que sdo reais as
possibilidades da “parceria entre TV e educagao na formagao de professores”, bem
como o atendimento “ao interesse dos demais espectadores”. Preservando o
“‘enfoque filosdfico do didlogo com a diversidade”, o Salto para o Futuro busca
respeitar a autonomia das escolas abrindo espacos para trocas ‘ricas e
indispensaveis” na compreensao “sobre sua insergdo no campo das politicas
publicas de formagcdo de professores, repensando-se permanentemente”
(MENDONCA; MARTINS, 2013a, p.5 € 6).

A primeira edigao do “Jornal da Educacao - Edi¢gado do Professor” foi ao ar
na noite de 1° de agosto de 1991. Transmitida pela TV Educativa do Brasil — TVE
Brasil® -, a experiéncia piloto de educagao a distancia - com recepgao organizada em
“telessalas/telepostos” em seis estados do pais: Rio Grande do Norte, Ceara,
Alagoas, Bahia, Minas Gerais e Espirito Santo -, foi concebida e produzida pela
Fundacdo Roquette Pinto’™. No ano de 1992 o programa recebeu o nome de Um
Salto para o Futuro. Em 1995, “denominando-se Salto para o Futuro, foi incorporado
a grade da TV Escola” - canal do Ministério da Educagdo (MENDONCA; MARTINS,
2013a, p.8).

Com transmissao diaria e ao vivo, o programa foi pensado para permitir
relacdo permanente - e em tempo real — dos professores “com outros programas do
MEC, com a prépria programacao do canal — TV Escola — e com os mais variados
projetos no campo da Educagédo na contemporaneidade” (MENDONCA; MARTINS,
2013a, p.8).

A criacao da pagina Salto para o] Futuro

(http://www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo/), em 2000, ganha destaque como estratégia

para ampliacdo do espago de comunicacgao.

Enquanto o programa de televisdo destacou-se pelo registro de
experiéncias em escolas e outras instituicdes, pelas entrevistas com
renomados educadores, pela atualidade na abordagem de temas

° A TV Educativa do Brasil — TVE Brasil -, rede de televisdo brasileira que atuou na area de
radiodifusdo entre os anos de 1975 e 2007. Sua extingdo, em 2 de dezembro de 2007, deu lugar ao
canal de televisdo publica TV Brasil — gerida pela Empresa Brasil de Comunicagdo — EBC —
,vinculada a Secretaria de Comunicagdo Social da Presidéncia da Republica. Disponivel em: <
http://pt-br.pauloacbj.wikia.com/wiki/TVE Brasil> Acesso em: 15 de nov. 2013.

"% Sucedida, em 1997, pela Associagdo de ComunicacdoEducativa Roquette Pinto — ACERP.
Disponivel em: http://www.acerp.org.br/?p=1483 Acesso em: 10 de jan. 2014.
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considerados imprescindiveis no cenario da educacao brasileira, em sua
diversidade e riqueza, o site firmou-se como mais um canal de criagdo de
conhecimentos em redes (MENDONCA,Rosa, 2013).

A dimensdo dialogica apresenta-se como caracteristica marcante na
histéria do Salto para o Futuro. O projeto de formacdo de professores é

compreendido “como um processo interativo” e solicita participagao.

As telessalas mostraram-se um espago que extrapolou a mera recepgao
dos programas. Foram multiplas as trocas que se estabeleceram a cada dia
e que se prolongaram em outros espagos de atuacdo do professor: a
comunidade, a propria escola, a sala de aula... [...] foi justamente este
aspecto — a interatividade — que tornou o Salto um programa que, a cada
dia, era feito com a participagao dos professores (MENDONCA; MARTINS,
2013a, p.8).

Em 2009, o programa ¢é reconfigurado incorporando as novas

possibilidades apresentadas pelas tecnologias digitais.

Nesta concepgéo, sao apresentadas trés revistas eletronicas, previamente
gravadas e editadas, contemplando uma diversidade de experiéncias e
enfoques conceituais. Um programa ao vivo constituido de trés blocos de
entrevistas, com entrevistados diferentes em cada bloco, caracterizando
“outros olhares” sobre o tema em questdo. E, finalmente, um programa de
debates ao vivo, com espacgo para perguntas de espectadores, cursistas ou
nao, por telefone e e-mail, com a presencga de trés convidados e com um
amplo espacgo para a interatividade, que sempre caracterizou o programa.
Ao longo de toda a série, um férum na internet possibilita o envio de
questdes que podem ser desenvolvidas ao longo do programa de TV ou no
proprio site. Assim, o programa se alia & tendéncia de atender a uma
convergéncia de midias, que caracteriza a nossa sociedade, cada vez mais
imersa no ciberespago (MENDONGCA; MARTINS, 2013a, p.10).

Em 2013, passa a exibir dois programas semanais: Salto Revista e Salto
Debate - edigdes inéditas que compdem duas temporadas, de abril a junho e de

setembro a novembro.

[...] acompanhando as mudancgas da TV Escola, que apresenta uma nova
grade de programagdo, com novos quadros, séries, faixas e horarios de
reprises para atender as demandas do publico, o Salto para o Futuro
assume um novo formato. As edigbes tematicas ganham uma nova
organizacdo: Salto revista: [...] delineando, em seus trés blocos, eixos de
apresentagdo de um tema relevante no cenario da educagéo
contemporanea; Salto debate: ao vivo, [...] com trés debatedores e amplo
espago para a interatividade por telefone 0800 282 6757, e-mail
salto@mec.qgov.br, site (enquete e férum) e redes sociais (twitter e
facebook) (MENDONCA,Rosa, 2013, grifo da autora).
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A exibicdo do programa na TV Escola — o Canal da Educacédo — é
realizada nos seguintes horarios: Salto Revista: inédito, na segunda-feira das 17h as
18h - com reprises: segunda-feira - 21h as 22h; quarta-feira - 8h as 9h; sabado - 21h
as 22h; Salto Debate: ao vivo na quarta-feira das 17h as 18h - com reprises: quarta-
feira - 21h as 22h; domingo - 21h as 22h; segunda-feira - 8h as 9h. Na TV Brasil, é
apresentado em reprise as tergas e quintas-feiras, sempre as 05h30. Também pode

ser assistido na pagina <www.tvbrasil.org.br/webtv/>.

A recepc¢ao mediada do programa é realizada nos Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo/MEC)"".

Além dos professores nas telessalas, ha uma audiéncia espontanea, o que
pode ser constatado pelos e-mails recebidos, pela participagao no site, pela
solicitagdo de cépias em DVD por universidades e outras instituicoes, pela
leitura da publicacdo eletrénica e, ainda, pelo numero de pesquisas
(monografias, dissertacdes e teses) sobre o Salto para o Futuro. Isso tudo
nos impulsiona a mudar, a buscar novos caminhos nos campos da
educacgao e da comunicacdo. Novos formatos, novas formas de interacao
vao sendo delineadas. E repensar todo este processo torna-se vital para
ampliar as perspectivas, sempre em parceria com o0s professores e com 0s
consultores das séries do programa (MENDONGCA; MARTINS, 2013a, p.7).

O Salto Revista e o Salto Debate - que compdem cada uma das edicdes
tematicas — possuem formatos distintos.

Preservada a configuragao de revista eletrbnica - previamente gravada e
editada -, o Salto Revista € composto por trés blocos.

No primeiro instante, os apresentadores — Barbara Pereira, Editora —
chefe do programa; e Murilo Ribeiro, Editor-executivo — iniciam o contato com o
publico situando a edi¢do no contexto da série tematica, e apresentam uma sinopse
(insercao de videos editados) do que sera exibido no dia.

A partir desse momento — com algumas variagbes na ordem de
apresentacao conforme o tema da edigdo -, o Salto Revista segue com os
apresentadores entremeando a introdugao e exibigcdo dos videos dos tépicos: “Linha
do Tempo” — breve histérico sobre o tema da série; “A pergunta é...” — entrevistas

com especialistas sobre os assuntos da edi¢ao; “In Loco” — visitas: as escolas de

" Os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo/MEC) sdo ambientes computacionais de integracdo tecnolégica com equipe formada por
professores orientadores e técnicos que assessoram no processo de formagdo continua dos
professores e as escolas da rede publica de ensino. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=462> Acesso em: 15 de nov. de 2013.
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Educacdo Basica em diversas regides do Brasil com entrevista de professores,
gestores, alunos e pais; Instituicdes publicas Superiores de Ensino; Orgdos publicos
de Educacéo; “Minha escola é legal” — alunos apresentam suas escolas; “Atividade”
— experiéncias de professores nas escolas.

O encerramento da revista eletrénica traz uma entrevista com o perfil
do(a) consultor(a) de conteudo da edi¢cado. Os apresentadores, ao se despedirem do
publico, convidam a audiéncia para o “Salto Debate” e a interagirem com o programa
através dos canais de comunicagao disponibilizados.

O “Salto Debate” tem um dos apresentadores — que se alternam entre as
edicdes - como mediador, que inicia o programa retomando o tema da série e 0
assunto abordado na edigao.

Em seguida anuncia os trés convidados para o debate. Os convidados
sao consultores das edicdes, professores das escolas visitadas e pesquisadores em
Instituicbes de Ensino Superior. Com o quadro “Mosaico” — que traz quatro
entrevistados no “Salto Revista” respondendo a uma questao -, o debate ¢é iniciado.

Apoés a primeira intervengao dos convidados — também sobre a pergunta
do “Mosaico’-, o mediador chama o publico do programa para a “Interatividade” por
meio dos canais de comunicagao ja anunciados. As perguntas do debate sao
realizadas pelo mediador — que comenta assuntos tratados na revista eletronica e
nos textos de apoio elaborados pelos consultores - e pelo publico via telefone, e-
mail, envio de video, forum no site do Salto e pelas redes sociais — twitter e
facebook.

Durante toda a semana da edicao tematica, fica disponivel no site do
Salto para o Futuro uma “Enquete” — com uma pergunta e duas possibilidades (Sim
e N&o) como resposta — que tem seu resultado divulgado e comentado no final do
programa.

No fechamento da edicdo o mediador faz o anuncio do préoximo tema a

ser tratado no “Salto Revista”.

4.2.1 A equipe do programa Salto para o Futuro
Caracterizada como multidisciplinar, a equipe do programa Salto para o
Futuro é formada por profissionais e pesquisadores que atuam nas areas de

Educacdo e Comunicacdo. Esses profissionais ocupam funcdes distribuidas em
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quatro grupos de trabalho: Apresentacdo do programa, Educacgdo, Jornalismo e
Producéo.

A equipe do Salto acredita que sua fungdo como um programa educativo
“veiculado pelo canal de televisdo do Ministério da Educagdo —a TV Escola —, € o de
contribuir, também, para que essa utilizagao se efetive, respeitando as diversidades
dos professores, dos alunos e das escolas” (MENDONCA; MARTINS, 2013a, p.6).

4.2.2 Consultores das séries do Salto para o Futuro

A producao das edi¢gdes tematicas do Salto para o Futuro recebe “a
orientagdo de consultores especializados, que delineiam a trajetéria conceitual dos
programas”. Tais orienta¢gdes configuram a “proposta pedagdgica” — formulada em
didlogos com a equipe do Salto -, que tem “como compromisso atender a
diversidade e a complexidade do cenario educacional brasileiro” (MENDONCA;
MARTINS, 2013a, p.13).

A consultoria, em cada uma das edi¢des do Salto, também é responsavel
pela organizagao dos textos de apoio sobre a tematica abordada, disponibilizados na

pagina do Salto

(<http://www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo/sinopses.asp?ano=2013&PagAtual=4&buscar=>)

A publicagdo Salto para o Futuro complementa as edigbes televisivas do
programa [..] Este aspecto ndo significa, no entanto, uma simples
dependéncia entre as duas versdées. Ao contrario, os leitores e os
telespectadores — professores e gestores da Educacdo Bésica, em sua
maioria, além de estudantes de cursos de formacgido de professores, de
Faculdades de Pedagogia e de diferentes licenciaturas — poderdo perceber
que existe uma interlocucdo entre textos e programas, preservadas as
especificidades dessas formas distintas de apresentar e debater tematicas
variadas no campo da educagéo. [...] Os textos que integram cada edi¢ao
tematica, além de constituirem material de pesquisa e estudo para
professores, servem também de base para a produgdo dos programas
(BRASIL, 2013, p.3).

As atividades do especialista - professor (a) pesquisador (a) atuando
como consultor (a) — sao compostas por: elaborar a “proposta pedagdgica”;
sistematizar os textos para pesquisas dos professores; participar das gravagdes do
“Salto revista” — com entrevistas sobre o tema; e, integrar o grupo de discussao do
“Salto debate”, com o propdsito de reafirmar a pertinéncia do dialogo na produgéo do
conhecimento.

Tem relevancia ai a polifonia, ou seja, as multiplas vozes e “sotaques” que
dao um formato hipertextual ao Salto, o programa ndo pode ser analisado
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sem a participacdo dos professores, seja na TV, no site, ou ainda nos
multiplos espacos das redes sociais (MENDONCA; MARTINS, 2013a, p.13).

Ao completar 20 anos'?, o Salto convidou seus consultores para uma
publicacdo comemorativa. Com a elaboracdo de um artigo sobre os temas
desenvolvidos nos programas em que atuaram como consultores, os autores
apontaram “permanéncias e mudangas nas abordagens”, e seus reflexos nos

resultados em pesquisas na area da educacao.

Considerando os limites de uma publicacdo deste tipo e, na impossibilidade
de contar com a participacdo de tantos pesquisadores e professores que
tém nos ajudado a fazer o programa, partimos mais uma vez da ideia de
gue precisavamos construir um recorte significativo da diversidade do Salto
para o Futuro. Sendo assim, elegemos alguns temas significativos e
recorremos a autores que representassem diferentes instituicdes no pais
(MENDONCA;MARTINS, 2013a, p.5).

Entre os autores, oito participagdes evidenciaram nos textos produzidos a
dimensado dialégica como espagco de aprendizado fruto das experiéncias de
consultoria™.

No texto em que propde a discussdo sobre cinema e educacdo',

Coutinho(2013) relembra e valoriza as trocas realizadas:

Quero ressaltar a importancia das séries sobre cinema das quais pude
participar no ambito do Salto para o Futuro, seja como consultora
convidada, seja como debatedora, para o trabalho de ensino e pesquisa que
desenvolvo com linguagem cinematografica na universidade publica. Por
meio delas, foi possivel reunir cineastas, professores, artistas, alunos, para
pensar o cinema e a educacgdo irmanados. Foi possivel convidar pessoas
que fazem, refletem, ensinam, conversam sobre coisas sobre as quais
também gostamos de conversar. Foi possivel reunir, por meio de imagens,
sons, palavras, autores fundamentais para nossa busca do entendimento da
linguagem do cinema,[...] Foi possivel trazer, para esse universo, autores de
origem, da origem do desejo de ver filmes, de escrever sobre cinema, de

2 A publicagdo comemorativa “TV, Educacdo e Formagéo de Professores: Salto para o Futuro 20
anos (2013)” & composta por 18 textos - produzidos pelos consultores convidados — distribuidos em 3
volumes: “Linguagens e Sentidos” (v.1); 'Espagostempos' nos cotidianos curriculares (v.2); “Tecendo
narrativas em educacéao e diversidade” (v.3). Disponivel em:
http://www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo/livros.asp Acesso em: 28 de out. 2013.

* Os demais autores dos textos da publicacdo detiveram-se na abordagem conceitual sobre os
temas desenvolvidos. Embora apresentem o reconhecimento da necessidade da dimenséo dialégica
em suas concepgdes de educagdo, nido relataram suas experiéncias na consultoria do programa
Salto para o Futuro.

" A série Cinema e educacdo: um espaco em aberto foi veiculada em 2009, com a consultoria de
Laura Maria Coutinho. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 1 salt
o para o futuro 20 anos.pdf> Acesso em: 15 nov. 2013.
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fazer imagens, de pensar o cinema e a educagdo juntos e separados
(Coutinho, 2013, p.29).

Para Lacerda (2013) o debate sobre literatura'® foi “enriquecedor”:

O convite para consultoria a série Temas Polémicos em Literatura, do Salto
para o Futuro, em 2007, propiciou um contato enriquecedor com
profissionais do livio e com professoras de todo o pais para discussido do
tema, que enfrentava, em varios espacos, uma visao restritiva quanto a sua
propriedade (LACERDA, 2013, p. 56).

Ao recorda-se da série sobre a educacdo nas escolas indigenas'®,

Baniwa (2013) aponta que:

Os debates foram extremamente produtivos, ricos e desafiadores. Na
verdade, o programa Salto para o Futuro foi pioneiro na iniciativa de pér em
debate este tema tdo caro para os povos indigenas e, em especial, para as
escolas indigenas que atuam com o Ensino Médio, na medida em que a
ideia de sustentabilidade tem relagdo direta com as condigdes de vida,
presente e futura, desses povos, tanto do ponto de vista sociocultural, como
territorial, ambiental, econémico, politico e educacional (BANIWA, 2013, p.
26).

Pesquisa e dialogo marcaram a experiéncia de consultoria para Ivanilde
Oliveira (2013)"":

A série “Educacao ao longo da vida” possibilitou-me, como consultora, em
primeiro lugar, conhecer os bastidores de um programa de televisdo e a
l6gica de sua organizagdo, desafiando-me a pensar como retratar uma
realidade tdo complexa como a educacéo de jovens, adultos e idosos na
Amazbnia Paraense em mosaicos de informacgdes, que possibilitassem aos
telespectadores identificar e compreender as principais questdes levantadas
sobre o tema em debate. Em segundo lugar, permitiu-me pesquisar sobre o
assunto e dialogar com diferentes atores que trabalham com a educacgéo de
jovens e adultos, estabelecendo relagdes interregionais, com o objetivo de
visualizar ndo apenas o cenario amaz6nico, mas a diversidade educacional
brasileira. E, por fim, estabelecer novas relagdes interpessoais,

> O “Debate: Temas polémicos na literatura” foi veiculado em 2007, com a consultoria de Nilma
Lacerda. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 1 salt
o _para o futuro 20 anos.pdf> Acesso em: 15 nov. 2013.

'® A série Ensino Médio e sustentabilidade em terras indigenas foi veiculada no programa Salto para
o Futuro no ano de 2007, com a consultoria de Gersem Baniwa. Disponivel
em:<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 2
salto para o futuro 20 anos.pdf> Acesso em: 15 nov. 2013

' Ilvanilde Apoluceno de Oliveira foi consultora na série Educacdo ao longo da vida, veiculada em
2009. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto _para o futuro/salto 20 anos/vol 2 salt
o para o futuro 20 anos.pdf> Acesso em: 15 nov. 2013.
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possibilitando-me crescer em minha formagdo humana e profissional
(OLIVEIRA, lvanilde, 2013, p.41).

A série sobre cultura afro-brasileira e educacao, revelou para Luz (2013)'®

que o Salto:

[...] € um espago comunicacional singular que atravessa varios cantos do
Brasil, permitindo aos professores e professoras o acesso as questdes
urgentes e necessarias para fazer circular vida nas escolas. Nossa
participagdo no Salto para o Futuro carregou inquietagbes e proposicdes,
desdobramentos de linguagens criativas e originais, capazes de inundar o
cotidiano das escolas com as vidas que caracterizam as comunidades afro-
brasileiras. Os didlogos que estabeleci com outros/as colegas nos
programas tematicos ainda tém repercussao nacional e sua importancia é
reconhecida nas mudangas de comportamento e /ou concepg¢bes que
muitos/as telespectadores/as revelam quando me reconhecem nas ruas,
aproveitando para comentar, elogiar e sugerir novas questdes (LUZ, 2013,
p.23).

Na experiéncia vivida por Trindade (2013b)'®, a televisdo apresentou-se

como um espaco de didlogo favorecedor para a constru¢ado de conhecimentos:

Lembrangas e cenas de bastidores, que mostram que o que vemos na tela
€ um produto, um retrato momentaneo, e que tem uma histéria de
construgao. [...] A consultoria [...] foi um laboratério. A riqueza dos textos, do
material produzido, o debate de propostas em torno de temas que, hoje, sé&o
focos de discussdao, como a questdo afrobrasileira, a indigena, a
homoafetiva, a religiosa, a de género, a transdisciplinaridade... Tudo com
embates, humanidades, vaidades, relagdes de poder, enfrentamento de
preconceitos e construgédo de conceitos... [...JFoi uma experiéncia muito rica
e que consolidava, em mim, a certeza de que a televisdo pode estar a
servico da vida, da diversidade, do conhecimento (TRINDADE, 2013b,
p.35).

A consultoria no Salto foi para Gabriel (2013)*° uma oportunidade de

reflexdo sobre sua praxis:

'® Narcimaria Correia do Patrocinio Luz participou como autora de textos e debatedora das séries
Oralidade, memoéria e formacao e Curriculo, relag8es raciais e cultura afro-brasileira, ambas com
veiculagao no ano de 2006. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto _para o futuro/salto 20 anos/vol 3 salt
0 para o futuro 20 anos.pdf> . Acesso em: 15 de nov. 2013

¥ Azoilda Loretto da Trindade foi consultora da série Multiculturalismo e educacédo em 2002 e do
documentario Africanidades brasileiras e educacdo em 2008. A pesquisadora “participou ainda de
inimeros debates, em especial, nas séries envolvendo questdes étnico-raciais nos curriculos”.
Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 3 salt
0 para o futuro 20 anos.pdf> . Acesso em: 15 de nov. 2013

%0 Eleonora Gabriel foi consultora da série Linguagens artisticas da cultura popular, em 2005.
“Participou também de séries voltadas para as diversas expressoes artisticas da cultura brasileira, em
especial a dancga’. ? Disponivel em:
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Conheci o programa Salto para o Futuro por causa dos convites, e as séries
que tive oportunidade de assistir me ensinaram uma infinidade de coisas,
mesmo nao sendo especificamente da minha area. [...] posso declarar que o
programa Salto para o Futuro, da TV Escola, transforma a grande midia em
fonte de saber e me desafiou e auxiliou na busca de ser uma profissional
mais consciente e corajosa (GABRIEL, 2013, p.69).

Ana Mendonga (2013)?' relata que novos aprendizados decorreram dos

varios momentos de envolvimento na produg¢ao do programa:

Além de entrevistada e consultora, também participei ao vivo de varias
partes do programa. E como a opgéo foi grava-lo em distintos locais que, de
alguma forma, recriassem o ambiente da tematica ou do periodo
cronolégico de que estavamos falando, isso implicou varias excursdes pela
cidade [...] Além disso, entrei, pela primeira vez em uma sala de edi¢ao. Foi
interessante vivenciar essas etapas tdo diferentes da elaboragdo do
programa: as longas horas de gravagao e, depois, a montagem, o que
implica selecionar e recortar, com base em critérios diversificados e de
ordem igualmente muito diferenciada. Estes tém a ver com a estética do
programa, com a sua coeréncia interna, com os objetivos que se quer
atingir, com o(s) publico(s) a que o programa se dirige, as restricdes de
ordem financeira e até politica. A experiéncia se constituiu para mim, sem
duvida, numa significativa aprendizagem (MENDONGCA, Ana, 2013, p.73).

Nos relatos aqui destacados, assim como nos demais textos que
compdem a publicagdo comemorativa dos 20 anos do programa Salto para o Futuro,
os consultores consideram a televisdo um espaco favorecedor para educagao:

[...] todas as relevantes questdes educacionais (sejam elas especificamente
do curriculo escolar tradicional, sejam elas referentes aos chamados temas
transversais da educacao) precisam ser discutidas nos espacos da
comunicagao social [...] esse espago, das midias, e particularmente da TV,
ndo é algo “fora” de nés, da familia, da escola e de outros espacos
institucionais (FISCHER, 2013, p.36-37).

E, segundo a supervisdo pedagdgica do Salto a criagdo de canais de
comunicagao e a participacdo dos sujeitos “reafirma o sentido da producédo de
conhecimento em rede” (MENDONCA; MARTINS, 2013a, p.6).

<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 3 salt
o0 para o futuro 20 anos.pdf> . Acesso em: 15 de nov. 2013
21 Ana Waleska P. C. Mendoncga foi consultora do documentério “Educagéo no Brasil: dos jesuitas ao
ano 2000”, veiculado no ano de 2000. “Como debatedora, participou de diversas séries do Salto”.
<http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para o futuro/salto 20 anos/vol 3 salt
o para o futuro 20 anos.pdf> . Acesso em: 15 de nov. 2013



http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para_o_futuro/salto_20_anos/vol_3_salto_para_o_futuro_20_anos.pdf
http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para_o_futuro/salto_20_anos/vol_3_salto_para_o_futuro_20_anos.pdf
http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para_o_futuro/salto_20_anos/vol_3_salto_para_o_futuro_20_anos.pdf
http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/publicacoes/salto_para_o_futuro/salto_20_anos/vol_3_salto_para_o_futuro_20_anos.pdf
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4.2.3 Edicoes analisadas do programa Salto para Futuro

A analise consistiu em averiguar a presenca das Africanidades Brasileiras
no conteudo educativo do programa Salto para o Futuro. Essa investigacao foi
possivel a partir da aplicagédo de categorias de analise compostas pelos valores

Ancestralidade, Oralidade, Comunitarismo/Circularidade, Forga Vital e Corporeidade.

A identificacdo das categorias foi buscada em todas as edi¢cbes do

programa.

Utilizando 0s temas Ancestralidade, Oralidade,
Comunitarismo/Circularidade, Forca Vital e Corporeidade — presentes na definicao
que o quadro tedrico de referéncia expos para cada um dos valores no capitulo
anterior — foi possivel o reconhecimento de cada categoria de analise da seguinte

maneira:

a) No conteudo que apresentou a valorizagdo da familia no processo

educativo: presenca do valor da Ancestralidade;

b) No conteudo que apresentou a valorizagdo do didlogo como espacgo de
manifestagcdo de saberes dos sujeitos envolvidos nas praticas

educativas: presenca do valor da Oralidade;

c) No conteudo que apresentou a valorizagdo das agdes coletivas com
horizontalidade nas relagbes humanas: presenca do valor

Comunitarismo/Circularidade;

d) No conteudo que apresentou a valorizagao dos sujeitos histéricos como
interventores e criadores na e com a realidade: presencga do valor da

Forca Vital;

e) No conteudo que apresentou a valorizagdo das expressdes corporais
como produgdes de saberes e conhecimentos: presencga do valor da
Corporeidade.

Foram analisadas 12 edigdes tematicas inéditas do programa Salto para o

Futuro. Cada edigao é divida entre Salto Revista e Salto Debate.
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Para a realizacdo desta pesquisa nado foi necessario interferir na
transmissao ao vivo, portanto, as edigbes analisadas foram acessadas no site do
Salto para o Futuro durante o periodo de 30 de setembro a 14 de novembro de 2013

- dias e horarios distintos aos do cronograma do programa.

Foi considerado na pesquisa o fato de que as edi¢gdes possuem uma
proposta pedagogica sobre o tema, convertida em textos de apoio — Boletins - para
os professores, e disponiveis no site do Salto para o Futuro. Essas propostas foram
utilizadas na analise descritiva para evidenciar as intengdes politico-pedagdgicas da

producao de cada conteudo nas edi¢cdes analisadas.

Veiculadas no primeiro semestre de 2013, as edigbes constituem duas
séries: “Alfabetizagdo” (com énfase nos trés primeiros anos do ensino fundamental),
apresentada em oito edicdes durante os meses de abril e maio; e “Educagao Infantil”

apresentada em quatro edigdes durante o més de junho.

A série “Alfabetizagao” contempla os temas: “O curriculo no ciclo de
alfabetizacao”; “Planejamento no ciclo de alfabetizagao”; “Ambiente formativo no
ciclo de alfabetizac&do”; “Alfabetizagdo: a aprendizagem e o ensino da leitura e da
escrita”; “Literatura e outros géneros textuais no ciclo de alfabetizagdo”; Projetos
didaticos no ciclo de alfabetizagcao”; Gestao para inclusdo no ciclo de alfabetizacao”;
Concepgdes e pratica de avaliagao no ciclo de alfabetizacdo”. Na série “Educacéao
Infantil” os assuntos abordados sdo: “Novas diretrizes para a educagao infantil”;
Docéncia na educacdo infantil; Educacdo infantii no campo; “Brinquedos e

brincadeiras na creche e na pré-escola”.

Edigcédo 1 “O curriculo no ciclo de alfabetizagao”
Salto Revista (01/04/2013)*

No Salto Revista, a alfabetizacdo é apresentada como uma das fases

“mais importantes da vida escolar”®. Por isso, nas edigdes que compdem a série, a

2 As datas informadas em cada edicao correspondem ao dia de sua apresentagao inédita, conforme
o cronograma do programa.

% Nesta pesquisa, as falas dos apresentadores e dos entrevistados nas edigdes— consideradas
informacdes extraidas do programa — sado identificadas com a referéncia SALTO PARA O FUTURO.
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proposta € “refletir sobre como a alfabetizacdo vem sendo compreendida por
pesquisadores, quais as principais discussdes sobre o tema e acompanhar
professores que desenvolvem experiéncias bem sucedidas em todo o Brasil”
(SALTO PARA O FUTURO, 2013a).

Com consultoria da professora Luiza Olivia Lacerda Ramos?*, a primeira
edicdo da série trouxe como assuntos: as mudangas no curriculo para o ciclo de
alfabetizacdo, o direito a aprendizagem, os espacos alfabetizadores, o papel do

gestor escolar e a participagao da comunidade na aprendizagem.

Conforme a proposta pedagogica elaborada para a edigao tematica:

E importante destacar que um ciclo de trés anos para a alfabetizacdo das
criangas, compreendendo a faixa etaria de seis a oito anos de idade, exige
o comprometimento da gestdo em todas as suas esferas, pois quando se
assume a alfabetizagao enquanto politica publica de Estado e se estabelece
um periodo para que isso ocorra, tal decisdo demarca e qualifica um tempo
para que haja investimentos efetivos, assegurando que todas e cada uma
das criangas do sistema educacional brasileiro de fato sejam alfabetizadas
[...] Para tanto, precisa-se de um curriculo em que a parceria inteligente
alfabetizacdo e letramento qualifique o processo de alfabetizagdo e
possibilite a organizacdo, de forma racional, de situagdes e atividades de
leitura e escrita significativas em contextos também significativos para a
crianga.(RAMOS, 2013, p. 5-6).

O inicio do programa apresentou entrevistas realizadas com alunos das
escolas visitadas — nos estados Rio Grande do Sul, Pernambuco, Minas Gerais e
Mato Grosso do Sul - para a gravacao das reportagens da série “Alfabetizacao”. As
perguntas feitas as criangcas buscaram suas opinides sobre a importancia da leitura

e da escrita.

Na “Linha do tempo”, foi apresentado um breve percurso historico da
organizagado escolar por ciclos no pais, demonstrando que o sistema € o mais

adequado para a alfabetizagao, pois:

[...] enquanto compromisso de gestdo publica, explicita e define para os
professores alfabetizadores e gestores educacionais objetivos precisos do
que de fato se concebe como uma crianca alfabetizada ao final de trés
anos, bem como demarca para as redes e sistemas de ensino os direitos de
aprendizagem fundamentais e basicos para o aprendizado da leitura e da
escrita no decorrer desse tempo. [...] A possibilidade do acesso ao Ensino

2 Pesquisadora na Universidade Federal da Bahia (UFBA) e professora da Universidade Salvador
(UNFACS).
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Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todos os meninos e meninas
brasileiros usufruam o direito a educagdao, num ambiente educativo mais
focado a alfabetizagdo e ao letramento, a aquisicdo de conhecimentos de
outras areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expresséo.
(RAMOS, 2013, p. 18).

Na reportagem exibida sobre o direito de aprender, os especialistas
entrevistados apontaram questdes que localizam o direito a aprendizagem na
perspectiva de que:

[...] para a UNESCO, a alfabetizacao “é essencial para a comunicacgéo e a
aprendizagem de todos os tipos, e uma condi¢do de acesso fundamental as
sociedades do conhecimento de hoje”. Por esse sentido, o direito a
educagédo implica o direito a alfabetizacdo e o direito a aprendizagens
basicas no ciclo que constitui este “tempo” de alfabetizar: os trés primeiros
anos.[...] trata-se também de assegurar que todas as meninas e meninos
brasileiros estejam alfabetizados na perspectiva do letramento até os oito
anos [...]Tomar a aprendizagem como um direito & abrir horizontes para
perceber um curriculo mais comprometido com o fazer das criangas,

considerando especialmente seus saberes, suas vivéncias e seu tempo de
brincar, imaginar, criar hipoteses e testa-las (RAMOS, 2013, p.19-20).

Na visita a Escola Municipal “Iracema Maria Vicente”, em Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, a equipe do Salto registrou como ocorre a participacdo dos
pais, professores e gestores na formulagcdo do curriculo para o ciclo de
alfabetizac&do. Os repdrteres do programa entrevistaram os alunos sobre a relagéo
com a escola e os professores. Nas entrevistas com os professores, as perguntas
abordaram a relagao entre familia e escola, caracterizada pela presenca efetiva dos
pais. A entrevista com a coordenagdo pedagdgica explicou que a proposta é
baseada na concepcdo do pesquisador Pedro Demo, que propde espagos
alfabetizadores para a pesquisa permanente. Todas as entrevistas — gestdo e
professores - destacaram que a pesquisa no processo de alfabetizagcdo deve ser
realizada com atividades de “encantamento” para que se atinja o propésito de
“nenhum aluno a menos” (SALTO PARA O FUTURO, 2013).

Nessa visita, o Salto evidenciou que a escola estd em sintonia com a

proposta do sistema de ciclos que solicita:

[...] perceber o rito da passagem que deve ser instalado entre educacéo
infantil e ensino fundamental. Pois a crianca de seis a oito anos nutre-se do
presente, do aqui e agora, agindo com uma intensidade que traz da
educacgéo infantil. Suas potencialidades de ser crianga devem ser exaltadas
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e, a cada passo dado, devem ser valorizadas. Esta crianca alimenta-se de
elogios e aprende motivada, tendo suas qualidades destacadas das suas
fragilidades [...] E, ainda, que seja sensivel e atenta as relagbes que se
estabelecem entre a familia e a escola e como este vinculo pode fortalecer
o desenvolvimento dessas criangas (RAMOS, 2013, p.20).

Na reportagem de visita a Escola Municipal “Nazira Anache”, em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, a equipe do programa conheceu como o trabalho com
a alfabetizagéo é estimulado através da musica. Professores e alunos exploraram as
possibilidades (video, desenho e producgao textual) da letra da musica “Aquarela” —
do compositor Toquinho -, fizeram um roteiro de recados e, com o auxilio do monitor

de radio da escola, todos terminaram ouvindo a musica na “Radio Recreio”.

Visitando a Escola Basica Municipal “Profa. Adélia Lutz”, Sdo Bento do
Sul, Rio Grande do Sul, o Salto para o Futuro compreendeu como a comunidade
participa da gestdo escolar. A proposta pedagdgica elaborada com os pais, alunos,
professores e orientagdo da Secretaria Municipal da Educacao, garante uma gestao
democratica que permite um “trabalho efetivo no contexto escolar com o ganho da
credibilidade da comunidade” (SALTO PARA O FUTURO, 2013a).

Na Escola Municipal “Poeta Solano Trindade”, em Recife, Pernambuco, o
nome da escola tem influéncia direta na identidade da sua proposta pedagdgica,
inspirada na histéria de “um poeta negro... que trabalha toda essa questdo do
brincar com a palavra... com a cultura... encantou toda a comunidade”. A diretora
relata que busca o envolvimento de toda comunidade na constru¢ao de um projeto
coletivo. O trabalho envolvendo literatura, também é destacado pelos professores
(SALTO PARA O FUTURO, 2013a).

Encerrando o Salto Revista, foram exibidas as entrevistas com o escritor
Antbénio Torres, de Recife, Pernambuco, e com o compositor Moacyr Luz, do Rio de

Janeiro.
Salto Debate (03/04/2013)

Para o programa Salto Debate da edicdo 1 , foram convidados: Silvanne
Ribeiro, pesquisadora em psicologia da educacéo; professor Roberto Sidnei
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Macedo, Universidade Federal da Bahia; professora Rosemary Lacerda Ramos,

Faculdade Social da Bahia.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
video enviado para o site do Salto (uma intervengao) e pelo Férum no site (trés
intervengdes). Também houve a participagdo na “Enquete” “Considerar a
aprendizagem como um direito traz mudangas para a pratica do professor?”, com
77% dos participantes respondendo que “Sim”, e 23% “Nao” (SALTO PARA O
FUTURO, 2013).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigao que discutiu "o curriculo nos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental; a definigdo de direitos de aprendizagem para o ciclo
de alfabetizagdo; a importancia da dimensao integradora da alfabetizagdo com as
demais areas do conhecimento numa perspectiva interdisciplinar; a gestdo e a
garantia dos direitos de aprendizagem para as criangas de 6 a 8 anos de idade”
(SALTO PARA O FUTURO, 2013).

Categorias identificadas na edigao 1:

A valorizagdo de professores e alunos como sujeitos importantes do

processo apresenta a Forga Vital.
A participacao ativa da familia apresenta Ancestralidade.
Os espacos de dialogo trazem a Oralidade.
O planejamento coletivo apresenta Comunitarismo/Circularidade.

As atividades de “encantamento” envolvem jogos e brincadeiras que

demonstram a presencga da Corporeidade.

Edicdo 2 “O planejamento no ciclo da alfabetizagao”
Salto Revista (08/04/2013)

As reportagens da edi¢ao 2 do programa Salto para o Futuro “apresentam

escolas que tém caracteristicas em comum: um bom planejamento e o compromisso
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de criar caminhos que levem a aprendizagem”, pois, “no ciclo de alfabetizagdo, o
desafio é fazer um planejamento que seja flexivel e leve em conta os seiscentos dias
letivos que a crianga tem para aprender a ler, a escrever e a fazer operagdes
matematicas basicas” (SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

Com a consultoria da professora Maria Isabel Leite?®, o programa traz em
sua proposta o entendimento de que:
Quando se fala em planejamento do ensino no Ciclo de Alfabetizacdo, deve-
se ter em mente que a escola nao esta apartada da vida, isto &, ela € um
sistema social complexo, que ndo esta descolado dos demais. Assim, a
consolidagéo da escola pressupde a existéncia de uma comunidade ao seu
redor, que faz parte da sociedade mais ampla na qual ela esta inserida, e
assim por diante, até podermos pensar planetariamente [...] a fungdo da
escola ndo se encerra nela mesma e, desta forma, o desafio de um
sistema/rede de ensino e/ou da escola é sempre contextualizar os
processos de apropriagao e produgao de conhecimentos e, ainda, sublinhar
a importancia dos mesmos para a melhoria da vida dos sujeitos aprendizes
[...] Portanto, o planejamento deve ser dindmico e interdisciplinar, elaborado
coletivamente com criangas e professores de todas as turmas do Ciclo da
Alfabetizagédo, de forma a integrar suas vivéncias e saberes, assegurar a

organicidade do processo e a oferta de experiéncias significativas (LEITE,
2013a, p.4).

Na primeira reportagem do Salto Revista — edicdo 2 — a equipe visitou a
Escola Municipal “Dom Lelis Lara” e entrevistou a professora Nemis Furbino
Barbosa®® , “que ha quase trinta anos alfabetiza criangas da cidade de Coronel
Fabriciano, em Minas Gerais”. Durante a entrevista, a professora relatou sua
experiéncia de trabalhar a “alfabetizacdo como um processo”, aperfeicoando
estratégias e criando materiais que contribuam para que a aprendizagem se efetive
com “interesse, prazer e diversao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

Ainda na Escola Municipal “Dom Lelis Lara”, o Salto buscou compreender
a proposta de “construir, renovar e inovar’ no trabalho com alfabetizacdo. A
coordenagao pedagogica da escola explicou que o projeto politico pedagdgico foi
reformulado - apds os resultados do IDEB* (indice de Desenvolvimento da
Educagcéo Basica) - para atender as necessidades dos alunos relacionadas a

aprendizagem. Através de avaliagdo diagndstica — com alunos e pais — as metas e

> Arte-educadora, pedagoga, especialista em Psicopedagogia, mestre e doutora em Educacdo, com
pos-doutorado em Arte-Educagao.

*® O programa n&o identificou a escola em que trabalha a professora entrevistada.

*” A reportagem nao menciona o ano base utilizado.
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os objetivos foram tragados para elevar a aprendizagem. As atividades realizadas na
“Arvore da Leitura”, no patio da escola, foi um dos espacos alfabetizadores criados
para a intervengdo pedagdgica. A oficina de matematica, explorando o trabalho
ludico - através de atividades corporais —, “foi eleita como a preferida pelos alunos”.
Os planejamentos - coletivo e individual — buscam a integragcédo entre as diferentes
areas do conhecimento (SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

A reportagem destacou a importancia dos professores na realizagao de
um “planejamento flexivel, dindmico e vivo’, que é “prenhe de imprevistos —
interesses e questdes que emergem na turma e, assim, ganham corpo naquele
momento [...] os livros didaticos e planejamentos padronizados, impostos de fora

para dentro, ndo podem engessar e encarcerar os professores (LEITE, 2013a, p.12).

Na cidade de Lajeado — Rio Grande do Sul — o Salto visitou a Escola
Municipal “Guido Arnoldo Lermen”. Os espacgos da escola foram apresentados por
uma das alunas do ciclo de alfabetizacdo, que mostrou porque “Minha escola é
legal”. A equipe do programa também acompanhou uma das reunides de
planejamento integrado. Esses encontros s&o considerados “eixos” para o trabalho,
coletivo e individual dos professores, respeitando o tempo e as necessidades de
aprendizagem para cada aluno (SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

De acordo com a proposta pedagogica da edicao tematica do Salto para o

Futuro:

E fundamental que as propostas planejadas para o Ciclo da Alfabetizac&o
contribuam para uma trajetéria autoral e autdbnoma, dialogal, solidaria e
responsavel por parte de todas as meninas e meninos [...] exige
flexibilizagdo no planejamento e formacdo dos professores [...JFaz-se
necessario, portanto, sublinhar que os professores tém que compreender os
fundamentos da alfabetizacao/letramento para que possam fazer escolhas
coerentes e, assim, planejar propostas que vao ao encontro umas das
outras [...] Sabemos que as opgbes metodolégicas sdo mais do que uma
decisdo estritamente pedagogica: elas sdo também decisdo politica.
Interessa aquele professor, aquela escola e/ou rede/sistema acolher a
diversidade de interesses e realidades do grupo, desenvolvendo sua
perspectiva de pertencimento, fortalecendo identidades, enfatizando a
dimenséo critica do conhecimento, potencializando seus saberes (LEITE,
2013a, p. 11-13).

No final da reportagem, o assunto foi o processo de avaliacédo - dos

alunos e da escola — no ciclo de alfabetizagao. O portfélio - apresentado como uma
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das possibilidades de avaliagdo continua — € utilizado para registrar o processo de
aprendizagem do aluno e “a caminhada da escola”. Os registros sdo compartilhados
com o0s pais, colaboradores no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
(SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

A avaliagdo € considerada um dos principais itens no ciclo de
alfabetizacdo. Deve ser “continua e processual’, permitindo “a correcido de rumos e
realinhamento de estratégias [...] uma avaliagcdo que mostre a forma como os
direitos de aprendizagem vém sendo concretizados, ou ndo, e o que pode/deve ser
feito para sua efetivacado” (LEITE, 2013, p. 17).

Salto Debate (10/04/2013)

Para o programa Salto Debate da edicdo 2 , foram convidadas: Tatiana
Schuhl, coordenadora pedagdgica da Escola Municipal “Guido Arnoldo Lermen”;
Rosilene Silveira, professora da rede publica de ensino de Santa Catarina ; Rosaura

Soligo, coordenadora de projeto do Instituto Abaporu de Educacéao e Cultura.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
video enviado para o site do Salto (uma intervencao) e pelo Férum no site (uma
intervencao). Também houve a participagdo na “Enquete”: “Wocé acha que um dos
maiores desafios do planejamento do ciclo de alfabetizagdo é a construgao
coletiva?”, com 96% dos participantes respondendo que “Sim”, e 04% “N&o” (SALTO
PARA O FUTURO, 2013b).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigdo que discutiu "o planejamento do
ensino no ciclo de alfabetizagdo integrando a &area de Linguagem e seus
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Arte, com as demais areas; rotina
da alfabetizagcdo na perspectiva do letramento; a importancia do uso de diferentes
recursos didaticos na alfabetizagao: livros de literatura do PNBE e PNBE Especial,
livro didatico aprovado no PNLD, obras complementares distribuidas no PNLD, jogos
distribuidos pelo MEC e outros, jornais, materiais publicitarios, televisdo, computador
.... (SALTO PARA O FUTURO, 2013b).

Categorias identificadas na edicao 2:
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Professores e alunos como sujeitos de intervengao na realidade permite

identificar a Forga Vital.
A valorizacao da familia aponta a presenga da Ancestralidade.

No planejamento coletivo e possivel identificar

Comunitarismo/Circularidade.

Os espacos de didlogo e trabalho corporal trazem a Oralidade e a

Corporeidade.

Edicao 3 “Ambiente formativo no ciclo de alfabetizagao”
Salto Revista (15/04/2013)

A escola e seus ambientes alfabetizadores esteve em discussdo na

edicdo 3 do programa Salto para o Futuro.

Na proposta pedagdgica da edicdo, a consultora Maria Isabel Leite®

afirma:

Toda escola, independentemente do segmento em que atue, ou da proposta
que assuma, deve preocupar-se em estruturar e consolidar um ambiente
formativo — ambiente este que passa ndo s6 pelo espacgo fisico claro e
arejado, sua organizacdo e mobilidrio, configurando-se como um espaco
escolar acessivel, inclusivo, com oferta quantitativa de material e
equipamentos variados e de qualidade; mas também pelas relagdes ali
engendradas. O ambiente formativo € também um ambiente saudavel,
acolhedor, que busca atender as diferentes necessidades e desejos de
todos aqueles que por ali circulam e atuam, ndo apenas favorecendo as
trocas e descobertas, mas, sobretudo, impulsionando os processos de
apropriagao e de produgéao de sentidos e significados (LEITE, 2013b, p.2).

O Salto Revista inicia com a reflexdo sobre a configuragdo de um espaco
alfabetizador:
[...] os diferentes espagos escolares sao percebidos como parte deste

ambiente maior: o patio, a biblioteca, as salas de aula, a horta, a sala de
informatica ou de recursos — em outras palavras, € o conjunto dos diversos

?® Arte-educadora, pedagoga, especialista em Psicopedagogia, Mestre e Doutora em Educac&o, com
pos-doutorado em Arte-Educagéo.
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espagos somados as tramas relacionais ali tecidas que constitui, no caso
das escolas, seu ambiente formativo geral (LEITE, 2013b, p.4).

A equipe do Salto e a consultora da edi¢cdo estiveram na “Escola de
Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro’. Durante a visita, a
especialista comentou o que envolve a organizacédo de espacos alfabetizadores:

[...] a escolha da organizagédo nao é neutra, “nesse processo, a escola deve
considerar a curiosidade, o desejo e o interesse das criangas, utilizando a
leitura e a escrita em situagdes significativas para elas”. Nesta diregdo, ndo
apenas a maneira de arrumar o mobiliario, como a propria escolha deste
deve ser revisitada: quando focamos no mobiliario disponibilizado,
defendemos que, antes de tudo, as criancas tém que poder sentar-se
confortavelmente nas cadeiras... [..] Além das carteiras, estantes e
armarios costumam compor o mobiliario das salas de aula, igualmente
explicitando as concepgdes tedricas que embasam suas escolhas [...] a
disponibilizacdo de materiais em estantes abertas e baixas fala de uma
ideia de crianga autdbnoma, que faz escolhas, que sabe cuidar de si e do

outro, que respeita os limites do grupo e trabalha de maneira cooperativa,
na dimensao de coletividade e cidadania (LEITE, 2013b, p.25).

Visitado a Escola Municipal de Ensino Fundamental UMEF “Capitao
Felipe Dieter”, em Lajeado, Rio Grande do Sul, a reportagem foi sobre a criagdo dos
espacos alfabetizadores. A apresentacado dos espacos da escola foi feita por um dos

alunos explicando porque “Minha escola é legal”.

Nas entrevistas com os professores, a cooperacédo entre os alunos - na
superacao das dificuldades durante o processo de alfabetizacdo — foi um aspecto
destacado como importante para o trabalho. Os entrevistados explicaram que na
sala de aula como espaco alfabetizador sao utilizados multiplos recursos — leitura,
jogos e brincadeiras, musicas — com énfase no trabalho com a oralidade. A escola
possui uma biblioteca que segue as orientagdes da proposta pedagogica de

formacgao de sujeitos leitores e escritores autbnomos.

A participagcdo dos pais também foi registrada na reportagem, que
acompanhou uma das reunides entre os professores e a familia onde se discuti
estratégias para o processo de alfabetizagdo e as questbes administrativas da

escola.
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O dialogo e a “escuta sensivel” na relagdo entre os pais e a escola, séo
indispensaveis quando:

[...] entende-se que o préprio ambiente escolar educa criangas e adultos,

influenciando decisivamente na qualidade das relagcbes e das experiéncias

que ocorrem em seu interior [...] pensar o espago da escola como lugar

socialmente construido pelas criangas e pelos adultos que nele habitam e
convivem (LEITE, 2013b, p.3).

Na visita a Escola Municipal “Said Albeny”, em Coronel Fabriciano, Minas

Gerais, o Salto conheceu o “Projeto LITERARTE”, que envolve a parceria com a

familia dos alunos que levam os livros para suas casas e, acompanhados pelos pais,

realizam a leitura e a avaliagdo da atividade. A oferta de diversos géneros textuais

em varios espagos da escola estimula a leitura ao mesmo tempo em que cria
“cantinhos” que oferecem

[...] possibilidades de a crianga se movimentar; trabalhar sentada no chao,

ou de pé; variar seu grupo de colegas-parceiros; eleger uma proposta de

livre escolha; entre outras possibilidades que dinamizam o dia a dia e,

ainda, favorecem o respeito aos diferentes niveis de aprendizagem e de
interesses dentro do mesmo grupo de alunos (LEITE, 2013b, p.26).

A escola também realiza a oficina de percussao “leitura, ritmica
compasso” no trabalho de alfabetizagdo. Essa atividade € um exemplo de que:
Acolher as brincadeiras e as diversas expressdes das culturas da infancia
nos espacgos escolares expressa uma concepgado de aluno como crianga,
como sujeito da linguagem, como sujeito de direitos, dentre os quais o
direito a aprender e se desenvolver plenamente, tendo a escola como
ambiente formativo/ alfabetizador privilegiado, onde se desenrolam e
desenvolvem tramas interativas diversas, descobertas multiplas e

expressdes coletivas e singulares plenas de significacdo (LEITE, 2013b,
p.23).

No final da reportagem, registrou-se a participagao dos pais dos alunos no
Conselho Escolar, que, segundo a diretora da escola, € fundamental para a
efetivagao de uma gestao democratica (SALTO PARA O FUTURO, 2013c).

A ultima visita exibida durante a edic&o foi realizada ao “Instituo Benjamin
Constant”, que atende pessoas com deficiéncia visual. O trabalho com criangcas em
processo de alfabetizagdo é realizado em um ambiente alfabetizador que permite o
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uso de estratégias e materiais que favorecem o desenvolvimento da leitura e da
escrita. A pedagoga responsavel pela sala de aula € especialista no trabalho com
alfabetizacdo de criangas com deficiéncia visual. Na reportagem, a professora
explica que:
A alfabetizagdo da crianga com deficiéncia visual ndo difere muito do
processo de alfabetizagdo de uma crianga que ndo tenha deficiéncia
visual... Eu digo que o0 que muda sao as estratégias... A utilizagdo do Braille,
o Soroban pra matematica... Mas o processo ndo difere muito, nés
seguimos o mesmo curriculo... Sd0 as mesmas atividades, as mesmas

disciplinas, mas com procedimentos um pouco diferentes (SALTO PARA O
FUTURO, 2013c).

Com essa reportagem, o programa elucida o conteudo de sua proposta
pedagogica ao abordar a necessidade de criagdo de espagos especificos para

inclusao de todos os alunos no processo de alfabetizacao:

E importante, ainda, ressaltar que nesse “todos” incluem-se as criangas com
baixa acuidade visual, auditiva, motora e intelectual, permanente ou
temporaria, bem como aquelas com dificuldades de aprendizagem — sempre
na busca de formas significativas de insergdo das mesmas nas atividades
planejadas (LEITE, 2013b, p. 20).

Salto Debate (17/04/2013)

Para o programa Salto Debate da edicdo 3, foram convidadas: Adriana
Castro, professora da rede publica de ensino de Lajeado, RS; a pedagoga Célia

Flores; a professora Jaqueline Moraes, Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

A participagédo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via e-
mail (duas intervengdes), video enviado para o site do Salto (duas intervengdes) e
pelo Forum no site (uma intervencédo). Também houve a participagdo na “Enquete”:
“A preocupacao com a construcdo dos espacos alfabetizadores faz parte da sua
pratica pedagogica?”’, com 79% dos participantes respondendo que “Sim”, e 21%
“Nao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013c).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigdo que discutiu “a sala de aula como
ambiente alfabetizador; os diferentes agrupamentos em sala de aula; atividades
diversificadas em sala de aula e em outros espacos para atendimento as diferentes
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necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no processo de alfabetizagao;
atividades em grande grupo para aprendizagens diversas € em pequenos grupos,
favorecendo as interagdes; a exploragao da literatura como atividade permanente;
estratégias de inclusédo de todas as criangas nas atividades planejadas” (SALTO
PARA O FUTURO, 2013c).

Categorias identificadas na edigao 3:

Professores e alunos como sujeitos autbnomos e criadores revela a

presenca Forga Vital.

Nos trabalhos com contagédo de historias, jogos e brincadeiras, musicas

estdo presentes a Oralidade e a Corporeidade.
Na valorizagao da familia esta presente a Ancestralidade.

A cooperagdo no planejamento e no desenvolvimento das atividades

apresenta Comunitarismo/Circularidade.

Edicao 4 “Alfabetizagdo: a aprendizagem e o ensino da leitura e da

escrita”
Salto Revista (22/04/2013)

A edicao 4 do Salto para o Futuro buscou discutir as questées: “Como a
crianga aprende a ler e a escrever? De que forma o professor pode acompanhar

seus alunos ao longo dessa caminhada? Que estratégias ele pode utilizar?”.

Ao falar sobre a aprendizagem e o ensino da leitura e da escrita no ciclo

|29

de alfabetizacao, a consultora da edigdo Telma Ferraz Leal””, destaca que:

Propbe-se, hoje, que o individuo alfabetizado é o que é capaz de ler e
escrever textos com autonomia. E capaz de participar ativamente de
diferentes situagcbes em que a escrita esta presente [..] na realidade, as
criangas nao aprendem um cédigo; mais que isso, elas se apropriam de um
sistema notacional. Desse modo, elas precisam compreender o
funcionamento do sistema de escrita e nao apenas memorizar as
correspondéncias grafofénicas (LEAL, 2013, p.5).

» Professora e pesquisadora do CEEL — Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
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O trabalho com ditado como estratégia para o ensino da leitura e da
escrita foi registrado pelo Salto Revista na visita a Escola Municipal “Panama”, Rio
de Janeiro. Os diversos géneros textuais sdo utilizados nas atividades diarias,

sempre partindo do interesse demonstrado pelos alunos.

Na Escola Municipal “Monteiro Lobato”, em Recife, Pernambuco, as
atividades com gibis sdo motivadoras para a alfabetizagdo. Utilizando as histérias
em quadrinhos, a professora propde que as criangas escrevam cartas para 0s
personagens, com o objetivo de que os alunos reflitam sobre a escrita das palavras,

principalmente as escritas com silabas complexas.

Os professores salientaram a relevancia da participagdo dos pais no

incentivo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura.

A visita a Escola Municipal “Poeta Solano Trindade” - Recife, Pernambuco
-, permitiu observar que professores utilizam os jogos e as brincadeiras para que a
crianga aprenda a interagir, a se expressar, a negociar, a ler e escrever. Essas
atividades também favorecem a avaliagdo — individual e coletiva -, que acontece
durante o trabalho com os alunos. A professora enfatiza que aliar o ludico ao
processo de ensino contribui para motivar a aprendizagem, pois nos jogos e nas
brincadeiras as criangas encontram diversdao enquanto o professor utiliza como
recurso didatico (SALTO PARA O FUTURO, 2013d).

Na Escola Municipal “Nova Santana”, Camarajibe, Recife, Pernambuco, o
uso dos jogos como recurso didatico possibilita: a exploragao das regras, relagao
com a realidade; o trabalho com a funcédo social do texto; o atendimento aos

diversos niveis de alfabetizacado das criancas: silabico a alfabético.

Para saber. “como o livro didatico estd inserido no ciclo de
alfabetizagdo?”, o Salto entrevistou professoras e alunos das escolas visitadas em
Recife. Os alunos relataram que os textos dos livros didaticos séo interessantes para
que aprendam a ler e escrever. Para os professores, a diversidade de géneros
textuais que os livros apresentam é importante para o trabalho (SALTO PARA O
FUTURO, 2013d).
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No encerramento do Salto Revista, os apresentadores destacaram:
leitura, producao textual e oralidade sao recursos que permitem a reflexao sobre o
processo de ensino e aprendizagem; € importante oportunizar momentos de
exploracao das possibilidades da escrita e como ela acontece; sdo importantes
atividades problematizadoras com diversidade de textos; o professor € um mediador
com intervengao problematizadora do processo; a sistematizagdo do processo de
alfabetizacdo e de letramento — conhecimento do sistema notacional e acesso ao

processo de reflexdo sobre o texto e a palavra.
Salto Debate (12/06/2013)

No programa Salto Debate da edigdo 4, foram convidados: a consultora
da edicao Telma Ferraz Leal e o professor Artur Gomes de Morais, Universidade
Federal de Pernambuco; a professora Luciana Piccole, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

A participagédo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via e-
mail (duas intervengdes), video enviado para o site do Salto (duas intervencdes) e
pelo Férum no site (trés intervengdes). Também houve a participagdo na “Enquete”:
“Vocé tem dificuldades na hora de pensar a metodologia mais adequada para o
trabalho com os alunos do ciclo de alfabetizagédo?”, com 86% dos participantes
respondendo que “Sim”, e 14% “Nao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013d).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigdo que discutiu “o funcionamento do
sistema alfabético de escrita; os processos de apropriagao do sistema alfabético de
escrita e suas relagdes com a consciéncia fonoldgica; planejamento de situagdes
didaticas destinadas ao ensino desse sistema notacional; os diversos suportes e
géneros textuais na rotina da alfabetizagdo e os usos sociais da leitura e da escrita;
o uso de diferentes recursos didaticos” (SALTO PARA O FUTURO, 2013d).

Categorias identificadas na edicao 4:

O professor com sua intervencao problematizadora e a busca da escrita

autébnoma do aluno, indicam a presenca da Forga Vital.
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As intengdes apresentadas no uso dos jogos e brincadeiras como
recursos didaticos apresentam a Corporeidade, a Oralidade,

Comunitarismo/Circularidade.

A valorizacdo da familia € o reconhecimento da Ancestralidade no

processo educativo.

Edicao 5 ‘“Literatura e outros géneros textuais no ciclo de

alfabetizacao”
Salto Revista (06/05/2013)

Literatura, quadrinhos e tirinhas, textos de tradigcdo oral: jornalisticos e

cartas, foram os assuntos da edi¢do 5 do programa Salto para o Futuro.

A consultora da edigdo Maria Francisca Mendes®, explica que a proposta
pedagogica do programa pretende:
[...] ressaltar a sala de alfabetizagdo enquanto espacgo dialdgico e autoral,
de construgdo da lingua e de leitura de mundo — a mesma leitura defendida
pelo mestre Paulo Freire, quando ressalta a importancia de significar o que
se |é e escreve. Buscar essa escrita significativa, onde o sujeito se inscreve
a partir das experiéncias que vive e partilha coletivamente [...]
Reconhecendo a crianga como sujeito ativo de um conhecimento que ja
comeca a formar-se antes mesmo de sua chegada ao universo escolar,
onde é convidada a prosseguir nas reflexdes — descartando algumas;

complementando, transformando e assegurando outras (MENDES, 2013,
p.29).

A abertura do Salto Revista comegou com a pergunta: “Por que é
importante trabalhar com a leitura literaria no processo de alfabetizagcao?” A
pergunta foi respondida por professores que enfatizaram: a apropriagdo da prépria
leitura, da palavra escrita feita com prazer e que tenha relagdo com a vida (SALTO
PARA O FUTURO, 2013e).

Saber como a literatura esta inserida no projeto politico pedagdgico, foi o

motivo da visita feita a Escola Municipal “Abelardo Chacrinha Barbosa”, localizada

* Professora da Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro.
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na comunidade da Rocinha, Rio de Janeiro. Entrevistas com pais e alunos
demonstram a compreensdo da importancia da leitura como possibilidade de
mudanca da realidade social. Os professores explicam que a escola tem a
preocupacao de “aproximar o mundo para que as criancas que ndo saem da
comunidade tenham informacdo do que acontece fora do morro”. A proposta €&
“oportunizar o acesso aos livros que os alunos de classes populares nao tém fora da
escola” (SALTO PARA O FUTURO, 2013e).

A escola desenvolve atividades de leitura e contagdo com a presenga de
autores de livros. No dia da visita do Salto, a atividade contou com parceira de Lilia
Sypriano, autora do livro de suspense infantil “Quem matou Honorato, o rato?”. Entre
os objetivos da atividade esta a exploragao da criatividade e do gosto pela leitura,
estimulando a criagdo de um final para a histéria - escrito pelas criangas- antes ser

revelado o final original.

Essa atividade reflete a ideia do exercicio de leitura e escrita proposta

pela consultoria do programa:
A escola, como instituigdo em permanente dialogo com a vida, deve formar
leitores e escritores que possam ser autores de suas préprias narrativas. Sé

assim estard desempenhando sua fung¢éo de constituir sujeitos autbnomos e
conscientes de seu lugar no mundo social e politico (MENDES, 2013, p.18).

Na visita realizada a Escola Municipal “Jodo Francisco Garcez” o assunto
abordado foi o uso da histérias em quadrinhos — gibis — na alfabetizacdo. A
experiéncia registrada pelo programa mostra os alunos em atividade de construgao

de seus proprios gibis com os temas que escolheram.

A professora que realizou a atividade relatou que a proposta possibilitou

maior interacao e expressao dos alunos.

Os alunos entrevistados falaram sobre seu interesse na atividade, o que

retrata:

[...] [como] as produgdes das criangas estao repletas de diferentes légicas e
negociagodes vividas entre o oral e o escrito; o desenho e a letra; os signos e
os sentidos. Na busca por uma pratica dialdgica, negociagdes ou invengdes
das criangcas n&o s&o vistas como problemas, mas sim como
problematizagdes (MENDES, 2013, p. 20).
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A produgédo de audiovisual pelos do terceiro ano do ciclo de alfabetizagao
foi a atividade que o Salto conheceu na visita realizada a Escola Municipal “Roberto
Burle Marx”, em Jacarepagua, Rio de Janeiro. As professoras entrevistadas narram
que o processo de producdo dos videos envolve coletividade, pesquisa e
descoberta. Que as criangcas podem buscar suas habilidades entre as varias fases
do processo de produgédo. Também observam a importancia da formagao continuada
dos professores para que novas estratégias de ensino proporcionem trabalhos como

eSsse.

Na Escola Municipal “Jornalista Brito Broca”, localizada no Morro da
Formiga, Rio de Janeiro, a parceria da escola com o “Projeto Bairro Educador” — da
Secretaria Municipal da Educacido do Rio de Janeiro -, proporciona que os alunos
produzam o “Jornal Extra - Brito Broca”, que reune acontecimentos da escola e da
comunidade. Os alunos também produzem os livros em exposi¢cdo na Feira de
Livros da escola. Todo o processo de producdo dos textos — jornal e livro — é
acompanhado por professores dedicados ao estimulo da leitura e da escrita no ciclo

de alfabetizacao.

Ainda na Escola Municipal “Jornalista Brito Broca”, a visita da professora
Maria Isabel Leite, autora do livro “Cartas entre Marias”, proporcionou as criangas
uma nova conversa sobre a diversidade cultural (a professora da turma ja havia
trabalho com a historia antes da visita da autora). Durante a atividade a autora

perguntou para as criangas 0 que mais chamava sua atengao na histéria.

Apoés a atividade, em entrevista ao Salto, a autora mencionou que nas
visitas que fez pelo Brasil — colhendo impressdes sobre a histéria — as criancas
sempre citam que as situagdes em que se identificam, ou se sentem tocadas, sao as

que mais se aproxima da realidade delas.

Na avaliacao sobre a atividade, Maria Isabel Leite comenta que, ao
conhecer pessoalmente o autor das histérias, as criancas se sentem “empoderadas
do sentimento de que elas sao autoras escritora em qualquer fase da alfabetizacao”

A atividade “valoriza o conhecimento das criangas, aproximando e estimulando no
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reconhecimento do valor de sua histéria”. A crianga “também produz conteudo e
deve ser aproveitado pela escola” (SALTO PARA O FUTURO, 2013e).

Salto Debate (08/05/2013)

O programa Salto Debate da edicdo 5, teve como convidadas: a
professora Maria Francisca Mendes, consultora da edicéo; a professora Carmem
Perez, Universidade Federal Fluminense; a professora Edwiges Zaccur,

Universidade Federal Fluminense.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
telefone (uma intervengao), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervencdo). Também houve a participagdo na “Enquete”. “Os diversos géneros
textuais fazem parte da sua pratica com os alunos?”, com 76% dos participantes
respondendo que “Sim”, e 24% “Nao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013e).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edi¢cdo que discutiu “os diferentes textos em
salas de alfabetizacio: os textos de tradigao oral; a literatura autoral, os textos que
ajudam a organizar o dia a dia; os textos do jornal; as tiras e os textos dos gibis. A
sala de aula, projetos e cantos de leitura, a biblioteca escolar. O dialogo escola e
familia na promocgao da leitura® (SALTO PARA O FUTURO, 2013e).

Categorias identificadas na edigao 5:

Reconhecendo a crianga como sujeito ativo de um conhecimento é

possivel identificar a Forga Vital.
Com a valorizagao das familias esta presente a Ancestralidade.

A escola como instituicdo em permanente dialogo com a vida, formando
leitores e escritores que possam ser autores de suas proprias narrativas, traz a

presenca da Oralidade.

A interagdo e expressdo comentadas na atividade de histdéria em

quadrinhos revela a presenca da Corporeidade.
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Comunitarismo/Circularidade esta na atividade de producdo dos videos

desenvolvendo coletividade.

Edicao 6 “Projetos didaticos no ciclo de alfabetizagao”

Salto Revista (13/05/2013)

O planejamento e a organizacdo de atividades para a leitura e a escrita

através dos projetos didaticos foi o assunto discutido na edigdo 7 do Salto para o

Futuro.

A consultora da edi¢ao, Francisca Izabel Pereira Maciel31, destaca que:

[...] uma proposta curricular que atenda ao ciclo de alfabetizagdo passa
necessariamente pela distribuicdo gradual das capacidades ao longo dos
trés anos, sem que se tenha uma sobrecarga em determinado ano e, sim,
uma organizagao coerente e adequada aos conhecimentos e a idade dos
alunos.[...] Uma proposta envolve um processo permanente de
experimentacdo e reflexdo na acdo pedagdgica, para a melhoria da
qualidade da educagéao brasileira. Entendemos que as praticas de ensino e
as experiéncias dos professores sdo imprescindiveis e podem favorecer a
ampliacdo dos referenciais tedricos e culturais dos docentes e de sua
autonomia no trabalho no ciclo de alfabetizacdo (MACIEL, 2013, p.4).

Na primeira reportagem, o Salto Revista entrevista educadores sobre a

importancia da “sequéncia didatica” no planejamento das atividades. Compreendida

como uma sequéncia de atividades planejada e compartilhada como os alunos, se

desenvolve com: o conhecimento prévio do aluno sobre o tema; a organizagédo das

etapas de construcdo do conhecimento sobre o tema; a sistematizacdo de uma

avaliagao continuada processual sobre o processo de desenvolvimento da crianga,
“de onde partiu, por onde caminhar e aonde chegou” (SALTO PARA O FUTURO,

2013f).

A visita ao “Centro Pedagdgico da Universidade de Minas Gerais”

proporcionou 0 conhecer a experiéncia de uma professora que — usando a

sequéncia didatica - acompanha a mesma turma de alunos desde o inicio do ciclo de

*! Professora associada da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais e
pesquisadora do Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita — CEALE/ UFMG.
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alfabetizagcédo, o que permite “o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com
tranquilidade e eficiéncia no periodo de trés anos” (SALTO PARA O FUTURO,
2013f).

Os alunos entrevistados pelo programa falaram sobre como se

relacionam com os professores e como s&o realizadas as atividades na escola.

O planejamento coletivo dos professores foi assunto da visita feita a
Escola Municipal “Profa. Claudomira”, em Lagoa Santa, Minas Gerais. Comeg¢ando a
com um passeio pelo “Parque do Sumidouro” — onde estao preservadas as pinturas
rupestres que fazem parte da cultura da cidade -, a equipe do Salto conheceu a
proposta de preservagao da historia local, um objetivo comum a todas as escolas do
municipio. O Projeto de Educacao Patrimonial esta inserido no curriculo da escola e
conta com planejamento integrado e avaliagdo diagndstica e processual no trabalho
com leitura e escrita no ciclo de alfabetizagdo. O destaque da visita foi para a
atividade de contacéo de historia realizada na biblioteca da escola, com o objetivo
de — através da oralidade e do teatro - estimular a leitura e a escrita (SALTO PARA
O FUTURO, 2013f).

A apresentagdo da escola foi feita por um dos alunos no quadro do

programa “Minha escola é legal”.

Na Escola Municipal “Mauricio de Nassau”, em Recife, Pernambuco, o
trabalho com projetos € voltado para a necessidade e o interesse da comunidade.
Os alunos entrevistados explicaram que, com as aulas passeio realizadas no bairro,
estdo mostrando aos moradores a importancia da reciclagem do lixo e sua
destinacao correta (SALTO PARA O FUTURO, 2013f).

A entrevista com a educadora Magda Soares — professora da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais — encerrou o programa Salto
Revista.

Salto Debate (15/05/2013)

O programa Salto Debate da edicdo 6, teve como convidadas: a

professora Andreia Laice, Escola Municipal “Coronel Pedro de Freitas, Lagoa Santa,
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Minas Gerais; a professora Kely Cristina Souto, Centro Pedagogico da Universidade

Federal de Minas Gerais; a professora Francisca Maciel, consultora da edig¢ao.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
facebook (trés intervengdes), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervencado), e-mail (duas intervengdes) e pelo Forum no site (trés intervengdes).
Também houve a participagdo na “Enquete”: “Vocé trabalha com projetos didaticos
no ciclo de alfabetizacédo?”, com 65% dos participantes respondendo que “Sim”, e

35% “N&o” (SALTO PARA O FUTURO, 2013f).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigcdo que discutiu “projetos didaticos e
sequéncias didaticas na alfabetizagdo: dialogos entre a area da Linguagem e seus
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Arte, as areas de Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e seus componentes curriculares Historia
e Geografia; o papel da oralidade, da leitura e da escrita na apropriacdo de
conhecimentos de diferentes areas do saber escolar” (SALTO PARA O FUTURO,
2013f).

Categorias identificadas na edicao 6:

Na valorizacdo das praticas e experiéncias dos professores e no
reconhecimento do conhecimento prévio do aluno se identifica a categoria Forga
Vital.

No planejamento integrado e compartihado como os alunos esta a

presenca de Comunitarismo/Circularidade.

A atividade de contagao de histéria com teatro apresenta as categorias

Oralidade e Corporeidade.

A apresentacao da proposta de preservagcao de uma historia local, remete

a categoria Ancestralidade.

Edicdo 7 “Gestao para inclusao no Ciclo de Alfabetizagao”

Salto Revista (20/05/2013)



109

Na edicdo 7, com a consultoria da professora Riva Cusnir Valansio®, o
Salto para o Futuro discutiu: “gestdo da alfabetizacdo, inclusdo e curriculo; a

diversidade na educacéo: incluir ou integrar; gestdo compartilhada em educacgao”.

A consultora destaca que o trabalho do professor, em dialogo com outros
gestores do ensino, é:
[...] elaborar propostas inclusivas que desenvolvam as habilidades de todos
os alunos, com ou sem dificuldades de aprendizagem, ajustadas as novas
dindmicas sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas relacionadas ao

mundo do trabalho e aos seus desafios, como também a pluralidade dos
usos e funcdes da cultura escrita (VALANSIO, 2013, p.8).

No inicio do programa Salto Revista, justificou-se que as escolas visitadas
durante a edicdo 7 foram escolhidas entre as atendidas pelo CEATEE — Centro de
Atendimento Educacional Especializado — na rede municipal de ensino de Miguel

Pereira, Rio de Janeiro.

A primeira reportagem acompanhou a rotina de dois alunos da Escola
Municipal “Pantanal”’, que atende alunos da zona rural de Miguel Pereira. A
entrevista com a familia dos alunos demonstrou que a comunidade valoriza o
trabalho de parceria da escola com CEATEE e, que todos estdo envolvidos no

processo: professores, pais e alunos.

Na escola “Pantanal”’, os professores falaram sobre a importancia do
acompanhamento pedagdgico para: reverter o sentimento de fracasso das criangas;
o atendimento em grupo buscando atender as necessidades especificas de cada

aluno; o encaminhamento do aluno e da familia para atendimento no CEATEE.

Na visita ao CEATTE, o Salto entrevistou a equipe técnica que relatou as
estratégias pedagodgicas que sao desenvolvidas para atender as criangas com
dificuldades no processo de aprendizado. A partir da concepg¢ao de que “todos sao
capazes e podem aprender’ e que "as dificuldades sdo momentaneas”, a equipe
busca: diagnosticar qual a dificuldade no desenvolvimento da aprendizagem que
cada aluno apresenta; tracar metas e objetivos para atender um projeto de educacéo

inclusiva; um plano de acdo que motive o aluno e resulte em aprendizagem

32 Professora Inspetora Escolar da Secretaria Municipal de Educagéo, Esporte e Recreagao de Miguel
Pereira, RJ.
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significativa. Os especialistas também comentaram que entre os recursos
pedagogicos fundamentais estdo: a presengca de um professor investigador;
conhecer a realidade da crianga, habilidades e limitagdes dos alunos; conhecer e
reconhecer a individualidade para trabalhar em conjunto (SALTO PARA O FUTURO,
2013g).

Visitando a Escola Municipal “Santa Luzia”, o programa investigou como
acontece a avaliagdo do desenvolvimento da aprendizagem em classe multiseriada.
A escola tem unica sala de aula com treze alunos e uma professora. Recebe o
atendimento da coordenagdo pedagdgica e da diregdo escolar quinzenalmente por
ser um dos polos de um complexo educacional. A professora explicou que com a
avaliacao constante consegue identificar as dificuldades e os avancos de cada
aluno. O portfdlio, apresentado aos pais bimestralmente, € um dos instrumentos do
processo avaliativo que auxilia na reflexdo da pratica pedagdgica para os

professores e para os alunos. A escola também € atendida pelo CEATTE.

A formacao continuada em exercicio para professores que trabalham com
criangas que apresentam dificuldades no desenvolvimento da aprendizagem é
oferecida pelo CEATEE, como parte de um projeto de inclusdo da rede municipal de

ensino de Miguel Pereira.

No final do Salto Revista, a entrevista com a professora Riva Cusnir
Valansio — consultora da edigao e responsavel pela Gestdo Educacional da rede
publica municipal de Miguel Pereira — reafirmou que: a valorizagdo do professor,
com formagao continuada em exercicio; o trabalho por uma aprendizagem
significativa; a avaliacdo diagnodstica; a autoavaliagdo do professor; a valorizacdo da
familia no processo educativo; e a parceria da gestao publica, fortalecem o projeto

de educacéo inclusiva de qualidade.

Salto Debate (22/05/2013)

O programa Salto Debate da edicdo 7, teve como convidadas: a
professora Riva Cusnir Valansio, consultora da edicdo; Leandra Deister,
psicopedagoga — Secretaria Municipal de Ensino de Miguel Pereira; Euzinéia

Miranda de Oliveira, professora da rede municipal de Miguel Pereira.
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A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
facebook (trés intervengdes), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervengao), e-mail (duas intervengdes)e pelo Férum no site (cinco intervengodes).
Também houve a participagédo na “Enquete”: “Os diferentes ritmos de aprendizagem
dos alunos sao um desfio para vocé?”, com 91% dos participantes respondendo que

“Sim”, e 9% “Né&o” (SALTO PARA O FUTURO, 2013g).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigdo que discutiu “o ciclo de alfabetizacéo e
a inclusdo das criancas com necessidades educacionais especiais; a inclusdo como
principio do processo educativo; estratégias de atendimento as criangas que nao
estejam progredindo conforme as definigbes dos direitos de aprendizagem; a
inclusdo das criancas com dificuldades de aprendizagem. A sala de aula, a sala de
recursos, atendimentos especializados, parcerias, concepgado de gestdo da equipe
técnica da SME, avaliacdo e monitoramento e os espacgos de formagao continuada
em exercicio de professores na perspectiva da inclusao” (SALTO PARA O FUTURO,
2013g).

Categorias identificadas na edigao 7:

No reconhecimento do Outro como capaz de expressar sua palavra, seus

sentimento e visdo de mundo é possivel identificar a presenca da Oralidade.

A valorizagdo da familia nos processos apresenta a presenca da

Ancestralidade.

O trabalho dos educadores com potencial de intervengao e transformacéao

da realidade em conjunto com os alunos revela a presenga da Forga Vital.
Na preocupacao com a autoestima da crianca esta a Corporeidade.

Comunitarismo/Circularidade €& identificado na proposta de trabalho

coletivo para o desenvolvimento da aprendizagem.

Edicao 8 “Concepgdes e praticas de avaliagdo no ciclo de

alfabetizagao”
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Salto Revista (27/05/2013)

A “Avaliacdo no ciclo de alfabetizagcdo: concepgado, instrumentos,
procedimentos e registros” foi 0 assunto da edigdo do programa Salto para o Futuro
com consultoria de Claudia de Oliveira Fernandes™.

Alfabetizar e avaliar estdo estreitamente implicados com a visdo de mundo
que cada um de nés tem. Essa maneira de ver o mundo, que esta imbricada
na acao do/a professor/a, traz para nossas praticas reflexos de nossa
cultura, de nossas vivéncias, que ainda estdo muito impregnadas pela
I6gica da classificacdo e da selegéo, no que tange a avaliagédo escolar [...]JE
importante, também, pontuar que a avaliagdo deve ser compreendida como
mais um ingrediente dos processos de aprendizagem e ndo como uma

etapa final de um percurso. Avaliar é parte integrante do ensinar e do
aprender (FERNANDES, 2013, p.4).

A edicao inicia fazendo a distingao sobre prova e avaliagdo. A prova é um
dos instrumentos — procedimentos ou atividades - possiveis no processo de
avaliagdo que:

[...] acontece ao longo de todo o percurso de aprendizagem dos estudantes. Sem
avaliar ndo ha construcdo de conhecimentos, ndo ha aprendizagens [...] O
processo de avaliar envolve fazer um diagnéstico de uma situagéo [...] envolve,
ainda, estabelecer formas de atuar para melhorar a situagdo, no que for

necessario e, depois de diagnosticada essa situacéo, tomar decisdes a partir da
acgao implementada (FERNANDES, 2013, P.9).

O Salto traz também a relacdo entre a forma de avaliacdo escolar e a
constru¢cao de uma sociedade democratica, chamando a atencido do publico para o
fato de que a avaliacido possibilita uma profunda reflexdo “acerca da concepc¢ao da
funcdo social da escola, dos nossos valores e crencas” E preciso “refletir se as
praticas estdo coerentes com os principios da autonomia, criatividade, inventividade,
educabilidade, criticidade, participagao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

Para falar sobre o papel social da escola e a formacao de professores, o
programa entrevistou alunos e professores do Mestrado em Educagédo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO -. Esses pesquisadores

acreditam na escola como espago de desenvolvimento de sujeitos de cultura

¥ Professora da Escola de Educagdo e do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/UNIRIO
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criadores de cultura; de acesso ao conhecimento acumulado historicamente; e de
relagbes interpessoais. O professor tem papel de mediacdo dos processos do
espaco escolar (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

Ao anunciar a reportagem de visita a Escola Municipal “Barro Branco”, em
Duque de Caxias, Rio de Janeiro, os apresentadores do Salto destacaram que o
municipio onde esta inserida a escola “tem uma peculiaridade: a forte influéncia da
cultura afro-brasileira”. E que os “temas ligados a africanidade inspiram diversas
atividades nas escolas da regiao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

Tal observacdo mostrou-se significativa, pois a avaliagdo da
aprendizagem se inscreve na cultura escolar. E, considerando que a avaliagao faz
parte dessa cultura, “ela esta, portanto, estreitamente relacionada nao so6 as crengas
e valores que atribuimos a educagao escolar das criangas e dos jovens, como
também as rotinas que organizam a didatica, os programas, o tempo e o0 espaco
escolares” (FERNANDES, 2013, p.10).

A participagdo da familia também ¢é valorizada na avaliacdo da
aprendizagem nos trabalhos com projetos de planejamento coletivo, que observam
“as diferencas e as infinitas possibilidades e formas de aprender das pessoas”
(SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

A atividade escolhida para exibicdo no programa foi a de contacdo de
histéria sobre uma princesa negra. Nesse trabalho a professora entrevistada
explicou que o objetivo do trabalho é diagnosticar o desenvolvimento da linguagem
escrita e da linguagem verbal, possibilitando uma intervencédo pedagdgica dirigida as
dificuldades apresentadas. (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

Na visita a Escola Municipal de Ensino Fundamental — EMEF “Rui
Barbosa”, em Campo Bom, Rio Grande do Sul, a “Avaliagdo Formativa” foi o

assunto:

A avaliacao cotidiana, entendida como uma regulagéo continua, orienta os
processos das aprendizagens e reorienta constantemente as media¢des do
professor. A avaliagao formativa, portanto, deve ser entendida como uma
avaliacdo que corrige rumos, que regula o processo, que nao objetiva dar
notas ou quantificar acertos e erros (FERNANDES, 2013, p.13).
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Novamente a participagdo da familia foi destacada. Esta presente a ideia
de que a escola “também é lugar de formagéo social” por isso “todos devem estar
conscientes do que esta envolvido na avaliacdo” (SALTO PARA O FUTURO,
2013h).

O assunto “Autoavaliacédo” foi discutido na visita ao “Instituto Superior de
Educacao do Rio de Janeiro”, onde as atividades pedagodgicas estdao apoiadas na
concepgao de uma educagao para sujeitos autbnomos e criticos, o que necessita a
incorporagao da “pratica da autoavaliagdo ao cotidiano escolar” (SALTO PARA O
FUTURO, 2013h).

Ao término do Salto Revista, foi exibida entrevista com a experiéncia
profissional e académica da professora Claudia de Oliveira Fernandes, consultora da

edicao.
Salto Debate (29/05/2013)

O programa Salto Debate da edigdo 8, teve como convidadas: a
consultora da edi¢cao Claudia de Oliveira Fernandes, UNIRIO; a professora Benigna

Villas Boas, UNB; a professora Carmen Sanches, UNIRIO.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
facebook (uma intervencdo), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervencdo), e-mail (uma intervengédo)e pelo Férum no site (trés intervengdes).
Também houve a participacao na “Enquete”: “Os especialistas dizem que, no ciclo, a
avaliagdo ganha novo sentido e, por isso, reter os alunos seria impedir seu
desenvolvimento. Vocé concorda?”, com 40% dos participantes respondendo que
“Sim”, e 60% “Nao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edicdo que discutiu a “Avaliagao no ciclo de
alfabetizacdo: concepcéo, instrumentos, procedimentos e registros. O papel social
da escola; a questao da 'qualidade' na educagao; a autoavaliacdo favorecendo os
principios da autonomia, da criticidade, da criatividade e da autoria; o ciclo na
perspectiva de garantia de promogao continuada, considerando diferentes tempos e
formas de aprendizagem” (SALTO PARA O FUTURO, 2013h).
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Categorias identificadas na edigao 8:

A visédo de professores e alunos como sujeitos interventores no processo,

evidencia a presencga da Forcga Vital.

Na valorizagao da familia, € identificada a presenca da Ancestralidade.

Com

(0]

planejamento coletivo se identifica a presengca de

Comunitarismo/Circularidade.

Na atividade de contagdao de histdria estdo presentes a Oralidade e a

Corporeidade.

Edicao 9 “Novas diretrizes para a Educacgao Infantil”

Salto Debate (03/06/2013)

A edicdo nove do Salto para o Futuro falou sobre os desafios e as

experiéncias de “colocar em pratica a Diretrizes Curriculares para a Educacéao

Infantil, editadas em 2009, e assim consolidar a implantacdo desta etapa da
Educacédo Basica” (SALTO PARA O FUTURO, 2013i).

A consultoria da edicao, feita pela professora Zilma de Moraes Ramos de

Oliveira® trouxe a visdo de que:

Muita coisa estad ocorrendo na area da Educagado Infantil. Ao lado da
expansao de matriculas, embora ainda em numero insuficiente, tem havido
significativa mudanca na forma como hoje se compreende a fungao social e
politica desse nivel de ensino e a concepgao de crianga e seu processo de
aprendizado e desenvolvimento. Novas propostas didaticas e pontos de
vista renovados sobre o cotidiano das creches e pré-escolas tém convidado
os professores a repensar seu trabalho junto as criangas e suas familias [...]
Para orientar as unidades de Educacdo Infantil na tarefa de aperfeigoar
suas praticas pedagdgicas, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil (DCNEI), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo
em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n° 05/09),
desafiam os professores que atuam junto as criancas de 0 a 5 anos a
construirem propostas pedagdgicas que, no cotidiano de creches e pré-
escolas, deem voz as criancas e acolham a forma de elas significarem o
mundo e a si mesmas, em parceria com as familias (OLIVEIRA, Zilma,
2013, p.4).

* Pesquisadora da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto —- FFCLRP-USP.
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A importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil foi tratada no
logo no inicio do programa. Nas entrevistas da reportagem, os pais - de centros
urbanos e de comunidades rurais — sdo questionados sobre o estimulo para brincar

que a criangas recebe em sua rotina.

Apresentando as orientacbes das novas diretrizes para a Educacao
Infantil, especialistas explicaram que: interacdo e brincadeira sdo os eixos da
Educacao Infantil; as propostas pedagodgicas devem ter as criangas no centro do
curriculo; a identidade da Educacao Infantil € o acolhimento das diferentes infancias,
das diversidades culturais; é preciso trazer a realidade da familia (cultura, religiao,
costumes); € funcédo da Educacao Infantil o desenvolvimento integral e integrado da
crianga em todos os aspectos: fisico, psicoldgico, motor, sociolinguistico, psicomotor
(SALTO PARA O FUTURO, 2013i).

Os desafios para consolidar as diretrizes também sao colocados: a
garantia de uma Educacao de qualidade pelos gestores publicos; a adaptagcao dos

espacos e materiais adequados; formacao docente de qualidade.

Em visita a Creche/Pré-Escola Central da USP, o Salto levantou as
questdes: de organizagdo do curriculo; a participagdo das familias nas atividades
pedagdgicas; o acompanhamento periddico com os professores da creche para
auxiliar no processo de integracao das criangas e das familias; o trabalho individuo

no coletivo.

O programa conheceu a experiéncia do Centro de Educacao Infantil — CEl
“Jardim Vila Pedroso”, em Sao Paulo, com o trabalho com os “Campos de
experiéncias” — uma forma especifica para trabalhar com os campos do
conhecimento sem a organizagao por disciplina. A atividade escolhida foi uma
receita de bolinho de chuva, que possibilitou a mobilizagdo do campo de experiéncia
da quimica, da mesma maneira que foi possivel utilizar a receita culinaria como um
produto cultural onde se pode explorar a linguagem escrita, a linguagem verbal, as
nogdes de matematica, brincar e imaginar (SALTO PARA O FUTURO, 2013i).

A organizagao da “rotina” das criangas foi o assunto levantado no CEI

“‘Jardim Ruh”. A visita registrou: a importéncia do dialogo com as criangas — em
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forma de roda de conversa- sobre as atividades; a participacdo e cooperacdo da
familia na manutencdo da rotina das criancas; a intencionalidade do trabalho
pedagdgico com o objetivo de desenvolvimento da autonomia e responsabilidade

das criangas.

Nos trabalhos realizados pelos CEls sobre a avaliagdo, o Salto destacou
a: importancia da crianga como sujeito social capaz de produzir conhecimentos; a
possibilidade de diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos sobre realidade para

uma intervencao pedagdgica capaz de ampliar os referenciais de mundo.

A conclusdo do Salto Revista reafirmou que “nas novas diretrizes
Curriculares para a Educacgao Infantil a crianga passa a ter papel central nas
discussdes sobre curriculo, desenvolvimento e avaliacdo” (SALTO PARA O
FUTURO, 2013i).

Salto Debate (05/06/2013)

O programa Salto Debate da edigdo 9, teve como convidadas: a
consultora da edicdo Zilma de Moraes Ramos de Oliveira - FFCLRP-USP, a

professora Silvia Cruz — UFC, a professora Gizele de Souza, UFPR.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
facebook (duas intervengdes), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervencao) e pelo Férum no site (uma intervengdo) e Twitter (uma intervengao).
Também houve a participagdo na “Enquete” “ Vocé conhece as novas diretrizes
curriculares para a Educacéo Infantil?”, com 50% dos participantes respondendo que
“Sim”, e 50% “Nao” (SALTO PARA O FUTURO, 2013i).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edicdo que discutiu ‘0 que muda na
concepgao e nas praticas da Educacéao Infantil com as novas diretrizes curriculares”
(SALTO PARA O FUTURO, 2013i).

Categorias identificadas na edicao 9:

Na visdo da crianga como sujeito social e do professor como mediador

consciente esta a Forga Vital.
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A participagao e cooperagao da familia em espacgos de dialogo demonstra

a presenca da Ancestralidade e da Oralidade.

A apresentacado da interagdo e da brincadeira como eixos da Educacgao

Infantil apresenta as categorias Corporeidade, Comunitarismo/Circularidade.

Edicao 10 “Docéncia na Educacgao Infantil”
Salto Revista (10/06/2013)

A formacgao do docente que atua na Educacéo Infantil foi tema da edi¢ao
10 do Salto para o Futuro, que contou com a consultoria de Livia Maria Fraga
Vieira®® e Dalila Andrade Oliveira®, destacando que “o entendimento da docéncia na
Educacao Infantil requer uma abordagem histérica das politicas de atendimento e
das legislagdes concernentes” com relagéo “as concepgdes do papel do Estado, da
familia e da sociedade na proviséo de servigos de atengao a infancia, no ambito das

politicas educacionais e assistenciais” (VIEIRA, 2013, p.4).

Assim, o programa inicia com uma reportagem sobre o perfil dos

profissionais da Educacgao Infantil que apresenta:

[...] caracteristicas que devem ser consideradas no processo de construgédo
da profissdo docente na area: € um campo de trabalho de mulheres, onde
mais recentemente comegcamos a observar a presenca de alguns homens
ocupando fungbes de professores ou educadores. No Brasil, 97% das
fungdes docentes que atuam nessa etapa do ensino sao exercidas por
mulheres (Brasil, INEP, 2011). Na creche, sdo 98%, e na pré-escola 96%.
Ja na educagédo basica, a presenga de mulheres responde pelo percentual
de 81%; sofre a influéncia de fatores econdmico-culturais da divisdo sexual
do trabalho na esfera publica e privada, que tendem a “naturalizar” o
trabalho no contexto da Educagdo Infantil, sobretudo nas creches, e a
emprestar-lhe menor valor no mercado de empregos, pois a criagdo, o
cuidado e a educagido das criangas € historica e culturalmente tarefa de
mulheres, ligada a reprodugéo da vida; alimenta-se do conhecimento e dos
discursos relativos a socializagao, a educagao e ao desenvolvimento infantil
que evidenciam, por um lado, a complexidade da formacao requerida e do
trabalho na area e, por outro lado, confltam com o senso comum da
naturalizacdo, cuja adogédo é conveniente para empregadores publicos e
privados, no sentido de baratear o custo do trabalho [...] Tais elementos,

* Professora da graduagéo e pés-graduagédo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG

*® Professora do Programa de Pés-Graduagéo e da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Minas Gerais. Coordenadora da Rede Latino-americana de Estudos Sobre Trabalho Docente
(RedEstrado).
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brevemente citados, concorrem para engendrar um perfil da docéncia na
Educacdo Infantil brasileira nos dias atuais, que carrega consigo as
caracteristicas sociais e as desigualdades da insercdo feminina nas
atividades econdémicas (VIEIRA, 2013, p.18).

Na “Linha do Tempo”, apresenta-se o historico dos processos de
formacao dos profissionais e essa relagdo com as concepgdes sobre Educacgao
Infantil, notando que:

[...] tem-se buscado superar a separagdo que, historicamente, marcou o
atendimento a crianga pequena no Brasil entre, por um lado, a creche,
concebida como espaco de cuidados, e, por outro, a pré-escola, vista como
espago de educagdao e de preparagao para o Ensino Fundamental.
Especialmente no trabalho com os bebés e criangas até os 3 anos de idade
e nas instituicbes de atendimento em periodo integral, identificava-se a

predominancia da ideia de que a creche e suas profissionais exerciam a
funcao de substitutas da familia e da méae (VIEIRA, 2013, p.29).

Sobre os dilemas do trabalho docente na atualidade, o programa traz que

na Educacéo Infantil estao:
[...] os piores vinculos empregaticios (contratos vulneraveis, falta de
estabilidade), os mais baixos salarios e as mais precarias condicbes de
trabalho encontram-se na Educagao Infantil. Além disso, é também na
Educagao Infantil que se observa o maior percentual de profissionais que
nao detém habilitagdo em nivel superior. Merece destaque, ainda, a

observagdo de que tais condigbes sdo ainda menos favoraveis nas
instituicbes educacionais conveniadas (OLIVEIRA, Dalila, 2013, p.10).

Visitando a Escola Municipal de Educagao Infantil “Profa. Lais Fontoura
Aderne”, o Salto Revista conheceu a rotina de uma sala de aula do Jardim | (2 e 3
anos de idade), entrevistando a professora sobre sua escolha profissional. Esta
relatou que a influéncia para escolher a profissdo veio da familia, e definiu a
docéncia na Educagéo Infantil como: dedicacdo (SALTO PARA O FUTURO, 2013j).

As novas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil - Resolugao n.
5, de 17 de dezembro de 2009 - também foi assunto da edigdo. Os pesquisadores
do tema — entrevistados pelo programa - destacaram que: as novas diretrizes
estabelecem que o objetivo de educar vem junto com o objetivo de cuidar; é preciso
observar que 0s eixos norteadores sao a interacdo e a brincadeira; ainda é
necessaria a adequacao dos cursos de formacido docente, pois o curriculo da

formacao inicial do professor ndo prevé as especificidades das praticas e saberes
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necessarios para a docéncia na Educacdo Infantil, como também ndo ha uma
politica para estagios supervisionados de qualidade; € preciso a formagao
continuada do docente; é fungdo docente saber identificar e avaliar o
desenvolvimento da crianga a partir do contexto em que vivem; € preciso ter como
concepgao a crianga como sujeito (SALTO PARA O FUTURO, 2013j).

Para tratar sobre a formagao continuada, a visita foi ao curso de Péds-
Graduacao da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, voltado aos profissionais da Educagao Basica com estudos especificos na
Educacéao Infantil. O curriculo do curso € composto por cinco areas: Alfabetizacao e
Letramento, Educacdo Matematica, Educacdo Infantil, Histéria da Africa e cultura
Afro-brasileira, Juventude e Escola. A proposta é de articulagao entre teoria e pratica
na formacdo em exercicio. O professor em formagao deve trazer para o curso a
problematizagdo de sua atuagdo para que, em dialogo com os demais, possam
repensar suas praticas reais e construir conhecimentos significativos para o
exercicio da profissao (SALTO PARA O FUTURO, 2013j).

Em visita a Unidade Municipal de Educacdo Infanti — UMEI “Aguas
Claras”, em Belo Horizonte, Minas Gerais, o Salto registrou a experiéncia da
professora Simone Conceicdo Pedrosa, aluna do curso de Pés-Graduagao da
Faculdade de Educacdo — UFMG. O trabalho de contacdo de histérias que a
professora realiza com sua turma da pré-escola (criangas de 4 e 5 anos) tem como
objetivo estimular a criatividade, a espontaneidade e a expressao dos alunos, com
0s recursos de um jogo teatral que ganha vida a partir da realidade e interesse das
criangas em contar e recontar a historia (SALTO PARA O FUTURO, 2013;j).

Ainda na UMEI “Aguas Claras”, se conheceu a proposta pedagdgica que
— orientada pela concepcdo da rede municipal de ensino de Belo Horizonte —
proporcionou que a escola refletisse sobre: a reorganizagcdo do espaco, o dialogo
com a familia, o trabalho pedagdgico com diversas linguagens: artes, musical, oral,
escrita, corporal (SALTO PARA O FUTURO, 2013)).

Finalizando o Salto Revista, a mensagem foi sobre a “importancia de o
professor ser também um pesquisador e que a caminhada de construgdo da
profissdo docente se faz passo a passo” (SALTO PARA O FUTURO, 2013j).
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Salto Debate (12/06/2013)

No programa Salto Debate da edicéo 10, foram convidados: a consultora
da edicao Livia Maria Fraga - UFMG, o professor Aristeo Leite — UERJ, Patricia Dias,

professora da rede publica de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
telefone (duas intervengdes), video gravando enviado para o site do Salto (uma
intervencao) e pelo Férum no site (uma intervengdo). Também houve a participagao
na “Enquete”: “A profissionalizagdo € o maior desafio da Educacgao Infantil?”, com
84% dos participantes respondendo que “Sim”, e 16% “Nao” (SALTO PARA O

FUTURO, 2013j).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o
aprofundamento sobre os assuntos da edigao que discutiu os aspectos “histéricos da
constituicdo do campo profissional da Educacdo Infantii no Brasil, analisando
legislagao, politicas publicas, politicas sociais e especificidades da docéncia na
Educagéo Infantil” (SALTO PARA O FUTURO, 2013j).

Categorias identificadas na edi¢cao 10:

Na valorizagdo do docente e reconhecimento da crianga esta a Forga
Vital.

Na reportagem sobre a UMEI “Aguas Claras’ estdo presentes as

categorias Ancetralidade, Oralidade, Corporeidade, Comunitarismo/Circularidade.

Edicao 11 “Educacao Infantil no campo”
Salto Revista (17/06/2013)

Nesta edigao, o objetivo do Salto para o Futuro foi “tragcar um painel da
diversidade no Brasil e as agdes desenvolvidas na Educagao Infantii do e no
campo”. Para tanto, foram realizadas visitas onde “vivem agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, quilombolas, caigaras, os povos das florestas e outras comunidades
tradicionais” (SALTO PARA O FUTURO, 2013k).
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As consultoras da edicdo foram: Fernanda de Lourdes Almeida Leal®” e

Jaqueline Pasuc

, que consideram:

A tematica “Educacao Infantil do/no campo” é nova no Brasil. Sua trajetéria
de construgdo vem desafiando pesquisadores, gestores, professores,
movimentos sociais e sindicais a dialogarem entre si. As questdes que se
apresentam para a efetivagao de politicas publicas para a Educacgao Infantil
do/no campo implicam a inextricavel relagdo dialdégica entre os saberes
pertinentes a Educacao Infantili e suas bases legais, assim como as
discussbes, demandas e conceitos advindos da Educagdo do Campo. A
nosso ver, um primeiro e primordial passo a ser dado na garantia de direitos
ao exercicio pleno da cidadania € o reconhecimento de que esse € um
debate que precisa avangar em ambas as areas, com vistas a superagéo de
invisibilidades, seja em relagdo ao acesso, seja em relagao a qualidade do
atendimento para os bebés e as criangas pequenas que residem no campo
(LEAL; PASUCH, 2013, p.4).

A consultoria do programa enfatiza que para compreende em que se

fundamenta a Educacéo Infantil do/no campo, € preciso:

[...] resgatar a propria histéria de emergéncia desta tematica, evidenciar os
marcos legais que acompanham e mesmo dao suporte a sua trajetoria,
problematizar em que consiste esta nova tematica que se apresenta como
desafio tanto a Educacgdo Infantil como a Educagdo do Campo e, por fim,
elencar aspectos politico pedagoégicos para a Educacgdo Infantil do/no
campo (LEAL; PASUCH, 2013, p.4).

Na “Linha do Tempo”, o Salto traz o trajeto histérico das concepgdes de

educacao presentes na historia politica da vida nas areas rurais culminando na
Resolugcdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009 (CNE/CEB), que fixa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que no paragrafo 3°, do

artigo 8°, afirma:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos
da floresta, devem:

| — reconhecer os modos de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas moradoras em territérios rurais; Il -
ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicdbes e identidades, assim como as praticas ambientalmente
sustentaveis; lll — flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades

%" Professora da Unidade Académica de Educacgdo, Universidade Federal de Campina Grande

(UAEJ-UFCG).

% professora da Universidade do Estado do Mato Grosso — UNEMAT.
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respeitando as diferengas quanto a atividade econbmica dessas
populagdes; IV — valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas
populagdes na produgdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o
ambiente natural; V — prever a oferta de brinquedos e equipamentos que
respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade
(LEAL; PASUCH, 2013, p.6).

Apresentando as dificuldades e os desafios de uma Educacdo Infantil
do/no campo, o programa foi aos estados da Paraiba, Para, Mato Grosso do Sul e

Sao Paulo para mostrar experiéncias de efetivacdo dessa Educacao.

Na visita realizada ao “Sitio Pitombeiras”, no municipio de Sumé, sertao
Paraibano, o Salto para o Futuro mostra: como vivem as familias que tiram o
sustendo da agricultura e estdo a mais de um ano sem chuva; como a comunidade
coopera entre si; e como essa realidade influencia na escola que recebe os alunos

dessa comunidade.

Na Escola Municipal de Educagéao Infantil e Ensino Fundamental “Rodolfo
Santa Cruz” — que € multiseriada e atende aos trinta e cinco alunos, filhos dos
agricultores do “Sitio Pitombeiras” -, as entrevistas com alunos, professores e pais
demonstram que a escola ¢é significativa na vida da comunidade porque valoriza a

cultura local, dando espaco:

[...] uma histéria a ser construida pelos diferentes sujeitos mas,
fundamentalmente, pelos e com os sujeitos criangcas do campo. No
processo de constituicdo da Educagado Infantil no Brasil, as areas rurais
estiveram marginalizadas Sua histéria deve ser recuperada para que seja
possivel a construgdo e/ou consolidagdo de uma proposta educacional que
reconhecga e valorize a contribuicdo de experiéncias em desenvolvimento
nas diferentes regides do pais (LEAL; PASUCH, 2013, p.20-21).

No assentamento “Taquaral’”, em Corumba, Mato Grosso do Sul, o
programa esteve na Escola Municipal Rural “Monte Azul”, destaca que seu projeto
politico pedagogico contempla a historia de Taquaral. E sobre isso, as entrevistas
realizadas pelo Salto com a professora Fernanda Leal — Universidade Federal de
Campo Grande — e com a professora Ana Maria Santana da Silva — Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul -, apontaram a necessidade de uma formagao
especifica para a Educacao Infantil do e no campo, observando as diversidades de
campos brasileiros — a realidade da crianga no lugar em que ela vive -, assim como
a realizagao de estagios da pedagogia em escolas do campo, formando professores

que reflitam junto com as criangas sobre sua realidade, pois o objetivo da educagao
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do e no campo é que as pessoas melhorem suas vidas permanecendo no campo,
“‘equidade na diversidade” (SALTO PARA O FUTURO, 2013Kk).

A comunidade remanescente de quilombo “Saracura” — localizada em
uma das ilhas as margens do Rio Amazonas no oeste do estado do Para -, é
formada por cento e cinquenta familias que tém como valor a preservagao dos
costumes afro-brasileiros — heranca de seus antepassados — e do Rio Amazonas,
explicou Beatriz Oliveira de Jesus, coordenadora pedagdgica étnico-racial da
Secretaria Municipal de Educacao de Santarém/Para (SALTO PARA O FUTURO,
2013Kk).

Atendendo a comunidade de “Saracura” e dos locais préximos, a Escola
Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental - EMEIEI “Nossa Senhora do
Livramento” recebe cento e oitenta e cinco alunos. Trabalhando com trés eixos
norteadores: educar, brincar e cuidar, a EMEIEI expressa na formulagdo de seu
curriculo a valorizagdo da diversidade cultural das comunidades ribeirinha,
quilombola e indigena, conforme a orientagdo da Secretaria Municipal da Educagao
de Santarém/PA. A estreita relacdo da escola com a comunidade e o trabalho para
inserir sua cultura é realizado através, por exemplo, de atividades como a que a
moradora Maria da Conceig¢ao Oliveira, do quilombo Saracura, participou contando a
histéria do quilombo e ensinando a dang¢a Saracura (SALTO PARA O FUTURO,
2013k).

Encerrando a apresentagédo do Salto Revista, foi exibida a visita a Escola
de Educagao Infantil do campo “Valdir Alceu Trigo” — que atende as criangas do
assentamento “Bela Vista”, em Araraquara, Sao Paulo -, onde o Salto para o Futuro
encontrou uma proposta pedagdgica que reflete a preocupagdo de garantir a
identidade e a autoestima das criancas, valorizando os seus modos de vida,
vinculando “as praticas educativas e as formas de organizacdo do atendimento a
crianca, considerando o campo como lugar de constituicdo de sujeitos do campo e
suas relagcdes com os saberes” (SALTO PARA O FUTURO, 2013k).

Salto Debate (19/06/2013)

No programa Salto Debate, os convidados da edicdo 11 foram: a

consultora Jaqueline Pasuch, da Universidade do Estado do Mato Grosso;
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Gaudéncio Frigotto, professor da Universidade Estadual do Rio de Janeiro; e Fulvia
Rosemberg, pesquisadora da Fundacao Carlos Chagas e da Pontificia Universidade
Catdlica - PUC/SP.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
rede social facebook (duas intervencdes), video gravando enviado para o site do
Salto (uma intervengéo) e pelo Férum no site (duas intervengdes). Também houve a
participacdo na “Enquete”: “Conhecer mais sobre as realidades de quem vive no
campo € o principal desafio quando se pensa a Educacao Infantil para essas
populagdes?”’, com 91% dos participantes respondendo que “Sim”, e 9% que “Nao”
(SALTO PARA O FUTURO, 2013k).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o

aprofundamento sobre os assuntos apresentados no Salto Revista.
Categorias identificadas na edicao 11:

Na reportagem que apresentou a EMEIEI “Nossa Senhora do Livramento”
e o quilombo “Saracura” foi possivel identificar todas as categorias: Ancestralidade,

Forca Vital, Oralidade, Comunitarismo/Circularidade e Corporeidade.

Edicao 12 “Brinquedos e brincadeiras na creche e na pré-escola”
Salto Revista (24/06/2013)

A ultima edicdo observada durante esta pesquisa discutiu a “importancia

do brincar na Educacéo Infantil”:

A definicao das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Infantil de
2009, ao indicar "as brincadeiras e interagbes" como eixos da pratica
pedagodgica, € o ponto de partida para a discussdo e analise do tema.
Orientagcbes construidas coletivamente pelas politicas publicas, com a
participacdo de varios setores da sociedade, fortalecem a adogdo de
pressupostos de valorizagdo da infancia, de seus direitos e da importancia
do brincar para uma educacéao de qualidade das criangas de 0 a 5 anos em
creches e pré-escolas (SALTO PARA O FUTURO, 2013l).
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Com a consultoria de Tizuko Kishimoto®, a edicdo observa que para
valorizar a crianga como um ser que brinca, € necessario “considera-la como um ser
que ja nasce inteiro, que toma decisdes e tem saberes, que é agente e se relaciona
com as pessoas e 0s objetos para se expressar, comunicar e compreender o
mundo.” (KISHIMOTO, 2013l, p.9).

O Salto Revista inicia a discussdo sobre o tema entrevistando duas
familias que se manifestam a respeito da relagdo percebida entre o brincar e o
aprender no cotidiano das criangas. Ao dar voz as familias o programa busca prezar

sua importancia na construgao do curriculo.

As Diretrizes Curriculares de Educacgéao Infantil mencionam que, na creche,
o curriculo deve ser composto por um conjunto de praticas que articula o
que a crianga ja sabe — 0 que traz de sua casa — com 0 que ela vai aprender
na creche. A crianga ja conhece muitas brincadeiras e brinca com seus
brinquedos em casa. Essa experiéncia que vem da tradicdo da familia deve
ser aproveitada para organizar o curriculo e promover o desenvolvimento
integral da crianga de 0 a 5 anos. As brincadeiras sdo os tesouros da
crianga, assim como os conhecimentos de cada grupo séo o seu patriménio
cultural. A crianga também tem uma cultura, a cultura sobre os brinquedos,
que se chama cultura ltdica (KISHIMOTO, 2013, p.10).

Para investigar “como as brincadeiras podem fazer parte do trabalho
pedagogico na Educacgao Infantil”, o programa visitou Centros de Educacgao Infantil —
CEl - (Sao Paulo/SP e em Campo Grande/MS) que — através de entrevistas com
professores, gestores e pais — demonstraram quais suas perspectivas pedagodgicas

sobre os brinquedos e as brincadeiras. Destacou-se que:

A educacdo da crianga de creche e pré-escola se faz por meio do
curriculo/proposta pedagdgica, que inclui brincadeiras e interagdes, o que
requer uma equipe que compartilhe da ideia de que, ao brincar, a crianga se
expressa, aprende e se desenvolve na companhia de outras criangas, de
adultos, de brinquedos e de materiais. Para colocar em pratica essa
proposta, & preciso, antes de tudo, acreditar no direito da crianga ao
brinquedo e a brincadeira e na potencialidade do brincar [...] Para ter
qualidade, requer a agao intencional e constante da professora para atender
as necessidades e aos interesses de cada crianga, tendo a possibilidade de
observa-la e brincar com ela (KISHIMOTO, 2013, p.11).

% Professora da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo — FE-USP consultora da
Edicdo 12 “Brinquedos e brincadeiras na creche e na pré-escola” do Programa Salto para o Futuro
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No CEIl “Suzana Campos Tauil’, na Vila Clementino em S&o Paulo/SP

considerar que: a crianga aprende brincando, que existem as especificidades das

idades das criangas e que € preciso explorar os sentidos nas brincadeiras, orienta

para o objetivo de estimular o desenvolvimento e a autonomia da crianga para lidar

no e com o mundo:

O brincar é importante porque a crianga usa o corpo inteiro e seus sentidos
para se expressar e conhecer o mundo, usa a imaginag¢ao, coopera, torna-
se um ser socializado, enfrenta conflitos, torna-se criativo, compreende
sentimentos e aprende a lidar com as pessoas e com objetos [...] Para
selecionar um brinquedo, é necessario pensar em diversos fatores: ser
adequado a cada crianga, garantir a seguranga e a durabilidade, ser
atraente, ampliar oportunidades para brincar, ser apropriado aos diversos
usos, atender a diversidade racial, ndao conter preconceitos de género,
classe social e étnica, nao estimular a violéncia, incluir diversidade de
materiais e tipos de brinquedos: tecnolégicos, industrializados, artesanais e
produzidos pelas criangas, professoras e pais (KISHIMOTO, 2013, p.11-12).

O CEIl “Pedacinho do Céu” (Campo Grande/MS) apresentou o projeto

“Brincadeiras de ontem e de hoje” como um trabalho de socializagdo e integragéo do

grupo que conta com a contribuicdo dos saberes dos pais e dos avos das criangas.

Com essa visita o Salto reconhece que:

Ao ter um contato constante com a comunidade local pelo dialogo e pela
observagao, identificam-se as praticas de lazer, as brincadeiras da tradigao
do grupo local para planejar, junto com a comunidade, como inclui-las nas
propostas pedagdgicas. A familia e a comunidade fazem parte desse amplo
ambiente educativo que, junto com a equipe da creche e pré-escola, tem a
responsabilidade de dar maior qualidade a educagao dessas criangas, que
precisam de maior apoio pela sua vulnerabilidade e necessidade de bem-
estar (KISHIMOTO, 2013, p.15).

A brincadeira como “essencial para a construcdo da identidade da

crianga” também foi um assunto da edi¢cdo. Por isso, o Salto foi até a “Escola de

Aplicagdo da Universidade Federal do Pard” conhecer o projeto “Miritibrincar”, de

resgate e valorizagdo da identidade da crianga paraense através de brinquedos

tradicionais construidos com a palmeira Miriti que remetem a producgao histérica

cultural da regido. Trazer para o publico do programa essa experiéncia reforga a

ideia de que:

A diversidade inclui ndo apenas as diferencas individuais, os interesses e
necessidades de cada crianga, mas os aspectos sociais, culturais,
econdmicos e familiares que tém relagdo com os brinquedos e brincadeiras.
A riqueza cultural do Brasil garante a diversidade de manifestagbes e
tradicdes do folclore, com as festas populares do boi bumba, maracatu,
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congada, festas juninas, carnaval e reizado, entre outras, e a diversidade
dos objetos que acompanham essas expressdes, como o berimbau, as
fantasias, as mascaras. Cada regido pode trazer para a creche as festas
tipicas de sua regiado fortalecendo as tradigbes da cultura regional [...] Ao
brincar com coisas que conhece, que aprendeu com a familia e amigos do
seu grupo étnico/racial, a crianga aprende a construir sua identidade e
compreende que outras criangas brincam de forma diferente (KISHIMOTO,
2013, p.24).

Na visita a CEIl “Jardim Vila Pedroso” o foco foi no trabalho com jogos que
possibilitam o “trabalho com memoria, expressividade, respeito ao Outro” na
“‘mediagdo para o desenvolvimento da autonomia” (SALTO PARA O FUTURO,
2013l).

A intencdo foi evidenciar que entre os principios das propostas

pedagogicas para a Educacgao Infantil esta que:

Toda crianga é cidada e tem direitos politicos. O principio da cidadania
significa que a crianga tem o direito a todo tipo de brinquedo e brincadeira,
sem separar brinquedos de meninos e meninas, sem distinguir criangas
ricas de pobres, pela cor de pele ou outro traco fisico ou diferenca [...] Pode
brincar a moda japonesa com “janquempd”, uma férmula de selecionar o
pegador usando a mao como pedra, tesoura ou papel, ou brincando de bola
usando termos como “pelota”, na fala de seu amigo boliviano, ou com a
‘pandorga” de seu amigo do Sul, ou aprender uma brincadeira com
personagens do mundo animal, ou um jogo antigo, tipicos de comunidades
indigenas. E importante dispor de bonecas negras, brancas, com tragos
fisicos diferentes, para que a crianga compreenda a identidade de cada
povo e aprenda a respeitar as especificidades de cada grupo étnico/racial,
evitando o preconceito e as discriminagées (KISHIMOTO, 2013, p.17-24).

Acompanhar as atividades do Ponto de Cultura “Barca dos Livros-Porto
de leituras” — uma biblioteca comunitaria que atende a comunidade de Lagoa Santa
em Floriandpolis, Santa Catarina -, teve por finalidade demonstrar que “a contagao
de histérias também faz parte do brincar” (SALTO PARA O FUTURO, 2013I).

Com essa visita, apresentou-se a valorizacdo das experiéncias de

narrativas com textos orais e escritos, indicando que:

Ao ouvir histoérias e reconta-las, a crianga tem o prazer de falar sobre o que
viu na TV, 0 que conversou com O amigo ou com seus pais. Nessa
narrativa, ela inclui suas experiéncias, outras histérias que conhece, desde
que se dé liberdade para ela “reinventar” a histéria a seu modo
(KISHIMOTO, 2013, p. 21).
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Finalizando o Salto Revista, a preocupag¢do com a formacédo docente foi
ressaltada na apresentacdo de uma “Oficina para professores” do “LABRIMP —

Laboratdrio de Brinquedos e Materiais Pedagdgicos” -, que:

[...] destina-se ao fortalecimento do vinculo entre teoria e pratica pedagogica
e o conhecimento da realidade brasileira na area de brinquedos e materiais
pedagdgicos [...] Como laboratério de pesquisa, de extensdo universitaria e
de formacado didatica do professor na Faculdade de Educag¢do da USP, o
LABRIMP especializou-se no estudo e pesquisa de brinquedos e materiais
pedagogicos, no aperfeigoamento da qualidade da formagdo metodoldgica
do educador, razao pela qual, vincula-se ao Departamento de Metodologia
da FEUSP. Entre suas atribuicbes ficou definida a necessidade de:
catalogacédo, demonstragédo, arquivamento e divulgagdo de brinquedos e
materiais pedagdgicos de diferentes épocas e regides; catalogagao,
demonstragdo, arquivamento e divulgagdo de fundamentagdes teodricas;
Anadlise, testagem, confecgdo de brinquedos e brincadeiras; Atendimento
especializado a comunidade e o oferecimento de diversas atividades, todas
permeadas por multiplas concepgdes tais como a ludica, a terapéutica e a
pedagdgica; Oferecimento de estagios aos alunos do curso de pedagogia e
licenciaturas da FEUSP; Oferecimento de oficinas, com diferentes
propositos, para professores da rede publica e profissionais da area;
Recuperacdo da memoria histérica dos brinquedos e brincadeiras
tradicionais (LABRIMP, 2013).

Salto Debate (26/06/2013)

No segundo programa da edigdo — Salto Debate -, estiveram presentes
como convidadas debatedoras: Adriana Freyberger — arquiteta e pesquisadora na
area de espacos para a infancia; Tizuko Kishimoto — consultora da edi¢cdo tematica
do Salto; Cristina Lacette Porto — pesquisadora e professora do curso de

especializacdo em Educacéo Infantil da Pontificia Universidade Catdlica — PUC/RJ.

A participagdo do publico aconteceu com perguntas e comentarios via
rede social facebook (cinco intervengdes) e video gravando enviado para o site do
Salto (uma intervengédo). Também a “Enquete”™: “Os jogos e as brincadeiras tém um
papel de destaque na sua pratica pedagogica nas turmas de educacédo infantil?”,

com 92% dos participantes respondendo que “Sim”, e 8% que “Nao” (SALTO PARA
O FUTURO, 2013I).

O debate reuniu as opinides dos debatedores e do publico, bem como o

aprofundamento sobre os assuntos apresentados no Salto Revista.

Categorias identificadas na edigcao 12:


http://www.labrimp.fe.usp.br/?action=historico#LABRIMP
http://www.fe.usp.br/
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A crianga como agente que se relaciona e interfere apresenta a Forga
Vital.

A familia na construgao do curriculo apresenta Ancestralidade.

Na potencialidade do brincar se identifica o Comunitarismo/Circularidade

e Corporeidade.

Os espacos de dialogo apresentam a Oralidade.

4.2.3.1 Consideragoes preliminares sobre as edigdes analisadas

As edigdes do Programa Salto para o Futuro - analisadas nesta pesquisa
- apresentaram as condi¢gdes necessarias para a investigacdo proposta: identificar
no conteudo produzido, e veiculado em canal de televisdo digital, as categorias de

analise “Africanidades Brasileiras”.

As propostas pedagogicas que orientam as produgdes audiovisuais
ofereceram os dados para reconhecer a intencionalidade pedagogica do conteudo
educativo e sua materializagdo na realizagdo das edigdes. Tais propostas,
formuladas para os temas “Alfabetizacao” e “Educacéao Infantil”, reconhecem que as
orientagdes das Diretrizes Curriculares para a Educagao Basica de qualidade
somente podem tornar-se ag¢des concretas na praxis dos educadores. Fato que foi
ao encontro do olhar deste estudo na perspectiva de que somente se pode falar em
educacao verdadeiramente democratica quando a qualidade esta para todos os
sujeitos do processo educativo (FREIRE, 1967, 1996, 2005).

Reconhecendo a importancia da praxis dos produtores de conteudo
educativo dos programas investigados, no processo de analise foi possivel detectar
que, nas edigcbes gravadas e nas edigbes ao vivo, os temas eleitos e seu
direcionamento politico pedagdgico apontaram um posicionamento que sugere a
participacdo dos envolvidos na perspectiva de uma educagao problematizadora
(FREIRE, 2005).

A partir da concepgao problematizadora, as praticas pedagogicas

apresentadas e discutidas — intencionalmente abordadas pelos programas -
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revelaram a importancia da reflexdo/acdo transformadora dos professores e
gestores nos espacos educativos, configurando esses espagos de ensino e de
aprendizagem como facilitadores de didlogos onde se valoriza o ser humano na sua
integralidade permitindo o reconhecimento dos modos de pensar e agir encontrados

na diversidade cultural brasileira.

Essa intencionalidade pedagogica indica que o Salto para o Futuro alinha-
se politicamente a um projeto de educacao que visa a formagao de cidadaos que se
compreendam parte consciente e atuante na e com a sociedade, onde suas agdes -
como no caso dos professores — pode fortalecer os preconceitos ou se renovar em
concepgdes que atuem no combate a esses preconceitos nos espacgos de formacgéo

escolar.

Dessa forma, esta pesquisa consolida o entendimento que educar para as
relagdes eétnico-raciais positivas € uma agdo humana — por isso posicionada e
politica - de intervencao na realidade onde os componentes comunicacionais — como
a televisdo — propiciam a construcdo de conteudos de saberes culturalmente
significativos que podem atuar na desestruturagado dos processos de reproducao de

prejulgamentos que resultem em intolerancias e discriminacgdes.

A investigacao da existéncia das “Africanidades Brasileiras” — e a atencao
ao seu direcionamento pedagogico - no conteudo audiovisual analisado evidencia
que € possivel a realizacdo do que € orientado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, atendendo, assim, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional 9394/96 — alterada pela Lei
10.639/03 que reconhece a educagdo como um espago estratégico e privilegiado
para a construgcdo de saberes e fazeres de combate e desmonte de preconceitos

raciais.

A presengca das categorias de analise — Ancestralidade; Oralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Forca Vital; Corporeidade — em todas as producoes
audiovisuais observadas neste estudo (Quadro 1), torna possivel afirmar que os
valores civilizatorios afro-brasileiros que compdem nossa Africanidade Brasileira
estdo presentes nas experiéncias humanas de produgdo cultural, expressando
nossas formas de ser, estar e interagir no e com o mundo, e, por isso, sao principios

e valores indispensaveis na educacao.
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Edicoes analisadas

Africanidades Brasileiras identificadas

1. “O curriculo no ciclo de alfabetizagao”

Forga Vital; Ancestralidade; Oralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Corporeidade.

2. “O planejamento no ciclo de alfabetizacao”

Forga Vital; Ancestralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Oralidade;
Corporeidade.

3. “Ambiente formativo no ciclo de
alfabetizagao”

Forga Vital; Oralidade; Corporeidade;

Ancestralidade; Comunitarismo/Circularidade.

4. “Alfabetizacéo: a aprendizagem e o ensino
da leitura e da escrita”

Forga Vital; Corporeidade; Oralidade;

Comunitarismo/Circularidade; Ancestralidade.

5. “Literatura e outros géneros textuais no
ciclo de alfabetizagao”

Forga Vital; Ancestralidade; Oralidade;
Corporeidade; Comunitarismo/Circularidade.

6. “Projetos didaticos no ciclo de
alfabetizacdo”

Forga Vital; Comunitarismo/Circularidade;
Oralidade; Corporeidade; Ancestralidade.

7. “Gestao para inclusdo no ciclo de
alfabetizacdo”

Oralidade; Ancestralidade; Forga Vital,
Corporeidade; Comunitarismo/Circularidade.

8. “Concepcdes e praticas de avaliagdo no
ciclo de alfabetizagao”

Forga Vital; Ancestralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Oralidade;
Corporeidade.

9. “Novas diretrizes para a Educacgéao Infantil”

Forga Vital; Ancestralidade; Oralidade;
Corporeidade; Comunitarismo/Circularidade.

10. “Docéncia na Educagao Infantil”

Forga Vital; Ancestralidade, Oralidade,
Corporeidade, Comunitarismo/Circularidade.

11. “Educacéo Infantil no Campo”

Ancestralidade; Forga Vital; Oralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Corporeidade.

12. “Brinquedos e brincadeiras na creche e na
pré-escola”

Forga Vital; Ancestralidade;
Comunitarismo/Circularidade; Corporeidade.

Quadro 1 — Edi¢des analisadas do programa Salto para o Futuro e categorias de anélise
identificadas em cada uma das edigdes.
Fonte: Prépria autora.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracdes aqui apresentadas formam o conhecimento construido
no dialogo com os interlocutores — ou referenciais tedricos - com os quais tive
momentos de problematizagdo profunda sobre o tema estudado. Nao se trata de
uma conclusio, pois com uma curiosidade avida por outras visdes e leituras, faco
uma comunicagdo, acreditando que n&o ha conhecimento valido se ndo for

compartilhado com o Outro.

Portanto, minha disponibilidade ao dialogo se fortalece nestas
consideragdes sobre o caminho percorrido. Essa € a leitura da realidade sobre a

qual me debrucei, e que ofereco ao dialogo com Outros leitores de mundo.

E a convicgdo de que a educagdo muda as pessoas e essas mudam o
mundo, o motivo pelo qual todas as possibilidades de intervengédo pedagdgicas séo

relevantes.

Trata-se aqui do potencial de intervencdo da televisdo digital —
considerada um elemento didatico mediador da interagcdo dos educandos com o
conhecimento — e seu conteudo em programa educativo para a formacgao continuada
de professores. E, ndo menos importante, pelo contrario, fundamental para esta
pedagoga pesquisadora, a intencionalidade educativa de tais conteudos na
efetivagdo de uma educacdo conscientizadora das relagdes étnico-raciais.
Consequentemente, € no propésito da producdo dos conteudos que se concentra
essa reflexao, visto que as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de
comunicagao permitindo a disseminacido de conteudos favoraveis ou desfavoraveis
a construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica - de inclusao e

valorizagao da diversidade étnico-racial e cultural.

Com o estudo sobre as relagdes étnico-raciais identificou-se que as
relacbes sociais no Brasil sempre foram permeadas por significados politicos e

culturais historicos.

Deve-se notar que ao descortinar a realidade de praticas
preconceituosas, discriminatorias e racistas na atualidade, a revelagdo é de um

passado escravocrata que utilizou mecanismos de perpetuagcdo das situacdes de
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opressao e invisibilidade da populagéo afrodescendente no projeto de formagao de

uma nova sociedade.

Entre esses mecanismos encontrava-se o espago socializador que € a
instituicado escola. Essa instituicdo de ensino, com suas finalidades politicas bem
delineadas fez uso das praticas pedagdgicas para a constru¢gdo e a manutencado do
ideal de sociedade pautada na visdo eurocéntrica de homem e de mundo, tratando
de tornar importantes os conteudos de ensino e as estratégias perversas de

combate a africanizagao do Brasil.

Considerando que as agdes educativas sao praticas de sujeitos que tem
uma leitura e posicionamento frente a realidade, tais praticas indicam que os
educadores — a servico dessa instituicdo escolar — acreditavam na inferioridade da

populagdo negra e de seus descendentes.

Residem nesta constatagdo alguns fatos significativos: a escola € um
espaco privilegiado — e autorizado - de intervencdo na formagao dos sujeitos em
sociedade; as intervengdes educativas sao praticadas por sujeitos leitores de
mundo, com uma concepg¢ao de educacdo e de relagcdes humanas; o processo de
formacgao dos sujeitos que atuam na educagdo — que também se d4, inicialmente,
em uma instituicdo de ensino — pode fortalecer ou rejeitar certas visdes, porém
nunca sera neutro. Pois a educagcdo, como uma agao cultural dos sujeitos sobre o
mundo, exige decisdo, posicionamento, € intencional e criadora de realidades — é

praxis.

Com os fatos constatados, e como nao constato para me acomodar e sim
para decidir, escolher e intervir na realidade, a pesquisa foi ao encontro das acdes
interventoras de sujeitos comprometidos com a transformacdo da realidade

educacional da populacao afrodescendente.

A feliz aproximacao com as reflexdes de pesquisadores da educacao das
relagbes étnico-raciais — citados como referencias tedricas — fez revigorar a certeza
de que a populacado afrodescendente, assim como seus ancestrais escravizados no

Brasil, sempre se posicionou contra a subjugacao da “chibata” moral e politica.

Esses interlocutores — militantes na marcha amorosa de transformagao do

mundo — fizeram referéncia a importancia de seus antecessores nas discussbes
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sobre as relagdes étnico-raciais, aconchegando o olhar desta pesquisadora para os

obstaculos transpostos pelo Movimento Negro até a sangao da Lei n® 10.639/2003.

Outros olhares foram convidados para a pesquisa, estes alertaram que
para o cumprimento da legislagdo outras politicas publicas deveriam ser
incorporadas, pois a Lei abre caminhos importantes para a implementagcdo de
projetos que combatam as discriminagbes sociais e raciais, porém para sua
realizagao na plenitude, sdo necessarias estratégias e agdes que se aproximem das
formulagdes intelectuais, cognitivas que os sujeitos produzem e reproduzem em seu

cotidiano e sédo responsaveis pelas manifestacées de preconceitos e de racismo.

Nesse momento da pesquisa, ndo por casualidade e sim com a
intencionalidade da “curiosidade epistemolégica”, os caminhos se entrecruzam: duas
politicas publicas com caracteristicas que convergem para a realizagdo de um
projeto de educacido brasileira inclusiva, democratica, e de valorizacdo da
diversidade cultural, completaram 10 anos: a Lei n° 10.639/2003 e o Decreto n n°
4.901, de 26 de novembro de 2003, instituindo o Sistema Brasileiro de Televisdo
Digital — SBTVD.

As referéncias teodricas que orientaram a discusséo sobre a relagao entre
educacado e TV digital enfatizaram que esse componente comunicacional — que
reflete os avancos tecnolégicos proporcionados pela intervengdo dos homens na
realidade — possui motivacdes politicas e sociais, e, por isso influenciam os

processos comunicativos presentes na educacao.

As tecnologias de informacédo e comunicagdo, desde o inicio de suas

aproximagdes com a educacgao, tém suas intencionalidades pedagdgicas discutidas.

A televisao digital e seu potencial de democratizagdo estao presentes
nessas discussdes e sao considerados importantes para finalidades educativas se
seus conteudos trouxerem os propositos educacionais de uma comunicagao
democratica, que permita 0 acesso aos saberes construidos e em construcéo pela

diversidade cultural que constitui o Pais.

Para que seja produzido conteudo educativo no contexto das novas
tecnologias digitais é preciso a integracao entre as diversas areas do conhecimento
— uma ‘“Inteligéncia Coletiva” - que possa garantir as qualidades - técnicas e
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pedagogicas — necessarias a realizagdo da educagdo, que pode ocorrer na
modalidade a distancia com o propésito de complementar a formacgao inicial de

professores da rede publica de ensino — como no caso estudado por esta pesquisa.

Foi intengdo neste trabalho investigar como a televisdao digital —
considerando seus objetivos politicos, sociais e educativos — pode favorecer a
efetivagdo de uma politica publica com objetivos educacionais definidos — no caso a
educacado das relagcbes étnico-raciais -, o que, para esta pesquisadora, indica
coeréncia entre as propostas e as agdes estratégicas de intervengédo de um mesmo

governo que se propde a fortalecer a democracia.

Ainda, para alcangar as condigdes de confirmagdo de que a educagao
das relacdes étnico-raciais pode acontecer no contexto de formacéo proporcionado
pela televisdo digital — foi preciso optar por uma concepgdo de educagédo que

orientou o olhar durante a investigacgao.

E, retomando os fatos constatados no estudo sobre as relagdes étnico-
raciais, esta pesquisa ganha robustez no encontro com a oportunidade de
compreender que a “concepcao libertadora” de educacdo, que tem em si a
indispensabilidade da problematizacdo com o propésito da conscientizagao,
apresenta o cenario favoravel para os dialogos oportunos de ressignificagdo do
discurso ideologico presente em uma educacgao “bancaria” que deposita “verdades”

forjadas num ideario de sociedade racista e discriminadora.

Para a “Educacao como pratica para a liberdade” a vocagao ontoldgica do
homem €& “Ser mais”, aprender sempre sobre e com Outros homens, em didlogo e
mediatizados pelo mundo, para estar verdadeiramente no mundo. Isso s6 é possivel
através da “problematizacdo” de suas realidades. E, sO € possivel problematizar se
os sujeitos — mulheres, homens e criangas - do processo pronunciarem suas leituras
de mundo para, entdo, mergulharem na sua pronuncia de mundo lido e emergirem
em suas consciéncias para uma insergao critica na realidade. Isso porque todos
vivem na e com a realidade, e, também, por isso s&o capazes de ler o mundo — “nao
ha separagao entre consciéncia e mundo”. E quanto mais critica a consciéncia sobre
sua presenca no mundo, mais interventor e transformador das situagdes de

opressao € o sujeito.
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E relevante perceber que nessa concepgdo todos estdo no e com o
mundo junto com Outros sujeitos, portanto, sdo seres de relagdo em permanente

comunicagao de suas leituras, em dialogo.

Outra questdo consideravel é valorizagdo do ser humano e sua
integridade, o que faz com que qualquer discriminagdo e/ou pratica preconceituosa
sejam entendidas como uma ofensa, uma transgressdo negando radicalmente a

democracia.

E, uma vez que as praticas educativas sejam acolhedoras nos espacgos
de dialogo, mais esses espacgos estdo para o exercicio da curiosidade, esséncia do

movimento para a aprendizagem.

Os educandos aprendem a partir de sua curiosidade sobre o0 mundo e

sobre o Outro que € diferente - ndo inferior ou superior.

Essa “curiosidade espontanea”, no processo de ensino que valoriza a
criticidade, recebe os estimulos a sua promogéo para “curiosidade epistemologica”,

necessaria a aprendizagem de “leitura de mundo” e “leitura da palavra”.

Dessa forma, a proposta “libertadora” apresentou principios adequados as
praticas para a realizagdo da educacao das relagdes étnico-raciais, por isso foi
denominada nesta pesquisa como uma concepgao de educacido conscientizadora
das relagdes étnico-raciais — com o objetivo de fazer emergir a consciéncia de que a
diversidade étnico-racial brasileira € um componente importante de formagdo em
nossa sociedade e deve ser respeitada e valorizada, pois diferencas ndo podem ser

traduzidas por inferioridade cultural.

Provida de informacbes apropriadas sobre relagdes étnico-raciais,
educacéao e tecnologias digitais e seus usos politicos pedagdgicos, esta pedagoga
pesquisadora partiu em direcdo ao estudo de caso onde foi possivel identificar as
categorias de analise — “Africanidades Brasileiras” — no conteudo do programa
educativo Salto para o Futuro, destinado a formacao continuada de professores da

rede publica de ensino, veiculado pela TV Escola — canal do Ministério da Educacao.

A escolha do espago para observacao e analise fez todo o sentido apds

os dialogos com os professores do Programa de Pés-Graduagéo em TV Digital.
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Nos momentos de orientagdo dirigida, no Exame de Qualificagédo e na
sessdo de comunicagao do Coléquio do PPGTVD, a certeza de que um programa
educativo sob a responsabilidade de uma televisdo publica apresentava o cenario

ideal para o estudo.

As categorias de analise -  Ancestralidade, Oralidade,
Comunitarismo/Circularidade, Forga Vital, Corporeidade — traduzem os modos de
estar no e com o mundo — pensar, ver e agir — legados pela cultura africana aos
seus descendentes que historicamente contribuem — politica, econbémica e
culturalmente — para a formacdo da sociedade brasileira. Esses valores
ressignificados no contexto civilizatério afro-brasileiro compdem as “Africanidades

Brasileiras”.

A opgao por essas categorias esta baseada em seu encontro entre a
“‘educacao problematizadora” e a educacao das relagdes étnico-raciais, viabilizando
o conhecimento e o reconhecimento pelos sujeitos da educacdo — em seus
processos de promogao da “curiosidade espontanea” para a “curiosidade
epistemologica” — da importéncia historica da presenca da cultura afro-brasileira,
bem como do significado de uma sociedade mais justa e equanime quando se

combate os preconceitos, as discriminagdes e se busca a superagao do racismo.

Analisar as doze edi¢gbes do primeiro semestre do ano de 2013 também
foi uma escolha contextualizada, posto que as mencionadas politicas publicas — Lei
10639/03 e o Decreto 4901 de 2003 — completaram uma década no mesmo ano do

estudo.

A analise descritiva teve inicio com um breve histérico sobre a TV Escola
que desde sua origem, em 1995, conserva seu objetivo de formagao continuada de
professores da rede publica de ensino por meio do uso de tecnologias da informagao

€ comunicagao.

Sempre vinculada ao Ministério da Educacédo — MEC — a TV Escola, em
seus 23 anos de existéncia, acompanhou os processos de inovagao tecnoldgica
aplicados a educacéao, se consolidando como um componente comunicacional de

Educacao a Distancia de referéncia nacional.
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Com a missao de promover o interesse qualificado pela educagao
brasileira, a programacao do canal educativo é transmitida durante vinte e quatro
horas ininterruptas pela televisdo e internet, por sinal aberto, analdgico e digital.

Também por operadoras de TV por assinatura é possivel acessar sua programagao.

Integrando a grade da TV Escola, desde 1996, o programa Salto para o
Futuro esta voltado, especificamente, para a formagao continuada de professores, e
se apresenta como uma parceria possivel entre TV e educagdao.Com as exibigbes
semanais — Salto Revista e Salto Debate —, os temas de interesse da educacio sao

transformados em momento de informagao/reflexdo/dialogo, enfim, problematizados.

As propostas pedagogicas - elaboradas para as edigbes tematicas
analisadas - apresentaram afinidade com a concepcdo de “educacgao
problematizadora”, refletindo em suas produgcbes audiovisuais as mesmas
caracteristicas: valorizagdo do ser humano em sua integralidade — respeito aos
saberes e modos de pronunciar suas leituras de mundo para nele aprender e criar

com Outros.

A identificacdo das categorias de analise em todas as edigbes tematicas
oportunizou a confirmar que a concepg¢ao de educacido escolhida para orientar o
foco de observacdo corresponde a proposta de educagdo para a formacéao
continuada de professores na perspectiva de democratizagao do ensino publico de

qualidade.

Por nao se tratar, especificamente, de producdes audiovisuais educativas
para as questdes étnico-raciais, a presenca das “Africanidades Brasileiras” nas
edicdes tematicas sobre Alfabetizacdo e Educacgado Infantil — considerada pelos
consultores das séries como uma das fases mais importantes da vida escolar por ser
0 momento dos primeiros contatos dos educandos com o espaco socializador escola
— comprova a existéncia dos valores civilizatérios afro-brasileiros na intencionalidade

educativa de sujeitos de uma sociedade verdadeiramente democratica.
Valores que expressam que:

a) o reconhecimento da importancia da familia — Ancestralidade — nas
praticas educativas demonstra o respeito as histérias de vida que

constituem os educandos, trazendo elementos culturais significativos
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para seu processo de aprendizagem, pois deste lugar ancestral
partem, também, as “curiosidades espontaneas”, o desejo de aprender

para “Ser mais”;

b) é através do dialogo — Oralidade — que os educandos se mostram e
mostram seus mundos e suas compreensdes sobre a vida. Como é
que o “Outro” Ié e escreve seu mundo? Sem essa disponibilidade para
o dialogo n&o se inicia o processo de ensino-aprendizagem que deve
ser a transcendéncia da “absolutizacdo da ignorancia” — pensar que o

“Outro” ndo tem saberes;

€) nos espacos coletivos que propdem a horizontalidade nas relagbes —
Comunitarismo/Circularidade — ndo ha espago para a persuasao
“‘domesticagdo” dos homens transformando-os em objetos. Ha sim a
perspectiva humanista de que sao diversas as formas como os
sujeitos conhecem o mundo e, portanto, esses espagos sao
fundamentais para haja comunicagdo. Comunicagao dialégia € sempre
com e nunca deve ser para alguém — eu aprendo em comunh&o com o

Outro, nao para saber o saber do Outro;

d) a valorizagao da vida humana — Forga Vital — nos faz perceber que
precisamos do Outro para criar o mundo. E somente o Ser humano —
que tem consciéncia de sua existéncia — pode criar e recriar. E preciso
a ética de preservacdo da vida para que juntos os sujeitos
compartilhem seus saberes e construam solugdes, pois o futuro nao
pode ser de impossibilidades. A educacédo € um espacgo de criagao de
possibilidades, de valorizagdo do Ser humano, do contrario nao teria

como de existir;

e) os sujeitos como “corpos conscientes” — Corporeidade — revelam sua
existéncia histéria em representagao fisica, no aqui e agora. Corpos
que falam, que produzem sentidos e significados, que criam — sao
seres de praxis. Nao ha educacdo sem a presenca de homens e

mulheres. Nao ha educacio sem esses corpos falantes.
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As edicbes tematicas analisadas — acompanhadas por suas propostas
pedagogicas — enfatizam a importancia dos espacgos para interatividade (e-mail,
redes sociais, féorum no site do programa, telefone, e participagdo em video) que
ficam permanentemente a disposicdo de seus interlocutores podendo também

acontecer no programa ao vivo — Salto Debate.

Nos programas de transmiss&o ao vivo, foi possivel compreender que a
presengca dos consultores — que elaboram as propostas pedagogicas — e dos
professores e especialistas — que participaram das gravagdes editadas — reafirmam

a dimenséo dialdgica do programa.

A participagdo dos professores através de perguntas e também se
posicionando em relacdo ao tema — utilizando todos os canais de comunicacao
disponiveis — confirma que as tecnologias — como media¢des culturais — séo
possibilidades de intervengdo educativas importantes, e precisam ter seus aspectos
técnicos — que segundo o referencial tedrico desta pesquisa sdo complexos e
exigem conhecimentos especificos — conciliados com os pedagogicos para que esta

“Inteligéncia Coletiva” atue com sucesso na educagao.

Com esta pesquisa, espera-se ter colaborado para a producdo de
conteudo para a educacido das relagcbes eétnico-raciais positivas no contexto da

televisao digital.

E, diante da confirmagao do potencial dessa tecnologia digital como um
componente comunicacional de conteudos “verdadeiramente informativos e
educativos”, bem como sua disponibilidade para ser um espago dialdgico, espera-se
inspirar, com o presente estudo, novas aventuras investigativas sobre a presenga da
TV digital como fomentadora de “Circulos de Cultura” digitais — que ampliem as
possibilidades de ensino a distancia com o objetivo de criagcdo de novos espacgos de

didlogo e problematizacédo das questdes pertinentes a educacéo.
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