UNESP- UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BAURU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DOCENCIA PARA A EDUCACAO BASICA
FACULDADE DE CIENCIAS

MARCELO NUNES

O CURRICULO PAULISTA E A PRATICA SOCIAL COMO ESTRATEGIA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

BAURU - SP
2025



MARCELO NUNES

O CURRICULO PAULISTA E A PRATICA SOCIAL COMO ESTRATEGIA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre a Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho- Faculdade
de Ciéncias, Campus de Bauru — Programa de Pés-
graduacdo em Docéncia para a Educacéo Basica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria José da Silva
Fernandes.

BAURU - SP
2025



Nunes, Marcelo
N972c O Curriculo Paulista e a pratica social como estratégia no
ensino de Geografia / Marcelo Nunes. -- Bauru, 2025
92 p. + objeto educacional

Dissertacdo (Mestrado profissional - Docéncia para a
Educacgéo Bésica) - Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias, Bauru

Orientadora: Maria José da Silva Fernandes

1. Ensino Fundamental. 2. Curriculo. 3. Politica Educacional.
4. Pratica Social. 5. Infogréfico. I. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Dados fornecidos
pelo autor(a).




MARCELO NUNES

O CURRICULO PAULISTA E A PRATICA SOCIAL COMO ESTRATEGIA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre a
Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho — Faculdade de Ciéncias,

Campus de Bauru — Programa de Pés-
graduacdo em Docéncia para a Educacéo
Basica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria José da Silva
Fernandes.

Data da defesa: 22/04/2025

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA.:

Presidente e Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria José da Silva Fernandes
Universidade Estadual Paulista - UNESP/Bauru - SP

Membro Titular: Prof. Dr. Luiz Carlos Gesqui
Universidade de Araraquara - Uniara

Membro Titular: Prof.2 Dr.2 Thais Cristina Rodrigues Tezani
Universidade Estadual Paulista - UNESP/Bauru - SP

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias
Unesp — Campus de Bauru



9

oo UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp 7/

Campus de Bauru
Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DJSSERTA(;AO DE MESTRADO DE MARCELO NUNES,
DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA PARA A EDUCAGAO
BASICA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 22 dias do més de abril do ano de 2025, as 14h, por meio de Videoconferéncia, realizou-se a
defesa de DISSERTAGCAO DE MESTRADO de MARCELO NUNES, intitulada O CURRICULO
PAULISTA E A PRATICA SOCIAL COMO ESTRATEGIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA e produto
educacional: INFOGRAFICOS NO PROCESSO DE INSTRUMENTALIZACAO DA PRATICA SOCIAL.. A
Comissdo Examinadora foi constituida pelos seguintes membros: Prof(a). Dr(a). MARIA JOSE DA
SILVA FERNANDES (Orientador(a) - Participagao Virtual) do(a) Faculdade de Ciéncias de Bauru, Prof.
Dr. LUIZ CARLOS GESQUI (Participagao Virtual) do(a) Educacgéo / Universidade de Araraquara -
UNIARA, Profa. Dra. THAIS CRISTINA RODRIGUES TEZANI (Participagdo Virtual) do(a)
Departamento de Educacédo da Faculdade de Ciéncias / Faculdade de Ciéncias de Bauru. Apds a
exposicao pelo mestrando e arguicao pelos membros da Comissao Examinadora que participaram do
ato, de forma presencial e/ou virtual, o discente recebeu o conceito final APROVADO. Nada mais

havendo, foi lavrada a presente ata, que apds lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente(a) da

Comissao Examinadora.

Documenta assinado digitalmente

b MARIA JOSE DA SILVA FERNANDES
Ll Data: 2%/04/2025 19:27:559-0300
werifigue em https:,/validar.iti.gow. b

Prof(a). Dr(a). MARIA JOSE DA SILVA FERNANDES


Agência Odontología Sin Fronteras
Carimbo


AGRADECIMENTOS

Agradecgo a Deus e a minha familia por me nutrirem de luz, ajudarem a construir
sabedoria e me fazerem uma pessoa melhor a cada dia, que ainda acredita no ser
humano e na possibilidade de uma consciéncia universal sobre justica socioambiental
e paz.

Agradeco também a Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), a qual possibilitou aprofundar conhecimentos € me conectar com pessoas
incriveis que, sem duvidas, me ajudaram na sistematizagao de saberes.

Agradegco a minha querida Vania, intensa e protagonista de momentos
inesqueciveis, juntamente como nossos amados filhos Alvaro e Jhonatan.

Agradeco ao Jhonatan (Jhow), pelo apoio nas discussbes em diversos
momentos, pessoa de carater e simpatia reluzente, um integro profissional.

Agradeco a Prof.? Dr.? Maria José da Silva Fernandes pela orientagcdo e
discussdes sobre a profissionalizagao do trabalho docente.

Agradegco a Sara Mandolini responsavel pela ilustragdo do Produto
Educacional.

Agradeco aos demais docentes do PPGDEB que, de forma acolhedora,
tornaram possivel a realizagcdo do Mestrado Profissional.

Agradeco aos docentes que aceitaram participar da banca, Prof.2 Dr.2 Thais
Cristina Rodrigues Tezani e Prof. Dr. Luiz Carlos Gesqui, pela compreensido e
apontamentos assertivos.

Agradeco aos docentes da Educagao Basica, meus amigos e herdis, que fazem
do cotidiano escolar um espaco de promocao da ciéncia e da cultura, em especial, ao
grande amigo e colaborador em varios momentos desta jornada, professor José
Secundiano Ungaro, e as minhas queridas amigas e professoras Solange de Melo
Barbosa e Ana Rosa de Oliveira Jampaulo.

Também nao posso deixar de destacar as equipes das escolas que trabalhei
nestes dois Ultimos anos, pessoas incriveis e sensacionais.

Agradeco aos servidores da Faculdade de Ciéncias pelo atendimento prestado
com muito carinho e dedicacéo.

A todos, minha sincera gratidao!



NUNES, M. O Curriculo Paulista e a pratica social como estratégia no ensino de
Geografia. Orientadora: Maria José da Silva Fernandes. 2025. 92 f. Dissertagao
(Mestrado em Docéncia para Educagédo Basica) — Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Bauru — SP, 2025.

RESUMO

A presente dissertacao discute os fundamentos do Curriculo Paulista como expresséo
da politica educacional, com énfase no ensino de Geografia. Para tanto, recorremos
a contextualizacdo das reformas que introduziram o0 ensino por competéncias e
habilidades na rede estadual paulista e os modelos de gestéo (tecnologias politicas)
como foco em resultados. O objetivo principal foi desenvolver um infogréafico para a
compreensdo dos impactos das atividades humanas sobre os elementos fisico-
naturais da litosfera e as transformacdes da paisagem. Trata-se de um protétipo de
Produto Educacional, um recurso didatico para o0 momento da instrumentalizacdo da
pratica social como estratégia para os estudantes do 6.° ano do Ensino Fundamental.
O problema de pesquisa reside no questionamento acerca das limitacdes do ensino
pautado no uso dos materiais didaticos obrigatérios, disponibilizados como fonte
principal para a sistematizagdo do saber em sala de aula. A hipétese norteadora da
pesquisa considera que o ensino de Geografia, quando estruturado a partir da pratica
social, pode superar os limites impostos pelos materiais didaticos padronizados e
potencializar a compreensao dos conteudos escolares. A pesquisa, de carater
exploratdria com uso de fontes documentais, esteve ancorada nos pressupostos da
Pedagogia Histérico-Critica e fundamenta-se no papel da mediacdo docente para a
construgdo do conhecimento. O resultado esperado foi a elaboragdo do infografico,
um género textual que combina a linguagem visual e verbal para a leitura e
interpretacdo do espago. Esta pesquisa reafirma a importancia do trabalho docente
no processo de ensino-aprendizagem e contribui para a ampliacdo do acervo
metodoldgico para o ensino de Geografia na Educacao Basica.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Curriculo. Politica Educacional. Pratica Social.
Infografico.



NUNES, M. The Sao Paulo Curriculum and social practice as a strategy in
teaching geography. Advisor: Maria José da Silva Fernandes. 2025. 92 p.
Dissertation (Master's Degree in Teaching for Basic Education) — Faculty of Sciences,
Séo Paulo State University, Bauru — SP, 2025.

ABSTRACT

This dissertation discusses the foundations of the Curriculo Paulista (Sao Paulo State
Curriculum) as an expression of educational policy, with an emphasis on the teaching
of Geography. To this end, it contextualizes the reforms that introduced competency-
and skills-based teaching in Sdo Paulo’s state school system, along with management
models (political technologies) focused on results. The main objective was to develop
an infographic to help understand the impacts of human activities on the physical-
natural elements of the lithosphere and the transformations of the landscape. This is a
prototype of an Educational Product a didactic resource for the moment of social
practice instrumentalization, intended as a strategy for 6th-grade students in
Elementary School. The research problem lies in questioning the limitations of teaching
based solely on mandatory didactic materials, which are provided as the primary
source for organizing knowledge in the classroom. The guiding hypothesis of the study
considers that Geography teaching, when structured around social practice, can
overcome the constraints imposed by standardized teaching materials and enhance
the understanding of school content. This exploratory research, using documentary
sources, is anchored in the principles of Historical-Critical Pedagogy and based on the
role of teacher mediation in the construction of knowledge. The expected outcome was
the creation of the infographic a textual genre that combines visual and verbal
language for reading and interpreting space. This research reaffirms the importance of
teaching work in the teaching-learning process and contributes to expanding the
methodological repertoire for Geography teaching in Basic Education.

Keywords: Elementary Education. Curriculum. Educational Policy. Social Practice.
Infographic.
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APRESENTAGAO

Fui estudante de escola publica durante toda a Educacéo Basica. Da 1.2 a 4.2
série, estudei em uma classe multisseriada de uma escola rural. A partir da 5.2 série
até a 3.2 série do Ensino Médio, cursei a EE Antonio de Almeida Prado, na cidade de
lepé-SP.

Em 2002, conclui o curso de licenciatura em Geografia na Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia (FCT/UNESP) — Campus de Presidente Prudente. Em 2004,
ingressei na rede estadual paulista de ensino, na cidade de Bauru-SP, por meio de
concurso publico para o cargo de Professor de Geografia da Educagao Basica.

A escolha pelo curso de licenciatura em Geografia deve-se ao interesse
despertado ainda no ensino fundamental, pelas aulas da professora Rose. Chamavam
minha atengcdo os mapas mentais e conceituais que ela organizava na lousa durante
as discussdes ou como sintese dos conteudos estudados.

Em meados de 2008, passei a atuar como Professor Coordenador de Geografia
na Oficina Pedagdgica da Diretoria Regional de Ensino de Bauru. Entre 2009 e 2012,
fui gestor municipal da pasta da Educacao na Prefeitura de lepé-SP, municipio onde
nasci, em 1980, e onde morei até ingressar no ensino superior, em 1999.

Em 2013, retornei a escola estadual em Bauru na qual havia ingressado
anteriormente e integrei a equipe gestora até o inicio de 2018, quando assumi o cargo
de Diretor de Escola em uma unidade localizada em um bairro vizinho, ambas situadas
em uma mesma regido da periferia urbana da cidade, marcada por situagdes de
vulnerabilidade.

Sempre gostei do ambiente escolar. Vivenciar a escola é algo que me cativa
desde os tempos da escola rural multisseriada, onde iniciei meus estudos e fui
alfabetizado.

Acredito que esse "gostar de escola", que carrego desde a Educagao Basica,
se deve ao fato de ela representar, talvez, "a novidade" em minha vida: um lugar de
possibilidades, de aprendizado, de realizacdo do sonho da formagao superior e
também de vivéncias transformadoras.

Ao longo da minha trajetéria na Educacédo Basica, em diferentes escolas e
segmentos, chamou-me atencdo a caréncia de recursos didaticos nas aulas de

Geografia, o excesso de aulas expositivas, o uso restrito a livros didaticos e/ou
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apostilas, além da reproducéo literal de conceitos na lousa, seguidos de perguntas e
respostas sobre o conteudo trabalhado.

Um dos desafios propostos pela SEDUC para o trabalho do diretor de escola
refere-se ao seu novo papel na gestdo pedagdgica, especialmente no que diz respeito
ao acompanhamento e monitoramento das praticas docentes, por meio do apoio
presencial em sala de aula. Também ¢é desafiador o trabalho com materiais
padronizados que pouco permitem a autonomia docente.

O desenvolvimento de um protétipo de Produto Técnico-tecnoldgico (PPT), ou
convencionalmente denominado Produto Educacional surge como possibilidade de
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas em sala de aula, a partir
das observagdes realizadas ao longo da minha jornada profissional.

Nesse sentido, o infografico elaborado para esta dissertagdo expressa uma
inquietacéo pessoal sobre o ensino de Geografia, apresentando-se como um subsidio
para o trabalho pedagdgico, de um professor de Geografia por formagao e,
atualmente, gestor escolar. O recurso didatico considera uma leitura histérico-critica
do espago geografico e pode ser utilizado como sintese das sequéncias didaticas
propostas no material digital disponibilizado pela Seduc, além de funcionar como

recurso didatico para a instrumentalizagao da pratica social.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa “Fundamentos do Ensino e da
Educacgéo Basica” do Programa de Pds-Graduagcdo em Docéncia para a Educagéo
Basica (PPGDEB), esta dissertacdo contempla a dimensao social da agenda dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU), instituida em 2012. Em especifico, o objetivo 4: “educagédo de qualidade:
assegurar a educacgéo inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos”.

Ao discutir os fundamentos do Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), alicercado
sob a perspectiva pedagogica das competéncias como expressdo da politica
educacional e que norteiam o ensino de Geografia proposto para os Anos Finais na
rede estadual, esta dissertacao abordou a pratica social como estratégia metodoldgica
para o trabalho pedagoégico no 6.° ano do Ensino Fundamental.

O problema de pesquisa reside no questionamento sobre uso dos materiais
didaticos disponibilizados pela SEDUC e sobre as sequéncias didaticas neles
propostas, tomadas como fontes principais para a sistematizacéo do saber. Ser4 que
esses materiais, juntamente com as técnicas de gestdo de sala de aula, sao
suficientes para garantir um ensino de qualidade? Uma vez que o uso literal do
material digital organizado pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo
(SEDUC) para a rede estadual paulista pode limitar o ensino de Geografia nos Anos
Finais, considerando que o trabalho pedagodgico demanda estratégias e uso de
materiais didaticos, para que os conteudos possam ser assimilados e transformados
em conhecimento.

O ensino de Geografia, tendo a pratica social como proposta metodoldgica de
mediacdo docente, a luz dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
apresenta-se como uma possibilidade de fomentar a compreensdo dos conteudos e
de enriguecer o trabalho pedagdgico, constituindo-se como contraponto as técnicas
de gestéo de sala de aula associadas aos exercicios contidos no material digital e no
caderno do estudante. Essa é a hipétese que motivou o desenvolvimento desta
pesquisa.

Para a pesquisa, realizou-se a revisdo bibliografica a partir de autores que
discutem os desdobramentos do neoliberalismo na politica educacional, tais como:
Libaneo, Oliveira e Toshi (2012), Hypdlito (2010), Céssio (2018), Ball (2002), Jacomini
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et al. (2022), Saviani (2008), Xavier (2014), dentre outros. Na mesma dire¢do, autores
como Apple (2006), Sacristdn (2000), Marsiglia (2011) e Arnaud (2023) foram
contemplados na abordagem sobre o curriculo como uma expressao do contexto
politico e econdmico, em que prevalece, no campo da educacao, a introducao de
modelos gerenciais e performaticos, com foco na avaliacdo e na gestéo de resultados.

Também se realizou o mapeamento bibliografico inicial no repositério de
dissertagcdes e produtos do PPGDEB, o que permitiu a identificagao de 14 (quatorze)
pesquisas relacionadas ao ensino de Geografia. Dentre elas, apenas 01 (uma) teve
como Produto Educacional um infografico, além de 01 (uma) pesquisa sobre direitos
humanos (tema transversal), totalizando 15 (quinze) pesquisas concluidas entre 2016
e 2024 que evidenciam os produtos desenvolvidos — com destaque para 02 (dois)
infograficos. Essas pesquisas abordam questdes gerais da Geografia Escolar, bem

como estudos de caso apresentados em 05 (cinco) dissertagdes.

Quadro 1 — Dissertagdes defendidas no PPGDEB

Area 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024 | Total

Geografia - 01 - 02 01 02 02 01 01 04 14

Todas as 06 26 23 28 29 42 31 26 42 56 309
areas

Fonte: Adaptado de Programa de Pés-Graduagao Docéncia para a Educagio Basica (UNESP, 2025)*

No Quadro 2, organizamos um mapeamento bibliografico das pesquisas e dos
Produtos Educacionais do PPGDEB que podem ser utilizados nas aulas de Geografia,
0s quais demonstram a importancia de promover a contextualizagéo dos conteudos e
o estabelecimento de correlagdes, tendo o infografico como instrumento de

apropriacao por parte dos estudantes.

1 Disponivel em: https://www.fc.unesp.br/#!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional-
em-docencia-para-a-educacao-basica/dissertaes-e-produtos/. Acesso em: 27 abr. 2025



https://www.fc.unesp.br/#!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional-em-docencia-para-a-educacao-basica/dissertaes-e-produtos/
https://www.fc.unesp.br/#!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional-em-docencia-para-a-educacao-basica/dissertaes-e-produtos/
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Quadro 2 — Mapeamento Bibliografico no repositério do PPGDEB

(continua)
N. | Titulo da Dissertagao e/ou do Autor Ano Tema Tipo de Produto
Produto
01 | Adiaspora africana e a disciplina | Sebastiana | 2016 Geografia Sequéncia Didatica
de Geografia: estabelecendo de Fatima
relacbes entre o ensino da Gomes
histéria e da cultura afro-
brasileira e africana na
Educacéo Basica e as religides
brasileiras de matriz africana
02 | A utilizagdo da PHC no ensino | Ana Cristina | 2018 Geografia Sequéncia Didatica
de Geografia: aplicacdo de uma Ramos
sequéncia didatica numa escola
no municipio de Borebi/SP
03 | Infografico sobre os direitos Isabel 2018 Direitos Infografico
humanos para alunos da | Cristinade Humanos
Educacao Basica Campos
04 | O ensino de Geografia com Ticiana 2018 Geografia Livro Digital
adequacgbes curriculares em Couto
salas inclusivas do Ensino Roquejani
Fundamental - Anos Finais
05 | O espacgo agrario brasileiro no | Barbara Silva | 2019 Geografia Software
curriculo de Geografia: Alves de
discutindo o valor social da terra Lima
06 | Ensino da linguagem geografica: Matheus 2020 Geografia Video
a cadeia produtiva da cana-de- | Stangherlin
agucar
07 | Objetos digitais para o ensino de Susana 2020 Geografia Jogo (objeto digital)
Geografia: contribuigbes para o Marilu
desenvolvimento da consciéncia Mainini
socioambiental Sakamoto
08 | (Re)conhecendo meu lugar: a Adrieli 2021 Geografia Infografico
apropriagdo dos  conceitos Cristina
geograficos pelos educandos do Carnietto
6.° Ano do Ensino Fndamental
de Botucatu-SP
09 | Miopia espacial: a invisibilidade | Vitor Ferreira | 2021 Geografia Encarte como
do planejamento e ordenamento de Souza resultado de uma
urbano no ensino de Geografia sequéncia didatica
10 | O uso de geotecnologias no | Luis Roberto | 2022 Geografia Site (objeto digital)

ensino de geografia como
recurso didatico para a redugao
e prevengdo dos desastres
naturais

Rizzi
Marraccini
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Quadro 2 — Mapeamento Bibliografico no repositério do PPGDEB

(conclusao)

N. | Titulo da Dissertagao e/ou do Autor Ano Tema Tipo de Produto
Produto

11 | A cadeia produtiva do couro e | Nilton José | 2023 Geografia Animagao (video)
seus impactos ambientais: | Capelozza
material didatico de apoio as
aulas de Geografia na Educacgao
Basica

12 | Ensino de Geografia e impactos Hudson 2024 Geografia Material
ambientais: experiéncia didatica | Henrique de paradidatico digital
sobre a cadeia produtiva da Moraes em formato de
cana-de-agucar com estudantes histéria em
do Ensino Médio na cidade de quadrinhos
lacanga - SP

13 | Geografia no ensino da Janaina 2024 Geografia Livro digital
educacdo ambiental como Bonini
sensibilizagdo e estratégia na
prevencao de desastres naturais
ou antrépicos

14 | Analise socioespacial e o ensino Victor 2024 Geografia Livro Digital
de Geografia em uma escola Ananias
estadual de Aragatuba-SP Nascimento

Carnevali

15 | Ensino de Geografia Critica na | Wandreson | 2024 Geografia Video
compreensao € prevencao de José
desastres naturais ou antrépicos Rodrigues

Fonte: Adaptado de Programa de Pés-Graduagdo Docéncia para a Educagdo Basica (UNESP, 2025)?

Especificamente sobre o infografico multimodal como Produto Educacional,
usamos o trabalho de Carnietto (2021), o qual corrobora nossos propésitos quanto a
efetividade desse género textual para o ensino de Geografia.

A perspectiva de ensino para o campo da Geografia nos Anos Finais foi
explorada segundo autores como Castellar (2005), Cavalcanti (2012) e Rangel (2021).
Quanto a pratica social como proposta metodolégica no ambito da PHC, recorremos
as contribuicdes de Saviani (1995), Gasparin (2002), Libaneo (2003) e Vasconcelos
(2002).

Também

realizamos um mapeamento bibliografico no repositério de

dissertacdes e produtos do PPGDEB da FC-UNESP, concluidas entre 2015 e 2024,

2 Disponivel em: https://www.fc.unesp.br/#!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional-
em-docencia-para-a-educacao-basica/dissertaes-e-produtos/. Acesso em: 27 abr. 2025
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referentes a 15 (quinze) estudos no campo da Geografia e/ou que contemplam o
infografico como Produto Educacional e, dentre estes, destacamos a dissertacdo de
Carnietto (2021), a qual discute o Ensino de Geografia no 6.° Ano com o uso do
infografico.

Carnietto (2021) desenvolveu um infografico com o propdsito de propiciar um
ambiente virtual e interativo para o conhecimento da geografia local, um estudo que
ratifica a importancia de prover a contextualizagdo dos conteudos e o estabelecimento
de correlagdes por meio do infografico como instrumento para a apropriagdo dos
estudantes.

Tivemos como objetivo principal apresentar um infogréafico para a compreensao
das relacdes entre as atividades humanas e os elementos fisico-naturais da litosfera.
Trata-se de um prototipo de Produto Educacional, pensado como recurso didatico
para a instrumentalizagdo dos estudantes do 6.° Ano do Ensino Fundamental nas
aulas de Geografia, tendo a pratica social como estratégia.

Quanto aos objetivos especificos, pautamo-nos em: contextualizar a rede
estadual paulista em relacdo a politica educacional adotada recentemente; apresentar
a forma de organizagdo e os fundamentos politicos do Curriculo Paulista; discutir o
ensino de Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental; e conceituar a pratica
social como metodologia de mediacdo docente.

Com uma estrutura em trés secdes, partimos da contextualizacdo da rede
estadual paulista, discorrendo sobre a politica educacional com o intuito de
compreendé-la no ambito das reformas neoliberais que ocorrem no Brasil, que
determinam a maneira como o trabalho pedagdgico deve ser realizado em sala de
aula. Essas reformas introduziram o ensino por competéncias e habilidades na rede
estadual paulista, servindo como pano de fundo argumentar os desdobramentos e
limites da implementacéo do curriculo oficial em sala de aula. Também abordamos a
guestao da intensificagado da avaliagdo como instrumento de gestao de resultados.

Em seguida apresentamos o Curriculo Paulista, um instrumento que introduz,
no ambiente escolar, as diretrizes da politica educacional do Estado de Sao Paulo e
contempla as competéncias gerais para os anos finais do Ensino Fundamental. Na
sequéncia, evidenciamos as especificidades da area de Ciéncias Humanas para os
anos finais segundo o curriculo, que engloba os componentes curriculares de
Geografia e Historia, os quais possuem um quadro amplo de habilidades distribuidas

por unidades tematicas e objetos de conhecimentos especificos de cada area. O
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ensino de Geografia foi discutido com destaque para a questdo do trabalho de
mediacdo docente no processo de ensino e de aprendizagem.

Na udltima secdo, demonstramos os fundamentos da pratica social como
metodologia proposta por Saviani (1995), refletindo sobre a possibilidade de uma via
gue valorize os conteludos escolares e seus conceitos a partir dos propositos e
contribuicdes da PHC.

O delineamento do infografico como protétipo de Produto Educacional
representa a sintese de contetdos geograficos em um texto que combina a linguagem
visual e verbal, permitindo uma leitura ampliada do espaco. Trata-se de um
desdobramento dos resultados de pesquisa do tipo exploratéria, fundamentada em
fontes documentais e revisdo bibliografica, com énfase na compreenséao dialética do
contexto da politica educacional da rede estadual paulista, na organizacado e

implementacg&o do curriculo.
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2 O CONTEXTO DA REDE ESTADUAL PAULISTA

Inserido sob a perspectiva pedagogica das competéncias, conforme proposto
no Curriculo Paulista, o ensino de Geografia nos Anos Finais sera discutido nesta
dissertacdo a luz do contexto da politica educacional da rede estadual paulista, como
expressdo das reformas neoliberais que ocorrem no Brasil, as quais determinam a
maneira como o trabalho pedagdgico deve ser realizado em sala de aula, tendo como
pano de fundo o discurso da qualidade.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a proposta de um curriculo
minimo para a educacgao brasileira desenvolveu-se no Brasil durante a década de
1990, a partir do paradigma do ensino por competéncias. Seu marco precursor € a
Declaracdo Mundial sobre Educacéao para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos, organizada pela Organizacdao das Nagdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) em conjunto com o Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial. Essa declaracao exerceu influéncia direta
na politica educacional brasileira desde entédo, tendo como principal bandeira centrar

a educacgao nas necessidades basicas de aprendizagem.

[...] nas ultimas décadas vivemos um processo de internacionalizagdo das
politicas educacionais, no qual [...] agéncias internacionais multilaterais de
tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomendacdes
sobre politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 42).

Como argumenta Libaneo, Oliveira e Toshi (2012), as atuais politicas
educacionais e organizativas devem ser compreendidas no quadro mais amplo das
transformacdes econdmicas, politicas culturais e geograficas que caracterizam o
mundo contemporaneo e requerem nova qualidade educativa, o que implica mudanca
nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliacdo dos sistemas e na
profissionalizacdo dos professores.

No entender de Céssio (2018, p. 69):

A reforma da educagéo publica vai se consolidando, pautada por um modelo
de qualidade e eficiéncia, o qual ndo raramente distancia-se dos principios
pedagogicos e formativos, em vista da conformacgéo a logica gerencial que
passa a orientar as politicas educacionais.
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Entretanto, a garantia de formagdo basica comum para todos(as) os(as)
estudantes da Educacao Basica, o que implica igualdade de condi¢cdes no processo
formativo, conforme descreve Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) é uma prerrogativa
para a universalizacdo do ensino e esta previsto no artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Redac¢do dada pela Lei n.
12.796/2013).

Hypdlito (2010) destaca que o Estado tem papel singular nesse processo como
agente regulador das politicas educativas de modo enfatico e centralizado, por meio
do incremento de modelos de gestdo adequados para a consecucao dessas politicas,
todos dedicados a formas regulativas do trabalho docente, do curriculo e da gestao
escolar, muito embora fazendo uso do discurso de um Estado minimo e

descentralizador:

A introducdo de sistemas de avaliacdo da educacdo e do desempenho
docente é crucial para essa regulacdo por parte do Estado, que passa a
controlar e a avaliar desde longe, por meio da contratacdo de terceiros para
realizar a avaliacdo externa — considerada como prestacdo de contas a
sociedade civil (accountability). Tais modelos gerenciais sdo baseados na
gualidade e no mérito e os problemas da educacdo ficam reduzidos a
problemas técnico-gerenciais (Hypolito, 2010, p. 1339).

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a preocupacdo com a questdo da
gualidade nas reformas educativas no Brasil, tem o objetivo de adequar a educagéo
escolar as demandas do mercado. Nesse sentido, a educagdo assumiu a perspectiva
de mercadoria ou servi¢co de compra, e ndo de um direito universal, o que leva a tornar-
se competitiva, fragmentada, dualizada e seletiva social e culturalmente.

Céssio (2018), por sua vez, argumenta que as reformas educacionais fazem
parte das transformacgdes do papel do Estado seguindo o modelo neoliberal de gestao
Nova Gestéo Publica (NGP), o qual trata-se de um modelo p&s-burocratico que implica
em introduzir na maquina publica principios e praticas do setor privado (gerencialismo)
e parcerias para a execucao de acdes antes exclusivas do Estado.

Neste contexto, na rede estadual paulista, a NGP direcionou a politica

educacional destacando:
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A énfase na gestdo por resultados; curriculos e préaticas pedagdgicas

homogeneizadas condicionadas as avaliacdes em larga escala; incentivo a

ampliacdo da performance, medidas pela produtividade (professores, alunos,

gestores), tendo em vista um tipo particular de qualidade na educacédo que

visa a formar um sujeito instrumental a reestruturacdo e também um

gg)t?alhador e consumidor adequado a expanséo do capital (Céssio, 2018, p.

Exemplos da énfase na gestdo por resultados e nas praticas pedagdgicas

homogeneizadas sédo observaveis no cotidiano das escolas por meio de diferentes

instrumentos, tais como: a criacdo do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar

do Estado de Sao Paulo (SARESP), em 1996; o pagamento de bonus aos professores

por mérito de desempenho dos estudantes, instituido por lei em 2002; o ensino por

competéncias, implementado a partir de 2008 por meio da Proposta Curricular do

Estado de S&o Paulo para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio e,

posteriormente, ratificado na homologacdo do Curriculo Paulista, em 2019; a

Avaliagao de Aprendizagem em Processos (AAP), introduzida em 2011; o Programa

Gestdo em Foco (MMR — Método de Melhoria de Resultados), implementado a partir

de 2017 nas escolas; a aplicacdo da Prova Paulista, a partir de 2023, substituindo a

AAP; o painel de monitoramento Escola Total (SuperBl — Business Intelligence),

implantado em 2023; a Avaliacdo de Desempenho de Diretores, instituida em 2024; e

a de professores, em 2025, com foco nas metas de resultados e no uso das
plataformas digitais, dentre outros instrumentos.

De acordo com Jacomini et al. (2022, p. 02):

Entre os principais resultados destacam-se a consolidacdo de uma
concepcao de qualidade da educacdo escolar atrelada a afericdo de
aprendizagens em avalia¢cdes padronizadas e sob a logica de gestédo para
resultados que se fundamenta nas concepcdes de eficiéncia e racionaliza¢do

técnica préprias da NGP.

No entender de Ball (2002), as acOes desencadeadas pela NGP podem ser
caracterizadas como tecnologias politicas, ou seja, o uso de técnicas e artefatos para
organizar forgas e capacidades humanas em redes operacionais e funcionais de
poder, envolvendo relacbes de hierarquia, procedimentos de motivacdo e
mecanismos de reforma. A instalacdo de uma cultura de performatividade competitiva
envolve o uso de uma combinacdo de devolucdo, metas e incentivos, ligando a
organizagdo e o desempenho das escolas aos seus ambientes institucionais. Para
esse autor, a NGP é alicercada por meio de fabricacdes organizacionais para as
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escolas que nao condizem com a realidade e requerem a submissdo aos rigores da
performatividade e as disciplinas da competicdo, sendo reproduzida por sistemas de
registro e de relatorio da pratica.

A questao da qualidade, que permeia o debate no campo da educacao paulista
nas ultimas décadas, insere-se nesse contexto das tecnologias politicas de gestéo e
eficiéncia. Nesse sentido, Hypolito (2010) argumenta que o fracasso da qualidade da
educacao publica vem sendo atribuido a uma descentralizacdo da culpa, que recai,
em Ultima instancia, na responsabilizacdo das escolas, do corpo docente, dos
estudantes e dos pais.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 132-133), em contraposicdo ao modelo
gerencial da politica educacional, definem a questdo da qualidade sob a perspectiva

histoérico-critica:

A educacgédo de qualidade é aquela mediante a qual a escola promove, para
todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento das necessidades
individuais e sociais dos alunos, bem como a inser¢do no mundo e a
constituicdo da cidadania também como poder de participacdo, tendo em
vista a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012, p. 132-133).

A questdo da qualidade € uma pauta desafiadora no ambito da educacao, uma
vez que envolve a valorizagéo da escola, do professor e do projeto politico-pedagdgico
como uma referéncia para o ensino em cada comunidade escolar, algo inverso ao
proposto pela politica educacional, a qual limita a autonomia docente e condiciona a
pratica aos seus objetivos.

Cossio (2018), por sua vez, compreende a qualidade como uma concepcgao
ligada diretamente ao desenvolvimento social, em que a aprendizagem escolarizada
sirva como forma de emancipa¢do humana, e considera que a atual concepg¢éo de
gualidade, sob a l6gica empresarial, esta atrelada ao rendimento escolar, passivel de
verificacdo por meio de testes padronizados e representada por indicadores de
desempenho e sistemas de ranqueamento, com a finalidade de atingir resultados
satisfatorios e adequados aos padrdes definidos externamente.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o novo discurso da qualidade, no
ambito das reformas educacionais de cunho neoconservador, impde limites ao
discurso da universalizacdo e da ampliacdo quantitativa do ensino, pois traz ao debate

o tema da eficiéncia e adota o critério da competéncia. Para esses autores, a ideia de
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gualidade tornou-se uma questdo técnica, restringindo-se a otimizacdo do
desempenho do sistema e as estratégias da politica educacional, ancoradas na
educacdo consumidora de produtos e servicos, especialmente de tecnologia e,
gerencialmente regulada por meio da intensificagdo do monitoramento do trabalho
pedagdgico.

Sob o discurso da qualidade e da equidade, o Curriculo Paulista é apresentado
como um marco importante para a reducdo das desigualdades educacionais no
estado, ao explicitar as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver. Porém, na pratica, o curriculo serve ao controle e a regulacéo por parte
do Estado, atuando como mecanismo de introduc¢éo da l6gica de mercado, em busca
de maior competicdo e desempenho, reforcando a meritocracia e a competéncia
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

A questdo do monitoramento como estratégia de gestao esté presente em Lick

(2009, p. 45), uma das autoras que comunga dos fundamentos da NGP:

O monitoramento é o processo de acompanhamento sistematico e descritivo
dos processos de implementacédo de plano ou projeto de acao, com o objetivo
de garantir sua maior efetividade, mediante a verificacdo do seu ritmo de
trabalho, o bom uso do tempo e dos recursos, a aplicacdo adequada das
acles e competéncias previstas e necessarias, em relacdo aos resultados
pretendidos [...] O monitoramento € uma atividade inerente a gestédo e
realizada de forma continua, sistemética e regular, visando determinar em
gue medida a implementacao do plano ou projeto esta sendo feita de acordo
com o planejado e com as melhores possibilidades para a realizagdo dos
objetivos propostos.

A énfase na gestdo e na avaliacdo como componente central das reformas
implementadas por sistemas estaduais e municipais de ensino, a partir da década de
1990, constitui-se em uma caracteristica da politica educacional (Castro, 2000). No
entender deste autor, os sistemas de avaliacdo e informacédo educacional cumprem
um papel estratégico para o planejamento e o desenho prospectivo de cenarios,
auxiliando enormemente a formulacdo de novas politicas e programas que possam
responder as tendéncias de mudancas observadas.

Castro (2000) foi uma das principais interlocutoras politicas para a
implementacéo dos fundamentos da NGP, tendo atuado a frente de diferentes 6rgéos
governamentais nas Ultimas trés décadas. No governo federal, trabalhou na politica
de avaliacdo e, no Estado de S&o Paulo, foi responsavel pela centralizacdo da
proposta curricular em 2008.
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Na visdo de Tardif e Lessard (2014), a escola e o ensino tém sido,
historicamente, invadidos por modelos de gestao e de execucao do trabalho oriundos
diretamente do contexto industrial e de outras organizacbes econdmicas

hegemonicas, que destoam das finalidades histéricas da educacéo:

[...] a evolucao do ensino é principalmente caracterizada pela introducéo de
controles burocraticos na gestdo do trabalho docente. Os responsaveis
escolares adotam uma atitude prescritiva quanto as tarefas e aos conteddos
escolares; introduzem medidas de eficiéncia e um controle cerrado do tempo
(Tardif; Lessard, 2014, p. 25).

Um aspecto vulneravel dessa politica educacional € o carater reformista
intermitente, marcado por reformas descontinuas que nao resolvem problemas
estruturais. Esse carater reformista, marcado pela descontinuidade, foi apontado por
Saviani (2008) como um dos limites da politica educacional no contexto da educacéo
brasileira.

No Estado de Sao Paulo, essa descontinuidade pode ser observada nas
diferentes propostas de recuperacdo e nas alteragbes da matriz curricular,
principalmente apés a homologagéo, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e, em 2019, do Curriculo Paulista.

No Quadro 03, apresentamos o levantamento das diversas propostas para a
recuperacao da aprendizagem, sob diferentes formatos, como exemplos do carater
reformista e descontinuo da politica educacional no Estado de Sao Paulo. Tais
propostas indicam que se trata de uma necessidade para corrigir distor¢ées ou de que
as diretrizes educacionais e curriculares em curso ndo sao suficientes ou ndo estéao

adequadas a realidade da escola publica.

Quadro 3 — Propostas de Recuperagao da Aprendizagem

(continua)
N. | Ano Resolugéao Tema Assunto
Projeto de Institui o projeto para atribuigdo de Professor Tutor para turmas
Resolugéo Professor de Anos Finais do Ensino Fundamental, que visa apoiar na
01 | 2024 A -~ : )
Seduc n.° 46 Tutor recomposic¢ao das aprendizagens dos componentes de Lingua

Portuguesa e Matematica.
Procedimentos | Dispbe sobre os procedimentos para a Avaliagdo de

Resolugéo para a Recuperagdo Semestral, Recuperagéo e Aprofundamento das
02 | 2024 A . g
Seduc n.°42 | avaliagdo de | Aprendizagens.
recuperagao
Projeto Altera e acrescenta dispositivo na Resolugdo SEDUC 96, de
Resolucio Reforgo e 08-10-2021, que institui o Projeto Aprender Juntos para
03 | 2022 Seduc ngo 26 Recuperagédo | recuperagdo, reforco e aprofundamento diferenciados por

niveis de aprendizagem dos 3.° ao 6.° Anos do Ensino
Fundamental.
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Quadro 3 — Propostas de Recuperacao da Aprendizagem

(continua)
N. | Ano Resolucdo Tema Assunto
Resolucio Projeto de Institui o Projeto de Refor¢o e Recuperagéo das aprendizagens
04 | 2022 Seduc ngo 13 Reforco e e dispbe sobre a atribuicdo de aulas especificas para este fim.
) Recuperacao
R = Projeto Estabelece o Projeto Aprender Juntos como ferramenta para
esolugao Aprender apoiar a recuperacdo, o reforco e o aprofundamento da
05 | 2021 | SEDUCn. b polar peragao, ¢ protu
9% Juntos aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental, focando em
alunos do 3.° ao 6.° ano.
Resolucio Projeto de Dispde sobre o Projeto de Recuperacéo Intensiva nos meses
06 | 2021 SEDUCQn o Recuperagdo | de janeiro e julho de 2022 e estabelece os critérios de
142 ’ Intensiva aprovagao e retengéo do ano letivo de 2021 na rede estadual
de ensino.
Projeto de Altera e acrescenta disposi¢des a Resolugédo SE 37/2019, que
Resolugéo Reforco e trata do Projeto de Reforgo e Recuperagéo das Aprendizagens.
07 | 2021 SEDUC n.° Recuperagédo | Esta alteragao visa aprimorar a atribuicdo de aulas especificas
89 para este projeto e apoiar a avaliagdo de aprendizagem dos
estudantes.
Resolugéo Recuperagdo | Dispbe sobre o Projeto Recuperagao Intensiva no més de julho
08 | 2021 SEDUC n.° de alunos de 2021 e da providéncias correlatas.
58
R ~ Recuperagéo | Altera e inclui dispositivos na Resolugédo SE 37, de 5-8-2019,
esolugdo de alunos ue institui o Projeto de Reforco e Recuperacdo das
09 | 2021 | SEDUCnN.° 9 \ roe reo | peragao
52 Aprendizagens e dispde sobre a atribuicdo de aulas especificas
para este fim.
Resolugéo Projeto de Alteragcdo da Resolugéo SE 37, de 5-8-2019, que dispbe sobre
10 | 2021 SEDUC n.° Reforgco e o Projeto de Reforgo e Recuperacdo das aprendizagens e
27 Recuperagédo | dispde sobre a atribuicdo de aulas especificas para este fim.
Resolugéo Projeto de Altera a Resolugéo SE 37, de 5-8-2019, que dispde sobre o
11 | 2021 SEDUC n.° Reforgco e Projeto de Reforgo e Recuperagéo das aprendizagens e dispbe
12 Recuperagédo | sobre a atribuicdo de aulas especificas para este fim.
Resolugéo Projeto Dispde sobre o Projeto Recuperacéo Intensiva de janeiro de
12 | 2020 SEDUC n.° Reforco e 2021 e detalha os critérios de aprovagéo e retengdo no ano
95 Recuperagédo | letivo de 2020 na rede estadual de ensino.
Projeto Altera a Resolugdo SE 37/2019, que institui o Projeto de
Resolugéo Reforgco e Reforco e Recuperacdo das Aprendizagens. Esta alteragéo
13 | 2020 SEDUC n° Recuperagdo | estabelece diretrizes para a atribuicdo de aulas especificas
65 destinadas a este projeto, visando a recuperacdo da
aprendizagem dos alunos.
Resolucio Projeto Institui o Projeto de Reforgo e Recuperagéo das aprendizagens
14 | 2019 SEn 0937 Reforgo e e dispOe sobre a atribuicdo de aulas especificas para este fim.
) Recuperacao
Recuperagéo | Dispbe sobre a reorganizacdo do Ensino Fundamental em
15 | 2014 Resolugéo de alunos Regime de Progressao Continuada e sobre os Mecanismos de
SEn.°73 Apoio Escolar aos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio
das escolas estaduais.
Recuperagdo | Dispbe sobre a reorganizacdo do Ensino Fundamental em
16 | 2014 Resolugéo de alunos Regime de Progresséo Continuada e sobre os Mecanismos de
SE n.° 53 Apoio Escolar aos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio
das escolas estaduais.
Resolucio Recuperagdo | Dispde sobre a oferta de estudos de reforgo, recuperacgéo e
17 | 2013 SEn °961 de alunos aprofundamento curricular a alunos das escolas estaduais, aos
) sabados, e da providéncias correlatas.
Resolucso Recuperagédo | Dispbe sobre a oferta de estudos de reforgo e/ou recuperagéo
18 | 2013 SEn 033 de alunos a alunos das escolas estaduais, no recesso escolar, e da
) providéncias correlatas.
Recuperagdo | Acrescenta paragrafo ao artigo 3°, da Resolugdo SE-93, de
19 | 2011 Resolugéo de alunos 8.12.2009, que dispbe sobre estudos de recuperagdo aos
SE n.° 04 alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
das escolas da rede publica estadual.
Resolucio Recuperagdo | Dispde sobre estudos de recuperagao aos alunos do ciclo Il do
20 | 2009 SEn oggs de alunos Ensino Fundamental e do Ensino Médio, das escolas da rede
) publica estadual.
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Quadro 3 — Propostas de Recuperacao da Aprendizagem

(conclusao)

N. | Ano Resolucdo Tema Assunto
Resolucio Projeto Dispbe sobre estudos de recuperagao aos alunos do ciclo | do
21 | 2009 SEn 0992 Intensivo no | Ensino Fundamental das escolas da rede publica estadual.
) Ciclo
Resolugéo Recuperagédo | Altera a Res. SE n° 18 de 04/03/2009 que dispde sobre estudos
22 | 2009 o = )
SE n.° 41 de alunos de recuperacgéo nas escolas da rede estadual de ensino.
Resolugéo Recuperagéo | Dispde sobre estudos de recuperacdo nas escolas da rede
23 | 2009 o )
SEn.°18 de alunos estadual de ensino.
Resolucso Recuperagédo | Altera a Resolugdo SE n° 40, de 13-05-2008, que dispde sobre
24 | 2008 SE n°960 de alunos estudos de recuperagdo na rede estadual de ensino e da
) providéncias correlatas.
Resolugéo Recuperagéo | Dispbe sobre estudos de recuperagdo na rede estadual de
25 | 2008 o -
SE n.° 40 de alunos ensino.
Resolucso Recuperagdo | Altera a Resolugdo SE n° 06, de 24 de janeiro de 2008, que
26 | 2008 SEn °Q26 de alunos dispbe sobre estudos de recuperagao na rede estadual de
) ensino.
Resolugéo Recuperagdo | Dispbe sobre estudos de recuperagdo na rede estadual de
27 | 2008 o -
SEn.°6 de alunos ensino.
28 | 2005 Resolugéo Recuperagédo | Altera dispositivos da Resolugao SE n° 15, de 22/02/05.
SE n.° 32 de alunos
29 | 2005 Resolugéo Recuperagdo | Dispde sobre aulas complementares de enriquecimento
SEn.°16 de alunos curricular na rede estadual de ensino.
Resolugéo Recuperagdo | Dispbe sobre estudos de recuperagéo continua e paralela na
30 | 2005 o ;
SEn.°15 de alunos rede estadual de ensino.

Fonte: Adaptado de S&o Paulo (2024).

Recentemente, a Resolugdo SEDUC n.° 42/2024, que trata dos procedimentos
para a avaliacdo de recuperacdo semestral, recuperacdo e aprofundamento das
aprendizagens, passou a adotar o termo “recomposi¢cdo de aprendizagens” para
designar a¢des desenvolvidas em aulas especificas das disciplinas da base comum,
inseridas na carga horaria semanal. Trata-se de uma estratégia de recuperagao
continua que nao implica na contratacéo de professores para essa finalidade, sendo
um exemplo de reforma voltada a eficiéncia da gestéo do trabalho pedagadgico.

O reformismo das acbes de recuperacdo da politica educacional, aliado a
auséncia de um projeto consistente e continuo por parte da SEDUC na implementacao
dessa politica, evidencia a necessidade de repensar os propdsitos do curriculo no
ambito da propria politica educacional. Outro elemento que evidencia a
descontinuidade e o carater reformista da politica educacional diz respeito a
organizacgéao curricular das disciplinas, marcada por alteragdes na matriz curricular,
como a introducdo de novos componentes na parte diversificada e a supressao de
aulas dos componentes da base comum.

No Quadro 04, apresentamos o levantamento realizado na ultima década sobre

a legislacao referente as altera¢c6es na matriz curricular do periodo diurno do Ensino
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Fundamental, para as escolas de tempo parcial da rede estadual paulista. Observa-
se, de forma nitida, que apds a promulgacdo da BNCC e do Curriculo Paulista,
ocorreram diversas mudancas, com impactos significativos no trabalho docente e uma

pulverizacéo dos contetdos ofertados aos estudantes.

Quadro 4 — Alteragdes na Matriz Curricular para escolas de tempo parcial

N. | Ano Resolugéao Tema Assunto
Estabelece as diretrizes para a
organizagdo curricular dos Anos
Resolugéao Organizacgo Curricular Iniciais e Anos Finais do Ensino
Seduc n.° 85 Fundamental da rede estadual de
ensino de Sao Paulo e da
providéncias correlatas
Propde as diretrizes para
L . organizagdo curricular dos Anos
Resolugao Organ|za.ggo-Curr|.cu|.ar dos Iniciais e Finais do Ensino
Seduc n.° 53 Anos !n|C|a|s € Finais do Fundamental da rede estadual de
Ensino Fundamental . ~ X
ensino de Sao Paulo e da
providéncias correlatas
Estabelece as diretrizes da
organizagéo curricular do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e
Matrizes Curriculares das respectivas modalidades de
ensino da Rede Estadual de
Ensino de Sao Paulo e da
providéncias correlatas
Estabelece as diretrizes da
organizagao curricular do Ensino
Organizagéao Curricular Fundamental e Ensino Médio da
rede estadual de ensino de Séao
Paulo e da providéncias correlatas
Estabelece diretrizes para a
organizagao curricular do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio
nas escolas estaduais

01 | 2024

02 | 2023

Resolugao

03 | 2020 Seduc n.° 85

Resolucao SE

04 | 2019 e

Resolugédo SE

05 | 2011 o1

Organizagéao Curricular

Fonte: Elaborado a partir de S&o Paulo (2024).

Com a promulgacgéo da BNCC (Brasil, 2017) e do Curriculo Paulista (Sao Paulo,
2019) foram incorporadas novas disciplinas a base diversificada das matrizes
curriculares, tanto das escolas de tempo parcial quanto das escolas do Programa de
Ensino Integral (PEI), com a consequente reducdo do numero de aulas das disciplinas
da base comum e alteracdes na carga horaria.

Na ultima alteragdo da matriz curricular, estabelecida pela Resolu¢cdo SEDUC

n.° 85/2024, a disciplina de Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental teve o
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namero de aulas semanais e a carga horéria reduzidos, a fim de atender a oferta das
disciplinas da base diversificada.

Conforme Apple (2006), o Estado enquanto espagco em que se materializam as
disputas entre aliancas hegemoénicas € um elemento central das politicas
educacionais, as quais, por sua vez, nao sao estaticas, muito menos neutras.

A respeito do trabalho docente na rede estadual paulista, em meio aos efeitos

da NGP, a pesquisa de Silva e Fernandes (2020, p. 1) evidencia que:

Os resultados apontaram os efeitos no cotidiano escolar de uma politica que
h& anos implanta medidas de cima para baixo, com ag6es, dentre outras, de
padronizacdo curricular e regulacdo por meio de avaliacdes externas —
medidas que ndo deixaram o trabalho docente incélume e que, além de
alterar as possibilidades de constituicdo de um processo de autonomia,
modificaram negativamente suas condi¢des e relagdes de trabalho.

Em publicacéo recente, Névoa (2022) declarou que as escolas precisam de
mudangas profundas em seus modelos de organizagdo e funcionamento, bem como
em seus ambientes educativos, para que alunos e professores possam construir
juntos processos de aprendizagem e de educacao.

A racionalizacéo técnica e informacional do trabalho no ambito escolar, que
ocorre na rede estadual paulista, especialmente a partir da pandemia de Covid-19, em
2020, esboca o panorama descrito por Tardif e Lessard (2014, p. 25):

A introducdo de novas tecnologias da comunicagdo na escola (internet,
multimidias, computadores, etc.) vai, em geral, no mesmo sentido: o ensino
assemelha a um processo de “tratamento da informacao” e se aplicam a ele
modelos de racionalizagdo tirados diretamente do trabalho tecnolégico, sem
se dar ao trabalho de questionar sua validade e sobretudo de avaliar seu
impacto sobre os conhecimentos escolares, o ensino e a aprendizagem dos
alunos. O mesmo acontece também com as “novas abordagens” do trabalho
(flexibilidade, competéncia, responsabilidade, eficacia, necessidade de
resultados, etc.) que se procura implantar nas escolas, e que provém, na
maioria, do contexto industrial e, mais amplamente, das organizagbes
econOmicas e empresariais.

A recente insercdo das plataformas digitais como recursos educacionais,
apresentadas como praticas pedagdgicas diversificadas para apoiar o ensino e a
aprendizagem na rede estadual, integra a légica de racionalizacdo que embasa a
politica educacional e impde novos desafios as escolas da rede publica do Estado de
Sdo Paulo, por meio de metas de resultados, avaliacbes e intensificacdo dos

mecanismos de gestado do trabalho pedagdgico.
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O uso de diversas plataformas (Khan Academy, Redacgao Paulista, TarefaSP,
Alura, Matific, SPeak, Robdética-SPtec, Elefante Letrado, LeiaSP, EduProfissional) é
de carater obrigatorio e compde as disciplinas da base comum e da base diversificada,
com metas de acesso e tempo de uso semanal controlados e monitorados pela
SEDUC. Nesse sentido, sédo instrumentos que fazem parte dos objetivos da SEDUC
e sao utilizadas em parte da carga horaria semanal das aulas dos componentes
curriculares, em sua maioria, da base comum, com excecdo das plataformas
especificas destinadas a componentes da base diversificada.

As politicas educacionais das ultimas décadas devem ser compreendidas no
conjunto das transformacdes politicas e econdmicas internacionais, sob o viés
neoliberal do capitalismo no mundo ocidental. No campo da educacdo brasileira,
sobretudo no Estado de Sao Paulo, essas politicas sdo marcadas por um conjunto de
reformas caracterizadas por intensa centralizacdo e pela ado¢do de modelos de
gestao de resultados pautados na avaliacdo e na concepcéo de eficiéncia. No entanto,
tais mecanismos ndo demonstram ser suficientes para atender as especificidades da

escola publica.

2.1 O foco na avaliagao e na gestdo de resultados na rede estadual paulista

A intensificacdo da avaliagdo como instrumento de gestdo de resultados
adentrou a escola publica e passou a fazer parte de sua rotina organizacional, com o
objetivo de avaliar as escolas e o trabalho docente, visando ao monitoramento e
controle.

Segundo Jacomini et al. (2022), a politica educacional com foco na produgao
de resultados e indices, implementada a partir de 1995 no Estado de Sao Paulo, ainda
nao contribuiu para a consolidacao do direito a educagado com qualidade socialmente
referenciada.

A necessidade de mobilizagdo, construgcdo e sintese do conhecimento, na
perspectiva de Vasconcellos (2002), cedeu lugar, no caso da rede estadual paulista,
ao cumprimento dos programas estabelecidos verticalmente, bem como a
intensificacdo dos instrumentos de monitoramento e avaliacdo, a introdugao das
plataformas e materiais digitais e ao cumprimento de metas de consumo desses

materiais.
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Com a aplicagédo da Avaliagao da Aprendizagem em Processo (AAP) para os
Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a partir de 2011, a SEDUC
colocou em pauta a avaliagdo diagndstica como instrumento de gestdo e
monitoramento.

Posteriormente, foram introduzidos outros instrumentos de monitoramento do
desempenho de alunos e escolas, tais como a Avaliagdo Diagnostica de Entrada
(ADE), a Avaliacao Diagnostica Complementar (ADC) e as Sequéncias Digitais (SD),
que, a partir de 2023, foram substituidas pela Prova Paulista, somando-se as
sondagens de alfabetizagéo e aos testes de fluéncia leitora dos anos iniciais.

A respeito da AAP, Sousa (2015, p. 14) destaca que: “Esta avaliagao surge no
contexto de implementagcbes de Avaliagbes Externas nos Sistemas Educacionais
Nacionais e que, diferente das avaliagcbes como SARESP e Prova Brasil, apresenta
os resultados individuais de cada aluno e de forma rapida”.

Sobre 0 SARESP, a autora argumenta que se trata de um sistema de avaliacao
das competéncias e habilidades que se espera que os alunos desenvolvam até o final
de cada ciclo de ensino. Uma politica de responsabilizacdo que contempla sancoes
ou recompensas em decorréncia dos resultados de alunos e escolas, 0 que envolve
mecanismos de remuneragdo atrelados ao cumprimento de metas estabelecidas
(Sousa, 2015).

A avaliacdo educacional da Educagao Basica na rede estadual paulista, com
énfase nos resultados e nos seus instrumentos avaliativos (SARESP, Prova Paulista,
Avaliagado da Fluéncia Leitora da Plataforma PARC/CAEd? e Teste de Fluéncia Leitora
da Plataforma Elefante Letrado), os quais realizam o diagnéstico conforme a
metodologia empregada por cada instrumento, integra o conjunto de a¢des da politica
educacional no ambito da NGP.

A gestéao de resultados, com foco nos instrumentos de avaliagdo, embasa a

politica educacional do Estado de S&o Paulo e, segundo Saviani (2008, p. 15):

Assim, 0 governo equipa-se com instrumentos de avaliacdo dos produtos,
forcando, com isso, que 0 processo se ajuste as exigéncias postas pela
demanda do mercado.

3 Com o objetivo de promover a alfabetizagdo de estudantes na idade certa, o Programa de
Alfabetizagdo em Regime de Colaboragédo (PARC) realiza Avaliagdes da Fluéncia em Leitura em
diversos estados brasileiros, por meio de uma parceria entre redes de ensino, Associagdo Bem Comum
e Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagido da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF). Disponivel em: https://caeddigital.net/projetos/parc.html. Acesso em 24/04/2025.
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E, pois, uma légica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias, pelos
mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” e da “qualidade
total”.

Desse modo, sob os principios da NGP, o Estado de Sao Paulo desenvolveu
instrumentos de governanga por meio do controle e monitoramento, cuja politica
educacional segue uma légica de gestao por resultados, fundamentada, como ponto

de partida, nas visdes de eficiéncia e racionalizagéo técnica:

[...] tal l6gica foi se aprofundando, criando mecanismos de responsabilizagdo
docente, se territorializando até na unidade escolar, produzido efeitos sobre
a dinAmica de gestdo e buscando consolidar a hegemonia neoliberal sobre
os sentidos da escola e da educacao escolar no nivel do cotidiano (Jacomini
et al., 2022, p. 27).

Para Jacomini et al. (2022), o foco na gestdo por resultados continua sem
produzir os efeitos prometidos pelos formuladores da politica educacional,
especialmente em relacdo aos indices de aprendizagem. Tal afirmativa pode ser
verificada nos percentuais de estudantes com nivel de proficiéncia abaixo do béasico
(insuficiente), conforme disponivel no Boletim Anual de Resultados do SARESP, a
partir de 2009. Os niveis de proficiéncia indicam o desenvolvimento escolar dos
estudantes e evidenciam a dificuldade da rede estadual em promover a melhoria da
gualidade da educacdo, segundo os indicadores de resultados educacionais do
SARESP.

O trabalho docente, nesse contexto, passou a ser compreendido como um
conjunto de técnicas de gestdo do tempo e de engajamento dos estudantes, tendo
como referéncia os estudos de Lemov (2022).

A abordagem padronizada de Lemov (2022) segue uma perspectiva
comportamental e faz uso de uma linguagem tecnicista, com foco em técnicas de
gestao da sala de aula por meio do controle do tempo e com énfase na comunicacao.
Essas técnicas estdo presentes nos planos de aula dos materiais digitais da SEDUC,
como subsidios para a gestéo eficiente da sala de aula.

Ja os resultados da pesquisa de Martins e Souza (2019) revelam que as
técnicas de Lemov (2022) sao propostas com base nos comportamentos de interacéo
entre professor e alunos. Tais técnicas contemplam o planejamento de atividades e a
organizagdo estrutural do ambiente escolar, mas apresentam um padrdo

comportamental que privilegia respostas coletivas, limitando as oportunidades de
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interacdes individuais com os estudantes e impedindo que o professor realize um
acompanhamento personalizado.

Nesse sentido, as autoras afirmam que as técnicas de gestdo da sala de aula
e controle do tempo propostas por Lemov (2022) n&do consideram as dificuldades
enfrentadas diante dos inUmeros eventos simultdneos a serem gerenciados com
turmas numerosas.

Destarte, as técnicas propostas por Lemov (2022) apresentam-se como um
manual que minimiza o trabalho docente como elemento central da mediagdo do
processo de ensino, conforme proposto pela SEDUC. Isso porque tais técnicas
desconsideram a diversidade de contextos escolares, o que dificulta verificar em quais
situacOes podem ser, de fato, efetivas.

Segundo Apple (2006), trata-se de modelos sistémicos de gestéo centralizada,
compostos por servicos especializados, pesquisa e aconselhamento, dotados de
interesses e de uma légica manipulativa, por meio de sistemas de controle em que a
falta de qualidade na educacao ¢é interpretada como auséncia de sofisticacao técnica,
algo que poderia ser resolvido, supostamente, por meio da reengenharia. Para o autor,
0s procedimentos sistémicos, em uma sociedade cada vez mais corporativa e
burocratizada, levam os alunos a aprenderem a trabalhar para metas previamente
estabelecidas por outros, utilizando comportamentos pré-selecionados por terceiros.

De acordo com Nacarato, Varani e Carvalho (1998), o processo de
intensificagcdo do sistema burocratico e de controle imposto ao trabalho docente
representa uma das formas tangiveis de degradacdo e desqualificacdo intelectual.
Conforme 0os mesmos autores, ao prepararem seus planejamentos, os docentes se
veem diante de uma série de exigéncias a serem seguidas, as quais fazem parte do
controle externo ao trabalho do professor, sem que se considerem as condi¢cdes
objetivas necessarias para a realiza¢do da atividade docente.

No plano governamental, sob a influéncia do neoliberalismo e da NGP, a
intencao de racionalizar o trabalho docente e alcancar resultados leva a discursos que

desqualificam o trabalho educativo, como aponta Xavier (2014, p. 831):

Do ponto de vista dos formuladores e dos gestores das politicas
educacionais, o desejo de fazer da pratica pedagogica e da agcao do professor
um trabalho embasado em parametros racionais, aliado a expectativa de
obter desse trabalho resultados previsiveis e imediatos, tem gerado
confus@es, criticas infundadas e representacfes equivocadas sobre os
diversos aspectos da pratica educativa. Em contrapartida, certo descrédito
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em relacdo as instituicdes, em especial a escola, tem contribuido para
reforcar uma imagem bastante instavel do papel da escola e da influéncia
positiva exercida pelo(a) professor(a) na vida de seus alunos e no préoprio
desenvolvimento social de forma mais geral.

Mais adiante, Xavier (2014) relembra que o processo de expansdo das
oportunidades escolares tem levado ao aumento das responsabilidades sociais dos
professores, ampliando, também, as exigéncias sobre os resultados do seu trabalho
e impondo, cada vez mais intensamente, que promovam alteragdes no modo como
vinham desenvolvendo seu oficio.

Vale ressaltar que, atualmente, os materiais digitais e os cadernos do
estudante, juntamente com o uso de plataformas digitais, configuram parte da pauta
produzida intencionalmente com o objetivo de condicionar o trabalho docente a
determinados propdsitos do curriculo por competéncias. Isso ocorre por meio da
racionalizacido do tempo e de sua profissionalizagdo, da mesma forma que a ideia de
gestdo e avaliacdo € aplicada no campo da educagao como sinénimo de controle e

regulacéo do trabalho docente.
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3 O CURRICULO PAULISTA

A implementacéo do Programa Ler e Escrever para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e do Programa S&o Paulo Faz Escola para os Anos Finais e Ensino
Médio na rede estadual paulista, em 2008, marcou a organizacdo do sistema
educacional a partir de uma proposta curricular que inclui materiais didaticos para os
estudantes, bem como orienta¢des didaticas e metodoldgicas para os professores,
além de documentos que definem as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada ano de escolaridade e em todas as areas e disciplinas
curriculares.

Arnaud (2023) enfatiza que, desde a proposta curricular inicial, em 2007, a
SEDUC atrelou a implementacéo do curriculo a um material didatico fornecido a todas
as escolas da rede.

Posteriormente, a BNCC - como politica curricular nacional cuja elaboracéo
reflete o contexto politico, econdmico e ideoldgico de regulagdo social no campo
educacional, também sob a légica do ensino por competéncias - passou a balizar os
curriculos em todo o territério nacional, incluindo o proprio Curriculo Paulista,
implementado em 2019.

O Curriculo Paulista constitui-se como um instrumento que introduz no
ambiente escolar as diretrizes da politica educacional do Estado de Sdo Paulo e
contempla as competéncias gerais previstas pela BNCC.

Por conseguinte, essa politica curricular, como processo de regulacéo social,
implicou, sobretudo, na organizacao do trabalho pedagdgico, incidindo diretamente na
atuacao docente. A orientacdo das matrizes curriculares da educacdo basica, 0os
conteudos da formac&o continuada de professores, a escolha dos materiais didaticos,
os procedimentos didatico-pedagogicos de ensino, a organizacdo da escola e a carga
horaria semanal das disciplinas ou componentes curriculares contribuiram para a
gestédo do trabalho pedagdgico (Gomes, 2021).

Nesse sentido, o Curriculo Paulista orienta a proposta pedagdgica de cada
unidade escolar ao promover a necessaria organizacdo dos tempos e dos espacos,
bem como praticas pedagdgicas e de gestdo compativeis com as aprendizagens
essenciais que se pretende garantir a todos os estudantes. De acordo com Apple
(2006), o curriculo e as politicas educacionais atuam como instrumentos de controle

social nas escolas e de reproducdo das desigualdades por meio de suas praticas
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curriculares, pedagdégicas e avaliativas. Para este autor, existe uma tendéncia
histérica de utilizacdo do curriculo como mecanismo de controle social, muitas vezes
encoberto pela linguagem da ciéncia. Ao controlar e diferenciar os curriculos
escolares, é possivel também controlar e diferenciar pessoas e classes sociais. Logo,
0 ambiente escolar pode funcionar tanto como espaco de reproducéo de valores
hegemonicos da sociedade quanto como espaco de resisténcia e de construcédo de
relacées democraticas.

Sacristan (2000, p. 18), por sua vez, argumenta que reformas curriculares nos
sistemas educativos sdo, na maioria dos casos, empreendidas com o objetivo de
ajustar o sistema escolar as necessidades sociais, e em muito menor medida, para
transforma-lo, embora possam estimular contradicdes.

A implementac@o do Curriculo Paulista (sob o discurso da necessidade de
promover uma educagao integral voltada ao desenvolvimento dos estudantes em suas
dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural) envolve a utilizacdo de
materiais padronizados, com énfase na articulacéo entre o curriculo (seus contetdos)
e as matrizes de referéncia do SARESP. Tal escolha traz uma intencionalidade,
especialmente no ambito de uma politica voltada aos resultados e metas de eficiéncia
nas avaliacOes externas.

O Curriculo Paulista abrange a Educacéao Infantil, os Anos Iniciais e os Anos
Finais do Ensino Fundamental da maior rede publica de ensino do pais, em nimero
de escolas e de estudantes. Nesse contexto, € apresentado como um passo decisivo
na educacao no Estado de S&o Paulo. Sua implementagao deu-se a partir da defesa
da qualidade e da aprendizagem, tendo como base o ensino por competéncias e
habilidades. Na pratica, esse instrumento juntamente com as tecnologias politicas que
lhe sustentam, ainda ndo se materializou no ambito da melhoria da educacao, mesmo
em termos de evolugéo consistente nos indicadores de resultados nas avaliagdes
externas.

No Quadro 05, verifica-se que a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica no SARESP entre 2014 e 2024 ndo apresenta evolu¢do continua, com

expressivo recuo em 2024.
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Quadro 5 — Médias de proficiéncia do 9.° Ano do Ensino Fundamental da Rede

Estadual
Boletim SARESP
Ano Componente Curricular
Lingua Portuguesa Matematica

2014 231,7 243,4

2015 237,8 255,5

2016 237,4 251

2017 2425 256,7

2018 249,6 255,6

2019 249,6 259,9

2020 - -

2021 241,4 246,8

2022 2442 248,6

2023 - -

2024 235,7 248,5
Proficiéncia média 241,1 251,77

Fonte: Elaborado a partir de consulta aos resultados da rede estadual (S&o Paulo, 2014-2024).

O Curriculo Paulista reitera as competéncias gerais da BNCC e,
especificamente no Ensino Fundamental, organiza os componentes obrigatorios por
areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso.

A proposta de educacéao integral, como base da formacao dos estudantes da
rede estadual, é assumida como fundamento pedagdgico, independentemente da

rede de ensino frequentada ou da jornada escolar cumprida.

[...] o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuacédo na sociedade contemporanea e seus cenarios
complexos, multifacetados e incertos (Sao Paulo, 2019, p. 20).

Da mesma forma que as dez competéncias gerais da BNCC sao contempladas
pelo Curriculo Paulista, juntamente com conceitos, procedimentos, atitudes e valores,
enfatiza-se a necessidade de desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
bem como o estimulo e o apoio a construcdo do projeto de vida dos estudantes

conforme apontado no Quadro 06.

4 Disponivel em: https://saresp.fde.sp.gov.br/ConsultaRede.aspx?opc=1&tipo=Rede+Estadual. Acesso
em: 19 jun. 2025.
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Quadro 6 — Competéncias Gerais da BNCC presentes no Curriculo Paulista

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2.Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3.Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de préticas diversificadas da producéo artistico — cultural.

4.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5.Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicag&o de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac¢Bes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9.Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios (Sao Paulo, 2019, p. 20-21).

Fonte: Elaborado a partir de S&o Paulo (2019).

Desse modo, as competéncias socioemocionais sao contempladas também na
matriz curricular, estando presentes em componentes curriculares da parte
diversificada. Nos Anos Iniciais, a matriz curricular contempla aulas de convivéncia, ja
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, essas competéncias sdo abordadas com

centralidade nas aulas do Projeto de Vida. Os quatro pilares da educacéo - aprender
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a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e aprender a conviver - propostos pela
UNESCO por Jacques Delors (1998) séo principios que também estao presentes no
Curriculo Paulista.

A tecnologia digital, ao lado das competéncias socioemocionais, ganhou forca
na implementacdo do Curriculo Paulista, compondo a matriz curricular como um
componente especifico da parte diversificada, inicialmente desde os Anos Iniciais e,
mais recentemente, a partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme a
Resolucdo SEDUC n.° 85/2024.

Por outro lado, a tecnologia digital esta presente no cotidiano dos diferentes
componentes curriculares por meio da introducédo de plataformas e ferramentas de
software, colocando estudantes, professores e escolas como consumidores. A
avaliagdo tornou-se um instrumento massivo de monitoramento e acompanhamento
das aprendizagens essenciais, além de possibilitar o controle sobre o trabalho
docente, dentro das diretrizes do curriculo.

O Curriculo Paulista, como expressdo da politica educacional, segue as
tendéncias contemporaneas do contexto sociopolitico, conforme salienta Arnaud
(2023):

Um dos conflitos importantes para a consolidagdo das politicas curriculares
trata do contexto sociopolitico em que as decisdes estdo inseridas. Neste
sentido, ndo é possivel deixar de explicitar a tendéncia neoliberal que adentra
a politica educacional e, por consequéncia, a politica curricular (Arnaud,
2023, p. 61).

Nesta perspectiva, Arnaud (2023) salienta que, com a implementacdo do
SARESP articulado ao Curriculo Paulista, a avaliacdo passou a assumir o papel de
indicador de toda a politica educacional no Estado, definindo as expectativas de
aprendizagem a serem alcancadas, por meio da operacionalizacdo do curriculo.

Além disso, a SEDUC disponibilizou as Sequéncias Didéaticas de todas as
aulas, organizadas por componente curricular, no Centro de Midias de S&o Paulo
(CMSP), plataforma utilizada a partir da pandemia, em 2020, e recentemente
substituida, em 2025, pela Sala do Futuro. Sobre o uso de uma plataforma que retne
todo o conteudo previsto no Curriculo Paulista, Arnaud (2023) aponta o recorrente
controle por parte do Estado sobre o conteudo disponibilizado aos estudantes, bem

como a garantia da implementacao de suas propostas curriculares.
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“Sob o viés de ensino hibrido e metodologias ativas, o processo de ensino e
aprendizagem pode estar migrando para uma plataforma cuja autonomia do professor
€ abandonada para atender interesses outros” (Arnaud, 2023, p 232).

Arnaud (2023) conclui que o desenho do Curriculo Paulista ndo €é claro quanto
aos conhecimentos que devem ser mobilizados, porquanto aponta a perda da
especificidade da funcdo social da escola diante da auséncia do Projeto Politico-
Pedagogico, uma vez que o Plano de Gestao € o documento que norteia as metas de
resultados da escola e a implementacdo do Curriculo Paulista no cotidiano escolar.

O Curriculo Paulista configura-se como expressao da politica educacional do
Estado, orientado pelos principios da BNCC e fundamentado na l6gica do ensino por
competéncias. Sua implementacdo promoveu uma reorganizacdo do trabalho
pedagdgico nas escolas da rede estadual, padronizando contetdos, materiais e
praticas docentes, além de articular-se a mecanismos de avaliagdo externa, como o
SARESP.

Diante dessas caracteristicas gerais do Curriculo Paulista, discutiremos as
especificidades relativas aos Anos Finais do Ensino Fundamental, uma

contextualizacdo necesséria para a compreensao do ensino de Geografia.

3.1 O Curriculo Paulista nos Anos Finais do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental é a etapa mais longa da Educacéo Bésica e, conforme
o proprio Curriculo Paulista, impde desafios a elaboracdo de curriculos que favorecam

a superacao das rupturas entre os Anos Iniciais e Finais.

Nos fundamentos pedagogicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
um aspecto fundamental esta posto nas competéncias gerais, entendida
como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (S&o Paulo, 2019, p. 58).

Segundo o Curriculo Paulista, nos Anos Finais, a organiza¢do da escola para
acolher e respeitar as singularidades dos estudantes é essencial, assim como é
necessario considerar as mudancas sociais decorrentes da cultura digital. O
documento aponta que a escola pode aproveitar o potencial de comunicacdo do

universo digital ao instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao e



41

o compartilhamento de significados entre professores e estudantes, um processo de
formacao que exige a articulacdo entre competéncias cognitivas e socioemocionais.

Reportando-se a BNCC, o Curriculo Paulista destaca que, nos Anos Finais:

[...] os estudantes se deparam com de- safios de maior complexidade,
sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes I6gicas de
organizacdo dos conhecimentos, relacionados as areas de conhecimento.

Portanto, é necessario, nos varios componentes curriculares, retomar,
ampliar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a
ampliacao do repertorio dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua
atuacdo critica na sociedade (Sao Paulo, 2019, p. 60).

Assim, o Curriculo Paulista sinaliza a necessidade de que as decisfes
pedagdgicas promovam o0 desenvolvimento de competéncias essenciais ao pleno
desenvolvimento dos estudantes, visando a construcao de conceitos mais elaborados,
bem como a organizacédo e sistematizacdo de situacdes e a relacao entre diferentes
aspectos da realidade, sempre com referéncias no mundo concreto, de modo a
possibilitar abstracdes e a imaginacéo de situagcdes nunca vivenciadas por eles.

Para tanto, esse documento propde o desenvolvimento de projetos voltados a
resolucéo de problemas relacionados a temas da atualidade e a realidade em que o
estudante esta inserido, promovendo seu protagonismo e reforcando a centralidade
da escola na organizagdo do ambiente escolar para acolher e respeitar as
singularidades dos estudantes.

Conforme destacado no Curriculo Paulista, nos Anos Finais, a interagcdo com
diferentes professores especialistas, em periodos curtos, a adaptacao aos distintos
niveis de exigéncia de cada docente, bem como a organizacdo e a didatica das aulas,
representam desafios, especialmente para os estudantes do 6.° Ano, momento de
transicdo que demanda metodologias e recursos adequados para que esses alunos

consigam assimilar plenamente os conteudos.

3.1.1 A areade Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, no Curriculo
Paulista, engloba os componentes curriculares de Geografia e Historia, e apresenta
um quadro amplo de habilidades distribuidas por unidades tematicas e objetos de

conhecimento especificos de cada disciplina.
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Contraditoriamente aos principios defendidos nos documentos oficiais, essa
area teve sua relevancia reduzida com a diminuicdo da carga horaria semanal
destinada a seus componentes curriculares, conforme previsto na Resolu¢do SEDUC
n. 85/2024, que estabelece as diretrizes para a organizacdo curricular dos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental da rede estadual.

No Curriculo Paulista, a area de Ciéncias Humanas propde um didlogo com a
realidade da comunidade local, regional e global, a luz das caracteristicas
demograficas, naturais, temporais, politicas, econdmicas e socioculturais, bem como
com o0s temas contemporaneos. As nogOes de tempo e espago Sdo conceitos
fundamentais da area; da mesma forma, cognicdo e contexto constituem categorias
elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias histéricas especificas, nas quais
a diversidade humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenca.

De acordo com as orientacGes e diretrizes do Curriculo Paulista, os temas
transversais foram contemplados na area de Ciéncias Humanas, bem como em
habilidades dos componentes curriculares de outras areas do conhecimento, cabendo
as escolas, conforme suas especificidades, trata-los de forma contextualizada.

Sao temas transversais do Curriculo Paulista, a saber:

Direitos da Crianca e do Adolescente; Educacéo para o Transito; Educacéo
Ambiental; Educagdo Alimentar e Nutricional;, Processo de envelhecimento,
respeito e valorizac&o do idoso; Educacdo em Direitos Humanos; Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena; Desenvolvimento Sustentavel dos povos e comunidades
tradicionais; Salde, vida familiar e social; Educacdo para o Consumo;
Educacédo Financeira e Fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural; Educacdo para Reducdo de Riscos e Desastres; Relagbes de
trabalho (S&o Paulo, 2019, p. 298).

Em relacéo aos conteudos da area de Ciéncias Humanas para os Anos Finais

do Ensino Fundamental, é destacado no Curriculo Paulista:

Nos Anos Finais o foco dos componentes estd nas modificacBes da
paisagem, nas relagfes sociais e dos seres humanos com a natureza, em
diferentes tempos; questfes sobre as transformacgfes ocorridas no Brasil com
0S processos econdmicos gerados pela colonizacdo e a configuracdo do
territorio; o reconhecimento da diversidade de povos na construgao do Brasil;
a transicdo do mercantilismo para o capitalismo; conflitos e transformacdes
sociais nos territorios brasileiro, latino-americano, europeu e africano;
guestdes de fronteiras; conflitos entre nacdes; resisténcia, direitos universais
e sustentabilidade, entre outros que possibilitam o desenvolvimento de um
trabalho conjunto na &rea (S&o Paulo, 2019, p. 298).
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De acordo com o Curriculo Paulista, o intuito é garantir um patamar comum de
aprendizagens, o que, entretanto, pode implicar na fragilizacdo e/ou limitacdo do
trabalho pedagdgico, diante das alteracbes na matriz curricular, cuja principal
mudanca foi a reducéo da carga horaria das disciplinas da base comum.

Segundo Sacristan (2000), os curriculos sdo a expressdao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento,
ao passo que, por meio deles, realizam-se os fins da educacdo no ensino
escolarizado, enquanto produto da construcao histérica de uma sociedade, o curriculo
cumpre uma funcgéo politica reguladora no e do ambiente escolar.

Para o autor, o curriculo, tanto em seu contetdo quanto nas formas pelas quais
se apresenta aos(as) professores(as) e estudantes, constitui uma opcao
historicamente configurada, sedimentada dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar; estd, portanto, carregado de valores e pressupostos que
precisam ser decifrados.

No Quadro 07, esbocamos as competéncias especificas para a area de
Ciéncias Humanas, conforme prescrito no Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019, p.
299):

Quadro 7 — Competéncias Especificas para a area de Ciéncias Humanas

(continua)

1.Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2.Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

3.ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade, a autonomia, o senso critico e a ética, propondo ideias e ac¢des que
contribuam para a transformacgéo espacial, ambiental, social e cultural de modo a participar
efetivamente das dindmicas da vida social.

4.Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacéo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
0 acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5.Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espag¢o e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.
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Quadro 7 — Competéncias Especificas para a area de Ciéncias Humanas

(concluséo)
6.Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7.Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréafica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacao e comunicagao no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizacéo, distancia, direcédo, duracéo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: Retirado de Sdo Paulo (2019, p. 299).

O Curriculo Paulista, em consonéncia com a BNCC, segue a tendéncia dos
procedimentos do modelo sistémico de gestdo e nao esta isento de interesses,
conforme evidenciado por Apple (2006), uma vez que, nesse modelo, os problemas
de escolarizagdo devem ser resolvidos por meio de “inputs” de administracdo
centralizada, juntamente com servigos especializados.

Apple (2006) argumenta que, no modelo sistémico de gestdo, a falta de
qualidade na educacgao € concebida em termos de auséncia de sofisticagao técnica,
a qual poderia ser solucionada eficazmente por meio da reengenharia.

Sendo assim, nessa concepg¢ao de curriculo, cabe ao professor executar
técnicas que garantam a aprendizagem de conteudos restritos a informacdes técnicas,
sem espago para discussdes que considerem outros pontos de vista. Logo, tanto
professores quanto estudantes deixam de ser elementos centrais do processo
educativo, ja que a organizagao racional, voltada a eficiéncia e a produtividade, torna-
se o principal componente dessa pedagogia (Marsiglia, 2011).

De acordo com Tardif e Lessard (2014, p. 25):

O curriculo torna-se pesado; ele é separado em partes muitas vezes sem
relagdo entre si, engendrando o parcelamento do trabalho [...] observa-se,
ainda, também um aumento da burocracia dentro das préprias tarefas do dia
a dia. Os governos [...] visam simultaneamente a aumentar sua eficacia e sua
“imputabilidade” através de praticas e normas de gestao e de organizagao do
trabalho provenientes diretamente do ambiente industrial e administrativo.

Enguita (1989) chama a atencgao para o fato de que a prdpria escola cerceia as
condi¢cbes da acdo coletiva ao inserir os individuos, a partir de um dado modelo
politico, em uma trama de praticas sociais que os relaciona entre si como elementos

atomizados e isolados.
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No entender de Jacomini et al. (2022), no Estado de Sao Paulo, a adogao de
medidas de centralizacdo, mesmo contrariando principios educacionais estabelecidos
na LDBEN acerca da autonomia da escola, com a padronizagado curricular, foi
apresentada como um novo recurso a ser mobilizado na busca por uma melhoria do
sistema educacional, ao passo que, essas medidas chegam as escolas por meio de
atos normativos (resolugdes e decretos), orientagdes, plataformas digitais, metas de
resultados e monitoramento.

Podemos delimitar o Curriculo Paulista sob a perspectiva tecnolégica e
eficientista que, segundo Sacristan (2000), corresponde a um modelo apoiado na
burocracia, o qual organiza e controla o curriculo, impondo ao professorado um
modelo de racionalidade em sua pratica, sendo parte inerente da estrutura do sistema
educativo.

Nesse enfoque eficientista, que visa padronizar os produtos educativos e
curriculares, indubitavelmente perde-se de vista o valor da experiéncia escolar em sua
globalidade, ou seja, a dimensao historica, social e cultural do curriculo, que é
convertida em objeto gestionavel, apresentado como um conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados e que devem dar lugar a criacdo de experiéncias
apropriadas, com efeitos cumulativos avaliaveis (Sacristan, 2000).

“O curriculo prescreve os resultados que a instrugao deve ter, indica aquilo que
se deve aprender, ndo os meios — atividades, materiais, etc. — para obté-los, nem as
razdes pelas quais se deve aprender” (Sacristan, 2000, p. 46).

O Curriculo Paulista contempla as competéncias gerais descritas na BNCC e
define as habilidades essenciais para o trabalho pedagdgico, além de orientar a
produgao de materiais didaticos e as matrizes de avaliagdo, com vistas a garantia de
um conjunto de habilidades fundamentais.

Conforme Jacomini et al. (2022), desde 2008 a proposta curricular do Estado
de Sao Paulo combina uma politica de direcionamento e controle do trabalho
pedagdgico, atrelada aos resultados verificados pelo SARESP, por meio de um
curriculo centralizado. O pesquisador também acrescenta que essa proposta de
padronizacgao curricular foi apresentada, oficialmente, em 2008 como um novo recurso
a ser mobilizado para a melhoria do sistema educacional, sendo concebida a partir do
pressuposto e critério da eficiéncia, de maneira semelhante, a ideia de diversificagao
curricular passou a integrar a agenda educacional da SEDUC desde o final dos anos
2000.
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O curriculo implementado em Sao Paulo ndo visa a universalizagao dos
conteudos e o aprofundamento da aquisicdo de conteudos classicos, mas a sua
padronizagao, direcionando as praticas docentes e interferindo no "como fazer",
aspecto fundamental da atuagao dos profissionais da educacéo.

Marsiglia (2011) afirma que o curriculo escolar, sob a perspectiva do “aprender
a aprender”, perde a referéncia sobre quais conteudos devem ser ensinados, uma vez
que se volta as vivéncias e a cultura cotidiana do aluno. Nesse sentido, ha um
distanciamento da concepcao de escola como espago do conhecimento cientifico
historicamente produzido.

O Curriculo Paulista esta organizado a partir das competéncias gerais da BNCC
e de habilidades, dessa forma, contempla as unidades tematicas e os objetos de
conhecimento. Para garantir a implementagdo padronizada do curriculo na rede
estadual paulista, a SEDUC disponibiliza e monitora o uso de materiais impressos e
digitais destinados a estudantes e professores.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o novo discurso da modernizagao
e da qualidade do ensino, a partir dos anos 1990, impde, de certa forma, limites ao
discurso da universalizacao e da ampliacao quantitativa do ensino, pois introduz no
debate a tematica da eficiéncia, excluindo os ineficientes e adotando o critério da
competéncia.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) apontam que a instituigdo do curriculo sempre
esteve associada a questdes de poder, a garantia da unidade nacional e da soberania,
bem como as exigéncias sociais, politicas e econdmicas da sociedade. Por isso, ha a
necessidade de implementar mudangas ou reformas curriculares com o intuito de
interferir nos processos de ensino-aprendizagem, tendo como base determinado
diagnéstico das transformagdes sociais e certa concepgéao de projeto educacional.

O curriculo escolar, para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), deve garantir uma
formagdo basica comum a todas as criangas, jovens e adultos, o que implica
assegurar igualdade de condi¢gbes no processo formativo. No entanto, os autores
destacam que, diante de um mercado de trabalho instavel, foram instituidos curriculos
flexiveis, com eixos tematicos mais amplos e diversificados, em substituicdo aos

curriculos rigidos € minimos.

Assim, o curriculo tem-se voltado mais para o desenvolvimento de
competéncias e capacidades necessarias ao trabalhador polivalente e
flexivel, acarretando maior individualizag&o dos sujeitos na responsabilizacao
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pelo sucesso ou fracasso na trajetéria escolar e profissional (Libaneo;
Oliveira; Toshi, 2012, p. 254).

Conforme Marsiglia (2011), na atualidade, é evidente o esvaziamento do
curriculo e a distorcdo das atividades nucleares da escola, em que os conhecimentos
historicamente construidos e acumulados ao longo da histéria humana séao
caracterizados negativamente como saberes descontextualizados e fragmentados,
ndo relacionados a vida cotidiana. Essa visdo contrasta com a defesa das
competéncias, que se pautam em conteudos oriundos das necessidades do dia a dia
dos individuos, numa perspectiva reducionista e utilitarista do conhecimento.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) definem o curriculo como a concretizagéo e
viabilizagao das orientagdes expressas no projeto politico-pedagodgico, e apresentam
trés tipos de manifestacdes: o curriculo formal, o curriculo real e o curriculo oculto.
Para os autores, o curriculo € um modo de sele¢cdo da cultura produzida pela
sociedade para a formacao dos alunos, compreendendo tudo o que se espera que
seja aprendido e ensinado na escola.

Os autores supracitados também consideram que, se entendermos o curriculo
como aquilo que permanece, o internalizado, independentemente do que esta
prescrito na esfera oficial, entdo, de fato, o que mais influi na vida escolar dos alunos
€ o curriculo real. Enfatizam, ainda, o papel da cultura organizacional da escola como

um elemento curricular fundamental.

Portanto, a construgdo e elaboragdo da proposta curricular implicam a
compreensao de que o curriculo, mais do que os conteudos escolares
inscritos nas disciplinas, € o conjunto dos varios tipos de aprendizagens:
aquelas exigidas pelo processo de escolarizagdo, mas também pelos valores,

comportamentos, atitudes adquiridas nas vivéncias cotidianas [...] em
atividades concretas que acontecem na escola (Libaneo; Oliveira; Toschi,
2012, p. 491).

Nesta perspectiva, € possivel inferir que o Curriculo Paulista, como derivagao

da BNCC, sob as bases de um movimento descrito por Apple (2006), como sendo:

[...] um movimento politico, uma nova alianga de restauragdo conservadora
ou modernizagao conservadora que esta exercendo lideranga na politica e
nas reformas educacionais e que visa redefinir para que serve a educacgao e
como devemos proceder, tanto no que diz respeito as praticas quanto no que
diz respeito as politicas adotadas (Apple, 2006, p. 242).
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O Curriculo Paulista tem por finalidade garantir os direitos de aprendizagem (e
nao o direito a educagéao) dispostos na BNCC e incorporou elementos que compdem
0s aspectos sociais, econdmicos, culturais e historicos dos diferentes municipios
paulistas, apresentando-se como uma defesa das competéncias e habilidades
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, além
de servir como norteador da formagao docente e das demais politicas publicas

educacionais do Estado de Sao Paulo.

3.2 Oensino de Geografia no Ensino Fundamental

O Curriculo Paulista para o ensino de Geografia nos Anos Finais esta
organizado com base nos principios e conceitos contemporaneos, tendo o espago
como o conceito mais amplo e complexo da disciplina. Contudo, considera-se
necessario que os estudantes dominem outros conceitos operacionais que expressam
diferentes aspectos do espaco geografico: territério, lugar, regido, natureza e
paisagem.

Considerando que o 6.° Ano do Ensino Fundamental marca um momento de
transicdo escolar e também de desenvolvimento humano, ndo se pode trabalhar tais
conceitos apenas no plano da abstragao, conforme destaca o préprio curriculo €, nem
mesmo, com numero reduzido de aulas.

No Quadro 08, sdo apresentadas as competéncias gerais relacionadas a
Geografia nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, as quais estédo presentes
nas diferentes unidades tematicas, habilidades e objetos de conhecimento da

disciplina.

Quadro 8 — Competéncias Gerais para a Geografia no Ensino Fundamental

(continua)
1.Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/ natureza e exercitar o
interesse e o espirito de investigacdo e de resolucéo de problemas;

2.Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histdria;

3.Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséao e aplicagéo do raciocinio geografico na
analise da ocupacao humana e producao do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexéo,
diferenciagao, distribuicao, extensao, localizagdo e ordem;
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Quadro 8 — Competéncias Gerais para a Geografia no Ensino Fundamental

(conclusao)
4 Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam
informacgdes geograficas;

5.Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagcdo para compreender o
mundo natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes
e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia;

6.Construir argumentos com base em informagbes geograficas, debater e de- fender ideias e pontos
de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

7.Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagéo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Retirado de S&o Paulo (2019, p. 311).

No Curriculo Paulista, é destacado que o contato intencional e orientado com
0s conhecimentos geograficos constitui uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive. Para tanto, a mediagdo docente, assim como o uso de materiais e

recursos didaticos diversificados, torna-se essencial.

Na Educacao Basica, a Geografia permite ao estudante ler e interpretar o
espacgo geografico por meio das formas, dos processos, das dindmicas e dos
fendmenos e a entender as relagdes entre as sociedades e a natureza em
um mundo complexo e em constante transformacgéo (Sdo Paulo, 2019, p.
303).

Segundo o Curriculo Paulista, além de incorporar em seu discurso os principais
conceitos contemporéaneos da Geografia, € contemplado ainda, outras categorias que
contemplam a natureza, a sociedade, o tempo, a cultura, o trabalho e as redes, em
suas diversas escalas. O documento também enfatiza a importancia da educagao
cartografica no Ensino Fundamental.

Ao longo da apresentagédo da disciplina, o documento cita importantes obras da
Geografia, como forma de justificar deliberadamente sua implementagao no contexto

do ensino por competéncias e habilidades.

Diante da complexidade do espago geografico, o ensino de Geografia, na
contemporaneidade, tem o desafio de articular teorias, pressupostos éticos e
politicos da educagdo, bem como caminhos metodoldgicos; para que os



50

estudantes aprendam a pensar e a reconhecer o espago por meio de
diferentes escalas e tempos, desenvolvendo raciocinios geograficos, o
pensamento espacial e construindo novos conhecimentos (Sao Paulo, 2019,
p. 304).

Neste sentido, o Curriculo Paulista enfatiza principios fundamentais para o
raciocinio geografico, tais como: analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuigéo,

extensao, localizagdo e ordem.

O foco do ensino de Geografia hoje esta no estudo do espago geografico,
conceito que pode ser entendido como produto das relagbes sociais,
econdmicas, politicas, culturais, simbdlicas e ambientais que nele se
estabelecem. Nessa perspectiva, as relagbes definidas entre os elementos
naturais e os construidos pela atividade humana, sao regulados pelo “tempo
da natureza” (processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela produgéo e
interagao dos objetos naturais) e pelo “tempo histérico” (marcas acumula das
pela atividade humana como produtora de artefatos sociais (Sao Paulo, 2019,
p. 305).

A Agenda 2030 da ONU, a ser implementada no periodo de 2016 a 2030,
propde 17 ODS e 169 metas correspondentes, sendo também tema abordado no
ensino de Geografia do Curriculo Paulista, o qual esta estruturado com base nas
competéncias especificas de Geografia, nas unidades tematicas, nas habilidades e
nos objetos de conhecimento da BNCC para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

O Curriculo Paulista apresenta cinco unidades tematicas para a disciplina de
Geografia no Ensino Fundamental, ao longo dos nove anos: “O sujeito e seu lugar no
mundo”, “Conexdes e escalas”, “Mundo do trabalho”, “Formas de representacao e

pensamento espacial’ e “Natureza, ambientes e qualidade de vida”.

A unidade “Natureza, ambientes e qualidade de vida” tem como foco a
articulagao entre a geografia fisica e a geografia humana, com destaque para
a discussao dos processos fisico-naturais do planeta Terra. Nos Anos Iniciais,
prioriza-se o estudo da percepgdo do meio fisico-natural, as intervengdes na
natureza e os impactos socioambientais, enquanto nos Anos Finais sao
trabalhados conceitos mais complexos para tratar da relagdo natureza e
atividades antrdpicas, nos contextos urbano e rural (Sao Paulo, 2019, p. 313).

No Curriculo Paulista, a abordagem do ensino de Geografia prevé o
alinhamento com os demais componentes de diferentes areas do conhecimento, bem
como com temas integradores e transversais, tendo a linguagem cartografica como

elemento que perpassa todos os anos do Ensino Fundamental.
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No Quadro 09, apresentamos a quantidade de objetos de conhecimento

contemplados ao longo do Ensino Fundamental, um total de 33 objetos de

conhecimento no 6.° Ano.

Quadro 9 — Objetos de Conhecimento contemplados por Unidade Tematica

Unidades Tematicas Objetos de conhecimento contemplados

1°12°|13.°/4.°(5°[6.°|7.°|8.°|9.° Total

O sujeito e seu lugar no mundo 6 | 4|3|6 |3 |4 |5|7]|3 41

Conexoes e escalas 212 |1 4 | 416|510 5 39

Mundo do trabalho 23|13 |8 |4 |86 |38 43

Formas de representaggo e | 2 | 5|2 |4 |2 |92 |23 31

pensamento espacial

Natureza, ambientes e qualidade de | 2 | 1 | 5 |1 | 3 (10| 7 | 8 | 7 44

vida

Total 14 |15 |12 |18 | 20 (33 | 27 | 33 | 26 | 198

Fonte: Elaborado de S&o Paulo (2019).

No Quadro 10, apresentamos a quantidade de habilidades contempladas em

cada unidade tematica do Curriculo Paulista ao longo do Ensino Fundamental, sendo

que, somente no 6.° Ano séo 35 habilidades para serem trabalhadas sob uma reduzida

carga horaria prevista na matriz curricular vigente.

Quadro 10 — Habilidades contempladas de acordo com cada Unidade Tematica

Unidades Tematicas

Habilidades contempladas

1°12.°(3.°/4.°5°|6.°|7.°]|8.°|9.° Total
O sujeito e seu lugar no mundo 714 (3|6 |3|4|5]|8]|5 38
Conexoes e escalas 2121|4486 105 42
Mundo do trabalho 2131|3849 |78 45
Formas de representagéo el 25|24 ,12|9|3]|2]|4 33
pensamento espacial
Natureza, ambientes e qualidade de | 2 | 2 | 7 1 311017 |9 | 7 48
vida
Total 15|16 |14 |18 | 20 |35 |30 | 36 | 29 | 213

Fonte: Elaborado de S&o Paulo (2019).

Observa-se, no Quadro 11, a organizagao curricular para o ensino de Geografia

no 6.° Ano, destacando as 05 unidades tematicas, 35 habilidades e os 33 objetos de

conhecimento.




52

Quadro 11 — Organizagao do Curriculo Paulista para o ensino de Geografia no

6.° Ano do Ensino Fundamental

(continua)
UNIDADES : OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
O suieito e (EFOBGEO1) Descrever elementos constitutivos das paisagens e
seu | d arno | comparar as modificacdes nos lugares de vivéncia e os usos desses Identidade
mur?do lugares em diferentes tempos. sociocultural
O suieito e (EFO6GE14*) Analisar o papel de grupos sociais com destaque para
seu Id ar no quilombolas, indigenas entre outros na produgéo da paisagem, do lugar Identidade
mur?do e do espago geografico em diferentes tempos. sociocultural
O suieito e (EFO6GE15*) Elaborar hipoteses para explicar as mu - dancas e
seu IuJ ar no permanéncias ocorridas em uma dada paisagem em diferentes lugares Identidade
mur?do e tempos. sociocultural
O suieito e (EFO6GEOQ2) Analisar e comparar modificagdes de paisagens por
seu Id ar no diferentes tipos de sociedades, com desta - que para os povos Identidade
mur?do originarios e comunidades tradicionais em diferentes lugares. Sociocultural
(EFO6GEOQ3) Caracterizar os principais movimentos do planeta Terra e
identificar as consequéncias (sucessado de dia enoite, as estagdes do
ano, fusos horarios entre outras). Relacdes entre os
Conexoes e (EFO6GEO3B) Descrever as camadas da atmosfera e relacionar com co?n onentes
escalas circulacao geral, zonas climaticas e padrdes climaticos. fl’siccf-naturais
(EFO6GEO3C) Diferenciar tempo e clima e analisar os fendmenos
atmosféricos e climaticos em diferentes lugares.
Conexdes e (EFO6GE16*) Descrever as camadas da litosfera e analisar os processos | Relagdes entre os
oscalas endogenos e exdgenos na formagédo e modelagem do relevo terrestre componentes
fisico-naturais
(EFOBGEO4A) Analisar a formagdo da hidrosfera, descrever o ciclo ~
~ . o . i . . e ~ Relagbes entre os
Conexoes e hidrolégico e identificar as caracteristicas do processo de infiltracdo e componentes
escalas escoamento superficial. fisico-naturais
(EFO6GEO04B) Identificar os componentes da morfologia das bacias e ~
L . - ; ~ Relagbes entre os
Conexdes e das redes hidrograficas e analisar as relagdes com a cobertura vegetal, componentes
escalas a topografia e a ocupagéo do solo urbano e rural. fisi P :
isico-naturais
(EFO6GE17*) Discutir a importancia da agua para manutencédo das
Conexdes e formas de vida e relacionar com a sua disponibilidade no planeta, tipos | Rela¢des entre os
escalas de usos, padroes de consumo e praticas sustentaveis para preservacéo componentes
e conservagao. fisico-naturais
(EFO6GEOQ5) Caracterizar os biomas, ecossistemas e o0s recursos
Conexdes e naturais em diferentes lugares e relacionar com os padrbes e | Relagdes entre os
oscalas componentes climaticos, hidrograficos, geomorfoldgicos, pedolégicos e componentes
biologicos. fisico-naturais
(EFOBGEO06) Identificar e analisar as caracteristicas das paisagens <
~ - . Transformagéo
transformadas pela agdo antrépica a partir dos processos de .
Mundo do S AR . L das paisagens
urbanizagdo, industrializagdo e desenvolvimento da agropecudria em ;
trabalho . naturais e
diferentes lugares. L
antropicas
(EFO6GE18*) Caracterizar as atividades primarias, secundarias e Transformagao
Mundo do terciarias e analisar as transformagdes espaciais, econémicas, culturais, das paisagens
trabalho politicas e ambientais em diferentes lugares. naturais e
antropicas
(EFOBGEQ7) Explicar as mudangas na interagdo entre diferentes Transformagéo
Mundo do sociedades e a natureza, o surgimento das cidades e as formas distintas das paisagens
trabalho de organizagao socioespacial. naturais e

antropicas
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Quadro 11 — Organizagao do Curriculo Paulista para o ensino de Geografia no

6.° Ano do Ensino Fundamental

(continua)
UNIDADES : OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
(EFOBGE19*) Relacionar o processo de urbanizagdo com as Transformagao
Mundo do problematicas socioambientais e identificar os fatores de das paisagens
trabalho vulnerabilidade, riscos e desastres em diferentes lugares. naturais e
antropicas
Formas de (EFQ6GE20*) Reconhecer a importa?ncia da Cartografia como uma forma Fen_émeno§ .
representacao de linguagem para representar fendmenos nas escalas local, regional e | naturais e sociais
e pensamento global. repre§entados de
espacial dlfererjtes
maneiras
Formas de (I’EFO.GGE21*) ' Identificar 0s ponto; cardeais e colaterais e a'pllicar Fen_émeno; .
representacao técnicas de orientagdo relativa e o sistema de coordenadas geograficas | naturais e sociais
e pensamento repre_s;entados de
espacial dlfererjtes
maneiras
Formas de (EFO6GE22%) Disti.nguir os ele.mentos. do mapa, tais como titulo, Fen_émeno§ .
representacao Ieggnda, esgala, orientagéo, prOJ_eQéo, sistema de cogrdenadas, fqntes naturais e sociais
e pensamento de informacéo entre outros em diferentes representagdes cartograficas. repregentados de
espacial dlfereptes
maneiras
Formas de (EFOGQEOS) Ana'lisa.r a diferenga entre a escala grafica e a gscala Fen_émeno§ .
representagio numér!ca e medir distancias na superficie pelas escalas graficas e | naturais e sociais
e pensamento numéricas dos mapas. repregentados de
espacial dlfererjtes
maneiras
Formas de (EFO6GE23*) An_aligar fendmenos a partir das vgriéveis visua.is e das Fen_émeno; .
representacao relagdes q~uant|tat|vas, ' de ordem e seletiva sem diferentes | naturais e sociais
e pensamento representacdes cartograficas. repre§entados de
espacial dlferer_1tes
maneiras
Formas de (EFQQGE24*) Aplicar.técnica.s de representacao utilizadas na cartografia Fen_émeno; .
representacao temgt!ca, em especial a diferenga entre mapas de base e mapas | naturais e sociais
e pensamento tematicos. repregentados de
espacial dlfererjtes
maneiras
Formas de (EFOBGE25*) Analisar os tipos de produtos do Sensoriamento Remoto, Fendmenos
representagio Sistemas de Informagbes Geograficas (SIG), Sistema de | naturais e sociais
e pensamento Posicionamento Global (C'SI.DS) e Cartografia Digital e relacionar com a | representados de
espacial producao imagens de satélite e mapas digitais entre outros. dlfereptes
maneiras
Formas de (EFO6GE26*) Identificar diferentes representa¢des do planeta Terra e da Fen_émenog .
representacio superficie terrestre. naturais e sociais
e pensamento repre§entados de
espacial dlfererjtes
maneiras
Formas de (EFQSGE09) 'E.Iaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e Fen.c“)menos. .
representacéo perfis topograficos e de vegetacdo para representar elementos e | naturais e sociais
e pensamento estruturas da superficie terrestre. repre§entados de
espacial dlferer_1tes
maneiras
Natureza (EFO6GE10) Explicar a importancia dos solos para a manutengao da
. ’ vida, identificar os fatores de formacao, tipos e usos e relacionar com a L .
ambientes e - . - p . Biodiversidade e
. permeabilidade e a disponibilidade de agua em diferentes lugares e . ; -
qualidade de ciclo hidroldgico
vida tempos.
Natureza, (EFO6GEZ27*) Identificar as técnicas para o manejo e conservagdo do
ambientes e solo e analisar diferentes praticas agroecologicas e as relagbes de | Biodiversidade e
qualidade de | consumo na sociedade contemporanea. ciclo hidroldgico

vida
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Quadro 11 — Organizagao do Curriculo Paulista para o ensino de Geografia no

6.° Ano do Ensino Fundamental

(conclusao)
UNIDADES ‘ OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
Natureza (EFO6GEZ28*) Relacionar o processo de degradagdo do solo com o
. ’ desmatamento, queimadas, desertificagdo, uso de agrotdxicos, L .
ambientes e P . . ~ ~ Biodiversidade e
g escassez hidrica entre outros e discutir agdes para a preservagéo e . X .
qualidade de = . ciclo hidrologico
vida conservagao do solo em diferentes lugares.
Natureza, (EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das sociedades com a
ambientes e natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico -naturais, Biodiversidade e
qualidade de incluindo as transformagdes da biodiversidade local, regional e global. ciclo hidroldgico
vida
Natureza (EFO6GE29*) Relacionar as caracteristicas do processo de urbanizagao
. ’ com a ocorréncia de desastres socioambientais (inundagdes, enchentes, - .
ambientes e . . PN Biodiversidade e
: rompimento de barragens, deslizamentos de encostas, incéndios, . ; -
qualidade de = . ciclo hidroldgico
vida erosao entre outros) em diferentes lugares.
Natureza (EFO6GE12) Identificar as principais bacias hidrograficas do municipio,
ambientes’e da regido, do Estado de S&o Paulo, do Brasil, da América do Sul e do Atividades
ualidade de mundo e relacionar com a geragao de energia, abastecimento de agua humanas e
q vida e as principais transformagdes dos espagos urbanos e rurais. dindmica climatica
Natureza (EFO6GE30*) Analisar os desastres socioambientais ocasionados pela
ambientes'e construcdo de usinas hidrelétricas, barragens, desmatamento entre Atividades
ualidade de outros e discutir as consequéncias sociais, culturais, econdmicas, humanas e
q vida politicas e ambientais em diferentes lugares. dindmica climatica
Natureza (EFO5GE31*) Identificar praticas de uso racional da energia elétrica,
ambientes’e discutir as suas vantagens e desvantagens e propor agdes de mudangas Atividades
ualidade de de habitos, atitudes e comportamentos de consumo, em diferentes humanas e
g vida lugares. dindmica climatica
Natureza (EFO6GE32*) Diferenciar fendbmenos naturais e fendbmenos provocados
ambientes,e pela agdo humana e relacionar com os fendmenos climaticos (radiagéo Atividades
ualidade de solar, a radiagéo ultravioleta, Ilha de Calor, o aquecimento global, E/ humanas e
q vida Nifio, La Nifia, Efeito Estufa e Camada de Ozdnio entre outros). dinamica climatica
Natureza, (EFO6GE13) Analisar causas e consequéncias das praticas humanas na Atividades
ambientes e dindmica climatica, discutir e propor agbes para o enfretamento dos humanas e
qualidade de impactos decorrentes das alteragdes climaticas em diferentes lugares. dinami limati
vida in@mica climatica

Fonte: Sao Paulo (2019, p. 321).

Os Quadros 08, 09, 10 e 11 demonstram como a implementagao do Curriculo
Paulista € passivel de gerenciamento, monitoramento e avaliagdo segundo suas
proprias bases, funcionando como um mecanismo para racionalizar a aprendizagem
e condicionar os resultados.

No ambito da matriz curricular, as recentes alteragcdes impactaram diretamente
a disciplina de Geografia, assim como a disciplina de Histodria, a qual também integra
a area de Ciéncias Humanas. De acordo com a Resolugao SE n. 81/2011, a matriz

curricular para o periodo diurno das escolas de Anos Finais do Ensino Fundamental,
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em tempo parcial, contemplava quatro aulas semanais de Geografia, com duracao de
50 minutos cada, totalizando 200 minutos por semana.

Nessa resolucdo, a matriz curricular para o 6.° Ano do Ensino Fundamental era
composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Arte, Educacdo Fisica, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Historia e
Geografia; a Parte Diversificada era composta pela disciplina de Lingua Estrangeira

Moderna.

Quadro 12 — Matriz Curricular dos Anos Finais a partir de 2012

Disciplinas Ano/Disciplina
6.°Ano | 7.°Ano | 8.°Ano | 9.°Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Arte 2 2 2 2
Educacdao Fisica 2 2 2 2
Base Nacional Matematica 6 6 6 5
Comum Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 4 4 4 4
Histéria 4 4 4 4
Geografia 4 4 4 4
Ensino Religioso* 1
Parte Diversificada Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2
Total de aulas 30 30 30 30
*Ensino Religioso - Se ndo houver demanda acrescentar 1 (uma) aula para matematica

Fonte: Sao Paulo (2011).

Convém ressaltar que a Resolugao SE 66/2019 incorporou os fundamentos da
BNCC, organizada por areas de conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira — Inglés, Arte e Educagao Fisica), Matematica, Ensino Religioso,
Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia). A Parte
Diversificada foi composta por Projeto de Vida, Eletivas, Tecnologia e Inovagéo. Dessa
forma, mantiveram-se as quatro aulas semanais de Geografia, mas com duragao de
45 minutos cada (totalizando 180 minutos semanais), elevando para 35 o numero total

de aulas semanais e reduzindo a carga horaria semanal/anual.
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P . . Ano/Disciplina
Area de Conhecimento Componentes Curriculares 6°An0 | 79 Ano 18.° Ano 199 Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Linguagens Lingua Estrangeira Inglés 2 2 2 2
Arte 2 2 2 2
Educacdo Fisica 2 2 2 2
Base Nacional | Matematica Matematica 6 6 6 5
Comum Ensino Religioso | Ensino Religioso* 0 0 0 1
Ciéncias da
Natureza Ciéncias 4 4 4 4
Ciéncias Historia 4 4 4 4
Humanas Geografia 4 4 4 4
Total da Base Nacional Comum 30 30 30 30
Projeto de Vida 2 2 2 2
Parte Diversificada Eletivas 2 2 2 2
Tecnologia e Inovacéo 1 1 1 1
Total da Parte Diversificada 5 5 5 5
Total Geral de Aulas 35 35 35 35
*Caso ndo haja demanda para Ensino Religiosos, acrescentar uma aula para matematica

Fonte: Sdo Paulo (2019).

A Resolugao Seduc n.° 53/2023 incluiu, na chamada Parte Diversificada

Obrigatéria, a Orientagcdo de Estudos na matriz curricular do 6.° Ano do Ensino

Fundamental e excluiu as Eletivas.

Quadro 14 — Matriz Curricular dos Anos Finais a partir de 2024

Area de Conhecimento Componentes Ano/Disciplina
Curriculares 6.°Ano |7.°Ano |8.°Ano |9.° Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Linguagens Lingua Estrangeira Inglés 2 2 2 2
Arte 2 2 1 1
Base Educacéo Fisica 2 2 2 2
Nacional | Matematica Matematica 6 6 5 5
Comum . I . -
. Ensino Religioso Ensino Religioso* 0 0 0 1
Curricular ———
Ciéncias da
Natureza Ciéncias 4 4 4 4
A Historia 4 4 4 3
Ciéncias Humanas -
Geografia 4 4 4 4
Total de aulas semanais da Base Nacional Comum 30 30 28 28
Projeto de Vida 1 1 1 1
Parte Diversificada Redacdo e ITeltura_ 2 2 2 2
Educacéo Financeira 0 0 2 2
Tecnologia e Inovacao 2 2 2 2
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Total da Parte Diversificada 5 5 7 7

Total Geral de Aulas semanais 35 35 35 35
*Caso ndo haja demanda para Ensino Religioso, acrescentar uma aula para Histéria

Fonte: Sao Paulo (2023).

Com a Resolugdo SEDUC n. 85/2024, a disciplina de Geografia passou a
contar com apenas trés aulas semanais de 50 minutos (totalizando 150 minutos), ou
seja, uma redugao na quantidade de aula e da carga horaria semanal/anual que
impacta diretamente o trabalho docente e a qualidade do ensino. A inclusdo de novas
disciplinas na Parte Diversificada, no minimo, desqualifica o ensino de Geografia,

juntamente com outras disciplinas da Base Nacional Comum Curricular.

Quadro 15 — Matriz Curricular dos Anos Finais a partir de 2025

Area de Conhecimento Componentes Curriculares Ano/Disciplina
6.°Ano [7.°Ano |8.°Ano |9.° Ano
Lingua Portuguesa 4 4 4 4
Linguagens Lingua Estrangeira Inglés 2 2 2 2
Arte 2 2 1 1
Base Educacao Fisica 2 2 2 2
Nacional Matematica M Ati 5 5 5 5
Comum . L atematica
Curricular | Ensino Religioso Ensino Religioso* *
Ciéncias da Natureza | Ciéncias 3 3 4
A Historia 2 2 3
Ciéncias Humanas -
Geografia 3 3 2 2
Total de aulas semanais da Base Nacional Comum 23 23 23 23
Projeto de Vida 1 1 1 1
Orientacdo de Est.
Matemética 0 0 0 2
. B Orientagéo de Est. Lingua
Parte Diversificada Port. 0 0 0 2
Redacéo e Leitura 2 2 2 2
Educacéo Financeira 2 2 2 0
Tecnologia e Inovacao 2 2 2 0
Total da Parte Diversificada 7 7 7 7
Total Geral de Aulas 30 30 30 30
*Caso ndo haja demanda para Ensino Religioso, acrescentar uma aula para matematica

Fonte: Sao Paulo (2024).

Ademais, com a redugédo do numero de aulas e da carga horaria das disciplinas
da Base Nacional Comum Curricular, o desenvolvimento qualitativo dos conteudos é

prejudicado. Os conteudos, propriamente ditos, ndo sdo apresentados no curriculo por
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competéncias e habilidades, sdo os materiais disponibilizados pela SEDUC que
apresentam as sequéncias didaticas, as quais contemplam os conteudos. Apesar de
indicarem uma bibliografia e as fontes das imagens e videos, tais materiais ndo
possuem autoria identificada.

Além disso, a construgcdo do curriculo, com base na apropriacdo do
pensamento contemporaneo sobre o ensino de Geografia, esbarra no engessamento
do trabalho docente observado no material produzido pela SEDUC, considerando que
os materiais sdo apresentados como planos de aula.

No Curriculo Paulista, sdo os descritores de cada habilidade que determinam o
que e como os conteudos deverao ser trabalhados, dando o direcionamento esperado
para o trabalho educativo. Nesse modelo, embora haja a exigéncia do conteudo,
observa-se um esvaziamento dos mesmos e uma proposta de trabalho linear, sem
detalhamentos que permitam a constru¢do do conhecimento e a compreensao de
conceitos cientificos essenciais.

Em conformidade com Sacristan (2000), defendemos que o curriculo € uma
praxis e ndo apenas um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar
a educacgao, o qual ndo se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas.

A pratica pedagogica desenvolvida nas escolas da rede publica estadual
paulista gravita em torno desse curriculo, seus conteudos e demais orientacdes
obedecem as determinag¢des que procedem do fato de ele ser um objeto regulado por
instancias politicas e administrativas (Sacristan, 2000). Dessa maneira, apresenta-se
como um artefato normativo de regulagao da educacao, com objetivos politicos, que
nao apenas serve de referéncia para o ensino, mas que deve ser implementado por
meio de uma pratica pedagdgica pré-estabelecida, entendida como ideal.

Noévoa (2022) afirma que n&o se pode reduzir a educagao as aprendizagens,
pois, apesar de decisivas, ndo se podem ignorar as dimensdes de socializagédo e de
convivialidade. Destaca, ainda, o papel do professor na expansao do repertério dos
estudantes, por meio da aquisigao de linguagens que permitam ler e interpretar o
mundo diante da avalanche de informagéo e desinformacao.

Para Novoa (2022, p. 28):

O fundamental é a criagcdo de novos ambientes de aprendizagem, que
permitam o estudo individual e o trabalho de grupo, o acompanhamento pelos
professores e projetos de investigacdo, trabalho presencial e através do
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digital. A escola € o lugar para o trabalho em comum de alunos e professores,
e nao principalmente o lugar onde se ddo e se recebem aulas (...). E preciso
construir pedagogias que valorizem uma diversidade de métodos e de
modalidades de estudo e de trabalho.

Nessa perspectiva, partimos para uma leitura sobre o ensino de Geografia e
sua importancia no amplo propésito de desenvolver a capacidade dos estudantes de
ler e interpretar o mundo a partir das matrizes espaciais (espago, territorio, paisagem
e lugar).

Cavalcanti (2012) corrobora que € necessario pensar a escola e sua gestao
ndo apenas em uma dimenséo tedrico-racional e burocratica, mas entendé-la como
uma comunidade de aprendizagem, na qual predominem as praticas educativas
voltadas a promocéao do desenvolvimento mental e da formacéao da personalidade dos
alunos.

No entanto, de acordo com Rangel (2021), a BNCC reflete um curriculo
tradicional, baseado na matriz de curriculo por competéncias, uma tendéncia da
politica educacional mundial que desvaloriza conteudos essenciais e, nessa
perspectiva, também suprime o uso de materiais pedagogicos.

Sobremaneira, no ambito da Geografia escolar, para favorecer a mediagao
entre o professor, o conhecimento e os alunos, ha uma ampla variedade de materiais
pedagogicos e recursos educacionais disponiveis. Deste modo, é fundamental que os
professores de Geografia desenvolvam estratégias didaticas para o ensino.

Em relacédo a questao da didatica, consideramos que:

A Didatica € um dos campos tedricos (ou tedrico-metodolégicos) mais
especificos da fungédo docente, pois dominar bem uma area de conhecimento
ndo nos faz professores, mas especialistas naquela area; se adicionarmos
saberes éticos e de cultura geral, passamos a ser pessoas interessantes
especialistas em determinada area de conhecimento. Mas para que nos
tornemos professores, educadores de profissdao, devemos dominar ainda os
saberes pedagdgicos, que tém na Didatica seu eixo articulador (Vasconcelos,
2011, p. 33).

Vasconcelos (2011) reforga que o enfoque da didatica, no &mbito do trabalho
docente, deve ser o de articuladora do ensino e da aprendizagem, uma vez que O
desenvolvimento da inteligéncia esta relacionado a pratica pedagdgica, sendo
necessario considerar, nesse processo, que as capacidades dos estudantes dos anos
finais do ensino fundamental remetem as temporalidades e aos estagios do

desenvolvimento humano.
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Ja Libaneo (2008, p. 30) completa que:

O ensino exclusivamente verbalista, a mera transmissdo de informagao, a
aprendizagem entendida como acumulagédo de conhecimentos ndo subsiste
mais. E preciso que o professor medeia a relagdo ativa do aluno com a
matéria, levando em conta as experiéncias e os significados que os alunos
trazem para sala de aula, o potencial cognitivo, capacidades, interesses,
modo de pensar e de trabalhar.

Tais pressupostos reforcam a importancia do ensino de Geografia com o uso
de materiais pedagdgicos presentes na didatica do professor. Desse modo, Rangel
(2021) afirma que a Geografia possui papel relevante na formagédo de individuos
criticos, no desenvolvimento do pensamento espacial e na capacidade de lidar com
situagcdes socioambientais. A autora também expde a inexisténcia de recursos
didaticos e defende a elaboracéo de atividades e materiais pedagdgicos que supram
essa lacuna.

Também Cavalcanti (2012) apresenta a necessidade, por parte dos professores
de Geografia, do uso de materiais pedagdgicos, uma vez que, muitos dos temas
abordados ao longo dos anos finais do ensino fundamental exigem a utilizagdo de
recursos didaticos diversificados.

Castellar (2005), por sua vez, acrescenta que toda a aprendizagem da
Geografia na Educacado Basica, entendida como um processo de construgao da
espacialidade que envolve orientar-se e deslocar-se no espaco, vai além da simples
transmissao de conteudos, ao passo que os objetivos do saber geografico incorporam
também dimensbes procedimentais e atitudinais, contribuindo para ampliar a
concepgao de curriculo vigente nas escolas.

A autora considera que a aula desempenha uma fungao relevante, por ser o
momento em que se pode organizar o conhecimento e o pensamento do aluno a partir
de atividades de aprendizagem. No entanto, no processo educacional, a énfase tem
sido dada ao conteudo e aos resultados da avaliacdo, em detrimento da criagao de
condig¢des efetivas para a aprendizagem (Castellar, 2005).

Neste sentido, Castellar (2005, p. 223) define que:

O ensino de Geografia como um conjunto de saberes que ndo s6 ocupam os
conceitos préprios, mas os contextos sociais nos quais se apoiam. Ensinar
na perspectiva da construgédo dos saberes nao é apenas dominar conteudos,
mas ter, ao mesmo tempo, um discurso conceitual organizado com uma
proposta adequada de atividades, buscando superar os obstaculos da
aprendizagem.
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Coutinho e Cigollini (2014) argumentam que o perfil do professor que ensina
Geografia, na atualidade, deve ser o de um profissional que busca constantemente
estratégias de ensino-aprendizagem que atendam as necessidades dos alunos, nao
apenas de um transmissor de informagdes mecanicas, prontas e acabadas.

Para Cardoso e Torres (2016), o professor de Geografia, no processo de
construcdo da cidadania, deve propiciar aos educandos a compreenséao da realidade,
posicionar-se criticamente diante dela e ser capaz de enfrentar e resolver problemas.

Segundo Castellar (2005), no ambito da Geografia, fazem-se necessarias
mudancas na postura do corpo docente em relacdo ao como, para qué e para quem
ensinar a Geografia. O trabalho de mediacdo docente é parte fundamental e
insubstituivel no processo de ensino e de aprendizagem. Mas, é necessario
compreender os estudantes como sujeitos de seu préprio conhecimento e
instrumentaliz4-los nesse processo. Desse modo, a elaboragcdo e a organizagcédo de
materiais pedagogicos constituem uma estratégia essencial no ensino de Geografia.

Conforme Coutinho e Cigollini (2014), o professor de Geografia desempenha o
importante papel de ensinar o saber geografico, instigar os alunos a estabelecer
relacbes e compreender o espaco em que vivem. Isso nos leva a refletir sobre a
importancia de se repensar as praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia,
incentivando o professor a abrir-se a novas experiéncias, ser criativo e buscar
instrumentos e recursos que enriguecam suas aulas, proporcionando atividades
motivadoras e, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino.

Por fim, a compreensdo dos fundamentos do Curriculo Paulista, como
expressao da politica educacional, permitiu-nos evidenciar o caminho proposto para
o0 ensino de Geografia na rede estadual paulista. Nesse sentido, considerando as
guestdes relacionadas ao curriculo por competéncias e habilidades, que revelam, por
um lado, os fundamentos da politica educacional e, por outro, suas fragilidades e
limitacdes, propomos, a seguir, uma reflexdo sobre a préatica social como estratégia

de ensino.
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4 A PRATICA SOCIAL COMO ESTRATEGIA DE ENSINO

Pautamos em discutir a prética social, enquanto estratégia didatica proposta
por Saviani (1995), para ensino de Geografia, como contraponto ao material digital e,
considerando o papel do aprofundamento de estudos diante do curriculo por
competéncias e habilidades adotado na rede estadual paulista.

Conforme Marsiglia (2011), os esforcos em manter o trabalho pedagdgico em
um ideério que desvaloriza o carater politico da educacédo imergem o professor em
praticas que, ao traduzirem sua alienacdo particular, a reproduzem em seus
educandos, baseando-se em praticas valorativas do cotidiano que impedem a reflexédo
critica e transformadora.

Para a autora, a escola é uma instituicdo social cujo papel especifico consiste
em propiciar 0 acesso ao conhecimento sistematizado daquilo que a humanidade ja
produziu e que € necessario as novas geracoes, possibilitando-lhes avancar a partir
do que foi historicamente construido. Desse modo, a escola pode tornar-se um espaco
de reproducdo das desigualdades ou contribuir para a transformacdo social, a
depender da forma como os conteudos sao selecionados (sua relevancia e carater
humanizador), discutidos, apresentados, inseridos no planejamento e ensinados,
sendo o professor peca-chave na organizacéao e sistematizacdo do conhecimento.

No entender de Marsiglia (2011), o ensino por competéncias concebe a escola
como espacgo de negociacdo de significados e conteudos, em que a relagdo com o
conhecimento ocorre pela fragmentagao e pelo utilitarismo, e ndo como um espaco
de transmissdo e assimilacdo do saber. A autora reafirma que 0s processos de
transmissao de conhecimento sdo indispensaveis a pratica pedagogica, constituindo
a principal funcdo do trabalho educativo e caracterizando a especificidade da
educacao escolar.

A PHC defende uma educacdo capaz de ampliar os horizontes culturais dos
estudantes, contrapondo-se a uma educacao centrada na cultura do presente e no
cotidiano imediato, voltada a satisfacdo de necessidades pragméticas e imediatistas.
Essa concepcao se apoia em uma visdao de conhecimento humano como objeto
particularizado, fragmentado, subjetivo, relativo e parcial (Marsiglia, 2011).

Neste contexto, consideramos que o contetudo escolar deve estar situado no
contexto amplo, historico-social, da totalidade contraditoria da relagéo entre classes

antagonicas que caracteriza a pratica social e ndo se limita aquilo que o estudante,
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enguanto individuo, faz ou sabe em seu cotidiano, mas traduz a compreenséo e a
percepcao que atravessam todo o grupo social (Gasparin, 2002).

Desse modo, tomamos como desafio apresentar um infografico, um Produto
Educacional (recurso didatico) voltado a instrumentalizacao da préatica social para os
estudantes do 6.° Ano do Ensino Fundamental, assumindo um caminho metodolégico
com intencionalidade dialética.

Tardif e Lessard (2014) refletem que o0s conhecimentos praticos dos
professores devem ser pensados em relacdo direta com seu espaco de acéo,
enunciagao, utilizacdo e validag&o, ou seja, no interior do mundo do trabalho, do
mundo vivido da escola.

Libaneo (2003, p. 125-126) esclarece que o ensino, enquanto difusdo de
conhecimentos e sua reelaboracao critica, por parte dos professores e estudantes,
consiste em estruturar o trabalho docente segundo algumas exigéncias, dentre as

quais:

- Selecionar os contelidos mais representativos e mais significativos da
cultural social acumulada que, sem perder de vista a qualidade,
correspondam mais diretamente a um saber instrumental, Uteis tanto para
elevar as condi¢des de vida, quanto para avaliar criticamente as condi¢des
de origem, nega-las e supera-las.

- Propor procedimentos metodoldgicos de transmissdo dos contetidos que
decorram da prética concreta da sala de aula, associada a pratica de vida, ou
seja, tornar o meio social de origem e as desvantagens culturais dos
estudantes o ponto de partida do trabalho docente.

- Recuperar, das teorias de aprendizagem conhecidas, os elementos que
permitam a compreensdo dos processos mentais de aquisicdo de
conhecimentos e, das teorias do desenvolvimento, os elementos que
permitam conhecer melhor as predisposi¢des socioculturais e psicologicas e
as caracteristicas de desenvolvimento das criancas.

- Ocupar-se com a didatica das matérias e seus pressupostos
epistemologicos.

- Desenvolver diferentes alternativas de pesquisa na sala de aula.

- Estruturagdo dos conteldos e de procedimentos didaticos que permitam
desvelar contradi¢des sociais.

O trabalho docente, segundo Libaneo (2003), € um processo simultdneo de
transmissdo e assimilacdo ativa, no qual o professor intervém trazendo um
conhecimento sistematizado, e o aluno & capaz de reelabora-lo criticamente a partir
dos recursos que mobiliza na situacdo de aprendizagem. De acordo com 0 mesmo
autor, o essencial no trabalho docente é o encontro direto do aluno com o material

formativo, mediado pela acdo do professor.
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[...] a apreensdo do objeto se da na e pela atividade do sujeito, pela via da
pratica social. Em outras palavras, o objeto do conhecimento existe
objetivamente, fora do sujeito, mas s6 se torna objeto de conhecimento pela
relagao que o sujeito trava com ele (Libaneo, 2003, p. 144).

O foco do trabalho educativo realizado pelo(a) professor(a) deve ter a pratica
social como ponto de partida, em detrimento do programa pré-estabelecido, e levar
os(as) estudantes a se debrucarem sobre a realidade, buscando compreendé-la
(Vasconcellos, 2002). Diante de um curriculo intensamente regulado, o professor se
vé obrigado a cumprir objetivos e conteudos programaticos que lhe sdo impostos,
mesmo quando esses ndo parecem fazer sentido (Vasconcellos, 2002). Nesse
sentido, ha uma limitacdo do potencial formativo do professor.

Libaneo (2003, p. 145) define a pratica social como um método de analise da

realidade:

O método de analise da realidade vai do empirico (¢ uma forma de
interpretacdo subjetiva do real; corresponde ao conhecimento derivado da
observagdo e da experiéncia do sujeito, embora tenha como suporte o
concreto real — aquilo que existe, independentemente do sujeito que conhece)
passa pelo abstrato (¢ a operagdao mental pela qual se separa um
componente do todo, retirado de um todo concreto, intuitivamente dado; € um
processo de analise do que é determinado, abstraindo-se os determinantes),
para chegar ao concreto, isto €, o concreto pensado (é o desvendamento do
concreto real, este compreendido nas suas determinagdes, na sua totalidade,
sintese de multiplas determinagbes, produzidas historicamente numa etapa
determinada da sociedade).

Vasconcellos (2002) aponta que conhecer é construir significados através do
estabelecimento de relagbes no(a) estudante. Neste sentido, na teoria dialética o
processo de construgdo do conhecimento no sujeito envolve trés por momentos
(sincrese, analise e sintese) e o papel do(a) professor(a) na mobilizagdo para o
conhecimento (dimensdo pedagdgica), com vistas a construgdo do conhecimento
(estabelecimentos de relagbes) e, elaboracdo e expressdo da sintese do
conhecimento (sistematizagao).

Destaca-se que nesta pesquisa, a énfase esta no papel mediador do(a)
professor(a) para o ensino de saberes sistematizados que precisam ser assimilados
e que estado presentes no conteudo escolar da geografia, por meio do curriculo ativo
(o que acontece efetivamente na sala de aula) em resposta as lacunas do curriculo

preestabelecido (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).
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No entender de Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), as reformas curriculares e a
adocao de avaliagdes em larga escala induzem o ensino em funcéao das diferentes
matrizes curriculares e que passam a ser referéncias também para o curriculo, sob a
justificativa que essas avaliagdes sdo capazes de produzir mudangas mais aceleradas
na pratica docente e no trabalho escolar, tendo em vista melhor rendimento dos(as)
estudantes.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 259), a regulagao por parte do
Estado ndo deve ser sinbnimo de competicdo, mas de democracia e emancipacao e,
destaca que a escola publica brasileira vem passando por mudancas, em um processo

contraditério e inacabado.

O curriculo oficial ou escrito materializa-se por meio da pratica dos(as)
professores(as); por essa razdo, eles devem ser envolvidos
permanentemente em sua formulagdo e em suas estratégias de execucgao,
em beneficio do conjunto dos alunos, sobretudo dos que mais necessitam da
escola.

A pratica social configura-se como um caminho metodolégico para a
apropriacdo e a intervencdo, por meio da mediacdo da problematizacdo, da
instrumentalizagdo e da catarse, um percurso didatico-dialético, em que os passos
trilhados no ensino, com base na pratica social, ocorrem em um processo dialético;
portanto, ndo se deve compreendé-los como uma didatica de etapas distintas e
mecanicas.

Saviani (1995), de maneira incisiva, afirma que o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que &
produzida histérica e coletivamente pela sociedade. Conforme o autor, o saber que
diretamente interessa a educagéao € aquele que emerge como resultado do processo
de aprendizagem, isto €, como produto do trabalho educativo e, para alcangar esse
resultado, a educagao deve tomar como referéncia de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente (Saviani, 1995).

De acordo com Saviani (1995, p. 14), a PHC tem como tarefa, em relagéo a

educacao escolar:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagdes bem como as
tendéncias atuais de transformacao;
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b) Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo de
sua producado bem como as tendéncias de sua transformacao.

Para o mesmo autor, € necessario viabilizar as condi¢gdes para a transmissao e
assimilagdo do conhecimento, o que implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a
crianga passe, gradativamente, do ndo-dominio ao dominio do saber escolar.

Saviani (1995) reforga a questdo dos métodos, das formas e dos processos
deve ocupar lugar central, em detrimento do conteudo e do saber sistematizado, na
conducgao e introdugao da crianga a cultura. Desse modo, a produgao social do saber

€ histodrica, e o professor lida com alunos concretos.

[...] Os conteudos concretos sdo captados em suas multiplas relagdes, o que
s6 pode ocorrer pela mediagdo do abstrato. Para se chegar ao concreto é
preciso superar o empirico pela via do abstrato (1995, p. 96);

[...] @ énfase em conteudos instrumentais ndo se desvincula da realidade
concreta dos alunos, pois é justamente a partir das condi¢des concretas que
se tenta captar porqué e em que medida esses instrumentos sdo importantes
(Saviani, 1995, p. 97).

Sobre a PHC, Saviani (1995) considera que ela representa o empenho em
compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo. Ja
Marsiglia (2011) aponta que a PHC busca propor um novo caminho como solugao e
como forma de organizagao metodoldgica do pensamento.

De acordo com Libaneo (2003), no ambito pedagdgico, € necessario o
aprimoramento do ensino dos conteudos dos diversos ramos da cultura organizada e
sua critica; a descoberta de formas de apreensao do saber do aluno e de seu meio; e

0 uso adequado dos recursos e das técnicas didaticas.

A pedagogia critico-social dos conteudos entende o ato pedagdgico como
encontro do aluno com a cultura socialmente construida, pela mediagao do
professor e das situagbes pedagodgicas. Concebe, assim, uma cultura
dindmica, enquanto criagdo humana e histérica, e o aluno como ser ativo,
produto e produtor do seu proprio meio social, integrando os momentos da
transmissao/assimilagdo ativa dos conhecimentos. O nlcleo da questao
pedagdgica, entendida como trabalho docente, esta na conciliagéo dialética
entre o primado da atividade do aluno na aquisigdo de conhecimentos e o
objeto de conhecimento transmitido pela mediagdo do professor (Libaneo,
2003, p. 76-77).
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Sendo assim, conforme Libaneo (2003), o ato pedagdgico requer um trabalho
docente sistematico, intencional e disciplinado, ao mesmo tempo em que exige um
esforgo para conquistar o interesse, a colaboragao e o gosto pelo estudo por parte
do(a) estudante.

Nessa perspectiva, Saviani (1995) entende que o ponto de partida do ensino é
a pratica social (primeiro passo), que € comum a professores e estudantes, uma
categoria de analise para a compreensao do saber acumulado pelo ser humano ao
longo de sua historia.

Gasparin (2002) afirma que o primeiro passo do método (a pratica social inicial)
se caracteriza como uma preparagdo, uma mobilizagdo do aluno para a construgao
do conhecimento escolar, uma primeira leitura da realidade, um contato inicial com o
tema a ser estudado. Para o autor, nesse momento, ndo se deve esperar que o(a)
estudante explicite com clareza os conceitos cientificos do conteudo proposto,
tampouco sua importancia social.

De acordo com Gasparin (2002), os conceitos cotidianos oriundos das
vivéncias sdo conhecidos pelos(as) estudantes muito antes de serem abordados de
maneira sistematizada na escola. O autor destaca que as nogdes formadas no
cotidiano n&do correspondem ao conteudo cientifico desses conceitos e dizem respeito
ao nivel de desenvolvimento atual do educando, isto €, ao que os(as) estudantes e
o(a) professor(a) ja sabem.

O segundo passo € a problematizagdo, momento da identificagdo dos principais
problemas postos pela pratica social e de detectar quais questdes precisam ser
resolvidas no ambito dessa pratica e, em consequéncia, que conhecimentos sao
necessarios dominar (Saviani, 1995, p. 80), ou seja, € quando o(a) docente trabalha
a zona de desenvolvimento imediato dos(as) estudantes e explicita os principais
problemas da pratica social, preparando-os(as) para analisar e compreender o
conteudo em suas multiplas dimensdes (Gasparin, 2002).

Conforme Gasparin (2002), a problematizagdo € um elemento-chave na
transicao entre a pratica e a teoria, isto &, entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada,

momento em que se inicia o trabalho com o conteudo sistematizado.

A problematizagao representa o0 momento do processo em que essa pratica
€ posta em questdo, analisada, interrogada, levando em consideragéo o
conteudo a ser trabalhado e as exigéncias sociais de aplicacdo desse
conhecimento (Gasparin, 2002, p. 36).
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Nesta premissa, a problematizagdo tem como finalidade selecionar as
principais interrogacdes levantadas pela pratica social a respeito de determinado
conteudo, as quais orientam todo o trabalho a ser desenvolvido pelo(a) professor(a) e
pelos estudantes e, refere-se também ao questionamento do conteudo escolar
quando confrontado com a pratica social, em fungcédo dos problemas que precisam ser

enfrentados no cotidiano.

O processo ensino-aprendizagem, nesse caso, esta em fungéo das questdes
levantadas na pratica social e retomadas de forma mais profunda e
sistematizada pelo conteudo curricular. De acordo com essa proposta tedérico-
metodoldgica, as grandes questbes sociais precedem a selecdo dos
conteudos (Gasparin, 2002, p. 37).

Em conformidade com Gasparin (2002), na pratica escolar, o conteudo a ser
trabalhado decorre das questdes sociais e, no caso do Curriculo Paulista, esse
conteudo esta contemplado nas habilidades enunciadas em cada unidade tematica e
objeto de conhecimento e, sdo explicitados nos materiais digitais e no caderno do
estudante distanciando as questdes relevantes da pratica social.

Para Gasparin (2002, p. 46), na fase de problematizagao sao realizadas duas

tarefas praticas principais:

a) Identificacdo e discussdo sobre os principais problemas postos pela
pratica social e pelo conteudo;

b) Transformacgao do contelddo e dos desafios da pratica social inicial em
questdes problematizadoras/desafiadoras.

De modo geral, conforme o conteudo a ser trabalhado em cada area de
conhecimento especifico, sdo propostas questdes pertinentes. A problematizacao,
entretanto, ainda se configura como um momento preparatorio e representa um
desafio para professores e estudantes. O conteudo € compreendido como uma
construcao social historicizada, elaborada para responder as necessidades humanas,
e o0s questionamentos formulados nessa fase serdo retomados e respondidos na
etapa de instrumentalizagéo (Gasparin, 2002).

Saviani (1995) denomina essa terceira etapa de instrumentalizacéo,
compreendida como o momento em que os(as) estudantes se apropriam das
ferramentas culturais necessarias a luta social, ou melhor, diz respeito a apropriagéo

dos instrumentos tedricos e praticos indispensaveis a compreensao e ao



69

enfrentamento dos problemas identificados na pratica social, processo que depende
de sua transmissao, direta ou indireta, por parte do professor.

Segundo Gasparin (2002), a instrumentalizagéo refere-se as agdes didatico-
pedagodgicas voltadas a aprendizagem, € o caminho por meio do qual o conteudo
sistematizado é disponibilizado aos alunos, para que o assimilem, o recriem e, ao
incorpora-lo, o transformem em instrumento de construgao pessoal e profissional.

E a partir da instrumentalizacdo que o protétipo desenvolvido nesta pesquisa,
como recurso didatico, devera ser introduzido para promover a interagao sujeito/objeto
e a apropriagdo do objeto de conhecimento em suas multiplas determinagdes e
relagdbes, momento em que os estudantes estabelecem comparagdes entre os
conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos, o que possibilita a
incorporacgao destes ultimos por meio da mediagao docente.

Gasparin (2002) esclarece n&do somente que, na proposta metodologica de
Saviani (1995), o conteudo aprendido e reconstruido ndo se limita ao proposto pelo
curriculo, como também envolve o conhecimento da propria estrutura social e
constitui-se como instrumento de trabalho e de luta social.

Por isso, a instrumentalizacdo € a fase em que os conceitos cientificos se
estruturam com base em acgdes didatico-pedagdgicas, tanto docentes quanto
discentes, que permitem a assimilagcado e a generalizagao do conhecimento (formagao
de conceitos superiores). Os conceitos cientificos se originam a partir de um nivel
ainda nao alcangado pelo desenvolvimento dos conceitos espontaneos (Gasparin,
2002).

O conceito cotidiano, em seu movimento ascendente, prepara o caminho
descendente para o conceito cientifico, ja que criou estruturas necessarias
para que surjam as propriedades elementares e inferiores dos conceitos. Por
sua vez, o conceito cientifico, em seu movimento descendente, abre caminho
para a ascensdo dos conceitos cotidianos, através da criagdo de formagdes
estruturais indispensaveis para alcancar as propriedades superiores do
conceito (Gasparin, 2002, p. 95-96).

Gasparin (2002) exemplifica que é na interagéo entre professor(a) e estudante
que se da o confronto entre os conceitos ou conhecimentos espontaneos e cientificos.
Logo, no encaminhamento do processo de ensino, cuja énfase € a aprendizagem, a
concepgdo de mediacdo pedagdgica é fundamental, entendida como atitude e
comportamento docente que se coloca como facilitador e incentivador da

aprendizagem, por meio do uso de técnicas e recursos pedagogicos necessarios.
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Dessa forma, a mediagao pedagdgica, apoiada no uso de técnicas e recursos,
apresenta-se como um processo ativo que possibilita o contato entre o conteudo e
os(as) estudantes, rumo a efetivagcdo da aprendizagem. Isso se da por meio de
técnicas convencionais, como apresentagdes simples, individuais ou em grupo,
estudo de caso e situacdes reais, mediante aulas praticas e experimentais.

Fundamentalmente neste momento da instrumentalizagdo (analise), abre-se a
oportunidade para que o(a) professor(a), na condigdo de mediador(a) social do
conhecimento cientifico, explore gradativamente o infografico como produto
educacional, fruto desta pesquisa, que pode ser inserido em uma proposta
pedagdgica de rotacao por estagdes de aprendizagem. Essa proposta tem a pratica
social como estratégia de ensino e representa uma possibilidade de construgao dos
conceitos cientificos dos conteudos (objeto social do conhecimento cientifico) da
Geografia, tendo os(as) estudantes como sujeitos sociais desse conhecimento.

O quarto passo € a catarse (sintese), expressao elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se ascendeu, o momento da efetiva incorporagao
dos instrumentos culturais, agora transformados em elementos ativos de
transformagao social (Saviani, 1995).

Conforme Gasparin (2002), a catarse € a sintese entre o cotidiano e o cientifico,
entre o tedrico e o pratico, a qual os(as) estudantes chegaram, representando o
resumo do conteudo recentemente aprendido e a manifestacdo do novo conceito
adquirido. Nesse momento, observa-se a expressdo sintética do dominio do
conhecimento, a demonstragédo tedrica do ponto de chegada (sistematizagdo do
conhecimento adquirido) e o nivel superior de aprendizagem alcancado (efetiva
aprendizagem).

O ponto de chegada (quinto passo) é a propria pratica social, uma nova
proposta de acéo a partir do conteudo aprendido, ndo mais compreendida de forma
sincrética. Trata-se do momento da elevagao dos(as) estudantes ao nivel sintético, o
ponto culminante do processo educativo, com a passagem da sincrese a sintese
(Saviani, 1995).

Conforme Saviani (1995), o movimento que vai da sincrese (a visdo cadtica do
todo) a sintese (uma rica totalidade de determinacbes e de relagbes numerosas),
mediado pela analise (as abstracdes e determinagées mais simples), constitui uma

orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o
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método cientifico) quanto para o processo de transmissdao e assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino).

Reforgcando essa perspectiva, Gasparin (2002) afirma que o conhecimento &
um movimento que parte da sincrese (concreto sensorial, empirico e percebido),
passando pela analise (abstrato, causas, contradigcdes) e culminando na sintese
(pratica transformadora).

No entendimento de Saviani (1995), o processo didatico demonstra que o
ensino, por meio da pratica social, passa por uma alteracdo qualitativa. Ressalta-se,
contudo, que a alteragao objetiva da pratica s6 pode ocorrer a partir da nossa condigéo
de agentes sociais ativos e reais. Para tanto, a mediacdo docente apresenta-se como
uma das categorias-chave para a compreensao do fendbmeno educativo.

Vasconcelos (2002) denomina de metodologia dialética de construgédo do
conhecimento em sala de aula a proposta didatica de Saviani (1995), que se estrutura
em trés grandes momentos (sincrese, analise e sintese). Trata-se de uma metodologia
que considera o sujeito como um ser ativo e relacional, o que implica que o conteudo
apresentado pelo(a) professor(a) deve ser trabalhado, refletido e reelaborado pelo(a)
estudante, para que se constitua em conhecimento.

O autor destaca que uma metodologia dialética de construgdo do conhecimento
em sala de aula pode ser expressa por meio de trés dimensdes, eixos ou
preocupacgdes do(a) professor(a) ao longo do trabalho pedagogico: a mobilizagéo para
0 conhecimento, a construcdo do conhecimento e a elaboracao e expressao da
sintese do conhecimento. Considera ainda que, o trabalho com o conhecimento deve
estar articulado com a realidade, no sentido de sua transformacéo por meio das
mediagdes (Vasconcelos, 2002).

A partir das contribuigdes de Saviani (1995), Gasparin (2002), Libaneo (2003)
e Vasconcelos (2002), compreende-se que o0 processo de ensino-aprendizagem,
fundamentado na pratica social, exige uma mediagcdo pedagodgica intencional e
qualificada que promove o confronto entre saberes espontaneos e cientificos,
conduzindo os(as) estudantes da sincrese a sintese, por meio da analise como
momento intermediario € necessario a compreensao critica da realidade.

Tal percurso revela o conhecimento como construgcao dialética, que envolve
mobilizagao, reflexao e reelaboragao ativa por parte do sujeito. Assim, a proposta
didatica baseada na metodologia historico-critica ndo se limita a transmissao passiva

de conteudos, mas propde uma pratica educativa transformadora, em que o
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conhecimento produzido na escola se articula a realidade concreta, visando a sua
superacao.

Nesse contexto, a atuagdo docente como agente mediador do conhecimento
assume papel central, possibilitando que os(as) estudantes se apropriem de
instrumentos culturais e os ressignifiquem em novas agdes na pratica social.

4.1 Alnstrumentalizacao e o Infografico como recurso didatico

O ensino de Geografia, tendo a pratica social como estratégia, configura-se
como um caminho que permite ao(a) professor(a) explorar a reflexdo sobre
determinado conteudo sob a perspectiva dialética.

De acordo com Gasparin (2002), o trabalho pedagodgico de docentes e
discentes, na perspectiva da PHC, envolve a definicho dos objetivos de
aprendizagem, ou seja, que tipo de conteudos serdao aprendidos (conceituais,
procedimentais ou atitudinais) e para que servirdo (finalidade social do aprendido: a
pratica social).

No Quadro 16, &€ apresentada uma representacdo tedrica proposta por
Gasparin (2002), a luz da Teoria Historico-Cultural (THC), a qual nos permite mapear
0 percurso, orientar o trabalho de mediacdo docente e indicar o momento oportuno

para a utilizagao do infografico.

Quadro 16 — Plano de Trabalho na Perspectiva Historico-critica

PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
atual atual
Pratica Social Problematizagado | Instrumentalizagao Catarse Pratica Social
Inicial do Final do
Conteudo Conteudo
Listagem do | Identificagcao e | Agbes docentes e | Elaboracao Intengbes do

conteudo: discussdo sobre | discentes para | tedrica da | aluno.
unidade e tépicos. | os principais | construgéo do | sintese, da | Manifestagdo da
problemas postos | conhecimento. nova postura | nova postura
pela pratica social | Relagdo aluno x | mental. pratica, da nova
e pelo conteudo. objeto do | Construgdo da | atitude sobre o
conhecimento nova totalidade | conteudo e da
através da mediagao | concreta. nova forma de
docente. agir.
Vivéncia cotidiana | Dimensdes do | Recursos humanos e | Expressdo da | Agdes do aluno.
do conteudo: conteudo a serem | materiais. sintese. Nova pratica social
trabalhadas. Avaliagao: do conteudo ou
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O que o aluno ja deve atender | das habilidades e
sabe: visdo da as dimensbes | competéncias.
totalidade trabalhadas e

empirica. aos objetivos.

Mobilizagao.

Desafio: o que
gostaria de saber
a mais?
Fonte: GASPARIN, Jo&o Luiz Gasparin. Uma didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica. Campinas,
SP: Autores Associados, 2002. p. 163.

O desenvolvimento do infogréafico, como protétipo de Produto Educacional,
envolveu a sintese de um dos conteludos de Geografia para o 6.° Ano do Ensino
Fundamental, buscando propiciar uma visdo ampliada em relacdo ao apresentado no
material digital do CMSP (Sala do Futuro).

N&o obstante, o contetdo do infografico est4 presente na habilidade “descrever
as camadas da litosfera e analisar os processos enddgenos e exdgenos na formacao
e modelagem do relevo terrestre”, da unidade tematica “Conexdes e Escalas”, e ao
objeto de conhecimento “Relag¢des entre os componentes fisico-naturais” do Curriculo
Paulista.

Ao explorar a prética social como estratégia de ensino, o(a) professor(a)
construird as bases necesséarias para a introducdo dos conteddos voltados ao
desenvolvimento da habilidade “explicar a importancia dos solos para a manutengao
da vida, identificar os fatores de formacdo, tipos e usos, e relacionar com a
permeabilidade e a disponibilidade de agua, em diferentes lugares e tempos”,
pertencente a unidade tematica “Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida” e ao
objeto de conhecimento “Biodiversidade e ciclo hidrolégico”, também do Curriculo
Paulista.

Ressalta-se que a escolha do contetdo para o infografico tem como finalidade
apresentar os elementos fisico-naturais da litosfera que comp&em a crosta terrestre
de maneira multidimensional (ambiental, econémica e politica), cujo uso como fonte
de recursos naturais para a atividade humana produz impactos e transforma a
paisagem por meio da acao antropica.

A pratica social configura-se como uma proposta metodolégica de apropriacao
e intervencao, com a finalidade de contemplar os diversos aspectos implicados na
realizacdo da pratica pedagdgica sob a perspectiva historico-critica.

Portanto, o uso do infografico como recurso didatico pode contribuir para o

aprofundamento dos estudos dos contetdos curriculares e para a promoc¢do da
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instrumentalizacdo e catarse dos estudantes, mesmo diante da padronizacdo do
trabalho docente no desenvolvimento do curriculo por competéncias e habilidades. A
interpretacdo e desconstrucdo dos contetudos presentes no infografico permite o
levantamento das grandes questfes sociais, um pressuposto essencial de um
curriculo escolar (Gasparin, 2002).

Para Saviani (1995), a questdo dos métodos, das formas e dos processos deve
ocupar lugar central, em detrimento do conteuddo e do saber sistematizado, na
conducéo e introducédo da crianca a cultura. Nesse sentido, a pratica social possibilita
o desenvolvimento do raciocinio geografico e o exercicio do pensamento espacial dos
estudantes, conforme preconiza o Curriculo Paulista.

A prética social, enquanto opcdo metodoldgica, tem sua relevancia para o
ensino de Geografia diante da necessidade de énfase na leitura e interpretacao da
realidade concreta (espaco geografico). Justifica-se, ainda, pela possibilidade de
abordar os conteudos curriculares sob uma perspectiva dialética (histérico-critica), em
gue a problematizacdo, a instrumentalizacdo e a catarse alicercam a compreensao
processual da heterogeneidade real.

O infografico elaborado constitui um recurso didatico para o ensino de
Geografia no 6.° Ano do Ensino Fundamental, especialmente quando articulado a
proposta metodoldgica da pratica social, conforme delineada por Gasparin (2002).

Conforme Carnietto (2021), cabe ao(a) professor(a) de Geografia pontuar as
discrepancias que se concretizam no espaco geografico e propiciar ao educando uma
percepc¢do critica e dialética acerca das atividades que compdem 0 seu espaco de
vivéncia.

A introducéo do infogréafico deve ser realizada mediante o estudo e adaptacao
prévia do material digital. A instrumentalizacdo representa 0 momento de
sistematizacdo conceitual, em que o0s estudantes, apds serem provocados pela
problematizacdo, sdo conduzidos a apropriacdo dos conhecimentos cientificos

necessarios para compreender e intervir na realidade concreta.
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4.1.1 Metodologia de desenvolvimento do Protétipo

De acordo com Tardif e Lessard (2014), a tecnologia do ensino foi e continua
sendo sempre uma tecnologia de intera¢cées humanas, uma tecnologia interativa, e
gue, devido a isso, esses verdadeiros utensilios e técnicas sdo antes de tudo
simbolicos, relacionais, de linguagem e complementam afirmando que ensinar é
trabalhar na linguagem e com a linguagem.

Para Névoa (2022), o contexto educacional exige a necessidade de criagéo de
novos ambientes de aprendizagem e considera que a educacgao implica sempre uma
intencionalidade, obriga a um esforgo de construgao, de criagdo e de composigao das
condi¢cbes, dos ambientes e dos processos propicios ao estudo e ao trabalho dos
alunos.

Segundo este autor, as questdes do ensino ndo podem se resumir a repeticao
monotona do que ja conhecemos, deve ser, como a pesquisa, um gesto de procura,
de descoberta, de curiosidade.

Neste sentido, a base para elaboracao do infografico segue o modelo de plano
de trabalho proposto por Gasparin (2002), fundamentado na metodologia proposta por
Saviani (1995), que tem a pratica social como categoria de analise e segue 0s
fundamentos da THC, ao considerarmos o papel das interacbes e da mediacéo
docente no processo de ensino-aprendizagem e o0 conceito de Zona de
Desenvolvimento Imediato de Vigotski.

Para o desenvolvimento deste prototipo, tomamos como referéncia a
Metodologia para Elaboragao de Produto Educacional (MEPE) proposta por Silva e
Souza (2018), a qual, leva em consideragdo os eixos conceitual, pedagdgico e
comunicacional proposto por Kaplun (2003).

Conforme Kaplun (2003), na criagdo do produto/protétipo € preciso considerar
trés eixos condutores desse processo (conceitual, pedagdgico e comunicacional), no
eixo conceitual € necessaria uma investigacao tematica e diagnostica para detectar a
problematica a ser resolvida conhecendo as reais necessidades do grupo que sera
atendido pelo produto, quanto ao eixo comunicacional é fundamental pensar a
maneira de se relacionar e comunicar com os usuarios da proposta de produto
educacional e, o eixo educacional é o que fomenta o carater educacional do produto.

Para o autor, o Produto Educacional deve ser algo que facilite o apoio ao

desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado (conceitual, atitudinal, etc.) e
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testa-lo em condicdes reais € a melhor forma de validagdo, uma vez que o produto
envolve uma triplice aventura: a criagdo, o material em si e a posterior utilizagao.

Segundo Silva e Souza (2018), o Produto Educacional deve perpassar a fungao
de ser um método ou ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem e estimular
uma reflexdo sobre o propdsito e a realidade atual da educacdo. Neste sentido, a
pratica social € o ponto de partida e o ponto de chegada do trabalho pedagadgico, pela
mediacao do professor com vistas a transmissao do saber e a assimilagao ativa pelo
aluno (Libaneo, 2003).

Libaneo (2003) esclarece que as orientagées pedagogicas necessarias para a
pratica social - partindo do empirico passando pelo abstrato para se chegar ao
concreto pensado - devem ser operacionalizadas seguindo esses trés passos:
situagdo orientadora inicial (sincrese — visdo global, indeterminada, confusa,
fragmentada da realidade), desenvolvimento operacional (analise — desdobramento
da realidade) e, integragdao e generalizacado (sintese — resultado da integracéo de
todos os conhecimentos parciais num todo organico e logico resultando em novas
formas de acéo).

Conforme Gasparin (2002), a assimilagdo das caracteristicas de um conceito
tem melhor aderéncia se realizada quando os tracos definidores desse conceito se
apresentam aos(as) estudantes com as imagens visuais correspondentes, ou seja,
tais imagens necessitam coincidir com o conteudo do conceito.

Segundo esses pressupostos, o contato com o infografico visa apoiar as
generalizagdes e a formagao dos conhecimentos cientificos e a integragao (sintese)
do conteudo estudado (Libaneo, 2003). O infografico proposto para a
instrumentalizag&o da pratica social no ensino de Geografia dos estudantes do 6.° Ano
contempla conteudos de diferentes unidades tematicas, habilidades e objetos de

conhecimento presentes no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019):

Quadro 17 — Matrizes de Referéncia para a elaboragdo do Infografico no
Curriculo Paulista

UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO
Conexoes e escalas | (EFO6GE16*) Descrever as camadas da litosfera e Relagdes entre os
analisar os processos endodgenos e exdgenos na | componentes fisico-
formacgéo e modelagem do relevo terrestre naturais




Conexoes e escalas

(EFO6GEOQ5) Caracterizar os biomas, ecossistemas
e o0s recursos naturais em diferentes lugares e
relacionar com os padrbes e componentes
climaticos, hidrogréficos, geomorfoldgicos,
pedolégicos e bioldgicos.

Relagbes entre os
componentes fisico-
naturais

Mundo do trabalho

(EFO6GEOQG6) Identificar e analisar as caracteristicas
das paisagens transformadas pela agéo antrépica a
partir dos processos de urbanizagdo, industrializagéo

Transformagao das
paisagens naturais e
antrépicas
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e desenvolvimento da agropecuaria em diferentes
lugares.

(EFO6GE10) Explicar a importancia dos solos para a
manutencdo da vida, identificar os fatores de
formagéo, tipos e usos e relacionar com a
permeabilidade e a disponibilidade de agua em
diferentes lugares e tempos.

(EFO6GE27*) Identificar as técnicas para o manejo e
conservagao do solo e analisar diferentes praticas
agroecolégicas e as relagdes de consumo na
sociedade contemporénea.

Natureza, ambientes | (EFO6GE28*) Relacionar o processo de degradagao
e qualidade de vida do solo com o desmatamento, queimadas,
desertificagdo, uso de agrotoxicos, escassez hidrica
entre outros e discutir agdes para a preservagao e
conservacao do solo em diferentes lugares.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

Fonte: Sao Paulo (2019).

Desta maneira, recorremos a pratica social, enquanto categoria de analise,
como estratégia de ensino seguindo os cinco momentos para a construcdo do
conhecimento cientifico (pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social como ponto de chegada), em que sera no momento da
instrumentalizacao que o infografico podera ser usado como recurso didatico, ou seja,
€ 0 caminho proposto para o ensino, sob a mediagdo docente que possibilitara a
compreensao da finalidade social do conteudo aprendido.

Assim, consideramos que a apropriagao do conhecimento cientifico dependera
dos encaminhamentos e condi¢cdes dadas durante o trabalho de mediagao docente e
faz parte desse processo todas as intervengdes necessarias e recursos didaticos

disponiveis como tarefa concreta.

4.1.2 Caracteristicas do Infografico

O infografico € um texto sincrético com um roteiro visual capaz de explicar
processos complexos delineando e explicitando fatos. De acordo com Souza (2016),
€ um tipo de linguagem para apresentar e significar melhor a informag¢éo, uma forma
de textualizagdo escrito-visualmente otimizado e preciso.

Segundo Souza (2016) a infografia € um texto que se (re)configurou na

contemporaneidade. E, por essa razao, mais um género/texto que nasce na cultura e
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que desta depende, até porque comprova, no recorte desta analise, o lugar onde se
situa a ciéncia, hoje.

Destaca-se que, para a autora, o recurso a infografia impressa ou virtual como
algo criado por e para uma nova configuragdo das relagbes da ciéncia com a
sociedade e a consolidagdo de uma comunicagdo simples e, ao mesmo tempo,
complexa, em que imagem e texto dizem muito pelo detalhe e sincretismo que
estabelecem. E, neste sentido, o uso do infografico na mediagdo docente durante a
instrumentagao da pratica social cria condi¢gdes de aprendizagens do conteudo.

No Quadro 18, € apresentada a ficha técnica do infografico contendo suas
caracteristicas essenciais, o qual, trata-se de um protétipo de Produto Educacional

nao testado em sala de aula:

Quadro 18 — Ficha Técnica do Infografico

O INFOGRAFICO NA INSTRUMENTALIZAGAO DA PRATICA SOCIAL: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Linha de Pesquisa do PPGDEB: | Fundamentos do Ensino e da Educacao Basica
Segmento de destino: Anos Finais do Ensino Fundamental

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas

Componente curricular: Geografia

Publico-alvo: 6.° Ano

Caracteristica: Prototipo

Tipo de produto: Infogréfico

Categoria (recurso didatico): Género textual composto de elementos visuais e verbais
Disponibilidade e divulgacao: Meio digital (arquivo em formato PDF)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os infograficos sao conteudos explicativos que reunem informacgdes verbais e
visuais com objetivos didaticos, sob a proposta metodoldgica da pratica social podera
ser usado para a instrumentalizagdo dos estudantes do 6.° Ano nas aulas de
Geografia, uma vez que possibilita a realizacdo de conexdes, compreensdo de
escalas, conceitos, a construcdo do conhecimento cientifico e a leitura e interpretagao
do espaco geografico.

Na presente pesquisa, o infografico foi organizado de modo a sistematizar um

conjunto de conteudos da Geografia, os quais estdo presentes nos materiais
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disponibilizados pela Seduc de acordo com as matrizes de referéncia do Curriculo
Paulista, mas cumpre a fungdo de instrumentalizar os estudantes durante a pratica
social.

Com o objetivo de propiciar o desenvolvimento de conceitos de diferentes
abrangéncias (cotidianos e cientificos), este protdtipo tem como problema a ser
resolvido a fragmentacdo do saber geografico e a sintese precaria dos contetdos
observadas no material digital. Dessa maneira, justifica-se pela relevancia dos
diferentes recursos didaticos para a instrumentalizacdo no ensino de Geografia e,
como contraponto ao material digital, o infografico proposto tem a finalidade de apoiar

a mediacédo docente, a luz da PHC.
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5 O INFOGRAFICO NA INSTRUMENTALIZAGAO DA PRATICA SOCIAL: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Durante a instrumentalizacdo, o docente coloca seus estudantes em contato
com o objeto de conhecimento, por meio de estratégias metodolégicas e uso de
recursos didaticos.

O infografico que elaboramos é um desses recursos com 0 propoésito de
propiciar a interpretacdo do espaco geografico, considerando as interacdes
indissociaveis entre as acbes humanas e a dinamica dos elementos da natureza.
Também permite ao docente propor atividades de aprofundamento de estudos dos
temas e conceitos em sua composicdo visual preparando o estudante para a
elaboracao tedrica da sintese (catarse) e a construcdo de uma nova totalidade.

O protétipo apresentado a seguir reline conceitos e temas, 0s quais, o professor
de Geografia podera, ainda, fazer recortes e/ou propor o desdobramento em novos

infogréficos.



Figura 1 — As atividades humanas e os elementos naturais da litosfera

Fonte:

Atividades Humanas

EXTRATIVISMO MINERAL € VEGETAL
PECURAIR AGARICULTURA
ASSENTAMENTOS HUMANOS

UTOSFERA
|CROSTA TERRESTRE)

o0

PROCESSOS EXOGENOS:
INTEMPERISMO FISICO, QUIMICO E BIOLOGICO

PROCESSOS ENDOGENOS:
VULCANISMO E TECTONSWO

4

FORMAS DE RELEVO

DEPRESSOES PLANALIOS

MONTANHAS AANICES

RECURSOS NATURAIS

SO MINERAIS

]
A

CONFUTOS TERRITORMAIS
DESIGUALDADES SOAMS DESASTRES NATURMNIS
ESCASSEZ DOS RECUASOS NATURRAIS

Fonle dos imagens: Comve [bitga: / /weww.comva com /o

Elabora pelo autor na ferramenta Canva. llustracdo: Sara Mandolini.
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O infografico acima trata-se de um material visual que sintetiza de maneira
articulada os conteudos da litosfera e das formas de relevo, evidenciando os
processos naturais (enddégenos e exogenos), os elementos fisico-naturais (rochas,
solos, minerais) e suas relacées com as atividades humanas. Ao integrar paisagem,
natureza, uso do territério e impactos ambientais, o infogréfico possibilita multiplas
leituras da realidade, conectando os contetdos curriculares a situacfes sociais
concretas.

De acordo com Carnietto (2021), a abordagem do real vivenciado, no ensino
de Geografia, desperta no educando a consciéncia de que este relaciona-se com o
espaco geografico e que os conceitos apresentados no ambiente escolar, fazem parte

de seu dia a dia.

Destarte, cabe ao educador adaptar o conhecimento cientifico de sua area
aos educandos, a fim de romper com os ensinamentos superficiais pautados
na generalizagdo. Com a agdo de aproximar a teoria das atividades
cotidianas, o 132 educando passa a vivenciar a paisagem, identificar os
fendbmenos naturais e sociais e compreender 0s processos responsaveis pela
configuragdo do ambiente. Como se todos esses elementos fizessem parte
de uma determinada cena, em que o individuo interage diretamente com o
cenario (Carnietto, 2021, p. 131-132).

Segundo a autora, os dados de sua pesquisa revelaram as dificuldades que os
estudantes encontram em diferenciar fenébmenos naturais de sociais, tornando os
cédigos geograficos em conceitos descontextualizados, chamando a atencao para
necessidade de sistematizacdo e de contextualizagdo do conteudo no ensino de
Geografia. No entender de Carnietto (2021, p. 139):

Os educadores devem recorrer aos instrumentos didaticos que estimulem
indagacgdes nos educandos para desvendar os fendmenos que vao além da
configuragao visual do meio analisado e os objetos de aprendizagem podem
ser uma alternativa para fazer essa mediagao.

Carnietto (2021) também ressalta a importadncia em optar por objetos de
aprendizagem diversificados, para que os estudantes encontrem alternativas de
assimilagcdo dos conteudos abordados, mas deve-se salientar a importancia do
educador organizar uma sequéncia metodolégica no momento da selegao do Objeto
de Aprendizagem.

Durante 0 momento da instrumentalizagcdo, o uso deste infografico pode

fomentar a leitura critica e geogréfica do espaco ao tornar visivel a interdependéncia
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entre 0os elementos naturais e as agdes humanas, bem como as transformacdes da
paisagem.

Dessa forma, o infografico € um recurso didatico que contribui para que o
processo educativo avance da percepcdo empirica a compreensdo tedrica,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento espacial e da consciéncia critica dos
estudantes em relacdo ao mundo que habitam. Trata-se, portanto, de uma ferramenta
coerente com os principios da PHC que reune informacgdes verbais e visuais, podendo
ser utilizado como recurso didatico durante a fase de instrumentalizacdo da pratica

social, com vistas a leitura e interpretacdo do espaco geografico.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como proposito discutir os fundamentos do Curriculo
Paulista como expressao da politica educacional do Estado de Sao Paulo e propor a
pratica social como estratégia metodoldégica no ensino de Geografia, com foco nas
turmas do 6.° Ano do Ensino Fundamental.

A opgao metodoldgica, ancorada na perspectiva da PHC, permitiu refletir sobre
os desdobramentos da politica educacional e do curriculo pautado por competéncias
e habilidades, bem como as implicagcbes para o trabalho docente.

Neste sentido, as politicas educacionais das ultimas trés décadas devem ser
compreendidas no contexto das transformacdes politicas e econbmicas
internacionais, sob o viés neoliberal do capitalismo no mundo ocidental. No campo da
educacao brasileira, sobretudo no Estado de Sao Paulo, tais politicas sdo marcadas
por um conjunto de reformas com intensa centralizacdo e adogdo de modelos de
gestao por resultados, pautados na avaliagao e na concepg¢ao de eficiéncia.

A compreensdo da politica educacional implementada na rede estadual
paulista, a luz da NGP e amparada no discurso da performatividade, do gerencialismo
e do controle do trabalho docente, permite inferir que se trata de tecnologias politicas
de governanga, utilizadas como estratégias de gestédo e justificadas pela busca de
eficiéncia e pela suposta necessidade de melhoria da qualidade da educacéo.

A busca por eficiéncia pedagoégica e a formacao de um mercado educacional
condicionam o ensino a praticas baseadas na avaliagao e no treinamento docente.
Diante desse contexto, destacam-se as mudancas nas propostas de recuperacao da
aprendizagem dos estudantes e as alteragbes nas matrizes curriculares ocorridas nos
ultimos anos.

A intensificacdo da avaliagcdo como instrumento de gestdo de resultados
adentrou a escola publica, passando a integrar sua rotina organizacional, com o
objetivo de avaliar as instituigdes e o trabalho docente, visando ao monitoramento e
controle do desempenho de alunos e escolas. O curriculo por competéncias e
habilidades configura-se, assim, como expressao e pano de fundo da politica
educacional do Estado de Sao Paulo.

Cabe indagar se tais instrumentos demonstram, de fato, ser suficientes para
atender as especificidades da escola publica e se estdo alinhados com as

necessidades reais dos estudantes.
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Observou-se que o curriculo, enquanto produto das reformas educacionais
neoliberais, serve ao controle e a regulagdo por parte do Estado, sendo sua
implementacéao realizada por meio da gestdo do trabalho pedagdgico e o Curriculo
Paulista alinha-se as tendéncias contemporaneas do contexto sociopolitico
internacional, especialmente nos paises em desenvolvimento.

O curriculo voltado ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
implementado na rede estadual paulista, referenda as reformas da politica
educacional com vistas a atender as determinagdes dos organismos financeiros
internacionais, transformando a educagao publica em um empreendimento no qual
prevalece a légica da produtividade e da performatividade.

Embora o curriculo seja necessario para o alinhamento dos conteudos
compulsérios e indispensaveis, a padronizacido das aulas propostas para sua
implementacéo tornou-se um instrumento de controle do trabalho docente. A partir da
analise documental e bibliografica, observou-se que a implementagado do Curriculo
Paulista reforca uma logica gerencialista e performatica, na qual as praticas
pedagdgicas sao frequentemente orientadas por avaliagdes externas, plataformas
digitais e materiais didaticos padronizados, limitando a autonomia docente.

Buscamos, na discussao da pratica social como metodologia para o ensino de
Geografia, uma possibilidade de orientar o trabalho pedagdgico com base nos
fundamentos da PHC, diante da redugao da carga horéria desta disciplina na matriz
curricular e, considerando que o Curriculo Paulista € implementado com o uso do
material digital, o qual contempla o plano de aula e a sequéncia didatica dos conteudos
que o professor deve trabalhar, uma proposta didatica engessada.

Nesse contexto, a proposta de um infografico surgiu da necessidade de
promover um contato intencional e orientado com os conhecimentos geograficos e,
diante das fragilidades dos materiais digitais como principal fonte de sistematizacéo
do saber.

O infografico apresenta-se como uma sintese dos conteudos contemplados em
habilidades especificas dos objetos de conhecimento do Curriculo Paulista,
relacionados as relacbes entre componentes fisico-naturais, a transformacao das
paisagens naturais e antrépicas, a biodiversidade e ao ciclo hidrolégico,
respectivamente presentes nas unidades tematicas "Conexdes e Escalas", "Mundo do

Trabalho" e "Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida". Tais conteudos abordam um
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conjunto de conceitos proprios da Geografia Fisica, os quais ndao devem ser
explorados de forma isolada ou desvinculados dos impactos das atividades humanas.

Ademais, no ensino de Geografia, o infografico representa um tipo préprio de
linguagem e uma forma de textualizagdo otimizada para o aprofundamento dos
estudos com vistas ao desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretacéo do
espaco geografico e, configura-se, como um recurso didatico para a fase de
instrumentalizacdo da pratica social como categoria de analise, podendo ser
incorporado paralelamente ao material digital.

Assim, o infografico oferece uma resposta concreta as demandas do ensino de
Geografia, na perspectiva da pratica social, articulando linguagem visual e verbal,
favorecendo a leitura critica do espacgo geografico e a compreensao dialética das
relagdes entre sociedade e natureza.

Em sintese, esta dissertagao contribui para o debate sobre o papel do curriculo,
da mediacdo docente e dos materiais didaticos na constituicdo de praticas

pedagdgicas.
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