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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de investigar como se deflagra o processo de excluséo
escolar de alunos da Educagao de Jovens e Adultos. Para a produgéo de dados,
usamos a Cartografia, que consiste em investigar o entre e que, por se tratar de um
plano movente, ndo tem a priori um roteiro a ser seguido. Como procedimentos de
pesquisa para a Cartografia, usamos a etnografia nas salas de aula e entrevistamos
onze alunos que sofreram o processo de exclusao durante o trabalho de campo. Para
teorizagédo, nos aproximamos da Filosofia da Diferenga a partir dos fildsofos Michel
Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari, e também da visdo progressista de
Educacido de Paulo Freire. A fim de explicarmos como podem ser 0s processos e
quais os mecanismos de exclusdo na EJA, foram criados alguns mitos a partir dos
dados produzidos. A intencdo destes mitos € partir de experiéncias locais e buscar
alcances mais gerais. Também fazemos um exercicio desnudamento das praticas
comumente usadas nas aulas da Matematica Escolar e mostramos como elas podem
contribuir para a normalizagao e exclusao do individuo.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Educagado de Jovens e Adultos. Excluséao.
Filosofia da Diferenca



ABSTRACT

This work aims to investigate how to trigger the process of school exclusion of students
from The Education of Young and Adults. For data production, we used the
Cartography, which consists of investigating the “between” and for being a moving plan
it didn’t have an itinerary to be followed. As a research procedures for Cartography we
used ethnography in classrooms and interviewed eleven students who have
experienced the exclusion process during the field work. For theorizing, we
approached the Philosophy of Difference from the Philosophers Michel Foucault and
Gilles Deleuze and Felix Guattari and also the progressive vision of Paulo Freire’'s
Education. In order to explain how can be the processes and which are the exclusion
mechanisms in the Education of the Young and Adults (EJA), some myths were
created from the produced data. The intention of these myths is from the local
experiences seek wider scope. We also do an exercise of denudation of practices
usually employed in mathematics classes and show how they can contribute to the
normalization and exclusion of the individual.

Key words: Mathematics Education, Education of Young and Adults, Exclusion,
Philosophy of Difference.



RESUMEN

Este trabajo tiene como el objetivo la investigacién de como se deflagra el proceso de
exclusion escolar de los alunos de la Educacion de los jovenes y adultos. Para la
produccion de los datos, hemos utilizado la cartografia, que consiste en la
investigacion del entre y que, por si tratar de un plan en movimento, no tiene como
prioridad una programacion a ser seguida. Como procedimiento para la cartografia,
utilizamos la etnografia en las clases y hemos entrevistado doze alunos que han
sufrido el proceso de la exclusion durante el trabajo del campo. Para la teorizacion
nos hemos aproximados de la Filosofia de la Diferencia a partir de los filésofos Michel
Foucault, Gilles Deleuze y Félix Guattari, y tambien de la visidn progresista de la
Educacién de Paulo Freire. Con el fin de explicarnos como poden ser los procesos y
cuales los mecanismos de exclusion en la EJA, ha sido creados algunos mitos a partir
de los dados producidos. La intencion de estos mitos es partir de las experiencias
locales y buscar alcances mas generales. También realizamos una atividade clara de
las practicas utilizadas en las clases de matematicas escolares y ensefiamos como
ellas pueden contribuir para la normalizacién y exclusion del individuo.

Palabra-clave: Educacion Matematica. Educacion de Jovenes y Adultos. Exclusion.
Filosofia de la Diferencia.
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Correio de Sant’Anna do Paranahyba

Paranaiba, 27 de fevereiro de 2012

Diretor de redagio: Thiago Donda Rodrigues

FESTA DE INAUGURACAO DO CORREIO
DE SANT’ANNA DO PARANAHYBA

O Correio de Sant’Anna
do Paranahyba é um
recurso narrativo para a
escrita da tese e terd oito
edicoes contendo as
colunas: Educacao, His-
Lazer,

téria, Cultura,

Politica e Satde que irdo

contexto de

abordar o
Paranaiba. E também
dos cadernos especiais:

Fios da Meada, De uma

pratica a outra,
Mitologias, A sala de
aula de Matematica

2

como ela é... e editorial.

dos

tradicional, os

Diferentemente
jornais
cadernos especiais serdo
continuos nas edicdes e
as colunas, em
conformidade com os

temas, aleatérias.

FIOS DA
MEADA

Um dispositivo é um
tipo de meada com
linhas de forca de
diferentes natureza.
Cartografar consiste

em desemaranhar
estes fios. Nesta
coluna iremos des-

tringar alguns fios da
EJA da Escola José

Garcia Leal.
PAG. 15

MITOLOGIAS

Para manter a socie-
dade vigente é neces-
sario a naturalizaciao
de praticas sociais,
tais como, o casa-
mento heterosse-
xual, o modelo de
Estes

mitos nos circundam

familia, etc.
a todo momento e é
necessario que todos

sejamos mitdlogos.
PAG. 19

EDITORIAL

Neste espago iremos
abordar as linhas de
forca que permeiam
as colunas e tem o
objetivo abrir espacgo
para
partir de uma pers-

reflexao a

pectiva tedrica dos

assuntos tratados.
PAG. 20

A ETNOMATEMATICA NO
CONTEXTO DO ENSINO INCLUSIVO

Entre 2006 e 2008 foi
realizada a pesquisa
de mestrado intitu-
lada “A Etnomate-
matica no contexto
do Ensino Inclusivo:
Possibilidades e De-
safios”, que a partir
do trabalho

grafico buscou enten

etno-

der o processo de
inclusio e como os
professores que ensi-
nam Matematica po-
dem corroborar com
Esta
pesquisa proporcio-

este processo.

nou novos questio-

namentos.
PAG. 12

UM VOO RIZOMATICO

Dois

encontram e plane-

amigos  se

jam uma longa
viagem que durara
quatro anos.

A bordo de

aeronave, a bagagem

uma
inicial é a expe-
riéncia de vida e
académica dos dois.

O roteiro de viagem é
o devir, o destino fi-

nal é entender como
sdo os processos de
exclusio na EJA e

para ajudar nessa
empreitada serdao
convidados  varios
amigos.

A viajem, que toma
um caminho rizoma-
tico, é instigante e
surpreendente.

PAG. 13

A SALA DE
AULA DE
MATEMATICA

COMO ELAE ...
LGA
vida como ela é...”
do

dramaturgo Nelson

Inspirados na

jornalista e
Rodrigues, nossa
coluna tem o
objetivo de escanca-
rar as praticas
comumente usadas
nas salas de aula de

Matematica.
PAG. 20

DE UMA
PRATICA A
OUTRA

A pratica é um

conjunto de reveza-

de

teoria a outra e a

mentos uma

teoria um reveza-
mento de uma
pratica a outra. A
coluna “De wuma

pratica a outra” ira
funcionar como um
local de teorizacdes.
PAG. 17
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A ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO
DO ENSINO INCLUSIVO

Entre os anos de 2006 e 2008 foi realizada
a pesquisa de mestrado intitulada “A
Etnomatematica no contexto do Ensino
Inclusivo: Possibilidades e Desafios”,
orientada pelo professor Pedro Paulo
Scandiuzzi, que possibilitou, em 2010, a
publicacao do livro “A Etnomatematica
no contexto do Ensino Inclusivo”.

Nesta pesquisa, a partir do trabalho
etnografico realizado no Centro Integrado
de Educacio de Jovens e Adultos —
CIEJA/Santo Amaro na cidade de Sao
Paulo/SP, buscou entender como ocorre o
processo de inclusdo na escola e como os
professores que ensinam Matematica
podem corroborar com este processo.
Para responder e refletir sobre as
inquietagoes da pesquisa, pensadores
como Paulo Freire, Ubiratan D’ambrésio
e Maria Teresa Mantoan foram muito
importantes e, a partir de suas ideias e de
outros trabalhos em Etnomatematica e
Educacao Inclusiva, pudemos construir
um reflexdo de como a Etnomatematica
pode atuar num contexto inclusivo.

Ao cabo do trabalho, mesmo antes de
fechar o texto final, ja tinhamos nos dado
conta que ndo havia possibilidade de
“reforma” do atual modelo educacional,
pois sempre que pensavamos em uma
Educacao Inclusiva, era necessario
desconstruir toda a escola atual e pensar
numa escola outra.

Esta foi uma das inquietacdes que a
pesquisa nos deixou: como pensar uma
escola outra em que a normaliza¢ao nao

acontecesse de forma alguma?
ok

No inicio do periodo em que se deu o curso
de mestrado, mais precisamente em
janeiro de 2006, o recém mestrando fazia
sua primeira disciplina como aluno regular
e, para alguém que havia saido da
graduacdo ha apenas um ano, as leituras
dessa disciplina, que giravam em torno
das obras de Michel Foucault e Gilles
Deleuze, eram, pra dizer o minimo,
dificeis.
No entanto, as ideias desses fil6sofos nos
eram esclarecedoras, iluminavam uma
nova forma de olhar o mundo e puderam
ser vislumbradas, principalmente, pelas
explicacdes e reflexdes do professor da
disciplina: Antonio Carlos Carrera de
Souza.
Na sequéncia, em marco de 2006, fizemos
mais uma disciplina, também com uma
bibliografia deleuze-foucaultiana e com o
mesmo professor Carrera. A releitura de
alguns textos e o aprofundamento das
discussdes realizadas em janeiro foram
muito relevantes para a compreensdo da
ideias dos autores e também para a nossa
formacao académica.
Hoje vemos que, apesar de nao terem sido
usadas como “referencial bibliografico” na
dissertacao, as ideias foucault-deleuzianas
tiveram uma grande influéncia na
construcao de conceitos usados durante a
pesquisa. Apés o termino do mestrado,
ficou a sensacdo de que era importante
retomar essas leituras.

skoskosk
Apés o Mestrado, houve um tempo muito
importante que nos possibilitou o ingresso

na Universidade Federal de Mato Grosso
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do Sul, campus de Paranaiba/MS, como
professor no curso de Licenciatura em
Matematica e desde entio também na
coordenacdo do grupo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a
Docéncia — PIBID de Matematica. As
experiéncias obtidas como professor de
Pratica de Ensino em MatemaAatica e com
as atividades do PIBID, foram (e ainda
sao) imprescindiveis para a constitui¢io
do professor/pesquisador que reflete sobre
a Educacao Matematica e a Educacao. Foi
a partir dessas experiéncias que pudemos
colocar em pratica todo instrumental

obtido no periodo do mestrado e também

perceber a necessidade de um continuo
estudar e pesquisar.

No ano de 2011 havia chegado a hora de
dar continuidade ao processo iniciado no
mestrado, o tempo de experiéncia fez com
que as inquietacdes provocadas com a
pesquisa aumentassem, tomassem forma,
se aprofundassem. Para a nossa felicidade,
topou a tarefa de nos acompanhar em
mais este voo quem havia estado presente
nos primeiros bater de asas como
mestrando: Carrera.

A sensacao que ficou apds o mestrado, que
deveriamos retomar Foucault e Deleuze,

havia se concretizado.

UM VOO RIZOMATICO

Quando Carrera e eu comecamos a
arquitetar o plano de voo, seis meses antes
de ingressar como aluno regular, como
preparacdo para o voo Carrera sugeriu:
“Leia literatura”. Peguei tudo o que
tinha, fui a um sebo, escolhi mais alguns
livros que nao podiam faltar e chamei
Machado de Assis e Graciliano Ramos
para embarcarem conosco. Também nao
esqueci dos antigos companheiros de
viagem Paulo Freire e Ubiratan
D’ambrésio que, como ja eram intimos,
nao puderam recusar embarcar também.
Aos poucos fomos arrumando a bagagem
para a viagem.

No plano de voo inicial, pretendiamos
entender como era o processo de exclusao
escolar de alunos da Educacao de Jovens e
Adultos e quais os mecanismos usados, no
ambiente escolar, para a exclusdo. Esse
plano foi constantemente atualizado, as
rota reavaliadas e redefinidas, mas sempre

mantendo o destino final. Acreditamos ter

sobrevoado além do que havia sido
proposto inicialmente.

Ao levantarmos voo com Michel Foucault,
Gilles Deleuze e Félix Guattari, a primeira
parada foi em Niteréi para convidar
Nilma Lacerda para a viagem, seu
“Manual de Tapecaria” ¢ leitura
obrigatéria para quem deseja viajar com
Carrera.

Pensavamos num voo em que a
experiéncia etnografica do mestrado
pudesse ser aproveitada. Assim, usamos a
etnografia como um procedimento de
pesquisa cartografica. A cartografia
consiste em investigar o entre que, por se
tratar de um plano movente, nio tem a
priort um roteiro a ser seguido. Usando a
metafora do surfista, o Cartégrafo lanca
mao da etnografia para ajuda-lo a
acompanhar a onda que esta surfando.
Para o trabalho etnografico chamamos
para embarcar com a gente Clifford Geertz

e Pierre Clastres. Usando o conceito de

13
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etnografia Pés-Estruturalista de Clastres
e a ideia de Descricio Densa de Geertz
produzimos os dados durante o ano de
2013 e também fizemos 11 entrevistas.
Para que pudéssemos chegar a Descricao
Densa, também foi feita a “histéria” do
ambiente de pesquisa, que pontua
aspectos de Paranaiba/MS importantes
para a compreensao dos dados produzidos.
Inicialmente haviamos elaborado um
jornal ficticio, o Correio de Sant’anna do
Paranahyba, que teria esta funcao de
contar sobre a cidade.

Para nos ajudar com a transcricdo das
entrevistas, deslocamos nosso voo a
Lanzarote para embarcar José Saramago,
seu estilo de escrita como narrador oral
seria ideal para escrevermos algo que
estava sendo ouvido.

Apés algumas conexdes para reavaliar o
plano de voo e para reabastecer a
aeronave, Carrera e eu engendramos que
poderiamos criar mitos, baseados nos
dados produzidos nas observagoes e
entrevistas, sobre os processos de exclusao
na EJA. Inspirados por suas Mitolégicas
fomos a Paris e convidamos Claude Lévi-
Strauss para embarcar conosco. Para este
voo 0s mitos nao siao fabulacdo, mas a
explicacdo de como podem ser os processos
e quais sdo mecanismos de exclusdo na
EJA, partindo de uma experiéncia local e
buscando um alcance mais geral. Mais
tarde, na mesma Paris, nos
encontrariamos com Roland Barthes, o
seu conceito de mito como a naturalizacao
de um acontecimento histérico “caiu como
uma luva” e Barthes topou voar.

Numa dessas conexdes topamos com
Franz Kafka que também foi convidado a
viagem, além de nos inspirar com sua

“literatura menor”, Kafka também nos

emprestou a ideia de mnomear os
personagens dos mitos com a primeira
letra do nome do autor. De Praga
viajamos a Minas para buscar Guimaraes
Rosa e 14 fomos a Buenos Aires convidar
Jorge Luis Borges, com eles e Machado de
Assis, que ja estava na viagem, buscamos
aprender a escrita dos mitos.

Apés trés anos de voo foi necessario uma
pausa, a ideia era revisar a aeronave e
avaliar o trajeto que haviamos percorrido.
Para a avaliacio convidamos Nilma
Lacerda e Ubiratan D’Ambrésio que ja
estavam voando com a gente, e Margareth
Rotondo e Maria Rosa. Este foi um
momento crucial da viagem, pois
percebemos alguns pontos cegos da rota
que precisavam ser sobrevoados e a
necessidade de revisitar alguns locais.

Foi sugerido entdo que colocassemos a
Matematica Escolar no roteiro da viagem,
para tanto, no subtrbio carioca, fumando
um cigarro e tomando uma xicara café,
encontramos Nelson Rodrigues que
também embarcou conosco. A ideia era
que sua sensibilidade para traduzir a
realidade nos ajudasse a construir a
metafora da Doutrina.

Também foi realcada a poténcia do
Correio de Sant’Anna do Paranahyba e
que deviamos explora-lo mais. Nos
entusiasmamos com a Iideia, decidimos
colocar todo o voo dentro do jornal.

Mas é chegada a hora de voltar para casa,
aos que ja estavam a postos também
chamamos Roger Miarka, Audria Bovo e
Marcos Liibeck para mostrar as fotos
tiradas durante a viagem, os cartdes
postais colecionados, as pedras roubadas
para lembranca, o diario de bordo, contar
sobre a experiéncia, sobre as tempestades,

as turbuléncias...
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OS FIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DA ESCOLA JOSE GARCIA

Um dispositivo, segundo Deleuze (1990), € uma espécie de novelo ou meada,
um conjunto multilinear com linhas de for¢ca de natureza diferente. Cartografar este
dispositivo consiste em desemaranhar estes fios. Inspirada nessa ideia, para 0 nosso
jornal foi criada a coluna “Fios da Meada”, que tem o objetivo de mostrar os fios
encontrados na meada “Educacgao de Jovens e Adultos da Escola José Garcia Leal”.

Para esta coluna, criamos a figura de um antropodlogo que tera a tarefa de
descrever seu local de pesquisa, assim, durante as edi¢gdes do “Correio de Sant’anna
do Paranahyba”, sera langado mao integralmente do Caderno de Campo construido
por nés durante as observagdes realizadas em 2013 nas salas de EJA participantes
da pesquisa. A partir do olhar pds-estruturalista de Pierre Clastres, pretendemos neste
Caderno de Campo realizar o que Clifford Geertz (2008) chama de Descrigdo Densa,
para isso, mais do que registrar os fatos ocorridos no campo, desejamos fazer com
que os significados contidos nos atos, ritos e performances humanas possam emergir
do texto.

Buscando corroborar as observagoes feitas em Campo, foram realizadas onze
entrevistas (foram selecionados 12 alunos, mas uma se recusou a participar) com
alunos que deixaram de frequentar a EJA da Escola José Garcia Leal no ano de 2013.
Os excertos destas entrevistas estdo pulverizados durante o Caderno de Campo e
quando possivel, estdo em consonancia com as observacodes realizadas.

Para a escrita dos excertos das entrevistas adotaremos o estilo de narrativa
oral de José Saramago:

“Todas as caracteristicas da minha técnica narrativa actual (eu
preferiria dizer: do meu estilo) provém de um principio basico
segundo o qual todo o dito se destina a ser ouvido. Quero com
isto significar que € como narrador oral que me vejo quando
escrevo e que as palavras sao por mim escritas tanto para serem
lidas como para serem ouvidas. Ora, o narrador oral ndo usa
pontuagao, fala como se estivesse a compor musica e usa 0s
mesmos elementos que 0 musico: sons e pausas, altos e baixos,
uns, breves ou longas, outras. Certas tendéncias, que reconhe-
¢o e confirmo (estruturas barrocas, oratéria circular, simetria de
elementos), suponho que me vém de uma certa ideia de um
discurso oral tomado como musica.” (SARAMAGO, 1998, p. 49)
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Para resguardar a identidade das pessoas citadas na pesquisa, todos nomes
usados no texto sao ficticios. Ao final de cada excerto também serdo indicados os
nomes ficticios dos entrevistados e a idades que tinham na realizagdo da entrevista.

Temos também como objetivo para a coluna “Fios da Meada” explicar o que é
cartografia, mas “explicando pelo exemplo”, fazendo-a, abrindo méo de explicagbes
tedricas e metodoldgicas. Claro que a intengcéo € mostrar uma forma de Cartografia,
admitindo a existéncia de outras e a impossibilidade de tomar este exemplo como

método.
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AS TEORIZACOES DA COLUNA
“DE UMA PRATICA A OUTRA”

Diferentemente das concep¢bes da relagdo pratica-teoria concebidas como um
processo de totalizacdo em que, de um lado, a pratica é a consequéncia da aplicacdo de uma
teoria e, de outro, que a pratica pode inspirar uma nova teoria, Deleuze, numa conversa com
Michel Foucault publicada no livro Microfisica do Poder, concebe que:

As relagOes teoria—pratica sdo muito mais parciais e fragmentdarias. Por um
lado, uma teoria é sempre local, relativa a um pequeno dominio e pode se
aplicar a um outro dominio, mais ou menos afastado. A relacdo de aplicacao
nunca é de semelhanca. Por outro lado, desde que uma teoria penetre em
seu proprio dominio encontra obstdculos que tornam necessario que seja
revezada por outro tipo de discurso (é este outro tipo que permite
eventualmente passar a um dominio diferente). A pratica é um conjunto de
revezamentos de uma teoria a outra e a teoria um revezamento de uma
pratica a outra. Nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar uma
espécie de muro e é preciso a pratica para atravessar o muro. (FOUCAULT,
1998, p. 69-70)

Podemos dizer que esta pesquisa foi construida sob esta concepcdo da relacdo teoria-
pratica, pois ndao tinhamos um arquétipo tedrico concebido a priori que nos possibilitaria
analisar a producdo de dados e nem a pretensdo de que a producdo de dados fosse a criadora
de uma forma futura de teoria. O que tinhamos eram rela¢Ges pratica-tedricas fragmentdrias
e parciais, desenvolvidas num outro dominio, que acreditamos ter conseguido aplicar ao
nosso dominio. Também entendemos que essa aplicacdo tem uma abrangéncia local, com
possibilidades mais ou menos limitadas de generalizagdes. Como explicado por Deleuze, para
essa aplicacdo existem obstaculos que exigem o conjunto de revezamentos de uma teoria a
outra que forma a pratica e também o revezamento de uma pratica a outra que produz a
teoria.

A partir dessa ideia, a coluna que chamamos de “De uma pratica a outra” ird funcionar
como um local de teorizagdes.

Para tanto, na escrita das teoriza¢Oes, deixamos o aspecto jornalistico de escrita e
mantivemos a forma académica de construcdo do texto tanto no estilo de escrita, quanto na
observacdo das normas académicas para formatacao.

As teorizacOes de cada edicdo do jornal ndo tém necessariamente ligacdao direta com

as linhas de forca que permeiam a edicdo em que estdo localizadas, mas sim linhas que
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permeiam todo o trabalho.
Também nado é nosso objetivo que as teorizagdes sejam necessariamente sequenciais
de uma edicdo a outra, assim, uma ideia pode ser tratada totalmente numa edicdo ou em

varias se necessario.
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MITOS E MITOLOGIAS

O mito é o nada que € tudo. / O mesmo sol que abre os céus
E um mito brilhante e mudo - / O corpo morto de Deus, / Vivo e Desnudo.

Este, que aqui portou, [ Foi por ndo ser existindo.
Sem existir nos bastou. [ Por ndo ter vindo foi vindo [ E nos criou.

Assim a lenda se escorre | A entrar na realidade,
E a fecunda-la decorre. [ Em baixo, a vida, a metade [ De nada, morre.
(Mensagem e outros poemas afins, Fernando Pessoa, 1992)

Para que se mantenha o modelo de sociedade vigente (machista, heterossexual,
eurocéntrica, capitalista, racista, etc) é necessdrio que se naturalize praticas sociais
convenientes, assim, o casamento heterossexual, o modelo de familia, a inferioridade da
mulher em relagao ao homem, o designio dos afazeres domésticos as mulheres, o trabalho
bracal aos negros, o cabelo liso como bonito, a escolarizagdo das pessoas etc. sao
naturalidades necessarias para o ideal funcionamento da sociedade. Mitos como esses nos
circundam a todo momento e nem sempre os percebemos ou podemos resistir.

Para Barthes (2001) o mito é uma fala que naturaliza uma intencao histdrica, que
transforma uma contingéncia em eternidade, uma inflexdo que n3ao tem o objetivo de
esconder e nem exibir nada. Para o autor, o mito é uma fala despolitizada que ndo nega as
coisas, mas inocenta-as, purifica-as, abole as complexidades dos atos humanos, simplifica
as esséncias, suprime qualquer possibilidade de reflexdao, organiza um mundo sem
contradicOes e cria uma clareza feliz. O mito se localiza no processo das praticas politicas
burguesa onde ele é essencial, isto porque, eles eternizam o modelo de sociedade.

O objetivo dessa secao é, a partir de dados produzidos nas observacdes e nas
entrevistas, possamos criar histdrias que retratem o dia-a-dia dos alunos da Educacgao de
Jovens e Adultos e suas formas de lidar com os mitos impostos a eles. Vale destacar que
nao concebemos o mito como uma fabulacdo, mas como a explicagao de como podem ser
0S processos e quais sao mecanismos de exclusdo, tanto no ambiente escolar como fora
dele, partindo de uma experiéncia local e buscando um alcance mais geral.

A saida que Barthes nos da para lidar com os mitos é a mitologia, com ela podemos
desvelar os mitos, recuperar, sob as inocéncias da vida relacional mais ingénua, a profunda

alienacdo que essas inocéncias tém por funcdo camuflar. Isto é um ato politico.
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“A SALA DE AULA DE MATEMATICA COMO ELAE...”

Quando Nelson Rodrigues aceitou escrever a “A vida como ela é ...” no extinto
jornal carioca “Ultima Hora”, a proposta inicial de Samuel Wainer, dono do jornal na
época, era uma coluna didria com pequenos contos, baseados em fatos reais e que
dialogassem com as noticias do préprio jornal. Mas as histérias logo se distanciaram
das noticias “reais” e Nelson Rodrigues passou a ser o responsavel pelos seus enredos
que, mesmo criados, mantinham profundas raizes no cotidiano de seus leitores. Ele
tratou com tanta objetividade a realidade que ganhou a fama de “descarado”.

Nelson Rodrigues, a partir dessas histérias em sua coluna no “Ultima Hora”,
promoveu “‘um espeticulo da vida urbana’, uma vez que sacramentou sua relacao
com aquilo que é corriqueiro e as pequenas ‘epopeias’ da ordindria vida da classe
média - a esséncia de sua criacdo em A vida como ela é...” (RODRIGUES, 2009, p. 13)

Inspirados na desnudez da realidade de “A vida como ela é ...”, que mostra as
mazelas das relacdes humanas, a “A sala de aula de Matematica como ela é...” tem o
objetivo de escancarar as préaticas comumente usadas nas aulas de Matematica Escolar
e mostrar como ela pode rotular, marcar, classificar, marginalizar, codificar, controlar,

comparar, penalizar, diferenciar, hierarquizar, homogeneizar, mecanizar, excluir...

(aderno Especial
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Chitorial

EDITORIAIS: LOCAIS PARA REFLEXAO

Reaproximando-nos da linguagem baseiam-se na doxa — no senso comum —

jornalistica, a cada edicdo do Correio de mas em reflexdes engendradas pelo

Sant’anna do Paranahyba, lancaremos mao
de um editorial que abordard as linhas de
forca que permeiam as sec¢Oes da edicao.
Estes editoriais tém como objetivo abrir
espaco para reflexdo do pesquisador em
relacdo a pontos importantes da Tese.

Apesar do flerte com a escrita jornalistica,
as reflexdes contidas nos editoriais nao

trabalho de campo e as elaboragdes
tedricas no percurso da pesquisa.

Também ndo é nosso objetivo oferecer
uma solucdo magica para os problemas da
EJA, da exclusdo, da Educacdo Matematica
ou Educacdo, mas um ponto de partida
discussao de

para a algumas

problematicas.
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PARANAIBA: DO ROMANCE “INOCENCIA”
AOS DIAS DE HOJE

“Corta extensa quase despovoada zona da parte sul-oriental da vastissima Provincia de Mato Grosso a estrada que da vila de
Sant’Ana do Paranaiba vai ter ao sitio abandonado de Camapud. Desde aquela povoagdo, assente proximo ao vértice do dngulo
em que confinam os territorios de Sdo Paulo, Minas Gerais, Goids e Mato Grosso até ao rio Sucurid, afluente do majestoso
Parand, isto é no desenvolvimento de muitas dezenas de léguas, anda-se comodamente, de habitagio em habitagdo, mais ou menos
chegadas umas ds outras; rareiam, porém, depois as casas, mais e mats, caminham-se largas horas, dias inteiros sem se ver
morada nem gente até o retiro de Jodo Pereira, guarda avancada daquelas soliddes, homem chdo e hospitaleiro, que acolhe com

carinho o viajante desses alongados pdramos, oferece-lhe momentdneo agasalho e o prové da matolagem precisa para alcancar os

campos de Miranda e Pequiri, ou Vacaria e Nioac, no Baixo Paraguai. Ali comega o sertdo chamado bruto.

Esta passagem do romance “Inocéncia”
de Visconde de Taunay nos dda uma ideia
de como era aregiao de Paranaiba ha mais
de 140 anos. Taunay, ao escrever essa
histéria, descrevia também “O Sertao dos
Garcia” e a vila Sant’Ana do Paranaiba,
paisagem que serviu de pano de fundo
para a tragica histéria entre a linda
donzela “Nocéncia” e o jovem médico
Cirino. De 1872, data da primeira
publicagdo do romance, para os dias
atuais, o mundéu de terra, quase
despovoada e de mato fechado conhecido
como ‘“vacuo” onde se encontrava a
pequena  vila, @ mudou  bastante,
atualmente a extensdo de terra que
outrora pertenciam a Paranaiba, dividiu-
se em outras cidades, sendo elas: Agua
Taboado,

Brasilandia, Cassilandia, Chapadao do

Clara, Aparecida do

Sul, Costa Rica, Inocéncia, Santa Rita do
Pardo, Selviria e Trés Lagoas.

Diferentemente da época em que Taunay
esteve por estas paragens, hoje, Paranaiba
nao pode ser estigmatizada como uma
“cidadezinha do interior”, aonde as
novidades dos grandes centros chegam
lentamente, aonde as pessoas vivem com
costumes dos antepassados ou tudo e

todos vivem em um tempo proéprio.

2

( Inocéncia, Visconde de Taunay, 1972)

Paranaiba vive um crescente e prdspero
desenvolvimento, no entanto, sofre com
problemas gerados pelo proéprio
desenvolvimento e pela heranca de um
passado de descaso politico.

Conhecida como a “Princesa do Bolsao”,
Paranaiba esta situada na regiao leste do
Estado de Mato Grosso do Sul e seus
limites territoriais fazem divisa com os
estados de Minas Gerais e Goids, e esta ha
62 quilometros do Estado de Sao Paulo.
Segundo o historiador Hildebrando
Campestrini, no século XVII a regiao foi
povoada pelos indios Caiap6s que viviam
da caca, pesca, agricultura, criacdo de
porcos, gado e cavalos, e ao que parece,
apesar dos conflitos com o “homem
branco”, moncoeiros paulistas que os
“cagavam” para escraviza-los em suas
expedigoes, os Caiapés ajudaram a
desenvolver a regido, pois, muitos se
ajustavam ao servico rural dos moradores
e dos viajantes.

No entanto, a populacao de Sant’Anna do
Paranahyba — wuma das primeiras
denominacgdes do povoado que originaria
a cidade de Paranaiba — foi formada
majoritariamente por migrantes dos
estados de Sao Paulo, Minas Gerais e

Goias motivados pela abundéancia de rios
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e vegetacdo ainda virgem, para “fundar”
fazendas, exercer a agricultura e criar
gado. A Guerra do Paraguai também
contribuiu para a formacao da populacao,
uma vez que Paranaiba abrigou
refugiados da regiao de conflito.

Do inicio do século XX até a década de
1970, a histéria de Paranaiba foi marcada
de um lado, pelo abandono dos governos
estadual e federal e de outro, por conflitos
politico-partidarios e coronelismo. Esta
situacdo criou um ambiente que,
praticamente sem a presenca do poder

publico, eram constantes os atos de

violéncia, perseguicdes, atentados e
assassinatos.

Este cenario fez com que fazendeiros se
mudassem para estados vizinhos e a
populacdo praticamente esvaziasse a
cidade, tanto que em 1.912, o Censo
contabilizava 35.000 habitantes, mas
somente 1.000 estavam na area urbana.
Esta situacao fez com que a cidade ficasse
por muito tempo estatica no que diz
respeito a  Educacdo, Saude e
Infraestrutura. Segundo os dados do
Censo 2010, atualmente, Paranaiba tém

40.192 habitantes.
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PONTE ALENCASTRO:
CARTAO POSTAL DE PARANAIBA

Apés uma espera de mais de 25 anos, em
2003, foi inaugurada, sobre o rio
Paranaiba, a Ponte Alencastro. Ela liga as
cidades de Paranaiba/MS e
Carneirinho/MG. A
inaugura¢ao  acon-
teceu com presenca
do ex-presidente
Lula e dos gover-
nadores do MS e de
MG. A construcao da
ponte contribui
fortemente para a
economia da regido, suprindo, entre
outras dificuldades, a travessia que era
feita por balsas. A Ponte Alencastro, foi
projetada em 1978 e poderia ter sido, se
nao fosse o atraso na construcio, a
primeira ponte estaiada do pais. Com o
projeto desenvolvido com a parceria entre

alemaes e brasileiros, hoje ela pode ser

considerada uma das mais modernas do
Brasil. Suas dimensoes sao
impressionantes: sao 662 metros de
comprimento, duas torres de 95 metros de
altura e um vao livre
de 350 metros, que
facilita a navegacao.
Sua fundacao tem 40
metros abaixo da
agua. Com 140 cabos
de ago importados
que sao resistentes a
corrosao e a raios
solares. A construcio mobilizou 150
funcionarios entre carpinteiros, pedreiros
e ajudantes. A obra é considerada um dos
marcos da engenharia nacional e recebeu
investimentos no valor de 126,57 milhoées

de reais.

Fontes: www.douradonews.com.br

www.cassilandianoticias.com.br
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UEMS DE PARANAIBA CONTRIBUINDO PARA O
DESENVOLVIMENTO REGIONAL

A Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul — UEMS - foi criada pela
Constituicao Estadual de 1979. No
entanto, s6 foi implantada em 1993 com o
compromisso de atender as necessidades
regionais, como formacao de professores e
o desenvolvimento
técnico, cientifico e
social do Estado.

A UEMS é sediada
em Dourados e conta
com mais 14
Unidades Universi-
tarias em: Aqui-
dauana, Amambai,
Cassilandia, Coxim, Gléria de Dourados,
Ivinhema, Jardim, Maracaju, Mundo
Andradina,

Paranaiba, Ponta Pora e Campo Grande.

Novo, Navirai, Nova

A Unidade Universitaria de Paranaiba
iniciou suas atividades em 1994, ofertando
o curso de Bacharelado em Direito no

periodo noturno, que em 2003 passou

também a ser oferecido no matutino. O
curso de Pedagogia-Licenciatura foi
implantado em 2003, formando as
primeiras turmas nos anos de 2006 e 2007.
O de Ciéncias Sociais teve sua primeira
turma montada em 2009.

A UEMS de
Paranaiba conta
com os cursos de pés-
graduacao lato sensu,
em Educacido e em
Direitos Humanos.
Em 2011, foiiniciado
o Programa de Pés-
Graduacao  Stricio
Sensu em Educacao, nivel de Mestrado,
com interesse voltado para a producao e
socializacdo de conhecimentos no campo
educacional referenciados na critica aos
processos de exclusao social, com atencao
ao trabalho com a histéria, a linguagem, a

diversidade e a formacao docente.

Correio de Sant’@Anna do Paranahpba
Paranaiba, 30 e dezembro de 2012

Saude

PARANAIBA CONTA COM DOIS HOSPITAIS

A assisténcia a saude em Paranaiba é
provida pelos hospitais Santa Casa de
Misericordia e a Caixa de Assisténcia aos
Servidores do Estado de Mato Grosso do
Sul — Cassems, que atendem de forma
particular, planos de satide e em carater de
urgéncia e emergéncia pelo Sistema Unico
de Satde - SUS.

Os atendimentos clinicos e preventivos
pelo SUS sao feitos por Unidades Basicas
de Satde - UBS, localizadas em varios
bairros da cidade. No entanto, é comum

que paranaibenses, quando necessitam de
atendimento ou tratamento
especializados, busquem recursos no
Estado de Sao Paulo, principalmente em
Sio José do Rio Preto.

Ha também, um prédio destinado a
Unidade de Pronto Atendimento — UPA,
que, no entanto, esta fechado e sem
previsao para o inicio de funcionamento.
Paranaiba ainda conta com o Hospital
Psiquiatrico Doutor Adolfo Bezerra de

Menezes, em atividade desde 1973.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
ESCOLA JOSE GARCIA LEAL

A coluna “Fios da Meada”, inicia hoje uma série especial sobre a Educagéao de
Jovens e Adultos na Escola Estadual José Garcia Leal de Paranaiba/MS. Para essa
empreitada convidamos um antropologo que ira nos mostrar os dados produzidos em
sua pesquisa etnografica. Vamos iniciar com um breve levantamento historico sobre
a EJA na Escola José Garcia, depois uma descrigdo do Novo Projeto de EJA que
entrara em vigor a partir do ano que vem e por fim as turmas em que a pesquisa sera
realizada.

ok

A Educacéao de Jovens e Adultos tem inicio na Escola José Garcia em 1985
com a criagao do Nucleo Avancgado de Ensino Supletivo — NAES, que em 1992 mudou
para Curso Supletivo Personalizado — CSP e em 2000 foi criada a atual Educagao de
Jovens e Adultos. (ESCOLA ESTADUAL JOSE GARCIA LEAL, 2014)

Quando iniciamos o contato com a escola, solicitando autorizagdo para o
trabalho de campo desta pesquisa, encontrava-se andamento o projeto estadual de
EJA que entrou em vigéncia no ano de 2010, este projeto seguia o modelo de seriagéo
e eram oferecidas duas fases que compreendiam os anos iniciais do Ensino
Fundamental, duas abarcando os anos finais do Ensino Fundamental e duas
abrangendo os anos do Ensino Médio, cada uma das fases apresentavam duragéo de
180 dias letivos.

Neste projeto, as fases constitutivas do Ensino Fundamental, contavam com as
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacao Fisica e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol), e as fases do
Ensino Médio com as disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia, Artes, Educacgao Fisica e
Lingua Estrangeira Moderna.

Para aprovagao o estudante deveria ter média por disciplina igual ou superior
a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75% da carga horaria total da fase. O aluno
ainda poderia fazer o Exame Final caso ndo conseguisse a média e apresentasse a
frequéncia minima exigida.

Neste projeto, os cursos da EJA eram destinados as pessoas maiores de 18
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anos, no entanto, o ingresso nos anos iniciais do Ensino Fundamental era facultado

aos candidatos que tivessem 15 anos completos, desde que nao possuissem o
dominio da leitura, da escrita e do calculo.
No entanto, no final de 2012, a Secretaria de Estado de Educacdo — SED de

Mato Grosso do Sul abandonou este projeto.

Eu estudei na escola regular até na oitava, eu acho, s6 que esse
EJA é o ensino fundamental inteiro. eu fiz praticamente o ensino
fundamental inteiro, s6 faltou o oitavo. eu reprovei bastante,
era bagunceiro pra caramba, eu nao reprovava por questao de
nota, mas por questdao de falta, faltava muito, ndao queria estudar
nao, so6 fazer farra, bagunca, ia pra escola baguncar, matava
aula. mas se eu quisesse tirar nota eu tirava, sem colar, eu
nunca colei, eu num gosto de roubar uma informacao que eu nao
sei, eu preferia ir com nota baixa do que colar. eu reprovei
umas umas quatro vez, cinco. depois da quarta pra frente eu
comecei a reprovar, uns dois anos em cada série. ai eu fiquei
um ano parado, de dezoito pra dezenove, e depois eu entrei no
EJA. (Diogo, 19 anos)

NOVO PROJETO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Argumentando sobre a necessidade da mudanga do projeto, a Secretaria de
Estado de Educacao ressalta que:

Este novo Projeto de Curso para a Educagéao de Jovens e Adultos se
constitui em alternativa de atendimento diferenciado, precisamente
para fazer frente as especificidades dos estudantes jovens, adultos e
idosos, os quais possuem perfil e interesses variados, mas que
merecem receber ensino de qualidade, meta constantemente
almejada tanto pela Secretaria de Estado de Educag¢ao quanto pelos
educadores da Rede Estadual de Ensino. (MATO GROSSO DO SUL,
2013, p. 7)

A nova proposta também reforca que sua organizagao curricular tem como
principio basico atender as caracteristicas proprias do publico alvo da EJA,
considerando suas experiéncias de vida e os saberes por eles ja elaborados, porque
o aluno “traz consigo conhecimentos que podem nao ter sido sistematizados pela
escola, mas sao saberes adquiridos de suas vivéncias, nas suas relagdes sociais e
de trabalho” (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 11). O projeto sublinha a importancia
de lidar com os conhecimentos escolares e nao-escolares, no intuito de ampliar o
conhecimento cientifico dos alunos.

A Secretaria de Estado de Educacéo ressalta ainda:
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[...] o Projeto de Curso de Educacgéo de Jovens e Adultos deve atender
em sua concepcao as particularidades e pluralidade do estudante sul-
mato-grossense, contribuindo para afirmar sua identidade, valorizar
seu trabalho, sua historia e seu conhecimento, assim como seus
modos de producédo, organizagao politica, rituais, tempos e formas
diferenciadas nos processos de aprendizagem. (MATO GROSSO DO
SUL, 2013)

Destaca ainda que, pensar em Educacao de Jovens e Adultos € lidar com a
diversidade e compreender as diferencas de sua constituicao: jovens, adultos, idosos,
afrodescendentes, pessoas com necessidades educacionais especificas', pessoas de
areas centrais e/ou periferias urbanas. Salienta também que “as turmas de EJA sao
constituidas por sujeitos com pouca escolaridade, consequéncia dos processos de
exclusao social resultantes de diferentes fatores.

Assim, levantando a bandeira da Inclusdo, a novo projeto de EJA considera
que:

‘a EJA atende estudantes com necessidades educacionais
especificas, contemplando a politica da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, a fim de garantir a esses a efetiva
participacao social.” (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 8)

€ ainda na vertente da Educacao Inclusiva:

O curriculo sera estruturado dentro de um ldégica inclusiva e
diferenciada, observando as necessidades e a realidade do
trabalhador estudante, oportunizando sua permanéncia e
continuidade no processo educativo. Para isso, ha integracdo de
diferentes componentes curriculares/disciplinas que desempenham
papel de igual valor na construgdo das competéncias, habilidades e
atitudes. (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 13)

O projeto também ressalta a ascenséao social que a EJA pode proporcionar:

O estudante que ja esta inserido no mercado de trabalho ou que ainda
espera nele ingressar, nao visa apenas a certificacdo para manter sua
situacao profissional, mas concluir o ensino fundamental e/ou médio,
a educacéo profissional ou a universidade para ascender social e/ou
profissionalmente, e por isso muitos desafios sao superados,
geralmente transpostos em fungcao de um grande desejo de aprender.
(MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 11)

A Secretaria de Estado de Educacdo ainda reforca seu compromisso
institucional com a formag&o humana e integral do estudante, sua preparagéo para o

trabalho, para o exercicio da cidadania e continuidade dos estudos.

" Nomenclatura usada pelo projeto da Secretaria de Estado de Educacéo.
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Na escola regular eu estudava normal, ai no outro dia eu tinha
gque trabaia, chegava em casa correndo, tomando banho, se
arrumando pra 1ir pra escola de novo. na época eu ja trabalhava
em Minas na usina de alcool, eu ja tinha dezessete anos. na
primeira série eu reprovei quatro anos, s6 na primeira. na
segunda, terceira, quarta eu passei direto. ndao prestava muita
atencao, nao dava muita atencdo pra escola, nao levava muito a
sério, entao eu sempre reprovava, pegava as prova, olhava e
falava, Num do conta, Nao respondia e ia embora e pronto. e fui
até a quinta, dai eu parei porque tava trabalhando ja na usina.
eu era de menor, mas ai eu estudava e num tava dando conta,
porque eu ficava uma semana na troca de turno, uma semana de dia
e outra semana de noite e madrugada. ai eu desisti e sai, e
depois que eu sai da usina e encostei, eu comecei, voltei estudar
de novo. (Danilo, 26 anos)

Dentre os objetivos do novo projeto, € forgoso sublinhar que ele propde
“formular e executar propostas educativas que contribuam para a transformacgao
social”, “propiciar aos estudantes a aquisicdo de conhecimento, habilidades e a
formacao de atitudes e valores, como instrumento para uma visao critica do mundo”
e “fortalecer os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se firma a vida social” (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 9)

No que diz respeito a visao critica, o projeto 2013 propde que a metodologia
usada pelo professor oportunize a Educacao reflexiva e critica:

[...] a educacdo ndo é neutra. Assim deve assumir um carater
formador, isto é, ao optar pela transformacéao da realidade, devera ser
problematizadora, critica e reflexiva, contribuindo para que o
estudante passe da ingenuidade a critica, desvelando os instrumentos
de controle social, e, ainda, oportunizando ao estudante assumir o
compromisso de atuar sobre a transformacéo social. (MATO GROSSO
DO SUL, 2013, p. 69 e 70)

Ainda no que tange a metodologia usada pelos docentes, dentre os
direcionamentos do projeto 2013 podemos destacar a “superagdo da cultura do
repasse”, reconhecendo que o educando ndo é uma “tabua rasa” e a “desmistificacao
da linearidade do conhecimento”, compreendendo que o conhecimento nao ocorre de
uma forma uUnica ou a partir de pré-requisitos, mas na rede de relacbes que se
estabelece entre os objetos a serem aprendidos e nos acontecimentos que o cercam.

Alguns motivos foram alegados pela SED para a mudanca do projeto, dentre
eles, esta a observacado ano a ano da evasao de alunos da EJA apds o meio do ano.
Assim, o novo projeto busca um modelo em que o aluno tenha maior flexibilidade para

frequentar as aulas e ao mesmo tempo tenha mais responsabilidade quanto a sua
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participacdo na EJA.

Se eu tivesse estudado na minha época de moleque, com certeza
eu tava melhor, porque por exemplo, tem um irmdo meu que é
formado em Matematica e da aula, eu nao posso dizer que eu nao
tive oportunidade, porque meu irmao é formado né, foi falta de
correr atras. minha 1irma ta fazendo Tletras, ela é muito
inteligente. mas eu tenho vontade de voltar ainda. eu tenho que
arrumar um emprego que encaixa com a escola. (Rogério, 31 anos)

Outro motivo apontado pela Secretaria de Educacgao foi o fato de que, apesar
da desisténcia de estudantes e salas esvaziadas, o Estado era obrigado a manter os
professores por serem contratados anualmente e em consequéncia disso eram
mantidos mais professores do que 0 necessario caso reagrupassem os alunos
restantes. No entanto, isto ndo é mencionado no novo Projeto, mas funcionarios e
professores da escola relataram que este motivo foi exposto em reunides que trataram
da nova proposta.

Buscando solucionar este problema, a Secretaria de Educagdo assumiu a
postura de atribuir aulas de EJA somente a professores contratados e para estes
realizar somente contratos semestrais.

Dentre as mudancgas presentes no projeto 2013, podem ser destacados o
abandono do sistema seriado e a proposi¢ao de duas fases, uma compreendendo as
séries finais do Ensino Fundamental e outra compreendendo o Ensino Médio. Para
que o aluno conclua cada fase é necessario que ele cumpra 1600 horas referente a
carga horaria do Ensino Fundamental e 1250 horas correspondentes a carga horaria
do Ensino Médio.

Cada fase é constituida por Componentes Curriculares — disciplinas? —, assim,
a fase do Ensino Fundamental € composta por: Lingua portuguesa e Literatura,
Matematica, Linguas Estrangeiras Modernas (Inglés ou Espanhol), Artes, Educagao
Fisica, Historia e Geografia e Ciéncias da Natureza; e a fase do Ensino Médio por:
Lingua portuguesa e Literatura, Matematica, Linguas Estrangeiras Modernas (Inglés
e/ou Espanhol), Artes, Educacéo Fisica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia,
Filosofia e Sociologia. Vale ressaltar que Ensino Religioso ¢ um Componente
Curricular opcional aos alunos e a Lingua Estrangeira Moderna oferecida é

determinada pela comunidade escolar.

2 0 projeto da EJA traz o bindmio Componente Curricular/disciplina.
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Esse ano eu num voltei estudar por causa que tem dia que eu
trabalho até as cinco, mas tem dia que até seis e meia, sete e
meia, tem semana que eu tenho que ficar duas semanas em outras
cidades. ai eu ja resolvi nem comecar, porque tipo assim vai que
eu td6 bem, s6 que ai acaba que o servico me atrapalha. (Roberto,
19 anos)

Os conteudos dos Componentes Curriculares sao divididos em Unidades de
Ensino, cada uma direcionada a temas do curriculo da Educacéao de Jovens e Adultos
e com carga horaria especifica. Segue abaixo as cargas horarias correspondentes a
cada Unidade de Ensino, Mato Grosso do Sul (2013, p. 17 e 18):

Distribuicao da carga horaria das Unidades de Ensino dos Componentes Curriculares
na fase unica da etapa do Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADES I iV |iv [ vEivivillIX | X | XX TOTAL
Arte 1019 |7 (121121121 9 9 11010 - - 100
Ciéncias da Natureza |14 |14 |14 |14 16|18 |16 | 18 [18 18 20| 20| 200
Educacéo Fisica 121 8 [12]110(12|10| 8 8 - - | - - 80
Geografia 20120(20(20(20(20|20| 20 [20|20| - - 200
Historia 13140124 (10|13 ]20|10| 10 |15|15| 15| 15 200
LEM = Ingles oul 4540|1010 10|10 |10 | 10 [10|10] - | - | 100
Espanhol
Lingua Portuguesa 30135|35(40(40(40 35|40 |35|30| - - 360
Matematica 3613620365224 |36 | 36 |42 42| - - 360
Ensino Religioso 5155|5433 4 12 4]|-]- 40
TOTAL DE CARGA HORARIA | 1640

Distribuicao da carga horaria das Unidades de Ensino dos Componentes Curriculares
na fase unica da etapa do Ensino Médio

ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADES LIV VvV EVE VI VIEIX | X [ XX TOTAL

Arte 5|65 |3 |7 ]| 7|44 5]|6]4]|-]- 50
Biologia 8 |10/ 9 |10 8 |10|10[ 11 |88 |99 110
Educacéo Fisica 7,6 | 8|6 |7 |6 |5 5 - | - 50
Filosofia 6 | 8|6 |6 [6 |6 |6 |6 |-1]-1]-1]- 50
Fisica 8 /8|8 (12]10|10|10| 12 |[10[10 /10|10 | 118
Geografia 8 8 |11M|10, 8|9 (11116109109 110
Histdria 10/10/10|10| 8 |10 8 | 8 |10| 8 |10 8 110
LEM — Espanhol 6| 6|6 |6 |6 |6 |7 |7 |-1-1-1- 50
LEM - Inglés 5| 5|5|5|5|5|5]|5[5]|5]|-]- 50
Lingua Portuguesa 12114116 /18 (18 |16 |18 | 16 |16 |16 | 16 | 16 192
Matematica 16 |16 |16 |16 (16 |16 |16 | 16 |16 |16 |16 | 16 | 192
Quimica 8 1 8|12|10|12| 8 |10 10 |10 |10 /10|10 | 118
Sociologia 6|6 | 6|8|6 |6 |6 | 6 -l -1 -1- 50

TOTAL DE CARGA HORARIA 1250
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No que tange o conteudo programatico dos Componentes Curriculares o

projeto salienta que:

A ementa curricular da Educacéo de Jovens e Adultos deve enfatizar
O pensar e promover a interacdo entre os saberes docentes e
discentes, na busca de conteudos significativos. Esses devem estar
fundamentados em valores éticos, favorecer o acesso as diversas
manifestacdes culturais, articular as situagdes relacionadas na pratica
escola com a pratica social do trabalhador estudante.

Esse curriculo, entendido, ainda, como um processo de construgao
coletiva do conhecimento escolar articulado a cultura, ciéncia, trabalho
e tecnologia, constitui-se no elemento principal de mediagdo entre
educadores e estudantes, e esta organizado de forma que possibilite
aos educadores tornar os conhecimentos significativos de suas
praticas [...] (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 21)

Meu sonho era formar pra advogado criminalista, sempre foi meu
sonho de estudar, antigamente eu queria ser professora de
portugués, agora eu vou ver se eu estudo e termino. pra formar
pra advogado cé tem que estudar bastante, sendao vocé nao consegue
formar, eu quero fazer na UEMS. (Jéssica, 27 anos)

Direcionando-nos mais especificamente ao curriculo do Componente Curricular
Matematica do Ensino Fundamental o projeto prevé, Mato Grosso do Sul (2013, p. 31
e 32):

Unidade de Ensino |

Capitulo 1 — Conjuntos: Nogdes; Propriedades.

Capitulo 2 — Conjuntos Z: Construir significados e ampliar os ja
existentes para os numeros inteiros; Localizagao dos numeros inteiros
na reta numérica; Operacdes com numeros inteiros.

Capitulo 3 — Raiz Quadrada: como calcular a raiz quadrada.

Unidade de Ensino Il

Capitulo 4 — Ponto, Reta e Plano.
Capitulo 5 — Perimetro de figuras planas.
Capitulo 6 — Area de figuras planas.
Capitulo 7 — Tipos de poligonos.

Unidade de Ensino llI
Capitulo 8 — Sistema Monetario Brasileiro.
Capitulo 9 — Medidas: Comprimento; tempo; volume.

Unidade de Esnino IV

Capitulo 10 — Gréficos e tabelas: Leitura; Construgdo de grafico e
tabelas.

Capitulo 11 — Plano Cartesiano

Capitulo 12 — Referencial Cartesiano.

Capitulo 13 — Média Aritmética.
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Unidade de Ensino V

Capitulo 14 — Fatoracao.

Capitulo 15 — Minimo Multiplo Comum.

Capitulo 16 — Maximo Divisor Comum.

Capitulo 17 — Conjunto Q: Nomenclatura de fragées; Classificagcao de
fracbes; Construir significados e ampliar os ja existentes para os
numeros racionais; Localizacdo dos numeros racionais na reta
numérica; Operacdes com numeros racionais.

Capitulo 18 — Resolugao de problemas envolvendo as 4 operacdes
numéricas com o conjunto Q

Unidade de Ensino VI

Capitulo 19 — Angulos: Tipos de angulos quanto @ medida; Angulos
opostos pelo vértice.

Capitulo 20 — Nocodes de paralelismo.

Capitulo 21 — Simetria.

Unidade de Ensino VII

Capitulo 22 — Razao e proporg¢ao: resolucao de problemas.
Capitulo 23 — Regra de trés simples e composta.

Capitulo 24 — Porcentagem.

Capitulo 25 — Juros.

Unidade de Ensino VI

Capitulo 26 — Relagdes métricas do tridngulo retangulo.
Capitulo 27 — Teorema de Tales.

Capitulo 28 — Teorema de Pitagoras.

Unidade de Ensino IX

Capitulo 29 — Equacao do 1° grau: Como calcular; Estudo dos sinais.
Capitulo 30 — Expressbes algébricas: Definicdo; Operagdo com
expressdes algébricas; Produtos notaveis.

Unidade de Ensino X

Capitulo 31 — Sistema de equacgdes: Método da adicao, subtragao,
comparacao e grafico; Problemas.

Capitulo 32 — Equacao do 2° grau: Como calcular; Estudo dos sinais;
Problemas.

O conteudo programatico de Matematica do Ensino Médio segundo Mato
Grosso do Sul (2013, p. 48 - 51) é:

Unidade de Ensino |

Capitulo 1 — Conjuntos Numéricos: Conjunto dos numeros naturais;
Conjunto dos numeros inteiros; Conjunto dos numeros racionais;
Conjunto dos numeros irracionais; Conjunto dos numeros reais;
Intervalos real.

Capitulo 2 — Funcgdes: Introdugido; Dominio e contradominio; Plano
cartesiano; construgao de graficos; Analise de graficos.

Capitulo 3 — Funcado afim ou do 1° grau: Introdugado; Gréficos;
Coeficiente da fungao; Estudos de sinal; Inequagoes.

Unidade de Ensino Il
Capitulo 4 — Funcao Quadratica ou do 2° grau: Introducao; Gréficos;
Raizes da equacédo; Estudos dos sinais; Inequagcbes do 2° Grau;
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Funcdo Modular: introducao; Graficos.

Unidades de Ensino |l

Capitulo 5 — Fungdo exponencial: poténcias e raizes; Gréficos;
Equacéo exponencial.

Capitulo 6 — Funcdo Logaritmica: Logaritmos; Definicao;
Propriedades dos logaritmos; Func¢éo logaritmica; Graficos; Equacdes
logaritmicas; Inequagdes logaritmicas.

Unidade de Ensino IV

Capitulo 7 — Sequéncias numéricas: Conceituacdo; Progressao
aritmética (P.A.); termo geral e soma dos n primeiros termos de uma
PA; Progressédo geométrica (P.G.): termo geral, soma dos n primeiros
de uma P.G. e soma dos infinitos termos e uma P.G.

Unidade de Ensino V
Capitulo 8 - Matematica Financeira: razdo e proporcao;
Porcentagem; Juros simples; Juros compostos.

Unidade de Ensino VI

Capitulo 9 — Trigonometria: Semelhanca de triangulos; Relacbes
métricas no tridngulo retangulo; Razbes trigonométricas; Seno,
cosseno e tangente de um angulo agudo; Angulos notaveis (30°, 45°
e 60°).

Unidade de Ensino VII

Capitulo 10 — Resolucido de Tridngulos: Lei dos senos; Lei dos
cossenos; Area de um triangulo: Area de um triangulo em fungado de
um lado e da altura relativa a esse lado; Area de um tridngulo em
funcéo de dois lados e do angulo correspondente entre eles; Sistema
trigonométrico: Arcos e angulos, Fungdes e relagdes trigonométricas,
equagdes e inequagdes trigonométricas.

Unidade de Ensino VIl

Capitulo 11 - Matrizes: Representagdo; Matrizes especiais;
Operagdes com matrizes; Matriz inversa.

Capitulo 12 — Determinantes: Definicdo; Cofator; Teorema de
Laplace; Propriedades dos determinantes.

Capitulo 13 — Sistemas lineares: Equacgao linear; Sistema linear;
Resolugdo de sistemas por escalonamento; Sistema linear
homogéneo; Regra de Cramer.

Unidade de Ensino IX

Capitulo 14 — Analise combinatoria: Principio fundamental da
contagem; Permutagao simples; Permutagdo com repeti¢do; Arranjo
simples; Combinagéo simples.

Capitulo 15 — Probabilidade: Experimento aleatério; Espago amostral;
Probabilidade.

Capitulo 16 — Bindbmio de Newton: Numeros binomiais; Tridngulo de
pascal; Férmula do termo geral.

Unidade de Ensino X

Capitulo 17 — Geometria Espacial: Postulados e Teoremas;
Paralelismo; Perpendicularidade.

Capitulo 18 — Poliedros.
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Capitulo 19 — Prismas.
Capitulo 20 — Piramide.
Capitulo 21 — Cilindro.
Capitulo 22 — Cone.
Capitulo 23 — Esfera.

Unidades de Ensino Xl

Capitulo 24 - Estatistica.

Capitulo 25 - Frequéncias: Representagdes graficas; Média
aritmética; Mediana e moda.

Capitulo 26 — Geometria analitica: O ponto; A reta; A circunferéncia;
As cobnicas.

Unidades de Ensino XlI

Capitulo 27 — Numeros complexos: Operagdes com numeros
complexos.

Capitulo 28 — Polinbmios: Equacbes algébricas; Operagdes com
polindbmios.

Outra mudancga deste projeto é a flexibilidade que os alunos tém para cumprir
a carga horaria de cada fase, a nova proposta da a possibilidade de o aluno cursar os
Componentes Curriculares segundo sua disponibilidade de tempo e horario escolar.

“A trajetdéria escolar necessaria ao cumprimento da carga horaria,
exigida para cada componente curricular/disciplina, ocorrera de
acordo com o desenvolvimento e aproveitamento do estudante”
(MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 15).

Desta forma, o aluno tem a possibilidade de escolher um ou alguns
Componentes Curriculares oferecidos pela escola para cursar, isso faz com que cada
estudante determine o tempo de conclusao de cada fase.

Segundo o projeto pedagdgico, Mato Grosso do Sul (2013, p. 8):

[...] este Projeto de Curso visa flexibilizar tempos e espagos
educacionais, proporcionando ao estudante maiores possibilidades
para a conclusdo de sua escolarizacdo e continuidade de seus
estudos, pois ele é responsavel por sua trajetéria escolar, que pode
ser concluida em mais ou menos tempo, por estar sujeita ao seu
préprio ritmo.

Outro diferencial do projeto pode ser observado nos chamados Atendimentos
Coletivos e Atendimentos Personalizados. Os Atendimentos Coletivos séo aulas onde
os professores trabalham coletivamente com os alunos e devem explorar o conteudo
programatico do projeto; os Atendimentos Personalizados sao realizados em sala de
aula e/ou espacos alternativos na escola, onde um ou mais professores atendem os
alunos individualmente ou em pequenos grupos, o objetivo deste atendimento € sanar
duvidas, aprofundar conhecimentos, suprir deficiéncias de aprendizagem, dentre

outras atividades. Sao destinados 50% da carga horaria dos Componentes
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Curriculares para os Atendimentos Coletivos e 50% para os Atendimentos

Personalizados.

Era bom quando eu estudava quando era crianca, eu gostava. apesar
de eu nao ter usado essa oportunidade que eu tive de estudar,
devido, eu comecei trabalhar eu tinha quatorze, quinze anos, ai
eu ja tinha que intercalar escola, com servico, ai chegava, ai
eu ia fazer outra coisa a noite, ndao tinha muito tempo de
estudar, ai acabou que eu comecei enrolar. eu reprovei, se eu
nao me engano da quarta pra quinta, ou da quinta pra sexta, acho
que foi da quinta série pra sexta, eu reprovei um ano sb6. eu
tinha boas notas. (Roberto, 19 anos)

Nao devemos deixar de citar as Atividades de Producéo, que podem ser listas
de exercicios, estudos orientados e pesquisas na biblioteca ou na sala de informatica,
tais atividades sao solicitadas pelos professores e comporem a carga horaria e a nota
final do estudante.

No que diz respeito a avaliacéo, o projeto 2013 salienta que:

A avaliagdo no processo da aprendizagem é um meio, € ndo um fim
em si. E um processo continuo, diagnostico, dialético e deve ser
tratada como integrante das relagdes de ensino e de aprendizagem;
ela envolve o coletivo da escola e possibilita a indicagdo de caminhos
mais adequados e satisfatérios para a agcdo pedagodgica. (MATO
GROSSO DO SUL, 2013, p. 71)

Para tanto, as avaliagdes sao feitas ao final de toda Unidade de Ensino e o
aluno pode fazer quantas forem necessarias para que ele atinja a média 6,0 de
aprovacgao na Unidade. No entanto, os estudantes s6 podem fazer a avaliagao quando
tém ao menos 75% de presencga na Unidade estudada e entregam todas as Atividades
de Producdo propostas pelo professor. Para os alunos que nao apresentam a
frequéncia minima exigida, o professor pode propor Atividades de Produgdo para

computar as horas faltantes, esta pratica recebe o nome de Atendimento Direcionado.

Eu fazia ensino fundamental I da EJA, eu acho que eu fiquei até
nas férias, até nas férias eu fui bem, mas depois eu nao consegui
voltar mais. o motivo que me fizeram parar, eu ia as vezes, mas
o que me fez parar foi quando eu tirei habilitacdao, eu tava
tirando pra trabalhar. quando eu comecei trabalhar eu comecei
numa farmacia e eu precisava da habilitacdao pra fazer entrega.
ai s6 sobrava o horario da noite pra fazer as aulas, trabalhava
das sete as seis. mas ai o que eu desanimei mesmo foi quando eu
voltei e quis pegar firme, alguns professores nao quis ajudar,
falou que nao dava, que nao dava tempo de recuperar, ai so fui
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desanimando. eu acho que eu fiquei quase um més sem ir, que era
muita matéria né, so6 uns trés professor que nao quis ajudar, mas
a maioria tava de boa, eles iam me dar os trabalhos pra fazer,
mas os outros falaram que nao dava e que o jeito era no outro
ano. (Diogo, 19 anos)

Segundo o novo projeto, os “Cursos de Educacao de Jovens e Adultos, nas
etapas de ensino fundamental e de ensino médio, destinar-se-do aos candidatos de
18 (dezoito) anos completos” (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 9), a matricula
podera ser feita, havendo vagas, durante todo o ano e podera ser cancelada pela
escola apos 60 dias corridos de auséncia do estudante.

Atentemos agora para as turmas de EJA em que foi realizada a produgao de

dados desta pesquisa.

ENSINO FUNDAMENTAL | DA EJA

Os alunos que iniciaram a fase do Ensino Fundamental em 2013 formaram a
turma “EJA — Fundamental I”, foram matriculados nesta turma 43 alunos, sendo 23
homens e 20 Mulheres.

Atentando a planilha de matriculas na coluna indicando cor/raga, consta que 24
dos alunos matriculados eram brancos (B), 1 negro (N), 13 pardos (P), 4 nédo
apresentavam especificacdo e 1 aluno tinha a especificacdo pardo/negro (P/N).

No que tange as idades® dos alunos matriculados, a planilha contabiliza 5
alunos com 18 anos, 10 com idade entre 19 e 22 anos, 5 com 24 a 27 anos, 7 com 28
a 32 anos, 7 com idades entre 33 e 37 anos, 3 alunos com 38 a 42 anos, 3 alunos
com 43 a 48 anos, 1 aluno com 53 anos e para 2 alunos ndo haviam informacgdes
sobre a data de nascimento.

No entanto, somente uma parte destes iniciou as aulas, dos 43 alunos
matriculados, 25 comecaram a estudar no inicio do semestre. Referente a
naturalidade dos alunos, a maioria eram de Paranaiba ou cidades vizinhas, mas
também haviam pessoas naturais dos estados de Sergipe, Para, Mato Grosso, Minas
Gerais, Sao Paulo e Paraiba.

No que concerne a profissdo dos alunos, a partir de informacdes das fichas de

inscricdo, verificamos que seus cargos eram Servigos Gerais, Auxiliar de Limpeza,

3 |dades dos alunos na época da matricula, inicio de fevereiro de 2013.
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Moto-Taxista, Comerciario, Operador de Maquina, Auxiliar de Produgao, Manicure,

Domeéstica, Auxiliar de Limpeza, do Lar e Estudante.

Faz-se importante registrar que, dos que iniciaram o ano, somente 17
terminaram o primeiro semestre*, 13 iniciaram apds o meio do ano e 12 terminaram o
segundo semestre®.

A mudancga de projeto também gerou outro problema, pois os alunos que
estudavam na EJA até 2012, para que fossem inseridos no novo projeto foi preciso
fazer uma adaptagao no projeto, com a criacéo da turma “EJA — Fundamental II”.
Classificamos como adaptagao, pois o Projeto 2013 ndo prevé turmas ou séries.

Deste modo, os alunos enquadrados na turma “EJA — Fundamental II” tiveram
seus estudos anteriores aproveitados e iniciaram o ano trabalhando com as Unidades

de Ensino cujo os contetidos ainda nao haviam sido visto.®

Eu gostava da escola na época que eu era jovem, era bom, mas
também tinha o que, dezesseis anos, dezessete anos, tudo era
beleza. depois que vocé casa, a cabeca muda, porque vocé nao é
mais uma pessoa sozinha, dai cé pensa de um jeito, que o que
VOCé nao quer pro proximo, cé€ num quer pra VvOCé. eu via uma
visao la na frente, eu quero isso pra mim, s6 que acabei nao
dando certo, sabe, o caminho da gente comeca a dar curva, quem
sabe o meu futuro é outra coisa, ndao é ta 1a junto com eles 1la
(na escola). (Elen, 34 anos)

ENSINO MEDIO | “A” DA EJA

Para acomodar os alunos que haviam terminado Ensino Fundamental em 2012,
estudantes vindos de outra escola’ e outros que iriam iniciar o Ensino Médio da EJA,
foram criadas duas salas de Ensino Médio, sao elas “EJA —Médio | ‘A” e EJA — Médio
| ‘B”.

Obijetivando-nos ao “EJA — Médio | ‘A8 houve 48 matriculas inicio de 2013, dos

4 Dois alunos foram matriculados ao decorrer do primeiro semestre e ndo estao contabilizados
no total de matriculados, 43 alunos.

5 Informagdes relativas ao registro de presenga do Componente Curricular Matematica.

6 Para a turma “EJA — Fundamental II” ndo serdo descritas: quantidade de matriculados,
cor/raga, idades e contexto social/econédmico por ela néo ter sido observada durante a pesquisa. Os
motivos desta nao observacgao serao elucidados durante a descrigao do trabalho de campo.

7 Até 2012 havia EJA em duas escolas de Paranaiba (dentre elas a Escola José Garcia), a
partir de 2013, apenas a Escola José Garcia passou a oferecer EJA.

8 N3ao serdo descritas quantidade de matriculados, cor/ragca, idades e contexto
social/econémico para a turma “EJA — Médio | ‘B” por ela nao ter sido observada durante a pesquisa.
Os motivos da néo observacgao serao elucidados durante a descricdo do trabalho de campo.
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matriculados tinhamos 27 mulheres e 21 homens. Do total de matriculados, 2 eram

negros (N), 16 pardos (P), 28 brancos (B) e para 2 pessoas nao havia informagao.

Referente as idades dos estudantes na época da matricula haviam 11 com 18
anos, 15 alunos com 19 a 22 anos, 9 alunos com 24 a 27 anos, 4 com 28 a 32 anos,
1 aluno com 51 anos e 1 aluno com 57 anos.

No que diz respeito as atividades profissionais dos alunos suas ocupac¢des
eram: Auxiliar de Producéo, Eletricista, Funcionario Publico, Atendente, Balconista, do
Lar, Estudante e varios deles nao informaram a profissdo na ficha de inscrigao.

Relacionado a naturalidade dos alunos que iniciaram a “EJA - Médio | ‘A”
haviam pessoas naturais de Minas Gerais, Parana, Sdo Paulo e Rondbnia, entretanto,
a maioria nasceu em Paranaiba ou em cidades vizinhas.

De um total de 48 alunos matriculados no inicio do ano letivo, 28 alunos
iniciaram as aulas e apenas 18 frequentavam-nas no final do semestre, destes, 14

iniciaram o segundo semestre e 13 cursavam a EJA no final do ano.

Eu sou secretaria em um posto de gasolina, eu saia cinco da
tarde do posto, chegava em casa dava banho [no bebé], comida,
se nao, nao sai de casa né, e depois ia pra escola, depois que
eu voltei trabalhar eu desanimei da escola, porque ficou mais
dificil. foi onde que comecou minhas faltas, eu sempre chegava
atrasada. (Fernanda, 24 anos)

ENSINO MEDIO Il DA EJA

Esta turma foi criada para os alunos que terminaram a “Fase I” do Ensino Médio
em 2012. Como eles ja haviam iniciado o Ensino Médio, foram aproveitados os
conteudos aprendidos iniciando as aulas nas Unidades de Ensino referentes aos
conteudos que ainda n&o haviam visto.

Foram matriculados em 2013 para a turma “EJA — Médio II”, 64 alunos. Dos
alunos matriculados, 32 eram mulheres e 32 homens. Observamos que 2 eram negros
(N), 38 brancos (B), 22 pardos (P) e para dois ndo haviam informacgdes.

Atentando-nos as idades dos matriculados no inicio de 2013 temos que 9
tinham 18 anos, 25 com 19 a 22 anos, 9 com 23 a 27 anos, 4 com 28 a 31 anos, 5
com 34 a 37 anos, 7 com 38 a 42 anos, 1 com 45 anos, 1 com 46 anos, 1 com 49
anos, 1 com 51 anos e 1 com 53 anos.

Os alunos da “EJA — Médio II” foram os que menos informaram sobre suas
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profissdes, dentre elas temos: Revisora, Auxiliar de pecgas, Segurancga, Auxiliar de
Servigo, Cabeleireira, do Lar e Estudante.

Relacionado aos locais de nascimento dos estudantes, nota-se que a maioria
€ natural de Mato Grosso do Sul, mas também foram registradas matriculas de
pessoas de Minas Gerais, Goias, Mato Grosso, Sdo Paulo e Para.

No entanto, dos 64 alunos que se matricularam nesta turma, apenas 40
iniciaram os estudos em fevereiro e este numero diminuiu para 31 alunos no final do

primeiro semestre.

Um ano eu comecei estudar [no ensino regular] e sai no meio do
ano, nao dava mais pra voltar, porque eu tinha bronquite, quando
atacava muito eu ficava semana, até quase més sem ir na escola,
porque atacava muito e eu ficava mais internado, reprovar mesmo
foi na quinta série, porque eu perdi meu pai, minha mae ja era
de idade e comecou a ter dificuldade em casa, entdao eu sai pra
trabalhar, ai eu fiquei sem estudar, mas minha mae nao obrigava
também, ai eu peguei meus quinze, dezesseis anos, dai comecei
ganhar meu dinheirinho e larguei mao da escola. trabalhei em
Tanchonete, pizzaria, padaria.

Eu parei na quinta série, na época uma professora, ela ia em
casa, brigava comigo para eu ir para escola, ai eu falei pra
ela, eu to6 trabalhando, nao tem como eu deixar divida, eu tenho
gue me vestir, eu tenho que comer, pagar as contas da minha mae,
hoje tem muita oportunidade aqui em Paranaiba, nao trabalha quem
nao quer, mas na minha época era complicado. eu tentei voltar
pra escola normal, eu trabalhava meio periodo, mas precisei
parar porque eu precisava cuidar do servico quando meu patrao
saia, ai peguei e sai da escola de novo. (Rogério, 31 anos)

39



EB uma pra’t[’[a & ﬂutra (aderno Especial

Paranaiba, 30 de dezembro de 2012

PAULO FREIRE E OS CIRCULOS DE CULTURA:
REVERBERACOES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Atualmente é comum que trabalhos académicos de Educac¢do, evoquem as reflexdes
de Paulo Freire, na Educacdo de Jovens e Adultos talvez isso aconteca com mais frequéncia,
principalmente com as orientagdes acerca da Educagao Popular, ora posicionando-o
historicamente na construgcdao da EJA, ora para orientd-la pratico e teoricamente. As
referéncias a ele sdo justas e necessarias, pois pensava numa educacdo outra, numa educacgao
revoluciondria. No entanto, é necessario que se leve em conta o contexto histérico, politico e
social em que Paulo Freire se encontrava quando pensava essa educacao.

Desta forma, ao evocarmos Freire na EJA ndo podemos perder de vista que suas
reflexdes acerca da Educacdo Popular, arquitetada a partir da primeira experiéncia de
alfabetizacdo de adultos em Angicos/RN no inicio de 1960, era uma educac¢do ndo-formal e a
Educacdo de Jovens e Adultos, tal como é sugerida atualmente pelos documentos oficiais, é

uma modalidade formal de Educac¢do. Existem diferencgas frontais entre esses dois tipos de

educacdo, e elas devem ser levadas em conta quando se evocam as consideracdes freireanas
na EJA ou mesmo na Educacdo geral.

A diferenca entre a Educagao formal e a ndo-formal, é importante frisar, ndo se
restringe superficialmente — ingenuamente — a aspectos pragmaticos tais como, uma que é
realizada em um prédio adequado e outra em locais alternativos — saldo paroquial, ONGs,
embaixo de uma mangueira, etc —, uma com professores remunerados e outra com
voluntarios, uma que da certificado e outra que nao, ect. A Educagao Popular e a EJA, apesar
de a primeira em um determinado momento ter o objetivo de transformar a escola
institucionalizada, estdo em esferas diferentes, pois a Educacao Popular tem como ponto de
partida o povo, o movimento social e a segunda, é uma politica publica, é oficial, subordinada
ao Estado.

No intuito de compreendermos melhor como foi o inicio de seu trabalho, em um
didlogo entre ele, Frei Betto e o repodrter Ricardo Kotscho, Freire conta:

O circulo de cultura era uma experiéncia em que vocé trabalhava duas, trés
ou até vinte pessoas, ndo importava. [...] Os projetos dos circulos de cultura
do MCP [Movimento de Cultura Popular] ndo tinham uma programacao feita
a priori. A programacgao vinha de uma consulta aos grupos, quer dizer: os
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temas a serem debatidos nos circulos de cultura, era o grupo que estabelecia.
[...] Mas podiamos acrescentar a tematica posta este ou aquele outro tema
[...]Jassuntos que se inseriam como fundamentais no corpo inteiro da
tematica, para melhor esclarecer ou iluminar a tematica sugerida pelo grupo
popular. Porque acontece o seguinte: é que, indiscutivelmente, hd uma
sabedoria popular, um saber popular que se gera na pratica social de que o
povo participa, mas, as vezes, o que esta faltando é uma compreensao mais
soliddria dos temas que compdem o conjunto desse saber.

[...] E isso é um dos trabalhos do intelectual, do educador comprometido. E
ele ver como é possivel viabilizar a compreensao mais critica da tematica
proposta pelo povo. Isso era o circulo de cultura. (FREIRE e BETTO, p. 14 e 15,
1985, grifo dos autores)

Como podemos observar os Circulos de Cultura tinham como ponto de partida o povo,
ndo havia programacao pré-definida, o trabalho era politico no sentido de proporcionar ao
grupo popular uma reflexdo sobre sua realidade. Destas experiéncias Freire pensa em
alfabetizar também nestes moldes:

Os resultados positivos que eu obtinha nesse trabalho eram tais, enquanto
desejo de aprofundamento por parte dos grupos populares, enquanto
engajamento, enquanto compreensao, enquanto leitura critica, que me
perguntei: “Se é possivel fazer isso, alcancar esse nivel de discussdao com
grupos populares, independentes de eles serem ou ndo alfabetizados,
porque ndo fazer o mesmo numa experiéncia de alfabetizacdo [...]?” (FREIRE
e BETTO, p. 15, 1985)

Neste periodo — até 1964 — o Brasil passava por um momento muito fértil
culturalmente, propicio a experiéncias desta natureza, o que fez com que as atividades dos
Circulos de Cultura se espalhassem por todo o pais, as reflexdes iniciadas nesta época foram
a génese da Educacdao Popular. Noutro didlogo com Adriano Nogueira, Paulo Freire explica
gue entende a Educacdo Popular:

[...] como o esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitagdo das classes
populares; capacitagdo cientifica e técnica. Entendo que esse esfor¢o nao se
esquece, que é preciso poder, ou seja, é preciso transformar essa
organizacao do poder burgués que estd ai, para que se possa fazer escola de
outro jeito. Em primeira “definicdo” eu a aprendo desse jeito. Ha estreita
relagdo entre escola e vida politica. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989, p. 19, grifo
dos autores)

Complementando esta fala, Nogueira conclui:

[...]Jestamos comecando uma “definicdo” de educacdo popular e ela é um
modo de conhecimento; ou seja, esse modo de conhecimento tem como
ponto de partida aquela “pratica politica” que mencionamos. Esta aqui um
ponto muito préprio a educagdo popular: o conhecimento do mundo é
também feito através das praticas do mundo; e é através dessas praticas que
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inventamos uma educacdo familiar as classes populares. Estamos admitindo
um modo de conhecimento que é peculiar a elas. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989,
p. 20)

Desta forma, observamos que os Circulos de Cultura, as atividades de alfabetizacdo de
adultos e posteriormente a Educacdo Popular tem como ponto de partida o
conhecimento/cultura/realidade das classes populares, seus interesses e a busca por uma
reflexdo sobre as relagdes de poder presentes entre elas e o Estado/patrdo/opressor.

Ha de se compreender que os Circulos de Cultura ndo se restringia apenas em ensinar
a escrita, leitura e suas regras gramaticais e ortograficas, mas sim oferecer o sistema grafico
vigente para que os ndo-letrados pudessem se engajar criticamente. Assim, o que se fazia nos
Circulos era “mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e
de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se |& e escrever
o0 que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporagdo. (FREIRE, 2000, p. 119)
Neste sentido, o ndo letrado apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e
escrever.

Faz-se necessario destacar que Freire concebe a Educagdo como ato politico, onde os
conteudos do curriculo escolar sé se fazem importantes ao ponto que proporcionem aos
educandos a leitura do mundo, a reflexao, para que se possa pensar criticamente a realidade

e resistir as rela¢des de poder a que estdo submetidos.
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REGRA DE IGUALDADE

Nasce mais um dia, os raios de sol entra pela fresta deixada pelo papeldo que faz as
vezes das vidracas faltantes na janela, nele pode ser lido: “Smart TV — LED — 52 polegadas”.
Os raios solares atinge o rosto do Menino T fazendo-o despertar. Ele se espreguica e avista
os outros trés irmaos que ainda dormem. Os quatro estao deitados no sentido da largura
do colchdo de casal, que foi encontrado encostado do lado de fora de uma casa no centro
da cidade, provavelmente os antigos donos estavam desfazendo-se dele. Apesar de ter
sido encontrado em boas condic¢des, o colchdo, apds corriqueiras inunda¢des de verdo, o
mijo noturno do irmdo cacula, o cachorro que também usa-o e provavelmente alguns
insetos, apresenta rasgos no forro, marcas d’agua e um cheiro que mescla urina, mofo e
cao.

O menino se levanta, tenta escovar os dentes com a escova ja toda esgarcada e se
troca para ir a escola. Seu uniforme é composto por uma camiseta doada pela Associacao
de Pais e Mestres da escola que, apesar de nova, é um ndmero acima do seu, uma calca
jeans ja bem surrada que ganhou “seminova’ de uns parentes da capital que nunca visitou
ou foi visitado por eles e um ténis adquirido em um brechd, que de velho ja foi remendado
com fita adesiva bege algumas vezes. Ele pega sua mochila azul e amarela, fornecida pela
infinita bondade do governo estadual, contendo alguns cadernos, que trazem estampado
em sua capa a bandeira do Estado e no verso o hino nacional. Dentro da bolsa um estojo
com canetas, lapis, borracha e apontador, todos seguindo as mesmas cores oficiais, e
ainda, no bolso menor da mochila, régua, transferidor, esquadro e compasso que,
excluindo o primeiro, nunca serdao usados por nenhum professor.

No caminho que faz a pé até a escola, o Menino T ja pensa no que serd preparado
pela tia da merenda, pois sabe que em casa pouco tem e que comendo na escola, sobrara
mais para os irmaos e a mae. Ele faz o oitavo ano do Ensino Fundamental pela segunda vez,
reprovou outras duas, nos sexto e sétimo ano, e por isso esta em uma sala em que a maioria
dos alunos sao mais novos, apesar de apenas trés anos de diferenca, seus interesses sao
outros, ele se sente deslocado. Nas aulas, os professores falam sobre Arte Barroca,
Romantismo e a professora de Matematica explica Equa¢des Algébricas prescrevendo,
Nunca esquecam que, para ser mantida a igualdade, tudo o que for feito num membro da

equacao deve ser feito no outro, se somamos um ndmero de um lado da equac¢do, devemos
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também soma-lo do outro, se subtrairmos algo de um lado, devemos também subtrai-lo do
outro. No entanto, essas coisas, aparentemente, ndo afetam o Menino T que continua a
pensar na merenda. Soa o esperado sinal, apressado ele sai, se dirige a fila do refeitdrio e
tem finalmente a fome saciada por uma suculenta polenta com molho de tomate e carne
moida. Apds vinte minutos soa novamente o sinal, a professora continua explicando a
igualdade em Equag¢bes Algébricas, mas agora de barriga cheia, o Menino T pensa no
trabalho que o espera apds a escola.

Os pais do Menino T sao de poucas letras, o pai estudou até o quinta série e precisou
parar na época para ajudar no trabalho da roca, a mde nao sabe ao certo até que ano
estudou, Era tudo junto, explica ela. Numa classe multisseriada, estudou durante um
tempo, aprendeu aler e escrever. O Menino T ndo é muito cobrado para que estude, o pai,
que T raramente vé sébrio, pouco se relaciona com os filhos e com a esposa, quando o faz,
gunguna grosserias, arranja discussdes e agride-os fisico e verbalmente. A mde é a que mais
reclama ao filho o empenho na escola, Vocé precisa estudar moleque, pra melhorar de vida,
ter um bom emprego, ser alguém na vida, nao quer viver que nem eu, né. No entanto,
pouco pode auxiliar o filho com as tarefas e deixa-as por conta dele.

O Menino T trabalha em uma oficina mecanica, esta aprendendo a profissao, e em
troca de suas tardes de trabalho o patrao lhe da algum dinheiro, 50 reais por semana
quando o movimento € bom. Este dinheiro vai para as mdos da mae, que paga agua, luz e
ainda consegue comprar algum alimento para a familia. T e a mde fazem a transagao
sigilosamente, pois se o pai encontra o dinheiro acaba por gastar tudo em cachaca, jogo e
cigarro. Amae trabalha como diarista em algumas casas, ganha 25 por faxina e quando esta
bom o movimento limpa trés casa na semana. O pai é pedreiro, dizem que dos melhores,
assenta pisos como ninguém, mas nas sextas-feiras, quando recebe o pagamento da
semana, se arrancha no primeiro boteco que encontra, toma cachaca, paga rodadas para
os amigos, perde algum na mesa de jogo e por fim, chega em casa com nada ou muito
pouco, quando ndo, ainda ao efeito do dlcool, destrdi o pouco que tem dentro de casa. As
vidragas da janela se foram nessas condicdes.

*%k%

O menino ja ¢ mogo. O tempo que o Jovem T trabalhou como ajudante na oficina

Ihe ensinou a profissdao e como o dono ndo quis lhe promover, mesmo ja trabalhando como

os outros, trocou de oficina e agora ganha o saldrio de mecanico, sé que trabalha o dia
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inteiro, entra as 7h e sai as 18h, e por conta disso comecou a estudar a noite. Ele faz 0 1°
ano do Ensino Médio, mas como ja tem maioridade se matriculou na EJA, pois assim pode
conseguir o certificado mais rapido. O jovem pensa confusamente em terminar os estudos,
fazer uma faculdade ou um curso técnico, ndo sabe o que exatamente, gosta de ser
mecanico, ouviu falar sobre Engenharia Mecanica, talvez seja um curso que lhe sirva, no
entanto, ndao tem como pagar a mensalidade e além disso teria que ir estudar em outra
cidade, pensou também em fazer Administracdo, numa faculdade da cidade, poderia pedir
uma bolsa e aproveitar os estudos quando tiver sua oficina mecanica e precisar administra-
la. T também pensou em fazer um curso de Mecanica numa escola técnica, poderia
aprimorar o que aprendeu na pratica. E um emaranhado de ideias, fragmentos de
informacdes e o Jovem T nao sabe direito para onde ir ou o que fazer, mas antes de
qualquer coisa precisa terminar o Ensino Médio.

Na EJA as aulas nao sao muito diferentes que dantes, a ndo ser pela ligeireza com
que os assuntos sao trabalhados. O Jovem T ainda ouve as mesmas coisas e na aula de
Matematica ouve novamente do professor, Nao podemos esquecer que numa equagao
tudo o que fizermos de uma lado, deve ser feito também do outro e repete toda a ladainha
ja conhecida.

No entanto, agora sua rotina é diferente, acorda de manhg, vai para a oficina,
trabalha o dia inteiro, chega em casa, toma banho, nao da tempo de jantar, come alguma
coisa na escola e estuda até as dez e meia da noite. Mas esta dificil ir a escola, faz horas
extras frequentemente, sempre precisa ficar até mais tarde na oficina, é um carro para
terminar porque o cliente tem urgéncia, € um trabalho de emergéncia no final do dia, é um
mecanico que falta e sobrecarrega os outros, ele ndo reclama de ficar até mais tarde
porque consegue um pouco mais no saldrio, mas fica mais um dia sem ir a escola. Além
disso, o Jovem T ndo estd encontrando tempo para estudar para as provas e fazer os
trabalhos em casa, pois sé Ihe sobra o final de semana livre e ainda precisa trabalhar aos
sabados até o meio dia.

O Jovem T nao quer desistir, quer terminar a escola, insiste em trabalhar e estudar,
mas nao esta facil, ndo estad conseguindo lidar com as duas coisas, precisa trabalhar, quer
estudar para poder crescer, melhorar de vida, os programas da TV lhe ensinam que sé
depende de sua forca de vontade, da sua dedicacdo, que todos tem condicdes e que é s6

querer, Nao posso fazer corpo mole, diz, mas com as faltas frequentes ndao consegue
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acompanhar as aulas, fica perdido nos contetidos, os professores cobram que ele nao falte,
que estude em casa, mal sabem como estd a correria do dia a dia. O Jovem T comeca ter
suas forcas mentais e fisicas exauridas, comeca a avaliar que seria melhor desistir e
recomecar no outro ano, mas ao mesmo tempo ndo quer parar, quer terminar o Ensino
Médio, quer fazer uma faculdade, quer ter um futuro, fica irritado com o impasse, parece
um compld, relembra a época de crianca e pensa, Podia ter estudado naquele tempo, era
mais facil. Lembra de alguns colegas que fizeram curso superior, se sente diminuido,
lembra também dos donos dos automdveis que conserta, com suas roupas bonitas e
cartdes de crédito, Decerto estudaram, hoje tém uma vida boa, pensa.

ApOs trés meses letivos o Jovem T foi vencido, ndo houve outra alternativa, desistiu
da escola, Neste ano nao da, estou trabalhando muito, ano que vem eu volto, disse na
despedida ao professor que lhe dava forca para continuar. Ao atravessar portao da escola,
se sentido fracassado, derrotado, se lembra dos ensinamentos da escola e como se ouvisse
a professora lembra, Nunca se esquecam que para manter a igualdade em uma equacao,
se somarem de um lado somem também do outro, se subtrairem de um lado subtraiam de
outro, e pensa, Besteira, na vida ndo existe regra de igualdade, ndo importa o que aconteca

do lado de |3, do meu lado sempre subtrai.
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E TUDO COMECA COM O CURRICULO!

Uma doutrina, do ponto de vista religioso, nao é a ligacdo do homem ao divino,
mas o que se deve fazer e no que se deve acreditar para ter acesso ao divino. No limite,
a doutrina nada tem a ver com a divindade, é um conjunto de regras, crencas e dogmas
criados por um sistema religioso e ndo pelo divino. Esta concepcdo de doutrina serve,
com certos limites ou extensdes, ndo apenas para sistemas religiosos, mas também para
os sistemas filosoéficos, juridicos, politicos, econdmicos, educacionais, etc.

Para o pertencimento a uma doutrina, além do reconhecimento de suas
verdades e regras, questiona-se o conteddo do enunciado e o sujeito que fala, quando
o sujeito formula enunciados inassimildveis, inaceitaveis a doutrina é excluindo ou
rejeitando. (FOUCAULT, 2009)

*k%k

A Doutrina - assim nos referimos a Matemaética Escolar e o seu ensino -,
atualmente, submete quase a totalidade dos individuos e todos que passamos pela
escola, inevitavelmente, somos obrigados a um longo periodo de doutrinacdo nao sé
por parte da Matematica Escolar, mas também pelas outras doutrinas existentes no
ambiente escolar. O fato é que, ninguém precisa ser especialista para reconhecer o
sofrimento causado por essa doutrinacdo, mesmo que alguns argumentem que este
seja necessdrio para se alcancar o sucesso. Mas se engana quem acredita que a Doutrina
¢ um “mal necessario” para quem deseja alcancar o divino conhecimento - a
Matematica - , pois, muitas vezes - sendo na totalidade - a Matematica Escolar nada
tem a ver com a ciéncia Matemaética e nem encaminha o doutrinado no seu alcance.

Isto se deve, pelo menos em parte, por que os principios e regras da Doutrina
foram elaborados com base no senso comum, a partir da opinido de quem direta ou
indiretamente precisou lidar com ela no ambiente escolar. Mas ndo se pode
desconsiderar que este aspecto da Doutrina, também se deve ao seu alinhamento a
uma posigao politica conservadora e elitista.

Tudo comeca com o curriculo! A Doutrina possui um rol de contetdos que
devem ser ensinados durante o periodo de doutrinacdo, no entanto, os professores,

que fazem o papel de doutrinadores, pouco sabem por que estes contetidos estdo la ou
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por que devem ensina-los e apenas cumprem, quando o tempo é suficiente, o que é
estipulado. Quando indagados sobre isto, as justificativas a favor de um tépico sao
pouco convincentes, como por exemplo justificar pela propria Matematica Escolar:
“precisamos da funcdo exponencial para estudar funcdo logaritmica”; ou pelo uso
numa possivel profissdo: “se vocé for fazer Engenharia vai precisar”; ou pela via
utilitarista, que cai por terra na primeira adigdo de fragdo: “a Matematica (Escolar) esta
em tudo”; ou pelo imediatismo: “vai cair na prova”, “vai precisar para o vestibular”;
ou a pior de todas, pela tradicdo: “no meu tempo se fazia assim”.

Mas nem todos professores concordam com o curriculo, alguns o criticam
quantitativa e qualitativamente, no entanto, ndo se tem claro o que poderia ser
mantido e o que nao. E dificil afrontar a Doutrina! Assim, a mudanca dificilmente parte
de “o que é importante” e “o que ndo é”, geralmente o que é levado em consideracdo
é a insuficiéncia de tempo para cumprir todo o curriculo ou a complexidade dos
conteidos para serem ensinados e aprendidos. Isto faz com que os Numeros
Complexos, Polindmios, Matrizes e Determinantes, sejam os primeiros a serem
cotados para abandonarem o curriculo.

Na Doutrina, a organizacdo do curriculo ndo leva em conta os aspectos
socioculturais e a pratica educativa na qual esta inserido, ele é feito previamente, via
de regra por alguém que nao sabe onde ou quem o utilizara e que nao iré trabalhar
com este curriculo em sala de aula. E apenas uma lista, longuissima diga-se de
passagem, elaborada uma s6 vez e replicada infinitamente, na mesma ordem, do
mesmo modo e em varios lugares. Podemos ressaltar daqui o cardter de imutabilidade
do curriculo, s6 uma doutrina, poderia pretender algo exatamente igual em todo o
canto e para todos.

Uma estranha relacdo de hierarquia entre os contetidos também é imposta pela
Doutrina, alguns tépicos sdo mais importantes que outros, assim as “func¢des” sao
imprescindiveis, mas a geometria, seja ela qual for, pode ser deixada para o final, vai
que ndo da tempo! A Doutrina também estabelece um sistema de pré-requisitos entre
os topicos que impede que se pule etapas e se inicie de um lugar qualquer, pois
“Conjuntos” é necessario para o conceito de “Funcao”, que é necessério para “Fungao

Afim”, que é necessério para “Funcao exponencial”, que é necessario... Este sistema de
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pré-requisitos também impde um ordenamento dos contetidos quase estatico.

Diferentemente do que é habitual em sistemas doutrindrios, a Doutrina nao
possui um “livro fundamental” contendo suas regras e principios, ficando a cargo dos
livros didaticos esta tarefa, que é realizada, muitas vezes, de forma velada. Os livros
didaticos que deveriam ser apenas um material secundério de apoio ao professor, tém
grande responsabilidade tanto na constituicdio da Doutrina, quanto na sua
conservacao. Nao podemos perder de vista que a adogao destes livros pelo Estado, e
por vezes a propria publicacdo, dependem da posturas politicas a que estes livros estao
alinhados.

Também ¢é preciso ressaltar que os livros didaticos sdo elaborados por
especialistas em Matematica ou professores que, salvos algumas exce¢des, sdo
sectarios da Doutrina, com pouca ou nenhuma experiéncia em sala de aula, restrito
conhecimento sobre o processo de cognigdo e a partir de suas opinides sobre como
deveria ser a pratica educativa, fundadas no senso comum.

Quanto ao curriculo imposto pela Doutrina, podemos atribuir aos livros
didéticos, pelo menos parcialmente, a responsabilidade por sua elaboracao. No
entanto, seu nivel de atuacao é diferente dependendo do estagio de desenvolvimento
do sistema de ensino oficial, por exemplo, em épocas que o Estado ndo previa um
curriculo oficial - ou um pardmetro para o curriculo -, o livro didatico era o préprio
curriculo determinando o que devia ser estudado; a partir do momento em que se
iniciou 0 movimento para um curriculo nacional, o que o livro didatico propunha até
aquele momento foi amplamente considerado; atualmente a inclusdo ou exclusao de
um contettido no curriculo, muitas vezes estd condicionado ao que o livro didético
propde. Isto também mostra que os livros didaticos sdo responsaveis pela perpetuagao
de certos contetidos da Doutrina.

Além disso, a ordenagao, a relacdao hierdrquica entre contetdos e a instituicao
de pré-requisitos estabelecidos pela Doutrina também foram e sdo fortemente
influenciados pelo livro didatico. Assim, a disposicdo e o tratamento dado aos
contetido pelos autores dos livros, fizeram com que alguns tépicos ganhassem mais
visibilidade, outros menos, criou-se também a ideia de que um deveria vir antes de

outros e que uma sequéncia “natural” deveria ser seguida.
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INCLUIMOS, DESDE QUE...

Dia desses, navegando pelo Facebook, me
deparei com uma postagem onde um
colega um tanto quanto fundamentalista
tentava argumentar a favor do modelo
tradicional de familia (pai, mae e filhos)
dizendo: “desde que o mundo existe é
assim”, “é a ordem natural das coisas”...
Com certeza se esse colega conhecesse,
por exemplo, a sociedade grega antiga
saberia que a familia ndo é assim “desde
gue o mundo existe” e se tivesse lido “Os
anormais” de Michel Foucault saberia que
este modelo de familia ndo é “a ordem
natural das coisas”, pois esse modelo de
familia foi estimulado no século XIX para
gue a classe burguesa pudesse se
fortalecer.

O modelo de familia como algo natural é
um dos mitos de nossa sociedade, existem
outros, so para citar mais um, temos, por
exemplo, a escolarizagao.

Nada tdo natural para nés que qualquer
pessoa deva frequentar a escola. Mas sera
gue ir para escola é natural? Se buscarmos
no mesmo “Os anormais”, Foucault ird nos
contar que os sistemas escolares se
originam no séc. XVIl com uma “Educagao”
aristocratica, em que alguns abastados
membros da burguesia também podiam
frequentar. Ja a escola como “valor
publico” nasce no seio da Revolucdo
Francesa ao final do século XVIII e Inicio do
XIX, nesta época, todos os burgueses e
guem pudesse manter o filho na escola,
tinham acesso a escolarizacdo. Foucault
também nos faz compreender que a escola
teve um papel importante na ascensdo da
burguesia ao poder, tanto na producao de

Por Thiago Donda Rodrigues

saber (que gerou mais poder a burguesia)
quanto no seu aparelhamento. S6 no
século XX, a escola, transformada em
instituicdo disciplinar chega aos
trabalhadores com a necessidade de
formacdo de mao de obra e também pela
necessidade de normalizagdo  dos
individuos, no sentido de defender o
modelo de sociedade.

Atualmente, com muita poténcia, vem se
construindo outro mito: o da Inclusao
(Cabe ressaltar aos desavisados que
usamos a compreensao de mito como uma
intencdo histérica naturalizada, uma
verdade despolitizada). Muito se fala de
gue as escolas tém de ser inclusivas, que é
necessario aceitar todos sem distin¢ao, que
é preciso criar formas de trabalhar com as
diferencas, etc. Nao discordamos disso
nem uma virgula, mas é necessario refletir
sobre uma pergunta: Se a escola forma os
individuos segundo os interesses do Estado
para que se mantenha as rela¢des de poder
atuais, o que nos faz pensar que essa escola
pode incluir?

A Educacdo de Jovens e Adultos, por
exemplo, é uma politica publica para a
inclusdo de individuos que nao tiveram
oportunidade de estudar na idade
adequada, o que nos faz pensar que uma
escola que esta ai para defender o status
quo da sociedade (ou seja, continuar
excluindo/oprimindo  individuos  para
manter as relacdes de poder) pode
promover a inclusdo deste adulto e a sua
cidadania?

Incluir deve ser muito mais que “colocar”
alguém num lugar, deve ser proporcionar
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ao individuo possibilidades para que ele,
criticamente, pense a sua realidade e possa
transforma-la.

No entanto, ao que parece, por tras do
discurso oficial de inclusdo esta: “Nés, com
a nossa imensa bondade, te incluimos, te
deixamos ficar conosco, mas iremos fazer o
necessario que para que as coisas nao

saiam do nosso controle”.

Paulo Freire, ja em 1981, diria: “Seria [...]
uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma
de educagdo que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de
maneira critica. (p. 104)
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Dona T é uma
mulher forte e
batalhadora  que

quer terminar os
estudos e fazer uma

faculdade para
melhorar de vida.
Seu lema é: “Sou
brasileira, nao

desisto nunca!

PAG. 70

Diretor de redacio: Thiago Donda Rodrigues
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SANT’ANNA E A IGREJA MATRIZ DE
PARANAIBA DESDE 1944

Inaugurada em
1949, a matriz foi
construida em va-
rias etapas e a
altima  expansao
aconteceu em 1995,
com a construcao
do Complexo Paro-

quial.

Histéoria, PAG. 53

CARNAIBA E EXPOPAR SAO OPCOES
DE LAZER PARA POPULACAO

A Exposicao Agro-
pecuaria e o Carna-
val sdo as principais
ofertas de lazer para
a populacio em
Paranaiba. A cidade
conta

ainda com

algumas areas de
lazer, pracgas e clubes

particulares.

LAZER, PAG. 54

Espelho D’agua em frente a UEMS

EDITORIAL

“Quro de Tolo”

Vivemos numa
sociedade em que s6
¢ valorizado quem
tem um certificado.

No

diploma ¢

entanto, um
muito
facil de se arranjar
e nem todos conse-
guirao ter sucesso
na vida apenas por
possuir um.

PAG. 78

A SALA DE
AULA DE

MATEMATICA
COMO ELA E..

todo
totalitario,
da

Matematica Escolar

Como em
sistema

0s sectarios

a idolatram e
acreditam que ela
seja o motivo de
todas as coisas. Mas
serd que ela esta
mesmo em todos os
lugares?

PAG. 75

DE UMA
PRATICA A
OUTRA

A EJA, como uma
politica publica de
Estado,
objetivo da certifi-

tem (0]

cacio, ao passo que a
Educacao Popular
de Freire tinha o
objetivo de politizar.
Essas diferengas
serdo discutidas

nessa edicao.
PAG. 68

ESCOLAS DE
PARANAIBA

Pesquisa feita pelo
Correio revela a
quantidade de esco-

las em Paranaiba.
Educacao, PAG. 54

UNOPAR
OFERECE
GRADUACAO
ON-LINE EM
PARANAIBA

Educacio, PAG. 53

FIOS DA
MEADA

Nesta edicao de
Fios da Meada,
serdo descritos os
primeiros contatos
do
pologo

campo no ano de

nosso antro-

com o

2012 e as adequa-
coes necessarias
para o andamento
do novo projeto de
Educacao de
Jovens e Adultos.

PAG. 55
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Pbistoria

MATRIZ DE SANT°’ANNA

A Igreja Catdlica esta presente no sertao em homenagem a Sant'Anna. O

dos Garcias desde 1835. A primeira capela
foi erguida em 1836, pela familia Garcia
Leal e os padres do povoado. Desde entao,
Sant'Anna tornou-se a padroeira da
comunidade e a primeira imagem foi
doada por Ana Angélica de Freitas, esposa
do Capitao José Garcia Leal. Quando o
povoado de Santana do Paranaiba foi
elevado a Freguesia em 1838, também foi
criada a Par6quia Sant'Ana.

No decorrer dos anos 1844 e 1845, foi
construida uma segunda igreja, a Capela
de Nossa Senhora do Rosario, localizada
onde atualmente é o complexo paroquial,
na praca da Republica.

De 1926 a 1939 houve a reforma no
interior da igreja Nossa Senhora do

Rosario e o inicio da construgao da torre

lancamento da pedra fundamental da
torre aconteceu em (07 de setembro de
1938, mesmo ano em que o Municipio
passou a denominar-se Paranaiba. A
construgao da torre foi concluida em 1943.
Em 1944, foi solicitado a Diocese de
Corumb4, a autorizacio iniciar a
construgao de uma nova matriz e a
mudanca do nome para Sant'Anna.
Assim, entre os anos de 1947 e 1949 foi
construida uma nova igreja anexa a torre.
No periodo entre 1963 e 1992 houveram
novas reformas e ampliagoes, e em meados
de 1995 aconteceu a ultima ampliagao.
No de ano 2002, a Prefeitura construiu o
calcadao que liga a Matriz a praga da
republica.

Fonte: www.paroquiasantanapba.com.br

Correio de Sant’@nna do Paranahpba
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Cducacdo

UNOPAR OFERECE MAIS DE 20 CURSOS ON-LINE

Fundada h4 39 anos em Londrina/PR, a
Universidade do Norte do Parana —
UNOPAR oferece graduaciao e pos-
graduagdo em ensino presencial e a
distancia. Pioneira e lider no Ensino a
Distancia no Brasil, a UNOPAR estd
presente em todos os estados brasileiros,
com polos em 469 municipios e atendendo
mais de 150 mil alunos. Todos os cursos da
EAD sao reconhecidos pelo MEC e o
diploma é o mesmo do presencial. Na
metodologia Semipresencial o aluno
assiste as aulas, via satélite, uma vez por
semana com a presenca de um tutor em
sala e nos demais dias estuda online por
conteudos

meio dos recursos €

disponibilizados no ambiente virtual.

Em Paranaiba, a Unopar iniciou suas
atividades em 2006 e oferece, na
modalidade de ensino a distancia os
cursos:  Administracdo, Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, Artes
Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias Economicas,
Educacao Fisica, Estética e Imagem
Pessoal, Geografia, Gestao Ambiental,
Gestao de Recursos Humanos, Gestao
Financeira, Gestao Hospitalar, Gestao
Puablica, Historia, Letras, Logistica,
Marketing,  Matematica, Pedagogia,
Processos  Gerenciais, Seguranca do

Trabalho, Servigo Social e Sociologia.
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P aser

CARNAIBA E EXPOPAR SAO OPCOES
DE LAZER PARA POPULACAO

Todo ano, acontece em Paranaiba o skate. Entretanto, nem sempre estes locais

carnaval de rua também conhecido como
Carnaiba, que atrai pessoas de varias
cidades de Mato Grosso do Sul e também
de outros estados. Durante os quatro dias
de festa, acontecem bailes, geralmente
com entrada franca, no Centro de Eventos
Delcidio do Amaral.

No més de julho, também é realizada a
Exposi¢ao Agropecuaria, a EXPOPAR,
onde sao realizadas exposicao e leildes de
equinos, de gado leiteiro e de corte,
montarias em bois e cavalos, palestras
dirigidas a agropecuaristas e shows
musicais, geralmente de estilo sertanejo.
No que diz respeito a areas de lazer, na
avenida onde esta localizado o Centro de
Eventos, também existe uma quadra de
futebol/volei/futevolei de areia e o seu
calcamento é usado pela populagao para
pratica de caminhada e corrida. Existem
ainda mais trés locais publicos para a
pratica de exercicios, com pista de
caminhada,

quadras  poliesportivas,

aparelhos de exercicios e pista para de

estdo totalmente adequados para o uso e

frequentemente podemos observar
aparelhos de ginastica quebrados, quadras
deterioradas, etc. Um fato forcoso a
registrar é que em apenas em dois destes
lugares existem brinquedos para as
criancas, mas somente um estad em
condicoes de uso.

Ainda referindo-se a locais para pratica de
esporte e lazer, a cidade conta com dois
clubes particulares: Paranaiba Ténis
Clube e Associacao Atlética Banco do
Brasil e também com a Instincia Turistica
Alencastro que se localiza a beira do Rio
Paranaiba, também particular. Nao
existem clubes publicos.

A Secretaria de Esporte e Lazer mantém
escolinhas de Futebol de Salao, Voélei e
Basquete, que sao destinadas a criancas e
adolescentes. Ha também, organizados
pela secretaria, campeonatos de futebol,
corridas ciclisticas, dentre outros eventos.

A cidade conta com um time de futebol, o
Clube Atlético Paranaibense - CAP.

Correio de Sant’@Anna do Paranahpba
Paranaiba, 6 de fevereiro de 2013

Cohucacdo

NUMERO DE ESCOLAS EM PARANAIBA

Atualmente em Paranaiba existem: dois
Centros de Educacao Infantil — CEINF;

sete escolas municipais — trés delas

Educacao Profissional; dois Centros de
Educagao Infantil — CEI, mantidos por
institui¢des religiosas e duas escolas
localizadas na zona rural — que oferecem particulares, com Ensino Infantil,
Educacao Infantil e as séries iniciais do Fundamental, Médio e curso pré-
Ensino  Fundamental; seis escolas vestibular. H4 também uma Associacao
estaduais, sendo que todas oferecem de Pais e Amigos dos Excepcionais —
Ensino Fundamental, cinco oferecem APAE, uma escola de linguas e duas

Ensino Médio, uma oferece EJA e trés escolas de Informatica.
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PRIMEIROS CONTATOS COM O
TERRITORIO DE PESQUISA

Na edigdo de hoje nosso antropologo ira descrever como foram os primeiros
contatos com o campo de pesquisa e as adaptacdes necessarias para o andamento
do novo projeto de EJA.

No inicio das atividades de Doutorado em 2012, dentre créditos a serem
cumpridos e a elaboragdo do projeto definitivo, apds consenso entre pesquisador e
orientador, a Escola Estadual José Garcia Leal foi escolhida como campo para
producao de dados da pesquisa. Dentre os fatores levados em conta para esta
escolha estdo: a expressiva quantidade de alunos matriculados, que gira em torno de
1600 por ano; a localizag&o privilegiada da escola que esta situada na praga central
da cidade; o oferecimento de Educacéo de Jovens e Adultos, que era a modalidade
de ensino objetivada pela pesquisa; e a proximidade do pesquisador com a escola
que, como professor do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, desenvolve em parceria com a escola a
orientacdo de Estagio Obrigatério, um projeto de pesquisa vinculado a UFMS e a

coordenacgao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.

Eu acho boa a escola, aprende bastante coisa. é importante, vixe
Maria, €& bastante 1importante. 1indo na escola ja é dificil,
imagina sem estudo, cé num é nada. porque se vocé nao estudar,
ir pra escola, vocé vai acaba 1ir pro mundo que num presta, de
droga, essas coisas. entdao é melhor estudar porque ai forma, e
consegue alguma coisa. (Jéssica, 27 anos)

Deste modo, no segundo semestre daquele ano, foi solicitado a direcdo da
escola autorizacao para realizagao das atividades de trabalho de campo da pesquisa.
Naquela oportunidade, o diretor acedeu prontamente e nos orientou que toda
informacao referente a Educagao de Jovens e Adultos poderia ser requisitada a Sonia,
funcionaria do corpo administrativo, designada para cuidar exclusivamente da EJA.

Buscando obter informacbes quantitativas preliminares sobre a EJA,
solicitamos a Sonia a relagdo dos alunos matriculados no ano de 2012 e os que
haviam deixado de frequentar as aulas e por isso reprovados por falta. Com

atualizacdo em outubro daquele ano, as listagens computavam que na “32 Fase ‘A’ —
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EF”, correspondente aos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, haviam 41 alunos
matriculados, sendo 11 frequentes (26,82% dos matriculados na turma), 2 transferidos
de escola e 28 reprovados por falta (68,29% dos matriculados na turma); na “42 Fase
‘A" — EF”, correspondente aos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, constavam 53
alunos matriculados, sendo 19 alunos frequentes (35,84% dos matriculados na turma),
29 alunos reprovados por falta (54,71% dos matriculados na turma) e 5 alunos
transferidos de escola; duas turmas que correspondiam a primeira metade do Ensino
Médio, a “12 Fase ‘A’ — EM” com 58 alunos matriculados, contabilizando 24 alunos
frequentes (41,87% dos matriculados na turma), 28 alunos reprovados por falta
(48,27% dos matriculados na turma) e 6 alunos transferidos de escola e a “1? Fase ‘B’
— EM” com 55 alunos matriculados, sendo 37 reprovados por falta (67,27% dos
matriculados na turma), 17 alunos frequentes (30,90% dos matriculados na turma) e
1 transferido de escola; e duas turmas que correspondiam a segunda metade do
Ensino Médio, a “22 Fase ‘A’ — EM” apresentando 32 alunos matriculado, sendo 13
alunos frequentes (40,62% dos matriculados na turma), 16 reprovados por falta (50%
dos matriculados na turma) e 3 transferidos de escola e a “22 Fase ‘B’ — EM” com 39
estudantes matriculados, apresentando 12 alunos reprovados por falta (30,76% dos
matriculados na turma), 4 alunos transferidos de escola e 23 alunos frequentes
(58,97% dos matriculados na turma).

Perante os dados fornecidos pela secretaria, ndo pudemos deixar de observar
— e ficar perplexos — a alta taxa de evasao, Sonia nos chamou atengao sobre isto
enquanto conversavamos, explicando que grande parte dos alunos da EJA desistiam
das aulas ap06s as férias do meio do ano.

Ainda referente as turmas de 2012, foi contabilizado que, por insuficiéncia de
aproveitamento, 1 aluno reprovou na “4? Fase ‘A’ — EF”, 3 reprovaram na “12 Fase ‘A’
— EM”, 1 na “12 Fase ‘B’ — EM”, 2 na “2? Fase ‘A’ — EM”. Referente aos alunos que
foram aprovados em uma fase mas nao fizeram matricula na subsequente
contabilizamos 2 alunos que finalizaram a “32 fase ‘A’, 5 que terminaram a “42 Fase
‘A’ — EF” e 5 que finalizaram a “12 Fase ‘A’ — EM".9

No entanto, este foi apenas um contato inicial com o territério escolhido para a
pesquisa, porque em 2012 ndo houve, sistematicamente, trabalho de campo na

escola.

9 Estas informacgoes foram contabilizadas apds as matriculas em 2013.
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Eu tenho vontade de se formar, ter alguma coisa no curriculo de
formado, fazer uma faculdade, eu queria fazer administracao de
empresas. agora que faz falta o estudo, agora que da vontade de
completar, pra ter um servico melhor, num é tarde, mas eu acho
mais dificil as coisas. agora que eu td6 aposentado, t6 querendo
terminar, porque pra ter carta de caminhdo, porque pra dirigir
esses caminhao evoluido de hoje, cé tem que ter estudo, tem que
saber aquele negocio de bordo, computadorzinho, tem que saber
mexer, entdo é bom ter um estudo. quero tirar a carta e tudo
mais, quando eu arrumar um servico ai eu v0 desencostar, eu vou
dar baixa nisso e vou registrar carteira.

Eu nao penso muito no futuro ndao, eu penso em ter um servico,
ter uma renda melhor, s6 isso. no dia de amanha, eu num penso
ainda nao. (Danilo, 26 anos)

ENTRADA NO TERRITORIO DE PESQUISA

No més de janeiro de 2013, com o objetivo de iniciar os trabalhos de
observagéao etnografica, contatamos a escola buscando informagdes sobre a data do
inicio das aulas da EJA, entretanto, Sonia nos informou que o Projeto de EJA, vigente
até 2012, havia sido subitamente mudado pela Secretaria de Estado de Educacéao e
que a escola contava com poucas informagdes sobre o novo projeto. Para tanto, ela
nos informou que a SED estava implementando um sistema computacional para gerir
matriculas, registro de matéria, frequéncia dos alunos, etc. da EJA, mas ainda nao
haviam previsdes para o inicio das aulas.

Além disto, a escola José Garcia foi informada que a partir de 2013 seria a
unica escola em Paranaiba a oferecer a Educacdo de Jovens e Adultos e que
receberia os alunos de outra escola’® que havia encerrado as atividades de EJA.

Faz-se importante reiterar que ndo houve, por parte da SED, aviso prévio para
tal mudanca, o projeto foi aprovado no final do 2012 — a resolugao de aprovagao do
projeto data de 20 de dezembro de 2012 — e a escola foi informada em janeiro de
2013, pouco antes de iniciar o periodo de matriculas. Assim, mesmo a escola tendo
em maos uma coépia do projeto, estava completamente desorientada em relagdo ao

funcionamento dele.

0 A Escola Estadual Gustavo Rodrigues da Silva, segundo o Censo Escolar 2012, contava com
207 alunos na EJA, sendo 97 alunos nos anos finais do Ensino Fundamental e 110 no Ensino Médio.
No mesmo ano, a Escola José Garcia computava 262 alunos na EJA, 91 alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental e 171 no Ensino Médio.
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Contudo, apos esta fase de implantag&o do projeto, mesmo sem a escola saber

exatamente como ele funcionaria, as aula tiveram inicio em fevereiro.

A escola é boa, é ruim que prende muito a gente 1a dentro, agora
o resto é bom, as matérias, tudo. eu ndao gostava muito de
estudar, mas estudava porque tirava nota, acima de seis. eu acho
importante estudar, vai fazer falta. ndao sei quanto tempo que
eu parei de estudar, voltava, parava. eu nao vou ter futuro
nenhum. (Lais, 21 anos)

ADEQUAGOES NECESSARIAS PARA O FUNCIONAMENTO DA EJA

Como podemos perceber, as aulas iniciaram sem que se soubesse exatamente
como seriam conduzidas, o ambiente na escola era extremamente confuso tanto para
a direcao, coordenacao e funcionarios administrativos, quanto para professores e
alunos — e também para o pesquisador. As informacdes eram desencontradas, as
regras criadas pela direcdo/coordenacdo eram constantemente retificadas,
reelaboradas e/ou abandonadas e os professores sem saber exatamente como seria
conduzido o novo projeto.

A escola, em meio a este ambiente, acabou cometendo alguns equivocos, um
deles em relacdo a matricula de dois alunos que foram colocados na turma “EJA —
Fundamental II”, no entanto, apds dois meses de aula, percebeu-se que eles estavam
na turma errada e a escola transferiu-os para a “EJA — Fundamental I”. Sobre isso, 0s
alunos relataram que ja haviam cumprido duas Unidades de Ensino na turma anterior
e que ja tinham visto o conteudo que estavam estudado na turma atual. Também nos
disseram que a escola/os professores sugeriram que estudassem por conta propria
as Unidades de Ensino que ja haviam sido trabalhadas na “EJA — Fundamental I,
fizessem as Atividades de Producéao propostas e realizassem as provas para cumprir
as Unidades perdidas. Para tanto, os alunos poderiam usar os Atendimentos
Personalizados para auxilia-los na elaboracdo das Atividades de Producédo e na

preparagdo para as provas.

Eu comecei em outra sala, fiquei dois més na outra sala trocado,
ai depois que eles foi falar que eu era da outra. e eu ja tava
de matéria avancada, ai depois eu fui voltar pra outra, até eu
pegar sistema, foi onde comecou embolar, até eu comecar poér as
matéria em dia foi enrolando e era muitas matéria, que era
gquatro, cinco, seis matéria. ai eu peguei e fiz a prova de uma
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professora, ai eu nao passei, ai eu fiz duas vezes e num passei,
ai ela pegou e achou melhor a gente fazer trabalho, nisso ja
tava entrando no segundo moédulo ja, ai comecou enrolar. eu
comecei numa sala avancada fazendo primeiro, segundo e terceiro
colegial, fiquei dois més, ai que viram que eu era da quinta e
sexta série, foi onde comecou essa tumultaiera. ai complicou pra
mim porque, eu tinha que estudar aquilo 1a, tinha que trabalhar
e tinha que por as matéria da semana em dia, fazer trabalho. ai
no terceiro médulo teve umas provas que eu nao dei conta, ai
vocé tinha que fazer trabalho pra recompensar o que vocé nao deu
conta, pra vocé fazer a prova de novo, dai eu fiz, passei tudo
e o primeiro ficou pra traz enrolado. no terceiro (médulo) da
professora eu nao dei conta e passar também, ai ela me inventou
cinco trabalho pra mim fazer, pra mim abater o primeiro, ai
acabou que enrolou. ai eu fui la, num resovia, num resolvia, dai
eu peguei e estressei e falei, Quer saber de um trem, num volto
mais aqui. Eu tinha que fazer quase dez trabalho pra mim passar
os dois médulos. (Roberto, 19 anos)

Nesta situacdo de confusdo, informagdes desencontradas e incertezas os
alunos estavam perdidos e extremamente irritados. Esta situagao de caos foi atribuida
pela escola a reelaboragdo do projeto, que mudou profundamente todo o aspecto
pedagogico e administrativo da Educagao de Jovens e Adultos no Estado do Mato
Grosso do Sul.

Durante as observagdes, principalmente no inicio do ano, foi possivel
presenciar alunos que haviam estudado em 2012 com o projeto anterior e que nao
concordavam com a mudanca feita pela Secretaria de Educacao. Insatisfeitos com a
desorganizagao, reclamavam: “estdo fazendo um teste com a gente! Depois que
mudaram, esta uma baguncga! Isso é incompeténcia do Estado!”. Durante conversas
informais com os alunos, também ouvimos reclamacdes referindo-se favoravelmente
ao sistema anterior, em que existia uma grade curricular a ser cumprida e em um
tempo pré-determinado para todos. Sobre isso um aluno disse: “estava melhor do jeito
que era no ano passado, tinham as matérias e a gente precisava participar de todas!
Deste jeito a gente ndo sabe o que precisa fazer!”.

Talvez pela inseguranga dos alunos, frequentemente podiamos ouvi-los
falando entre si que o pesquisador seria alguém mandando pela Secretaria de
Educacao a fim de verificar se o Novo Projeto estava sendo conduzido corretamente
Ou nao.

Porquanto, esta situacado de confusao e informagdes desencontradas ainda se
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prolongou por um tempo, e mesmo com o sistema computacional funcionando, os
alunos ja matriculados e as salas em andamento, ainda ocorreram, no primeiro
bimestre, algumas reunides da Secretaria de Educagcdo em Campo Grande com
diretores e coordenadores de todo o estado para orientagbes pedagdgicas,
pragmaticas e administrativas do novo projeto.

Estas reunides foram necessarias, pois ao passar do tempo foi sendo percebido
pelas escolas e pela Secretaria de Educagao que, para a condugéao do novo projeto,
seria preciso adapta-lo a fim de atender as particularidades de cada escola. Estes
ajustes foram sendo gradativamente estabelecidos ora pela escola, ora pela
Secretaria de Educagao, porém, também foram observados ajustes informais por

parte de professores e algumas vezes pelos alunos.

Se eu fizer faculdade eu posso dar uma vida melhor pros meus
filhos. s6 de ele saber que eu sou formada, que eu tive uma
faculdade, ja consigo passar algo pra ele. entdao é meu sonho
fazer uma faculdade. uma porque o povo critica muito, nao da
nada por vocé, porque na minha familia ninguém tem, porque eles
nao tem essa vontade, eles acham que eu também nao, minha mae
mesmo desacredita muito de mim, eu sempre falo que a familia é
a primeira a apontar, jogar pedra em vocé. entao eu queria calar
a boca desse povo. e também porque se vocé tiver uma faculdade
e arrumar um emprego, tudo é mais facil. se eu faco uma
contabilidade ou ciéncias contabeis, e eu entro 1la naquele INSS,
tem gente que ganha mamdao ali, entdo pretendo fazer o concurso,
vejo se consigo passar. (Fernanda, 24 anos)

A primeira adequagéao aos pressupostos do projeto, estabelecida antes mesmo
de iniciar as aulas, diz respeito a formacao de turmas. Como foi explicado no capitulo
anterior, o projeto prevé “Fase Unica” para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, mas para acomodar os alunos que iriam iniciar as fases em 2013 e os que ja
haviam estudado em 2012 foi necessario criar as turmas.

No que diz respeito ao aproveitamento de estudos ja realizados pelos alunos,
0 projeto prevé:

Para candidatos a matricula, oriundos de organizagdo curricular
diferenciada, poderdo ser aproveitados o0s componentes
curriculares/disciplinas  concluidos com  éxito. Quando o
aproveitamento de estudos do componente curricular/disciplina for
integral, o estudante estara dispensado de cursa-la; se o
aproveitamento de estudos do componente curricular/disciplina for
parcial, o estudante cursara o componente curricular/disciplina, sendo
dispensando das Unidades de Ensino ja vistas. (MATO GROSSO do
SUL, 2013, p. 73)
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Desta forma, o projeto pressupde que os alunos devam ser dispensados das
Unidades que compreendem conteudos que ja foram estudados por eles, para tanto,
foram criadas as turmas “EJA — Fundamental I”, para quem estivesse iniciando a Fase
Unica do Ensino Fundamental; a “EJA — Fundamental II”, para quem ja tinha estudado
no ano de 2012, na “3? Fase ‘A’ — EF” (correspondente aos 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental); as turmas “EJA —Médio | ‘A” e “EJA —Médio | ‘B para os que estavam
iniciando a Fase Unica do Ensino Médio e a “EJA — Médio II” para os que estudaram
na “1? Fase — EM” (correspondente a primeira metade do Ensino Médio) em 2012.

Entendemos que n&o seria possivel colocar em andamento os estudos dos
alunos sem que estes fossem agrupados, no entanto, a subdivisdo das fases, para
atender o aproveitamento de estudos, ndo esta previsto no Projeto 2013.

No entanto, quanto ao agrupamento dos alunos o projeto prevé que:

Os estudantes serdo agrupados por componente curricular/disciplina.
Para os momentos de Atendimento Coletivo, serdo constituidas
turmas por componentes curriculares/disciplinas de acordo com a
demanda existente, devendo sempre ser respeitada a metragem de
1,30m? por estudante.

Quando houver estudantes com necessidades educacionais
especificas, o quantitativo das turmas para o Atendimento Coletivo
devera ser de no maximo 25 (vinte e cinco) estudantes. (MATO
GROSSO DO SUL, 2013, p. 76)

Desta forma, os alunos poderiam ser agrupados por Componentes
Curriculares, ou seja, poderia ser formada, por exemplo, a turma de “Matematica” do

Ensino Fundamental ou a turma de “Lingua Portuguesa e Literatura” do Ensino Médio.

Eu ja tinha feito o EJA, mas nao desse jeito, eu comecei fazendo
o EJA na oitava série, eu fiz sétima e oitava, primeiro e segundo
e fui pro terceiro, s6 que como eu fiquei quatro anos sem
estudar, porque eu tive crianca, eu voltei esse ano, esse ano
eu achei mais complicado. quando eu fui fazer o EJA ndo deixaram
eu fazer a oitava e o primeiro, dai voltaram né, eu fiz sétima
e oitava. eu bombei um ano na oitava série, bombei de novo,
porque, né, bagunca, sem-vergonhice, dai eu fui para outra
escola e comecei o EJA a noite, ja tinha dezoito, eu ndao lembro
muito nado, eu creio que sim, porque falava que menor de idade
num fazia o EJA, mas acho que na minha época fazia sim. eu acho
gue eu reprovei na quinta série, lembro porque quando eu fui
reprovada 1a em casa o trem era. mas eu lembro que foi na quinta
série que eu reprovei, acho que dezoito completo eu nao tinha
mesmo nao. ai eu fui para o segundo e terceiro, ai eu desisti
no meio do ano. (Fernanda, 24 anos)
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Também nao podemos perder de vista que para as turmas “EJA — Fundamental
I” e “EJA — Fundamental II” inicialmente eram oferecidos os Componentes
Curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Linguas Estrangeiras
Moderna, Artes, Educacgao Fisica, Historia, Geografia e Ciéncias da Natureza; e para
as turmas “EJA — Médio | ‘A”, “EJA — Médio | ‘B”” e “EJA — Médio II” os Componentes
Curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Linguas Estrangeiras
Moderna, Artes, Educagao Fisica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia,
Filosofia e Sociologia.

Todavia, apdés dois meses de aula e muitas reclamacdes de professores e
alunos de todo Estado, foi detectado que a forma como o novo projeto foi elaborado
gerava um exacerbado volume de atividades aos estudantes, o que acabou
sobrecarregando-os. Isto porque, 0 novo projeto prescreve que para cada Unidade de
Ensino — de todos os Componentes Curriculares — o professor deve propor trabalhos
extraclasse — as Atividades de Producao — e realizar avaliagao ao final da Unidade. A
titulo de exemplificagcdo, tomamos os alunos da fase do Ensino Médio, que
compreende 12 componentes curriculares: se os 12 professores proporem por volta
de 3 Atividades de Producdo durante a Unidade de Ensino e todos realizarem
avaliagdes, cada aluno do Ensino Médio tera ao menos 36 Atividades de Produgao e
12 avaliagdes por Unidade de Ensino, porém este numero ainda pode aumentar no
caso de ele precisar fazer alguma Atividade de Produgao extra para completar a carga
horaria — o Atendimento Direcionado — e/ou refazer alguma avaliagao para alcancgar a
média. Além disso, tudo isso deveria ser feito no periodo de um més, considerando
que no inicio do ano os professores levavam este tempo em média para cumprir uma
Unidade de Ensino.

Buscando solucionar esta situacdo a Secretaria de Estado criou uma regra
limitando aos alunos do Ensino Fundamental fazerem simultaneamente seis
Componentes Curriculares e aos do Ensino Médio onze, e conforme os primeiros
Componentes fossem sendo superados pelos alunos, os que haviam ficado de fora
seriam feitos. Como suplemento a essa regra, foi instituido que os Componentes
“‘Matematica” e “Lingua Portuguesa e Literatura” nédo poderiam ser feitos
concomitantemente.

Apesar de estas mudancgas serem requeridas pelos professores e alunos, dado
que reclamavam da sobrecarga de trabalho, ela foi feita sem avisos prévio. No dia em

que aconteceu tal mudancga estavamos em trabalho de observacao e ao abordarmos
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a professora de Artes para solicitar autorizagao para observar sua aula na turma “EJA
— Fundamental 1I”, ela disse: “pode observar, mas talvez ndo compense para voce,
pois eles nao terdo mais aula de Artes”. A professora estava visivelmente abalada e
entrou na sala muito nervosa, tentando explicar aos alunos que momentaneamente
ficariam sem aulas de Artes. Disse também que havia ficado sabendo sobre a
mudang¢a na noite anterior. Os alunos, ao saberem da noticia, ficaram agitados e
questionaram: “porque professora? Nos gostamos tanto da sua aula? Quem dara aula
para a gente no seu lugar?”. A professora concorda com os alunos no sentido que
eles estavam tendo uma boa relacdo, mas explica: “Foi a SED que resolveu isso!
Teremos que tirar, por enquanto, duas disciplinas, porque o periodo da noite nao
comporta todas e vocés estdo ficando muito atarefados. Vocés nao terdo mais
Portugués e Matematica juntos, somente um deles. Deverao terminar um para iniciar
o outro. Também nao terdo Artes por enquanto, sé irdo estuda-la quando cumprirem
alguma matéria”.

Todavia, o que estava deixando a professora mais irritada, segundo ela, era o
fato de a escola ter avisado no dia anterior que ela ndo daria mais aula naquela turma
e ter pedido no dia da observagao para que ela entrasse na sala porque o horario
ainda nao havia sido mudado, contudo, ela ndo tinha se preparado para esta aula.
Perante esta situacao, a professora deixou que os alunos estudassem para uma prova

de “Lingua Portuguesa e Literatura” que ocorreria na aula subsequente.

Eu quero completar meu ensino e, tipo assim, meu futuro que eu
gueria tracar com outras coisas, mais pra frente fazer uma
faculdade. eu tenho vontade de voltar mas eu nao tenho tempo,
isso que é o problema. e no meu servico nao da tempo. ai fica
puxado, eu saio seis hora, chegar, toma banho pra ir pra escola,
ai tem trabalho, alguma coisa pra mim fazer, nao tem tempo pra
mim fazer. muitos diz que tem fim de semana, mas tem uns que
procura descansar ou fazer outras coisas, que nem eu Sou hovo,
num vo fica fim de semana fincado dia inteiro dentro de casa so
estudando, que nem agora voltei fazer academia. (Roberto, 19
anos)

Com as regras de nao oferecer “Lingua Portuguesa e Literatura” e “Matematica”
concomitantemente e diminuir os Componentes Curriculares em todas as turmas,
suspendeu-se temporariamente Matematica nas turmas “EJA — Fundamental II” e EJA

— Médio | ‘B””, nestas optou-se por oferecer “Lingua Portuguesa e Literatura”. Por ter

sido suprimida a Matematica nestas turmas, decidimos nao realizar a observagéo
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etnografica nelas.

Para essas mudancas nos Componentes Curriculares, a escola necessitou
também alterar os horarios dos professores de Matematica da EJA, Emerson e Carlos.
Antes da mudanga, o professor Emerson trabalhava com as turmas “‘EJA -
Fundamental I’ e “EJA — Fundamental II” e o professor Carlos com os “EJA — Médio |
‘A’ e ‘B” e “EJA — Médio II". Apés a mudanca o professor Emerson ficou com o “EJA
— Fundamental I” e “EJA — Médio | ‘A”, e o professor Carlos ficou com o “EJA — Médio
1.

Também, com a diminuicdo de Componentes Curriculares a serem estudados
durante a semana, fez-se necessario aumentar o numero de aulas dos Componentes
mantidos para que fosse completada a carga horaria semanal do noturno. Faz-se
importante salientar que, segundo o projeto: “A unidade escolar oferecera aulas em 5
(cinco) dias da semana, de segunda a sexta-feira, com jornada diaria de 4 horas e 10
minutos, excluido o recreio”. (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 14) Também é
essencial registrar que o horario de funcionamento da escola, no periodo noturno, é
das 18:30h as 22:50h, sendo a primeira aula das 18:30h as 19:20h, a segunda das
19:20h as 20:10h, a terceira das 20:10h as 21:00h, um intervalo de dez minutos, a
quarta aula das 21:10h as 22:00 e a quinta aula das 22:00h as 22:50h.

Buscando entender como ocorreu a troca de professores, indagamos Emerson
se houve algum motivo para que Carlos, que havia iniciado o semestre com trés
turmas de EJA, tivesse essa quantidade diminuida para uma. Sobre isso ele nos
explicou sobre a impossibilidade de Carlos manter as salas de EJA com um numero
maior de aula, pois isto geraria incompatibilidade de horario com suas aulas no Ensino
Regular, no entanto, salientou que nado houve problemas entre o professor Carlos e
as turmas que motivassem sua saida. Faz-se importante registrar também que essa
mudanca s6 foi possivel em fungéo da regra estipulada pela SED de néo atribuir aulas
da Educacao de Jovens e Adultos para professores efetivos, mas para professores
contratados.

Eu quero estudar por questdo de trabalho, futuro mais proéspero,
eu nao tenho vontade de ficar aqui [em Paranaiba] ndo, para mim,
depois que eu criei cabeca, pensei mais, se eu tivesse pensado
isso antes eu tinha estudado, era pra eu ta acabando o curso que
eu quero fazer, Autonomia da Computacdo 1a em Campo Grande,
porque eu tenho familia pra 14, e ficar um tempo 1a, se encaixar
la, eu fico por 1a, se num encaixar, eu vou pra um lugar que
precisa bastante. (Diogo, 19 anos)
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Outra mudanca foi necessaria por consequéncia desta adaptacao, ja que a
manobra de diminuir a quantidade de Componentes Curriculares e aumentar o
numero de aulas dos que restaram implicou em outros dois problemas: o conflito de
aulas entre professores e a insuficiéncia de horario na grade para que os
Atendimentos Coletivo e Personalizado fossem realizados durante a semana. Isto
porque, alguns professores ja estavam com carga horaria noturna preenchida, e
mesmo em alguns casos, necessitariam trabalhar mais de 25 horas/aula por semana
no periodo noturno, o que seria matematicamente impossivel. Além disso seria
necessario outra(s) sala(s) de aula e em 2013 todas elas estavam sendo usadas no
periodo noturno.

Para lidar com este problema, foi determinado pela escola que, quando
necessario, dois professores, mesmo que de areas diferentes, fizessem os
atendimentos em um mesmo horario e para a mesma turma, isto €, em algumas
situagdes, a turma passou a ser dividida em dois grupos dentro de uma mesma sala
e simultaneamente atendidos por professores diferentes.!” Com o objetivo de oferecer
atendimentos de ambos Componentes Curriculares, os “atendimentos simultaneos”,
eram alternados em relacdo ao professor durante as semanas.

Explicando essa readequacao aos estudantes, o professor Emerson, ao ser
indagado pelos alunos sobre como iria ocorrer o Atendimento Personalizado
simultaneo, diz: “vamos dividir os alunos em duas turmas, uma tera aula e assinara a
presenca do Atendimento Personalizado de Artes e a outra assistira aula e assinara a
presenca de Matematica. Vamos fazer um rodizio!”

O professor explica isso com base no esclarecimento de uma das
coordenadoras dado anteriormente na sala dos professores: “mesmo que os alunos
participem dos dois Atendimentos Personalizados, eles s6 poderdo assinar a
presenga em um deles, naquele em que é designado pela reparticdo do grupo”.

No entanto, um dos alunos reclama: “isso ja estad virando um rolo! ja teve
professor que pediu para a gente assinar nas duas aulas Personalizadas!

Noutra situagdo, os alunos reclamam do atendimento simultdneo para o
Professor de Matematica: “ndo se aprende nada desta forma, pois enquanto o aluno

esta com um professor, perde a explicagao do outro”. Também foi comentado pelos

" Com a finalidade de identificarmos este tipo de atendimento iremos designa-lo como
“atendimento simultdneo” ou “Atendimento Personalizado simultaneo”, todavia, esta ndo é uma
expressao ou classificagado usada por alunos, professores, escola ou pela Secretaria de Educacgao.
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alunos que: “as vezes temos duvidas nas duas matérias e ndo da tempo de tirar
duvidas com os dois professores, quando isso acontece ficamos no prejuizo, porque
na outra semana, mesmo que seja feito o rodizio, nem sempre o professor da o mesmo
conteudo!

No que diz respeito a isto, o professor diz: “o certo € que o professor aborde a
mesma matéria para os dois grupos formados na sala, mesmo que use duas aulas
Personalizadas”.

Emerson justificando a necessidade de se realizar estes atendimentos
simultaneamente argumenta: “estou fazendo apenas o que me mandaram, mas para
nao agrupar algumas aulas personalizadas seria preciso outra sala e também

contratar outro professor”.

Eu vim a pé [até o local da entrevista], eu tenho que caminhar
agora mesmo. querendo ou nao querendo eu tenho que andar agora
porque estou gravida, tem que ficar andando. mas eu nao desisti
por causa da gravidez, foi por causa de dois professor na sala
de aula num vira nada. na aula personalizada, aula nao sei que
la, fazer confusao de que aula assistir entao eu sai. (Lais, 21
anos)

Esta pratica esconde um problema, pois sdo contabilizadas duas horas aula de
Atendimento Personalizado para turma, por exemplo, uma hora/aula de Artes e uma
de Matematica, no entanto, é realizada apenas uma hora/aula.

Buscando informagdes no Projeto 2013 sobre o funcionamento dos
Atendimentos Personalizados temos:

O Atendimento Personalizado sera realizado em salas de aula e/ou
espacos alternativos disponiveis na unidade escolar.

Durante esse atendimento um ou mais professores de cada
componente curricular/disciplina, o qual podera ser individual ou em
pequenos grupos, de acordo com as dificuldades e necessidades do
processo educativo.

[...]

O estudante podera frequentar o Atendimento Personalizado, mas nao
podera ultrapassar 3 (trés) horas didrias de cada componente
curricular/disciplina, ja somadas as cargas horarias do atendimento
coletivo desse dia. (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 16)

Como podemos observar, o Projeto 2013 preconiza que este atendimento pode
ser feito em espacos alternativos e que podem ficar um ou mais professores de cada

componente curricular. Entendemos aqui que um ou mais professores de um mesmo
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componente curricular poderiam trabalhar na mesma sala. Também entendemos que

o Projeto salvaguarda o direito de cada aluno receber os Atendimentos
Personalizados que devem compor 50% da carga horaria do curso.

Durante as observacdes, também foi relatado pelos alunos a dificuldade de
manter a concentragdo com dois grupos estudando Componentes Curriculares
diferentes no mesmo ambiente, eles explicaram que, em alguns momentos, o
professor ao explanar em voz alta para um grupo, aturde o outro grupo; em outras
situagdes, o barulho proprio da realizagdo das atividades, dos estudantes tirando
duvidas, discutindo resultados e/ou trabalhando em grupo, também atrapalham a
concentracdo daqueles que necessitam de siléncio; ha também momentos em que os
alunos conversam alto, fazem brincadeiras, saem da sala, etc., estas atitudes também
prejudicam a concentragao dos demais.

As observagbes também mostraram isto, foi presenciado em um dos
atendimentos simultaneos de Artes e Matematica que, enquanto alguns alunos faziam
avaliagao de Artes, outros, do mesmo grupo, tiravam duvidas e recebiam explicacao
sobre os conteudos. Para amenizar o problema, a professora solicitou para que os
alunos nao fizessem barulho para nao atrapalhar os que estavam fazendo prova, no
entanto, o professor de Matematica resolvia alguns exercicios na lousa, explicando
em voz alta, para os alunos de seu grupo. Também haviam alguns alunos do grupo
de Matematica fornecendo respostas para uma aluna que fazia a prova.

No entanto, a rotina da EJA foi sendo aos poucos estabelecida, ora por um
entendimento mais adequado do projeto, ora por regras criadas para proporcionar o

melhor funcionamento da EJA.

Ndao adianta falar que ndo existe preconceito porque existe, que
eu ja passei por isso, por ser negra. no servico do meu namorado,
um amigo do meu sogro falou assim, Vocé arrumou uma moreninha,
Ele nao quis falar negra mas, Vocé arrumou uma moreninha pra
trabalhar e ainda ta namorando seu filho, Além de ser negra a
pessoa é pobre. na escola eu s6 tinha o apelido de neguinha, eu
nunca esqueco, eu cresci com 1isso. quando eu engravidei desse
menino, nossa o que o povo falava que eu tinha engravidado porque
ele tinha dinheiro, que a gente num tinha nada a ver, que a
gente é de sociedade diferente, ele é bem de situacdao, tem uma
loja de peca, nao sei quantas chacaras, sO Deus sabe o que eu
passei. (Fernanda, 24 anos)
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A EDUCACAO LIBERTADORAE A EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma politica publica ligada ao Estado, configurada
com o objetivo primeiro de oferecer a jovens e adultos a possibilidade de cursarem o Ensino
Fundamental e Médio. Por ser uma modalidade formal de ensino hd toda uma organizacao
caracteristica de sua sistematizacdo que prevé disciplinas obrigatdrias e optativas, carga
hordria especifica para cada uma delas, curriculo pré-definido, quantidade minima de aulas a
serem dadas durante o curso, pardmetros matematicos para aprovacdo ou reprovacao do
estudante, controle de presencas e faltas, niveis especificos do que deve ser aprendido pelo
estudante, ordem ldgica dos itens a serem ensinados em cada disciplina e para quem atende
todas essas exigéncias é concedido um certificado.

Com isso, ndo estamos sugerindo que as reflexdes de Freire ndo incidam na Educacao
formal, ou mais particularmente na Educacao de Jovens e Adultos, mas entendemos que tais
reflexdes, por sua poténcia e/ou mesmo pela sua forma de pensar a escola, extrapolam a
dicotomia entre Educacdo formal e ndo-formal, o que faz com que ambas sofram influéncia
de suas ideias.

Neste aspecto, podemos observar a quase unanimidade da influéncia de Freire quando
se trata de EJA, ele préprio explica a utilizagdo de suas reflexdes na Educacao
institucionalizada:

Dava-se o nome “educagao de adultos”. Houve quem dissesse: “educag¢do
informal”. Eram pessoas cujo trabalho educativo comegava dentro da cultura
popular e buscava inovar os caminhos de acesso ao conhecimento das
ciéncias e técnicas ndo populares. Esse caminho de inovagao buscava
transformar a escola. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989, p. 61)

Segundo Freire, a prépria Educacdo Popular foi se construindo na conquista e inovacao
de espacos, o que era chamado de “Educacdo de Adultos” foi sendo desenvolvida por alguns
grupos que trabalhavam e conquistavam uma Educacdo “legitima”, que ndo descuidava da
cultura popular. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989)

Assim, é certo que Freire e seus companheiros, num certo sentido, pensaram em
transformar a Educacao institucionalizada burguesa em uma Educacao Libertadora.

A principio [...] algumas pessoas trabalhavam dentro de escolas ou dentro de
programas de instituicdes (do estado ou de igrejas). Pensavam em usar do
espaco da escola. Buscava-se reverter a educacgao.
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[...] bhavia-se entendido a algumas praticas domesticadoras. Era o
entendimento acerca de uma nova forma de fazer escola; ndo haveria
excluidos, ndo haveria tanta evasdo e ndo haveria educandos que fossem
sufocados ou intimidados. Poderiamos tomar, para esclarecimento, alguns
trechos da Pedagogia do Oprimido. Buscava-se criar formas de educacao que
ndao fossem domesticadores da Cultura Popular. Tentava-se reinventar a
escola: ndao haveria pessoas excluidas. Em resumo, ndo haveria pessoas
analfabetizadas pela evasao escolar.

[...]

Essa tentativa queria inovar o poder da escola burguesa [...] (FREIRE E
NOGUEIRA, 1989, p. 60 e 61, grifo dos autores)

Assim, pela forte influéncia de Freire na construcdo da Educacdo de Jovens e Adultos,
€ comum encontrarmos varios conceitos freireanos se tratar esta modalidade de ensino.

No entanto, é preciso entender que a “escola libertadora” que Freire defende, mesmo
com o objetivo de trabalhar conteudos cientificos e ndo populares, mesmo “formal” e
oferecendo um certificado ao final do curso, ndao tem o objetivo de em um determinado
momento se tornar tal como a escola institucionalizada, a servico do Estado, defendendo a

sociedade.
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SOU BRASILEIRA, NAO DESISTO NUNCA!

Vambora, vambora, ta na hora vambora, desperta o radio reldgio. Sao seis horas da
manha e aborrecida com a can¢ao de Billy Blanco, Dona T acorda. Com a precisao de quem
faz o movimento ha muito, ainda no escuro, estica o brago, alcanga o botao “desligar” do
alarme e suspira aliviada pela musica cessada. D4 um impulso para levantar, mas o corpo
pede para que ela fique mais cinco minutos e, apesar ndo querer, se levanta. Vai até a
cozinha, coloca uma chaleira com 4gua no fogo, deixa preparado o coador com o pé de
café e se dirige ao banheiro. Se olha no espelho, suspira novamente, mas agora por
insatisfacao, a pele negra, apds todos os anos de trabalho ao sol, reflete bem mais que seus
cinquenta anos. Abre a torneira e enxagua o rosto na esperanga que a agua também lave
o resto de preguica. Com os vaos dos dedos arruma os cabelos, percebe que as raizes
brancas ja precedem a dultima tintura, mas sé podera renovar a tinta no préximo
pagamento. Para espantar o desalento repete para si, Sou brasileira e nao desisto nunca.
Retorna a cozinha e despeja lentamente a dgua fervente no coador, enquanto o café fica
pronto Dona T se troca. J& pronta para sair, num copo americano toma o café que é
acompanhado por um pao amanhecido untado com manteiga que ela passa na frigideira
para disfarcar a secura. Apds lavar rapidamente a louca usada, sai para o trabalho. Sao
06:45h.

Chega na pequena loja de roupas, em que € a Unica funcionaria, as sete em ponto,
abre a porta a meia-altura, liga a televisao e, enquanto varre o chdo, presta atencao no
jornal da manha. No televisor, o repdrter conta a histéria de uma mulher que, analfabeta
até os 20 anos, comecou a estudar e, apds anos conciliando estudo, trabalho e familia,
ingressava no curso de Direito de uma faculdade particular, Eu trabalhava o dia inteiro
como doméstica, ia pra escola a noite e ainda estudava duas ou trés horas apds chegar da
escola. ndo foi facil chegar até aqui, mas com forca de vontade, perseveranca e
pensamento positivo a gente sempre consegue o que quer, Dizia a mulher ao repdrter.

Dona T se emociona ao ver a reportagem, lembra da escola que a espera a noite,
das dificuldades que tém para acompanhar as aulas, realizar os trabalhos e pensa, Vou
conseguir, vou me esforcar para vencer, se Deus quiser. Termina de varrer o chdo, olha no
reldgio, sdo sete e quinze, faz uma mistura de dgua e desinfetante e comeca a passar pano

no chdo. A reportagem ainda reverbera em seu pensamento, Dona T se identifica com a
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mulher da televisdo, também luta, enfrenta as dificuldades e lembra da época de crianga
que morava naroca e o pai nao deixou-a estudar, Fia muié num pricisa istuda, tem qui ajuda
a mde, aprende cozinh3, lavd, passd, respondia o pai quando ela pedia para ir a escola.
Nessa hora ressentiu-se da atitude do pai, Se ele tivesse me deixado estudar tinha tido
futuro, resmoneia, mas logo o absolve, Coitado, bruto como burro xucro, que nem tinha
primeiras letras, s6 sabia capinar, nao teve culpa. Acaba de passar o pano no chdo, sao sete
e meia, e Dona T se pOe preparar o café e cha que é oferecido durante o dia aos clientes,
durante o tempo que espera a fervura da dgua organiza algumas pecas de roupa que estao
fora do lugar. Na televisdo, um gala de novelas faz propaganda para uma universidade a
distancia, Aqui vocé tem aula presencial uma vez por semana, os cursos sao reconhecidos
pelo MEC, as mensalidades cabem no seu bolso e o diploma é igual ao do presencial. venha
construir seu futuro aqui, repete num tom sedutor. Nesse momento Dona T lembra
novamente da escola e se aconselha, Nunca é tarde para chegar I3, apesar dos cinquenta
ainda vou fazer uma faculdade e ser alguém na vida. De longe ela ouve a dgua ebulir e
observa que sao quinze para as oito, ja estd quase na hora de abrir a loja. Apds alguns
minutos, com o café e o cha prontos, abre totalmente a porta.

A dona da loja chega apressada, carregando uma enorme sacola de roupas que
foram compradas no dia anterior, pede ajuda para Dona T e desanda reclamar, Té um caco,
cheguei essa madrugada do Bras e ndao dormi nada no 6nibus. ainda por cima ficamos trés
horas parados na fiscalizacao. perdi uma das sacolas que tinha comprado sem nota.
também quem mandou ndo estudar, agora tem que camelar pra conseguir sobreviver.
Dona T assente em siléncio e carregam a sacola para dentro.

Durante a manha, com o movimento na loja quase nulo, as duas aproveitam para
colocar as etiquetas nas roupas recém chegadas, enquanto a patroa calcula o preco de
venda das pecas, Dona T coloca as etiquetas. A patroa, fazendo algumas contas na
calculadora, comenta, Eu gastei trezentos na viagem e trinta e sete de refeicdo, se a gente
ganhar uns vinte reais em cada peca, precisamos vender pelo menos dezessete pecas para
cobrir o gasto da viagem e comecar sobrar um pouco, Mas daf ainda precisa tirar para pagar
as despesa da loja, responde Dona T sem tirar os olhos das etiquetas. Tem isso ainda, do
jeito que estd fraco o movimento este més ndo vai ser facil cobrir todos os gastos, responde

a patroa.
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Apds o almogo, com o movimento um pouco melhor, no televisor, que nao fora
desligado desde as sete horas, passa um programa jornalistico policial. Em meio aos
atendimentos, Dona T presta aten¢do nas noticias e dentre um crime e outro noticiado pelo
caricato apresentador, um caso de homicidio cometido por um menor de idade chama sua
atencdo. O apresentador vocifera, Isso é um absurdo, o marginalzinho mata um pai de
familia, uma pessoa de bem que voltava do seu trabalho honrado, e ndo pode ser preso.
trabalhar esse vagabundo ndo quer, estudar, fazer uma faculdade também nao, pelo
menos se esse sujeito tivesse ido pra escola ndo ia ter tempo de se envolver com coisa
errada, tinha virado gente, tinha se tornado cidadao. Ouvindo isto, Dona T se indigna com
avioléncia, Sem Educacdo esse pais ndo vai pra frente, se bem que educacao vem de ber¢o,
é a familia que tem que dar. mas pelo menos se tivessem na escola ndo iam pro caminho
errado, desabafa com uma cliente.

A patroa, ouvindo areportagem, exclama, Ta vendo, ao invés desse malandro ir para
escola, trabalhar, ele prefere partir para 0 mundo do crime, do dinheiro facil. é dificil
estudar e trabalhar, né. meu filho da um duro danado pra trabalhar e estudar, porque que
esse marginal ndo fez a mesma coisa. Dona T aquiesceu, lembrou de seu irmao mais velho
que tinha partido para o mundo do crime ainda na época em que moravam na fazenda e
ponderou que talvez, o menor infrator, por ser negro e pobre nao tivesse as mesmas
condicdes que o filho da patroa.

Terminado o expediente, Dona T chega em casa, prepara o jantar e senta-se em
frente a tevé para comer. Assiste a soap opera de final de tarde, onde o enredo de todos os
personagens se passa em uma escola de classe média e durante o intervalo da novela
presta atencdao em uma propaganda do exame nacional do governo federal onde, em meio
a imagens que sugerem motivacao, o locutor diz, A Educacao é uma caminho cheio de
oportunidades, s6 ela pode levar vocé mais longe. Nesse momento Dona T se lembra da
escola e pondera ficar em casa para descansar, S6 a Educacao faz vocé ganhar o mundo, e
o mais importante, faz o mundo ganhar vocé, ainda narra o locutor na Tevé, Dona T pensa
que ndo pode deixar o cansaco lhe vencer, que precisa ganhar o mundo e decide ndo faltar
na escola apds ouvir a fala final do locutor, A construcao do seu futuro comeca ja.

Dona T chega na escola, a primeira aula é de Matematica e o professor ja esta
passando na lousa o que sera estudado na aula, Fun¢ao do Primeiro Grau esta escrito no

quadro. Se apressa para copiar no caderno e, mesmo antes de terminar, o professor, com
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a ajuda de anotac¢des na lousa, comeca a explicacao, Funcao do Primeiro Grau, é uma
funcdo polinomial do tipo f(x) = ax + b, onde a ndo pode ser zero, b é uma constante e o
valor de x é varidvel. por exemplo, considere a funcdo f(x) = 2x + 1 e x valendo zero.
substituimos o x por zero e multiplicamos por 2, da zero. depois é sé somar com 1 que da 1.
outro exemplo. se o x vale 1, substituo o x por 1 e multiplico por 2, que da 2. mais um, é igual
a trés. e assim por diante. O professor passa mais alguns exercicios andlogos ao exemplo,
os alunos, acompanhando o modelo oferecido pelo professor, resolvem sem maiores
problemas e Dona T, reproduzindo o arquétipo, pergunta ao professor, Onde usamos essa
tal funcao na vida. O professor, um pouco irritado com a reiterada pergunta, responde, A
Matemdtica estd em todo lugar, pode ser usada na construcao civil, na informatica, em
muitos lugares. é como uma parede, as vezes ndao conseguimos ver todos os materiais
usados na sua constru¢cao mas estdo ali, as vezes ndo vemos a Matematica, nao
conseguimos usar ela em casa ou no trabalho, mas ela estd em todo lugar. também vai
precisar dela se quiser passar em algum vestibular. alids, vocé quer prestar um vestibular,
pergunta o professor para mudar de assunto. Dona T, ainda com a ambigua resposta do
professor passeando pela cabeca, responde, Claro que vou prestar o vestibular, quero
fazer uma faculdade. O professor, ainda desconcertado pela conversa, arremata, Ta
certinha, hoje em dia, para ter uma vida melhor precisa fazer uma faculdade.

Chegando em casa, exausta do dia de trabalho e estudo, Dona T apanha um copo
de refrigerante que é bebido rapidamente, alguns biscoitos de polvilho e se p&e a ver as
noticias do jornal da noite que, a ndo ser por imagens menos explicitas das tragédias, nao
se diferenciam em nada do jornal policial vespertino. Ao ver as reportagens sente um misto
de indignacdo, desespero, preocupacao e lembra dos fatos acorridos durante o dia.
Recosta-se confortavelmente no sofa até que a mente, cansada como o corpo, comecam
a fundir os pensamentos, Dona T se vé no lugar do marginal da reportagem da tarde, o
corpo estremece, lembra que também € negra e pobre, da infancia e da possibilidade de,
como o irmao, ter também partido para o crime. Vé a Educacao como solugao, Tenho que
prestar um vestibular, murmura baixinho. A frase do professor de Matematica lhe fala ao
ouvido, Para ter uma vida melhor precisa fazer uma faculdade, Ihe ecoa também a frase da
propaganda do governo federal, A Educacdo é uma caminho cheio de oportunidades, faz
vocé ganhar o mundo, faz o mundo ganhar vocé, Preciso ganhar o mundo, pensa Dona T.

Os pensamentos ficam mais esparsos, lembra da conta feita pela patroa para cobertura
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dos gastos da loja e pensa que provavelmente vao ficar no vermelho, a forma geral da
Func¢ao do Primeiro Grau lhe aparece no pensamento e Dona T julga que ndo ird precisar
dela para nada, a ndo ser para passar no vestibular. Fazer uma faculdade Ihe vem
novamente a mente, Preciso ter for¢a de vontade, me esforcar para fazer uma faculdade e
ter uma vida melhor, sussurra. Com o sono ja a caminho, ainda perguntou-se, sem que
tivesse tempo para responder, Sera que minha vida vai melhorar depois que eu terminar a
escola. Os olhos se renderam ao sono e se fecharam, a Tevé ficard ligada e Dona T ird

acordar novamente irritada com a Sinfonia Paulistana.
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A MATEMATICA ESTA
EM TODO LUGAR! SERA?

Assim como, o Comunismo pelos comunistas, o Positivismo pelos positivistas
ou o Catolicismo pelos catdlicos, a Doutrina é supervalorizada pelos seus sectarios. E

VAT P4

comum ouvirmos que “a Doutrina, dentre todas, é a mais importante”, “é para poucos

I/ AT P4

e para os melhores”, “a Doutrina te leva ao sucesso”, “é a mais dificil” ou

1" z

¢ a que mais
reprova” (as ultimas duas deveriam ser pejorativas para a Doutrina!). Também sao
usadas, tanto no campo da Matematica Pura quanto na Doutrina, coisas do tipo “a
Matematica é a base do mundo”, “a Matematica é a mae das ciéncias”, “a Matematica
é a linguagem com a qual Deus escreveu o mundo”, “a Matematica estda em todo
lugar”.

Esta supervalorizacdo da Doutrina na escola e mesmo na sociedade, além de
uma autoafirmagdo, se deve ao histérico destaque que ela tem recebido no ambiente
escolar; ao generoso espaco que ela ocupa na organizacdo das disciplinas, s6
empatando com a carga horéria de nossa lingua oficial; ao instrumento de poder a que
ela se presta, selecionando, normalizando, excluindo os individuos; etc.

Para tanto, foi necessdria a criacdo de dogmas como os acima citados e
gostariamos de examinar o que diz que: “a Matematica estd em todo lugar!”.
Reconhecemos que a Matemética, em uma sociedade altamente tecnolégica, deva estar
em muitos lugares como: nas senhas de bancos e seus dispositivos de seguranca, no
desenvolvimento de softwares e hardwares dos computadores, nos eletrodomésticos
cada vez mais “inteligentes” e em tantos outros que a lista seria imensa. Pensando
assim, ela estd em tantos lugares e temos tanto contato com ela que poderiamos
arredondar o “muitos” para “todo” e dizer “a Matemaética esta em todo o lugar!”. Mas
estd afirmacdo esconde uma armadilha. Ela poderia ser dita por um matematico, numa
palestra para leigos, a fim de justificar suas pesquisas e seus beneficios para sociedade,
entretanto, quando usada por um professor para justificar a conveniéncia de um
contetido, sua veracidade é limitada, isto porque, o professor usa tal afirmacdo, que se
vale da ciéncia Matematica, para justificar a Matematica Escolar que, como ja vimos,

sdo coisas diferentes.
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Os contetdos impostos pela Matematica Escolar sdo, para D’ Ambroésio (1999),
em sua maioria, desinteressantes, obsoletos e intteis, isto porque estdo desvinculados
do atual desenvolvimento da Matematica, cerceiam a criatividade e as capacidades
cognitivas dos alunos e atendem demandas de outras épocas, pois a grande maioria
foi desenvolvido antes do século XIX. Assim, podemos ver que os contetidos propostos
pela Doutrina estdo anos-luz de criptografia, Matematica fuzzi, inteligéncia artificial,
fractais, etc., que é a Matemadtica que atualmente estda em “todo” lugar. Talvez a
Matematica Escolar atualmente esteja somente na escola.

Esse dogma da Doutrina também ¢é usado para responder as reincidentes
perguntas: “para que serve isso?” ou “onde vou usar isso?”, no entanto, ele também
nao da conta de mostrar “para que serve” ou “onde usamos” algo do curriculo, pois,
ao se tentar matematizar uma situagdo problema com a Matematica Escolar, é
requerido um nivel de simplificagdo da situacdo tdo grande que os préprios alunos
compreendem que seria necessario uma Matematica mais sofisticada para dar conta
de todas as varidveis. Sem dizer que o tipo atividade cognitiva exigida para
matematizar uma situagdo problema é muito diferente da que é exercitada na sala de
aula de Matematica.

Quando o argumento “a Matematica esta em tudo!” ndo cola, é comum que se
use uma profissdo para justificar os 12 anos de doutrinacdo, mas essa estratégia
também esconde uma armadilha. E certo que, por exemplo, um aluno que for fazer
engenharia vai precisar dos contetidos da Doutrina para cumprir as disciplinas do seu
curso, no entanto, estas disciplinas e seus curriculos estio no mesmo nivel doutrinario
da Matematica Escolar. No dia a dia de um engenheiro, ele ndo vai ficar calculando
com papel e lapis a integral dupla pra saber o volume de concreto necessario em uma
estrutura, para isso ele usara um software. O seu instrumental matematico devera ser
usado para interpretar o resultado dado pelo software e detectar possiveis falhas no
projeto.

Poderiamos pensar que o Matematico é alguém que usa a Doutrina no seu dia
a dia como pesquisador (mesmo que fosse incoerente doutrinar todos para que uma

infima parte se tornassem matematicos), mas é impensavel que, ao cair numa equagao
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logaritmica, por exemplo, ele prefira recorrer a forma de resolucdo da Doutrina ao
invés de uma calculadora ou software.

A cartada final é dada quando, ndo tendo mais argumentos, o professor usa de
intimidagdes do tipo “vao precisar para fazer a prova”, “vao precisar para passar no
vestibular” ou “vao precisar se forem fazer um concurso”. Apesar de ndo explicar aos
alunos: “para que serve” ou “onde vao usar”, estas intimidacdes fazem com que os
alunos entendam que a fungdo dada a Matematica em nossa sociedade é de
“determinar” o futuro das pessoas, isto é, se nao aprender Matemética “vai reprovar
na escola”, “vai ficar de recuperacdo”, “nao vai passar no vestibular”, “nao vai
conseguir um emprego publico”.

Assim, chegamos a intrigante conclusdo que talvez a tnico profissional que
realmente use a Matematica Escolar no seu dia a dia é o professor de Matematica em

suas aulas.
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OURO DETOLO

Vivemos atualmente numa sociedade em
que as profissbes que requerem nivel
superior sdo supervalorizadas, isto estd
baseado no mito contemporaneo de que
estudar e ter um diploma sdo requisitos
necessarios e suficientes para alcangar
melhores condi¢cdes de vida (uma boa
condicdo de vida quase sempre esta ligada
a quanto recebemos de salario e quanto
podemos comprar). Esse mito faz com que
ter um curso superior seja visto como
garantia de “sucesso na vida” e inferioriza
profissdes que exigem menos
escolarizacdo dos trabalhadores. O
individuo que trabalha numa destas
profissGes por vezes é visto como alguém
que fracassou.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, quase a
totalidade de seus estudantes exercem
estas profissdes inferiorizadas e muitos,
ndo satisfeitos com elas e movidos pelo
mito “certificacdo = bom emprego”,
buscam na escola possibilidades para
concluir o Ensino Basico e fazer um curso
superior.

No entanto, particularmente aos alunos da
EJA, o alcance do sonhado sucesso
dependerd da transposicdo de obstaculos
gue lhe sdo peculiares, primeiro porque
vdo ter que enfrentar uma multipla
jornada, que inclui, pelo menos, trabalhar,
cuidar da familia, da casa e estudar. E
segundo, o processo de selecdo para as
universidades, mesmo com algum avanco
do ENEM, ainda se baseia num teste
tradicional de multipla escolha, onde se sai
melhor quem acumula mais informacdes
dos conteldos escolares.

Por Thiago Donda Rodrigues

Neste aspecto, pelo menos
guantitativamente, a EJA n3do coloca seus
alunos em pé de igualdade com o seus
concorrentes, pois nao oferece o mesmo
curriculo que o Ensino Regular. Obrigando
o aluno, que ja enfrenta a multipla jornada,
a se preparar para o exame paralelamente
a escola.

Esta realidade reduz sensivelmente a
possibilidade desse aluno concorrer de
igual pra igual para uma vaga numa boa
universidade. Ciente disso, ou por
desconhecer as diferengas qualitativas
entre instituicGes de ensino superior, e
animados pelos financiamentos e bolsas
estudantis, a opgao comumente
encontrada é o ingresso em uma faculdade
privada.

No entanto, ter um diploma de graduacao
ndo é sinbnimo de sucesso profissional,
isso depende também da qualidade de
formacao do profissional. Acontece que, o
investimento publico que vem sendo feito
nas instituicbes privadas por meio de
bolsas de estudo oferecidas pelo governo
federal, apesar de um importante
instrumento de acesso as camadas mais
pobres da populacdo ao Ensino Superior,
faz com que cada vez mais essas
instituicdes visem o lucro em detrimento
da qualidade de ensino e forme
profissionais cada vez menos preparados.
Nestas condi¢bes, a busca por melhores
condicbes de vida, ndo s pelos alunos da
EJA, mas de todos que buscam qualificacdo
nestas instituicbes, pode ser seriamente
ameacada, pois a baixa qualidade destas
instituicbes compromete n3ao sé a
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formacao dos profissionais, mas também a
sua colocacdo no mercado de trabalho. Na
pratica, as boas universidades acabam
formando os profissionais que alcangarao
as melhores vagas de empregos e as
instituicdes privadas, profissionais que
encontrardo dificuldade em se colocar no
mercado e ocupardo postos secundarios.

Mas esses ndo sdao problemas para o
Estado e nem para instituicdes de ensino,
em todos os niveis, inclusive na EJA, a
qualidade dos cursos ndo é o mais
importante, alcancar um bom emprego,
bom salario, qualidade de vida, cidadania
também nao os sdo, o que importa é que o
maximo possivel de pessoas consigam o
papel timbrado: o certificado. A
necessidade de um diploma é cultivada,
pois para o Estado, o interesse em certificar
estd em aumentar os indices de

escolarizagdo que pomposamente serao
expostos para a comunidade internacional,
para as faculdades privadas, o interesse da
certificagdo estd na geracao de cada vez
mais seus lucros.

Como diria Raulzito: “eu devia estar
contente por que eu tenho um emprego,
sou o dito cidaddo respeitdavel e ganho
quatro mil cruzeiros por més”, entdao, ndés
deviamos esta contentes por conseguir um
certificado e “ter sucesso na vida”, por ter
um papel timbrado, mesmo que
comprado; por ter um emprego, mesmo
que de segunda qualidade; por ter um
salariob mesmo que sé dé para
subsisténcia. Mas, sem perder de vista o
Maluco Beleza: “eu devia estar sorrindo e
orgulhoso por ter finalmente vencido na
vida, mas eu acho isso uma grande piada
um tanto quanto perigosa”.
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ESCOLA JOSE GARCIA COMEMORA

A Escola
José Garcia Leal foi
fundada em 1933
inicialmente como
“Escola Reunidas de
Em

1945 recebeu o nome

Paranaiba”.

atual em homena-
gem ao fundador da

Estadual

80 ANOS DE FUNDACAO

cidade. A escola ofe-
rece Ensino Funda-
mental, Ensino
Médio, Educacao de
Jovens e Adultos e
cursos técnicos.

O prédio, localizado
da

Republica, comegou

na Praca

a ser construido em
1940 e ao longo do
tempo

passou por
varias reformas.
Hoje a Escola José
Garcia completa 80
anos de fundacao.

Educacio, PAG. 81

Paranaiba, 22 de junho de 2013

A SALA DE
AULA DE
MATEMATICA
COMO ELAE ...

“A Matematica Es-
colar DOI!” A Dou-
trina é um composto
de residuos de regras
e técnicas matema-
ticas desinteressan-
tes obsoletas, intteis
e da pior qualidade
eBistemolégica.
PAG. 110

JULHO E
MES DE
EXPOPAR

Esta tudo pronto
para comecar a
EXPOPAR em Pa-
ranaiba e o Correio
conta  todos  os

detalhes da festa.
Lazer, PAG. 82

DE UMA
PRATICA A
OUTRA

A partir das ideias
de Paulo

vamos entender que

Freire

Evasdo escolar é o
nome dado para as
pessoas excluidas da
escola. Nesta edicao
também refletimos
sobre a proposicao

do da
Educacao Popular

curriculo

por alguém de fora.
PAG. 101

FIOS DA
MEADA

Hoje mnosso antro-
pologo ira descrever
o dia a dia das
turmas da Educacao
de Jovens e Adultos
da

Garcia Leal,

Escola  José
com-
templando como os
lidam

Atendi-

mentos Coletivos e a

professores

com 0S

forma como abor-

dam os contetdos
matematicos
PAG. 83

MUSEU DICO
QUIRINO,
UMA OPCAO
CULTURAL
Ovidio Quirino de
Souza(Dico Quirino)

foi agropecuarista,

escritor, contador de

causos, poeta e
colecionador de
antiguidades. No
ano de 2000, foi
aberto o Museu
Histérico Dico

Quirino, com varias
pecas doadas por ele.
Cultura, PAG. 82

MITOLOGIAS
“Regra de Trés”
conta a histéria de
um marceneiro que,
ap6s anos longe da
volta a
EJA,

mas ele nio contava

escola
estudar na
com as dificuldades

que iria enfrentar.
PAG. 103

EDITORIAL

Atualmente, a mérito-
cracia estd em evidén-
cia para criticar
programas como bolsa
familia e as cotas. E
preciso aprender pes-
car,

mas em qual

represa?

PAG. 117
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CEducacdo

ESCOLA JOSE GARCIA COMEMORA
80 ANOS DE FUNDACAO

A Escola Estadual José Garcia Leal foi
fundada em 1933 primeiramente com o
nome de “Escola Reunidas de Paranaiba”
e somente apés 1945 ela recebe o nome em
homenagem ao fundador da cidade, o
capitdo José Garcia Leal.

O seu prédio comecou a ser construido na
década de 1940 e ao longo do tempo
passou por varias reformas, demolicdes e
ampliacdes. O local escolhido para a sua
construcdo foi o extinto Largo de
Santana, no centro da cidade, que pouco
depois deu
lugar a Praca
da Republi-
ca, onde tam-
bém foi cons-
truida a prin-
cipal igreja
catdlica  de
Paranaiba, a
“Igreja Ma-
triz
Sant’Anna”.
Por ser o centro da cidade, boa parte dos
estabelecimentos comerciais e bancarios
de Paranaiba se encontram nesta regiao.
A escola oferece os nove anos do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio regulares,
o segundo segmento do  Ensino
Fundamental (equivalente aos 6°, 7°, 8° e
9° ano do Ensino Fundamental regular) e
0 Ensino Médio da Educacao de Jovens e
Adultos e desde 2013, recebe ainda os
cursos do Profuncionario, que é um
programa do Ministério da Educagao em

parceria com as Secretarias de Estado de

Escola José Garcia Leal na década de 1I950.

Educacao, voltado a formagiao em nivel
técnico para funcionarios nao docentes
das escolas estaduais e municipais. Em
2012, o Censo Escolar registrou que
haviam 1520 alunos matriculados na
Escola José Garcia, no entanto, o Censo
Escolar 2013 constou um sensivel
aumento neste numero contabilizando
1734 alunos matriculados, sendo que estes
estavam distribuidos em 839 alunos no

Ensino Fundamental, 518 matriculas no

Ensino Médio, 262 estudantes na EJA e

115 nos
cursos do

Profunciona-
rio.

A escola fun-
ciona nos
periodos ma-
tutino, ves-
pertino e no-
turno, sendo
0s anos 1ni-
ciais do Ensino Fundamental regular nos
periodos da manha e tarde, os anos finais
do Ensino Fundamental regular em todos
os periodos, o Ensino Médio regular de
manha e a noite e as turmas da Educacao
de Jovens e Adultos somente no noturno.
A escola José Garcia conta com quase 80
professores no corpo docente e também
oferece aos alunos, além das atividades em
sala de aula, ambientes como laboratério
de informatica, biblioteca, sala de video,
um amplo patio e uma quadra

poliesportiva coberta.
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Cultura

MUSEU DICO QUIRINO E OPCAO CULTURAL
EM PARANAIBA

No que diz respeito a Cultura e Educacao,
Paranaiba conta com o Museu Histérico
Dico Quirino. Ovidio Quirino de Souza —
Dico Quirino — foi agropecuarista,
escritor, contador de causos, poeta e
colecionador de antiguidades. No ano de
2000, foi aberto o Museu Histérico Dico
Quirino com varias pecas, doadas por ele.
Dentre as pecas os visitantes podem
encontrar fotografias, utensilios
domeésticos, modveis, ferramentas, armas e
moedas que datam do inicio da formacao
da cidade e ajudam contar sua histéria. No
entanto, este local nao é muito explorado
pela populacao, escolas e universidades, e

também nao conta com um profissional

qualificado para lidar com o publico.
Segundo a Secretaria de Cultura, o museu
deve passar por reformas em 2015.

No que diz respeito a cultura, a cidade nao
conta com salas cinema, teatro ou centro
de convencdes, em situagbes em que sdo
realizadas as pegas de teatro e sessdes de
cinema, estas acontecem nos auditdrios
das universidades e é, na maior parte das
vezes, organizadas por professores e/ou
alunos. Geralmente, quando sao
realizados eventos em que os auditorios
das wuniversidades nao comportam a
quantidade de participantes, as atividades
precisam ser adaptadas em saldes de festa

ou quadras.
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$aser

JULHO E MES DE EXPOPAR

Todos os anos no més de julho acontece em
Paranaiba a exposi¢do agropecuaria —
ExpoPar, que consta entre os grandes
eventos da cidade. Durante os dias de
festa acontecem exposicoes e leildes de
gado de corte, gado leiteiro e também de
equinos. Os leildes sao feitos com a
participacdao dos melhores produtores de
Paranaiba e regido, com animais
rankeados e com nomes de peso na area.
A festa também conta com uma grade
shows de cantores sertanejos
nacionalmente consagrados, além de
artistas regionais e gospel.

Durante os dias da ExpoPar sao

oferecidos cursos e palestras destinadas a
agricultores e pecuaristas, com o objetivo
de aprimorar as atividades agropecuarias
no municipio.

Simultaneamente a ExpoPar, também é
realizada a Expoleite, destinada ao gado
leiteiro e que é marcada pelo Torneio
Leiteiro, onde as melhores vacas leiteiras
da regido disputam qual tem a maior
producao de leite.

Como nao poderia falta, a ExpoPar
também conta com um rodeio de alto
nivel, proporcionado por companhias de
rodeios renomadas nacionalmente e com

os melhores pedes do pais.
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O DIA A DIA DAS TURMAS DA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Continuando nossa série especial, hoje nosso antropologo ira descrever o
cotidiano dos alunos da EJA da Escola José Garcia Leal.

sk

Algumas coisas puderam ser observadas constantemente durante o trabalho
de campo, tais quais, algumas atitudes de professores e de alunos, a convivéncia
entre eles, dentre outros. Assim, com o objetivo de ndo tornar repetitivo a mengao
destes aspectos durante o texto, iremos pontuar inicialmente alguns deles.

A presencga dos alunos nas aulas, ou melhor, a auséncia dos alunos, € uma
questao importante a ser pontuada, por isso foi muito frequente observar turmas com
apenas parte dos alunos presentes. Isto foi uma constante durante o trabalho de
campo e em todas as turmas observadas. Desta forma, poderiamos dizer que raras
vezes presenciamos uma turma completa. Talvez a auséncia dos alunos seja
fomentada pela possibilidade de “repor” a carga horaria perdida com Atividades de

Producao.

A Matematica é 0til no dia a dia, em qualquer lugar é Matematica.
Matematica e Portugués ta em qualquer lugar. eu uso bastante no
meu trabalho, calcular poténcia, calcular esses neg6cio, eu sou
eletricista. (Roberto, 19 anos)

Outra questao, é a continua prescricao feita pelos professores aos alunos, da
importancia da dedicagao de horas extra para o estudo, como por exemplo, em casa,
nas aulas personalizadas, etc.

O amistoso relacionamento entre professores e alunos também é um aspecto
que vale ser mencionado, conversas descontraidas, gozagdes entre professores e
alunos, brincadeiras, dentre outros, foi permanentemente observado em todas as
turmas com a maioria dos professores.

Outro ponto importante de se tocar foi o uso de celular pelos alunos durante as
aulas, pois foi possivel ouvir constantemente o som de mensagens sendo recebidas
pelos celulares, identificarmos também muitos alunos enviando mensagens e
recebendo chamadas em sala de aula. Também observamos que os professores em

varios momentos tentavam impedir o uso do celular, muitas vezes sem sucesso.
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Eu fiz cinco anos o primeiro ano [do ensino médio]. fiz normal,
primeira, segunda, terceira, quarta, quinta, sexta, sétima,
normal. reprovei, vixi, como que eu reprovei, hnossa, eu
reprovava s6 em Matematica, sO6 em Matematica. na oitava série
pra passar pro primeiro ano, senhor Jesus, eu fiquei de
recuperacao em Matematica, eu achava muito dificil. s6é que, como
é que fala, eu era jovem, entdao como o barco descia, ia pra 1a,
pra ca, tudo era a mesma coisa, sabe. toda vez eu desistia. dai
depois eu demorei um tempao e voltei estudar, tentei duas vezes
aqui na escola onde moro, meu v6 é zelador, comecei, todo dia
de manha eu ia para escola, dai parei também, motivos futil, eu
achava um pretextinho assim. e eu nao tirava nota ruim nao viu,
era problema particular de casa, sabe, que o trem vai enchendo
a paciéncia, entdao isso vai. eu ja era casada. (Elen, 34 anos)

ApOs estas pontuagdes iniciais, nos aproximaremos em maiores detalhes das
observacgoes feitas durante a producéo de dados.

Como foi explicado anteriormente, 50% da carga horaria dos Componentes
Curriculares sao destinadas ao Atendimento Coletivo — os outros 50% séo destinados
aos Atendimentos Personalizado —, recorreremos ao Projeto 2013 para entender
melhor esse atendimento:

O Atendimento Coletivo, nos espacos destinados as aulas coletivas,
sera efetuado diariamente por componente curricular/disciplina, de
acordo com a etapa em curso pelo estudante (ensino fundamental ou
ensino médio)

No Atendimento Coletivo serdo trabalhados conteudos inter-
relacionados nos componentes curriculares/disciplinas. Entretanto, o
professor devera explorar todo o conteudo programatico constante
deste projeto. Nesse atendimento, embora coletivo, o estudante
devera participar ativamente das aulas a fim de sanar suas duvidas,
aprofundar seus conhecimentos, suprir deficiéncias de aprendizagem
e apresentar todas as Atividades de Produgado solicitadas pelo
professor. (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 15)

No que diz respeito ao modo de os professores conduzirem a aula coletiva de
Matematica, foi observado que, na maioria das vezes, os docentes, em um primeiro
momento, faziam uma exposicéo tedrica do conteudo a ser estudado e logo apos
resolviam alguns exemplos na lousa. Num segundo momento, propunham exercicios,
semelhantes aos exemplos, para serem resolvidos em sala pelos alunos e apdés um
tempo para a resolucdo, o professor finalizava o tépico fazendo a correcdo das
atividades na lousa.

Como o Projeto 2013 n&o prevé fornecimento de material didatico ou a
aquisicao de livros especificos para a Educacao de Jovens e Adultos, fica sob a
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responsabilidade do professor a preparacdo dos tdpicos inerentes ao conteudo
programatico. Desta forma, pode ser observado que os professores geralmente
usavam livros e apostilas do Ensino Regular para produzir os resumos e as atividades
que seriam propostas aos alunos. Estes resumos eram escritos na lousa para que os

alunos os copiassem no caderno.

Mais ou menos, eu tenho dificuldade, a matéria de Matematica do
segundo colegial ja é mais dificil, acho assim, muita coisa
dificil do professor explicar, no ensino regular era mais facil
né, num era que nem é hoje em dia, eu achava mais facil, era
mais aquelas fracao, aquelas coisa, mais simples né, ai vai
aumentando as séries, vai modificando, vai ficando mais dificil.
ela é importante né, porque tudo quando é coisa que vai fazer
tem que ter Matematica, la na fabrica, quando eu entrei, eu num
entendia o jeito de fazer aqueles treco deles 1a nao, cé tinha
gue aprender, 1a é producao, e tudo que cé fazia tinha que marcar
no seu bloquinho de producdo e colocar a porcentagem que cé fez,
num dia cé tem colocar tudinho o quanto cé fez. e eu num entendia
aquilo l1a de jeito nenhum, foi no segundo més, quebrando a
cabeca, teve que aprender né, porque ficou muito tempo sem
estudar né, ai a gente esquece. (Leticia, 34 anos)

Nestes moldes, segue abaixo o relato de um Atendimento Coletivo em uma sala
do Ensino Médio, com 9 alunos presentes e iniciando a Unidade sobre “Fungao

Exponencial”. Para tanto, o professor escreve na lousa o seguinte resumo’2:

Equacdo Exponencial
Toda equacdo que apresenta incognita no expoente € denominada equacéo

exponencial.
Sao exemplos de equagbes exponenciais:

a) 3x= 33 b) 2)(—75 = 24 C) (l)x —_ (1)4
5 5

Apods os alunos copiarem o resumo, o professor explica o conteudo dizendo:

‘equacao exponencial € uma equagao que tem a sua incégnita no expoente, ou seja,
neste tipo de equacao o x fica aqui em cima” e aponta para o expoente. Cumpre
observar que antes dessa aula o professor havia trabalhado poténcias e raizes.
Apos esta ligeira explanacao o professor inicia resolucdo dos exemplos
dizendo: “para resolver as equagdes exponenciais basta observarmos que 3* é igual

a 33. Para este lado — aponta para 3% — ser igual a este — aponta para 33 — o x deve

2 A fim de diferenciar do texto produzido pelo pesquisador, o contetido que fora escrito na
lousa pelo professor seréa grifado em italico e circunscrito por bordas.
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ser?” A turma responde e reitera o professor: “x € igual a 3!” Apds isso o professor diz:
“podemos pensar assim: se tenho 3*= 33 e corto 0 3 da base de um lado e de outro,
sobra? x = 3”.

A partir deste raciocinio o professor resolve o exemplo b explicando:
“temos 2%~ 1% = 24, cortando o 2 dos dois lados, ficamos com: x — 15 = 4. Isto € o que?
Uma equacéo do 1° grau!”, o professor pergunta e ele mesmo responde. Ele continua
a explicagao dizendo: “Agora é so resolver esta equagao passando o 15 pra la
mudando o sinal e somando 4 com 15. Entéo, temos x = 19”

O exemplo ¢ é resolvido de forma semelhante ao a. O professor explica que
1
deve cortarl—j dos dois lados da igualdade, o que resulta em x = 4.

Durante a aula, o professor, enquanto aguardava os alunos copiarem o que
tinha sido desenvolvido na lousa, pergunta: “pessoal, cadé a Paula? Faz tempo que
eu nado a vejo!”. Alguns alunos respondem: “Ja fazem duas semanas que ela ndo vem.
Parece que ela ndao esta muito bem, ela disse que estava com depressao!” Nesse
momento o professor demonstra preocupagao com a saude da aluna e comenta: “é

uma pena ela desistir, ela estava indo bem!”

Tinha dia que eu ia, mas chegava na aula de Histéoria eu vinha
embora, nao aguentava. eu operei, eu fiz reducdao de estomago,
entdo qualquer coisinha que eu faco eu me sinto fraca, que nem
hoje, eu caminhei e fiquei baqueada, nao acostumei, tinha dia
gue eu vinha do servico, entrava la na segunda aula, dai o
professor de Histéria falava, Nossa chegando agora, Até eu ir,
chegar na segunda aula e ainda escutar o professor no meu ouvido,
ja desanimava, nao sei se é 1implicancia, mas eu chegava 1a e
lTembrava dele ja nao queria ficar na escola.

Eu quero terminar os estudos e trabalhar agora, arrumar um
servico, eu nao posso ficar parada porque me deu depressao depois
que eu fiz a reducao do estomago, qualquer coisa pra mim ja é
motivo d’eu ficar bem depressiva mesmo, bem pra baixo, e o
professor de Histéria foi uma das coisas que mais me machucou
mesmo, foi isso ai. (Paula, 28 anos)

Faz-se importante registrar também, que uma aluna desta sala levou durante
todo o ano a filha de cerca de 6 anos para as aulas, a presenca da menina fez com
que ela criasse uma boa relagdo com os professores e alunos. Durante as aulas da
mae, ela brincava, fazia suas atividades escolares, pintava figuras, conversava com

os alunos da sala e interagia com os professores.
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Noutra circunstancia, em que o professor trabalhava “Progressao Aritmética”
com o Ensino Médio, apds uma sucinta explicagao teorica sobre o tema, ele utiliza a
resolugdo dos exemplos propostos para a explicagcao do conteudo. Para tanto, o
professor faz uso do céalculo mental para mostrar a sala no que consiste a razdo de
uma Progressao Aritmética e usa um exemplo para explicar o procedimento que a
calcula: “vejamos este exemplo: ‘b) (2, 5, 8, ...) calcule o r'. Para encontrar a razédo
desta P. A., pegamos um numero e subtraimos o seu antecessor. Por exemplo, r = az
— ay, substituimos a2 por 5 e as por 2, ficamos com r = 5 — 2, que resulta em r = 3.
Podemos também fazer r = az — a», substituimos a3 por 8 e az por 5 e ficamos com
r =8 - 5 que resulta em r = 3”. Cabe ressaltar, que o professor ndo havia explicado
previamente a expressao que calcula a razdo da Progressao Aritmética.

Neste momento, um dos alunos, se referindo ao calculo mental, pergunta:
“professor posso colocar trés de cabeca?” O professor respondeu que sim,
argumentando que fazia passo-a-passo para que os alunos pudessem entender
melhor.

Continuando a aula, o professor resolve o exemplo “c) Sendo as = 7 e o
r = 10, complete a sequéncia (__, , ,7, , ). Para resolver este exercicio o
professor mostra para os alunos que para obter o termo as faz-se 7 — 10 resultando
-3, para o termo a2 faz-se —3 — 10 resultando — 13 e para a1 faz-se —13 — 10 resultando
—23. Para calcular o termo as faz-se 7 + 10 resultando em 17 e as 17 + 10 resultando
27.

Na explicagao do calculo do termo as, fazendo aluséo a 7 — 10, o professor, em
tom de gozagdo, pergunta para uma aluna: “vocé vai em uma lanchonete com seu
namorado, a conta fica dez reais e vocé s6 tem 7. Quanto vai ficar devendo?” “Nada!”,
diz a aluna brincando. “Quem vai pagar a conta € meu namorado, entao € ele que vai
ficar devendo 3 reais”. Completa a aluna e todos riem descontraidamente.

Ap0s isso, o professor inicia um novo topico na lousa:

Foérmula do Termo Geral de uma Progressao Aritmética

an=ar+(n—-1).r
Exemplos:
1) Determinar o 61° termo da P.A. (9, 13, 17,...).
2) Determine a razéo da P.A (a1, a2, as..)) emque a1 =2 e ag = 2.

3) Determinar o numero de termos da P.A. (4, 7, 10, ..., 136).

87



f I, ﬂ 5 h a ﬁle ah a (aderno Especial

Ele explica a parte teodrica fornecendo aos alunos a expressédo:
an = as + (n— 1).r, para calcular o termo geral de uma Progressao Aritmética. Para
justificar o uso desta “férmula” — termo usado pelo professor — ele diz: “sem a féormula,
para calcularmos o 61° termo da P.A. (9, 13, 17,...), teriamos que somar a razao 60
vezes, teriamos que calcular 61 termos, mas com a formula podemos encontrar o
termo 61, sem que seja necessario encontrar todos!”

Neste momento um dos alunos exclama: “professor, isso € quase igual a
Baskara! E o professor responde: “Nao! Sao coisas diferentes. Usadas em situagoes
diferentes. O Baskara € usado para encontrar as raizes de uma equagéao do 2° grau,
ou seja, para resolvé-la, encontrar o valor de x da equacgao”.

Ao passo que o professor explicava os exemplos 1 e 2, foi observado que os
alunos, que até o momento considerando a matéria facil, comegaram a apresentar
dificuldades apos a inclusdo da expressao do termo geral.

Apos algumas solicitagdes dos alunos para que o professor repetisse a
explicacdo de como utilizar a expressédo, um dos alunos pediu para que o professor
explicasse o exemplo 3 para que eles pudessem entender melhor, entretanto, o
professor argumentou que ndo adiantaria, ja que era diferente dos demais.

Apss mais algumas explicagdes para sanar as duvidas dos alunos, o professor,

para finalizar a aula, resolveu o exercicio trés:

3) Determinar o numero de termos da P.A. (4, 7, 10, ..., 36).
ar=4 an=ar+(n-1).r
an=136 136 =4+ (n—-1).3 (usando a propriedade distributiva)
r=3 136 =4+3n-3
n=7 3n =135
n=45

Eu t6 estudando no EJA, eu comecei esse ano, porque eu fui pra
Paranaiba, porque aqui onde eu moro (cidade de Minas Gerais) nao
tinha, porque nunca juntava turma, ai eu comecei em Paranaiba
em abril, ja tinha comecado la, eu comecei atrasada, ai eu ja
estava atrasada nas matérias e no6is entrou de férias, ai 1la
voltou as aulas e o Onibus que leva néis daqui nao voltou, por
isso que eu desisti, porque eu fiquei mais atrasada ainda, eu
fiquei mais um més atrasada, ai eu desisti. eu nao tinha colocado
em ordem aquilo que eu ja tinha, porque 1a é assim todos os dias
eles passam os trabalhinhos pra gente pesquisar no computador,
entao cé tem que Tlevar bastante trabalhinho, entao aqueles
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trabalhinhos que eles tinham passado eu tinha que entregar
tudinho. ai eu achei melhor desistir porque eu achei que nao ia
dar conta. tudo o que eles ja tinham feito, eu tinha que fazer,
e tinha que fazer aquilo que tava fazendo no atual. e tinha
bastante trabalho pra fazer, eu achei que tava dificil e depois
gue ainda eu fiquei mais um més, ai eu achei melhor desistir.
(Lucélia, 32 anos)

Foi observado também que, a necessidade de copiar na lousa tudo o que seria
ensinado aos alunos acabava tomando muito tempo da aula, assim a triade
explanagao-exemplos-exercicios, algumas vezes, n&o podia ser realizada em apenas
uma hora/aula, sendo necessario uma aula para o professor copiar a matéria na lousa,
explicar o conteudo — explanagao e exemplos — e os alunos copia-lo no caderno, e
outra aula para a resolugao de exercicios pelos alunos e corregao das atividades na
lousa.

Mesmo assim, nem sempre o tempo cedido pelo professor era suficiente para
que os alunos transcrevessem o conteudo da lousa, deste modo, algumas vezes os
alunos necessitavam da aula posterior para terminar de transcrever o que foi dado.
Assim, por vezes foi presenciado o professor de Matematica aguardando um tempo
para que os alunos acabassem de copiar a matéria da aula anterior, bem como
situacdes onde os alunos precisavam avancar no tempo das aulas subsequentes para
que transcrevessem o que havia sido trabalhando em Matematica. Esta pratica
também era empregada em situagcbes onde os alunos precisavam terminar outras
atividades, tais como, provas, trabalhos, etc.

Apresentaremos uma situagdo que mostra esse tipo de pratica e também
explicita, outro ponto observado, que é o trabalho de forma abstrata dos conteudos,
ocorrendo em um numero predominante de vezes, o ensino da Matematica baseado
na utilizagao de regras.

A aula inicia na turma de Ensino Fundamental e o professor ao chegar a sala
nota que os alunos terminavam uma prova. Os alunos pedem que os deixem terminar
a prova, argumentando que o tempo de uma aula era insuficiente para realizarem a
prova. O professor assente e aproveita o tempo para copiar o conteudo que iria ser
trabalhado naquele dia na lousa. Assim, o professor da prosseguimento ao conteudo

de “Operagdes com Numeros Inteiros”:
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Multiplicacdo, divisdo e potenciacao

Multiplicacdo: Multiplicamos os numeradores entre si e fazemos o mesmo com

0s denominadores.

2 3_6
57735
Fracao Inversa
2 17 3 1
O inverso de E é > O inverso de 3 é 7 Oinverso de 5 é E

Diviséo: Para dividirmos duas fracbes multiplicamos a primeira pelo inverso da

segunda.

Potenciacédo: Para elevarmos uma fracdo a um certo expoente elevamos o

numerador e denominador a esse expoente.

- .(2)2-2_2-f
X.. 3

Ap0os a explicacao dos itens e a resolugcao dos exemplos, o professor propde a
turma uma lista de exercicios com o objetivo de que eles apliqguem as regras
ensinadas na aula. Para tanto, ele da um tampo para que os alunos fagcam os
exercicios e durante este tempo ajuda-os com suas duvidas.

No decorrer deste momento o professor pergunta: “Pessoal, o Rogério n&o vai
mais estudar?”, nisso um dos amigos de Rogério explica: “professor, o Rogério é
padeiro e trocou de servigo. Ele esta entrando de madrugada. A ultima vez que
conversamos, ele me disse que estava muito dificil vir para escola, pois ficava com

muito sono”.

Eu ficava até quase onze horas na escola e tinha que entrar no
servico trés da manha, dai tava puxado pra mim, porque quem
trabalha em padaria tem que ter um horario certo, os patrao tava
cobrando de mim, e eu fui Tlevando, um dia chegava atrasado,
tinha dia de eu chegar muito atrasado e eles tolerar ainda, e
depois que eu separei, eu chegava quatro e meia da tarde, cinco
horas em casa e tinha que arrumar minha roupa, minha comida.
entdo eu chegava atrasado na escola, nao dava tempo de fazer
tudo. ndo tava conseguindo me concentrar, eu tava tendo muita
dificuldade em Matematica, é uma coisa que eu gosto, eu adoro
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Matematica, sO6 que a canseira tava tanta que eu nao tava
conseguindo me concentrar. o professor de Matematica era
excelente, todos eram excelentes, sO6 que eu ndao tava conseguindo
tirar nota, eu até conseguia nota s6 que estudando na hora da
prova. trabalha muitas matérias, ai eu comecei ficar nervoso
porque eu ndao conseguia copiar as matérias, dai eu abandonei.
até que eu tava conseguindo ir na escola, mas nao tava
conseguindo me concentrar. (Rogério, 31 anos)

O professor comenta durante esse tempo que: “o conteudo de hoje é mais facil,
porque nao precisa usar o M.M.C”, referindo-se ao conteudo “Adicdo e Subtragao de
Fragcbes” que havia sido estudando na aula anterior e lembra: “para multiplicagao de
fragdo é preciso saber ‘de cabega’ a tabuada” e em tom de brincadeira sugestiona:
“‘decorem, que eu vou tomar a tabuada de vocés. A tabuada é o ‘bicho papao’ dos
alunos” e pergunta a um deles: “quanto é 7 vezes 87 O aluno titubeia e responde: “54”.
O professor diz: “Nao! 56”. Entdo o professor pergunta para outro estudante: “quanto
€ 6 vezes 87" Este responde: “48!” E o professor confirma: “Isso, 48!”

Finalizando o assunto, o professor aconselha que os alunos decorem a
tabuada, para que quando precisarem possam usar sem precisar consultar nenhum
material. “E importante que vocés pratiquem, treinarem para aprender’, finaliza.

Chegando ao final da aula, por ndo haver mais tempo para a corregao dos
exercicios, o professor propde que as atividades fossem corrigidas na ultima aula que
€ horario do Atendimento Personalizado de Matematica.

Faz-se importante sublinhar que nesta turma também ha uma aluna, que
algumas vezes, leva o filho de cerca de 6 anos para as aulas.

No que diz respeito a ideia de memorizagdo, em uma Aula no Ensino
Fundamental em que o professor trabalhava a conversdo de unidades de medida de

comprimento, ele passa na lousa o seguinte esquema:

10x 10x 10x 10x 10x 10x
km | bhtm |  dam | m [ dm | ocm | mm

O professor inicia a aula proclamando: “pessoal, toda aula iremos fazer essa

”m

tabela, até que vocés saibam ‘decor e salteado’™. Apos isso o professor explicou como
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utiliza-la: “se estamos, por exemplo, em quildmetros e queremos a medida em metros,
temos que verificar a distancia entre um e outro, neste caso é 3; entdo multiplicamos
o valor de quildmetros por 10, trés vezes. Por exemplo: se temos 4,5 quildbmetros e
queremos transformar em metros fazemos: 4,5 x 10 x 10 x 10 = 4500. Assim 4,5
quildbmetros correspondem a 4500 metros. Agora se, por exemplo, queremos
transformar milimetros em decimetros, ao invés de multiplicar dividimos. Contamos a
distancia entre ele, neste caso 2, e dividimos por 10, duas vezes. Por exemplo: se
temos 522 milimetros e vamos transformar em decimetro fazemos: 522 + 10 + 10 =
5,22. Assim 522 milimetros correspondem a 5,22 decimetros”. Nestes moldes, o

professor explicou outras situagdes de conversoes.

Eu ja comecei a estudar muito tarde, pelas dificuldades do meu
pai, quando ele foi colocar eu na escola eu ja tinha doze anos,
néis morava sempre na fazenda, eu comecei estudar em fazenda,
nao tinha meio de transporte. cé morava na fazenda, se num
tivesse uma escolinha perto, nao tinha como vocé estudar. perto
entre aspas, que era bem longe, porque a gente tinha que andar
muito pra chegar. depois eu vim pra cidade. e eu tinha muita
dificuldade, hoje gracas a Deus eu nao tenho, nao sei se é porque
gente amadureceu mais, eu comecei na primeira série com doze
anos, eu nao reprovei nao, eu fui até a quinta, depois eu parei
porque eu conheci meu esposo, depois a gente foi morar junto,
ai eu parei de estudar, eu tinha dezoito anos. agora que eu to
retomando o estudo de novo, eu tentei la, nao deu certo, agora
eu tdo indo de novo [em Minas Gerais], eu quero terminar.
(Lucélia, 32 anos)

Nesta aula, foi possivel observar que um dos alunos, ao resolver os exercicios,
chegou a conclusao que para multiplicar um numero por dez era s6 “aumentar o zero”
a direita do numero. Neste momento, a fim de verificar se era possivel pensar desta
forma chama o professor para validar seu método.

Foi observado também que, entre os alunos e o professor a relacdo era muito
amigavel, a exemplo isso, os alunos, no inicio da aula, comentavam sobre a
dificuldade que tiveram para realizar uma prova de Artes e o professor disse, tirando
sarro: “sem estudar, s6 lendo e prestando atencgao, eu consigo responder metade da
prova!”. Neste momento um dos alunos comenta: “mas o senhor é professor!” e outro
diz: “o senhor ja passou por aqui!”.

O professor também nos relatou que nesta turma havia uma aluna que estava

passando por uma grande turbuléncia em casa, visto que enfrentava o problema de
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alcoolismo com o marido e uma eminente separacdo por conta disso. Além disso,
precisava cuidar de quatro filhos, sendo um deles com deficiéncia. Esta situacao
estava fazendo com que a aluna perdesse muitas aulas e o professor sugeriu que ela
nao iria conseguir continuar estudando. Isto se concretizou ao decorrer do ano.

No final da aula, o professor comenta a necessidade de os alunos fazer um
trabalho, mas eles pedem que o trabalho seja dado em outro dia, pois apesar do
feriado que teriam naquela semana, ja tinham outras tarefas a serem feitas. Diante
disso o professor ndo prop6s o trabalho.

Noutro Atendimento Coletivo, o professor inicia o conteudo de Numeros

Complexos com uma turma do Ensino Médio e passa na lousa o seguinte resumo:

Numeros Complexos

Numeros Complexos sé&o aqueles do tipo a + bi, com {a, b} c R. Com esses
“novos” numeros foi possivel definir raizes de indice par e radicando negativo, pois
poténcias de expoente par podem ser negativas, por exemplo:

(3)2=32.12=9.(-1)=-9

Assim, 3i é uma raiz quarada de — 9.

A expressdo a + bi, com {a, b} ¢ R é chamada forma algébrica do numero

complexo, em que a € a parte real e b € a parte imaginaria do numero complexo.

O conjunto dos numeros complexos ¢é indicado por C, isto é:

C ={a + bi, com a e b reais}

Para auxiliar o entendimento do exemplo dado,
O professor escreve na

(3i)2 = 32. 2 = 9.(-1) = — 9, o professor explicava na | lousa:
lousa e os alunos respondiam: “vamos lembrar: raiz Vi=2
quadrada de 47? Dois. Raiz de 9? Trés. Raiz cubica de J9=3

menos 8?7 Menos 2”. Neste exemplo, o professor V=8=(-2.(-2).(-2)==2

aproveita para lembrar que para calcular uma raiz é | \/—4 =72

necessario buscar um numero que, elevado ao valor

do indice da raiz, resulte no radicando. No intuito de fazer relacdo com esses

exemplos o professor pergunta: e raiz quadrada de menos 4, quanto é?
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Neste momento, houveram alunos que
, O professor escreve na
responderam dois, alguns responderam menos 2 € | ;oysa:

outros responderam que nao havia resposta. Apods

V—4=2.2=4
V—4=(-2).(-2) =4

isso o professor explicou: “ndo pode ser 2, porque
duas vezes dois da 4, ndo pode ser — 2, pois — 2 vezes

— 2 também da 4. E entdo, qual € o resultado?”

Assim, ele explica: “para resolvermos - 4, O professor escreve na

devemos lembrar que podemos escrever esse | lousa:

numero: /4.(—1), lembrando que — 1 vale 2, nos

V=4 =/4a.(—1) = V4.7 =
nameros complexos, temos que: V4. i2, Assim, /22_ 2 =9

podemos escrever esse nimero como: v2%.i%. | V=9 =/9.(-1) = V9. P =
Extraindo a raiz quadrada de 22 e i2 temos: 2i. Apos | V32, i? = 3i

isso o professor repetiu a explicagao para v— 9.

Eu quero fazer uma faculdade, dar o melhor pro meu filho, eu
tenho muita vontade de fazer Administracdao ou Contabilidade,
tudo o que envolva Matematica, eu gosto de Matematica, quando
eu entrei no EJA, eu tive duas aulas e ja era prova, eu tirei
nota maior que o pessoal que estava desde o comeco do ano
assistindo as aulas, eu atingi a média, entdao até que eu sou boa
em Matematica. minha matéria sempre foi Matematica, sempre
tirava nota boa, de Portugués eu sou péssima. no comércio hoje
em dia é Contabilidade, tem que ter um contador, eu acho muito
importante Matematica, acho que é por 1isso que eu quero fazer.
eu tinha uma professora que onde ela me vé ela fala, Vocé tem
que fazer Matematica, vocé tem que ser professora de Matematica,
Eu tenho paciéncia pra ser professora, eu acho tao bonito um
professor de Matematica explicando. (Fernanda, 24 anos)

Foi observado que, durante a aula o som de recebimento de mensagens no
celular era constante, por isso, em um momento o professor se irritou € chamou a
atencao dos alunos pedindo para que colocassem no modo silencioso. Uma das
alunas justifica que precisa deixar o celular ligado, porque seus filhos estdo em casa

sozinhos.

Gosto, gosto, sempre gostei, é dificil mas eu sempre gostei de
Matematica, todas as matérias eu gosto. sempre tem uma matéria
gue a gente fica com divida. eu acho a Matematica importante,
porque se vocé for fazer alguma coisa, cé tem que comprar as
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coisa, vocé precisa fazer a conta sendao Vvocé ndao consegue
comprar, precisa de Matematica pra vocé contar o dinheiro, muita
coisa. é legal, eu acho bom. (Jéssica, 27 anos)

Ainda como exemplo de aula baseada em memorizacdo de regras e

exemplos/exercicios, descreveremos a seguir uma aula de trigopnometria:

Trigonometria
> sena= g ((C’;_'I_ I..)) senf3 = g ((CI:-I(I)))
a (Hipotenusa)
¢ (Cateto) cos g = g(m I)) cos B = g((%/j\-))
B
_b(C.0.) _c(C.0)
b (Cateto) 9a=tica) 9FPhca)

Ap0Os copiar o resumo na lousa, o professor explanou sobre as propriedades de
um tridngulo retangulo e classificou como a a hipotenusa e b e ¢ os catetos: “os lados
do triangulo que ‘saem’ do angulo de 90° chamam catetos e o maior lado chama
hipotenusa”. Sobre os angulos explica: “em relagao a a e 8, o cateto que esta na frente
do angulo e ndo o toca chama ‘cateto oposto’ e o outro, que sai do angulo, chama
‘cateto adjacente’. Por exemplo: em relagdo ao a, b é seu cateto oposto e ¢ 0 seu
cateto adjacente. Em relagéo ao B, ¢ € seu cateto oposto e b o seu cateto adjacente”.

Durante a explicagcdo um dos alunos pergunta: “professor, o que é este xis?”,
referindo-se ao alfa. O professor explica: “Este € o alfa, uma letra grega. Nao é um
Xis, € um peixinho, um xis com barriga”.

ApoOs isso, no objetivo de ajudar os alunos a memorizarem as regras para
calcular as relagdes fundamentais da trigonometria o professor sugeriu: “existe um
macete que pode ajudar a gente a memorizar estas féormulinhas, é sé lembrar da frase:

”m

‘Corri, Cai na Coca’”, fazendo relacdo com:

_ Cateto Oposto (C.0.) CORRI
SN = Hivotenusa  (H.1.)

Cateto Adjacente (C.A.)

cos = CAl na
Hipotenusa  (H.L.)

g = Cateto Oposto (C.O.)

~ Cateto Adjacente (C.A.) COCA
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Neste momento, os alunos acharam graga desta brincadeira com as relagdes
e o professor iniciou a resolugao de exemplos aplicando o que havia sido ensinado.

Noutra observacdo, o professor corrigia exercicios decorrentes da aula
anteriormente descrita:

Correcao
Calcule o valor de x:
a

) ,_X L X
10 cm sen30—10 2—10

X 2x=10 = x=5¢cm

- 30°
b

) 300_x_>\/§_x
5 om oS =" 2 T &

8V3

2x = 8V3 —>x=7

30° x=4V3cm
X

K t 30°—X—>\/§—X
97677 3 T 6

« 6V3

3x=6V3 —>sz

30° X=2/3cm
6 cm

No momento em que o professor resolvia e explicava o exemplo a, um dos
alunos perguntou: “o que aconteceu com o 2 que estava junto do x?, ele nao tinha que
passar para o outro lado com sinal de menos?”, se referindo ao 2 que multiplicava o
x. O professor responde: “ndo! Seria assim se o dois estivesse somando. Nao
podemos esquecer das regrinhas: ‘Se esta somando passa subtraindo, se esta
subtraindo passa somando’ e ‘se esta multiplicando passa dividindo, se esta dividindo

passa multiplicando™.

Nesta aula o professor passa mais um exercicio para os alunos:
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— tg60° =— —> — =—
9) 60° J X 1 X

12 cm

Explicando esse exercicio para a turma, no momento de fazer a racionalizacao,

o professor diz: “pessoal, pode ficar V3 em baixo?” A turma em coro responde: “ndo!”.
Entdo o professor pergunta “O que temos que fazer?”, e ele mesmo responde:

“multiplicar pela raiz em cima e em baixo!”.

Num curto muito Matematica nao. [No ensino regular] nao gostava
nao, mas se era necessario eu pegava pra aprender. quebrava a
cabeca demais naquilo, estressava demais, nao gostava de ficar
calculando no papel, é tudo aqui na cabeca, se eu num da conta
aqui [no calculo mental], eu fico até conseguir, até entender o
negécio na cabeca, calculo mental. esse negocio de geometria ja
num gostava.

A Matematica [na EJA] é a mesma coisa, mas eu achei a explicacao
da matéria bem melhor, bem mais aberta, que a pessoa pode
entender, eu entendia melhor. mas é a mesma Matematica, eu acho
Matematica importante, na area que eu quero me formar eu preciso
totalmente da Matematica e totalmente de Fisica, na computacao,
na programacao precisa muito. (Diogo, 19 anos)

Durante esta aula um dos alunos que trabalha como eletricista em um frigorifico
comenta com o professor: “professor, esta muito dificil para mim, estou trabalhando
demais, tenho que entrar de madrugada e s6 saio quando acaba o abate. Nao estou
tendo tempo de estudar”. Como ele precisava fazer uma prova que havia perdido,

pede ao professor para deixa-la para outro dia.

Eu tentei duas vez, da outra vez eu morava numa cidade de Minas,
fazia [EJA] 1la. dai eu peguei, trabaiava na usina, e la so
trabaia de turno, de madrugada, cedo, de tarde, ai eu num tava
dando conta, eu tive que sair e continuar trabaiando. quando eu
vim pra ca, eu conheci uma menina na escola, n6éis cas6, ai um
rapaz comecou a dar problema na escola e eu quis sair pra evitar
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confusdo. ai eu voltei de novo, tava estudando, larguei da mulher
e fui embora de novo pra Minas. ai eu tentei entrar 1la, mas nao
dei conta. (Danilo, 26 anos)

Noutra observagdo de uma aula sobre geometria no Ensino Fundamental o

professor propoe:

Atividades
1) Classifique as sentengas em V ou F:
a) Os angulos retos medem 90° ()
b) A medida de um angulo agudo é maior que 90° ()
c¢) Dois angulos retos sdo congruentes ()
d) A medida de um &ngulo obtuso é maior que 90°( )
e) Dois angulos obtusos sdo sempre congruentes ()

f) A medida de um &ngulo obtuso é maior que de um angulo agudo ()

Para auxiliar na resolugao desta atividade o professo explicou novamente o

conceito de angulo e para isso desenhou: << Neste momento um dos alunos
pergunta: “professor, se a gente fizer esta voltinha nas pontas, o angulo fica maior? O
professor explicou que, apesar de a “voltinha” ficar maior, o tamanho do éngulo néo
mudaria.

Para explicar como o angulo era medido, o professor falou rapidamente sobre
o transferidor e como era usado. Neste momento, os alunos disseram que o Estado
havia dado um transferidor no “kit"'® e rapidamente retiraram os transferidores das
bolsas. Os alunos ficaram instigados em aprender como lidava com o transferidor,
uma das alunas disse: “eu sempre quis saber para que serve esse negdcio, as
professoras sempre pediam para a gente comprar, mas nunca usava”. O professor,
porém, falou rapidamente sobre o transferidor e disse que em outro dia ensinaria como
usar, pois precisava terminar as atividades que havia proposto.

Ainda nesta aula, conversando com o professor, ele nos informou sobre a
desisténcia da aluna Leticia, que segundo informacdes cedidas pelos alunos, tinha
desistido porque estava gravida. No entanto, o professor desconfiava que, além da

gravidez, ela havia desistido porque seu marido ndo queria que ela estudasse. Ele

3 O Estado fornece anualmente uma série de materiais escolares para os alunos.
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disse isto baseado em um comentario da propria aluna sobre discordancia do marido

com o fato de ela estudar.

Meu marido nao queria que eu fosse mais, que chegava muito tarde,
eu ia de moto, mas chegava muito tarde. ai depois eu engravidei
também e tava passando muito mal, eu fiz até nas férias e depois
num fui mais, eu tava passando muito mal e minha made tava
enchendo o saco demais, ai eu peguei e sai, ainda eu pensei em
voltar depois das férias. mas por causa do meu marido mesmo, ai
eu tinha faltado uns dias porque tava passando mal e eu acabei
desistindo. é porque nois deu umas briga e ele falou que era por
causa que eu tava estudando, que eu nao tinha tempo pra ele, que
eu s6 tinha tempo pra escola e pro servico, ai eu sai da fabrica
de sapato e sai da escola, pra mim num virou nada porque eu
fiquei sem estudar né, continua os mesmos problemas, mesma
coisa. (Leticia, 34 anos)

Noutra aula, também foi possivel observar que muitos alunos tinham habilidade
em calculos mentais, muitas vezes, enquanto o professor explicava na lousa, os
alunos respondiam prontamente as operacdes propostas por ele. Esta habilidade foi
aproveitada pelo professor quando trabalhavam complemento e suplemento de
angulos, ele perguntava “Qual € o complemento de 25°?” e os alunos respondiam
“65°”". E nesse “pergunta e responde continuavam”: “Qual € o complemento de 10°?,
80°. Qual é o suplemento de 30°?, 150°. Qual é o suplemento de 45°?, 135°".

Nesta turma, uma aluna com mais de 40 anos desistiu. Para descobrirmos os
motivo que a levaram deixar a escola, entramos em contato com ela a fim de fazermos
uma entrevista, no entanto, ela recusou ser entrevistada e argumentou que havia
desistido da escola por estar sendo tratada como crianca. Durante a conversa por
telefone comentou: “Eu tenho que trabalhar das 4:00h as 16:00h, cuidar dos meus
filhos, do meu marido, da casa e nao consigo fazer tudo o que a escola pede. Nao
consigo fazer os trabalhos porque sé tenho sabado e domingo livre, e nesse tempo
preciso limpar a casa e descansar também. Os professores ndo entendem que nao
temos tempo para fazer tudo, para estudar em casa. Também nao entendem que as
vezes a gente quer ir embora mais cedo, por a gente estar cansada e ter que acordar
de madrugada. A escola ndo entende que tém dias que a gente esta irritada por conta
da familia, do servico. A escola e os professores ndo entendem isso, chamam a
atencdo da gente igual fazem com as criangas. Nao sou crianca, eu tenho
responsabilidade com as coisas, s6 que nao tenho o tempo todo para estudar. Nao
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tenho que ficar ouvindo serméo de professor”.

Nesta aula, um dos alunos comenta com o professor que havia aprendido uma
coisa muito interessante: “Eu estava pesquisando na Internet para fazer um trabalho
de Artes e li que na arte barroca os artistas usavam a sequéncia de Fibonacci para
fazer suas obras”. O aluno continuou comentando sobre o que havia aprendido com
0s colegas, no entanto, o professor deu continuagdo na aula sem dar muita atengao a

descoberta do aluno.
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EVASAO E CURRICULO DA EJA

Evasdo é um termo comumente usado na escola para indicar a saida de um aluno, seja
da Educa¢ao Regular ou da Educagao de Jovens e Adultos. Sobre o uso deste termo Freire

reflete:

[...] havia muita [...] gente excluida. O nome que se usava dar a isso era:
evasao escolar. Era o nome para as pessoas excluidas da escola.

Partia da escola [...]: dizia uma porcao de caréncias para as pessoas que
estavam excluidas da escola [...]. A prdpria escola (que expulsava) arranjava
nomes para balizar os expulsos: menor carente. Ou, entdo: crianga problema.
[...] se os nomes partissem ndo da escola, mas do dia-a-dia de luta desses
grupos populares, ENTAO os nomes seriam diferentes. Em lugar de concluir
apenas que havia evasdo escolar, essas pessoas excluidas tinham gestos de
resisténcia cultural. Gestos timidos, as vezes. Gestos sufocados, outras vezes.
(FREIRE e NOGUEIRA, 1989, p. 59 e 60, grifos do autor)

Ponderando sobre o papel do intelectual no que diz respeito a conduzir o aspecto

critico da Educacao Popular e interferir na construcao do curriculo, Freire nos alerta:

Vejo nisso ai uma conquista. E vejo também um risco. [...] Considero uma
conquista se nés intelectuais descobrimos meios pelos quais os grupos e
movimentos populares saibam melhor aquilo que eles ja estdo sabendo.
Descobrimos que é fundamental que haja uma forma de organizagdo
mediante a qual esses grupos e movimentos melhor se “armem” através da
organizacdo maior do saber que em seus corpos circula. [...]

Ha um risco, em seguida. Nés decidimos por eles aqueles conteudos que eles
devem saber. Ocorre ai que nds impedimos suas (deles) praticas de
conhecimento. Roubamos autonomia ao processo deles de saber e aprender.
E receitamos conteldos que serdo colocados sobre os corpos deles. Quando
isto ocorre estamos reproduzindo a dominacdo sobre eles. Estaremos
impondo nosso método de conhecimento por cima da inteligéncia deles. E
fazemos pacotes. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989, p. 26)

Sobre a necessidade de se criar um programa no qual o saber popular fosse organizado

para que fortalecesse luta popular, Freire diz:

Seria equivoco concluirmos que a luta popular prescinde de um
conhecimento mais organizado. Outro equivoco seria reconhecermos a
necessidade desse conhecimento mais organizado e, em seguida,
permitirmos substituir a luta pelos pacotes de “saber-agir” organizados.
Nesse segundo equivoco, estariamos propondo pacotes e conteudos prévios
a luta e resisténcia popular. Ou seja, em termos de conhecer o que seja a luta
e a transformagao... estariamos pondo a carroga na frente dos bois.
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Be uma pratica a outra e bpec

O conhecimento mais sistematizado é indispensavel a luta popular [...] mas
esse conhecimento deve percorrer os caminhos da pratica. (FREIRE e

NOGUEIRA, 1989, p. 25)

Neste sentido, do ponto de vista da Educacdo Popular, os conhecimentos ndo devem
ser oferecidos em pacotes organizados por um grupo de especialistas ou coisa parecida, mas,

se organizados, devem ser propostos pelo grupo popular.
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REGRA DE TRES

Sdo pontualmente dezessete horas, toca o sinal indicando o final do expediente,
Senhor T bate o pé de serra do uniforme e pedala quinze minutos até em casa. Ao chegar,
da um beijo apressado na esposa, pergunta se esta tudo bem, mas sem tempo de ouvir a
resposta, entra ao banheiro. Apds o banho, que ndo pdde ser tdao demorado quanto
desejava, se pde a arrumar uma torneira que, amarrada com uma tira de camara de ar,
pingoteia ha uma semana. O reldgio marca dezoito horas, e sem tempo para acabar o
reparo, Senhor T devolve a borracha a torneira e coloca o uniforme exigido para sua
atividade noturna. Pronto para sair, passa pela cozinha, tira um naco de pao caseiro, faz
um buraco com os dedos no centro e atulha um bocado de carne cozida sobrada do
almoco. Esse serd seu jantar, que serd ligeiramente comido no caminho. Sem perder
tempo, apanha novamente a bicicleta, sdo outros quinze minutos de pedalada até a escola
e as aulas comegam as dezoito e trinta.

Senhor T chega na escola pontualmente, acorrenta a bicicleta a grade do portao
pelo lado de dentro e se dirige a sala de aula. A primeira aula é tira-ddvidas de Portugués,
mas Senhor T ird acabar um trabalho que deve ser entregue hoje. Constrangido, se dirige
particularmente ao professor, explica que precisa terminar o trabalho e pede o
consentimento, Mas o senhor precisa fazer estes trabalhos em casa, agora é hora de tirar
as duvidas de Portugués, reclama o professor. Senhor T argumenta que n3o teve tempo e
que ndo pode ficar sem entregar o trabalho. Contrariado o professor consente.

Durante a aula, o professor percebe que os alunos menos buscavam sanar duvidas
do que aprender o conteddo perdido ou fazer revisdes para as provas e irritado repreende-
0s, Vocés precisam estudar em casa, rever o que foi visto em sala, sé o que veem aqui na
escola ndao é o bastante, desse jeito vocés nao vao aprender. Neste momento, uma das
alunas responde, Eu num tenho tempo de estudar em casa, chego do trabalho quase na
hora da escola e no final de semana preciso cuidar da casa e descansar também, porque
sou filha de Deus. Neste momento, Senhor T lembra da marcenaria, dos caminhos feitos de
bicicleta, do jantar mal comido, da torneira que continuava amarrada e da razao a colega.

Durante a semana, tipica de um estudante da EJA, além de estudar, Senhor T
trabalha de segunda a sabado e no final de semana vai com a esposa ao mercado, a feira,

a missa; também conserta a torneira que pinga, a luminaria que ndo acende, a porta que
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emperra; e ainda roga a grama, poda as arvores, lava o carro, assiste os jogos do Santos,
vai ao boteco do Zezinho conversar com os amigos, brinca com o netinha de dois anos que
é seu xodd e quando d3, tenta descansar. Com todos estes afazeres, quase ndo lhe sobra
tempo para estudar para as provas, fazer os trabalhos ou rever algum conteudo.
Inicialmente isto ndo Ihe parecia ser um problema, assiduo, Senhor T acreditava que a
efetiva participacao nas aulas bastava, mas logo nas primeiras semanas, percebeu que
precisaria dispor de tempo extraclasse para se dedicar a atividades escolares.
*%k%

Senhor T pedala apressadamente, hoje as duas primeiras aulas sdo de Matematica
e ele ja estd atrasado. Da porta ele pede licenca ao professor para entrar que, ao consentir,
indaga sobre o motivo do atraso, Muita coisa pra fazer na marcenaria hoje, tive que ficar
meia hora a mais para acabar um servico e quase nao consigo chegar aqui a tempo,
responde Senhor T tirando os materiais da bolsa. Logo em seguida, o professor propde um
trabalho com o intuito de fazer uma revisao para a prova que sera realizada em breve.

Ao iniciar a leitura do trabalho, Senhor T percebe semelhancas dos problemas com
o seu dia a dia na marcenaria. Lendo a primeira questao, Se um pedreiro constrodi 12 metros
de muro em um dia, quantos metros de muro serdo construidos em um dia por 3 pedreiros?,
pensa, Essa é facil, se um pedreiro faz 12 metros, cada um faz 12, sdo trés pedreiros, é s6
fazer vezes 3, que da 36. isso se todos tralharem igual, se ndo chover, se ndo faltar material,
sem hora extra, mas essas coisas 0 exercicio ndo fala, acho que nao precisa considerar, mas
se for construir o muro de verdade precisa ver tudo isso. Ressabiado por estar resolvendo
mentalmente, como geralmente faz na marcenaria, Senhor T parte para segunda, Se um
carro anda quinze quildmetros com um litro de gasolina, quanto este carro gastara para
andar 350 quildmetros, sabendo que a gasolina custa R$ 2,552 Este também é facil, exclama
Senhor T e resolve mentalmente, Se o carro faz quinze quildmetros com um litro, com dez
litros faz cento e cinquenta, com vinte litros, trezentos, com mais trés litros, quarenta e
cinco, 23 litros, sé que com 23 litros ndo d3, vai faltar cinco quildmetros, 24 litros entao.
vinte quatro vezes dois reais e cinquenta e cinco € igual a, Faz na calculadora e responde,
sessenta e um e vinte, Apds responder Senhor T reflete, Também depende se esses
trezentos e cinquenta quildbmetros forem rodados na cidade ou na estrada, mas o exercicio
ndo fala isso. E também exclama mentalmente: Mas que gasolina barata, ndo é aqui na

cidade. e esse carro que faz quinze quildmetros com um litro, sé se for no papel, o meu faz
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sete na cidade, dai tenho que me virar de bicicleta e saio com ele sé na precisao. Nisso,
Senhor T avaliou, Mas esses problemas nao estao completos, eles deixam muitos detalhes
de fora, da pra resolver no papel, mas o resultado ndo da certo de verdade.

Terminada a primeira aula, o professor iniciou a correcdo na lousa. Reconhecendo
que havia feito diferente do professor, Senhor T pergunta, Tem que usar esse método ou
pode resolver do jeito da gente. O professor responde, E importante que vocé resolva
usando o método certo. Senhor T argumenta, Mas eu cheguei nos mesmos resultados. E o
professor replica, Se vocé sé fizer do seu jeito ndo vai aprender Regra de Trés e na prova
vou cobrar do jeito certo. Senhor T se calou e concluiu que precisava aprender o tal
método.

Para aprender a tal Regra de Trés, Senhor T procurou o professor durante a aula
tira-duvidas de Matematica que Ihe explicou, Vamos pegar um exemplo |& da marcenaria,
Se um marceneiro demora 3 dias para fazer um guarda-roupas, quantos dias vao ser
necessdrios para fazer 5 guarda-roupas iguais? primeiro devemos recolher as grandezas e

fazer o esquema

Guarda-roupas Dias
1 3
5 X

Continua o professor, depois a gente precisa saber se sdo grandezas diretamente
proporcionais ou inversamente proporcionais, é s6 fazer a pergunta, Se aumentar o
numero de marceneiros, aumenta o niumero de guarda-roupas, Senhor T responde que sim.
Se as duas colunas aumentam entdo sao grandezas diretamente proporcionais, reforca o

professor e continua, Para marcar isto colocamos duas flechas para a mesma direcao para

sinalizar
Guarda-roupas Dias
1 3
5 X

E depois s6 “multiplicar em cruz”, explica o professor

Marceneiros Dias
1 3
e
Que vai dar 1x = 5x3 e resolvendo x = 15. O marceneiro leva 15 dias para fazer os

guarda-roupas, conclui o professor.
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Senhor T olha um pouco desconfiado para o professor e responde, Eu ja tinha
chegado em 15 mesmo antes de o senhor comecar a desenhar estas flechas. mas o
problema ndo € esse, ja entendi que de cabeca ndo vale, o problema é que essa situagao
ndo da certo. Como assim, pergunta o professor. Aqui no papel da quinze, mas I3 na
marcenaria da menos, porque a gente vai cortar toda madeira de uma vez, nisso a gente
ganhar bastante tempo, depois vamos fazer os furos numa tacada s, depois ndo vamos
precisar preparar a cola varias vezes, vamos gastar no maximo uns 9 dias, responde Senhor
T. Mas isso nao pode ser levado em consideracao, destes detalhes a Matematica nao da
conta, o0 que temos aqui é uma situacao ideal, ficticia, argumenta o professor.

O professor sugere que a marcenaria fique de lado e cria o exemplo, Se um carro a
100 km/h faz um percurso em th e 30min, quanto tempo vai gastar para andar o mesmo
percurso, se o carro estiver a 200 km/h. Senhor T riu do absurdo contido no exercicio, mas
nao disse nada, pois ja sabia que era ficticio e respondeu, Quarenta e cinco minutos. Vamos
aprender a chegar nesse resultado pela Matematica, respondeu o professor.

Fazemos o esquema mais ou menos igual ao do guarda-roupa, ja colocando 1,5 h no

lugar de 1h e 30 min pra ficar mais fdcil, explica o professor

Tempo Velocidade (km/h)
1,5h 100
X 200

Fazemos a mesma pergunta, sugere o professor. Se eu aumento a velocidade o
tempo de viagem diminui, é inversamente proporcional, responde Senhor T. Exatamente,

por isso colocamos as flechas em direcdes contrdrias, diz o professor

Tempo Velocidade (km/h)
1,5h 100
X 200

Dai antes de multiplicar em cruz inverte uma das colunas, explica o professor:

Tempo Velocidade (km/h)
1,5 h 200
X 100

E agora multiplica em cruz, vai dar 200x = 1,5.100, que resolvendo da x = 45. Serao

gastos 45 minutos, conclui o professor.
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Tudo isso soava como grego arcaico para Senhor T, que ndo entendia 0 que eram
grandezas, nem para que lado eram colocada as tais flechas e nem porque coloca-las,
multiplicar em cruz até que era fdcil, mas isolar o xis ndo. Isto ndo fazia sentido algum para
Senhor T que se perguntava, Pra qué precisa de tanta coisa se é s6 fazer vezes ou dividir.
Ao final da explicagao, a Unica coisa de que senhor T tinha certeza era que ndo conseguiria
usar o método para fazer a prova.

Chegado o dia da avalia¢ao, como esperado, Senhor T ndo conseguiu resolver os
problemas pelo método, contudo, para ndo entregar a avaliagao em branco, resolveu-a do
seu jeito que, apesar de ndo ser o exigido, também chegava aos resultados corretos.

Passada uma semana, o professor entregou as avalia¢cdes corrigidas. Dois, exclamou
Senhor T perplexo. Ele ndo podia acreditar que o professor nao tinha considerado
praticamente nada do que havia sido feito. Se dirigiu a mesa do professor e perguntou,
Porque senhor nao considerou nada do que eu fiz se eu comparei com os outros alunos e
os resultados estdao todos corretos. O professor sorriu ironicamente e respondeu, Eu te
avisei que eu iria cobrar o método ensinado em aula, nem precisa reclamar que eu ainda te
dei dois de nota. Senhor T irritado argumenta, O que é mais importante, entender o
problema e resolver, mesmo que seja do meu jeito ou usar um método sem pé nem cabeca
para chegar no mesmo resultado. O professor recolheu o sorriso e respondeu, Como assim
método sem pé nem cabeca, é a Matematica. Senhor T contesta, Professor, ndo me leve a
mal, num piscar de olhos, eu transformo um punhado de madeira no mdvel que o senhor
quiser, trabalho 20 anos com marcenaria, modéstia parte desta ciéncia eu entendo e desses
problemas que vocé passou na prova eu resolvo todo dia, nunca precisei desse método
maluco e nunca fiz um mdével que tirasse nota dois. O professor se calou e Senhor T voltou
ao seu lugar.

*k%

Estudar ndo estava sendo tarefa facil para Senhor T, seu problema era menos
frequentar as aulas que dar conta das atividades extraclasse, que por insuficiéncia de
tempo, estavam ficando atrasadas ou em casos mais criticos deixavam de ser entregues. O
pouco tempo para estudar em casa ja se refletia na escola, pois tanto os trabalhos
atrasados ou ndo entregues, quanto a pouca preparac¢ao para as provas ja prejudicavam as

notas de Senhor T. Os professores, no intuito de recuperar as notas baixas, propunham
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novos trabalhos ou provas de recuperacdao, mas ndao ajudava muito ja que sé faziam
aumentar o montante de atividades a serem feitas.

Mesmo com estas dificuldades, Senhor T continuava estudando, n3do faltava para
que ndo perdesse as explicacdes dos contelddos que, apesar de ndo serem suficientes,
eram necessarias para a realiza¢6es das provas. Também fazia o que podia para que os
trabalhos ndo acumulassem, para isso usava todo o seu tempo livre e algumas vezes as
aulas tira-davidas. No entanto, tudo isso ainda parecia pouco, pois ndo conseguia tirar boas
notas.

Por isso, Senhor T precisou abrir mdo de alguns de seus compromissos familiares
para que tivesse mais tempo para estudar, assim deixou o mercado e a feira aos cuidados
da esposa, comegou a postergar os consertos da casa e abriu mao de brincar com a netinha.
Além de todos os trabalhos para fazer ainda precisava estudar para as provas, indignado
com a sobrecarga de atividades escolares Senhor T se perguntava, Sera que os professores
nao sabem que trabalhamos e temos familia para cuidar, ndo somos mais criancas que sd
tem obrigacao com a escola.

Para surpresa de professores e colegas de turma, durante duas semanas Senhor T
ficou sem ir a escola, os mais proximos ja estavam preocupados com a auséncia de quem
nunca perdia um dia de aula, nem mesmo as sextas feiras, quando em algumas situacdes
sO se faziam presentes Senhor T e os professores. Entdo, na segunda feira que abriria a
terceira semana de auséncia, Senhor T chega como de costume na escola, prende a
bicicleta ao portao e pede licenca para adentrar ao professor de Matematica, nisso alguns
alunos e o préprio professor o indagam a auséncia. Senhor T se dirigindo ao lugar
costumeiro responde, Minha esposa ficou doente, pegou Dengue e eu precisei cuidar dela
e da casa, mas agora esta tudo bem. Contudo, nem tudo estava como antes, durante as
duas semanas que ficou em casa, Senhor T pOs-se a pensar se a correria em que se
transformara sua vida, os dias com pouco tempo para jantar, os finais de semana que
passava estudando e que ainda ndo era o bastante, o cansaco da semana de aula, a
auséncia nos compromissos domésticos, todo o sacrificio feito, estava valendo a pena.
Mesmo nao chegando a uma resposta conclusiva, sua motivacao ja ndao era como dantes.

Essa crise havia se instalado em Senhor T, porque, ao resolver voltar estudar depois

de anos, ele ndo buscava melhorar de emprego e nem queria somente o diploma, mas tinha
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aintencdo de aprender o que ndo tinha tido oportunidade quando jovem e talvez fazer um
curso superior, o que ainda era um sonho.

O professor comeca a copiar o conteddo que serd ensinado na aula e avisa ao
Senhor T: O senhor precisa colocar o caderno em dia e fazer os trabalhos que eu passei,
sdao duas listas de exercicios, uma sobre Equacao de Primeiro Grau e outra sobre Funcao
Afim. Assustado o Senhor T exclama, Dois trabalhos, mas foram sé duas semanas. Nisso
um dos colegas completa, Se fosse s6 esses dois estava bom, mas ainda tem um de
Portugués, um de Histdria e dois de Artes.

Durante o final de semana, copiou no caderno alguns contelddos perdidos, analisou
as listas de Matematica, perplexo se perguntou, Mas aqui s6 tem letras e nimeros, pra qué
que serve isso. Comecou a fazer o trabalho de Histdria, mas ndo conseguia se concentrar,
nao via razdo para se sacrificar tanto, da mesa onde estava avistou a esposa brincando com
a netinha que gritou, Vem vové. Pensou no que estava abrindo mdo, uma lagrima correu e
se perguntou, Tudo isso pra que.

Na segunda nao foi a escola, naquela semana nao quis ir, os colegas e professores
se admiraram, ele ndo perdia nenhuma aula, nem sequer as de sexta, nao compreenderam

sua auséncia, que aos poucos foi esquecida.
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A MATEMATICA ESCOLAR DOI!

A Doutrina, como ja explicado em outras edigdes, epistemologicamente, esta
muito distante da Matematica, o que as transformam em coisas diferentes. Isso se deve
ao fato da Doutrina ser um composto de residuos de regras e técnicas matematicas
desinteressantes, obsoletas, intteis e da pior qualidade epistemolégica para o ensino
da Matemética.

Estas regras e técnicas sdo copias mal feitas da Matematica, simulacros, que
menos tem a ver com Matematica que com facilitagdes criadas, tanto por professores
quanto por autores de livros didéticos, para “melhor ensinar” os contetdos
matematicos na escola, que na verdade buscam a automacao das atividades escolares.

Vamos nas linhas a seguir descrever alguns dos simulacros mais emblematicos
da Doutrina, ndo temos a intencao de propor uma forma correta de abordar cada um
deles, mas sim apontar alguns erros matematicos e artificios nao-matemaéticos que eles
contém. Para tanto, tentaremos reproduzir a forma como ele é explicado, com os
termos costumeiramente usados na sala de aula.

Comecemos pelas operagdes com Numeros Inteiros. O inicio do trabalho com
ndmeros inteiros no sexto ano ndo é uma tarefa simples, trabalhar o conceito de
nuimero negativo e suas operacdes ¢ um dos dilemas do professor e certamente dos
alunos. A fim de facilitar o “aprendizado” desse contetido hd um “macete” (o Houaiss
sugere “truque” como sindnimo) muito usado que orienta: “na adicdo e subtracao de
inteiros, mantém-se o sinal do maior ntimero”. Colocando-a em pratica temos, por
exemplo, em - 7 + 2, fazemos a subtracdo 7 - 2 que da cinco e colocamos o sinal do
maior, que pretensamente é o 7, o que resulta em - 5. Esta forma de explicar é muito
comum, no entanto, contém um erro matematico grotesco, pois no caso do exemplo
acima, o namero 2 é o maior e nao sete, o que resultaria em positivo. Outra questao:
Por que subtrair 7 - 2 se o dois é positivo? Porque é assim que deve ser? E se fosse - 7
- 2, subtrairia também? Certamente, para o professor usar essa regra com seus alunos,
vai precisar elaborar adendos para dar conta da operagao que deve ser feita entre os
nameros. Como podemos ver, chega a ser risivel esta regra, no entanto, muito usada.

Este macete gera outro problema que veremos mais adiante.
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A Regra de Sinal, que acompanha os alunos praticamente toda a vida escolar,
também tem suas complicacdes. Talvez o que poucas pessoas saibam, inclusive
professores e autores de livros didaticos, é que a Regra de Sinal é uma opcao
matemadtica criada por conveniéncia, ou seja, foi estabelecido que “+ x + = +7,
p

II+X_=_II II‘_-)(+=‘_'I/e

, - X - =+" para impedir a existéncia da raiz quadrada de um
ndmero negativo (se “- x - = =7, teriamos V—4 = — 2). A convencao da Regra de Sinal
como conhecemos hoje, possibilitou a criagdo dos Numeros Complexos. (MORETTI,
2012)

Deste modo, a Regra de Sinais se justifica matematicamente e qualquer
atribuicdo de sentido fora da Matematica é um equivoco. No entanto, na Doutrina é
possivel encontrar varias interpretagdes para a regra, tal como atribuir aos sinais de
positivo e negativo os sentidos de prejuizo e lucro, ou de enche e esvazia, ou de sobe
e desce, e muitos outros.

Vamos nos limitar, a titulo de exemplificagdo, somente ao sentido de prejuizo
ao sinal negativo e lucro ao sinal positivo, por exemplo, em 2.(+ 5), a interpretacao é
que foram obtidos duas vezes um lucro de 5; em 3 (- 4) que houve um prejuizo de 4
por trés vezes; até aqui a regra segue a contento, no entanto, ndo ha interpretacao
plausivel para a situacdo: -4( - 6).

Outra forma de explicar a Regra de Sinais é que “sinais iguais resulta em
positivo e sinais diferentes em negativo”, matematicamente ndo hd problemas com
essa afirmacdo, mas na pratica, devido a quase desconexao entre as regras e a operagao
matematica a ser feita, costumeiramente usa-se a Regra de Sinal, destinada a
multiplicacdo, em situagdes de adi¢do, como por exemplo em - 4 - 6 = + 10. E também
a regra para adicdo e subtracdo de “manter sinal do maior” na multiplicacdo de
inteiros, como por exemplo em - 4( - 6) = - 24.

No entanto, a situagdo piora quando o estudante precisa aplicar as tais regras e
macetes em expressoes algébricas, como saber, por exemplo, em x + ( - y) qual é o
maior nimero para manter o sinal? ou como saber se estd tendo prejuizo ou lucro?

As regras para operagoes com ntmeros sob a forma fracionaria também est4 no
repertério de simulacros da Doutrina, tem-se um método para adicionar (comumente

é dito somar) e subtrair fracdes de mesmo denominador, um para adicionar e subtrair
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fracdes com numeradores diferentes (notem que ndo é necessariamente para fragdes
nao equivalentes), um método para multiplicar e outro para dividir fragdes.

Para adicionar e subtrair fracdes com o mesmo denominador, geralmente é dito

) . . 1.3 ...
que da para “fazer direto”, ou seja, no exemplo -+ adicionamos os numeradores e

. 4
mantemos o denominador, resultando em =
Mas se os denominadores forem diferentes na adicdo ou subtracdo, como por
1 4 . i - . "
exemplo em - — =, a Doutrina pSe em pratica a regra do Minimo Mltiplo Comum -
MMC. Assim, é preciso fazer o MMC entre os denominadores que neste caso resulta
em 8, ele serd o denominador do resultado. Para obter o numerador do resultado sera
necessario pegar o 8, dividir pelo denominador e multiplicar pelo numerador de cada
< 2-4 -2
fracao, — - que resulta em x

Na multiplicacao de fracao também é comum dizer que se “faz direto”, assim,
X
~—A

no exemplo é s6 multiplicar entre si os numeradores e os denominadores,

7

N
N~
N

N =

v
ficando 2 "
1Cando —.

14

i , . _ 32 )
No altimo método, divisdo de fragdes, por exemplo, em SiTa Doutrina manda

)

inverter a segunda fracdo e depois multiplicar, % , chegando em Z. Existe também

~v
X

N w

uma variavel desse método, que em situagdes do tipo 5 manda: “multiplicar os

LS TR

extremos”, ou seja, 3 vezes 1 e 2 vezes 2.

Tentamos reproduzir acima como as operagdes com fracdo sao tratadas em boa
parte das aulas de Matemética, como podemos notar ndo ha argumento matematico
em nenhum dos métodos, apenas passos a serem seguidos. Perguntas como: Por que
na adicdo de fracdes com mesmo denominador pode fazer direto e nas com
denominadores diferentes precisa do MMC? O que significa MMC? Por que
precisamos inverter a segunda fracdo na divisao? sao recorrentes, mas na Doutrina é
dado mais énfase a regra, a automagdo que em explicacdes do tipo: “s6 é possivel
adicionar ou subtrair fracdes de um inteiro dividido em partes congruentes, o que

implica que os denominadores destas fragdes devem ser iguais (o denominador

representa em quantas partes o inteiro foi dividido)”; ou “que a técnica que utiliza o
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Minimo Multiplo Comum (ou seja, 0 menor maltiplo entre os nimeros), nada mais faz
que, em uma situacdo onde as fragdes envolvidas representam partes do inteiro
dividido de forma diferente e por isso tem elas ndo tem o mesmo denominador,
transformar as fracdes em equivalentes (com o mesmo denominador), para que assim
possa ser feita a adicdo ou subtracdo”; ou “que para dividir fragdes invertemos a
segunda fracdo e multiplicamos porque estamos usando a nogdo de ‘operagdo
inversa’”.

Na verdade, muitas dessas perguntas ficam sem resposta, sem dizer que, sdo
tantas regras para um soé toépico, frequentemente ha confusdo entre elas e ndo é raro
que o método da multiplicacdo seja usado para adicao, seja com denominadores iguais
ou diferentes. Neste caso, no lugar de multiplicar entre si numeradores e
denominadores, adiciona-se; ou que se use a técnica do MMC para multiplicacao, entre
outras.

Passemos agora para o método de resolugao da Equagao do Primeiro Grau, que
é talvez o mais emblematico da Doutrina e o que mais tém macetes para ensina-lo. O
mais usado é o “muda de lado, muda de sinal”, por exemplo em - 3x + 4 = - 2, para
que se encontre o valor de x, é necessario que ele fique sozinho de um lado da
igualdade (h4d quem diga que o lado “correto” é o esquerdo) e para isso é preciso passar
0 4 para direita mudando o seu sinal de positivo para negativo: - 3x = - 2 - 4.
Resultando em - 3x = - 6. Alguns professores, nesse momento, fazem um adendo a
regra que é: “quando o nimero que acompanha o x é negativo devemos multiplicar os
dois lados por - 1” ficando: (- 1).(- 3x) = - 6.(- 1), que resulta em 3x = 6. Depois a regra
manda que “o ntimero que estd multiplicando passa dividindo”, e o 3 passa dividindo
o 6. No entanto, o - 3 poderia ter passado para a direita, dividindo o - 6, sem a
necessidade de multiplicar por - 1. Em qualquer um dos caminhos o resultado obtido
éx=2.

Notemos que esta regra tem algumas coisas inusitadas, primeiro, por que razao
um ndmero sai de um lado da igualdade e vai para outro? Alguns podem dizer:
Porque precisa “isolar” o x! Mas numero passa? anda? pula? Parece um pouco
estranho que um matemaético demonstre que “quando um ntmero passa, ou anda, ou

pula de um lado para outro, o seu sinal muda”, isso estd mais para truque de mégica.

113



4 gala be aula de |
Matematica como ela ¢ ... dermobvedl

Segundo, se “muda de lado, muda o sinal”, por que quando o trés saiu da esquerda e
foi para direita ndo passou a ser negativo? Alguns professores, um pouco mais atentos,
reformulam o método para “muda de lado, inverte a operacao”, (neste caso também é
necessario explicar que a subtracdo é a operagao inversa da adicdo e que a divisao é
operagao inversa da multiplicacdo) o que explicaria o porqué de 3, que multiplica o x
na esquerda, passar dividindo o - 6 na direita, mas é apenas um “melhoramento” do
simulacro. Terceiro, por que o x ndo pode ser negativo? A resposta mais ouvida é que
0 x € positivo por conveniéncia, ou seja, porque queremos! Quarto, de onde saiu a
multiplicagdo por (- 1)? Tive um professor de calculo que diria: E um truque! Até que
ele estava certo, € um truque, um macete, para que, por conveniéncia, o x fique
positivo. Ndo é bastante lembrar que as regras - e confusdes - com sinais e de operagao
de fragdes também sao necessarias para se resolver Equagdes do Primeiro Grau.

Por fim vamos abordar a Regra de Trés que na Doutrina tem um excéntrico
método de resolucdo. Tenho um amigo, professor de Matemaética, que diz: “quase tudo
em Matematica acaba em Regra de Trés! Se vocé ndo souber como resolver um
exercicio, faz por Regra de Trés que da certo!” Claro que era uma brincadeira, mas
evidencia as inameras possibilidades desta regra, tanto que ja foi considerada, outrora,
a “Regra de Ouro” da aritmética.

Poderiamos chamar o que a Doutrina propde de “regra das setas”, pois elas
chamam mais atengdo que a propria Regra de Trés, vejamos a aplicacdo do método em
um exemplo: Se um carro leva 1,5 horas para percorrer 120 quiloémetros, em quanto
tempo percorrerd 200 quilometros? Para resolver esse problema, segundo a Doutrina,
€ necessario primeiro montar o exercicio, colocando os valores de tempo em uma

coluna e de distancia em outra, na coluna que nao houver um segundo valor coloca-se

X:
Tempo Distancia

1,5 120

X 200

Depois é preciso verificar se sdo Grandezas Diretamente Proporcionais ou
Inversamente Proporcionais, para isso deve-se analisar como os valores de uma coluna
se comportam quando os da outra aumentam ou diminui. Neste caso, sdo diretamente

proporcionais, pois os valores das duas colunas aumentam ou os dois diminuem (se
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aumenta o tempo de viajem também aumenta a distancia percorrida). Para indicar isto,

coloca-se duas setas para a mesma diregao:

Tempo Distancia Tempo Distancia
1,5 120 ou 1,5 120
X 200 X 200

Como sao diretamente proporcionais é s6 “multiplicar em cruz”:

Tempo Distancia
-
Fazendo isso obtemos: 120x = 1,5.200 e resolvendo pelo método da equacdo
descrito anteriormente, temos que x = 80.
Por outro lado, caso o problema fosse: “Um carro a 80 km/h faz um percurso
em 2 horas, quanto tempo ele leva se fizer o mesmo percurso a 100 km/h?”, tratariam

de “grandezas inversamente proporcionais”, pois ao aumentar a velocidade do carro,

diminui o tempo de viagem”. Neste caso as setas ficam em direcdes diferentes:

80 2 80 2

Velocidade Tempo Velocidade Tempo
ou
100 X 100 X

Como as setas estao em dire¢des opostas, antes de multiplicar em cruz, a regra

manda inverter uma das colunas:

Velocidade Tempo
=]
100 2

Ap6s isso obtemos x = 1,6 ou x = 1h e 36 min.

Como podemos ver a Regra de Trés é um passo-a-passo, uma receita em que o
executor nao precisa refletir muito para chegar ao resultado final e para que nao se
tenha maiores problemas, a Doutrina oferece situagdes tipicas de Regra de Trés para
que nada dé errado. Mas de vez em quando da!

Algumas coisas importantes para os problemas de Regra de Trés sao
geralmente esquecidas ou ndo é dada a devida importancia. Vejamos: é importante
que as grandezas das tais colunas sejam de mesma natureza, se isso ndo for levado em

conta seria possivel resolver: “Jodozinho tem 2 anos e pesa 15 quilos, quantos metros

terd quando vestir calca 38? Outra questdo é que as grandezas devem ser
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proporcionais, pois do contrario poderiamos usar a Regra de Trés na situagdo: Se um
quadrado tem lado 2 e 4rea 4, quanto tera um quadrado de lado 3? (nesse caso a area
do quadrado de lado 3 é 9 e ndo 6 como resultaria pela Regra de Trés)

Quanto as setas, na verdade elas deveriam “ajudar” a detectar se as grandezas
sdo diretamente proporcionais - quando uma grandeza aumenta a outra também
aumenta na mesma proporcdo - ou inversamente proporcionais - quando uma
grandeza aumenta a outra diminui na proporcado inversa -, no entanto, elas estdo la
menos para essa tarefa que apenas para saber qual coluna deve ser invertida. Desta
forma, as setas mais geram davidas que ajudam, é comum davidas como: Se os valores
da coluna forem crescentes a seta tem que estar apontada para cima? e se na hora de
inverter uma das setas, ela ficar apontado para baixo e os nimeros forem crescentes?

Avila (1985) explica que a Regra de Trés é geométrica e baseada na teoria de
proporcionalidade de Eudoxo (408 a.C - 355 a.C). Ela foi muito importante para o
desenvolvimento da Matematica, pois permitiu vencer a barreira dos incomensuréaveis
sem a necessidade dos ntiimeros irracionais, no entanto, com a criacdo dos nimeros
Reais no século XIX, a Regra de Trés ja poderia ter sido abandonada pela escola ha
pelo menos um século e meio, podendo ser usado no lugar dela a nocdo de
Proporcionalidade e suas propriedades.

Discorremos acima sobre algumas regras e técnicas que compdem a Doutrina,
no entanto, existem muitas outras. Como ja foi dito anteriormente, estas regras e
técnicas pouco tem relacdo com a Matematica, sdo simulacros, copias mal feitas da
Matematica, mas que, no entanto, sao validadas na escola como “verdades absolutas”,
como Matematica e impostas aos doutrinados.

A forca da Doutrina e suas verdades é tamanha que, quando existe a tentativa
de se utilizar um conhecimento que nao seja reconhecido por ela, ndo raras vezes, ha
0 cerceamento ou a punicdo por este uso. O argumento usado é de que este
conhecimento, trazido de fora da escola, ndo é Matematica, no entanto, os simulacros
impostos pela Doutrina tdo pouco sdo. A Doutrina busca com estas regras e técnicas a
automacdo, a mecanizacdo das atividades pelo aluno, para Ela o objetivo é que o
estudante manipule os algoritmos sem refletir, pois assim pode retirar a poténcia do

pensar, controlar sua criatividade, classifica-lo, normaliza-lo e exclui-lo.
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NAO DE O PEIXE, ENSINE A PESCAR! DESDE QUE NAO
SEJA NA MINHA REPRESA!

As ac¢Oes afirmativas no sentido de diminuir
as diferencas sociais, tais como, a
transferéncia direta de renda com o Bolsa
Familia e o acesso a Universidade com os
sistemas de cotas sociais e raciais, vem
sendo foco de intensos debates, que sdo
potencializados pela internet e redes
sociais.

Os argumentos usados por quem é
contrario a essas agées, comumente giram
em torno de uma suposta igualdade de
oportunidades entre individuos, da
intencdo eleitoreiras dessas acdes, do
assistencialismo, do populismo, etc. No
entanto, algumas vezes, as criticas flertam
com o fascismo quando, por exemplo, é
dito que a bolsa familia é uma esmola para
os pobres, que é dada a partir da
espoliacdo da pobre classe média ou que as
cotas tiram a oportunidade dos esforcados
alunos das escolas particulares ou tendem
a diminuir a qualidade das Universidades.

O debate quase sempre desemboca na
meritocracia. Essa visdo individualista,
parte do principio que todos tém as
mesmas chances e sd3o o0s Unicos
responsaveis pelos seus sucessos ou
fracassos na vida profissional, escolar ou
pessoal.

Essa forma de pensamento ignora, por
exemplo, que uma parte da populacdo
precisa abandonar os estudos para
trabalhar e que ao tentar voltar para o
banco escolar, no ensino regular ou na EJA,
esse individuo, depois da jornada de
trabalho diaria, vai estudar cansado e ndo

Por Thiago Donda Rodrigues

terd tempo para se dedicar aos estudos.
Tampouco leva em conta que a qualidade
de um curso noturno é inevitavelmente
afetada por estes e outros fatores. Como
alguém pode acreditar que um trabalhador
nestas condicdes tem as mesmas chances
que alguém que pode estudar na idade
certa, ndo interrompeu os estudos, teve
tempo para se dedicar e etc?

Na verdade, o que esta por tras da ideia de
meritocracia é o interesse da elite em
manter seus privilégios, pois sabem que
desta forma sempre terdo mais chances
gue a camada pobre.

A Matematica, por sua vez, vem seguindo
sua histérica funcdo de manter os
interesses dos grupos privilegiados, uma
vez que é usada como um poderoso filtro
social, sendo responsavel por parte
importante do fracasso escolar, da evasao
escolar e servindo como um poderoso
instrumento de selecdao em vestibulares e
concursos. Apenas ingenuamente pode-se
considerar que um jovem da camada
pobre, estudante de uma escola estadual
periférica, onde o Ensino de Matematica
ndo passa de memorizagdes de tolices tem
as mesmas chances de um menino de
classe média, que estuda numa escola
particular, que, mesmo também tendo que
decorar tolices, o ensino de Matematica
Ihe dd a chance de transpor os filtros.

E necessario se conhecer a histéria e o
contexto social do Brasil para entender que
a ideia de meritocracia, num pais marcado
por uma assustadora desigualdade social, é
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Acreditar na
meritocracia é desconsiderar 354 anos de

uma imbecilidade.

escraviddo no Brasil, onde o negro,
considerado uma raga inferior, foi
arrancado de sua terra natal e negociado
como animal para trabalhar para o
enriquecimento do branco. Acreditar na
meritocracia é desconhecer que apés a
“abolicdo”, os europeus vieram para ca, e
que ao contrario do negro ex-escravo,
tiveram acesso ao trabalho assalariado e
muitos receberam terra do governo para
fazer a vida por aqui, e ao negro restou
manter-se  “escravo”, trabalhar pela

comida, roupa e moradia ou a favela.
Acreditar na meritocracia é ignorar a
dizimagdao dos povos indigenas e sua
marginalizagdo. E tapar os olhos para os
quase 10 milhdGes de pessoas que ainda
estdo na pobreza extrema, vivendo com
menos de RS 7 por dia, sem acesso a
Educacdo, saude, moradia, trabalho,
infraestrutura e lazer. E acreditar que os
cinquenta municipios com o pior IDHM
pertencem a regido norte e nordeste por
uma questdo de coincidéncia. Acreditar na
meritocracia é ignorar o fator
determinante para a exclusao: a pobreza.
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José Garcia

Minas Gerais,
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Paranaiba por volta
de 1828 e morreu em

1862
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MITOLOGIAS

Entre um marido
que nao quer que ela
estude ¢ o medo da
violéncia urbana, a
nossa  personagem
do mito de hoje pas-
sa uma boa parte da
vida lutando para
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PAG. 134

Paranaiba, 6 de agosto de 2013

PARANAIBA ALCANCA ALTO INDICE
DE DESENVOLVIMENTO HUMANO
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PNUD no més passado,
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Segundo  os
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IDHM Renda saiu de
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atingiu 0,627 em 2010.
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AS UNIVERSIDADES
MOVIMENTAM PARANAIBA
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de

regides do pais, o

alunos varias
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DE UMA
PRATICA A
OUTRA

A partir de Deleuze,
vamos entender que
“Aprender é rizoma
e o ensino que a
escola idealiza é
arborescente”.
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EDITORIAL

No Brasil ha wuma
aparente  igualdade
entre géneros, criada
talvez pelo inciso:
“homens e mulheres
sdo iguais em direitos e
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A SALA DE AULA DE
MATEMATICA COMO ELA E...
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CEconomia

PARANAIBA ALCANCA ALTO INDICE DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO MUNICIPAL

O Indice de Desenvolvimento Humano —
IDH global, criado pelo economista
paquistanés Mahbub ul Haq e o indiano,
Prémio Nobel de economia, Amartya Sen,
busca produzir uma medida geral,
sintética, que, além da dimensao
financeira, leve em conta aspectos
inerentes ao desenvolvimento humano,
tais como, expectativa de vida e acesso ao
conhecimento.

Buscando um indice andlogo para os
municipios brasileiros, o PNUD Brasil, o
IPEA e a Fundacio Jodo Pinheiro
desenvolveram um algoritmo para
calcular o IDH dos municipios brasileiros
— IDHM que, a partir de uma adaptacao
da metodologia ao contexto brasileiro e
aos dados disponiveis no Censo, propde as
mesmas dimensées do IDH global.

No IDHM, a dimensao Longevidade
contabiliza a quantidade média de anos
que as pessoas de um municipio vivem.
Segundo o Atlas: a esperanca de vida ao
nascer sintetiza as condicOes sociais, de
saide e de salubridade do municipio ao
considerar as taxas de mortalidade das
diferentes faixas etarias.

A dimensiao Renda leva em conta a renda
per capita mensal, ou seja, a média da
renda dos individuos de um municipio,
medindo o poder de aquisicio de bens e
servigos dos municipes.

A dimensao Educacdo é medida pela
escolaridade da populacao adulta e pelo
fluxo escolar da populacao jovem, sendo o
primeiro, o percentual de pessoas com 18
anos ou mais que concluiram o Ensino
Fundamental e o segundo, a média

aritmética dos: percentuais de criangas de

5 a 6 anos que estao na escola, de jovens
de 11 a 13 anos nos anos finais do ensino
fundamental, de alunos de 15 a 17 anos
que terminaram o ensino fundamental e
de pessoas de 18 a 20 anos com ensino
médio finalizado. Para o calculo da
dimensdao Educaciao ainda é necessario
fazer a média geométrica entre o
percentual de pessoas com 18 anos ou mais
que concluiram o Ensino Fundamental e o
resultado da média aritmética do fluxo
escolar da populagdo jovem, sendo que o
primeiro indice tem peso 1 e o segundo 2.
Apés todas essas aferi¢des, para o calculo
do IDHM de um municipio, faz-se a média
geométrica dos indices referentes as trés
dimensoes. A classificacio do IDHM varia
entre 0 e 1, sendo que quanto mais
préximo de 1, maior o desenvolvimento
humano de um municipio.

O PNUD reconhece que essas dimensdes
(Renda, Satde e Educacdo) nido sao
suficientes para compreensao do
desenvolvimento humano. Assim, para
compreender mais amplamente o IDHM o
PNUD disponibiliza mais de 180
indicadores socioeconomicos, que dao
suporte a analise e ampliam a
compreensdo dos fendémenos e dinamicas
voltados ao desenvolvimento municipal.
Segundo os dados disponibilizados pelo
PNUD no més passado, o IDHM de
Paranaiba atingiu a marca de 0,721, sendo
que no periodo de 1991 a 2010, a
Longevidade estava em 0,695 e alcangou
0,823, a Renda saiu de 0,638 e foi a 0,727
e a dimensao Educacao de 0,231 atingiu
0,627 em 2010.

FONTE: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/
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A VIDA DE JOSE GARCIA LEAL

José Garcia Leal nasceu em Lavras, Minas
Gerais, em 1786 (ndo ha consenso sobre o
dia do nascimento), filho de Joao Garcia
Leal e Maria Joaquina dos Santos. Ele foi
casado duas vezes, primeiramente com
Ana Angélica de Freitas com quem teve 13
filhos. Depois casou-se com Maria
Umbelina Leal, com quem nao tivera
filhos.

Conta-se que apés seu pai ser assassinado
em Minas Gerais, José Garcia migrou para
a atual regido leste de Mato Grosso do Sul.
No ano de 1828 José Garcia e seus irmaos
Joao, Joaquim e Januario comecaram a
fundar posses e a explorar o vdcuo (como
era conhecida a regiao leste do Estado),

estabelecendo, juntamente com outras

familias, o povoado de Sant’Anna do
Paranahyba.

Enquanto viveu, José Garcia Leal foi o
lider da regido, em 1836 foi nomeado
diretor da povoacao que possuia por volta
de 30 familias. Em 1837 foi nomeado
Delegado do Governo do Mato Grosso
para auxiliar o sertanista Joaquim
Francisco Lopes a abrir picadao até
Cuiaba. E também tinha os titulos de
Comendador e Capitao.
José Garcia leal é conhecido
historicamente como um importante
personagem da histéria de Paranaiba,
responsavel por uma parte do progresso da

regido. José Garcia faleceu em 1862.

Fonte: www.myheritage.com.br

Correio de Sant’@nna do Paranahpba
Paranaiba, 6 de agosto de 2013

Cconomia

AS UNIVERSIDADES MOVIMENTAM PARANAIBA

Nos ultimos anos, as instituicdes de ensino
superior, publicas e particulares de
Paranaiba (UEMS, UFMS, FIPAR e
UNOPAR) vém atraindo um grande
numero de estudantes para a cidade e a
consolidando como um polo educacional
na regiao.

Os estudantes sdo de varias regides do
Brasil, tanto de cidades vizinhas de Mato
Grosso do Sul, Minhas Gerais e Sao Paulo,
que geralmente viajam diariamente para
frequentar os cursos, quanto regides mais
distantes, que se mudam para Paranaiba.
A vinda destes alunos influi nas carac-

teristicas econémicas, culturais, sociais e

politica de Paranaiba. Isto pode ser
notado, pela construcio de casas e
condominios para os estudantes, pela
organizacao de festas direcionadas a eles,
realizacio de eventos académicos,
atividades artisticas promovidas pelos
universitarios e também em mobilizacoes,
tais como, a greve dos professores federais
do ano passado e o corte de verba e falta
de infraestrutura da UEMS em 2012 e nas
manifestagdes que se espalharam pelo
Brasil no dltimo més julho.

Assim, as Universidades e os estudantes
devem cada vez mais contribuir para o

desenvolvimento de Paranaiba.
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A TENTATIVA DE CONTEXTUALIZAR
QUESTOES DE MATEMATICA

A “contextualizacdo” de questdes de Matematica na escola € uma pratica
frequentemente solicitada por livros e orientagbes pedagogicas, no entanto, como
“contextualizar” a vida dos alunos, se cada um tem um contexto e um cotidiano?
Vamos ver o que nosso antropélogo encontrou sobre “contextualizagao” na Educagao

de Jovens e Adultos.

Ai eu fui ganhar nené, eu tava gravida e tava com enjoo demais,
mas se vocé olhar as médias todinhas eu s6 tava indo bao, eu
tava indo bem, bem, bem, na escola. até eu falei pros professor
gue eu tava enjoada e nao vai ter como estudar esse ano, vou ter
que desisti, eu peguei e parei. todos os professor falaram, Nao
para ndao, vocé nao pode parar nao. minha irma falou assim, Cé
nao vai terminar maninha, o professor e os colegas ta te
esperando, Ai eu falei, Nao, eu vou parar. (Jéssica, 27 anos)

Numa aula do Ensino Fundamental, pode ser observado que o professor ao

trabalhar com o conteudo “média aritmética” propde o seguinte problema:

1) Os quadros abaixo apresentam os pregos do litro da gasolina comum nos

postos de combustivel de dois municipios:

Municipio A | Municipio B

2,76 2,55 a) Qual é o maior prego do litro de

2,65 2,62 gasolina nos municipios A e B?

2,68 2,67 b) Calcule o preco médio da gasolina em

2,57 2,71 cada municipio.

2,74 2,66 c) Qual € o municipio que apresenta a
2,72 menor média no prec¢o da gasolina?
2,69

Durante a solugdo do problema, os alunos comentaram que a gasolina da
atividade estava muito barata e perguntaram, em tom de brincadeira, quais cidades
eram aquelas, pois gostariam de mudar para alguma delas, dado que em Paranaiba,

na época da observacgdo, um litro de gasolina custava R$ 3,29. O professor também
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brincou com a situagdo e argumentou que a situagdo problema estava um pouco
desatualizada, mas que era apenas um exemplo de uma situacdo real, uma

simulaco.

Eu parei o EJA porque eu tive nené, ele tinha sete meses sO que
ainda nao ficava sem eu, eu amamentava no peito, foi aonde eu
fiquei desde o comeco do ano até em junho sem estudar, ai eu
voltei, ele amamenta ainda, agora eu deixo ele com a minha mae.
eu desisti, achei o EJA muito estranho, sei 1a mudou muito. eu
achei muito baguncado na verdade, porque vocé num sai bem na
prova sem o trabalho, enquanto outras pessoas tem tempo de fazer
esse trabalho e eu desanimei também quando eu entrei eu fui 1a
pro Terceiro, pra aquela salona 1a, ai como eu tinha faltado,
tinha ficado dois, trés meses sem estudar, entdao eu fiquei nao
sei quantas unidades pra tras deles, entao o que eu tinha que
fazer, alcancar eles, o que aconteceu, nem todos os professores,
s6 um mesmo estava dando prova certinho, mas os outros nao, foi
onde que eu desisti, vou parar porque isso num ta virando nada,
nao t6 conseguindo acompanhar. nem os professores estao dando
as coisa que eu preciso. depois me mudaram de sala, me puseram
no Médio I, voltou eu pra aquela sala 1la, consegui acompanhar
porque os professor foi mais atencioso, deu certinho, porque nao
tava sO eu atrasada, entao tinha entrado trés aluno la, s6 que
os professor da outra sala ndao tava dando atencdo porque eu era
a Unica, eles queriam o que, seguir adiante e nao voltar pra
tras. (Fernanda, 24 anos)

Nesta aula, pudemos observar que um casal que estudavam juntos e que
moravam na zona rural, distante cerca de 30 quildbmetros da escola, haviam desistido
de estudar. Apurando os motivos alegados por eles, o professor nos explicou que a
mulher havia ficado gravida e que era uma gravidez de risco. Vale ressaltar também
que o casal viajava de moto para ir a escola, e como nao tinham condi¢ées financeiras
para viajar todos os dias, tinham feito um acordo com a escola de frequentar as aulas
trés vezes por semana e caso necessario, fariam “reposi¢cao” das faltas a partir das
Atividades de Producdo. Também é importante ressaltar que para custear as viagens
o casal vendia, durante o intervalo, salgados para os colegas de sala.

Durante um momento da aula em que o professor dialogava com os estudantes,
uma aluna reclamou sobre seu servico: “professor, precisei reclamar com o meu
patrdo hoje, porque ele esta atrasando o meu pagamento!” O professor a incentiva
buscar seus direitos e ela continua: “o 5° dia util ja passou e ele nao me pagou ainda”.

No entanto, naquele més, o 5° dia util seria dia 7 e estavamos no dia 6. O professor
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nao comentou nada sobre isso.

Daria certo se nao tivesse tanto trabalho pra fazer, a Unica
coisa que pega é a quantidade de atividade, todo més tem trabalho
de varias matérias, cada prova que a gente vai fazer eles dao
um trabalho, tem matéria que vocé procura no computador na
internet e ainda é dificil de fazer. (Rogério, 31 anos)

Noutra situagéo, na turma de Ensino Fundamental, com somente 10 alunos
presentes, também pudemos observar o professor propondo uma atividade que

continham situagdes “contextualizadas”

Atividades
1) Escreva como se Ié cada fracdo:
7 3

¢) 7000 45

2 4 17
95 %70 %7 ) 700
2) Leia com bastante atengao e responda:

a) Uma barra de chocolate deve ser repartida igualmente entre 3 pessoas.
Que parte recebera cada uma?

b) Um pacote de balas deve ser dividido igualmente entre 5 meninos. Que
parte recebera cada um?

¢) Em uma semana (7 dias), o que representa 1 dia?

d) Que fragdo representa um més em 1 ano?

Durante esta aula, uma das alunas reclama que esta trabalhando 12 horas por
dia em uma empresa de calgados: “professor, estou entrando 5:00h e saindo 17:00h”.
Neste sentido, varios alunos reclamaram que, os patroes nem sempre entendem que,
o funcionario que estuda precisa sair as 17:00h para que tenha tempo habil para
chegar a escola. Alguns também mencionaram os patrées nao tém interesse de que
os funcionarios estudem: “professor, existe empresa que nao contrata a pessoa se ela
for estudante”. Nesta conversa, também comentaram que um colega ndo estava mais

indo a escola porque estava fazendo horas extras no servigo constantemente.

Agora a fabrica de calcado num exige mais estudo nao, mas
antigamente, quando eu entrei, exigia. hoje nao, porque ninguém
para ali também, e s6 fica quem quer trabalhar realmente, quem
num quer num ta nem ai. mas la dentro num ia mudar nada se eu
acabasse a escola. eles num 1incentiva estudar nao, porque se

124



Fios da Mleada o specl

eles souber que vocé faz faculdade, faz alguma coisa, eles num
pega vocé, tinha uma menina que teve que sair porque num dava
tempo d’ela pegar o O6nibus pra ela ir pra faculdade, ela saia
da fabrica quatro e dezoito e o 6nibus que vai pra faculdade sai
quatro e vinte. (Leticia, 34 anos)

Também observamos o trabalho de forma “contextualizada” numa aula do

Ensino Médio com o conteudo de “Estatistica”:

Grafico de Setores

Os gréficos de setores, em geral, sdo utilizados para comparar as partes de um
conjunto de dados com o todo. Para isso, costuma-se utilizar as porcentagens

correspondentes a cada uma das partes.

Ex.: PIB

Uma analise muito realizada com o PIB € a comparagdo ano a ano. Em 2008,
por exemplo, o PIB brasileiro cresceu 5% em relagdo a 2007, atingindo cerca de 2,9
trilhées de reais.

Distribuigdo do PIB brasileiro por setor em 2008:

Industria

28%

Servigos

Agropecuaria 7% 65%

Nesta aula haviam 28 alunos na sala. No momento em que o professor entrou
para iniciar as atividades, 6 alunos sairam para beber agua e outros conversam,
gritavam e varios escutavam musica no celular, com e sem fones de ouvido. No
entanto, alguns alunos mais velhos aguardavam para que o professor iniciasse a aula.

Durante a observagdo, foi presenciado um dialogo entre alunos em que
comentavam a desisténcia de uma aluna, nesta conversa eles afirmavam que a aluna
Lais havia desistido porque estava gravida e passando muito mal, desta forma, nao

estava conseguindo permanecer nas aulas.

Eu parei de estudar quando eu era adolescente por bobeira,
cansada de estudar, eu reprovei, nem lembro, morava com o meu
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pai. dai eu fui seguindo, ai quando eu parei de reprovar eu
acabei passando também. eu comecei morar com meu pai, eu ia um
més na escola e parava de estudar, na sexta, sétima. eu voltava
e parava, voltava de novo e parava. depois eu fiz a sétima e
oitava eu acho no EJA, eu precisei esperar completar dezoito,
eu nao podia voltar por causa da idade, depois eu segui o EJA e
nao parei mais, até parar agora. eu quero estudar porque eu
queria entrar na faculdade. ano que vem vamos ver se eu consigo,
eu penso em fazer gastronomia, eu acho que eu vou pra Campinas.
eu engravidei depois de parar de estudar, mas nao casei, estou
namorando faz trés meses. mas meu filho ndao é do meu namorado.
(Lais, 21 anos)

Antes de iniciar a explicagcao de “Graficos de Setores”, o professor corrigiu
exercicios com a turma numa dinadmica em que o professor lia 0s exercicios em voz
alta e os alunos davam a resposta, nesta correcdo o professor ndo explicava os
exercicios, apenas fornecia o gabarito.

Interessante relatar que, ao se aproximar do final da aula e o intervalo, alguns
alunos comegaram a sair da sala sem que tenha tocado o sinal, no entanto, o

professor que ainda explicava a matéria na lousa ndo se manifestou.

Quando eu quis voltar estudar foi um caso sério, meu pai sempre
me deu um apoio, mas minha mae nao, como voltar estudar se vocé
tem dois filhos, se vocé quisesse estudar vocé nao tinha feito
filho. nunca é tarde pra voltar estudar, ai no comeco eu fui
contrariada ela, ela falava que nao ia olhar o meu filho pra me
ajudar, dai minha sobrinha cuidava pra mim estudar, dai ela foi
concordando, s6 que ela nao é aquela de dar apoio. meu pai sim,
porque eu sempre falo que quero ser alguém na vida, porque meus
irmao nenhum tem estudo, entao eu pretendo fazer uma faculdade,
mas minha mae nunca foi de ficar do meu lado ndo, meu pai sim.
(Fernanda, 24 anos)

Também podemos observar em uma aula coletiva no Ensino Fundamental uma

tentativa de situacao “contextualizada”. O professor a propde um desafio aos alunos:
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Desafio

Enchendo ou esvaziando

Em certa escola foi construido um grande reservatorio para armazenar agua de
chuva. Para que o reservatorio receba apenas agua limpa criou-se um sistema com
uma cisterna que capta a agua e a despeja no reservatorio ja livre de impurezas. A
vaz&o da cisterna enche o reservatorio em 4 horas. A vazdo do reservatorio o deixa
vazio em 3 horas. Estando o reservatério cheio e a cisterna recebendo agua
continuamente, abrimos simultaneamente a entrada e a saida de agua do

reservatorio. O reservatorio transbordara ou ficara vazio? Em quanto tempo?

Este desafio deixou os alunos bastante instigados, podia ser ouvido: “ele vai
transbordar professor, sai menos agua do que entra!”, “vai esvaziar em 4 horas’,
“‘depende se a chuva parar ou nao”, “vai chegar uma hora em que vai correr um fio
d'agua’.

O professor discutiu varias interpretacdes e solugcbes para o problema, no
entanto, nesta aula, ele ndo teve tempo de explicar a solugdo do problema para a
turma.

Durante a aula, alguns alunos que ja tinham resolvido o problema iniciam uma
conversa sobre o oficio de pedreiro. Um dos alunos comenta que apds 6 meses
desempregado, naquela semana havia comecgado a trabalhar com ajudante de
pedreiro e que estava ganhando 50 reais por dia. Neste momento, um dos alunos o
advertiu: “Vocé tem que ganhar 60 por dia. E o valor que estdo pagando por ai”. Nisto,
continuaram comentando que era um trabalho muito duro, muito pesado, que dava
muita dor nas costas e que por isso ndo havia muitas pessoas querendo trabalhar

nesta fungao.

Eu trabalhei de servente de pedreiro quatro més, eu tava
apertado, tinha que pagar minhas conta, dai eu fui trabalhar de
servente, eu trabalhava da cinco da manha as cinco da tarde. ai
o servico é muito pesado, vocé tem uma hora de almoco, ai eu
tava indo na escola, ja nao estava dando certo, ai eu nao tinha
tempo para fazer os trabalhos, que eu chegava cinco hora da
tarde, eu deitava e dormia até seis hora, tomava banho e ia pra
escola. a minha situacdo ndao se resolvia, eu tinha que fazer
esses trabalhos de tudo quanto é jeito e eu ndao tinha tempo, dai
eu falei, eu vou desistir, porque nao tem outro jeito. (Roberto,
19 anos)

127



(aderno Especial

Paranaiba, 6 de agosto de 2013

Ifios da fHleada

Um dos alunos também explicava para os colegas o porqué de ter ficado sem
ir a escola durante duas semana: “ndo estou aguentando mais o ciumes da minha
esposa, ela tem ciumes de vir pra escola, a gente estava brigando todo dia antes de
eu sair. Estava pensando até em desistir!”. Foi observado que, algum tempo depois,
no final do ano, este aluno parou de frequentar as aulas.

Noutra situagcdo, em uma aula sobre Matrizes no Ensino Médio, também foram

observadas atividades com situagdes “contextualizadas”:

Atividades
01) Uma rede é composta de cinco lojas, numeradas de 1 a 5. A tabela a sequir
apresenta o faturamento, em dolares, de cada loja nos quatro primeiros dias de

Janeiro:

[1950
| 1500

3010

2030
1820
2800
2420

1800
1740

2700
2300

1 9501
1680|
3050

lzsoo 268OJ
1800 2020 2040 1950

Cada elemento aj dessa matriz & o faturamento da loja i no dia j.
a) Qual foi o faturamento da loja 3 no dia 2 ?
b) Qual foi o faturamento de todas as lojas no dia 3 ?
¢) Qual foi o faturamento da loja 1 nos 4 dias ?
2) Represente cada uma das matrizes:
a) A = (aj)sxetal que aj =i+ 2j

1,se i=j

b) B = (by)zxs tal que by = {Hj o4

O professor deixou que os alunos resolvessem 0s exercicios por um tempo e
apods isso, comegou a corrigir o primeiro com a participagdo da turma. Os alunos
resolveram-no sem maiores dificuldades.

No entanto, apresentaram maiores dificuldades no exercicio 2, tinham duvidas
quanto ao conteudo de Matrizes, tais como, entender a notagao geral, saber o que &
linha e 0 que é coluna entre i e j, saber quais valores podem ser atribuidos a i e j,
dentre outras. No entanto, os estudantes também tinham duvidas que se referiam a
Expressdes Algébricas, por exemplo, ndo sabiam se na expressao aj = i + 2j era
necessario somar o valor de i ao 2 primeiro e depois multiplicar o resultado pelo valor

de j ou se deveriam multiplica o valor de j por 2 e depois somar ao valor de i.
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No entanto, no momento em que o professor explicava estas duvidas e iria
iniciar a corregao do exercicio 2, tocou o sinal indicando o final da aula. Nesse dia, a
aula subsequente era Atendimento Personalizado de Matematica, contudo, ao tocar o
sinal varios alunos ficaram agitados para ir embora, o que acabou se concretizando

no momento em que professor foi até outra turma para “adiantar” uma aula.

Un dia, minha irma foi pra escola, teve um cara que parou e
tomou o celular dela novinho. ai ela chegou na escola chorando
e ndéis chamé a policia mas nao adiantou nada e depois passado
um tempo, eu nem sabia que eu tava gravida, quando eu tava indo
pra escola, no mesmo lugar, tinha um rapaz saiu la de dentro
correndo atras de mim, e o cara falou, Para ai, para ai, e eu
corri, mas corri e cheguei na escola. desse dia, eu ja tava
gravida, eu nao fui mais na escola. eu fiquei com medo. (Jéssica,
27 anos)

Conversando com o professor Emerson, ele nos informou que a aluna Elen
havia desistido. Explicando sobre os motivos dela, ele comentou um caso de violéncia
sexual acontecido nas imediacdes da escola com uma aluna e que depois deste fato,

Elen comecou a sentir medo de ir a escola, pois receava de também ser violentada.

O ano que vem eu ia fazer o terceirdao, né. eu tava indo muito
bem, nao tinha nota baixa. até o professor de histéria insistiu
para mim voltar. eu tinha medo, no horario de 1ir era beleza,
todo mundo ta descendo, na hora de voltar, morria de medo. até
entdo, eu nao tinha carteira (de habilitacao) ainda, hoje eu ja
tenho a carteira, hoje ja posso pegar o carro, noéis comprdo um
carro agora, né. mas antes, chegava dez, dez e pouquinho, ow eu
pegava aquela rua ali sozinha, vinha, que vinha, nossa. é longe.
tinha vez, nao é toda vez, meu vb6 me dava dinheiro para eu ir e
voltar de moto-taxi, nao era toda vez que ele tinha dinheiro.
na época que pegaram a menina la na frente da escola, naquela
pracinha 14, estupraram ela. ai eu falei, Jesus. dai que eu
fiquei com mais medo ainda. dai as meninas falou assim, Elen,
eu levo e trago vocé, Mas e ai sera que é verdade, dai eu ficava,
na hora de vir, elas nao falava nada, dai eu vinha sozinha de
novo, isso foi passando, foi passando, eu falei, Ahh cé quer
saber, eu nao vou mais nao. eu saia da escola dez e meia e
chegava aqui quinze pras onze ja, meu vo ficava aqui me esperando
dez e quarenta e cinco, 1a na frente me esperando. entdao era uma
coisa muito dificultada sabe, além d’eu ta atrapalhando meu vo
né, eu to com aquele receio que. eu falei assim ndao, pra mim é
dificil. (Elen, 34 anos)
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APRENDER E RIZOMA, O ENSINO
NA ESCOLA E ARBORESCENTE

O conceito de rizoma é fundamental na obra de Gilles Deleuze e Félix Guattari e
consiste em um sistema caracterizado pela conectividade e heterogeneidade. Como uma
meada, qualquer ponto conecta-se a outro qualquer, as linhas se cruzam em todas as direcdes
e as linhas ndo sdo necessariamente homogéneas. A internet, a grama, por exemplo, sao
rizomas. Os rizomas sdo opostos ao sistemas do tipo raiz ou arvore, que por serem
arborescentes tém um nucleo principal de onde sdao ramificadas as linhas, desenvolvendo-se
do uno, homogeneamente e aumentam exponencialmente. Diferentemente disto, Deleuze e
Guattari (1995, p. 15 e 16) explicam que heterogeneamente “Um rizoma nao cessaria de
conectar cadeias semidticas, organizacées de poder, ocorréncia que remete as artes, as
ciéncias, as lutas sociais.”

A multiplicidade também é uma caracteristica do rizoma, um multiplo que ndo tem
relacdo com o uno, “uma multiplicidade ndo tem sujeito nem objeto, mas somente
determinagdes, grandezas, dimensdes que ndao podem crescer sem que mude de natureza
[...]” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 16). Outra caracteristica do rizoma é a possibilidade de

rompimento num lugar qualquer:

[...] contra os cortes demasiado significantes que separam as estruturas, ou
que atravessam uma estrutura. Um rizoma pode ser rompido, quebrado em
um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas linhas
e segundo outras linhas. [...] Todo rizoma compreende linhas de
segmentaridade segundo os quais ele é extratificado, territorializado,
organizado, significado, atribuido, etc; mas também compreende linhas de
desterritorializacdo pelas quais ele foge sem parar. Ha ruptura no rizoma
cada vez que linhas segmentares explodem numa linha de fuga, mas a linha
de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo param de se remeter uma as
outras. E por isto que ndo se pode contar com um dualismo ou uma
dicotomia, nem mesmo sob a forma rudimentar do bom e do mau. Faz-se
uma ruptura, traga-se uma linha de fuga, mas corre-se sempre o risco de
reencontrar nela organizagdes que reestratificam o conjunto, formagdes que
dao novamente o poder a um significante, atribui¢ées que reconstituem um
sujeito[...]. (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 18)

Dentre as linhas que compdem a multiplicidade, as linhas de fuga sdo possibilidades
de fazer fugir um sistema, encontrar uma saida, uma arma para fazer o novo, o diferente: “o

grande erro, o Unico erro, seria acreditar que uma linha de fuga consiste em fugir da vida; a
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fuga para o imagindrio ou para a arte. Fugir, porém, ao contrario, é produzir algo real, criar
vida, encontrar uma arma.” (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 60).

Deleuze e Guattari alertam também que “uma das caracteristicas mais importantes do
rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas; a toca, neste sentido, € um rizoma
animal, e comporta as vezes uma nitida distincdo entre linha de fuga como corredor de
deslocamento e os estratos de reserva ou de habitacdo.” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 22)

A caracteristica de ter multiplas entradas, de ndo ter entrada pré-estabelecida e a
possibilidade de conexao entre as linhas, faz do rizoma algo que estad sempre em processo:

Um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas o rizoma é alianga,
unicamente aliancga. A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncdo “e... e... e..." Ha nesta conjuncdo forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 37)

Por se apresentar sempre no entre, no intermezzo, o rizoma so é passivel de ser
mapeado, ou seja acompanhado durante o processo; ele diz respeito a cartografia, € um
mapa, aberto, conectdvel em todas as dimensGes, desmontdvel, reversivel, suscetivel a
modificacGes, pode ser resgatado, revertido, adaptado a montagens de qualquer natureza,
realizado por um individuo, grupo ou formacao social. (DELEUZE e GUATTARI, 1995).

Aprender é rizoma. No processo de aprender temos inumeras entradas e qualquer
ponto pode nos conectar a qualquer outro, essa conexao nao obedece qualquer ordem, seja
natural, hierdrquica, sequencial, ja que o processo ndo se desenvolve a partir do Uno,
exponencialmente, mas heterogeneamente. Had multiplicidade no processo de aprender, ele
é formado por vérias dimensdes que compde um todo, este todo ndo é descaracterizado ou
perdido caso alguma dimensao seja retirada ou abandonada. O aprender também pode ser
rompido em um lugar qualquer, sem que seja invalidado ou sem que seja necessario retornar
ao ponto de corte para retoma-lo, pois sempre existirdo outras linhas que fardo esta conexao.
Sempre existem linhas de fuga no processo de aprender, porque sempre ha possibilidade de
inovar, de fazer fugir o que é dado. Aprender é o “entre”, ndo tem inicio ou fim, por isso sé
podemos cartografa-lo, € como o surfista que mapeia a onda ao surfa-la.

Buscando um exemplo, pensemos em um estrangeiro que chega a uma cidade
desconhecida, o processo de aprender a cidade com suas linhas — sejam algumas delas: lingua,
arte, musica, politica, arquitetura, percursos, lugares, regras, costumes, transito, gastronomia

— é um rizoma. Para iniciar este processo o estrangeiro pode entrar por qualquer uma das
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linhas e ao entrar pode acessar qualquer outra, pois elas estdo sempre se conectando, assim,
por exemplo, ele pode estar aprendendo a lingua da cidade e em algum momento acessar a
linha da arte, ou estar na linha dos percursos na cidade e ir para a linha da arquitetura. Desta
forma, o aprendizado nao obedece hierarquias, etapas pré-estabelecidas ou metodologia, as
conexdes sdo heterogéneas, ndo obedecem ordem de natureza e as linhas ndo tem como
origem o Uno. O rompimento do processo de aprender num local ou o abandono de uma linha
ndo invalida o processo e esse ponto de rompimento pode ser retomado a partir de outras
linhas, por exemplo, o estrangeiro ao romper a linha da gastronomia da cidade, continua
aprendendo e pode em algum momento, ao estar na linha da politica da cidade, retomar a
linha gastrondmica. Dentre as linhas presentes neste processo sempre havera linhas de fuga
para o estrangeiro, levando-o para outro rizoma. Este processo nao pode ser dado a priori
para o estrangeiro, ndo ha como oferecer um decalque a ser seguido, ele sé é passivel de
mapa, somente durante o processo que o estrangeiro pode construir o seu mapa, fazer a
cartografia do aprender a cidade.

Diferentemente do rizoma é a Arvore ou a raiz, pois o sistema arborescente é molar,
centrado, ordenado, cresce a partir do Uno, fundado em um conjunto de correlacées
biunivocas e binarias entre suas linhas de mesma natureza, que crescem exponencialmente.
Toda ruptura neste tipo de sistema, separam estruturas ou atravessa uma estrutura, apds o
rompimento, para retomar o sistema, deve-se retornar ao local do corte. No sistema
arborescente ndo é possivel o mapa, porque tudo ja esta feito. Na arvore sé é possivel o
decalque, a partir de uma estrutura que a sobrecodifica ou de um eixo. (DELEUZE e GUATTARI,
1995)

O ensino na escola é arborescente. Oposto — mas ndo simétrico — ao processo
rizomatico de aprender. A escola como um sistema arborescente pretende o aprender a partir
de decalques, ou seja, métodos/metodologias de ensino. A escolar pretende um aprender de
forma ordenada, onde alguns assuntos devem ser estudados antes de outros, desta forma, as
entradas para os assuntos sdo previamente delimitadas, que pode ser definida pelo professor,
pelo livro didatico, pelo planejamento, pelo curriculo, etc. Por exemplo, para ensinar
Aritmética devemos primeiramente ver os Niumeros Naturais, e depois os Inteiros; ou para
ensinar Geometria Euclidiana devemos iniciar com os conceitos primitivos. Na escola existe
uma ordem e hierarquia na conexdo da linhas, elas ndo se conectam livremente, mas

obedecem uma norma, assim, as linhas do Teorema de Pitdgoras nem sempre se conectam
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com as dos Numeros Complexos, por exemplo. A multiplicidade destas linhas s3o ligadas
originalmente ao Uno, todas elas obedecem a um nucleo principal, assim qualquer linha tem
em sua origem o pivd da Matematica. Neste tipo de sistema as linhas ndo podem ser rompidas
ou abandonadas sem que todo o procedimento seja afetado, ndo se pode ensinar equag¢ao do
segundo grau se ndo ensinamos a do primeiro grau, e ndo podemos ensinar esta se nao vimos
Expressoes Algébricas, que por sua vez depende das Expressdes Numéricas, etc. Deste modo,
para se retomar uma linha abandonada deve-se voltar ao ponto de corte. O procedimento de
ensino na Matematica Escolar é frequentemente decalcado em livros diddticos, curriculos e
na cabeca do professor, o que implica que tudo o que o aluno ird ver durante o bimestre,
semestre, ano, etc. ja estd determinado.

A escola é decalque. A escola reproduz, copia, traduz, fotografa o aprender rizomatico.
Para isso, ela captou e organizou este rizoma, no entanto, nesta captacdo, a escola precisou
abandonar muitas coisas inerentes a ele:

O decalque ja traduziu o mapa em imagem, ja transformou o rizoma em
raizes e radiculas. Organizou, estabilizou, neutralizou as multiplicidades
segundo eixos de significancia e de subjetivacdo que sdo os seus. Ele gerou,
estruturalizou o rizoma, e o decalque ja ndo reproduz sendo ele mesmo
quando cré reproduzir outra coisa. Por isto ele é tdo perigoso. Ele injeta
redundancias e as propaga. O que o decalque reproduz do mapa ou do
rizoma sdo somente os impasses, os blogueios, os germes de pivd ou os
pontos de estruturacdo. (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 23)

Assim, a escola, ao traduzir o processo de aprender rizomatico ao seu ambiente,

transformou-o em uma raiz arborescente.
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NINGUEM NASCE MULHER, TORNA-SE MULHER

Dona T precisa correr, pois os filhos da patroa vao chegar da escola e a comida ainda
nao esta pronta. A doméstica pega o arroz, que ainda nao escorreu totalmente a agua, e
pde na panela em que a cebola e 0 alho j& estao refogados. Os bifes a milanesa, preferidos
das criangas, ja estao prontos. Os donos da casa almo¢am enquanto Dona T lava as lougas
usadas para preparar as refeicdes, a doméstica irda comer apds todos terem acabado.
Depois do almoc¢o, ela enfrenta uma enorme pilha de roupa para passar. De semana em
semana forma-se um ciclo intermindvel em que Dona T limpa, lava, passa, cozinha, encera,
arruma e de vez em quando, durante essas atividades, pensa na vida.

Chegando em casa, encara mais uma jornada de trabalho, pois diferentemente da
patroa, ela ndo conta com ninguém para ajuda-la com os afazeres. Toma banho correndo
e comeca a preparar o jantar, enquanto isso também esfrega as roupas e deixa-as de
molho, rogando a Deus, Senhor me ajuda comprd uma maquina de lava roupa igual a da
patroa. Volta para a cozinha e pensa, V6 pula cedo no sabado, sendao num dé conta de limpa
a casa, é dia de encerd chdo. Em meio aos planos laborais e a finalizagao dos ovos estalados,
chega o marido que trabalha dirigindo um caminh3ao de entregas de um depdsito de
materiais para construcao e logo na sequéncia também o casal de filhos adolescentes da
escola.

A familia janta sem muita cerimbnia, os filho sentam em frente a televisao, ela e o
marido jantam sentados a mesa da cozinha. Durante o jantar paira o siléncio habitual que
so é interrompido pelo tilintar dos talheres e os gemidos do marido reclamando uma dor,
cada vez mais frequente, no nervo cidtico. A familia termina a refei¢ao, Dona T e a filha
lavam a louca e arrumam a cozinha, enquanto pai e filho sentam em frente a televisao para
assistir futebol.

Durante o jogo, Dona T tenta conversar com o marido sobre a aquisi¢cao da maquina
de lavar, mostra-lhe o tabloide de um magazine onde é possivel adquirir a tal maquina em
vinte e quatro parcelas. Ta veno, da pra ndis paga. No entanto, o marido sem tirar o olho
do jogo, diz que é desperdicio de dinheiro, Isso é coisa de madame, muié, minha mae nunca
us6 maquina pra lavd roupa e oia que ndis era dez fio. Ela fica nervosa, faz uma bola com o

tal tabloide e sai para o quintal resmungando alguns palavrées, mas ndo vai desistir da
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maquina, sé precisa ser mais insistente que o marido, Esse dmi cabeca dura, sé faiz o que
ele qué, mai eu v6 atormentd, até ele aceita. Depois de um tempo bufando, se lembra que
precisa enxaguar as roupas que estavam de molho, D4 vontade de larga tudo, mai como
eu vO faze pra me sustentd c6 meu saldrio. e meus fio, como que faiz. dispois ele é trabaido,
num tém vicio, num dexa farta as coisa em casa. esse omi é um jumento de teimoso, mai
que eu vO compra essa maquina eu vo.

*%k%x

Dona T tem 40 anos, estudou pouco, na época de crianga reprovou algumas vezes.
No inicio, os professores diziam que era lenta, por isso ndo conseguia acompanhar as aula,
ap6s um tempo, passaram a dizer que ela tinha preguica e que acompanhar a aula era
questao de intento, por ultimo, Dona T ja acreditando que ndo iria ser aprovada, seja pela
lentiddo ou pela preguica, desistia antes de terminar o ano. Seus pais, analfabetos,
trabalhavam como boias-frias e ndo conseguiam entender porque ela ndao acompanhava a
escola, apesar disso a made insistia para que a filha estudasse, o que causou, ndo poucas
vezes, discussdes com o pai que, além de considerar o estudo perda de tempo, achava que
estudar nao era coisa pra menina, Muié tem que aprendé cuida di casa, cozinha, lava, senao
num arruma omi, fica perdida.

Apds algumas reprovas, desisténcias e inevitaveis aprova¢oes, chegou aos 17 anos
cursando 57 série. Foi nessa época que parou de vez, pois com a morte do pai, precisou
comecar a trabalhar em periodo integral para ajudar a manter a casa. Ela tentou algumas
vezes voltar a estudar, Terminano di estuda eu arrumo otro servico, que num precisa
cameld tanto, que num me estrupia toda. No entanto, quando comecou a namorar o
marido, a possibilidade de voltar para escola foi ficando mais distante, pois ele ndo gostava
da ideia de ela estudar, Se cé vai estuda toda noite, que hora que a gente vai fica junto,
dizia. Assim, a insisténcia em estudar gerou muitas brigas e também alguns escandalos em
frente a escola e ela entendeu que, como seu pai, 0 namorado também achava que mulher
nao precisava estudar, mas mesmo assim tocou em frente o namoro, mantendo a
esperanca de que com o tempo ele pudesse mudar a forma de pensar, Agua mole e pedra
dura, tanto bate até que fura, pensava. Apds alguns anos de namoro os dois se casaram e
apds o casamento a dificuldade de voltar estudar aumentou, apesar de o marido ndo brigar
ou fazer mais escandalo, deixava claro que ndo concordava com a ideia, fazia questao de

ndo ajudar com os afazeres domésticos se ela estivesse estudando e se utilizava de
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chantagem para faze-la desistir da ideia, Um fio de Deus tem direito de chegd em casa e té
comida pronta. Mas Dona T nao pensava em desistir, S6 tenho que té paciéncia que eu
consigo dobrd ele.

Apesar do estado de guerra fria que ela e o marido mantinham em relacdo ao
estudo, logo nos primeiros anos de casamento, ela tentou retomar em um curso supletivo
oferecido por uma escola particular. Ela iniciou o curso participando assiduamente das
aulas, mesmo ndo sendo obrigatdrias, pois sé precisava ser aprovada nas avalia¢cdes das
disciplina. Dona T estava se saindo bem, apesar de ter que trabalhar o dia inteiro e chegar
em casa e ter que deixar tudo pronto para o marido, que de propdsito ndao movimentava
uma xicara do lugar. No entanto, apds trés meses de curso ficou gravida do primeiro filho,
ainda insistiu mais um tempo, mas o cansaco e a dor no corpo que a gravidez lhe provocava,
passou a nao ser capaz de trabalhar o dia inteiro, estudar a noite e cuidar do servico da casa
que o marido, em sua estratégia de guerra, insistia em deixar totalmente para ela. Tendo
suas forcas exauridas, Dona T escolheu deixar a escola, considerou que ndo podia deixar
de trabalhar ou deixar de cuidar da casa, Num é por conta dele, ele hum gosta que eu
estudo, mas num é ele que ta me fazendo larga, tenho minha obriga¢do, num posso dexa
0 servi¢o e num posso dexa a casa a deus-dara.

Durante um tempo ndo conseguiu encontrar uma forma de conciliar os afazeres
domésticos e o retorno aos estudos, com o filho pequeno as obrigacdes de mae se
sobrepunham as outras. Nesta época, foi cessada a guerra fria, o marido até a ajudava em
algumas coisas como cuidar dos filhos e lavar o quintal, no entanto, sempre considerou que
lavar louca, roupa e cozinhar ndo eram coisas para homens, Eu ja trabaio o dia intero,
ponho dinheiro em casa, essas coisa € muié que tem que fazé. Quando o filho mais velho
completou dois anos, Dona T ficou gravida da filha mais nova, o que fez com que ela adiasse
por mais um tempo a volta a escola, o que ndo fez com que deixasse a ideia de voltar a
estudar, S6 tenho que té paciéncia, sabé esperd minha hora, me ajuda meu Deus.

Quando o filho mais velho completou 10 anos Dona T vislumbrou a possibilidade de
voltar a estudar, pois 0 menino ja poderia cuidar da irma na parte da noite e a menina ja
podia lavar a louca e arrumar a casa. Nesta época, os conflitos com o marido voltaram a
acontecer, foram muitas discussdes, mas Dona T, insistente e contrariando o marido fez
sua matricula na escola regular no periodo da noite. Dona T sabia que demoraria mais para

terminar os estudos desta forma, mas pensou que se estudasse em séries comuns
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aprenderia mais. Aos trancos e barrancos com o marido, conseguiu fazer a quinta e sexta
série, juntamente com a estratégia de ndo ajuda-la em casa e até fazer algumas coisas no
propdsito para atrapalhar, Dona T enfrentou do marido chantagens de toda ordem, C& num
liga mais pra mim. pra qué té muié se ela num para em casa. a mae doceis num qué nem
sabé se ceis tem janta ou ndo. ou cé estuda ou ce fica comigo. Esta ultima o marido nunca
teve coragem de levar a diante. No entanto, quando iniciou a sétima série, a familia trocou
a casa alugada em que moravam por uma em um conjunto popular habitacional, Dona T
estava resplandecente de alegria por adquirir a casa prépria, mas o novo bairro ficava longe
da escola. Isso comecou atrapalhar a frequéncia de Dona T nas aulas, pois ndo tinha mais
como ir a pé como dantes e mesmo a familia tendo um automdvel, Dona t ndo dirigia. Claro
que poderia pedir para o marido leva-la, mas ele sempre dizia que precisava ficar até mais
tarde fazendo entregas, mesmo sabendo que ele ficava fazendo hora no depdsito para nao
leva-la, Esse émi fica |4 enrolando no servico sé pra num mi leva, 6 6mi cabeca dura, tudo
do jeito dele. Por ndo existir transporte publico na cidade, o que restou para Dona T foi o
moto-taxi, ela até tentou, mas ia uns dias, faltava noutros por nao ter dinheiro para a
corrida, até que apds algumas notas vermelhas e repreensdes de professores que nao
entendiam seu problema, decidiu parar, Desse jeito num d6 conta, té que paga ida e volta,
num da. ele pudia mi levd, mas num é por ele que eu t6 parano, ano que vem eu do jeito
nisso, Deus vai me ajuda. Este golpe foi dolorido para ela, apds ter que parar novamente
com a escola, ela comecou a considerar que talvez estudar ndo fosse o seu destino, Talvez
Deus ta preparano otra coisa pra mim, estuda num é meu caminho. Assim, Dona T, como
para esquecer da escola, se ocupou com outras atividades, comecou a bordar, a fazer
croché, e também, vez ou outra, vender estes trabalhos. Estas atividades eram
incentivadas pelo marido que, além de arrumar encomendas para ela, também comprava
0s materiais para os trabalhos e revistas com novidades sobre o assunto.

Com o passar do tempo e a expansao da cidade, o bairro de Dona T foi contemplado
com a constru¢ao de uma escola que ofereceria Educacdo de Jovens e Adultos, o que a fez
despertar a vontade de estudar que havia ficado sufocada por alguns anos. A escola ndo
chegava a ser perto, mas em 15 minutos ela poderia fazer o percurso a pé. Durante a
construcdo, Dona T passava em frente a obra e ficava imaginando como seria a escola, as
salas de aula, os professores, os estudantes e se também iria existir, assim como ela, os

lerdos e com preguica de estudar, e se teriam a mesma dificuldade que ela se precisassem
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estudar depois de adultos. Vez em quando também se imaginava estudando, terminando
os estudos e podendo mudar de emprego, Teno estudo posso larga de trabaia em casa de
famia e arrumd um servico de caixa de mercado ou na fabrica de sapato. Apds a escola ficar
pronta, Dona T se encheu de coragem, reacendeu o estado de guerra fria, 0 marido tentou
impedi-la iniciasse a EJA, mas T o peitou, C& é um dmi muito do egoista, sé pensa nocé, vivi
a minha vida toda procé, pra familia, sé fiz lavd, limp3, esfregd. me acabei toda com dor nas
costa. se cé num qué que eu vO pra escola, eu vo6 arrumd minhas coisa e sumo daqui.
Entendendo que a mulher estava falando sério, o marido ainda grunhiu alguns argumentos
banais e disse, Cé& que sabe, faiz 0 que cé quisé.

Dona T vendo que havia vencido a batalha contra o marido, abandonou os
apetrechos de bordar e tricotar e iniciou as aulas, em dois anos e meio poderia terminar,
sonhava com isso, estudava, se esforcava, pedia, Deus me da forca, dexa longe di mim a
lerdeza, a preguica. Também aguentava a cara feia do marido e as chantagens que ele
voltou a fazer logo depois que a poeira da briga abaixou, Deus me da forca pra guenta esse
omi, ele é cabeca dura, mais é trabaiadd, sustenta a casa. Dona T participava de tudo na
escola, ia nas aulas para tirar duvidas, fazia os trabalhos caprichosamente, era elogiada
pelos professores que a tinham como exemplo e a admiravam pela histdria de vida,
Obrigado Senhor por me fazé intendé as matéria e sé uma boa aluna.

Numa noite, Dona T ao se aproximar da escola encontra uma bagunca generalizada,
as pessoas estao apavoradas, algumas meninas chorando, carros de policia parados em
frente, policiais fazendo diligéncia no entorno da escola, uma movimenta¢do incomum no
tranquilo bairro onde moravam. Ao adentrar ao prédio, se depara com uma policial, a
coordenadora da escola e algumas professoras acudindo uma colega de sala, que estava
cheia de hematomas no pescoco, nos bracos, arranh8es no rosto e a camiseta da escola
toda rasgada, Meu Deus minina o que aconteceu, Me pegaram, eu corri, mas ele me pegou,
me levou para aquele terreno baldio atrds da escola, eu lutei com ele, eu ndo queria, mas
ele disse que ia me matar.

Esse acontecimento deixou Dona T preocupada, E se esse cara me pegd, o que faco,
ele pegb a minina bem no dia que o marido num pdde busca ela, eu v6 todo dia de a pé, e
se ele me pegd tamém. O marido de Dona T, ao ficar sabendo do acontecido, proibiu a
mulher de ir a escola, Cé ta loca de i na escola, se esse cara abusa docé tamém, num v

dexa cé i mais. Mesmo assim Dona T insistiu, C& num pode mi proibi, num vé disisti di novo.
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Mas Dona T comecou alimentar um medo que era cada vez maior e também que era
alimentado pelo marido, pois ele acrescentou mais este item ao arsenal usado na guerra
fria. Esse negdcio de cé i pra escola, inda vai acabd mal. Apés um tempo Dona T comecou
a faltar as aulas, quando ia ficava somente até o intervalo, até que um dia, em que o medo
a consumiu, decidiu que nao dava mais, Num é por causa dele, num é porque ele num qué,
que ele num manda im mim, mas e se esse depravado me pega, abusa di mim tamém. num
to parano pra sempre, s6 preciso ter paciéncia, dd um tempo pra poera baxa. quem sabe

tamém se esse dmi muda de ideia. me ajuda meu Deus.
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SOMOS SETE BILHOES DE CONTEXTOS

A imutabilidade e o acabamento sempre foram condic¢des atribuidas a Doutrina,
nao é dificil encontrar professores que, acreditando nisto, utilizam o mesmo material,
aquele caderno ja amarelado, muitas vezes preparado durante o seu primeiro ano de
magistério ou uma mesma colegao de livros, durante toda sua trajetéria docente. No
entanto, mesmo a Doutrina, que anuncia verdades absolutas, também é passivel de
mudanga, podemos observar isso a partir de contetidos, regras e técnicas, que ao longo
do tempo foram criados e incluidos no curriculo (por exemplo: Analise Combinatdria,
Ntmeros Complexos, Matematica Financeira) e outros que foram excluidos (por
exemplo: Limites, Derivadas e Integrais). Assim a Doutrina segue “evoluindo”.

Parte dessas mudancas, se deve as frequentes criticas a Doutrina por parte de
Educadores que acreditam na sua obsolescéncia e buscam propostas alternativas a ela,
no entanto, geralmente, sdo promovidas por partidarios da Doutrina que acreditam
numa possivel minimizacdo dos problemas por uma espécie de reformismo,
reelaborando os pontos criticos da Doutrina sem abandona-la. Ou seja, “mais do
mesmo”.

Dentre as propostas de mudancas, o que mais se encontra sdo maneiras “mais
eficazes” de ensinar os contetidos do curriculo e para tanto, lanca-se mao dos mais
variados recursos, tais quais, softwares educacionais, jogos, material dourado,
material concreto, contextualizagao, etc. No entanto, com ja dito anteriormente, essas
mudancas estdo quase sempre alinhadas com os principios e dogmas da Doutrina. E,
mais, sdo simples troca de aparéncia algo como “dourar a pilula”

Pensando nestas propostas de mudancas, gostariamos de nos direcionar a algo
que atualmente tem sido amplamente defendido em livros didaticos, cientificos,
artigos, dissertacoes, teses e eventos da drea que é: “trazer a realidade do aluno para a
sala de aula de Matematica”. Para Knijnik e Duarte (2010) esta ja é uma “verdade”
inquestiondvel no campo da Educacdo Matemaética. Produz-se aqui um possivel
sequestro da realidade dos estudantes e de seu cotidiano. Porém ha também alguma
falacia nesta afirmacao, isto é, é possivel que trinta, quarenta ou cinquenta alunos

tenham uma realidade comum ou um cotidiano comum? Assim, o que o sequestro faz
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é homogeneizar vidas, realidades e cotidianos.

No entanto, “trazer a realidade para a sala de aula” para Doutrina, algumas
vezes, se resume em propor situagdes com “historinhas”, que no fim objetivam
simplesmente que os alunos saibam manipular os algoritmos matematicos. Outras
vezes, propostas mais alinhadas a posi¢des culturalistas sugerem a valorizacdo e
respeito da realidade e a cultura de um grupo sociocultural e que seja levado em conta
o conhecimento profissional ou tradicional desse grupo, no entanto, muitos desse
trabalhos, com carater conservador, sequer discutem questdes mais amplas da
Matematica Escolar, fazendo com que as questdes da cultura, cotidiano e
conhecimento tradicional ou profissional sejam apenas pedra de toque para um ensino
da Matematica Escolar mais eficiente. Deste modo, é comum que, apesar de
documentos oficiais e livros didaticos preconizarem a valorizacdo e o respeito pela
realidade, por exemplo, matematiza¢des como calculo mental e o uso da calculadora,
tdo comuns no cotidiano dos alunos, sejam desqualificadas e/ou barradas em sala de
aula, para tanto, usa-se com o argumento a impossibilidade de valida-las pela
Matematica Escolar.

Neste sentido, Lins (2001, p.18) nos alerta sobre essa possibilidade de a
contextualizagdo se transformar numa ideia simplista onde as coisas do cotidiano
apenas facilitariam a aprendizagem da Matematica Escolar pelos alunos, o que
implicaria em considerar que o saber ndo escolar é uma versao menos desenvolvida
que o saber escolar.

Outra justificativa para “trazer a realidade do aluno para sala de aula de
Matematica” é a de que a contextualizagio pode proporcionar sentido para
aprendizagem da Matemética Escolar, no entanto, Lins (2001) nos alerta que a
substituicdo dos significados do cotidiano pelos da escola pode subtrair a legitimidade
dos significados do cotidiano, ou seja, a Matemaética Escolar teria a oferecer uma forma
melhor, mais correta e completa de saber frente aos saberes do cotidiano.

Assim, é preciso um pouco mais de reflexdo sobre “trazer a realidade do aluno
para a sala de aula”, que muitas vezes parece a panaceia para o Ensino de Matematica
e até para a Educacao geral. Algumas dessas propostas, se ndo a maioria, entendem

realidade como algo dado e cristalizado, por exemplo, trazer a realidade dos alunos
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de Paranaiba para sala de aula, seria trabalhar um tema como “producdo de leite”, ja
que a cidade tem o maior rebanho leiteiro do Estado. No entanto, é necessario lembrar
primeiro: que somente uma pequena parte dos alunos em Paranaiba, apesar de ser
uma atividade importante para a cidade, tem em seu cotidiano a criacdo de gado
leiteiro, deste modo, contextualizar usando este tema ndo corresponderia a
“realidade” dos alunos paranaibenses, mas de uma pequena parte. Segundo: mesmo
aos alunos a que a este contexto se refere, a realidade é diferente para cada um, pois o
processo de constitui¢ao do sujeito é individual e cada um se torna-se o que é a partir
das subjetivacdes que sofreu. Desta forma, teriamos, no limite, tantas realidades
quanto alunos numa sala. Por fim uma pergunta: como poderiamos representar
matematicamente a “realidade” do aluno tal como ela é, j4 que ndo é possivel a

linguagem matematica traduzir o mundo literalmente?
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MIREM-SE NO EXEMPLO DAQUELAS
MULHERES DE ATENAS

Qual é a personificacao que geralmente se
faz de alguém bem sucedido? Tirando por
base o senso comum: um homem, branco,
com curso superior, cabelo louro e liso, que
veste ternos caros, dono de um automaovel
de luxo e que tem (sim, esse é o verbo) uma
mulher bonita. Este é o padriao de
normalidade de nossa sociedade, quem
desvia dessa norma pode sofrer
preconceito e exclusdo, seja por ser negro,
indigena, analfabeto ou com pouca
escolarizacdo, ndo se adequar ao padrao de
beleza, ter alguma deficiéncia, ser pobre ou
homossexual (notem que uso a conjuncao
“ou” que conota a alternancia entre os
fatores, caso exista a adicdo de dois ou
mais fatores as manifestacdes
preconceituosas e processos de exclusdo
podem ser ainda mais violentos).

Dentre esses fatores, desviantes da
normalidade, talvez o que escape aos olhos
desapercebidos é o de ser mulher. Isto
porque, no Brasil é vendida uma aparente
igualdade entre géneros, criada, talvez,
pelo inciso: “homens e mulheres sdo iguais
em direitos e obrigacdes” da Constituicao
Federal.

No entanto, na pratica, o que muitos
desejam é que as mulheres permanecam
como as atenienses da Grécia Antiga,
submissas aos seus maridos, virtuosas,
dadas ao trabalho e fiéis ao seu papel na
sociedade.

Assim, aigualdade entre géneros ndo passa
de prerrogativa legal e a desigualdade
entre homens e mulheres ainda é imensa.

Por Thiago Donda Rodrigues

Podemos perceber essa desigualdade
guando, por exemplo, o Censo 2010
detecta que mesmo as mulheres
estudando mais que os homens, seus
salarios ainda correspondem a cerca de
68% do saldrio masculino. Os motivos que
pesam na hora da insercdo da mulher no
mercado de trabalho, principalmente em
cargos mais elevados, sdo: a maternidade e
seus nove meses de gestacdo, a licencga
maternidade, os cuidados necessarios com
o0 bebé no pbs licenca, a necessidade de
creches e os afazeres da casa (que ainda
sao vistos como “trabalho de mulher”).

O Censo também mostra que as mulheres
se formam em maior propor¢do em areas
com menor rendimento mensal médio, na
area de Educacdo por exemplo, 83% dos
formados eram  mulheres e em
Humanidades e Artes, 74,2%. Isso pode
indicar que ainda existe a ideia, muito
difundida por ai que existem atividades que
sdo tipicamente femininas.

Ainda, nesse sentido, hd uma ideia muito
presente no meio académico que diz que as
mulheres, naturalmente, tém menos
aptiddo de que os homens para a
compreensao da Matematica. No entanto,
a explicacdo “cientifica” da inabilidade
feminina para exatas esconde um longo
periodo de negacdo de escolaridade, de
independéncia financeira e profissional as
mulheres. Na verdade, a baixa procura de
mulheres por cursos de exatas é explicado,
historicamente, pelos contextos culturais,
econdmicos, sociais e politicos que fizeram
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com que elas fossem excluidas das areas de
exatas, que “coincidentemente” sdo as que
mais pagam atualmente.

Entrando na questdo da violéncia contra a
mulher, precisamos lembrar que no Brasil
ainda existe um alto indice de feminicidio,
ou seja, assassinato motivado pelo fato de
ser mulher —somos o sétimo no ranking de
feminicidio entre 84 paises e a cada uma
hora e meia morre uma mulher nestas
circunstancias —, esses crimes geralmente
vém acompanhados de requintes de
crueldade, como mutilacdo dos corpos,
principalmente em areas femininas
caracteristicas como seios, genitais, do
rosto, olhos, além de tortura. Sem dizer no
alto indice de violéncia doméstica
existente, segundo dados do Ministério da
Salde sdo cerca de 50 mil atendimentos
anuais de mulheres no sistema de saude
vitimas de violéncia doméstica. Mas este
guadro pode piorar, se fizermos um corte
por cor da pele e classe social, vamos
detectar que a maioria absoluta dos casos
sao de violéncia contra mulheres negras e
pobres. Ainda no quesito violéncia, nao
podemos perder de vista os 50 mil estupros
que acontecem todos os anos, no entanto,

esses sdao dados oficiais, segundo
estimativas mundiais esse nimero pode
ser triplicado, uma vez que somente um
tergo dos casos sdo registrados.

A violéncia aumenta ao passo que as
mulheres avangam na vida publica,
produtiva, profissional, é uma tentativa
machista e preconceituosa de fazer com
que elas retorne ao seu “lugar tradicional”
que é cuidar da casa, dos filhos e do
marido. Muitas vezes a violéncia — e o
estupro — é cometido pelo prdprio marido
ou por parente préximo como pais, irmaos,
tios, fato que faz com que a mulher nao
registre a ocorréncia por medo, vergonha
ou por depender financeiramente do
agressor.

Como podemos ver, o inciso | do artigo 52
da Constituicdo Federal, apesar alguns
avangos, estd longe de se concretizar. Para
que as mulheres possam alcangar seus
lugares ainda precisam enfrentar o
preconceito e o0 machismo de uma
sociedade que mantém o “masculino”
como norma. Quase quarenta anos apos
Boal e Chico, ainda é prudente precaver:
“Mirem-se no exemplo daquelas mulheres
de Atenas".
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CEducacdo

ESCOLA JOSE GARCIA LEAL CONTA COM UM
AMPLO ESPACO PARA RECEBER SEUS ALUNOS

A escola José Garcia esta localizada na
Praca da Republica, centro de Paranaiba
e conta com um amplo terreno com cerca
de 50 metros de frente por 100 de
comprimento. Conta também com
estacionamento para motos e bicicletas,
quadra poliesportiva coberta, quadra nao
coberta, laboratério de informatica,
biblioteca, refeitério, cantina, sala de
dentista e uma secao administrativa, com
sala de direcdo, sala de coordenacao,
secretaria, banheiro, sala de professores e
almoxarifado e uma sala de aula. Ao todo
sao dezessete salas de aula — um bloco de
dois andares com cinco salas no térreo e
quatro no primeiro andar, dois blocos
térreos, um com quatro salas e outro com
trés salas, além da sala anexa a
administracdo.

O prédio foi construido em varias etapas e
nem todos os blocos seguem o mesmo
estilo arquitetonico, a saber, o bloco em
que funciona a administracao, o prédio
com dois andares e o térreo com 4 salas
apresentam consonancia arquitetonica.
No entanto, o bloco com 3 salas,
construido com a ajuda dos pais de alunos,
nao tem o mesmo padrio e enquanto os
primeiros apresentam pavimento e telhas
em material ceramico e portas de madeira,
esse apresenta pavimento em cimento cru,
telhas de cimento-amianto, também
conhecidas como telhas Eternit, e portas
de metal. A cantina e o local onde funciona
um depésito (neste local funcionava a
biblioteca até 2013) também apresentam
essas caracteristicas. Ha outro bloco onde
funcionam a sala de informAatica, cozinha

e refeitorio que é independente do restante

da escola e usa materiais semelhantes aos
primeiros prédios construidos. Este fica
entre a quadra coberta da escola e outra
nao coberta, e foi construido
anteriormente as quadras.

Ha também, ao fundo da quadra nao
coberta, um outro prédio com duas salas
onde funcionam a biblioteca
(anteriormente destinado a sala de video)
e uma sala com cadeiras, computadores,
etc. para uso exclusivo dos professores.
Devido as caracteristicas climaticas de
Paranaiba, na qual praticamente o ano
todo faz elevado calor, todas as salas de
aula sdo equipadas com ventiladores de
teto e algumas salas da administracao,
salas de professores e o laboratério de
informatica contém ar condicionado.
Segundo o diretor da unidade, dentro de
poucos dias ira comecar uma grande
reforma que é muito esperada, ja que a
ultima aconteceu ha 20 anos. Sao
inimeras as necessidades de reparos no
prédio da escola, tais quais, problemas na
rede hidrdulica e elétrica, sanitarios ainda
nao adaptados aos alunos com deficiéncia,
melhorias na quadra esportiva,
construcio de um local adequado para o
refeitério, do laboratério de ciéncias, fisica
e quimica, e construcdo de um palco para
apresentacdes culturais. No entanto, o
Diretor ja prevé que o recurso obtido para
reforma nao serdo suficientes para tudo o
que precisa ser feito e que deste modo, o
dinheiro sera usado para realizar os
reparos prioritarios.

Para melhor compreensao do prédio da
escola José Garcia, trazemos abaixo a sua

planta baixa (feita sem escala métrica).
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P aser

0 “CARNAIBA”, ALEM DO CARNAVAL, RECEBERA
TAMBEM OUTROS EVENTOS

O Centro de Eventos Delcidio do Amaral,
mais conhecido como Carnaiba, foi
inaugurado em 2009 e tem
aproximadamente 2.800 m®. A imensa
cobertura de metal destinada a eventos
tem a capacidade de abrigar cerca de 10
mil pessoas, segundo o engenheiro
responsavel. A cobertura foi construida
com tubos e telhas especiais que garantem
alongevidade da obra. O piso composto de
granilhas e cimento é resistente a impactos
e também com grande durabilidade.

O Carnaiba também conta com um palco
de concreto com 300m? e 2,5m de altura,
com camarins e salas para usos diversos,
que atualmente abrigam instituigdes
como a Fundacao de Protecao e Defesa do
Consumidor — PROCON, Instituto
Brasileiro de Geografia, Estatistica e

Instituto Nacional de Colonizacao e

Reforma Agraria — INCRA, entre outros.
A iniciativa de cobrir o local se deu por
Paranaiba ter um dos carnavais mais
famosos do Estado, trazendo turistas de
varias cidades de Mato Grosso do Sul e até
de outros estados. A obra foirealizada pela
prefeitura e foi possibilitada por emenda
parlamentar proporcionada pelo senador
Delcidio do Amaral, que da nome ao
centro de eventos, com verbas do
Ministério do Turismo.

O centro de eventos, além é claro do
carnaval, também ¢é utilizado para outras
atividades tais como, festas juninas,
shows, formaturas, atividades culturais e
artisticas, e também ¢é wusado pela
populacdo para a pratica de ginastica, de
skate e para o divertimento das criancas.
O custo total da obra ultrapassou 1 milhao

de reais.
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Cultura

GOVERNO MUNICIPAL FECHA POR TEMPO
INDETERMINADO BIBLIOTECA MUNICIPAL

A Biblioteca Municipal “Anacylta
Salgueiro Dias”, que conta com cerca de
14 mil exemplares e tem capacidade de
receber até 200 leitores por dia, esta
fechada provisoriamente por apresentar
complicagdes na estrutura fisica e nao ha
previsdes para que comecem as obras de
adequacao do prédio.

Além desta, Paranaiba também conta
com a biblioteca “SESI Indudstria do
Conhecimento” que além do acervo

bibliografico, contém DVDteca, CDteca,

gibiteca e Internet, todavia, ndo ha
empréstimo domiciliar, o acervo sé pode
ser consultado em suas dependéncias.

Existem também as bibliotecas das
escolas e a das universidades, no entanto,
o acervo destas, geralmente estdo
disponiveis exclusivamente aos alunos e
professores. Outro fato a ressaltar é a nao
existéncia de livrarias na cidade, isso é
minimizado pela encomenda feita por
algumas papelarias e pela compra de

livros via internet.
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O ATENDIMENTO PERSONALIZADO NA EJA

Apos falarmos sobre as aulas coletivas na ultima edi¢ao, nesta, o antropdélogo
do Correio ira descrever o Atendimento Personalizado na EJA.

sk

O Atendimento Personalizado tem o objetivo de sanar as duvidas dos
estudantes, aprofundar seus conhecimentos, suprir deficiéncias de aprendizagem por
meio de listas de exercicios, estudos orientados e pesquisas na Biblioteca ou na Sala
de Tecnologia. (MATO GROSSO DO SUL, 2013)

Assim, os professores usavam as aulas personalizadas para tirar duvidas
suscitadas na aula coletiva, rever conteudos que os alunos ndao sabiam ou tinham
duvidas necessarios para a aprendizagem do conteudo atual, revisar a matéria
proposta para a prova, tirar duvidas sobre trabalhos, aplicar avaliagdes, etc.

Neste sentido, na época da mudanga de professores, Emerson usou sua
primeira aula no Ensino Médio, um Atendimento Personalizado, com 17 alunos
presentes, para fazer uma pequena revisao sobre “Graficos da Fung¢ao do 2° Grau”,
matéria da prova que seria aplicada para finalizar Unidade.

Para tanto, ele resolveu o seguinte exemplo na lousa:

Exemplo de funcdo quadratica

f(x) =x*—2x-3

f(x) =x*—2x-3

-2 f(-2)=(-2)?-2(-2)-3=4+4-3=5 (-2, 5)
-1 f(-1)=(-1)2-2(-1)-3=1+2-3=0 (-1, 0) z
0| f0)=02-20-3=0+0-3=-3 (0, -3)
f(1)=12—-21-3=1-2-3=-3 (1,-4)
2| f(2)=22-22-3=4-4-3=5 (0, -3)

Enquanto o professor explicava o exemplo acima, uma das alunas perguntou
se ele iria continuar a trabalhar com o conteudo de Fung¢ao Quadratica. Ele respondeu
que a Unidade ja tinha sido terminada pelo professor anterior e que so6 estava fazendo
uma revisao para que eles pudessem fazer a avaliagdo. Disse também que na aula

subsequente iriam iniciar a Unidade que tratava de Fungao Exponencial. “E mais facil,
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professor? Pergunta a aluna. “Nao é dificil, mas €& diferente de Fungdo Quadratica”,

responde o professor.

Eu nao gostava de Matematica e Histdéria. porque nao tinha
professor que explicava, tinha muitas regras, eu nao conseguia
resolver os calculos, eu até ia bem na sétima e oitava série,
mas quando comecou o primeiro, o segundo, comecou aquelas
complicacdes, ai eu nao pegava. na época do ensino regular eu
entendia, normal, tirava nota, mas depois no segundo, terceiro
eu nao entendi nada. a Matematica é importante, tudo
praticamente virou Matematica, na gastronomia acho que também
tem que usar Matematica, ai eu vou ter que rebolar. (Lais, 21
anos)

Nesta aula, o professor, em um momento de dialogo com os alunos, pergunta
se eles estavam estudando em casa. Os alunos, respondendo negativamente,
argumentam: “ndo temos tempo professor! Trabalhamos o dia inteiro, a noite tém
escola e ndo sobra tempo para estudar!” Complementando uma aluna diz: Além disso,
preciso cuidar da casa e dos filhos”.

No entanto, o professor reitera: “vocés precisam estudar em casa ou mesmo
em outro horario na escola. Nao adianta so6 prestar atencado na explicacao da lousa,
vocés também precisam praticar o que aprenderam”.

Ap0s a revisao, o professor aconselha que os alunos estudem para a prova que
iria finalizar a Unidade, neste momento um dos alunos exclama: “S6 na cola!”,
deixando entender que s6 conseguiria fazer a prova se copiasse as respostas de outra
pessoa. Respondendo a isso o professor diz: “O professor ndo pegando...” € o0 aluno
complementa: “Se pegar me ferra!”. Com isso o professor justifica: “o professor néao
ferra ninguém, é o aluno mesmo que se da mal’.

Também foi observado que, para os Atendimentos Personalizados, os
professores propunham pesquisas aos alunos, denominadas pelo Projeto de
Atividades de Producéo, que sao requisitos para a realizagdo das provas e compdem
a média dos alunos. Além disso, eventualmente, estas Atividades de Producao,
podiam compor a carga horaria do aluno que nao tivesse a frequéncia minima exigida.

A titulo de exemplo, em uma das aulas de Matematica observada, ao entrarmos
na sala, anteriormente ocupada pelo professor de Historia, podia ser visto na lousa:

Aula Personalizada Semanal

Pesquisa: Criticas ao absolutismo
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E hoje eu sinto falta de ter terminado os estudos. hoje eu vejo
que antes, se meu pai tivesse chegado em mim e falado assim,
Minha filha, cé tem que estudar, porque é pro seu futuro, Eu nao
tive isso sabe, eu nao tive uma mae, um pai pra chegar em mim e
falar, OTha. Sentar na mesa explicar e conversar. eu nao tive
iSso0 ndao. eu sempre morei com meu pai, mas mesma coisa que nao
tivesse morando, meu pai nao dava muita atencao pra mim, eu
conheci meu marido, decidimos ficar junto ai eu vim de vez do
Parana pra ca. a gente mora com o avdé do meu marido. (Elen, 34
anos)

No que diz respeito a dindmica de aula do Atendimento Personalizado, nem
sempre o professor se dirigia a frente da sala para explicar sobre as duvidas, muitas
vezes, ele se mantinha em sua mesa, os alunos resolviam atividades individualmente
ou em grupos e quando tinham alguma duvida se dirigiam até ele. As atividades
resolvidas pelos alunos neste momentos, podiam ser as atividades propostas durante
o Atendimento Coletivo ou sugeridas especificamente para aquele fim.

Nestes atendimentos os professores auxiliavam os alunos tanto em duvidas
provenientes ao conteudo tedrico, por nao ter sido completamente aprendidas ou pela
auséncia do aluno na aula coletiva, quanto em duvidas provocadas durante a
resolucdo de exercicios. No entanto, ndo raras vezes, os professores, ao notar que
era uma duvida de varios alunos, dirigiam-se a lousa e explicava para todos.

Nesse mesmo formato, também foi observado que os professores assistiam
aos alunos em duvidas referentes a realizacbes de Atividade de Producido ou

trabalhos dados com o propdsito de auxiliar na preparacao para as provas.

Meu pai (na época de adolescente) nao ligava, nao cobrava, ele
acha que tem que estudar, mas vocé que sabe, no fim do ano nao
tem presente, ele dava pro meu irmao e nao dava pra mim. (Lais,
21 anos)

No entanto, a forma de conduzir os Atendimentos Personalizados sofreram
desvios em relacdo ao proposto no novo projeto, parte destas alteragdes foram
relatadas na segunda seccdo deste capitulo e dizem respeito ao atendimento
simultdneo, no entanto, as aulas personalizadas como um todo foram desviando do
objetivo inicial. Relataremos estes desvios que, em alguns momentos, foram
provocados pela propria escola, outras pelos professores e algumas vezes pelos
préprios alunos.

Ao constituir o horario escolar, a escola tomou como pratica que a primeira
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aula—das 18h:30m as 19h:20m — e a ultima aula — 22:00h as 22:50h - dos dias fossem
destinadas aos Atendimento Personalizado, contudo, também havia esses
atendimentos em outros horarios. Assim, corriqueiramente observou-se que quando
estes atendimentos eram na primeira aula e por n&do serem obrigatorios aos alunos,
eles deixavam para chegar na segunda aula e muitas vezes iam embora mais cedo,

quando este acontecia na ultima aula.

Uma coisa que eu achei bom no EJA, eu tinha muita dificuldade
em Matematica, muita mesmo sabe, é o jeito do professor, dos
dois professores de Matematica, eles explicava de um jeito que
eu comecei a entender, antes nao, tinha uma professora aqui que
era louca sabe, ela passava, cé ia pedir de novo pra ela, ela
explicava, e vocé do mesmo jeito. acho que ela tinha aquele
problema de doideira, tomava muito remédio, que ela ficava sabe.
ela explicava mas vocé nao entendia. e o professor nao, ele
explicava, eu nao sei se era o jeito calmo de explicar que ai,
bom eu entendia, eu entendia. a Unica dificuldade que eu tive
foi fisica, mas mesmo assim o professor, ele explicava 1la
certinho. nao tinha um professor que nao tirava davida, podia
chegar neles, que eles explicava certinho. e ainda tinha aquelas
aulas personalizadas que era sO6 pra esse tipo de coisa. mas
guando tinha essa aula eu ndo ficava, eu vinha embora mais cedo,
era muito dificil eu ficar nas aulas personalizadas. hoje a
Matematica ela ja nao é mais dificil pra mim, hoje se passar uma
continha, mesmo contando nos dedos, eu dou conta de fazer. o meu
raciocinio melhorou muito, depois que os dois professor de
Matematica, foi esclarecendo as coisas, nao foi a Matematica que
me fez desistir, era divertido, brincar com o professor, aquilo
era pra descontrair. a Matematica ela é principal, tudo que tem,
ou troco, dinheiro, tudo. fora a Lingua Portuguesa que se tem
que aprender. (Elen, 34 anos)

Isto péde ser observado logo no primeiro dia de trabalho de campo, ao
pedirmos autorizacdo para observar a aula do professor de Geografia, ele
concordando comentou: “é uma aula personalizada, para tirar as duvidas dos alunos,
mas eles ‘nunca tém duvidas’! Assinam e vao embora”. Esta foi uma pratica recorrente
durante todo o tempo de producdo de dados na EJA, dificimente os alunos
permaneciam no Atendimento Personalizado quando este acontecia na ultima aula.

Noutra situagdo, no inicio das observacdes na “EJA — Médio II", ao pedir
autorizacao para o professor de Matematica para iniciar as observacdes na turma ele
diz: “pode fazer a observacgao, esta € uma turma boa para trabalhar! Vou passar um

trabalho para eles fazerem nesta aula e na préxima” Desta forma, o trabalho foi
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proposto na 32 aula, que era Atendimento Coletivo, antes do intervalo e foi finalizado
na 42 aula, que era destinada ao Atendimento Personalizado de Matematica.

No momento que entramos na sala, os alunos ja faziam as atividades e
pudemos ouvir o didlogo entre duas alunas: “Quem é esse rapaz? Perguntava uma
das alunas se referindo ao pesquisador. A outra responde: “E um professor que esta
olhando se os professores da EJA estao trabalhando certo!”.

Foi observado também que nesta sala ha uma aluna que esta acompanhada
de sua filha, no entanto, diferentemente do outros dois casos ja relatados, a filha tem
cerca de 14 anos. A menina se distrai a aula toda com o celular e alguns alunos, em
tom de brincadeira, chama a aluna de sogra.

Para o trabalho, o professor propde uma atividade sobre Matrizes que valera
dois pontos e em fungéo do professor da 52 aula ter faltado neste dia, de Matematica
diz: “vocés podem ir embora ao terminar o trabalho!” A atividade tinha o objetivo de
auxiliar os alunos se prepararem para a prova que estava préoxima, podia ser feito
individualmente ou em grupo e os alunos podiam consultar seus cadernos. Haviam
também situacdes em que o professor auxiliava nas duvidas dos alunos.

O professor nos relatou que regularmente propunha trabalhos antes das provas
no intuito de fazer uma revisao, disse também que ao preparar a avaliagao colocava
exercicios semelhantes aos do trabalho. O professor justificou essa pratica dizendo
que os alunos apresentavam muitas dificuldades.

Com a finalizacao do trabalho como condi¢ao para que os alunos pudessem ir
embora, eles ficaram agitados para terminar, alguns fizeram o trabalho rapidamente e
outros copiaram as respostas dos colegas. Assim, boa parte dos alunos foram embora
no final da 32 aula e no inicio da 42 aula. No entanto, também houveram os que ficaram
até o final da aula, tentando fazer as atividades e tirando duvidas com o professor.

Neste aspecto, foi observado que corriqgueiramente, em situacbes que o
professor propunha um trabalho e deixava os alunos irem embora ao termina-lo, varios

estudantes, afoitos para sair, terminavam rapidamente os trabalhos.

Vixi, foi muito dificultoso pra mim, dai depois eu voltei a
estudar, né, ai tive que parar porque meu marido, ndéis teve que
ir embora, pra outro estado, por causa do servico dele, ai 1la
eu tive que trabalhar. 1a eu estudava, nao era EJA, era normal.
era uma ou duas ou trés vezes por semana que o povo da fazenda
estudava, ai eu estudava junto. ai nao deu certo sabe, dai eu
falei: desisti de novo, dai ele (o marido) falou assim, A gente
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vai morar 1a em Sao Gabriel d’Oeste, Ai eu fui embora. depois
de um ano, dois anos no6éis volto pra ca, que a vo dele faleceu,
ai a gente ficou aqui, eu nao estudei aquele ano, acho que foi
no outro ano que eu estudei, nao, foi esse ano que eu comecei a
estudar, ai eu me matriculei e fui certinho, ia certinho, todo
dia, ai comecou a me da medo. (Elen, 34 anos)

No entanto, ndo restrito a estas situagdes, a 5% aula com Atendimento
Personalizado apresentou, durante todo o ano, a caracteristica de os alunos se
agitarem para ir embora. Durante as observagdes, principalmente na ultima aula,
ouviu-se corriqueiramente: “professor, ja podemos guardar o material?”, “ja podemos
ir embora?”, “ja esta bom professor, libera a gente”, “vamos embora, estamos
cansados”, “preciso acordar de madrugada”, “esta muito tarde, é perigoso ir embora
neste horario”, entre outras.

Se nas aulas personalizadas ocorridas no ultimo horario os alunos ficavam
inquietos para ir embora, as que ocorriam no primeiro horario enfrentaram problemas
de auséncia dos alunos. Neste aspecto, foram observadas aulas praticamente vazias,
alunos chegando ao decorrer do primeiro horario, poucos alunos participando dessas
aulas e a maioria chegando para participar somente a partir da segunda aula.

Num desses atendimentos, em que se faziam presentes apenas 4 alunos, o
professor questiona-os sobre os outros e diz: “eles deveriam ter vindo , alguns tiraram
nota baixa e eu iria fazer uma revisdo para a proxima prova”. Neste caso, o professor
havia marcado outra prova para os alunos que néo haviam conseguido a média.

No decorrer da aula o professor pergunta para um aluno qual era o motivo de
ele ter faltado na véspera de um feriado. O aluno hesitou e disse: “cheguei tarde do
trabalho, ndo deu para vir’ Outro aluno emenda: “eu faltei para ‘tomar uma’ professor!”

Durante esta aula um dos alunos perguntou se o pesquisador era estagiario, se
estava estudando Matematica e se podia ajuda-los com duvidas em relacdo a
atividade proposta pelo professor, que consistia em encontrar pontos no plano
cartesiano. Noutra situagdo, este mesmo aluno nos procurou enquanto estavamos
observando um atendimento simultaneo e solicitou auxilio para uma atividade de Artes

em que o aluno precisava tirar uma questao de um texto dado pela professora.

Eu queria terminar sabe (o ensino médio), eu fiz o curso, eu sou
formada em auxiliar de farmacia, nossa esse curso pra mim foi
tudo e eu queria fazer uma faculdade de enfermeiro, sé que pra
mim poder isso eu tenho que terminar os estudos, eu até pensei
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em comprar, te juro por Deus, eu até pensei nisso. eu hao posso
trabalhar como auxiliar de farmacia, é muito dificil né, se vocé
nao tiver um estudo, eles nao te chama. tem que ter o segundo
grau, ou um padrinho. (Elen, 34 anos)

Dentre os motivos para a auséncia na primeira aula, foi observado que,
algumas vezes, o horario de saida do trabalho dos estudantes ndo os permitiam
chegar na primeira aula; em outros casos o motivo era a necessidade de fazer horas
extras no trabalho; também foi detectado que o fato de a escola oferecer merenda das
18:30h as 18h:55m, fazia com que alguns alunos, por irem comer a merenda,
chegassem atrasados na primeira aula; outros alunos diziam que aproveitavam o
tempo da primeira aula para descansar em casa do servigo e por isso chegavam na
segunda.

A distancia entre a residéncia dos alunos até a escola também influi neste
aspecto, assim, os que moravam longe, ou mesmo na zona rural, por vezes nao
conseguiam chegar no horario da primeira aula. Também houveram alguns relatos de
alunos que néao participavam das primeiras aulas por achar que nao era necessario

ou por considerar nao ter duvidas quanto ao conteudo trabalhado.

Eu ja tentei trés vezes o EJA, a primeira eu era de menor e
essas duas Ultima eu era de maior, na primeira foi em Minas, 1a
se trabalhasse podia entrar no EJA de menor, de dezesseis pra
frente pode, mas tem que trabalhar pra justificar. era
supletivo, fazia trés anos em um, sexta, sétima e oitava, trés
anos em um ano. eu tava quase terminando la. (Danilo, 26 anos)
No entanto, também foi relatado por alguns estudantes que o desencontro de
informacao, a dificuldade de concentracdo com dois professores em sala e ainda a
mudancga dos horarios dos professores, mesmo durante o ano, inerente ainda a
adequacao da escola ao novo projeto, também desestimulou a participagédo nos
Atendimentos Personalizados. A exemplo disso, ao perguntarmos a um aluno se a
aula que ocorria naquele momento era Atendimento Personalizado, ele ndo soube
responder e disse: “ahh nao sei, isso € uma bagunc¢a, o horario muda todo o dia”.
Indagando outro aluno sobre esse atendimento ele nos relata: “até desanima vir na
aula personalizada, € muito barulho, os alunos nao querem ‘nada com nada’, ficam s6
conversando e a gente que quer tirar alguma duvida ndo consegue estudar”.

No entanto, o desinteresse dos alunos em participar dos Atendimentos
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Personalizados, em alguns casos, fazia com que esse momento fosse banalizado.
Exemplificando esta situagdo, em um atendimento simultdneo de Matematica e
Histéria na “EJA — Médio II”, enquanto os professores lidavam com as duvidas com
cerca de 12 alunos, foi observado varios alunos fora da sala, conversando em frente
a porta, trocando mensagens ou ouvindo musica pelo celular, falando alto, tirando
sarro uns dos outros e casais hamorando.

Durante este atendimento, também foi possivel ouvir uma das alunas
reclamando que na segunda-feira subsequente teriam trés provas, ela exclama: “é
muito dificil ter tanta prova num dia so6!”

Noutra aula personalizada, um aluno faz uso de fones de ouvido durante todo
o atendimento e ao terminar de responder os exercicios propostos — neste o término
das atividades n&o era condi¢ao para ir embora — vai embora sem dizer nada.

No dia da mudanca de professores, em que o Emerson fazia a revisao para
prova, também foi presenciado uma das alunas dizendo que se soubesse que era
Atendimento Personalizado nao teria ido a escola, pois a professora da aula seguinte
havia faltado e ela nao fazia o Componente Curricular da ultima aula, mostrando assim
a banalizacéo por parte da aluna do Atendimento Personalizado.

Haviam situagdes também que, mesmo sendo Atendimento Personalizado
simultdneo, somente um dos professores trabalhavam com a turma. Esta pratica foi
observada, por exemplo, em situacées que um dos professores precisava resolver
assuntos burocraticos na/da escola ou realizar atividades extraclasses, tais como,
corrigir provas, preencher cadernetas, dentre outras.

Numa das aulas personalizadas simultaneas, um dos professores entrou na
sala, corrigiu algumas atividades que havia proposto no Atendimento Coletivo e deixou
0 outro professor trabalhando com a turma o restante da aula. Noutra situacao, a
professora que iria partilhar uma aula personalizada, entrou na sala, pediu para que o
professor de Matematica ficasse com a turma para que ela pudesse resolver alguns
problemas na secretaria.

No entanto, situagdes analogas a estas foram observadas em atendimento
simultdneo mesmo com os dois professores na sala. Numa observacdo, uma das
professoras cuidava de assuntos pessoais enquanto o outro professor trabalhava com
os alunos, aparentemente ela realizava a contabilidade pessoal, pois manuseava
alguns papeis e sua carteira.

Durante o ano, na tentativa de mudar o modelo de Atendimento Personalizado
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simultaneo, foi estabelecido que um docente ficaria na primeira metade da aula e outro
entraria na segunda metade. No entanto, esta pratica ndo obteve sucesso e retornou-
se a pratica de aulas personalizadas com dois professores.

Outro ponto importante de ser registrado se refere a alguns momentos em que
os professores ndo faziam o uso adequado do Atendimento Personalizado, pois
mesmo nao sendo simultdneo, usavam este horario para realizar tarefas extraclasse,
tais como, preparar e corrigir provas, preencher cadernetas, etc.

Exemplificando esta situagdo, em um dos Atendimentos Personalizados
ocorridos na primeira aula, enquanto o professor corrigia algumas provas, 0s poucos
alunos que ali estavam — a maioria dos alunos chegaram ao decorrer do primeiro
horario — faziam atividades atrasadas, copiavam matérias perdidas ou conversavam.
Noutra noite de aula, o professor solicitou que uma aluna copiasse na lousa a atividade
que proporia na aula coletiva para que pudesse corrigir algumas provas. Apés a aluna
terminar de copiar, o que coincidiu com o fim da primeira aula, o professor iniciou o
Atendimento Coletivo.

Noutra aula personalizada, enquanto o professor lidava com tarefas
extraclasse, os alunos realizavam as atividades propostas pelo professor. Nos
momentos em que surgiam duvidas, aos alunos dirigiam-se até a mesa do professor

que explicava-lhes as atividades.

Agora eu vou fazer o concurso do Estado, ja fiz inscricao ja,
eu vou fazer o concurso do Estado, é, pra faxineira de escola.
meu vO6 me apoia, ele foi a primeira pessoa a chegar ni mim e
falar, Fia faz esse concurso, S6 que sempre tem um que fala que
VOCé nao vai conseguir. a opiniao do meu marido é assim, agora
como nobéis tem o carro da pra ir né, sO que se eu passar no
concurso, ele ja nao vai deixar eu estudar, certeza, se eu passar
no concurso ele ja nao vai deixar eu terminar os estudos, ele
ja nao vai agradar disso. quando eu falei pra ele que eu ia
fazer o concurso, ele falou assim, Porque que vocé vai fazer
esse concurso, Ai eu tive que falar umas verdades pra ele, hoje
nois tamo feliz, amando, muito apaixonado, muito bonito, cé ta
aqui, eu td aqui, mas e amanhda, sera que amanha ce ta aqui ou
eu to aqui, eu falei memo, ai ele ficou meio mudo no telefone e
falou, Cé tem razao, eu to sendo muito egoista, Ele ta até me
dando uma forca sabe, me incentivando a estudar para o concurso.
ele é meio antigao, mulher tem que ficar dentro de casa,
esfregando, passando. por um lado foi isso (que me fez desistir)
sabe e outro lado ele ndo deixava nao, ele falava, Nao precisa
(estudar), mulher tem que ficar em casa. Toda vida ele falava
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isso pra mim, s6 que desta vez. as coisas evolui. eu pretendo
voltar, mas é sabendo que o marido num vai deixar, ele num vai
deixar, se eu quiser, o bicho vai pegar dentro de casa. porque
a nossa futura casa, que no6is ta construindo, entao vai ficar
mais longe ainda, entdao é ai que ele nao vai deixar. uma porque
a casa nao pode ficar sozinha, que é perigoso. (Elen, 34 anos)

Ao decorrer do ano, o Atendimento Personalizado também passou a ser usado,
em algumas situagdes, como extensdo dos Atendimentos Coletivos. Desta forma,
alguns professores usavam estes atendimentos para terminar atividades iniciadas em
aula que por falta de tempo n&o puderam ser terminadas, tais como, explanacdes
inacabada sobre conteudos, resolugdo e/ou correcao de exercicios propostos em
aula, entre outras.

No entanto, esta pratica nao foi observada somente para atividades inacabadas
em aula, mas também para atividades que deveriam ser feitas em aula e
objetivamente eram propostas para serem feitas nos Atendimentos Personalizados,
tais como, avaliagdes, listas de exercicios, entre outras.

Neste aspecto, numa aula em que se ensinava multiplicagdo, divisao e
potenciacdo de fragdes, pdde ser observado que o professor explicou o conteudo,
resolveu exemplos na lousa e propds exercicios a serem feitos em sala. Ao perceber
que aula estava no final comentou: “iremos corrigir os exercicios na 52 aula
(Atendimento Personalizado)”. A pratica de deixar os exercicios para corrigir na aula
personalizada foi um procedimento corriqueiro em todos os Componentes
Curriculares.

A necessidade de usar o Atendimento Personalizado como extensao da aula
coletiva foi gradativamente aumentando, isto porque, ao decorrer do tempo, os
professores perceberam que estavam gastando mais tempo do que o projeto previa
para cumprir as Unidades de Ensino.

No entanto, usar os Atendimentos Personalizados para corrigir exercicios,
finalizar explicagdes e/ou atividades passou a nao ser suficiente e, principalmente
apos segundo semestre, os professores comegaram a abreviar o tempo gasto em
cada Unidade.

Conversando com o professor Emerson sobre isso, ele diz: “Nao da mais para
a gente fazer como antes, no inicio do semestre a gente trabalhava certinho os
conteudos e demorava um més ou um pouco mais em cada uma das Unidades. Mas

agora temos apenas 8 aulas para dar uma Unidade, por exemplo, temos 8 aulas pra
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dar ‘Numeros Complexos e operagdes em C’ e ‘Polinbmios, equagdes algébricas e
operacdes com polindmios’. E impossivel fazer tudo! Parece cursinho!”.

Buscando informagbes no projeto, pretendendo entender a “diminuicdo” de
aulas para cada Unidade, observamos que para todas as Unidades de Ensino da Fase
Unica do Ensino Médio sdo previstas 16 horas/aula, divididas em 8 horas/aula de
Atendimento Coletivo e 8 horas/aula de Atendimento Personalizado. Assim, na
Unidade de Ensino Xll em que o professor se encontrava sao previstos:

Capitulo 27 — Numeros complexos: Operagdes com numeros
complexos.

Capitulo 28 — Polinbmios: Equacbes algébricas; Operagdes com
polinémios. (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 51)

Assim, na realidade ndo houve diminuicdo do tempo a ser gasto em cada
Unidade por parte da escola ou Secretaria de Ensino, mas sim uma possivel
inobservancia da carga horaria prescrita pelo projeto. No entanto, ndo podemos deixar

de observar curto espaco de tempo previsto para cumprir os conteudos propostos.

Eu sofri muito na minha vida. eu ja passei até fome, eu nao
tenho vergonha de falar isso, chegar de manha nao ter um pao pra
comer, chegava na hora do almoco nao tinha comida, entao isso é
uma coisa que a gente vai aprendendo com a dificuldade. entao
gracas a Deus hoje eu tenho onde dormir, eu nao tinha onde
dormir, hoje eu tenho roupa, eu nao tinha roupa, esses dias eu
tava tomando café e falei, Nossa, eu agradeci a Deus, porque
hoje eu tenho um pao, um café, durmo numa cama, ndao passo frio,
porque eu passava frio, Curitiba eu passava frio, sabe o que é
dormir no chao e vocé passando frio, eu dou valor nas coisas que
acontece todos os dias. (Elen, 34 anos)

O professor, em outra situacdo, também reclama que precisa dar conta do
conteudo de Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares em 8 horas/aula, a Unidade
de Ensino em questéo é a VIl e aborda:

Capitulo 11 — Matrizes: Representagdo; Matrizes especiais;
Operagdes com matrizes; Matriz inversa.

Capitulo 12 — Determinantes: Definicdo; Cofator; Teorema de
Laplace; Propriedades dos determinantes.

Capitulo 13 — Sistemas lineares: Equacao linear; Sistema linear;
Resolugdo de sistemas por escalonamento; Sistema linear
homogéneo; Regra de Cramer. (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 50)

Para lidar com este tempo para as Unidades, os professores passaram a

sintetizar suas explicagdes e trabalhar apenas parte dos conteudos indicados para as

159



j [, U 5 h a ﬁl B ah a (aderno Especial

Unidades. Para os conteudos que ndo havia dado tempo de ensinar, os professores
passaram a propor Atividades de Produgao. Faz-se importante registrar que os alunos
devem fazer e entregar todas as Atividades de Produgao propostas durante a Unidade
de Ensino para que possam fazer a avaliagao.

Acerca disso o professor Emerson relatou-nos: “Agora eu ndo consigo mais
fazer tudo o que é preciso, eu estava fazendo certinho, mas estou tendo que correr
com a matéria, estou ensinando somente o principal dos conteudos e o0 que nao da
tempo, eu passo como trabalho”. Na época deste relato, o professor no Ensino Médio
precisava trabalhar em 8 horas/aula a Unidade de Ensino VI que é composta:

Capitulo 9 — Trigonometria: Semelhanca de triangulos; Relacbes
métricas no tridngulo retangulo; Razdes trigonométricas; Seno,
cosseno e tangente de um angulo agudo; Angulos notaveis (30°, 45°
e 60°). (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 49)

Na mesma época, no Ensino Fundamental, o professor contava com 40
horas/aula, isto €, 20 horas/aula de Atendimento Coletivo e 20 de Personalizado, para
trabalhar a:

Unidade de Ensino V

Capitulo 14 — Fatoracao.

Capitulo 15 — Minimo Multiplo Comum.

Capitulo 16 — Maximo Divisor Comum.

Capitulo 17 — Conjunto Q: Nomenclatura de fragoes; Classificagcao de
fragcdes; Construir significados e ampliar os ja existentes para os
numeros racionais; Localizacdo dos numeros racionais na reta
numérica; Operacbes com numeros racionais.

Capitulo 18 — Resolugcao de problemas envolvendo as 4 operacdes
numeéricas com o conjunto Q. (MATO GROSSO do SUL, 2013, p. 31)

Explicando como estava procedendo o professor relatou: “Matrizes eu sé
expliquei o principal: o que é matriz, o que € linha e coluna, a representagao algébrica
de matriz, o calculo do determinante e o basico de Sistemas Lineares, nao da pra dar
tudo o que falta eu peco em forma de trabalho”. Noutro relato ele diz: “de Numeros
Complexos eu so6 expliquei a parte real, a parte imaginaria e as operagdes mais faceis,
nao consegui chegar na forma trigonométrica, mas pedi para que eles fizessem uma
pesquisa’.

Da mesma forma, do conteudo de Polinbmios que esta previsto na mesma
Unidade que os Numeros Complexos, o professor praticamente ndo conseguiu
abordar o tema e também passou um trabalho. Para tanto, ele sugeriu que os alunos

buscassem sobre o tema em livros de 3° colegial. Neste momento, um dos alunos
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perguntou: “porque ndo recebemos estes livros?” O professor hesitou e respondeu
que nao sabia, apenas disse que os livros da EJA eram diferentes dos entregues para
0 ensino regular.

Durante a producao, de dados também foi possivel notar uma outra forma de
desvio nas atividades dos Atendimentos Personalizados, isto porque, em algumas
situacdes os professores propunham, para ser realizados durante as aulas, atividades
do Atendimento Direcionado. Vale ressaltar, segundo o Projeto 2013, que o
Atendimento Direcionado:

Serdo utilizadas (sic) pelos estudantes quando, no periodo das
avaliagbes, nao foi liberado pelo professor, por ndo haver ainda
cumprido o estabelecido quanto a carga horaria e/ou a entrega das
atividades de producao solicitadas.

O estudante recebera do professor Atividades de Produgdo, que
deverdo ser realizadas e desenvolvidas posteriormente, para
computar na carga horaria do Atendimento Direcionado. (MATO
GROSSO do SUL, 2013, p. 16)

Desta forma, as Atividades de Produgado, propostas como Atendimento
Direcionado, sdo direcionadas aqueles que ndo possuem a frequéncia exigida, para
realizar as avaliagdes, para que “reponham” as aulas perdidas. Segundo o projeto o
Atendimento Direcionado n&o é obrigatorio, deve ser realizado em horario proprio e a
carga horaria realizada pelo aluno é contabilizada independentemente dos outros
atendimentos.

A titulo de exemplificagéo, foi observado, num Atendimento Personalizado, que
a professora de Artes pediu licenga ao professor de Matematica para dar o seguinte
recado: “Atencao pessoal: os alunos que estiverem com mais de 25% de falta deverao
fazer trabalhos para repor estas aulas”. Neste momento a professora passou o
trabalho que consistia em pesquisar dois tépicos relacionados a Artes. A professora
também aproveitou o momento para remarcar uma prova que ndo havia sido
realizada, pois no dia em que tinha sido marcada sé haviam 7 alunos presentes.

No entanto, foi possivel observar que, em alguns momentos, os professores
usavam o horario de Atendimento Personalizado para que os alunos fizessem as
Atividades de Produgéo referentes ao Atendimento Direcionado.

A aula personalizada também foi usada pela escola para fazer o que foi
chamado de Aula Programada, esta “aula” consistia em um atividade em sala, que
deveria ser feita em uma folha a parte e entregue ao professor. Esta Aula Programada

substitui uma aula que nao houve. O professor, explicando como deveria ser feita diz:
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“é como uma aula normal, mas que deve ser feita em uma folha separada e com a
data do dia que nado teve aula”. Recorremos ao Projeto 2013 do EJA e néo foi
encontrada nenhuma mencéo a ela. Esta atividade foi proposta para repor um dia em
que os professores, que trabalhavam no noturno, foram dispensados para
participarem de uma formatura. A aula programada é contabilizada na quantidade dias
letivos anuais.

Antes de copiar as atividades referente a Aula Programada, o professor
aproveita para dar um recado aos alunos e diz: “Pessoal, nossa prova esta préxima,
vocés precisam ficar de olho nas faltas”, ele menciona os nhomes de alguns alunos e
recomenda: “ndo faltem mais sendo nao poderao fazer a prova!”

Segue abaixo as atividades propostas:

Atividade

01) Classifique cada angulo a seguir, de acordo com sua medida:

’ ’ N C) L

2) Determine os valores de x e y em cada item:
a) b)

d)

45° X

/” Y
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03) Responda:

a) Que nome recebe um angulo cuja medida € menor que 180° e maior que 90°?
b) Que nome recebe um é&ngulo cuja a medida é igual a 90°?

c) O que séo angulos opostos pelo vértice?

d) O que sé&o éngulos complementares?

e) O que sdo angulos suplementares?

As atividades da aula programada foram realizada pelos alunos durante um
Atendimento Personalizado, o professor, ao terminar de copiar as atividades na lousa,
auxiliou os alunos em suas duvidas. Nisso um dos alunos pede: “o senhor pode me
explicar essa matéria? Eu ndo sei nada!”. O professor em tom de ironia e brincadeira
responde: “queria tanto que vocés estudassem um pouco em casa! Vocés deveriam
saber, ndés ja estudamos esta matéria, € uma revisdo. Vocés ja fizeram bastante
exercicios desta matéria!”. No entanto, o aluno responde: “queria tanto ndo precisar

trabalhar e poder estudar o dia inteiro!”.
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MAQUINA DE GUERRA NOMADE

A escola, a partir das concepcdes de Deleuze e Guattari, pode ser entendida como uma
maquina de guerra ndmade que foi apropriada pelo Estado. Para os autores, “a maquina de
guerra teria sua origem nos pastores ndbmades, contra os sedentdrios imperiais; ela implica
uma organizagao aritmética em um espacgo aberto onde os homens e os bichos se distribuem,
por oposicdo a organizacdo geométrica de Estado que reparte um espaco fechado [...]”
(DELEUZE e PARNET, 1998, p. 163), ou seja, uma organizacdo rizomatica n6made tem por
objetivo se opor a organizagao arborescente do Estado, € um mapa que se op&e ao decalque.
Neste sentido, a musica, a escrita, o conhecimento, o aprender podem ser maquinas de
guerra.

Deleuze (1992, p. 47, grifos do autor) também explica que a maquina de guerra deve
ser construida sobre uma linha de fuga:

[...] como um agenciamento linear que se constrdi sobre linhas de fuga.
Nesse sentido, a maquina de guerra ndo tem absolutamente por objeto a
guerra; ela tem por objeto um espago muito especial, espago liso, que ela
compde, ocupa e propaga. O nomadismo é precisamente essa combinacgdo
maquina de guerra-espaco liso. [...] Uma maquina de guerra pode ser
revolucionaria, ou artistica, muito mais que guerreira.

A maquina de guerra sé é possivel atrelada a forma de existéncia nd6made. O n6made
segundo, Deleuze e Guattari (1997, p. 50 — 53, grifos dos autores) tém territérios, trajetos, vao
de um ponto a outro:

Em primeiro lugar, ainda que os pontos determinem trajetos, estdo
estritamente subordinados aos trajetos que eles determinam, ao contrario
do que sucede no caso do sedentario. [...] Um trajeto esta sempre entre dois
pontos, mas o entre-dois tomou toda a consisténcia, e goza de uma
autonomia bem como de uma direcdo proprias. A vida do némade é
intermezzo. [...]

Em segundo lugar, por mais que o trajeto nébmade siga pistas ou caminhos
costumeiros, ndo tem a fun¢do do caminho sedentdrio, que consiste em
distribuir aos homens um espago fechado, atribuindo a cada um sua parte,
e regulando a comunicagdo entre as partes. O trajeto nomade faz o contrario,
distribui os homens (ou os animais) num espago aberto, indefinido, ndo
comunicante. [...]

[...] em terceiro lugar, uma grande diferenca de espago: o espago sedentario
é estriado, por muros, cercados e caminhos entre os cercados, enquanto o
espago ndomade é liso, marcado apenas por “tracos” que se apagam e se
deslocam com o trajeto. [...] O movimento [do nbmade] é extensivo, a
velocidade, intensiva. O movimento designa o carater relativo de um corpo
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considerado como “uno”, e que vai de um ponto a outro; a velocidade, ao
contrdrio, constitui o carater absoluto de um corpo cujas partes irredutiveis
(atomos) ocupa ou preenchem um espaco liso, a maneira de um turbilhdo,
podendo surgir num ponto qualquer. [...]

Em suma, diremos, por convencao, que sé o ndmade tem um movimento
absoluto, isto é, uma velocidade; o movimento turbilhonar ou giratério
pertence essencialmente a sua maquina de guerra.

A maquina de guerra é exterior ao Estado, que por si sé ndo tem maquina de guerra,
no entanto, o Estado se apropria dela e ela sempre lhe criard problemas. (DELEUZE e
GUATTARI, 1997).

A Escola para se constituir como tal, se apropriou da organiza¢do rizomatica que
comportava a aprendizagem dos conhecimentos cientificos, artisticos, religiosos, culturais,
sociais, politicos, econdmicos da sociedade e transformou estas formas difusas e excéntricas
de aprendizagens em arvore: a Escola. No entanto, este processo de apropriacao pela escola
ndo se deu sem descaracterizar a aprendizagem, pois para tanto, foi necessario limita-la,
ordena-la, organiza-la, reprimi-la, homogeneiza-la, proibi-la, etc. para que ela pudesse ser
organizada em anos letivos, curriculos, bimestres, disciplinas, aulas, pardmetros de avaliacao,
de aproveitamento de aprendizagem, etc.

Desta forma, a escola, a servico do Estado, exerce um papel andlogo ao que a ciéncia
régia exerceu em relagao aos géticos nomades detentores do conhecimento para construcao
de templos, no sentido de “gerir os canteiros, introduzir em todas as divisdes do trabalho a
distincdo suprema do intelectual e o manual, do teérico e o pratico, copiada da diferenga
‘governantes-governados’” (DELEUZE E GUATTARI, 1997, p. 34). Assim, o Estado, apds a
apropriacdo da mdaquina de guerra, a todo momento vai fazer com que ela se mantenha no
modelo arborescente e que as pessoas expostas a ela também se arborize.

Conhece-se os problemas que os Estados sempre tiveram com as
“confrarias”, os corpos nomades ou itinerantes do tipo pedreiros,
carpinteiros, ferreiros, etc. Fixar, sedentarizar a forca de trabalho, regrar o
movimento do fluxo de trabalho, determinar-lhe canais e condutos, criar
corporagdes no sentido de organismos, e, para o restante, recorrer a uma
mao-de-obra forgada, recrutada nos proéprios lugares (corvéia) ou entre os
indigentes (ateliés de caridade), — essa foi sempre uma das principais fungées
do Estado, que se propunha ao mesmo tempo vencer uma vagabundagem
de bando, e um nomadismo de corpo. (DELEUZE e GUATTARI, 1997, p. 34,
grifos do autor)

Isto porque a Escola estd baseada no modelo-Trabalho, presente na fabrica, no

exército. Deleuze e Guattari (1997, p. 200), explicam a tendéncia em impor este modelo as
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maquinas de guerra apropriadas, buscando a normalizagao dos individuos envolvidos:

Nao é na fabrica de alfinetes que se colocam inicialmente os problemas do
trabalho abstrato, da multiplicacdo de seus efeitos, da divisdo de suas
operacdes; é primeiro nos canteiros publicos, e também na organizacao dos
exércitos (ndo apenas disciplina dos homens, mas também producdo
industrial das armas). Nada mais normal: ndo que a mdaquina de guerra
implicasse ela mesma esta normalizagdo. Mas o aparelho de Estado, nos
séculos XVIII e XIX, dispunha desse novo meio para apropriar-se da maquina
de guerra: submeté-la antes de qualquer outra coisa ao modelo-Trabalho do
canteiro e da fdbrica, que se elaborava em outra parte, porém mais
lentamente. Por isso, a mdquina de guerra talvez tenha sido a primeira a ser
estriada, a desprender o tempo de trabalho abstrato multiplicavel nos seus
efeitos, divisivel em suas operacdes. E ai que a a¢do livre em espaco liso devia
ser vencida. O modelo fisico-social do Trabalho pertence ao aparelho de
Estado, assim como sua invengdo, por duas razées. De um lado, porque o
trabalho sé aparece com a constituicdo de um excedente, s6 ha trabalho de
estocagem, de sorte que o trabalho (propriamente dito) comeca apenas com
o que se denomina sobretrabalho. De outro lado, porque o trabalho efetua
uma operacao generalizada de estriagem do espaco-tempo, uma sujeicdo da
acdo livre, uma anulacdo dos espacos lisos, que encontra sua origem e seu
meio no empreendimento essencial do Estado, na sua conquista da maquina
de guerra. (DELEUZE E GUATTARI, 1997, p. 200)

A partir destes apontamentos, acredita-se que em algum momento, no
processo civilizatéorio da sociedade ocidental, a difusdo do conhecimento era realizado
rizomaticamente, sem que houvesse uma instituicdo responsavel por isto, mas difundidos
pelas familias, profissionais de cada area para seus aprendizes, livros, igreja, comunicacao
entre as pessoas, etc. No entanto, o Estado, ao notar que estas aprendizagens poderiam
satisfazer seus interesses e que colocava em risco seu poder, apropria-se delas e cria uma
instituicdo para organiza-la, baseada no mesmo modelo do exército e das fabricas, a Escola
também tem por objetivo disciplinar os corpos, a mente, garantir a produtividade, normalizar

os individuos, preparar os cidaddos sempre a partir dos interesses do Estado.
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SER MAE E PADECER NO PARAISO!

Toca o sinal da primeira aula, a Jovem T aproveita o escuro de uma arvore, dd um
beijo no namorado e diz, Na hora do recreio me espere |3 atras da quadra. Na hora marcada,
os dois se encontram, sentam lado a lado num degrau formado pela valeta de escoamento
de 4gua, trocam alguns beijos e conversam. A Jovem T tem dezesseis anos e estd na
primeira série do Ensino Médio, o namorado tem dezoito, trabalha no comércio da familia
e por ter reprovado dois anos estd cursado o segundo ano do Ensino Médio. Os encontros
as escondidas sao necessarios ndo porque a escola os proiba, mas porque o pai nao aceita
que ela namore e o casal ndo quer que o segredo seja revelado.

Para o pai, a Jovem T deveria pensar menos em namorar e mais em estudar e ajudar
a mae no servico de casa, para evitar que ela se encontre com algum pretendente, o pai s6
permite que ela saia de casa se estiver acompanhada da mae ou do irmdo mais velho. Nao
importa para onde ela tenha que ir, mesmo quando precisa participar de atividades na
escola no contra turno alguém da familia precisa leva-la. Muitas vezes essa postura do pai
faz com que aJovem T se revolte, 0 que quase sempre se deflagra em discussao, Vocé acha
que eu sou sua prisioneira, eu ndo td indo namorar, eu tenho que ir na escola fazer um
trabalho, reclama a jovem. Mas o pai irredutivel responde, Se cé tém que ir mesmo na
escola sua mde te leva ou cé pode pedi pros seus colega vim ca fazé o trabalho.

Na escola a Jovem T ndo vai bem, estd no terceiro bimestre e os professores ja
chamaram seus pais para avisar que ela provavelmente sera reprovada, mas como de
costume os pais ndo compareceram a escola. Este ano sera sua segunda reprovacao, na
quinta série ela também ndo foi bem e desde aquela época os professores a advertem,
Vocé precisa prestar atencao nas aulas , vocé sé vem na escola pra baguncar, conversar
com suas colegas e passear, depois ndao vem reclamar que nao conseguiu tirar nota nas
provas.

Como previam os professores, a Jovem T reprovou. Quando chegou em casa com a
noticia o pai ficou furioso, O que eu fiz pra Deus pra té tanto desgosto, cé sé estuda e
repetiu de novo, gritava. A jovem tentou se explicar mas o pai ndo hesitou, e com um cinto
violentamente comecou a bater, V6 te da uma surra pra vocé aprender a ser gente,

aprendé a dar valor nas coisa, esbravejava. Ela ndo conseguia se defender, pois o pai, como
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quem empunhava os animais da fazenda em que trabalhava, a segurava com uma mao e
desferia os golpes com a outra. Sem destino certo, o cinto acertava o rosto, as costas e as
pernas.

Quando o pai parou de bater a jovem estava caida, com varios hematomas pelo
corpo, com a boca sangrando e chorando muito, o pai a deixou no chao dizendo, Cé que
num toma jeito que vai apanha outra vez. A mae sem parar o que estava fazendo disse,
Quem sabe agora vocé aprende.

Apds uma noite sem conseguir dormir, causada em parte pela dor dos hematomas
mas também pela raiva que sentia, de manha esperou o pai sair para trabalhar e em um
momento de distracdo da mae, foi procurar o0 namorado. Chegando na casa do rapaz a
Jovem T chorava copiosamente, 0 namorado, assustado com a quantidade de hematomas
pelo corpo da jovem, tentava acalma-la. Apds contar o que havia acontecido e uma longa
conversa entre os dois, resolveram que na manha do dia seguinte, quando houvesse a
melhor oportunidade, ela fugiria de casa para morar com o namorado.

*%k%x

O episddio com o pai e a saida abrupta de casa ndo chegou a causar prejuizo na
relacdo da Jovem T com a familia, mesmo mantendo sua decisdo de ir morar com o
namorado. A vida de casada deu a ela uma rotina muito diferente do que vivia antes,
durante a semana trabalhava no comércio da familia do marido, nos finais de semana, além
de cuidar da casa e das roupas, ela e o marido geralmente passeavam e confraternizavam
com os amigos, Vamo festd que a gente trabalha demais e precisa desestressar, dizia a
Jovem T empolgada.

No ano seguinte a Jovem T comecou novamente o Primeiro Ano, s6 que agora no
periodo noturno. Tudo o que havia passado fazia com que se sentisse mais madura e as
brincadeiras com os colegas durante as aula, que até um ano antes eram comuns, ja nao
Ihe fazia mais sentido. Contudo, isso ndo era o bastante para o seu comprometimento com
a escola, muitas vezes, devido ao cansaco do dia de trabalho, ao sono, ou mesmo pelas
preocupacdes do dia a dia ndo conseguia se concentrar nas aula, haviam dias também que
faltava a escola para passear com o marido ou para descansar.

Imersa nessa rotina, a Jovem T foi deixando a escola em segundo plano, j& ndo fazia
os trabalhos propostos pelos professores, ndo estudava para as provas e dificilmente

aparecia nas aulas as sextas-feiras. Assim, suas notas foram diminuindo, foram ficando
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insuficientes para a aprovacao, suas faltas foram aumentando, superando o mdximo
permitido, ficava sem fazer provas, longos periodos sem ir a escola e quando ia, ficava
deslocada por ndo saber o assunto tratado pelo professor, Num td virando nada a escola,
comegqou a pensar. A Jovem T arrastou essa situagao até o meio do ano, mas apds as férias
resolveu abandonar a escola, Num ta virando nada, desse jeito eu vé bomba mesmo, o ano
que vem eu volto e come¢o de novo.

*%k%x

O tempo que era para ser de seis meses fora da escola durou um pouco mais, a
Jovem T mergulhou na rotina “trabalho — afazeres domésticos — Lazer” e nessa bola de
neve, a ideia de voltar para escola foi ficando cada vez mais vaga, o cansaco do trabalho, o
pouco tempo que teria entre a saida do trabalho e o inicio das aulas, o cuidado com a casa
que agora podia ser feito a noite, o lazer com o marido durante a semana, a distancia entre
casa a escola, o adiantado hordrio de saida das aulas, o programa favorito na TV, tudo isso
desencorajava a volta da Jovem T para escola, E muito dificil voltar, ja passou minha fase
de escola, agora eu tenho muitas responsabilidades, ndo da pra ter tudo, resignava-se.

No entanto, amiude, a Jovem T se deparava com a necessidade de ter o Ensino
Médio completo, sonhava em fazer um curso superior, queria ser advogada, mas quando
caia em si lembrava que precisava voltar para escola, por vezes procurava na internet por
concursos publicos, mas logo se dava conta que os melhores cargos exigiam Ensino Médio
e muitas vezes o Superior, 0s cursos técnicos também chamavam a atencao de T mas logo
lembrava que precisava terminar a escola.

Assim, pouco a pouco, aJovem T percebeu que precisava ter o certificado do Ensino
Médio se quisesse buscar outras oportunidades de emprego, pois para tudo o que pensava
em fazer, terminar a escola era algo inevitdvel. Mas a comodidade de trabalhar com o
marido fazia com que ela protelasse suas aspiracdes, pois ndo era necessario estudar mais
para tal tarefa. O marido, que sé havia terminado o terceiro ano, também nao a encorajava
voltar, parte por ndo achar que era necessario e também porque implicaria numa mudanca
no dia a dia do casal.

No entanto, com o passar do tempo, o relacionamento com o marido ja nao era o
mesmo, as ideias e interesses antes partilhados agora ora desagradava um, ora outro até
que as discussdes e desentendimentos se tornaram insustentdveis e o casal se separou.

Haviam passados trés anos.
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*%k%*

Apds a separacao, a Jovem T voltou a morar com os pais. Deixou o comércio em que
trabalhava com o ex-marido e conseguiu outro emprego, mas, agora ficava mais patente a
necessidade de continuar os estudos, Com uma faculdade ou um curso técnico posso
arrumar um emprego melhor, planejava. Estes planos cada vez iam tomando mais corpo e
sempre desembocavam numa constante: ter o certificado do Ensino Médio. Assim,
resolveu que precisaria dar resolucdo a esta questao e cogitou comprar o tal certificado,
pois conhecia pessoas que haviam feito esta transacdo. Apds refletir sobre essa
possibilidade, a Jovem T concluiu que fazer isso ndao estava de acordo com seus principios,
Fazer isso nao é certo, também nao adianta nada ter o diploma e nao saber nada. como
vou dar conta de fazer uma faculdade depois, ponderou.

Assim, a EJA passou a ser para a ela a op¢ao mais atraente, ja que em um ano e meio
poderia conseguir o certificado. Resolvida que seria essa a melhor op¢ao, a Jovem T, apds
trés anos e meio sem estudar, iniciou suas aulas na EJA. Também iniciaram os sonhos de
um bom emprego, salario melhor, de ter uma profissao, fazer um curso superior, Quero ter
uma vida melhor, dizia.

Com o foco voltado para os estudos e trabalho, ndo pensava em se comprometer
novamente, Nao quero arrumar namorado por enquanto, preciso cuidar da minha vida
primeiro, dizia convicta. Mas também queria experimentar experiéncias nao vividas em
fun¢do da precoce uniao.

Mas o novo trabalho Ihe trouxe um novo amor, trabalhavam juntos e apds sairem
por algum tempo, comecaram a namorar. Mesmo nao mantendo um dos seus objetivos
que era ficar solteira, apoiada pelo namorado que também ambicionava um diploma de
curso superior, a Jovem T manteve o foco em seus planos e se dedicava as aulas, aos
trabalhos escolares, ndo faltava e era considerada boa aluna pelos professores.

Apds alguns meses de namoro, numa madrugada a Jovem T acordou sentindo enjoo
e ndo conseguiu evitar o vomito, naquele dia ndo foi trabalhar, pois acreditava que havia
contraido uma virose e ficou de repouso em casa. No outro dia, com a insisténcia do mal
estar, foi ao médico que pediu um exame de gravidez. Positivo, exclamou a Jovem T ao
olhar o exame. Ficou atoOnita, os olhos escureceram e acordou com as enfermeiras do
laboratdrio Ihe abanando o rosto. Apds um tempo sentada e alguns copos d’agua, se p6s

a chorar, ndo podiam acreditar que estava gravida, Meu Deus o que vou fazer agora.
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Mais tarde com o namorado, decidiram que n3do tinham condi¢cdes de se casar
naquele momento, que criariam o bebé que estava por vir, mas que ndo morariam juntos
por enquanto. O pai de T, que outrora nao a deixava sair de casa para que nao namorasse,
para surpresa da jovem, agora estava feliz porque seria avd, mas a mae nao partilhava
dessa felicidade, Essa menina é uma descabecada, onde ja se viu ficar gravida, nem saiu de
um casamento ja ta enrolada de novo, reclamava a mae. Além disso, por ndao concordar
com a gravidez, a mde avisou, Se vocé ta pensando que eu vou cuidar do bebé pra vocé
trabalhar e ir na escola td muito enganada, vocé fez, vocé que se vire.

Mesmo assim a Jovem T decidiu que manteria seus planos, pois agora com um bebé,
estudar e ter um curso superior eram ainda mais necessarios, Preciso estudar para dar uma
vida melhor para o meu filho.

Assim, a continuou trabalhando e estudando, muitas vezes por conta dos mal
estares precisava faltar a escola ou sair mais cedo, mas mesmo assim persistiu, pois nao
queria desistir novamente. Deixou para entrar de licenca dias antes do bebé nascer e
durante todo o tempo longe da escola fez os trabalhos necessarios para ndao que nao
perdesse o ano.

Mas quando voltou a escola, a Jovem T precisou lidar com outro problema, pois para
continuar trabalhando e estudando precisaria de alguém que cuidasse do bebé durante o
dia e a noite. Como a mae ainda mantinha a palavra, a sogra se disp6s a ajuda-la durante o
dia e T conseguiu que uma sobrinha adolescente cuidasse do bebé no periodo da noite.

No entanto, mesmo com a ajuda da sogra e da sobrinha, manter o trabalho e a
escola ndo estava sendo facil, a Jovem T fazia de tudo para que suas obrigacdes no
trabalho, mesmo que recorrentemente precisasse sair durante o horario para socorrer o
bebé, ndo fossem prejudicadas, mas na escola ndo conseguia evitar o prejuizo, pois era
comum ter que ir embora mais cedo ou mesmo faltar em funcdo de febres, cdlicas ou
porque o bebé insistia em chorar sem parar. Sem contar as vezes que, devido ao cansaco
de dias sem dormir direito, faltava a escola por adormecer encostada na cabeceira da cama
enquanto embalava o bebé. A dedicagdo as atividades escolares também estavam sendo
prejudicadas pela nova rotina, pois ndo conseguia fazer os trabalhos ou estudar para as
provas, o que comecou a diminuir suas notas. No entanto, a Jovem T nao queria desistir,

N3o posso desistir, preciso dar conta, me ajuda meu Deus, pedia. Mas a jornada tripla,
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trabalho-escola-maternidade, estava a deixando exaurida e a cada dia se acentuava mais o
cansaco fisico e psicoldgico.

Numa noite, em meio uma aula, exausta por ter ficado a noite anterior praticamente
acordada com o bebé chorando e um dia de trabalho intenso, apds um tempo brigando
com o cansaco, adormece debru¢ada na mesa durante a aula. Ao avistar a jovem, o
professor aborrecido, vai até a sua mesa, bate em suas costas e diz para que todos
escutem, Olha mocinha, lugar de dormir € na cama. deixe para dormir na hora que chegar
em sua casa, agora € hora de prestar atencao na aula. A Jovem T envergonhada, pede
desculpa ao professor e argumenta, Desculpe professor, ontem eu passei a noite em claro
e t& com muito sono. Mas o professor retrucou, Eu também estou com sono e nem por
isso estou dormindo, estou cumprindo minha obrigacdo e vocé precisa cumprir a sua. A
Jovem T se calou, avaliou que estava errada por dormir na aula, mas a vergonha que sentia
por ter sido repreendida fez com que ficasse nervosa, Nao sou mais crianca, ele nao
precisava falar assim comigo, eu ndo fiz por mal, sé estou cansada, pensava. Logo em
seguida, o professor abruptamente se dirige a ela, Enquanto a senhora dormia eu estava
recolhendo os trabalhos que era para vocés entregarem hoje e espero que vocé tenha
trazido o seu. Neste momento, ainda confusa por ter acabado de despertar, a Jovem T
pergunta, Que trabalho. E o professor responde, O trabalho que eu passei na semana
passada. Mas eu faltei na sua aula a semana passada e ndo sabia do trabalho, tentou
argumentar. Neste momento, o professor irritado com a situacdao, em voz alta,
rispidamente responde, Minha filha, o que vocé td querendo da vida, fica dormindo
durante as aulas, ndo faz os trabalhos, sem dizer o zero que vocé tirou na ultima prova, eu
venho aqui e cumpro com minhas obrigacbes, se vocé ndao puder cumprir com a sua nem
precisa vir mais a escola.

Neste momento, acometida de um acesso de raiva, a Jovem T da um empurrao na
mesa que cai préxima ao professor e colericamente grita, E isso mesmo que eu vou fazer,
eu ndo sou idiota para ficar aguentando desaforo de professor, eu ndo sou crianca,
ninguém precisa ficar me dando licdo de moral. A Jovem T chorando, arruma os materiais,
se dirige a porta, mas o professor tenta impedi-la de sair. Neste momento, a Jovem T
empurra o professor, Tira as maos de mim, quem vocé pensa que é, ndao aguento mais, nao
vou ficar aqui sendo desrespeitada por vocé e nem por ninguém, vou seguir o seu conselho,

nao piso mais nessa escola, grita exaltada.
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Muito nervosa, ao chegar em casa ainda chorando, a Jovem T sentia um misto de
raiva e fracasso, ndo queria sair da escola, mas ndo podia suportar tudo o que estava
passando, ao entrar no quarto, o bebé despertou, ela se deitou ao lado dele, pegou-o no
colo e se p6s a nina-lo, neste momento o bebé deu um grande sorriso, isso fez com que a
Jovem T se acalmasse e pensasse que quando os tempos dificeis passassem poderia voltar

a escola.
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CUIDADO, OBSTACULO!

Existe uma maxima, com certo alcance na sociedade, que pessoas com aptidao
em Matemaética sao “génios” ou agraciados por algum “dom”. Esta ideia esta ligada a
uma concepgdo recorrente de que a Matemaética é uma ciéncia para poucos e de que é
preciso ser dotados de um “espirito virtuoso” para ser capaz de compreende-la.

No entanto, esta é uma fantasia criada em torno de algo que realmente é para
poucos, mas menos por forgas sobrenaturais que por razdes culturais, sociais, politicas
e econdmicas, porque ao que parece, o “dom” ou o tal “espirito virtuoso”, nao escolhe
alguém ao acaso, aleatoriamente, pois a personificacdo do “génio” matemaético é a de
um homem, branco e europeu.

No ambiente escolar esta maxima é atribuida aos que sdao bons alunos em
Matematica Escolar que, dentre seus objetivos, tem a pretensa missdo de eleger e
encaminhar os candidatos a “génios”. Para isso, a Doutrina, como num processo de
decantagdo, lanca mao de varios instrumentos para a selecdo, tais quais, um rol de
contetidos pré-estabelecidos, escolhidos segundo interesses especificos de uma classe
dominante, dispostos numa sequéncia julgada como ideal e com um forte sistema de
pré-requisitos; regras e técnicas que devem ser memorizadas e operacionalizadas de
forma automatizada; imposi¢do da ldégica cartesiana; imposicdo de verdades pré-
concebidas e incontestaveis; uma concepcao de processo cognitivo linear e com um
ritmo padronizado; negacdo e penalizacdo dos erros cometido pelo doutrinado;
avaliacdo classificatéria, que quantifica o aprendizado e s6 admite as verdades ja
estabelecidas; além de outros instrumentos que, na busca da normalizacdo,
disciplinam, classificam, comparam, hierarquizam, homogeneizam, docilizam e
excluem. Tem grandes chances de alcancar os mais altos patamares sociais e
econdmicos, os estudantes que conseguirem compreender, lidar, se adequar, suportar,
enfrentar e superar estes instrumentos de selecdo.

O processo de selecio ainda leva em conta a condicdo social, cultural,
econdmica e biolégica do doutrinado, de forma que se tenha no final do processo algo
muito parecido com o estereétipo ja citado “homem, branco e europeu”. Para tanto,

indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia, mulheres, mas sobretudo pobres, sdo
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excluidos durante o processo de decantagdo ou nas melhores das hipé6teses, tém um
caminho muito mais dificil que os “eleitos”. Nunca é demais frisar que a pobreza é um
fator determinante no processo de selecdo, mesmo que o sujeito ndo se enquadre, por
exemplo, nas caracteristicas de ordem cultural ou biol6gica, se for rico, pode superar
a selecao.

Mas antes do processo de doutrinacdo propriamente dito ja ha uma espécie de
filtragem inicial, visto que, somente numa pequena parte das escolas é realmente
preparada a maioria dos que poderao alcancar altos patamares, a grande maioria
destas escolas sdo particulares, apesar de existirem algumas publicas, nelas a Doutrina
é colocada em prética em um altissimo nivel; existe também uma faixa intermediéria
de escolas, a maioria municipais, varias particulares e algumas estaduais, em que a
Doutrina é um pouco mais branda e sdo preparados os que ocupardo o “segundo
escalao”, nestas escolas é possivel que alguns que, agraciados pelo “dom” ou com certo
esforco individual, ndo sem dificuldade, alcancem o topo. No entanto, a maior parte
das escolas, via de regra estaduais, tem o objetivo de preparar a massa, de fornecer
mao de obra. Nestas escolas, a Doutrina apenas “cumpre tabela” e dificilmente os
“génios” sao detectados, vez ou outra, a partir de um sobre-humano esforgo
individual, um consegue destaque.

Mesmo ap6s todo o periodo doutrinal e o processo de decantagdo ja descrito, a
Doutrina ainda se faz presente em outros meios de retencdo social, tais como,
vestibulares e concursos, sendo muitas vezes a responsavel pelo corte principal.

A partir do exposto, podemos observar que a Doutrina, servindo aos interesses
econdmicos e politicos de um grupo dominante, age como um filtro social
determinando quem poderé chegar a altos patamares e quem nao.

O fracasso na Doutrina é uma questado de certa forma ambigua, pois é passivel
de varias interpretacdes, ¢ comum que o fracasso nela seja traduzido pela reprovagao
ou evasdo do aluno, no caso da reprovagao pode ser considerada o caso classico de
fracasso em que o aluno, ndo atingindo os niveis de aproveitamento instituidos pela
Doutrina, é obrigado a refazer uma etapa com vistas a atingir o nivel estabelecido. A
evasdo é uma situagdo limite, em que o sujeito, ndo suportando os rituais de

doutrinagao, é colocado pra fora do sistema escolar. Porém, existem outras formas de
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fracasso, talvez a mais comum é a do aluno que nao reprova, ndo evade, consegue se
sair bem nas avaliacbes, em alguns casos é até considerado um bom aluno, mas o
processo de doutrinamento lhe impde a inércia.

No entanto, a percepcdo de que a Doutrina cumpre este papel na sociedade nao
é compartilhada pelos seus sectérios, que, muitas vezes por uma ingénua concepcao,
acreditam que o sucesso ou fracasso na Doutrina é pautado por um sistema puramente
meritocratico. A partir dessa premissa, terd sucesso na Doutrina e consequentemente
na vida, o sujeito que primar pela presteza, dedicagdo, trabalho duro, privacao de
tutilidades, desejo de crescer, etc e o fracasso sera o resultado da preguica, desleixo, da
opcao pelo futil, da desambigdo, etc, ou seja, nesta visao, por exemplo, 0 homem negro,
pobre, morador de uma favela, trabalhador, estudante de uma escola de periferia, sem
acesso a bens culturais e de consumo, tem as mesmas oportunidades que o branco, de
classe média, que estuda em uma escola particular, com acesso a cultura e bens de
consumo, basta querer e se esforcar. Esta comparagdo piora drasticamente quando
avangamos na questdo de género e ao invés de negro (homem) utilizarmos negra
(mulher), pois ja ha diferenca de chances entre Branco (homem) e Branca (mulher).

Além de burlesca, esta concepcdo nado leva em conta, para o fracasso do
estudante, as mazelas da Doutrina ou do sistema escolar, apenas atribui ao individuo
os motivos do seu fracasso, ou seja, o sujeito fracassou porque era lento, preguicoso,
cabeca dura, desinteressado, ndo corria atrds, fazia corpo mole, etc. o rol de motivos

para o fracasso atribuidos ao sujeito é imenso.
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Chitorial

MATEMATICA, “ARGH”!

Trabalho como professor de Matematica
ha 14 anos (me formei em 2004 mas dou
aulas desde 2001) e sempre que preciso
dizer qual é minha profissdo escuto do
interlocutor: “Matematical? Vocé deve ser
muito inteligente!”, “Nossa, sempre fui
péssimo em Matematical”, “Matematica,
matéria dificil, heim!”, “Vixi, vocé é louco!”,
“Fui fazer ‘tal curso de humanas’ para fugir
da Matematica” ou quando o interlocutor
estd acompanhado de uma crianga, diz:
“Olha, ele é professor de Matematica”.
Confesso que sempre fico na duvida se isso
¢ um elogio a mim ou uma ameacga a
crianca: “Olha, ele é professor de
Matematica e se vocé ndo se comportar ele
vai te levar e fazer vocé estudar
Matematica o resto da vida”.

O fato é que, talvez os 12 anos de estudo
de Matematica na escola, ja seja suficiente
para qualquer um saber que a experiéncia
com essa disciplina, para uma grande parte
das pessoas, ndo é boa, o que faz com que
ela seja designada como “um bicho de sete
cabecas”, “a pedra no sapato”, “o cdo-
chupando-manga”, “dose pra ledo”, dentre
outras manifestacdes de “carinho”.

Muitas vezes, nds professores, nao
gostamos desses comentarios,
argumentamos sobre a importancia da
Matematica, da sua contribuicdo para
avanco tecnoldgico (ultimamente dizer que
a ela é responsavel pela informatica estd na
moda) ou coisas do tipo, mas precisamos
admitir que a Matematica que temos
ensinando na escola quase ndo abre
possibilidade para experiéncias diferentes
das mencionadas acima. A lista de motivos

Por Thiago Donda Rodrigues

gue promove a aversao a Matematica nao

é pequena, mas podemos comentar

alguns:

e Elaboramos o curriculo a priori, sem
conhecer os alunos, seus contextos,
dificuldades e interesses. Antes de iniciar
as aulas, elencamos tudo o que sera
estudado durante o ano e a lista de
conteldos, que de tdo grande nunca é
dada completamente, muitas vezes, é
replicada por varios anos;

e “Tudo muda o tempo todo no mundo”,
diria Lulu, menos a Matemadtica que
ensinamos na escola! Quem nunca viu
aquele professor que usa o0 mesmo livro
anos a fio? Ou aquele que usa um
caderno ja amarelado com as aulas
preparadas desde o inicio de sua vida
profissional? Alguns dizem: “nesse
caderno tém a experiéncia de 30 anos!”,
mas eu digo: “nesse caderno tem a
experiéncia de um ano (ou um pouco
mais) repetida 30 vezes!”;

e Também ndo sabemos (alguns devem
saber) por que devemos ensinar (e os
alunos aprenderem) os conteudos
propostos no curriculo, os argumentos a
favor disso nem sempre “colam”, o que
acaba fazendo com que a gente apele
para “porque vai cair na prova”, “porque
vai cair no vestibular” e em situagbes de
descontrole, para o divino “porque Deus
guer” ou para o autoritarismo “porque
eu quero”;

e E 0 que dizer da imensa lista de
conteddos? Damos mais valor a
guantidade que a qualidade, “enfiamos
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goela a baixo” (o termo é esse mesmo,
“ensinar” ficaria muito pretencioso), por
exemplo, todas as técnicas para calcular
a Determinante de uma matriz, mas nao
conseguimos explicar que é uma
Determinante;

Fazemos com que os alunos acreditem
(na verdade, a maioria dos professores
também acreditam) que a Matemdtica é
um amontoado de proposicdes e
expressdes abstratas, que resultam em
modelos desconectados, isolados e
fragmentados, sem relacdo com o
mundo real e que é um saber pronto e
acabado. E para piorar esse quadro,
passamos a imagem de super-homens (o
homem de a¢o, ndo o de Nietzsche), que
dominamos todo esse “enigmatico”
conhecimento, que sabemos desvendar
todos aqueles abstratos sinais, que ja
sabemos a solucdo mesmo antes de
resolver o exercicio, que temos tudo na
ponta da lingua. Mal sabem eles que até
chegamos a sala fazemos, refazemos,
pesquisamos nos livros, no “caderno
amarelado”, na internet, repetimos para
ndo errar na lousa e as vezes omitimos

(deixamos de ensinar) o que nado
sabemos;

Quando tentamos mudar o quadro
acima, a primeira coisa que nos vem a
cabeca é “trazer a realidade do aluno
para a sala de aula”. A contextualizagao,
segundo alguns livros didaticos, PCNs,
orientacdes da Secretaria da Educacdo e
pesquisadores, seria o remédio para
todos os males da Educagao
Matematica. Para a tarefa, recorremos a
um livro didatico distribuido em larga
escala para todas as escolas do pais, feito
por alguém num apartamento de um
bairro de classe média da quarta maior
cidade do mundo, que ha anos ndo entra
numa sala de aula de escola publica e
“encontramos” um probleminha que
contextualiza a realidade do meu
aluninho aqui! Como o cara que nem
sabe da nossa existéncia vai conseguir
colocar a realidade do meu aluno num
problema? E como esse problema
“contextualizado” vai trazer a realidade
de cada aluno nos diferentes lugares que
esse livro chegar? Contextualizacdo para
guem cara-palida?
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BIBLIOTECA SESI OFERECE ACESSO
A CULTURA PARA POPULACAOQO

Biblioteca SESI em Paranaiba

A Biblioteca SESI
atua em Paranaiba
desde em 2011. Seu
acervo conta com
1,6 mil livros, CDs,
computadores com
acesso a Internet,
jornais, revistas,
videos diversos e
materiais para pes-
quisa escolar.

PAG. 180

Correio de Sant’@Anna do ﬁaranabyha

>aranaiba, 28 de abril de 2015

FI0S DA
MEADA

Hoje mnosso antro-
pologo vai descrever
alguns conflitos
observados em cam-
po e a forma de
avaliacao utilizada
pelos professores da
Educacao de Jovens
e Adultos na Escola

José Garcia.

PAG. 182

CHEGA AO
FIM REFORMA
DA ESCOLA
JOSE GARCIA

Educacio, PAG. 180

EDITORIAL

As avaliacoes na Ma-
tematica Escolar fun-
cionam, a partir da
puni¢do do erro e a
instauracao de verda-

des

como um instrumento

incontestaveis,

de normalizacao dos
individuos.

PAG. 208

A SALA DE
AULA DE

MATEMATICA
COMOELAE ...

De uma aula sobre
Geometria Métrica,
professor e alunos
sentem a necessi-
dade de iniciar um
grupo
sobre o livro Vigiar e

de estudos

Punir de Foucault.

PAG. 201

DE UMA
PRATICA A
OUTRA

A Educacio de
Jovens e Adultos é
uma maquina de
guerra estriada pelo
Estado, Deleuze nos
explica como criar
rizomas no oco de
raizes arborescentes.
PAG. 193

0S SETORES
QUE MAIS
EMPREGAM

O setor que mais
emprega é de
Servicos, seguido do
comércio, industria
e agropecuaria. Na
cidade, 20% das
pessoas mais ricas
concentram 55,69%

da renda.
Emprego, PAG. 181

MITOLOGIAS

No mito “Passar de
ano é preciso”, o
Jovem T, apesar de
nao conseguir relaci-
onar a Matematica
com as coisas do seu
cotidiano, é aprova-
do na disciplina na

EJA.

PAG. 196

CAMPUS DA UFMS EM PARANAIBA
COMPLETA 14 ANOS

A UFMS

Paranaiba

em
iniciou
suas atividades em

2001.

sao

Atualmente
oferecidos os
cursos de Licencia-
tura em Matema-
tica, Administracao
e Psicologia. E em
fase de implantagao
o curso de Medicina

Veterinaria.
PAG. 181

Campus da UFMS inaugurado em 2007.
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Cultura

BIBLIOTECA SESI OFERECE ACESSO A CULTURA

A Biblioteca SESI (Servigo Social da
Inddstria), esta em atividade na cidade de
Paranaiba desde 2011. Ela faz parte de um
compromisso do Sistema Fiems
(Federagao das Industrias de MS) de levar
as comunidades carentes uma ferramenta
de Educacao, buscando a transformacao
dos municipios.

A biblioteca busca promover servigos de
apoio a aprendizagem aos membros da
comunidade escolar, oferecendo-lhes a
possibilidade de se tornarem pensadores
criticos e efetivos usuarios da informacao,
em todos os formatos e meios, sendo
também, parte integrante do processo
educativo por meio do habito da leitura.
Os usuarios da biblioteca tém a disposi¢ao:
Consulta local a base de acervo
bibliografico, empréstimo  domiciliar
(servigo nao disponivel em Paranaiba),

orientacdo e normatizacdo de trabalhos,

atendimento ao usudrio na recuperacao da
informacao, acesso as bases de dados em
CD-ROM, disseminacdo da informacao e
acesso a Internet.

As bibliotecas Sesi siao dotadas de um
acervo com cerca de 1,6 mil livros, dezenas
de DVDs e CDs, e dez computadores com
acesso a Internet, além de monitores
treinados para orientarem os usudrios.

As bibliotecas também dispdem de
hemeroteca, onde ficam as colecoes de
jornais, revistas, periédicos e recortes de
textos veiculados em diversos tipos de
midia, da cinemateca, com videos
educativos, documentarios e de lazer, e da
pesquisa escolar, com acervo composto de
obras nas diversas areas do conhecimento,
contemplando diferentes géneros da
literatura.

Fonte: www.acritica.net

www.regiaonews.com.br

Correio de Sant’@nna do Paranahpba
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CHEGA AO FIM A REFORMA DA ESCOLA JOSE GARCIA

Com apoio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, da
Secretaria de Estado de Obras Publicas e
de Transportes e da Agéncia Estadual de
Gestdao de Empreendimentos, a Escola
José Garcia Leal, localizada na Praca da
Republica em Paranaiba, foi reformada.

Os servigos abrangeram reforma geral
fisica, reparos mna cobertura, nas
instalagdes  elétricas, hidraulicas e
sanitarias, calcamento, substituicao de
pisos, troca de esquadrias de madeira por
metalicas,

quadras  de

esportes,

iluminacgao, pintura, entre outros. Para a

realizacdo da reforma, nao houve prejuizo
aos alunos, pois as aulas foram
transferidas para a Escola Estadual
Aracilda Cicero Correia da Costa.

O investimento na reforma foi de cerca de
R$ 500 mil e segundo o diretor, a
expectativa é de que o novo ambiente
traga ainda mais estimulo a funcionarios e
alunos. “E uma escola que tem mais de 80
anos, que ja passou por uma reconstru¢ao
e que teve a dltima reforma em 1993”, diz
o diretor.

Fonte: jpnews.com.br

www.pantanalnews.com.br
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UFMS EM PARANAIBA COMPLETA 14 ANOS

Além da sede em Campo Grande, a UFMS
esta presente em Aquidauana, Bonito,
Chapadao do Sul, Corumbi, Coxim,
Navirai, Nova Andradina, Paranaiba,
Ponta Pora e Trés Lagoas.

As atividades da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul em Paranaiba
comecaram em 2001 com a criacdo dos
cursos de Administracao, Matematica e
Psicologia. Além destes, atualmente, esta
em fase de implementagdo o curso de
Medicina Veterinaria.

O Campus de Paranaiba iniciou suas
atividades na escola particular
Educandario Santa Clara, mas em 2003,
em decorréncia da insuficiéncia de espago
fisico, o campus mudou-se para a Escola
Municipal Maria Luiza Corréa Machado.
Em agosto de 2005, para atender as

necessidades de adequacao das instalagoes

fisicas, a UFMS passou a usar parte do
Centro  Educacional Valmir Lopes
Cancado, juntamente com a Escola
Aracilda Cicero Corréa da Costa.

Por fim, em 2006 foi iniciada a construcao
do prédio definitivo do Campus de
Paranaiba em um terreno doado pela
Prefeitura Municipal e suas atividades
académicas tiveram inicio no segundo
semestre de 2007.

O campus da UFMS em Paranaiba conta
com anfiteatro para 120 pessoas,
biblioteca, laboratério de informatica,
laboratério de Educacio Matematica e
Clinica de Psicologia. Atualmente, o
campus conta com 29 professores nos trés
cursos, 15 técnicos-administrativos e cerca
de 300 alunos formam o corpo discente do

campus.

Fonte: cpar.sites.ufms.br

Correio de Sant’@Anna do Paranahpba
Paranaiba, 28 de abril de 2015

Emprego

0S SETORES DE AGROPECUARIA, COMERCIO E
SERVICOS CONCENTRAM A OFERTA DE EMPREGO

Paranaiba é uma poténcia agropecuaria
de gado de corte e leiteiro da regido,
atualmente, segundo dados do IBGE, a
cidade apresenta um dos maiores rebanho
de gado de corte e a maior producao de
leite do Estado. Além da agropecuaria que
é responsavel por 17,24% dos postos de
trabalho, a industria é responsavel por
11,70%, o setor de servigos por 41,67% e
comércio por 17,88%, sdo os responsaveis
pelo desenvolvimento e geracao de
empregos.

O Atlas do Desenvolvimento Humano —

Brasil 2013, mostra que nas dltimas duas

décadas a taxa de paranaibenses que
vivem em extrema pobreza (renda per
capita inferior a R$ 70,00) diminuiu de
7,35% em 1991 para 1,36% em 2010,
diminuiu também a taxa de pessoas na
faixa da pobreza (individuos com a renda
per capta igual ou inferior a R$140,00) de
33,08% em 1991 para 5,67% em 2010.

O Atlas também mostra que a renda per
capta em Paranaiba é R$ 738,58 e o indice
Gini 0,49, de modo que, 20% das pessoas
mais ricas da populacdo concentram
55,09% da renda e 80% mais pobres

concentram 44,31% da renda.
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ALGUNS CONFLITOS ENTRE PROFESSORES E
ALUNOS E A AVALIACAO NA EJA

Nesta edi¢do, nosso antropologo descreve alguns conflitos existentes entre
professores e alunos e a forma de avaliagdo observado no trabalho de campo.

sk

Foi recorrentemente observado que quando algum professor faltava, para evitar
que e os alunos ficassem sem aula, a escola usava a pratica denominada “subir
aula™*, que consiste em os professores antecipem suas aulas quando algum
professor falta. Esta pratica € empregada para que os alunos possam ir embora mais
cedo e para que nao figuem sem aula. No entanto, geralmente os professores no
horario de “subir aula” estdo trabalhando em outras salas, o que implica em
trabalharem em duas salas simultaneamente.

Foi possivel observar, que os professores fazem uso de algumas taticas para
conseguir lidar com duas salas e pedir para que um aluno copie o conteudo na lousa
em uma sala enquanto o professor trabalha em outra foi uma pratica reincidente. O
professor, durante a “subida de aula”, faz um rodizio entre as turmas, por exemplo,
enquanto na turma “A” um aluno passa matéria na lousa, o professor trabalha com a
turma “B”, no momento em que o aluno termina de passar a matéria, o professor se
dirige para a turma “A” e deixava a turma “B” fazendo alguma atividade. As atividades
copiadas podem ser resumos tedricos para serem explicados posteriormente, lista de
exercicios para serem realizadas durante a aula, trabalhos referente ao conteudo
trabalhado em aulas anteriores, etc.

Apesar de nao ser o objetivo principal de “subir aula” a dispensa, antecipada
dos professores, isto também pdde ser observado. Num dia trabalho de campo um
dos professores nos relatou que daria as aulas duas ultimas aulas nos primeiros
horarios e que assim iriam embora ao final da 32 aula.

Entretanto, esta pratica ndo acontece sem ser acometida por “problemas”, foi
comumente observado que enquanto as salas estavam sem professor os alunos
conversavam, brincavam, falavam alto, saiam da sala, escutavam musica, iam
embora, etc.

No entanto, ndo somente estes “problemas”, préprios da nao-vigilancia, foram

4 Essa pratica também é conhecida como “adiantar aula”.
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observados, mas também situacdes mais sérias, como por exemplo, numa aula, os
alunos nos relataram, que haviam tido um atrito com o professor de Histéria, isto
porque ele, que daria prova naquela aula, estava “subindo aula” em uma sala do
Ensino Médio e antes de iniciar a prova, ele foi até a outra sala para dar as orientagdes
do que deveria ser feito. No entanto, durante o tempo que ele ficou fora, trés alunos
foram até sua mesa com o objetivo de olhar a prova que seria dada, pois ele havia
deixado seu material na sala.

O que os alunos nao esperavam € que o professor iria chegar no momento em
que estavam olhando a prova, causando muita discussao entre eles. A fim de
penalizar os alunos pela consulta da prova, o professor disse que descontaria meio
ponto de todos os alunos, o0 que desagradou a maioria deles, pois penalizaria a todos
por um ato cometido por trés alunos. Com isso, um dos alunos da sala, que nao havia
olhado a prova, acabou sendo expulso da sala por ter discutido agressivamente com
o professor. No final, o professor acabou nao descontando nota de ninguém,
entretanto, os alunos ficaram insatisfeitos, pois relataram que quem havia olhado a
prova conseguiu nota acima da média e os outros, por terem ficados abalados com a

discussdo, conseguiram nota menor que a média.

Que devida minha area eu quero me especializar mais ainda, pro
meu salario ser bem melhor, eu sou terceirizado da empresa de
energia, e nela se nao tiver o ensino médio completo vocé nao
pode entrar, pra terceirizado vocé pode, mas futuramente queria
fazer eletrotécnico, que é um curso de dois anos, eu vi na
internet o salario é de mil e quinhentos a oito mil reais que
vocé pode chegar a ganhar, com o eletrotécnico s6. que é um
curso do Senai, mas tem que ter o ensino médio. dai futuramente
VOoCé ja tem uma base, vocé é eletrotécnico, ja comeca ter
experiéncia, um salario de uns trés, quatro mil mensal ja pode
comecar a pensar em outra coisa, fazer uma Engenharia Elétrica,
alguma coisa, melhor ainda. (Roberto, 19 anos)

Nao raras vezes, também foi possivel observar que, nos momentos em que 0s
professores estavam “subindo aula”, alguns alunos aproveitavam da auséncia do
docente para irem embora sem que fossem vistos.

Outra situagdo observada foi que, apesar de turmas serem formadas por
adultos, as aulas eram, quase em sua unanimidade, entremeadas por brincadeiras,
algumas infantis, feitas muitas vezes pelos alunos e em alguns momentos também

pelos professores.
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Por parte dos alunos puderam ser observadas brincadeiras, gozagéo de uns
com o0s outros ou mesmo entre professor e aluno, piadas, alguns comentando
situacdes cotidianas, etc. No entanto, algumas vezes os alunos reclamavam quando
estas brincadeiras eram feitas em excesso por parte dos colegas.

Algumas brincadeiras extrapolavam o limite aceitavel pelos alunos e
professores, seja quantitativamente ou qualitativamente. Assim, em uma turma de
Ensino Médio, enquanto o professor copiava o conteudo a ser trabalhado na lousa,
presenciamos um aluno que brincava com o chinelo de um amigo, ele conversava alto
e durante a brincadeira jogou-o na dire¢ado do ventilador desligado fazendo com que
o chinelo ficasse sobre o aparelho. No intento de tirar o chinelo, o aluno ligou o
ventilador e o chinelo foi langado ao chao. Alguns alunos deram risada, mas a maioria
ficaram aténitos. O professor ndo se manifestou, apenas continuou copiando na lousa.

As brincadeiras geralmente s&o feitas pelos alunos mais novos e s&o muito
parecidas com as que sao feitas nas salas compostas por adolescentes, neste
ambiente os alunos mais velhos ficam visivelmente deslocados e contrariados. Esses
momentos de brincadeiras puderam ser observados com bastante frequencia.

A relacao entre professores e alunos mostrou ser muito amistosas, foi comum
presenciar conversas descontraidas entre eles e o professor perguntando aos alunos
sobre coisas cotidianas.

No entanto, talvez pela boa relagcao entre professores e alunos e, de certa
forma, pela liberdade de uns com os outros, foi possivel presenciar comentarios
sarcasticos por parte dos professores. Numa destas situagdes, o professor diz ao
pesquisador em voz alta e num tom satirico que naquela sala do Ensino Fundamental,
ele havia proposto um trabalho e que alguns alunos tinham escrito seu nome errado:
“alguns escreveram “Emeson” e outros escreveram “Emerso”'°.

Contudo, em alguns casos, a relagao entre professores e alunos nao foram tao
amigaveis, num dia de observacao um Atendimento Personalizado, uma aluna dormia
durante a aula e irritado com a situacao o professor a acorda. Alguns alunos sugerem
que o professor dé falta para ela, pois nao estava participando da aula. Respondendo
ao professor ela diz: “me deixe dormir professor, estou com sono!” e ele retruca: “Eu
também estou com sono, mas preciso cumprir minha obrigagao”.

Outro ponto a ser destacado foi de que, durante o tempo trabalho de campo na

5 Como os nomes séo ficticios, foi criado para o nome Emerson equivocos analogos aos
observados em campo.
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escola, ndo foi observada interagdo dos alunos de EJA com a biblioteca da escola.
Vale ressaltar que até 2013 a biblioteca funcionava em um local que, além de muito
pequeno para o acervo existente, ndo continha mesas para que os alunos realizassem
pesquisas e estudassem.

No entanto, em um dia de trabalho de campo uma das alunas pergunta para o
professor se os alunos de EJA poderiam emprestar livros na biblioteca. O professor,
respondendo afirmativamente explica que ela deveria ir durante o dia, que era o
horario em que a biblioteca funcionava. Com isso a aluna pergunta se a biblioteca
funcionava na hora do almoco, pois trabalhava e sé6 teria este horario. O professor
sem saber sugeriu que ela perguntasse sobre o horario de funcionamento na

secretaria.

Eu sou amigada com o pai da minha menina. antigamente ele era
bagunceiro demais, fazia muita bagunca, pegou e foi preso. ele
tem vinte quatro anos, ele é novinho. eu falo pra ele, ele ta
trabalhando agora, cé tem que mudar de vida, estudar. s6 que 1a
onde ele morava, ele morava com os irmao dele que é muito
bagunceiro. mudou bastante, gracas a Deus mudou, ele se envolveu
com drogas 1a quando era de menor, ai ele ficou de maior, achou
eu nunca ia preso, mas a policia pegou ele. ai eu levo a menina
pra ele ver no primeiro e terceiro sabado do més. quando ela
nasceu ele ja tava la, tava preso. (Jéssica, 27 anos)

A forma de avaliacdo dos alunos também é uma questdo importante a ser
mencionada. Buscando as diretrizes para a avaliacdo dos alunos no Projeto 2013,
temos:

A avaliagao no processo da aprendizagem € um meio, € ndo um fim
em si. E um processo continuo, diagnéstico, dialético e deve ser
tratada como integrante das relagbes de ensino e de aprendizagem;
ela envolve o coletivo da escola e possibilita a indicagcdo de caminhos
mais adequados e satisfatorios para a agdo pedagdgica.

A avaliagdo ndo é um procedimento apenas para classificar e
promover o estudante, mas, também, um pardmetro da praxis
pedagdgica que toma os erros e o0s acertos como elementos
sinalizadores para o seu replanejamento, e deve ser elemento
integrante da acao pedagdgica, uma vez que tem por finalidade
direcionar a tomada de decisées no aprimoramento do processo de
ensino e de aprendizagem.

Na avaliacdo da EJA, o estudante confronta-se com o objetivo do
conhecimento que o levara a participagao ativa, valorizando o fazer e
o refletir. Assim, o erro no processo de ensino e de aprendizagem
assume carater mediador, permitindo tanto ao estudante quanto ao

6 No ano de 2014 a biblioteca da escola foi transferida para um local maior, com acomodacées
mais adequadas.
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educador rever os caminhos para compreender e agir sobre o
conhecimento, sendo um ponto de partida para o avango na
investigacao e suporte para a aprendizagem. (MATO GROSSO DO
SUL, 2013, p. 71, grifo do autor)

Aos alunos que nao obtiverem a meédia necessaria para aprovagao nas
Unidades de Ensino ainda sao previstas novas provas, que substituem as notas das
anteriores e podem ser feitas quantas vezes forem necessarias. O projeto também
salienta a necessidade de se executar a recuperagao processual, que devem ser
feitas assim que detectadas dificuldades no processo de aprendizagem.

O projeto 2013 também prevé, como parte integrante do ato educativo, a
recuperacao de aprendizagem e que deve:

a) Proporcionar oportunidade ao estudante de identificar suas
necessidades e de assumir responsabilidade pessoal com a
prépria aprendizagem;

b) Possibilitar ao estudante o alcance dos requisitos considerados
indispensaveis para sua aprovacdo na Unidade de Ensino que
estiver cursando;

c) Estimular a permanéncia dos estudantes por meios que
possibilitem nova oportunidade de sanar as duvidas adquiridas em
cada unidade. (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p. 71)

O Projeto explica que a apuragao do rendimento escolar sera realizada pelas
Avaliagdes de Produgdes, que podem ser trabalhos individuais ou em grupo, listas de
exercicios, seminarios, etc e pela Avaliacdo Escrita, que € o instrumento avaliativo
composto pelos conteudos das Unidades de Ensino.

O projeto também determina que a Avaliagao Escrita, aplicada ao final de cada
Unidade de Ensino, deve valer 8,0 e que a soma das Atividades de Producao feitas
durante a Unidade valha 2,0. A média por Unidade deve ser feita pela soma destas
duas grandezas e a média final € a média aritméticas das médias das Unidades de

Ensino realizadas pelo aluno.

Morava com meu pai (em Curitiba), meu pai nao tava nem ai pra
mim. morava junto com ele. a mulher que me criou morreu, mas
minha mae esta viva, entendeu, meu pai me roubou dela, faz pouco
tempo que eu conheci minha mae, o que 1importava era a mulher
dele e os filho dele, eu nao tava nem ai, eu sou filha dele, ele
casou com uma moca nova sabe, entdao o que importava era aquele
trianglinho ali, eu que tive que me virar, tive que arrumar um
servico, eu nao podia contar com ele com nada. eu nasci no
Parana. a mulher que me criou me tratava bem, pra ela eu era
como filha dela, eu tinha dois anos. ela achava que eu era filha
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de uma familia que ndo tinha condicdes de criar. e minha mae,
coitada, ficou cinco dias no mato escondida que ele queria matar
minha mae. meu pai falava pra mim que ela tinha morrido. (Elen,
34 anos)

Durante a produgdo de dados também presenciamos a realizagdo de
avaliagdes pelos alunos. Além dos momentos ja relatados, onde eram propostas as
Atividades de Producdo e a realizagdo destas, também presenciamos algumas
aplicagbes das Avaliagdes Escritas. Segue o relato de algumas delas.

A fim de iniciar a prova, a professora de Lingua Portuguesa organiza as
cadeiras em fila e pede para que os alunos figuem em ordem. Apds um tempo
organizando os alunos, a professora distribui as 2 folhas que compunham a avaliagéo.
Ao observar a quantidade de folhas da prova, os alunos reclamam do tamanho e
argumentam que nao terdo tempo de faze-la em uma aula.

Antes dos alunos iniciarem, a professora |€ e comenta as questdes da
avaliacdo: “Segundo o texto qual é a definicdo de poema? E s6 ler o texto e responder.
Qual é a diferenga entre latim vulgar e latim classico? Todo mundo ja decorou isso,
né!”, e ela segue lendo as questdes e fazendo comentarios.

Durante a prova, uma das alunas pergunta: “Professora, o que € conotagao e
denotagao?” A professora diz que ndo pode responder, mas comenta: “Ontem, na
aula, fizemos isso!”. Os alunos seguem perguntando sobre as questdes da prova e a
professora exclama: “pessoal, vocés me decepcionam com estas perguntas!” e
completa: “Essas perguntas vocés deveriam ter feito durante as aulas. Nas aulas
vocés ndo perguntam nada! Se eu responder estas perguntas, dou as respostas da
prova”.

Neste momento, uma aluna, que havia feito uma das perguntas, sem que a
professora veja, mostra a lingua e pée o dedo na boca simulando a indugao de vomito.
Nao satisfeita a aluna comenta em voz baixa: “também com uma professora ruim
dessas!”

Com a incidéncia de perguntas e comentarios, os alunos comegam a reclamar
do barulho e iniciam uma discussdao que é apaziguada pela professora. Alguns
também reclamam que nao puderam participar da aula anterior de Portugués e por
iISSO nao conseguiam realizar a prova.

Uma das estudantes, aparentemente com mais idade que a média da sala,
demora para responder as questdes e a professora, preocupada com a possibilidade
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de ela ndo terminar a prova, sugere: “ndo € para pensar, € para fazer a proval”.

Observando que alguns alunos ndo estavam conseguindo responder questdes
consideradas elementar pela professora, ela diz: “Pessoal, tem um texto nesta
questao, pega o texto e responde o que € latim classico e latim vulgar. Nao deixa essa
questado em branco pelo amor de Deus”. Com o objetivo de considerar tudo o que os
alunos fizessem ela aconselha: “Escrevam o maximo possivel”. Também foi
presenciado um aluno pedindo para que professora apontasse quais questdes ele
havia errado e que apods isso devolvesse a prova para que ele consertasse.

Na realizacdo da prova, uma aluna comenta que achou que era de multipla
escola, uma questdo onde deveriam ser respondidos varios itens. Também foi
presenciado alguns alunos passando e recebendo cola e uma aluna que havia
terminado primeiro perambulava entre as mesas auxiliando os colegas. Apos um
tempo, esta aluna foi convidada pela professora a sentar ou sair da sala.

Com o passar do tempo, os alunos comegam a ficar mais agitados e a aula
mais turbulenta, varios alunos e a professora comecaram a reclamar do tempo que
seria insuficiente para realizacdo da avaliagao, no entanto, varios terminavam e iam
embora. Foi se aproximando do fim da aula e a professora comecgou a apressar 0s
alunos que ainda n&o haviam terminado, neste momento a aluna que respondia a
prova mais vagarosamente pede para professora: “espera um pouco, pois sO esta
faltando a ultima questao”. “Duvido”, ironiza a professora.

Enfim chegou ao final da aula e a professora comecou a recolher as provas dos

alunos, mas alguns avangaram um pouco no horario para terminar algumas questdes.

Eu adoro Matematica, a matéria que eu mais gosto é de Matematica,
sabe porque, porque a Matematica pra mim é igual um joguinho,
parece que a gente tem vontade de ficar passando de fase, e
mesma coisa € a Matematica, ela me estimula, eu falo direto para
o professor. ela faz eu pensar, mesmo eu tendo dificuldade eu
gosto da Matematica, quando eu consigo fazer uma conta eu me
sinto realizada, eu adoro Matematica. ela é 1importante.
(Lucélia, 32 anos)

Noutra prova aplicada para o Ensino Fundamental, o professor dispds
matricialmente os alunos e pediu que deixassem em cima da mesa somente lapis,
borracha, caneta e calculadora, distribuiu a folha com a prova e deu o aviso: “quem

colar vai ficar sem a prova!”.
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Escola Estadual José Garcia Leal
Nome: EJA FUNDAMENTAL Il  Data: / /
Professor: Emerson Valor: 8,0 Nota:

Avaliagdo Mensal de Matematica
01) (0,8) O valor do m.d.c.(24, 32) é:
a) 6 b) 8 c) 10 d) 12 e) n.d.a.

02) (0,8) Om.d.c.(18, 15) é:
a) 3 b) 4 c) b5 d) 6 e) n.d.a.

03) (0,8) O m.m.c. (18, 40) é:
a) 360 b) 380 c) 390 d) 400 e) n.d.a.

04) (0,8) O valordo m.m.c. (12, 10)
a) 60 b) 80 c) 100 d) 120 e) n.d.a.

2
05) (0,8) A leitura da seguinte fragdo 2 é:
a) dois quarto  b) dois quartos c) dois quatro avos d) dois quatro e) n.d.a.

06) (0,8) Nove oitenta e nove avos corresponde a:

89 9 9 80
a) 3 b) % c) % d) 3 e)n.d.a.
07) (0,8) O valor de% +% é.
5 7 5 6
a) 5 b) 5 c) F d) 5 e)n.d.a.
3 1
08) O valor de 1 % é:
10 13 15 17
a) 2—0 b) Z) c) Z) d) Z) e) n.d.a.
10
09) (0,8) O valor de = + — sera:
2 10 12 8
a) y b) v c) 7 d) y e) n.d.a.

3
10) (0,8) Ja li 5 de um livro. Para completar a leitura, ainda faltam:

7
d) =

5 e)n.d.a.

1
a)l—j b) =

Antes de os alunos iniciarem a resolug¢ao da prova, o professor leu e comentou

as questdes sanando as duvidas quanto a redacdo. Também salientou que a ultima
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questao era “contextualizada” e disse: “pessoal, nesta questao vocés precisam pensar
um pouco mais! Fizemos uma parecida com essa durante as aulas!”

ApOds os alunos iniciarem a prova, o professor notou que nem todos estavam
com calculadora e usavam a calculadora do celular, repreendendo-os ele diz: “Celular
nao pode! Somente a calculadora normal!”

Durante a avaliagao os alunos conversavam um pouco, comentavam algumas
questdes, pediam ajuda ao professor e ele dava algumas dicas quanto aos exercicios.
Alguns alunos trocavam informagdes sem que o professor visse. Neste sentido, uma
das alunas pediu ao pesquisador que fosse entreter o professor para que eles
pudessem colar.

Censurando um aluno que havia faltado em varias aulas o professor diz: “Vocé
fica ‘batendo perna’ e faltando nas aulas, assim vocé nao vai aprender!”. O professor
também nos relatou que, os alunos que sentavam no fundo s6 conversavam durante
as aulas e que na prova ele estava “desforrando”.

Ainda em situacgdes de aplicagao de provas, podemos citar uma prova realizada
com o Ensino Fundamental. Para tanto, o professor, como no relato anterior, dispde
os alunos matricialmente e pede que deixem em cima da mesa somente lapis,
borracha e caneta, e da as mesmas recomendacgdes sobre a calculadora.

Distribuindo a prova o professor ironiza: “podem colar, s6 ndo deixa eu pegar!”

Segue a prova:

Escola Estadual José Garcia Leal
Nome: EJA FUNDAMENTAL |  Data: / /

Professor: Emerson Valor: 8,0 Nota:
Avaliagdo Mensal de Matematica

01) (0,8) Classifique cada alternativa abaixo em Verdadeira (V) ou Falsa (F):
a) O ponto pertence ao plano. ( )

b) A reta tem comeco e ndo tem fim. ()

¢) O segmento de reta tem comego e tem fim. ()

d) O plano é representado por uma letra grega. ( )

02) (0,8) O valor do perimetro de um quadrado de lado 6 cm é:
a) 20 b) 24 c) 28 d) 32 e) n.d.a.

03) (0,8) A area de um retdngulo de lado 8 cm e altura 5 cm é:
a) 40 cm? b) 30 cm? c) 20 cm? d) 10 cm? e) n.d.a.

04) (0,8) O valor da area de um triangulo de base 6 m e altura 3 m é:
a) 9 m? b) 18 m? c) 27 m? d) 36 m? e) n.d.a.
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05) (0,8) O poligono que possui oito lados recebe o nome de:
a) Heptagono b) octégono c) eneagono d) icosagono e)n.d.a.

06) (0,8) Um undecagono é um poligono que possui:
a) 10 vertices b) 11 vértices c) 12 vértices d) 13 vértices e) n.d.a.

07) (0,8) O perimetro de um pentadecagono regular de lado 3 cm é:
a) 40 cm b) 45 cm c) 50 cm d) 55cm e) n.d.a.

08) (0,8) O valor da area de um quadrado de lado 10 cm é:
a) 100 cm? b) 80 cm? c) 60 cm? d) 40 cm? e) n.d.a.

09) (0,8) O numero de vértices de um eneagono menos o numero de vértices de um
pentagono resulta em:
a) 5 vértices b) 4 vértices c) 3 vértices d) 2 vértices e) n.d.a.

10) (0,8) O numero de lados de um dodecagono mais o numero de lados de um
icosagono totalizam:
a) 22 lados b) 32 lados c) 42 lados d) 52 lados e)n.d.a.

Um dos alunos terminou primeiro e foi embora. Foi possivel observar, que por
serem de multipla escolha, ele “chutou” as questdes. Outro aluno diz que precisava ir
embora apos intervalo, pois morava longe e queria assistir um programa na tv.

No Atendimento Personalizado, subsequente a prova, o professor propds um
trabalho com questdes semelhantes as da prova. No entanto, os alunos reclamaram
que o trabalho esta diferente da prova, pois nela eles tinham as alternativas para
escolher uma resposta e no trabalho o professor ndo dava as alternativas. Assim, foi
possivel identificar que alguns alunos nao resolviam os exercicios para responde-los,
somente escolhiam as alternativas que consideravam estar certas.

Foi possivel observar também que ha uma grande preocupacédo dos alunos
quanto as provas, nesse sentido, presenciamos por varias vezes perguntas como:
“professor, esta matéria vai cair na prova?”, ou quando consideravam o conteudo
dificil pediam para que o professor ndo o cobrasse na prova.

A exemplo disto, numa aula em que o professor explicava a redugao dos
membros de uma Equagao Exponencial a uma base comum, uma das estudantes, ao
considerar que seria complicado fatorar um dos membros, sugere: “professor, pde na
prova sé exercicios com bases iguais!”, respondendo o professor brinca: “vai

depender do meu humor”. Apds isso um aluno graceja: “pode colar?” e outro ressalta:
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“Faz uma prova facil viu professor!”. Nesta aula os alunos também pediram auxilio
para o pesquisador para resolver algumas atividades.

Também foi presenciado alunos reivindicando, por ndo concordarem com as
notas atribuidas pelo professor, revisdes na corregéo das provas e também alunos

disputando quem iria ter a melhor nota.
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UM RIZOMA NO OCO DA RAIZ

A Educacdo Popular, baseada nas experiéncias e ideias de Paulo Freire, que se espalhou
por todo o pais no inicio da década de 1960 e foi interrompida em 1964 com o golpe militar,
pode ser entendida como um movimento ndémade, que objetivava proporcionar aos adultos
nao alfabetizados a leitura e escrita para que pudessem reflexivamente atuar na sociedade e
resistir ao Poder. Também é um movimento n6made por ser concebido no intermezzo, pois
cada Circulo de Cultura era construido a partir de um trajeto estabelecido pelo grupo; os
participantes do Circulo de Cultura, tanto educadores como educandos, estavam distribuidos
em um espaco aberto, em que era estabelecido o didlogo simétrico; os participantes se
distribuiam em um espaco sem cercas, nem caminhos definidos.

Deste modo, por apresentarem o nomadismo como caracteristica, os Circulos de
Cultura eram rizomas, constituidos de inUmeras entradas, pois era possivel iniciar o processo
de alfabetizacdo por uma infinidade de palavras geradoras, escolhidas a partir do contexto
dos educandos; havia multiplicidade nas linhas que compunham estes Circulos, que podia ser
composto por linhas politicas, ecolégicas, econémicas, culturais, etc. e que eram conectadas
umas as outras; haviam também linhas de fuga, uma vez que era possivel — na verdade uma
meta do grupo — tragar uma linha e fazer fugir o sistema a ser contraposto; nao era passivel
de decalque, porque ndo seguiam programa pré-estabelecido, nem metodologia escolhida a
priori, também nado existiam pré-requisitos de saberes a serem trabalhados, etc., o que
implicava que sé podiam ser seguido em seu processo, ou seja cartografado.

Assim, esta educac¢do para adultos pode ser entendida como um maquina de guerra
némade, uma oposicdo ao Estado.

A EJA é uma maquina de guerra do estado, fruto do estriamento de uma maquina de
guerra ndmade de educacdo para adultos. A educacdo de adultos no Brasil ficou em atividade,
por um tempo, sem a influéncia do estado e com uma forte influéncia das ideias de Freire. Na
época do regime militar, muito do que estava sendo realizado nesta educac¢do de adultos foi
proibido, barrado, especialmente o que dizia respeito a reflexdo critica e que colocava o
regime autoritdrio em perigo, o que fez surgir o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL. No entanto, maquinas de guerra ndbmade de educacdo de adultos, com as

caracteristicas do Circulos de Cultura, mantiveram suas atividades em igrejas, associacao de
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moradores, etc. Apds a redemocratizacdo, o Estado captura outra vez estas maquinas de
guerra ndOmades, garantindo a Educa¢do de Jovens e Adultos na Constituicdo Federal. Nao
estamos sugerindo com isso que, outras maquinas de guerra némades de educacdo para
adultos ndo possam estar em atividade neste momento ou que outras nao possam ser
formadas, mas que, a atual Educacdo de Jovens e Adultos, como uma modalidade formal de
Educacao, ligada ao Estado, é o resultado varias apropriagdes realizadas pelo Estado, e por
isso também segue o modelo arvore.

Deleuze e Guattari propdem a forma rizomatica em oposicdo e contra o sistema
arborescente (1997, p. 32-33):

Oposto a uma estrutura, que se define por um conjunto de pontos e
posicoes, por correlagdes bindrias entre estes pontos e relacdes biunivocas
entre estas posicoes, o rizoma é feito somente de linhas: linhas de
segmentaridade, de estratificacdo, como dimensdées, mas também linha de
fuga ou de desterritorializacdo como dimensao mdaxima segundo a qual, em
seguindo-a, a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de natureza. [...]
Oposto a arvore, o rizoma ndo é objeto de reproducdo: nem reproducao
externa como arvore imagem, nem reprodugdo interna como a estrutura-
arvore. [...] Oposto ao grafismo, ao desenho ou a fotografia, oposto aos
decalques, o rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido,
sempre desmontdvel, conectdvel, reversivel, modificidvel, com multiplas
entradas e saidas, com suas linhas de fuga. S3o os decalques que é preciso
referir aos mapas e ndo o inverso. Contra os sistemas centrados (e mesmo
policentrados), de comunicacdo hierdrquica e ligacGes preestabelecidas, o
rizoma é um sistema a-centrado ndo hierdrquico e nao significante, sem
General, sem memdéria organizadora ou autémato central, unicamente
definido por uma circulagdo de estados.

No entanto, renunciam o dualismo maniqueista entre rizoma e arvore, alertam que,
estando em um sistema arborescente, se busque uma linha de fuga para explodir os galhos
para operar novas conexdes e que existe a possibilidade de nascer raizes centradas em um
sistema rizomatico:

Ha, entdo, agenciamentos muito diferentes de mapas-decalques, rizomas-
raizes, com coeficientes varidveis de desterritorializagdo. Existem estruturas
de arvore ou de raizes nos rizomas, mas, inversamente, um galho de arvore
ou uma divisao de raiz podem recomecar a brotar em rizoma. A demarcagao
ndo depende aqui de anadlises tedricas que impliquem universais, mas de
uma pragmatica que compde as multiplicidades ou conjuntos de
intensidades. No coracdo de uma arvore, no oco de uma raiz ou na axila de
um galho, um novo rizoma pode se formar. Ou entdo é um elemento
microscépico da arvore raiz, uma radicula, que incita a producdo de um
rizoma. [...] Ser rizomorfo é produzir hastes e filamentos que parecem raizes,
ou, melhor ainda, que se conectam com elas penetrando no tronco, podendo
fazé-las servir a novos e estranhos usos. Estamos cansados da arvore. Ndo
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devemos mais acreditar em darvores, em raizes ou radiculas, ja sofremos
muito. Toda a cultura arborescente é fundada sobre elas, da biologia a
linglistica. Ao contrario, nada é belo, nada é amoroso, nada é politico a ndo
ser que sejam arbustos subterraneos e as raizes aéreas, o adventicio e o
rizoma. (DELEUZE e GUATTARI, 1997, p. 24-25)

Assim, faz-se importante ressaltar que no inicio das atividades do Circulo de Cultura de
Paulo Freire, estas eram fomentadas pelo governo estadual de Pernambuco e quando as
atividades se alastraram Brasil a fora, isto foi possivel com o apoio do Governo Federal, no
entanto, receber apoio do Estado para funcionar ndo implicou em captura da maquina de
guerra ndOmade, pois nesse caso as atividades desenvolvidas por Freire e seus companheiros

eram uma formacao rizomdtica no oco de uma raiz.
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PASSAR DE ANO E PRECISO

O professor de Matematica chega na sala, € o inicio da segunda aula, da boa-noite,
senta-se a mesa, folheia um livro didatico de sexta série ja um pouco gasto pelo manuseio
e apds uma rapida andlise, decide o que iria propor aos alunos do Ensino Fundamental da
EJA. Vocés devem estar lembrados que semana que vem teremos uma avaliacao, diz o
professor levantando-se. Que matéria que vai cair, pergunta o Jovem T. Vamos fazer prova
sobre Porcentagem e Juros Simples, e para revisarmos a matéria da prova vou dar um
trabalho, responde o professor. O trabalho vai valer nota, pergunta outra aluna.
Afirmativamente o professor responde que a prova vai valer sete e o trabalho trés. O
Jovem T sorri de satisfacdo, pois sabe que o professor, sem levar em conta alguns alunos
que eventualmente copiarao dos colegas, como sempre, dard a todos a nota maxima, Trés
pontos ja estao garantidos, pensa o Jovem T.

Os alunos ainda retiravam o caderno das bolsas quando o professor, com o livro nas
maos, comecou a copiar o trabalho no quadro negro, o primeiro exercicio "Resolva as
porcentagens abaixo” , “a) 10% de 230”, “b) 25% de 620”, etc. O segundo “Calcule” , “a)
quanto 75 corresponde percentualmente em 300”, “b) quanto 15 corresponde
percentualmente em 100”, etc. O terceiro “Calcule o valor de x”, “a) 25 é 10% de x”, b) “42
é 15% de x”, etc. O quarto “Calcule os Juros Simples abaixo”, a) Capital: 350, Taxa: 5% a.m.,
Tempo: 3 meses, b) Capital: 1500, Taxa: 2% a.a., Tempo: 10 anos, etc. Todos os quatro
exercicios tém itens de a a z, dispostos em ordem crescente de dificuldade. Nisso o Jovem
T reclama, J& chega professor, o senhor ja passou bastante, até encheu a lousa. O
professor, virado para o quadro, comenta, SO mais um, e escreve o quinto exercicio
““Joaozinho tem um valor de 5500 e empresta para um amigo a uma taxa de juros de 2% ao
més. Se o amigo de Jodozinho demorou 10 meses para devolver o dinheiro, quanto foi o
juros pago?”

O professor, ao acabar de passar o trabalho na lousa, avisa, Vocés ja sabem como
funciona, eu quero que resolvam os exercicios numa folha de almago e me entreguem no
dia da prova. No intuito de confirmar o que pretensamente ja sabia, 0 Jovem T pergunta,
D4 pra fazer a prova estudando sd o trabalho ou precisa do caderno também. O professor

sorri como quem tem um segredo revelado e admite, Vou fazer a prova baseada no

196



ﬁl [, tﬂ IU g I, 5[5 Cadf?l'no Especia!

trabalho. O professor olha no relégio, vé que ja ndao tem mais tempo e da o ultimo aviso,
Aproveitem que os contetiidos de Porcentagem e Juros Simples sdo faceis para tirar nota
boa na prova. Logo depois, soa o sinal marcando o final da aula.

No final de semana, o Jovem T, apds o almoco, se senta a mesa da cozinha para
fazer o trabalho de Matematica, analisa o caderno, compara com o trabalho, nota a
semelhanca das atividades, algumas sdo até idénticos e pensa, E obvio que ndo precisa
estudar o caderno, os exercicios do trabalho sao quase os mesmos das aulas, mudam sé os
numeros. O Jovem T, usando as atividades do caderno como modelo, se pde a fazer o
primeiro exercicio, Dez por cento de duzentos e trinta, |é em voz alta e mentalmente
relembra as explicacdes, Primeiro temos que correr a virgula duas casas para esquerda,
colocar zero quando fica sem nada antes da virgula, que fica 0,10. depois fazer vezes 0 230,
que da 23, resolve com auxilio da calculadora. Segue da mesma forma nos outros itens.
Apds quarenta minutos consegue vencer os vinte e seis itens da primeira atividade. Se
levanta, toma um copo d’agua e apds alguns minutos volta a mesa e inicia o exercicio dois,
Setenta e cinco representa qual porcentagem de trezentos. O Jovem T verifica o caderno
e seguindo os exemplos faz num rascunho com o auxilio calculadora, Multiplica 75 por 100
que da 7500. depois divide por 300, que da 25, resolve em silencio. Apds ponderar que o
exercicio estd correto, o Jovem T passa-o para a folha de almaco e sem se dar conta de que
0 25 é uma porcentagem, ndo coloca o sinal. Desta forma, ele procede durante mais trinta
minutos. Na sequéncia, parte para o terceiro exercicio e replicando os exemplos feitos em
sala faz, Vinte e cinco vezes cem, da 2500. dividido por 10, dd duzentos e cinquenta. Apds
mais 30 minutos termina o exercicio trés, se levanta, apanha uma maca na geladeira e toma
outro copo d’agua. Entre uma mordida e outra na macg, o Jovem T resolve, também com

a ajuda do caderno, o exercicio quatro, Aqui € sé usar essa formula que o professo deu,

capital x taxa x tempo

juros= , pensa e com ajuda da calculadora faz, Juros é igual a 350 vezes 5

100

vezes 3 que dd 5250, agora divide por cem, 525. Apds vinte e cinco minutos inicia o quinto
exercicio que é feito rapidamente. Para estudar para a prova, como de costume, Jovem T
faz varias vezes os exercicios da lista até que consiga resolver todos sem dificuldade.
Chega o dia da avaliacdo, o professor dispde os alunos matricialmente de forma que
entre um aluno e outro tenha sempre uma mesa vazia, pede para que os alunos desliguem

os celulares e que deixem-no no aparador da lousa, avisa que em cima das mesas so serao
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autorizados lapis, borracha, caneta e o trabalho a ser entregue. Ao perceber que nao
podera usar calculadora o Jovem T pergunta, O senhor nao vai deixar usar calculadora, eu
estudei com ela, sem ela ndo vou conseguir fazer as contas com virgula. O professor dd um
sorriso irdnico e diz, Vocés sabem que eu ndo deixo usar calculadora nas provas, vocés tém
que saber fazer as contas no papel. Decepcionado o Jovem T teme ndo conseguir ir tao
bem quanto esperava. O professor apanha o pacote com as avalia¢Oes e antes de entrega-
las avisa, Vou entregar as provas viradas para baixo, sé desvirem quando eu mandar. Ele
vai entregando as avaliagdes e recolhendo os trabalhos, apds acabar diz, Podem comecar
a prova, lembrem-se que se eu pegar colando, ndao considero nada e dou zero. Apds uma
pequena pausa o professor lembra de mais um aviso, Podem resolver a prova a lapis, mas
quero os resultados a caneta. Apds mas uma pequena pausa o professor graceja, Nao
adianta me perguntar nada, hoje eu esqueci tudo de Matematica.

O Jovem T olha atentamente a avaliacao, sao cinco exercicios como no trabalho, no
entanto com menos itens nos quatro primeiros, compara o que € ali propostos com os ja
memorizado trabalho, vé que no mais o professor sé trocou os nimeros, a nao ser pelo
ltimo que 1é em siléncio, Um produto custa 250 reais a vista. A prazo, em 5 parcelas
mensais iguais, seu preco sofre um acréscimo de 16%. Qual é o valor de cada parcela? Ele
esta apreensivo por nao poder usar a calculadora, mas faz os quatro primeiros, a ndo ser
pelos inimeros equivocos causados pelas multiplicacbes feitas no papel, com relativa
facilidade. Chegou ao ultimo exercicio da prova faltando apenas cinco minutos para
terminar a aula, leu, releu, analisou, rabiscou algumas hipdteses mas antes que pudesse
ensaiar uma resolucao, soou o sinal finalizando a aula.

*k%

O Jovem T passa em frente a uma agéncia de motos, fica namorando uma delas, ela
tem cores vibrantes, design é arrojado, Quero uma dessas pra mim, pensa. O vendedor se
aproxima e pergunta, Gostou da moto. O Jovem T leva um susto, pois ndo tinha percebido
a aproximacdo e voltando-se para a moto responde, E como gostei. ela é muito bonita.
Vendo que o Jovem T se interessava, o vendedor dispara, Ela tem partida elétrica, freio a
disco, painel digital, injecao eletrénica e é flex. O Jovem T assente com a cabeca e o
vendedor pergunta, Quer dar uma volta nela para fazer um teste. Mesmo gostando da ideia
o Jovem T recusa, Ndo, sé estou olhando. um dia, quem sabe, eu consigo comprar uma. O

vendedor insiste, Mas para fazer o teste ndo precisa comprar, dd uma volta sé pra vocé
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conhecer a moto. O Jovem T resiste mais um pouco mas cede ao tentador convite do
vendedor. Quinze minutos depois, Jovem T extasiado estaciona em frente a agéncia, E ai,
o0 que achou, pergunta o vendedor. E 6tima, muito boa mesmo, mas por enquanto € s6 um
sonho. Porque meu amigo, hoje em dia € dificil quem venha aqui comprar uma moto a vista,
noventa e nove por cento dos compradores fazem financiamento, explica o vendedor. O
Jovem T desconversa, quer escapar, explica que nao tem condicdes de pagar um
financiamento, mas o vendedor, com toda artimanha, faz com que o Jovem T se sente para
conhecer os planos de financiamento que tem disponivel. Era financiamento para todos os
gostos, inumeras as formas de pagamento, com ou sem entrada, parcelas a perder de vista,
o débito podia ser em conta, no boleto bancario, Como o fregués desejar, exclama o
vendedor. Quanto que € a taxa de juros, pergunta o Jovem T. Nao vamos pensar em juros,
vamos pensar em quanto vocé quer pagar por més, argumenta o vendedor. Acho que no
maximo uns duzentos, responde ressabiado. Mas eu preciso de uma entrada, vocé pode
dar uma entrada, pergunta o vendedor. Tenho dois mil, diz o Jovem T. O vendedor faz
algumas contas na calculadora e diz, Se vocé der dois mil de entrada, eu consigo parcelar
o resto em quarenta e oito vezes de duzentos, negdcio de pai pra filho. Jovem T fica
pensativo, sai da loja, vai até a moto na rua, olha para ela, lembra da sensacao de dirigi-la,
pensa que o sonho pode se tornar realidade, volta até a mesa do vendedor e pede que ele
Ilhe dé um tempo para pensar melhor. O vendedor argumenta, Para que pensar meu amigo,
fiz um negdcio bom pra vocé, a parcela ta do jeito que vocé pediu, ndo tem o que pensar.
O Jovem T ndo consegue se desvencilhar do vendedor, mas também deseja muito a moto,
faz muito tempo que sonha com ela, ndo quer fazer um negdcio precipitado, mas pensa
que pode ndo ter outra oportunidade como essa. Apds um tempo pensando, sem se dar
conta que nos valores passados pelo vendedor estavam embutidas, sem contar o
sobrevalor da moto, a taxa de registro de contrato, a taxa de manutencdo e uma taxa de
juros exorbitante, o Jovem T fecha o negdcio. O Vendedor o parabenizou, disse que nao
iria se arrepender e de presente deu-lhe um capacete. O Jovem T assinou os papeis e de
onde ela estava estacionada, deu a partida e seguiu com ela para casa.
*%k%

O professor de Matematica chega a escola e nota alguns alunos reunidos no

estacionamento, ao se aproximar percebe que no centro do Circulo existe uma moto e

falando sobre suas caracteristicas o Jovem T. O professor se juntou ao grupo e o Jovem T
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deu a boa-nova, Olha a moto que eu comprei hoje. O professor examinou a moto, felicitou-
0 e perguntou quanto ele tinha pago pela moto. O Jovem T, um pouco embaracado,
respondeu, Nem sei, dei dois mil de entrada e vou pagar quarenta e oito de duzentos. Nisso
soa o sinal marcando o inicio da primeira aula e todos seguem para a sala de aula.

A primeira aula da noite era de Matematica e enquanto o professor se organizava
para iniciar a aula, o grupo de alunos ainda comentavam sobre a moto. Nisso um dos
colegas de sala perguntou ao Jovem T sobre o valor pago e novamente ele explicou como
seria a forma de pagamento. O colega faz mentalmente o valor final da moto e exclama,
Vocé ta doido, vai pagar onze e seiscentos numa moto que vale seis mil, dava pra comprar
duas motos. O Jovem T engole em seco, rabisca no caderno o cdlculo que deveria ter feito
na frente do vendedor e diz, Nossa, ndo tinha me dado conta disso. O aluno ainda
completou, Daqui quatro anos, quando vocé terminar de pagar, ela vai valer uns quatro
mil. vai perder muito dinheiro. O professor ouvindo a conversa pergunta ao Jovem T, Qual
é a taxa de juros do financiamento. Nao sei, fizemos o financiamento pelo valor de parcela
que eu podia pagar. Mas como que vocé faz um financiamento sem saber qual é taxa de
juros, pergunta indignado o professor. O Jovem T, vermelho de vergonha e raiva, tenta
resmungar algumas desculpas e o professor continua, Vocé nao leu o contrato, 13 deve
estar constando o valor taxa. O Jovem T, ja compreendendo que havia sido passado para
tras, diz, Nao li, o vendedor me explicou o que tinha no contrato, eu confiei e assinei. O
professor balan¢a negativamente a cabeca e diz, Nds estudamos porcentagem e juros
esses dias, fizemos até prova, vocé nao aprendeu o conteddo. Aprendi, acho que aprendi,
resolvi quase tudo. mas agora nao adianta mais, o jeito é pagar as prestacdes, ajuizou
JovemT.

Alias, falando em prova, eu trouxe a correcdo pra vocés, diz o professor entregando
as folhas. O Jovem T, ainda atormentado com a histdria do financiamento, recebe sua
avaliagao com nota cinco e, como que para se amparar do mau negdcio, diz sorrindo, Pelo

menos vou conseguir passar de ano em Matematica.
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DIALOGOS FOUCAULTIANOS (1° parte)

Quantas pessoas cabem em um metro quadrado, perguntava o professor de
Matematica numa sala do terceiro ano do Ensino Médio. Um monte, é s6 colocar um
em cima do outro, graceja um aluno. Depende se estiverem deitados, sentados ou em
pé, comenta outro. Parece uma brincadeira que eu vi num programa de televisdo no
domingo, ganhava quem colocasse mais pessoas dentro de uma cabine de vidro, ndo
podia ficar nada de fora, nem a pontinha do dedo, comenta uma aluna.

Vamos fazer um teste, propde o professor, que apanha um giz cor-de-rosa e com
ajuda dos ladrilhos do piso, esboca um quadrado com um metro de lado no chado da
sala. O professor entra no quadrado e diz, Cabe um com bastante folga. Nesta hora um
aluno comenta, Quero ver o senhor morar num comodo desse tamanho. O professor
da um sorriso e chama mais um aluno para entrar no quadrado, Cabe mais gente,
gritam. Entdo vem vocé, diz o professor ao aluno que gritou e chama também uma
aluna. Quatro ainda cabem, mas ja fica mais apertado, comenta o professor. E mais
dois, pergunta ele e chama mais duas alunas. Seis ja estd ficando apertado, comenta
uma das alunas que esta dentro do quadrado. E mais trés, desafia o professor e chama
mais trés. Parece aquele trem do Rio de Janeiro que aparece na televisdo, comentam.
No carnaval deste ano, a micareta estava desse tipo, lembra outro aluno que também
estd dentro do quadrado.

O professor, ainda dentro do quadrado pergunta novamente, Quantas pessoas
cabem em um metro quadrado. Um dos alunos diz, Cabe até nove pessoas, mas o ideal
seria umas quatro, para que ndo fique muito apertado. Outra aluna argumenta,
Depende de onde estamos, se for numa micareta pode ser até seis, mas se for aqui na
escola, por exemplo, uma pessoa s6, com mesa, cadeira e mochilas, j4 ocupam um
metro quadrado. Outro também comenta, Eu vi na televisdo que para os estadios da
copa foram contadas quatro pessoas sentadas por metro quadrado. O professor nessa
hora pondera, Pois é, depende do que estamos fazendo, se for num trem lotado, 9 em
pé; se for numa micareta, 6; se forno estadio de futebol, 4 sentados e se for aqui na

escola, 1 pessoa talvez fique apertada em um metro quadrado.
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O professor sai do quadrado, pede para que os alunos se sentem e distribui uma
folha para leitura. E uma reportagem da BBC Brasil intitulada: “Brasil tem 4° maior
populagio carcerdria do mundo e déficit de 200 mil vagas”. Os alunos leem atentamente a
reportagem, é possivel ouvir expressdes de surpresa. Apés a leitura, o professor
pergunta o que mais havia chamado atengao no texto, os alunos citam os trechos:

“De acordo com os dados mais recentes do Depen (Departamento Penitencidrio Nacional), de
2010, o Brasil tem um niimero de presos 66 % superior a sua capacidade de abrigd-los (déficit
de 198 mil).”

"Pela lei brasileira, cada preso tem que ter no minimo seis metros quadrados de espago (na
unidade prisional). Encontramos situacoes em que cada um tinha so 70 cm quadrados", disse o
deputado federal Domingos Dutra (PT-MA), que foi relator da CPI do Sistema Carcerdrio, em
2008.”

"No verdo, faz um calor insuportdvel e no inverno, muito frio. Além disso, imagine ter que fazer
suas necessidades com o0s outros 49 pesos da cela observando ou ter que dormir sobre o vaso
sanitdrio".

“De acordo com Dutra, durante a CPI, foram encontradas situacoes onde os presos dormiam
junto com porcos, no Mato Grosso do Sul, e em meio a esgoto e ratos, no Rio Grande do Sul.”

Ap6s a leitura dos excertos, um dos alunos pergunta indignado, Como alguém
pode viver em setenta centimetros quadrados. Estd dizendo aqui que eles fazem
revezamento para dormir, explica outro. Como usar o vaso sanitédrio na frente de todo
mundo, pergunta uma aluna. Outro argumenta, Mas ele optaram por estar 14, se ndo
tivessem aprontado ndo teriam sido presos. Nesta hora o professor pondera, Mas sera
que todos tiveram chance de escolher outra vida. Outro aluno completa, Se o cara
pudesse escolher ndo estaria l4. sem dizer que a cadeia ndo recupera ninguém, o cara
entra 14 ladrdo de galinha e sai de 14 profissional do crime. Mas como vai recuperar se
eles vivem nessa situagdo deplordvel, pondera outra. A cadeia acaba sendo um
depésito de pessoas que ndo queremos no nosso convivio, comenta o professor.

A discussao estava boa, os alunos estavam interessados pelo assunto e o
professor pergunta, Mas qual é a funcdo da cadeia. Uma aluna usa um cliché,
Ressocializar. Mas o que seria ressocializar, insiste o professor. Outra aluna reponde,
Reeducar a pessoa para ela viver em sociedade. O professor tira uma anotagao do
meio de um livro e lé, Ressocializar é um conjunto de atributos que permitem ao

individuo tornar-se ttil a si mesmo, a sua familia e a sociedade, E complementa, Ele
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precisa reaprender a viver em sociedade. Um dos alunos, em tom de ironia responde,
Reeducar é ensinar na cadeia o que o cara deveria ter aprendido na escola. O professor
concorda com um gesto e uma aluna exclama, Entao a escola faz a mesma coisa que a
cadeia. Sim, responde o professor.

Neste momento o burburinho foi geral, os alunos se inquietaram com a
constatacao e o professor, observando que terminaria o horario da aula, completa, A
escola tem o objetivo de formar a pessoa, a partir de um padrao aceito, para ela viver
em sociedade e a prisdo tem o mesmo objetivo, pegar uma pessoa desforme, que nao
é “aceita” pela sociedade e modelar a partir de um padrao de pessoa ideal.

Soa o sinal.

*kk

Ao chegar em casa o professor reflete sobre a aula e as discussoes, lembra das
aula de filosofia na graduacao onde foi discutido o livro “Vigiar e Punir” de Michel
Foucault, sente vontade discuti-lo com a turma, mas lembra do programa de
Matematica que deve ser seguido e cumprido. Poderia ser no contra turno, pondera.
Mas fica dificil para eles e para mim, conclui o professor.

Na aula seguinte, mesmo o professor tentando explicar “Semelhanca de
Triangulos”, os alunos retomam a discussdo, Estamos querendo saber o que a escola
tem a ver com a cadeia, exclamam. Neste momento, o professor propoe, Nao temos
como discutir esse tema nas aulas, pois precisamos cumprir o contetido. mas se vocés
toparem, tem um livro que aborda esse assunto, “Vigiar e Punir” de Michel Foucault,
e podemos fazer um grupo de estudo no periodo da tarde, o que acham.

Os alunos se animaram com a ideia e combinaram os encontros do grupo as
quartas-feiras a tarde, pois assim aproveitam que nesse horédrio o professor esta
cumprindo as “horas-atividade”. O professor, que havia levado o livro para escola,
diz, Vamos comecar estudando o capitulo “Disciplina”, leiam as primeiras paginas até
“Arte das distribui¢des”, o livro vocés encontram facilmente para download. Os

alunos anotam as orientacdes e continuam a aula sobre “semelhanca de tridngulos”.
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1° Encontro

Os alunos chegaram um pouco desanimados, Ndo consegui entender nada, se
queixa um aluno. Também nao entendi muita coisa, reclama outra. Ndo consegui ver
nenhuma relagdo da cadeia com a escola, diz outro. Calma galera, nem comecamos
ainda, vocés sentiram dificuldade por que comecaram agora, acalma o professor.

O professor comeca explicando, Eu escolhi o capitulo “Disciplina” porque é nele
que a escola e a prisdo comecam a se encontrar, nos capitulos anteriores Foucault vai
explicar como eram os métodos de punicao antes da prisdo e quais foram os fatores
que fizeram com que se chegasse nela em meados do século XVIII, antes a punicao era
estritamente fisica, com a prisdo ela também passa a ser psicolégica. A punicdo que a
cadeia prevé é a produgdo de corpos doéceis a partir da disciplina, os alunos abrem o
livro na pégina 117 e o professor continua, Como a gente pode ver aqui, na metade do
século XVIII entende-se que o corpo pode ser manipulavel, treindvel, por exemplo o
soldado, antes a pessoa precisava ser soldado por natureza, ter “nascido” pra ser
soldado, depois descobriu-se que, bastando um treinamento adequado, qualquer
pessoa poderia ser um soldado. Ele diz aqui, “o corpo que se manipula, se modela, se
treina, que obedece, responde, se torna habil ou cuja as forcas se multiplicam”. Isto
que é um corpo docil, pergunta uma das alunas e o professor confirma.

O professor da mais alguns exemplos da produgdo de corpos doceis, tira
algumas davidas dos alunos e cita o trecho “A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em
termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos
de obediéncia)”. Para explicar isso o professor comenta, Vocés ja devem ter ouvido dos
professores que o governo ndo quer que as pessoas pensem, Foucault, de certa forma,
também diz isso, os “corpos doéceis” sdao individuos treinados ao méximo, por
exemplo, para resolverem uma equacdo do segundo grau, mas que ndo conseguem
pensar politicamente. Entdo a Matemética também tem o mesmo objetivo da prisao,
pergunta um dos alunos. O professor responde, A ciéncia Matematica, aquela que os

matematicos desenvolvem, talvez ndo, mas a disciplina Matematica, que a gente
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chama de Matematica Escolar, e que meu professor na faculdade chamava de
Doutrina, sim. Ela obedece ao que Foucault chama de Poder Disciplinar.

O professor responde a mais algumas perguntas e finalizam a primeira reuniao
do grupo, combinando que discutiriam “A arte das distribuigdes” no préximo

encontro.

2° Encontro

No horario marcado, os alunos chegaram a escola, dos trinta que iniciaram,
apareceram vinte e dois, se dirigiram para as suas carteiras e antes que alguém pudesse
dizer algo, um dos alunos, comentou: Segundo Foucault, a disposicdo das carteiras em
tileiras é uma forma de disciplinar a gente. O professor riu e os alunos imediatamente
fizeram um Circulo, Mais pra frente, quando falarmos do Panéptico, vocés irdo
perceber que o Circulo é tdo perigoso quanto as fileiras. pelo visto essa semana a leitura
rendeu mais, o que acharam, pergunta o professor.

Uma aluna comega, Entendi que em primeiro lugar a disciplina distribui os
individuos no espago e que essa distribuigdo é importante para organizar o espaco e
facilitar o controle dos individuos. Isso mesmo, responde o professor e continua,
Existem algumas técnicas para a distribuicao, a determinagdo de um local para todos
que serdo disciplinados é uma delas, por exemplo, é preciso que exista um prédio
escolar para que os alunos sejam “cercado”, para que o controle fique mais facil.

Nao s0 isso, ele fala aqui de um tal quadriculamento, nao entendi muito bem
isso, pergunta um aluno. Cada um no seu quadrado, explica outro. Exatamente, cada
um no seu lugar, cada lugar um individuo, sem grupos. Foucault explica que esta
divisdo possibilita detectar presengas e auséncias, onde encontrar os individuos, se
comunicar com eles, vigiar o comportamento, sancionar, medir as capacidades e o
méritos, complementa o professor.

Ap6s algumas explicacdes de termos e conceitos usados no livro, o professor
continua, Uma terceira técnica é o que Foucault chama de “localiza¢gdes funcionais”,
sdao formas de organizar um ambiente para que a vigilancia seja facilitada, por

exemplo, da forma como vocés sdo dispostos na sala facilita a vigilancia pelos
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professores, a constatagdo da presenca, observar se vocés estao prestando atencao, se
estdo copiando a matéria, se estdo conversando paralelamente, etc.

Uma quarta técnica de distribuicdo é a “organizagao do espaco serial”, que vem
a ser, no caso da escola, uma de suas grandes modificagcdes, ou seja, o que antes era
misturado, onde alunos de varias idades estudavam numa mesma sala e o professor
trabalhava individualmente alguns minutos com cada um, passa a ter uma
organizagdo mais homogénea, segundo a idade do aluno, por exemplo, permitindo o
trabalho simultdneo com todos. em outras palavras, se ndo fosse a organizacdo serial
ndo terfamos sexto, sétimo ano do Fundamental ou terceiro ano do Médio, explica o
professor.

Entdo essas coisas foram evoluindo. primeiro colocaram em fila, depois viram
que era melhor separar por serie, etc, pergunta um aluno. Isso mesmo, explica o
professor e complementa, Aqui no livro Foucault diz que era ao mesmo tempo técnica
de poder e um processo de saber, a partir do momento que “encarceraram” algumas
pessoas e observaram, experimentaram, manipularam e etc essas pessoas, isso gerou
saber, e esse saber gerou mais poder, que possibilitou criar um sistema de
quadriculamento, e isto gerou mais saber, que gerou mais poder, até chegar na
organizagdo serial.

Sem que o professor percebesse ja havia excedido o tempo reservado para o
encontro, finalizaram a reunido e arrumando as coisas, o professor pediu para que os

alunos lessem “O controle da atividade”.

3% encontro

Com Todos a postos o professor inicia, Nesse topico Foucault comeca
explicando sobre “horarios", para dar um exemplo daqui da escola, temos hora para
entrar, um tempo de tolerdncia para chegar atrasado, horério para iniciar e terminar
as aulas, para o intervalo. na prisao também, horario para tomar sol, para acordar, para
dormir, para assistir televisdo, etc. os horarios sdo importantes no poder disciplinar.

Gostei de uma frase que o Foucault escreveu aqui, ele diz que “um corpo

disciplinado é a base de um gesto eficiente”, diz uma aluna e continua, Fiquei
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pensando nos ginastas, eles precisam de gestos muito bem feitos para conseguir uma
boa pontuagdo em uma prova. quer dizer que eles também estdo sob o Poder
Disciplinar, pergunta. Com certeza, o treinamento deles é um bom exemplo do poder
disciplinar, responde o professor.

Alunos e professor comentam sobre mais alguns exemplo e o professor retoma,
Tem uma citagdo 6tima sobre “utilizacdo exaustiva” aqui “a tnica finalidade [...] é
acostumar as criangas a executar rapidamente e bem as mesmas operagdes”. vocés se
lembram de alguma coisa com essa citacdo, pergunta o professor. Claro, as imensas
listas de exercicios que ja fizemos, inclusive de Matematica, responde um aluno. O
professor sorri e justifica, As vezes nao conseguimos fugir do poder disciplinar. Este
topico instiga muito os alunos, comecam a dar exemplos dessa pratica em varias
disciplinas e também em outros ambiente. Novamente ultrapassam o horario

estabelecido e ficou estabelecido que leriam “A organizacdo da géneses”.
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NAO VOU MAIS ERRAR!

Na sexta série, em 1995, tinhamos em
Matematica a temivel professora Nobuko.
Nao havia aluno naquela escola que ndo a
temesse, principalmente pela sua fama de
ma, que ela mesmo alimentava com suas
praticas inusitadas durante as aulas. A
pratica mais temida consistia em, durante
a aula, escolher alguns alunos para resolver
exercicios na lousa, muitas vezes de
conteudos recém ensinados, e se
errassemos ela deliberava o castigo de
copiar dez vezes cada exercicio proposto
naquele dia. Todos tinhamos pavor de ser
escolhidos, ndo s6 pelo castigo proposto,
mas também pelo constrangimento
perante aos colegas caso errassemos.
Certo dia, numa aula de Equagdes de
Primeiro Grau, no momento em que
Nobuko escolhia alguém para ir a lousa, eu
tentei me esconder atras do colega da
frente, nisso ela disse em alto e bom som:
Vocé menininho! Vocé mesmo que esta
tentando se esconder! Neste dia copiei dez
vezes cada um dos dezoitos exercicios
dados na aula. As aulas com a professora
Nobuko foram tdo marcante que, tempos
depois a vi na rua e me escondi para que
ela ndo me reconhecesse.

A técnica de Nobuko, por mais que ela
quisesse, ndo tinha o objetivo de fazer com
gue a gente aprendesse os conteddos, nem
mesmo pela repeticdo de um modelo de
solucdo que é tao frequente no ensino de
Matemadtica, era apenas o castigo de
copiar, os ja resolvidos exercicios do
caderno, dez vezes cada. O que os sempre
imensos trabalhos-castigo objetivavam era
a penalizacdo do erro cometido pelo

Por Thiago Donda Rodrigues

aprendiz.

Sempre me perguntei, mesmo antes de ter
essas preocupagdes como educador
matematico, o que poderia haver de tao
grave num erro cometido por um aluno a
ponto de um professor cometer tal
violéncia? Parece obvio que errar seja
comum num lugar onde se ensina coisas as
pessoas que ndo sabem. Errar é humano! E
errando que se aprende! diriam os
precipitados. Ndo na Doutrina! Nela o erro
é uma falta grave e deve ser extirpada a
todo custo. E como um pecado que afasta
o pecador do divino.

Paulo Freire, numa entrevista concedida a
Marcio D’Olne Campos, considera que a
penalizagdao do erro pelo educador pode
fazer com que o aluno veja o erro como,
além de uma falha cognitiva, uma falha
moral e cultural, que muitas vezes pode
estar relacionado com a origem social do
individuo. Isso porgue o erro é visto, ndo
como uma etapa da construcdao do
conhecimento, mas como um obstaculo de
natureza ideoldgica, uma vez que a escola,
autoritaria e elitista, avaliza um saber
inteiramente  pronto, pretensamente
acabado e da classe social dominante.

No livro “Por uma pedagogia da pergunta”
Freire concebe que o erro, ligado a uma
pedagogia de respostas cristalizadas,
impede que o estudante se arrisque no
processo de aprendizagem o que opera
uma castracdo da criatividade e
impossibilita a invencao e reinvencao, uma
vez que todas as respostas ja sdo
conhecidas pelo professor e as verdades ja
estdo estandardizadas, pré-estabelecidas.
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Assim, as provas e trabalhos na
Matematica Escolar — e nas outras
disciplinas — funcionam, a partir da punigao
do erro e a instauragdo de verdades
incontestaveis, como um instrumento de
exercicio do poder que normaliza os
individuos a partir do modelo de sociedade
gue se pretende defender.

Frente a esta Educagdo, e por
consequéncia a Doutrina que segue o
mesmo modelo, Freire sugere uma
educacdo da pergunta, que tenha por
objetivo lancar o aluno ao risco, a aventura
intelectual, a criatividade, ensinando-o a
perguntar, pois ao se indagar e indagar o

mundo ele terda a possibilidade de
encontrar criativamente suas respostas.

Mas para isso, mais que uma visao
pragmatica da “valoriza¢do” do erro, onde
o educador, ao detectar o erro, apenas
oferece ao aluno uma nova chance para
“fazer certo” ou, o que seria pior, ndo
discute o erro e aceita-o sem critério, é
necessario que o erro seja encarado como
uma etapa necessaria da construcdo do
conhecimento e o que permite o educando
avancar na aprendizagem, pois é
impossivel aproximar-se do objeto de
aprendizagem, apoderar-se dele e
conhece-lo sem haja vacilos ou enganos.
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ESCOLARIZACAO DA POPULACAO
AUMENTA, MAS SOMENTE 43% TEM O
ENSINO MEDIO COMPLETO

O indice Educacao
do IDH de Paranai-

ba ¢é 0,627, ¢
considerado alto pa-
ra os parametros do
Atlas do Desenvol-
vimento Humano —

2013. Este indice le-

va em conta a
escolaridade da pes-
soa adulta e o fluxo
escolar do jovem.
Entao, para enten-
der melhor o contex-
to da Educacao em

Paranaiba é interes-

sante olhar os dados
do

acesso, permanencia

Censo  sobre
na escola e certifi-
cacao, pois menos da

metade completa o

Ensino Médio.
Educacio, PAG. 211

Correio ¥ Sant’@Anna do iBaranabyha

?aranaiba, 9 de novembro de 2015

DE UMA
PRATICA A
OUTRA

O filésofo Michel
Foucault entende as
instituicdes do tipo

Escola, Exército,
Fabrica, Hospital,
Hospicio, Prisao

como aparelhos de
Estado em defesa da
sociedade. Para

tanto, estas insti-
tuicoes se pautam
na normalizacao dos

individuos.

PAG. 221

FIPAR E
FILHA DE
PARANAIBA

As Faculdades
Integradas de Pa-
ranaiba — FIPAR
iniciou suas ativi-
dades em 1995 e
oferece: Ciéncias

Peda-
gogia, Sistemas de
Ad-
ministra¢do e Di-
Além de

cursos de

Contabeis,
informacdes,

reito.
varios
pos graduacgao.

Educacio, PAG. 212

EDITORIAL

Retomemos alguns

motivos que fazem
nossos alunos terem
aversio a Matema-
tica. Serd que existe
outra forma de Edu-
cacdo Matematica?

PAG. 233

FI0S DA
MEADA

Nesta edicao nosso
antropélogo se
depara com wuma
grade. E tempo de

finalizar a descricao.

PAG. 213

A SALA DE
AULA DE
MATEMATICA

COMOELAE ...
Hoje em “Dialogos
Foucaultianos”, os
alunos vao compre-
ender que o exame é

um dos principais
instrumentos de
coer¢aio para que

todos se submetam a
normaliza¢do. O que
Foucault sinaliza

como saida?
PAG. 226

MITOLOGIAS

No meio do caminho
tinha uma pedra,
tinha uma pedra no
meio do caminho. A
historia do apareci-
mento misterioso de

uma grade.

PAG. 223

ATUAL INFRAESTRUTURA
DE PARANAIBA

Q) Censo 2010
contabilizou 13.701
domicilios em Para-
naiba, 99,02% des-
tes tém agua enca-
nada, 99,87% ener-
gia elétrica e 70%

das residéncias ur-
banas tém esgoto. A
coleta de lixo com-
preende 97,83% das
residéncias urbanas,
mas ainda nao existe

aterro sanitario.
Politica, PAG. 212
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CEducacdo

ESCOLARIZACAO DA POPULACAO AUMENTA, MAS
SOMENTE 43% TEM 0 ENSINO MEDIO COMPLETO

O indice Educacao do IDH paranaibense,
0,627, é considerado alto segundo os
pardmetros usados pelo Atlas do
Desenvolvimento Humano — 2013. Este
indice leva em conta a escolaridade da
pessoa adulta e o fluxo escolar do jovem.
Entao, para entender melhor o contexto
da Educacdo em Paranaiba é interessante
olhar os dados do Censo sobre acesso,
permanéncia na escola e certificacao.
Olhando o fluxo escolar do jovem
paranaibense, segundo o Atlas 2013, em
1991, 45,05% das criancas de 11 a 13 anos
frequentavam os anos finais do ensino
fundamental ou haviam completado este
nivel de ensino. Atualmente esta
porcentagem ¢é de 95,19%, enquanto os
indices estaduais e nacionais sao 87,91% e
84,86%, respectivamente; em 1991, tinha-
se na cidade 16,18% dos jovens de 15 a 17
anos com o ensino fundamental completo,
atualmente esse indice é de 60,86%, ao
passo que sao 55,24% em ambito estadual
e 57,24% mno nacional; no ano 1991,
10,92% dos jovens de 18 a 20 anos tinham
o ensino médio concluido, atualmente, sao
43,22%, sendo que a média estadual é de
40,43% e a média nacional 41,01%.
Durante esse tempo também se obteve em
Paranaiba o aumento da escolaridade da
populagao adulta. Em 1991, 28,32% da
populacdo, com 25 anos ou mais
(populacao total com 25 anos ou mais:
24.678) era composta por analfabetos, o
Censo 2010 mostra que esta porcentagem
caiu para 13,43%, contabilizando 3.312
pessoas. Vale destacar que desses
analfabetos 1.533 eram brancos, 392
negros, 1.369 pardos, 17 amarelos e 1
indigena.

O Censo 2010 também mostra que 3.409

pessoas de 15 anos ou mais (populacao
total de 15 anos ou mais: 31.350) néo
sablam escrever, destes, 1.573 eram
brancos, 402 negros, 1.416 pardos, 17
amarelos e 1 indigena.

Também podemos observar que, em 2010,
373 pessoas com idade de 10 a 17 anos
haviam parado de frequentar a escola e
que 2.650 pessoas com 15 anos ou mais
nunca a frequentaram.

Tendo em vista a Educacdo de Jovens e
Adultos, o Censo 2010 mostra que 79
pessoas frequentavam classe de
alfabetizagdo de jovens e adultos, 154
pessoas o Ensino Fundamental da EJA e
238 o Ensino Médio.

Com relac¢do ao Ensino Superior os dados
do IBGE mostram que 1.774 pessoas
frequentavam curso de nivel superior,
sendo que 1015 em instituigoes
particulares e 760 em instituigOes
publicas. De acordo com o Atlas, em 2010,
11,11% das pessoas com 25 anos ou mais,
2.742 pessoas, tinham ensino superior
completo. O Censo mostra também que 51
paranaibenses frequentavam cursos de
especializacdo, sendo que 40 em
instituicao particular e 11 em instituicao
publica e que naquele ano 24 pessoas
frequentavam curso de Doutorado.

Como pode-se observar, houve uma
significativa melhora nos indices de
acesso, permanéncia e certificacio da
populacdo paranaibense, isso, com
certeza, é um avanco, no entanto, ainda
existe um grande caminho a ser
percorrido, especialmente no que se diz
respeito a qualidade da Educacao.

FONTES: www.atlasbrasil.org.br/2013/
www.cidades.ibge.gov.br
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Politica

INVESTIMENTO NA INFRAESTRUTURA DE
PARANAIBA NOS ULTIMOS ANOS

O Censo 2010 contabilizou 13.701 politica de coleta seletiva. Este problema

domicilios em Paranaiba — 12.127 urbanos vem sendo minimizado por uma

e 1.574 rurais —, sendo que 10.219 sao de
alvenaria com revestimento, 1.804 de
alvenaria sem revestimento, 1.529 de
madeira aparelhada, 76 de madeira
aproveitada, 10 de taipa nao revestida, 15
de taipa revestida e 49 de outros materiais.
Segundo o Atlas, 99,02% destes domicilios
tém agua encanada e 99,87% contam com
energia elétrica. Quanto ao esgoto, a
empresa responsavel e o Governo
Estadual garantem que, desde 2014, este
servico abrange 70% das residéncias
urbanas.

A coleta de lixo compreende 97,83% das
residéncias urbanas, no entanto, nao
existe, por parte do poder publico, uma

cooperativa de reciclagem coordenada por
professores da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, do campus de
Paranaiba, mas o impacto dessa acéo
ainda é pequeno. Outro problema é a nao
existéncia de aterro sanitdario na cidade,
deste modo, os residuos sio encaminhado
para o lix3o municipal que, apesar de
algumas agdes de melhoria por parte da
prefeitura — retirada de algumas pessoas
que trabalhavam e/ou moravam no local e
o plantio de arvores —, ainda enfrenta
varios problemas, tais como, a falta de
tratamento adequado aos residuos e sua
localizacdo ha 50 metros da nascente de
um coérrego.

Correio de Sant’@nna do Paranahpba
Paranaiba, 9 de novembro de 2012

Cducacdo

FIPAR: FILHA DE PARANAIBA

As Faculdades Integradas de Paranaiba —
FIPAR, com sede na cidade de Paranaiba,
Estado do Mato Grosso do Sul foi criada e
¢ mantida pelo Centro Educacional
“Visconde de Taunay”- CEVITA. Ela
iniciou suas atividades em 1995 com o
curso de Ciéncias Contabeis. Em 1996 deu
inicio ao curso de Pedagogia. Em janeiro
de 1999, mudou-se para a sede propria,
com amplas salas de aula, biblioteca,
laboratério de informdtica, auditério,
multimeios e laboratério de idiomas. Em
fevereiro de 1999, teve inicio a primeira
turma no curso de Administracao. No ano
de 2000 foi autorizado o curso de Letras. E
em 2002, foi autorizado o curso de
Sistemas de Informacao. No ano de 2006
foram iniciadas as atividades do curso de
Direito-Bacharelado

As FIPAR também oferecem os cursos de
pos-graduacao lato sensu em
Alfabetizacdao e Letramento, Docéncia e
Gestao do Ensino Superior, Educacao
Especial com Perspectiva Inclusiva,
Praticas Pedagégicas na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental,
Psicopedagogia, Leitura e Producao de
Textos, Direito Processual Civil, Penal e
do Trabalho, Direito Constitucional e
Ambiental, Contabilidade, Auditoria e
Pericia Contabil, Gestao Hospitalar e de
Projetos em Sadde Publica, Gestdo em

Servico  Social e  Sustentabilidade
Ambiental, Gestao e Logistica
Empresarial, Mediacdo e Rede de
Computadores e Informatizacio
Empresarial.

Fonte: http://www.fipar.edu.br
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UMA GRADE NO MEIO DO CAMINHO

No encerramento da matéria especial sobre a Educacéo de Jovens e Adultos o
antropologo do Correio de SantAnna do Paranahyba vai contar a histéria do
aparecimento de uma grade no meio do caminho.

-

O novo projeto também prevé que os alunos escolham os Componentes
Curriculares que desejam/possam fazer, a intengédo é possibilitar o cumprimento da
carga horaria exigida segundo suas possibilidades/limitagbes. No entanto, a
mobilidade que os alunos da EJA devem ter para apenas fazer um/alguns dos
componentes oferecidos e nao participar de todas as aulas, exige que a escola permita
que estes entrem e saiam quase que livremente, pois deverdo acessa-la segundo o
horario da disciplina que escolheu.

Entretanto, esta mobilidade, caracteristica do novo projeto, gerou outro
problema para a escola, pois esta liberdade dos alunos da EJA se confrontou com o
controle de horarios de entrada e saida dos alunos do ensino regular, que algumas
vezes, aproveitavam desta possibilidade para fugir da escola.

Antes mesmo de o projeto de EJA mudar em 2013, a fim de controlar a entrada
e saida dos alunos, a escola ja mantinha uma funcionaria que tinha o objetivo de
cuidar especificamente do portdo que da acesso ao prédio da escola, entretanto, com
esta mobilidade do novo projeto, os alunos do ensino regular, muitas vezes,
conseguiam fugir dizendo que também eram da EJA.

Ja estavamos em trabalho de campo, quando a escola passava por este
problema, no entanto, ficamos surpresos quando, em um dia de observagao, apos o

feriado de pascoa, nos deparamos com uma grade dividindo a escola.

Tem uma jaula la, era bom se tirasse aquela jaula. ce percebeu
gue tem um portdaozao 1a no meio, eles tranca 1a que eles fala
gue nao pode ficar passando pra la e pra ca, porque é a
diviséria, na parte de ca é o EJA, e do lado de 1a é normal.
puseram o portdo porque o pessoal nao estudava, s6 ficava na
escola andando de um lado pro outro, o pessoal do EJA ficava
estorvando as aulas de la, ia pra quadra. (Danilo, 26 anos)

Com o objetivo de ilustrar a localizagado da grade fazemos uso de uma parte da

planta baixa da escola ja registrada anteriormente:
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Observando o desenho acima, podemos perceber que o prédio conta com um

portdo que divide o estacionamento e a calcada, e um portdo intermediario que
controla o acesso ao prédio da escola. Estes portdes ja estdo ha bastante tempo na
escola. Também podemos observar que o local onde foi colocada a grade (na verdade
“as grades”, pois foi colocada um grade paralela aos portdes citados e outra em um
corredor lateral que da acesso ao restante da escola), deixa o setor administrativo e
as salas de EJA separados do restante da escola.

A disposigao das salas de EJA é uma importante questao a ser observada, nao
nos foi informado se o seu agrupamento desde o inicio ja intencionava a grade, mas,
olhando a planta e as salas disponibilizadas para o EJA, vemos que estavam em
posicao estratégica para a sua colocagéo.

Pode ser detectado que ha uma rotina quanto ao controle dos portdes. Pouco
antes de iniciar o horario da noite, todos eles, inclusive as grades, sdo abertos. Por
volta das 18:40h, o portdo do estacionamento (composto por um portdo social e um
de garagem) é fechado, ficando somente o portdo social sem cadeado. Esse é o
horario limite para que o aluno do ensino regular possa entrar na primeira aula. Assim,
0s que chegam apos este horario esperam o sinal da segunda aula para entrar e

geralmente ficam sentados em um banco dentro da escola préoximo ao portao
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intermediario. O portdo intermediario também é fechado neste horario e a funcionaria
inicia o controle da entrada e saida dos alunos. A grade fica aberta até cerca de 19:00h
para que os alunos possam ir ao refeitorio comer a merenda'’, apds este horario, a
grade maior € trancada com cadeado e a menor fica apenas tramelada. Também foi
observado que, os alunos do ensino regular que chegam no horario da segunda aula,
usam a grade menor para se dirigirem as salas. A grade so volta a ser aberta durante
o horario do intervalo e no final do periodo para a saida dos alunos. Cumpre-se
registrar que, do lado em que esta a EJA, ha banheiro para os alunos e bebedouro,
mas a grade impede, por exemplo, o0 acesso dos alunos a cantina, refeitorio, biblioteca
e quadra.

No entanto, foi observado também que a rotina de controle dos portdes e das
grades nem sempre eram seguidas, em alguns momentos porque mudava a pessoa
que cuidava do portao, outros porque o portdo do estacionamento estava totalmente
trancado, ora tinhamos que nos identificar para entrar na escola, ora ndo havia
ninguém controlando a entrada, etc. No entanto, foi observado que a grade era sempre

mantida trancada nos horarios estabelecidos.

Eu ndo gosto de Matematica ndo. no primeiro ano era facil, eu
gostava né, da primeira a quarta eu gostava de Matematica, mas
depois comecou a ficar meio complicado pra mim, esse negocio de
dividir eu ja acho meio complicado, eu num gosto muito nao. Eu
tinha dificuldade na EJA. chega numa certa hora que tem umas
conta que me prejudica um pouco, quando da xis, essas coisas. a
Matematica é importante, porque tudo que cé vai fazer com
dinheiro, tem que fazer conta, tem que fazer um pouco de
Matematica. eu sei dividir certinho essas coisa, até da sétima
pra oitava eu sei fazer as conta, depois fica muito embaracado
e eu num gosto. (Danilo, 26 anos)

Buscando informagdes que nos fizesse entender o porqué das grades, nos foi
explicado que a escola, tendo em vista que as salas de EJA estdo concentradas todas
em um mesmo local e proximas a saida, optou por colocar as grades separando-as
para impedir a fuga dos alunos do ensino regular e facilitar o controle de entrada e
saida de alunos da EJA. Poderiamos classificar essa explicagdo como padrdo ou

oficial pois, foi dada varias vezes, por varias pessoas da escola, ao pesquisador,

7 A merenda é oferecida no inicio das aulas até 20 minutos apds o inicio da primeira aula. A
escola nao oferece merenda no horario do intervalo.
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professores, alunos e pessoas externas a escola.

No entanto, esta versdao ndo foi muito bem aceita por todos, na época da
colocagao da grade, muitos alunos indagavam os professores sobre os motivos que
para coloca-la. A incompreenséo dos alunos pode ser notada quando em uma aula
no Ensino Fundamental, um dos alunos, com aparentemente 45 anos, pergunta ao
professor: “Ainda ndo consegui entender o porqué daquela grade ali?”, neste
momento o professor deu a resposta oficial, mas o aluno continuou: “Quem sao os
delinquentes, nds ou eles? E para separar quem sabe de quem n&o sabe?”, ao ouvir
isso o professor ficou atonito. O aluno finaliza perguntando: “ou deve ser para separa
0s jovens dos idosos? Mas ele mesmo emenda: “ndo deve ser, pois |4 tem velho
também!”.

Noutro dialogo, presenciado no Ensino Médio, um aluno também indaga:
“professor, porque separaram a gente do resto da escola?”, nisso uma das alunas
intervém: “ndo separaram, € para os alunos de la n&o fugir!”. O professor concorda
com a aluna e diz: “como o portdo — intermediario — precisa ficar aberto para voceés,
os alunos de la estavam indo embora sem autorizagao!”. No entanto o aluno insiste:
“Acho que eles querem separar os inteligentes dos burros!”.

N&o so os alunos se indagavam sobre a grade mas também pessoas externas
a escola. Foi possivel observar um homem, que acompanhava uma aluna,
perguntando sobre a grade para a funcionaria que controla o portao e ela respondeu:
“Agora o EJA foi separado”.

Ao longo do tempo foi possivel observar que os alunos acabaram se
acostumando com a presenga da grade, era comum presenciar casais namorando por
entre ela; pessoas conversando também deste modo; pessoas encostadas na grade,
etc. Também foi observado que muitas vezes alunos iam até o cadeado verificar se
ele estava trancado e/ou pediam para a funcionaria, que cuidava do portao

intermediario, para abri-lo.

Ja reprovei, tinha dificuldade em Matematica, sempre tive. eu
reprovei duas vezes, na segunda, na sétima, agora ndao lembro se
foi na sexta que eu reprovei, depois eu voltei na sétima eu ia
e parava, ia e parava, eu perdi dois anos, e desisti na sétima.
eu trabalhava, estudava a noite e ninguém queria saber de 1ir pra
escola, chegava do servico num animava de ir, nessa época eu
trabalhava na fabrica de calcado, mas era preguica também, eu
era menor de idade, dai eu casei. (Paula, 28 anos)
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No entanto, é preciso registrar que os alunos ndo sao totalmente impedidos de
transitar de um lado a outro da escola, até porque a grade menor n&o tem cadeado e
desta forma, por muitas vezes, foram vistos os alunos do ensino regular, quase que
livremente, acessando o corredor pela grade menor e chegando até o portéo
intermediario e muitas vezes conseguindo ir embora, seja pela auséncia da pessoa
que cuidava do portdo, seja por conseguir ludibria-la.

Ainda no que diz respeito ao controle e vigilancia dos alunos, devemos registrar
que o diretor, a fim de controla-los, constantemente fazia rondas pelo patio e
corredores da escola. Buscando informagdes sobre isso, uma das professoras nos
informou que: “é o diretor mesmo que cuida, se n&o for ele, ninguém consegue dar
conta!”. No entanto, também foi presenciado, algumas vezes, os coordenadores neste
papel.

Podemos observar no desenho da planta da escola que a prépria disposi¢cao
dos prédios, das salas, posi¢ao da diregao, secretaria e os pontos cegos — quadra
descoberta, refeitorio por exemplo — dificultam a vigilancia. A mesma professora nos
informou que os professores também auxiliam no cuidado com os corredores.

Conversando com o diretor ele nos explicou que ha uma defasagem muito
acentuada no numero de funcionarios, e que este problema € mais grave no periodo
da noite, por isso, ele mesmo se encarrega de vigiar os alunos. O diretor diz: “a falta
de professores é facil resolver, pois o Estado contrata, mas a falta de funcionario sé
pode ser resolvida através de concurso. Como faltam varios deles temos que nos
desdobrar!”.

Vale destacar que o diretor é professor efetivo do Estado desde 1992 e diretor
da escola desde em 1996, quando foi eleito pela primeira vez. O diretor esta no seu
sexto mandato.

Também é importante assinalar que a escola conta com um vigilante contratado
pelo Estado que trabalha durante todo o periodo noturno. Péde ser observado que ele
tem o objetivo de coibir acbes de pessoas externas a escola, para tanto, permanece
no portao intermediario durante a entrada e saida dos alunos e por vezes faz rondas
pela escola. Nao foi presenciado atos do vigilante no objetivo te coibir ou corrigir agcoes
realizadas pelos alunos da escola.

Também foi observado que em alguns momentos a grade dificulta o trabalho
de vigilancia, ndo em termos de visibilidades, mas impede o acesso rapido de um lado

a outro da escola. Pudemos presenciar isto em uma noite em que os alunos
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estouraram um bomba na quadra coberta, mas o vigilante e a coordenadora n&o
conseguiram identificar os autores por ndo chegarem a tempo ao local. Faz-se
interessante registrar que, nesta situagao, o vigia propds que a policia fosse chamada
para “dar uma batida” nos alunos, ou seja, que deveriam ser revistados para que 0s
autores pudessem ser identificados. Neste momento, nos explicaram que nao era
autorizado pelo diretor o acionamento da policia, no entanto, ao estourar uma segunda
bomba, com maior poténcia, a coordenadora (o diretor estava ausente neste dia)
chamou a policia, que, no entanto, ndo compareceu, pois os policiais naquele dia
estavam ocupados.

Também em termos de vigilancia e controle, foi interessante notar que em uma
noite que estavamos em trabalho de campo e que chovia torrencialmente, a escola
funcionava normalmente, até que foi subitamente tirada de sua rotina quando a
energia acabou. Com o apagamento das luzes (a escola ndo conta com gerador ou
luzes de emergéncia), a escola se transformou repentinamente, alguns alunos
comegaram a gritar por medo, mas a maioria, como se libertassem algo preso dentro
de si. Os portdes foram abertos pelos funcionarios e foi iniciada uma bagunca
generalizada, com muita gritaria, alguns alunos querendo ir embora, outros ligando
para que alguém pudesse busca-los, etc. Esta situagao prolongou-se por cerca de 40

minutos quando a escola se esvaziou.

Eu reprovei no primeiro, segundo e terceiro ano, quando eu era
crianca, eu acho que eu reprovei umas duas vezes, que eu e mais
minha irma estudava na mesma sala e ndis conversava muito, ai
repartiu no6is duas, uma foi prum lado e outra foi pro outro, ai
gue eu consegui 1ir pra frente. eu reprovava era porque, tinha
que fazer as provas, e minha professora fala assim, Nao, vocé
nao ta bem, eu nao vou passar vocé sem saber, cé tem que saber
pra vocé passar, cé tem que saber ler, cé tem que saber escrever.
eu entrei na escola com oito anos, eu nem sabia pegar direito
no 1apis, nunca tinha ido na escola, morava numa fazenda. depois
que a professora viu que realmente ndis sabia Ter e escrever que
ela passou nois. depois que eu entrei na quinta série, sexta,
sétima, oitava eu ndao reprovei mais, eu gostava de estudar, boa
aluna, eu sempre fui boa aluna na escola. quando eu terminei o
nono ano eu ja era maior de idade, ai eu entrei no EJA para
fazer o Ensino Médio. eu tava no segundo e terceiro, eu fiz o
primeiro e segundo no EJA, eu ja fiz o primeiro e o segundo, eu
consegui fechar, eu tinha que fazer sé o terceiro, mas o terceiro
normal é forte demais pra mim fazer. a Unica vez que eu tive que
parar foi agora na gravidez. (Jéssica, 27 anos)
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O projeto em 2014

Finalizando o trabalho de campo no inicio de dezembro de 2013, o periodo
compreendido até o inicio de fevereiro de 2014, foi uma fase para relermos o caderno
de campo, refletirmos sobre as anotacgdes, sobre o que havia sido observado, o que
foi ouvido e também foi um momento de reler o projeto de EJA, refletir sobre ele, a fim
de criar um texto que, além de conter todas as informacgdes registradas, pudesse
conter a atmosfera em que a escola se encontrava no processo de implantagdo do
novo projeto. Inevitavelmente, algumas anotacdes e observagdes, apds todo este
tempo, soaram estranhas ou incompletas, fazendo-se necessario voltarmos a escola
a fim de elucidar incompreensdes ou confirmar informagdes.

Na volta a escola em 2014, foram observadas algumas mudangas no projeto,
algumas mudangas normais ao andamento de qualquer escola e outras necessarias
para que o projeto pudesse continuar funcionando.

Foi detectado que em 2014 houve mudanca de professores e como o professor
Emerson nao foi contratado e as Unidades de Ensino de Matematica ndo haviam sido
terminadas nas turmas “EJA — Fundamental I” e “EJA — Médio I”, foi contratada uma
professora para cumpri-las

Pudemos presenciar a nova professora se inteirando sobre o projeto de EJA
com o diretor, nesta situagao, o diretor participava algumas caracteristicas do projeto
para ela e durante esta conversa, a professora perguntou se a EJA contava com
material didatico e o direto respondeu: “nao tem livro para EJA, vocé precisa preparar
as aulas a partir dos livros ‘normais’™. Neste momento, o diretor, observando que
estavamos na mesma sala, disse: “conversa com o professor ali, ele é expert na EJA,
esta fazendo doutorado no assunto”.

Também devemos registrar que o professor Carlos, que havia terminado as
Unidades de Ensino de Matematica na turma “EJA — Médio II” em 2013, passou a
trabalhar com as aulas de fisica em 2014.

O fato de ja terem sido terminadas todas as Unidades de alguns Componentes
Curriculares gerou uma confusdo quanto a participacdo dos alunos nas aulas em
2014. No que diz respeito a Matematica, isso péde ser visto porque foram juntadas as
duas salas de Ensino Fundamental, os seja, os alunos da “EJA — Fundamental I”, que
havia visto a primeira metade das dez Unidades de Ensino de Matematica e os da

“‘EJA — Fundamental II” que haviam estudando no inicio de 2013 duas Unidades da
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segunda metade. Desta forma, os alunos da “EJA — Fundamental II”, que estavam
mais avancados na Unidades, precisaram esperar os da “EJA — Fundamental I”
chegarem na Unidade de Ensino XVIII para poderem retomar as aulas de Matematica.

Além destes, também haviam alunos que nao tinham cumprido algumas
Unidades de ensino durante o ano de 2013. Para estes estudantes a escola
determinou que o professor, quando chegasse no final das fases, voltasse para fazer

as Unidades faltantes.

Eu sai devido alguns problemas que ocorreu com uma professora
Ta, tinha alguns médulos que a gente ia passando, se a gente
fizesse a prova e nao atingisse a média vocé tinha que ficar
naquele moédulo ainda até conseguir, dai ela comecou, tipo assim,
que eu ja tive problema com ela em outras escolas, s6 que ai ela
comecou enrolar, ela ficava de passar os trabalhos pra mim fazer,
foi enrolando, era pra mim fazer do médulo um, ai foi enrolando
pra ela passar os trabalhos, nisso ja tinha corrido mais dois
modulos. ai ja ficou um bolo de gato. dai eu peguei e arrumei
outro servico também, que ja num dava pra mim estudar mais, ai
eu peguei e falei, Quer saber de um trem, ja que nao vai dar
certo mesmo eu vou sair fora e pronto. (Roberto, 19 anos)

Outro problema relatado é que nao estavam autorizando que os alunos com
janelas no horario, permanecessem na escola para esperar a proxima aula, isto
porque a permanéncia deles nos corredores e patio gerava um tumulto indesejado.

A quantidade de salas destinadas a EJA também foi alterada, com a jun¢ao das
turmas, tanto do Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio, a escola iniciou o ano
de 2014 com trés turmas de EJA. Desta forma, das cinco salas usadas pela EJA em
2013 e delimitadas pela grade, em 2014 trés eram de EJA e duas do ensino regular.
Também foi observado que a grade ainda era mantida trancada como em 2013.

Também é interessante registrar que a escola, no ano de 2014, nao abriu
matriculas para alunos novos para EJA, a secretaria nos explicou que essa atitude foi

tomada devido a grande confusdo em que o andamento do projeto se encontrava.

Eu t6 pensando em voltar, quero tentar, se tiver vaga eu quero
voltar a estudar. esse ano eu fui 1a e nao tava fazendo
matricula, eles nao tao aceitando, eu ja fui duas vezes 1la
perguntar, e eles falou que ndao ta. se nao tiver eu vou fazer o
terceiro normal, vou ver se eu termino esse ano. (Jéssica, 27
anos)
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Paranaiba, 9 de novembro de 2014

A ESCOLA DEFENDE A SOCIEDADE

Foucault (2010a) entende que instituicGes do tipo: Escola, Exército, Fabrica, Hospital,
Hospicio, Prisdo sdao aparelhos de Estado em defesa da sociedade, pois agem defendendo e
mantendo em atividade o modelo de sociedade vigente. Para tanto, estas institui¢cdes utilizam
métodos que proporcionam um controle meticuloso das fun¢des do corpo, que sujeitam a
suas forcas e impde uma relacdo de docilidade-utilidade, que Foucault (2005) chama de
“disciplinas”. Segundo Foucault (2005, p. 122-125, grifo do autor):

1. Adisciplina as vezes exige a cerca, a especificacdo de um local heterogéneo
a todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia
disciplinar. Houve o grande “encarceramento” dos vagabundos e miseraveis;
houve outros mais discretos, mais insidiosos e eficientes. {...)

2. Mas o principio de “clausura” ndo é constante nem indispensavel, nem
suficiente nos aparelhos disciplinares. Estes trabalham o espaco de maneira
muito mais flexivel e mais fina. E em primeiro lugar segundo o principio da
localizagdo imediata ou do quadriculamento. Cada individuo no seu lugar; e
em cada lugar, um individuo. (...)

3. A regra das localizag6es funcionais vai pouco a pouco, nas instituicGes
disciplinares, codificar um espaco que a arquitetura deixava geralmente livre
e pronto para varios usos. Lugares determinados se definem para satisfazer
nao so a necessidade de vigiar, de romper as comunica¢des perigosas, mas
também de criar um espaco util. (...)

4. Na disciplina, os elementos sdo intercambidveis, pois cada um se define
pelo lugar que ocupa na série, e pela distancia que o separa dos outros.

Foucault (2005, p. 125) explica como a Escola no século XVIII, a partir da disciplina,
comeca a ter também uma organiza¢ao do espaco:

Pouco a pouco — mas principalmente depois de 1762 - o espago escolar se
desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compbe de
elementos individuais que vem se colocar uns ao lado dos outros sob os
olhares do mestre. A ordenacao por fileiras, no século XVIIl, comeca a definir
a grande forma de reparti¢do dos individuos na ordem escolar: filas de alunos
na sala, nos corredores, nos patios; colocac¢do atribuida a cada um em relacéo
a cada tarefa e cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em semana,
de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas
depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticao de valores
ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos
outros, num espaco escondido por intervalos alinhados.
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Paranaiba, 9 de novembro de 2014

[...]0rganizou uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar
0 espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar.

Desse modo, o corpo humano é inserido em uma maquinaria que o esquadrinha, o
desarticula, o recompde e que tem o objetivo, a partir de mecanismos punitivos, de produzir
corpos ddceis, que podem ser submetidos, utilizados, transformados e aperfeicoados.
(FOUCAULT, 2005)

Essa pratica disciplinar, ndo restrita a escola, busca a normalizagdo dos individuos.
Segundo Foucault, “a penalidade perpétua que atravessa todos os pontos e controla todos os
instantes das instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeneiza, exclui.
Em uma palavra, ela normaliza.” (FOUCAULT, 2005, p. 153, grifo do autor)

Assim, através desse aparelho disciplinar aparece o poder da Norma, segundo Foucault
(2005, p.153) “O Normal se estabelece como principio de coer¢gao no ensino, com a

instauracdo de uma educag¢ao estandardizada e a criacdo das escolas normais.”
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A GRADE

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

(No Meio do Caminho - Carlos Drummond de Andrade)

N3o houve o aviso subliminar de Walter Ulbricht ao repdrter da Alemanha
Ocidental, ndo houveram informag6es do servico secreto ligado ao oeste, ndo houveram
interrupcdes nas linhas de trem na madrugada e nem fechamento de ruas como no verao
alem3o de 1961. Sem alarde nenhum, o dbice foi erguido no feriado de Pascoa de 2013.
Neste sentido, a atual versao do Muro de Ulbricht tendeu a perfeicao.

Assim como o espanto germanico na manha de 13 de agosto de 1961, nas primeiras
horas do dia 1° de abril de 2013 as pessoas também nao acreditavam ao se deparar com a
barreira, parecia mentira, mas nao era uma brincadeira tipica deste dia. Estava encravada
a “Cortina de Ferro” (quase podemos usar esse termo literalmente), versao século XXI.

Bem menos expressivos que os do chanceler da RFA Konrad Adenauer, do prefeito
de Berlim Willy Brand ou das 300.000 pessoas em frente ao Rathaus Schéneberger, os
protestos de agora foram tidos como resmungos, rezingas e reclamacdes pueris, mas que
produziram os mesmo resultados de 61: nenhum.

Quando levantaram a Muralha de Gulag, a divisdo entre as duas Berlins ja existia
virtualmente. Antes de implantarem sua versao 2013 essa divisdo também ja estava 13, de
um lado figurava a normalidade, a regularidade e do outro a exce¢ao, a excepcionalidade.
De um lado as oportunidades, do outro lado quem ndo as teve. De um lado toda a
jovialidade, do outro a busca do que ndo possivel na juventude. De um lado todo o tempo,
do outro lado a metade.

Os argumentos usados pelo governo da Alemanha Oriental para tal construcao
baseavam-se ideologicamente de que a barreira ndo era apenas a fronteira entre um pais
e outro, mas a fronteira entre um passado e o futuro, entre o velha e uma nova forma
organizar a sociedade. Mas a realidade era menos pomposa, mais de 2 milhdes de alemaes
orientais haviam fugido para o lado ocidental na década de 1950 e era necessario barra-los.
Em 2013 o argumento para a constru¢ao da barreira, por falta de criatividade ou para

esconder o real motivo, era justamente barrar as fugas que ocorriam diariamente. Mas
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diferentemente da versao primeira, os fugitivos queriam a liberdade e ndo mudar de lado,
a barreira instalava uma ldgica inusitada, a normalidade foi imposta a permanéncia e a
anormalidade o livre acesso, antilégico, pois é comum que o anormal tenha menos
privilégios que os normais, se bem que nesse caso, quem opta por sair acaba prejudicado.

O Muro da SED continha um sofisticado sistema de seguranca, seus nimeros eram
impressionantes, 155 km de comprimento (43 km sé na regido metropolitana de Berlim),
3,60 m de altura e 1200 soldados na regido berlinense, uma faixa de seguranca conhecida
como a “faixa da morte” que chegava a ter cem metros de largura, 302 torres de vigilancia,
20 bunkers, 260 canis e inUmeros postes com holofotes, além de uma segunda barreira
com cercas, alarme e trincheiras profundas antiveiculos. Todo esse aparato tencionava
barrar as fugas dos alemades orientais para o lado ocidental. Na versao atual do muro, o
aparato de seguranca é bem mais modesto, com cerca de 6 metros de comprimento e 2 de
altura, conta com alguns cadeados que sdao abertos em horas determinadas
proporcionando livre acesso e uma senhora em uma cadeira que faz as vezes de vigia e
cuida para que as fugas nao acontecam. De vez em quando, um seguranga patrimonial e
alguns funcionarios administrativos também dao uma ajuda na vigilancia. Nao raras vezes
o posto de vigilancia (leia-se: a cadeira), fica sem ninguém, nesses momentos acontecem
fugas em massa.

Mesmo apds Berlim sitiada, houveram indmeras fugas e 136 pessoas, segundo
alguns historiadores, morreram ao tentar atravessar a barreira. Neste ponto a SchiefSbefehl,
também conhecida como Ordem 101, era implacavel, era parar ou ser alvejado. Na versao
2013 de Berlim, gracas a todos os deuses, tal ordem ndo existe.

Os planos mirabolantes para fugir do leste alemao foram um episddio a parte dessa
histdria, algumas fugas foram incriveis e para transpor a barreira valia desviar um trem,
roubar um tanque de guerra, nadar por horas pelo Canal Teltow, falsificar avides para se
passarem por soviéticos, fugir de baldo, na corda bamba, sem dizer da rede de tuneis
secretos escavados por debaixo da Muro da Vergonha. Na versao atual do muro, as
mirabolancias e o fantastico fica a cargo das fabulag¢bes criadas para empulhar a vigilancia
e lograr a fuga.

A fronteira imposta em 1961 ndo separava somente a Alemanha, representava a
divisdo do mundo em dois blocos, um capitalista e outro socialista. Por quase trés décadas

namorados, familiares e amigos foram separados, ruas, rodovias e linhas de trem
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bloqueadas, casas e prédios partidos ao meio, prédios que atrapalhavam a vigilancia
demolidos, como foi o0 caso da Igreja da Reconciliacdo. A fronteira atual, guardadas as
proporc¢oes necessdrias, também divide vidas, separa namorados, pais e filhos, amigos, o
patio onde estd cravada. A diferenca da fronteira atual é que, com o grau de rigidez menor
que a de Berlim, os namorados podem se abracar e beijar por entre ela, os pais, filhos e
amigos conseguem se ver, conversar, trocar objetos.

A constru¢ao do Muro de Berlim foi uma brutalidade, o tempo que ficou em pé
acabou fazendo com que os berlinenses se acostumassem com a fronteira, passou a fazer
parte do cotidiano. A Grade colocada no patio da escola, que sitia as salas da EJA de um
lado e a sala das turmas regulares do outro, segue o mesmo caminho, foi absorvida pelos
alunos, ja faz parte da paisagem. Basta saber se algum dia havera um tal Giinter
Schabowski, noticiando acidentalmente a queda da grade, acabando com a desigualdade
dos lados. Caso isso ocorra, € certo que seus restos ndo serao vendidos como souvenirs aos

turistas.
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DIALOGOS FOUCAULTIANOS (22 parte)

4° encontro

Neste dia estavam presentes dezoito alunos e o professor comecou perguntando
se alguém gostaria de comentar o que tinha entendido, um deles se prontificou,
Entendi que foi desenvolvido uma forma de transformar o tempo em lucro, que
arrumaram um jeito de organizar o tempo do individuo para que ele produzisse o
maximo possivel. O professor complementa, Se formos pensar na Matematica Escolar,
por exemplo, esse tempo disciplinar é imposto por estagios a serem cumpridos,
conteidos que devem ser dados em cada estagios, exercicios de dificuldades
diferentes, etc. Neste momento uma das alunas emenda uma citagdo do livro, Aqui na
pagina 135 ele diz “A colocacdo em "série" das atividades sucessivas permite todo um
investimento da duragao pelo poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma
intervencao pontual (de diferenciagdo, de correcdo, de castigo, de eliminacao) a cada
momento do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos
de acordo com o nivel que tem nas séries que percorrem; possibilidade de acumular o
tempo e a atividade, de encontra-los totalizados e utilizaveis num resultado dltimo,
que é a capacidade final de um individuo. Recolhe-se a dispersao temporal para lucrar
com isso e conserva-se o dominio de uma duracdo que escapa. O poder se articula
diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua utilizagdo.”

Estou gostando de ver, estio mesmo lendo o livro, comenta sorrindo o
professor. A reunido ainda se desenvolve por mais um tempo e no final um dos alunos
pergunta, Para a proxima reunido vamos ler “A composicdo das forgas”. O professor

acene com o polegar.
5% encontro
No horério ja rotineiro chegaram os alunos para a reunido, sdo quinze, o

professor observa a diminuicdo e comenta, Espero que os que aqui estdo continuem

até o fim. Folhando o livro, ele comega a reunido, Acho que tem uma frase aqui na
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pagina 139 que sintetiza tudo o que Foucault quer explicar nesta parte, “O corpo se
constitui como peca de uma méaquina multissegmentar”, neste capitulo, Foucault vai
explicar como surge a exigéncia de que o corpo seja uma peca ideal no conjunto de
uma maquina, por exemplo, ndo é o bastante, que em um time de futebol, todos sejam
craques, os jogadores também precisam estar entrosados. Mas o poder disciplinar esta
até no futebol, pergunta um aluno. Claro, nossa sociedade é praticamente toda regida
pelo poder disciplinar, responde o professor.

Enquanto debatiam sobre as maneiras de compor as forcas eficientemente, uma
das alunas comenta, Que loucura que é essa histéria de “sinais”, Foucault diz aqui que
havia um tipo de treinamento em que os alunos tinham que realizar movimentos a
partir de “sinais”, por exemplo, toca um sinal, o aluno abre o caderno. toca outro, todos
comegam ler. toca outro, param. ndo acredito que isso possa ter acontecido. Aconteceu
sim e ainda temos resquicios dessas praticas em alguns lugares, toca o sinal na prisdo,
0s presos tem que acordar. toca outro, saem da cela para tomar sol. toca outro, voltam
para as celas, etc. responde o professor

Apo6s conversarem sobre os sistemas de sinais, um aluno pergunta, Aqui no
livro, na pagina 141, Foucault diz que a politica é uma continuagao da guerra e que a
paz é conseguida a partir do poder disciplinar. ndo entendi direito o que ele quis dizer
com “a politica é a continuagdo da guerra”. O professor 1é para os alunos o trecho do
livro e explica, Foucault entende que, para se obter a paz, a politica usa as mesmas
estratégias da guerra, ou seja, os politicos fazem aliancas, acordos, determinam
inimigos e mudam de lado, se necessario.

Os alunos ficaram alvorocados com a ideia, um deles disse, Agora eu entendi
porque os partidos brigam numa elei¢do e na outra estdo “de maos dadas”. Outro
também comenta, E por isso que as vezes ndo se aprovam os projetos, porque é uma
guerra e o objetivo é vencer o inimigo. Os politicos ndo estao interessados em trabalhar
pelo povo, tudo o que fazem é baseado em interesses, completa uma aluna.

O professor olha no relégio e ja estd na hora de ir para casa e diz, Passamos

entdo para “A vigilancia hierarquica” na semana que vem.
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6° encontro

O professor exclama, Temos quinze de novo, que beleza. Nisso uma das alunas
responde, Vamos até o final professor, quem é de desistir ja desistiu. Sorrindo o
professor inicia, Hoje quero reforcar uma coisa, o poder disciplinar é exercido a partir
das técnicas que vimos no capitulo anterior e por recursos, que vamos comegar estudar
agora, que obrigam, a partir principalmente da punicdo, que os individuos obedecam
as regras impostas. os recursos para que os individuos se submetam sao o “olhar
hierarquico”, a “sansdao normalizadora” e o “exame”.

Os alunos abrem o livro e o professor pergunta, Quem gostaria de falar o que
entendeu sobre “olhar hierarquico”. Uma aluna levanta a mdo e comeca, E uma
construgdo que permite o controle total de quem esta dentro, Foucault da o exemplo
do acampamento militar, onde as barracas sdo colocadas de um jeito que se tenha uma
visibilidade geral. Exatamente, exclama o professor e complementa, Foucault diz aqui
na pagina 144 que é uma arquitetura que permite o controle do interior, articulado e
detalhado, que seria um operador para a transformacao do individuo. Entao quer dizer
que até os prédios sdo construidos com a intengdo de vigiar melhor, pergunta um
aluno. Sim, em um presidio, por exemplo, as celas devem ser dispostas de uma forma
que o minimo possivel de carcereiros possam vigiar todos os presos, também deve ser
pensado numa disposicdo ideal para que os guardas que ficam nas torres do presidio
tenha uma visdo geral, etc. na escola, nas fabricas, nos hospitais também ¢é assim,
responde o professor. E verdade, eu ja fui na fabrica onde meu pai trabalha e 14 segue
esse modelo, ndo tem como o funciondrio enrolar o servico, até o bebedouro de dgua e
o banheiro sao em lugares que d4 pra vigiar, comenta outro aluno.

O professor abre espago para davidas e uma das alunas pergunta, Foucault diz
aqui na pagina 148 que o poder na vigilancia hierarquizada funciona como uma
maquina, ndo entendi direito isso. Ele funciona como uma maquina porque nao é
necessario um vigia para cada individuo, a prépria arquitetura faz com que o
individuo se sinta vigiado permanentemente, ou seja, o individuo obedece as regras

por se sentir sempre vigiado.
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O professor faz mais algumas observagdes, responde a duvidas e propde que

no préximo encontro seja lido “A sangdo normalizadora”.

7° encontro

Todos se acomodam e um aluno inicia a reunido, Eu entendi que os sistemas
disciplinares sdo como um sistema penal, que tem suas proéprias leis, os “crimes”
especificados, julgamentos e formas de coagdo. Nao entendi, indaga uma aluna. Um
sistema disciplinar, uma escola, por exemplo, é um pequeno sistema penal que pune
quem falta, atrasa, é desatento, negligente, desobediente, etc . tudo o que nao estiver
de acordo com a lei estabelecida é passivel de punicao, explica o professor.

Logo em seguida uma aluna comenta, Foucault explica que para punir sdo
usados processos sutis, que vao de castigos corporais leves a privacdes ligeiras e
humilhacées. Complementando o professor faz algumas perguntas, Quem ja ficou sem
intervalo por ter feito alguma coisa de errado. quem ja foi obrigado a dar uma volta na
quadra correndo por nao ter feito um exercicio direito. quem ja ganhou um ponto
negativo por nao ter conseguido responder uma pergunta. Como para todas perguntas
havia respostas afirmativas, o professor concluiu, Esses sao exemplos de punicdes do
sistema disciplinar. Entdo quer dizer que quando eu tiro uma nota baixa na prova
estou sendo punido, conclui um aluno e o professor concorda.

Foucault ainda diz na péagina 150 que “castigar é exercitar”, comenta outro
aluno. Sim, o exercicio faz com que o individuo se adeque ao padrao, diz o professor
e complementa, Mas a prépria classificagdo entre individuos, no “ibope” que a escola
promove todos os bimestres para mostrar quem sao os melhores e os piores alunos, é
uma forma de punicao.

A discussao rende, os alunos comentam infinitos casos de punicdo que foram

submetidos, Ficamos com “Exame” para a proéxima reunido, propde uma aluna.
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8° encontro

A turma chega e uma aluna pede para iniciar, Podiamos comegar lendo um
trecho que eu separei “a escola torna-se uma espécie de aparelho de exame
ininterrupto que acompanha em todo o seu comprimento a operagdo de ensino. [...]
uma comparacdo perpétua de cada um com todos, que permite ao mesmo tempo
medir e sancionar.” O exame s6 nao valida o aprendizado, mas também sustenta esse
aprendizado com o seu poder, ele permite ao professor verificar se aluno aprendeu e
também faz com que o professor aprenda sobre o aluno. a partir do exame o poder
disciplinar torna o individuo sempre visivel, completa o professor.

O exame também é um instrumento que registra todos os detalhes do individuo,
comenta um aluno. Sim, precisamos lembrar que Foucault ndo estd falando s6 da
escola, mas também de ambientes como hospital, exército, etc. onde o exame abarca
uma grande quantidade de detalhes dos individuos. o registro desses detalhes faz com
que se possa comparar, repartir, classificar esses individuos, esclarece o professor.

Ap6s algumas explicacdes sobre como os exames atuam nos sistemas
disciplinares, o professor cita, “o exame esta no centro dos processos que constituem
o individuo com efeito e objeto do poder, como efeito e objeto do saber”. é a partir do
exame que o individuo é formado seguindo os interesses do poder e também que o
poder consegue manipula-lo. é a partir do exame que o individuo é estudado e é
formado pelo saber.

No final da reuniao, o professor avisou, Galera, semana que vem eu ndo poderei
fazer o encontro, ficamos para a outra semana, mas como vocés terdo um intervalo de

quinze dias podemos encerrar nossas reunides como todo o capitulo “O Panoptismo”.

9° encontro

Como a aluna tinha previsto, os quinze alunos tinham se mantido. Para iniciar
a reunido o professor pergunta, Gostaria de saber se vocés entenderam o que é o
Panoéptico. Mais ou menos, conclui os alunos. Vamos la para a secdo de figuras do

livro, procurem o Pandptico de Bentham, orienta o professor e inicia a explicacao,
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Observem, existe uma construgdo, sdo as celas deste presidio, que formam uma
circunferéncia e no centro uma alta torre de vigilancia. a diferenca desta para uma
prisdo como conhecemos no Brasil, é que esta basta uma pessoa na torre para vigiar
todas as celas. Mas como uma s6 pessoa pode vigiar todo mundo, pergunta uma aluna.
Notem que das celas ndo se consegue ver quem esté na torre, assim a sensagdo que o
individuo tem é de que tem alguém o vigiado constantemente, explica o professor.
Entdo nem precisaria de vigia na torre, pois os detentos ndo conseguem ver ninguém,
comenta um aluno. Exatamente, mas esta estrutura ndo é designada somente a prisdes,
ela também pode ser usada, olhem na pagina 166, para loucos, doentes, operério e
escolares, responde o professor. Se formos pensar bem, quando o professor esta
aplicando prova e fica localizado na parte de traz da sala, ele estd usando uma ideia
de pandptico, pois como os alunos ndo estao o vendo, tém a impressao de que todos
estdo sendo vigiados, exemplifica o professor. Por isso que o senhor, no inicio dos
encontros, disse que o Circulo era tdo perigoso quanto as fileiras, comenta um aluno e
professor sorri.

O efeito mais importante do Panéptico é induzir o individuo a um estado
consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento automatico do
poder. Foucault diz que “a visibilidade é uma armadilha”, explica o professor. Nao
entendi, indaga uma aluna. Quando estamos totalmente expostos, quando o poder
pode ver todos nossos atos, ele pode nos controlar, sancionar, classificar, responde o
professor. Por isso precisamos fazer algumas coisas escondidas, graceja um aluno.
Exatamente, confirma o professor.

Uma aluna comenta, Grifei um paragrafo na pagina 169, “O Panoptico funciona
como uma espécie de laboratério de poder. Gragas a seus mecanismos de observagao,
ganha em efic4cia e em capacidade de penetragdo no comportamento dos homens; um
aumento de saber vem se implantar em todas as frentes do poder, descobrindo objetos
que devem ser conhecidos em todas as superficies onde este se exerca”. Foucault esta
chamando atengdo para a relacdo do saber e do poder novamente, com mais saber,
mais poder, comenta o professor.

O professo olhou no relégio como de costume ja haviam passado do horario e

avisou aos alunos que ja havia dado a hora. Todos comegam a arrumar as coisas, Foram
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legais as discussoes, exclama uma aluna. Podiamos continuar discutido, diz outro. S6
fiquei com um davida, diz uma aluna ao professor. O que precisamos fazer para nos
libertar do circulo vicioso Poder-Saber, ela pergunta.

Neste momento todos os alunos se voltam ao professor, alguns que ja estavam
de pé se sentam, eles ndo tinham percebido que Foucault ndo havia dado saidas para
o ciclo Poder-Saber. O professor d4 um sorriso e diz, Achei que ninguém ia perguntar
isso, e continua, Foucault ap6s o Vigiar e Punir, comecou a trabalhar em como sair
desse bindmio e encontrou nos gregos o Cuidado de Si, que resumidamente consiste
no cuidado que a pessoa tem que ter com ela mesma, preservando o que lhe faz bem e
afastando o que lhe faz mal, isso em todos os aspectos da vida, seja na satide, no
psicoldgico, na politica, etc., assim ele pode recusar as opressdes do poder. Foucault
também encontrou a Coragem da Verdade que é a fala franca, o dizer-tudo-da-verdade
sobre si mesmo. a Coragem da Verdade é importante porque também é um cuidado
com o outro. mas precisarfamos marcar outros encontros para discutir esses sao temas,

e ai topam?
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AINDA SOBRE: MATEMATICA, “ARGH”

Ha algum tempo atras resolvi colocar em
um editorial os motivos que fazem com que
as pessoas tenham aversdao a Matematica,
apos algum tempo, pensando e
escrevendo, percebi que seria impossivel
elencar todos os motivos num sé texto. Os
motivos sao muitos! Vamos a mais alguns:
e Se pegarmos o carro do filme “De volta
para o futuro” e formos buscar um
professor de Matematica do século XIX,
ele se dard muito bem nas escolas atuais,
ndo so6 por conta do giz e da lousa, ainda
muito préximos da calcita e da arddsia,
mas porque a absoluta maioria dos
conteldos que ensinamos hoje foram
desenvolvidos até aquela época. Isso
mostra a obsolescéncia dos conteudos
trabalhados por nds. Por uma questdo de
tradicdo, abrimos mao da Matematica
desenvolvida hoje para estudar uma
Matematica morta que jd nao
corresponde as demandas atuais;

e Preferimos que os alunos decorem a
tabuada do que usarem as “malignas”
calculadoras. Diz a  histéria, que
Pitdgoras, no séc VI a.C., inventou uma
Tdbua de Multiplicar que dispensava a
memorizacdo dos resultados, ou seja,
Pitagoras (se ele existiu mesmo), ha pelo
menos 2.600 anos, tinha uma
“calculadora”, mas néds, em 2015,
gueremos que os alunos decorem a
tabuada;

e Fazemos com que os alunos acreditem
gue um numero pula de um lado para
outro e que quando isso acontece muda
o seu sinal, que o Unico lado certo para o

Thiago Donda Rodrigues

x é o esquerdo, que ndo pode haver raiz
irracional no denominador de fragao,
que a Geometria Euclidiana é a Unica,
gue o MMC é uma coisa para adicionar e
subtrair fracdes e que tudo isso, e outras
coisas mais, sao Matematica;

Buscamos a automacdo das atividades
pelos alunos. Menos importa o que
significa resolver uma Equagdao de 22
Grau, que executar as etapas
eficazmente. Para isso, treinar é a
solucdo. Treinar, treinar, treinar para
gue o “delta” seja calculado
corretamente, sem esquecer o sinal de
negativo do 4. Treinar, treinar, treinar
para ndo esquecer o sinal de negativo de
b, colocar o * na raiz e multiplicar por 2
o a do denominador. Assim encontramos
os valores “xis linha” e “xis duas linhas”
(se ndo for a letra x complical), o que sdo
os Xis é secunddrio. Usamos a mesma
técnica que fez Rogério Ceni se tornar o
maior goleiro artilheiro do mundo, antes
de bater a primeira falta ele treinou mais
de 15 mil chutes. A diferencga é que ele
sabe que uma execugdao perfeita do
chute significa um gol;

Superestimamos a Matematica, fazemos
com que os alunos acreditem que ela é
“A Ciéncia” das ciéncias, que s6 por ela
se chega a verdade, que sé quem é
agraciado por algum dom pode concebe-
la, que é uma disciplina para poucos, que
€ a mais dificil, que é a que mais reprova,
que seus resultados sdo precisos e seus
procedimentos infaliveis, etc. Talvez essa
supervalorizagao funcione como
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“desculpas prévias” para que os alunos
se conformem com o possivel fracasso
gue a Matematica lhe proporcionar3;

e Mas também nos conformamos com o
fracasso que a Matematica,
invariavelmente, proporciona dizendo
que, para aprender basta ter vontade,
persisténcia, interesse, disciplina, o que
também significa dizer também que
guando o aluno ndo aprende é por conta
da preguica, desinteresse, indisciplina;

e Temos o erro como um pecado e para
purificar os alunos promovemos
recuperacgoes, repeti¢cdes, humilhagdes e
se nada der certo, para o bem deles,
reprovamo-los;

e Por fim, muitas pessoas vém seus planos
futuros ameacados e destruidos por
fracassarem em Matemadtica. Queriam
terminar os estudos, mas nao

conseguem passar em Matematica;
gueriam ser engenheiros, mas “ndo sao
bons em Matemadtica”; queriam entrar
numa Universidade publica, mas
precisam ir bem em Matematica;
gueriam um emprego publico, mas tem
gue saber Matemadtica. A Matematica
exclui!
Como podemos ver, ndo s3ao poucos 0s
motivos para que as pessoas facam “argh”
na hora em que falamos de Matematica.
Mas existe uma possibilidade outra, uma
Educacdo Matemadtica atravessada pela
Filosofia da Diferenca, onde é possivel
criar, onde as verdades nao sao
cristalizadas, onde ndo ha normaliza¢do do
individuo, nem automacao das atividades,
onde sdo possiveis diferentes
matematicas, mas isso é assunto para uma
proxima edigdo.

234



Referencias FBibliograficas

AMADOR, Fernanda; FONSECA, Tania Mara Galli. Da intuicdo como método
filosofico a cartografia como método de pesquisa — consideragées sobre o
exercicio cognitivo do cartoégrafo. Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 61, n. 1, p.
30-37, 20009.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas:
Papirus, 1995.

AVERBUCK, Clara. O Dia da Mulher nao € homenagem bonitinha. Carta Capital,
S&o Paulo, 08 mar. 2015. Disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/blogs/
escritorio-feminista/o-dia-da-mulher-nao-e-pra-ser-uma-homenagem-bonitinha-
724 .html>. Acesso em: 19 out. 2015.

AVERBUCK. Clara. Mas eu nado sou machista! Carta Capital, Sdo Paulo, 4 set.
2015. Disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/sociedade/mas-eu-nao-sou-
machista-1809.html>. Acesso em: 20 out. 2015.

AVILA, G. Razdes, proporcdes e regra de trés. Revista do Professor de
Matematica, Rio de Janeiro, n. 8, p 1-8, 1986.

ASSIS, Machado de. Quincas Borbas. S3o Paulo: Atica, 1995.

ASSIS, Machado de. O alienista. Sdo Paulo: Atica, 1996.

ASSIS, Machado de. Contos Escolhidos. Sio Paulo: Martin Claret, 2002.

ASSIS, Machado de. Memérias poéstumas de Bras Cubas. Barcelona, Sol90, 2004.
ASSIS, Machado de. Contos Fluminenses. S&o Paulo: Martin Claret, 2006.

ASSIS, Machado de. Dom Casmurro. S&o Paulo: Globo, 1997.

BARBOSA, Gustavo. Cotas raciais e a falacia da meritocracia. Carta Potiguar, 20
nov. 2012. Disponivel em: < http://www.cartapotiguar.com.br/2012/11/20/cotas-

raciais-e-a-falacia-da-meritocracia/>. Acesso em: 14 out. 2015.

BARTHES, Roland. Mitologias. Trad. Rita Buongermino e Pedro Souza. 112 ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

BORGES, Jorge Luis. O Aleph. Sao Paulo: Globo, 1999.

BORGES, Jorge Luis. Ficgoes. Trad. Davi Arrigucci Jr. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007.

BOVO, Audria Alessandra. Abrindo a caixa preta da escola: uma discussao
acerca da cultura escolar e da pratica pedagoégica do professor de Matematica.
2011. 190 f. Tese (Doutorado) - Curso de Educagao Matematica, UNESP, Rio Claro,
2011.

235



Referencias FBibliograficas

BOVO, Audria Alessandra; GASPAROTTO, Giovana Cristina Ferrari Gasparotto;
ROTONDO, Margareth Aparecida Sacramento; SOUZA, Antonio Carlos Carrera.
Pesquisando praticas e taticas em Educacao Matematica. Bolema, Rio Claro, v. 25,
n. 41, p. 1-41, dez, 2011.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. 1998

BRASIL/MEC. Parametros curriculares nacionais (1 a 4? série). Brasilia: MEC,
1997.

BRASIL/MEC. Parametros curriculares nacionais (5% a 8 série). Brasilia: MEC,
1998.

BRASIL/MEC. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC,
2000.

BRASIL/MEC. Educagao para jovens e adultos: ensino fundamental: proposta
curricular para o 1° segmento. Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL/MEC. Proposta curricular para a Educag¢ao de Jovens e Adultos:
segundo segmento do ensino fundamental (52 a 82. Série). Brasilia: MEC, 2002.

CAMPESTRINI, Hildebrando. Santana do Paranaiba, 2. ed. Campo Grande:
IHGMS, 2002.

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault: um percurso pelos seus temas,
conceitos e autores. Trad. Ingrid Muller Xavier. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CLASTRES, Pierre. A sociedade contra o Estado. Pesquisa de antropologia
politica. Sdo Paulo: Cosac & Naify, 2003.

CLASTRES, Pierre. Arqueologia da violéncia. Sdo Paulo: Cosac & Naify, 2004.

CORREA, Alessandra. Com nova metodologia, pobreza no Brasil tem queda mais
acentuada, diz Banco Mundial. BBC Brasil, Sdo Paulo, 9 out. 2015. Disponivel em:
<http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/10/151009 reducao
pobreza_banco_mundial_ac_Igb>. Acesso em: 18 out. 2015.

D’AMBROSIO, Beatriz. Formagao de Professores de Matematica para o Século XXI:
o Grande Desafio. Pro-posi¢oes, Campinas/SP, v. 4, n. 1, p. 35-41. mar. 1993.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar e
conhecer. Sao Paulo: Atica, 1990.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagéo para uma sociedade em transigdo. Campinas:
Papirus, 1999.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. 2.
ed. Belo Horizonte: Autentica, 2002.

236



Referencias FBibliograficas

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagio Matematica: da teoria a pratica. 172 Ed.
Campinas: Papirus, 2009.

DECLARACAO DE HAMBURGO e AGENDA PARA O FUTURO. Conferéncia
internacional de educac¢ao de adultos. Hamburgo, Alemanha: UNESCO, 1997

DELEUZE, Gilles. O que € um dispositivo? In: Michel Foucault, filésofo. Barcelona:
Gedisa, 1990.

DELEUZE, Gilles; Conversagoes. Trad. Peter Pél Perbart. Sdo Paulo: 34, 1992.

DELEUZE, Gilles. Diferenga e repeti¢ao. Trad. Luiz Orlandi e Roberto Machado.
Lisboa: Relégio D’agua, 2000.

DELEUZE, Gilles. Foucault. Sao Paulo: Brasiliense, 2005.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Vol.
1. Trad. Aurélio Guerra e Célia Pinto Costa. Sdo Paulo: 34, 1995.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. Vol.
5. Trad. Peter Pél Perbart e Janice Caiafa. Sao Paulo: 34, 1997.

DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. Dialogos: Gilles Deleuze e Claire Parnet. Trad.
Eloisa Araujo Ribeiro, Sdo Paulo: Escuta, 1998.

DI PIERRO, Maria Clara. Descentralizagao, focalizagao e parceria: uma analise
das tendéncias nas politicas publicas de Educag¢ao de Jovens e Adultos.
Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacao da USP, Sao Paulo: v.
27,n. 2, p. 321-337, jul./dez., 2001.

DI PIERRO, Maria Clara; JOIA, Orlando; RIBEIRO, Vera Masagéao. Visoes da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Caderno Cedes, Campinas, v. 21, n. 55,
2001. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622001000300005>
Acesso em: 22 jan. 2010.

DIEZ-PALOMAR, Javier; MENENDEZ, José Maria; CIVIL, Marta. Learning
Mathematics with adult learners: drawing from parents’ perspective. Revista
Latinoamericana de Investigacion en Matematica Educativa — RELIME, Vol. 14, p.
71-94, 2010.

ESCOLA ESTADUAL JOSE GARCIA LEAL. Projeto Politico Pedagégico.
Paranaiba: 2014.

FANTINATO, Maria Cecilia de Castello Branco. A construgao de saberes
matematicos entre jovens e adultos do Morro de Sao Carlos. Revista Brasileira
de Educagao. n. 27. p. 109-124. set./dez., 2004a.

237



Referencias FBibliograficas

FANTINATO, Maria Cecilia de Castello Branco. Contribuigdes da etnomatematica
na Educacgao de Jovens e Adultos: algumas reflexoes iniciais. Caderno Da-
Licencga. n. 5. p. 86-95. 2004b.

FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Educagao Matematica de Jovens e
Adultos: especificidades, desafios e contribuigdes. 2° ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

FONSECA, Maria da Conceigao Ferreira Reis. Adult education and
ethnomathematics: appropriating results, methods, and principles. ZDM
Mathematics Education. n. 42. p. 361-369, 2010.

FOUCAULT, Michel. O nascimento da clinica. Trad. Roberto Machado. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1977.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Trad. Maria
Thereza da Costa Albuquerque. Sao Paulo: Graal, 1984.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade 3: o cuidado de si. Trad. Maria
Thereza da Costa Albuquerque. Sao Paulo: Graal, 1985.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 1: a vontade de saber. Trad. Maria
Thereza da Costa Albuquerque e J. A. Guilhon Albuquerque. Sao Paulo: Graal,
1988.

FOUCAULT, Michel. O que é um autor? Vega: Passagens, 1992.
FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 13° ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Trad. Raquel Ramalhete.
30 ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade. Trad. Maria Ermantina de Almeida
Prado Galvao. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010a.

FOUCAULT, Michel. Os anormais. Trad. Eduardo Branddo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2010b.

FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. Trad. Marcio Alves da Fonseca e
Salma Tannus Muchail. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010c.

FRAGOSO, Antonio; LUCIO-VILLEGAS, Emilio; KURANTOWICZ, Ewa. Between
global and local: adult learning and development. 2006.
http://w3.ualg.pt/~aalmeida/reference%20paper.pdf. Acesso em: 17 de janeiro de
2013.

FREIRE, Paulo. Educagado como Pratica de Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2000.

238



Referencias FBibliograficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 342 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. 3?2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 412 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

FREIRE, Paulo. Agao cultural para a liberdade e outros escritos. 112 ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2006.

FREIRE, Paulo; BETTO, Frei. Essa escqla chamada vida: depoimentos ao
reporter Ricardo Kotscho. S&do Paulo: Atica, 1985.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano; Que fazer: Teoria e Pratica em Educacgao
Popular. Petropolis: Vozes, 1989.

FREIRE, Paulo; CAMPOS, Marcio D’olne. Leitura da palavra...leitura do mundo.
1991. Disponivel em: < http://www.sulear.com.br/texto06.pdf>. Acesso em: 03 nov.
2015.

FREITAS, Marcos Agostinho de. Equagao do 1° Grau: métodos de resolucgao e
analise de erros no Ensino Médio. 2002. 146 F. Dissertagdo (Mestrado) —
Pontificia Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo.

GASPAROTTO, Giovana Cristina Ferrari. Alfabetizagao matematica:
cartografando as narrativas de alguns alunos da série final do ensino
fundamental. 2010. 1 v. Dissertagao (Mestrado) - Curso de Educagado Matematica,
UNESP, Rio Claro, 2010.

GEERTZ, Clifford. A interpretagao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagao de jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educacao, Sédo Paulo, n. 14, p. 108-130, mai./ago. 2000.

HADDAD, Sérgio. A agao de governos locais na Educagao de Jovens e Adultos.
Revista Brasileira de Educagao, Sao Paulo, n. 35, p. 197-211, mai./ago. 2007.

HADDAD, Sérgio. A participag¢ao da sociedade civil brasileira na Educagao de
Jovens e Adultos e na CONFINTEA VI. Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo,
n. 41, p. 355-369, mai./ago. 2009.

Homens sdo melhores em Matematica por diferengas culturais. Noticias Terra, 2
Jun. 2009. Disponivel em: <http://noticias.terra.com.br/ciencia/pesquisa/homens-sao-
melhores-em-matematica-por-diferencas-culturais,
aea88d06878ea310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html>. Acesso em: 21 out.2015.

KAFKA, Franz. O processo. Trad. Modesto Carone. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005.

239



Referencias FBibliograficas

KAFKA, Franz. A metamorfose e O veredicto. Trad. Marcelo Backes. Porto Alegre:
L&PM, 2015.

KAWAGUTI, Luis. Brasil tem 42 maior populagao carceraria do mundo e déficit de
200 mil vagas. BBC Brasil, Sdo Paulo, 29 mai. 2012. Disponivel em:
<http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/05/120529 presos_onu_lk.shtml?prin
t=1>. Acesso em: 24 set. 2015.

KNIJNIK, Gelsa; DUARTE, Claudia Glavan. Entrelacamentos e Dispersdes de
Enunciados no Discurso da Educacdo Matematica Escolar: um Estudo sobre a
Importancia de Trazer a “Realidade” do Aluno para as Aulas de Matematica.
Bolema, Rio Claro/SP, v. 23, n. 37, dez. 2010.

LACERDA, Nilma Gongalves. Manual de tapec¢aria. Rio de Janeiro: Revan, 2001.
LAPA, Nadia. Feminismo é uma constru¢do. Carta Capital, S&o Paulo, 18 jul. 2013.
Disponivel em: < http://www.cartacapital.com.br/blogs/feminismo-pra-que/
feminismo-e-uma-construcao-274.html>. Acesso em: 19 out. 2015.

LAPA, Nadia. Lugar de mulher ainda é na cozinha. Carta Capital, S&o Paulo, 29
nov. 2013. Disponivel em: < http://www.cartacapital.com.br/blogs/feminismo-pra-
que/lugar-de-mulher-ainda-e-na-cozinha-992.html>. Acesso em: 19 out. 2015.

LEVY, Tatiana Salem. A experiéncia do fora: Blanchot, Foucault e Deleuze. Rio
de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2011.

LINS, Romulo Campos; GIMENEZ, Joaquim. Perspectivas em aritmética e algebra
para o século XXI. 4% ed. Campinas: Papirus, 1997.

MAIA, Samantha. Na Revista Carta Capital: "Nem "apagao", nem conforto".
Relag6es do Trabalho, 26 mai. 2012. Disponivel em:
<http://www.relacoesdotrabalho.com.br/profiles/blogs/na-revista-carta-capital-nem-
apagao-nem-conforto>. Acesso em: 07 out. 2015.

MATURANA. Humberto. Cognigao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte:
UFMG, 2001.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacao. Projeto
Pedagodgico dos Cursos de Educagao de Jovens e Adultos. Mato Grosso do Sul,
2010.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacao. Projeto
Pedagogico dos Cursos de Educagao de Jovens e Adultos, nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio — EJA Ill - MS. Mato Grosso do Sul, 2013.

MORETTI, Méricles T. A Regra dos Sinais para a Multiplicagdo: ponto de encontro
com a nogao de congruéncia semantica e o principio de extensdo em Matematica.
Bolema, Rio Claro /SP, v. 26, n. 42B, p. 691-714, abr. 2012.

240



Referencias FBibliograficas

Mulheres estudam por mais tempo e ganham menos que homens, indica IBGE.
Educacao IG, S&o Paulo, 31 out. 2014. Disponivel em: <
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/20141031/mulheres-estudam-por-mais-
tempo-e-ganham-menos-que-homens-indica-ibge.html>. Acesso em: 19 out. 2015.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. (org.). Pistas do
método da cartografia: pesquisa intervencéo e produgao de subjetividade. Porto
Alegre: Sulina, 2010.

PELLEGRINI, Marcelo. Prouni criou milionarios em troca de ma qualidade

na Educacédo. Carta Capital, Sao Paulo, 19 dez. 2014. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/educacao/prouni-criou-milionarios-em-troca-de-ma-
qualidade-na-educacao-7396.html>. Acesso em: 03 out. 2015.

PENNA, Jodao Camillo. Drummond : testemunho da experiéncia humana. Brasilia:
Abravideo, 2011.

PESSOA, Fernando. Mensagens e outros poemas afins. Europa-America, 1992.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre Educacio de Adultos. 102 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

RAMOS, Graciliano. Infancia. Rio de Janeiro: Record. 1978.
RAMOS, Graciliano. Vidas Secas. 712 ed. Rio de Janeiro: Record. 1996.

RAMOS, Graciliano. Alexandre e outros herois. 402 ed. Rio de Janeiro: Record.
2000.

RAMOS, Graciliano. Sdao Bernardo. 722 ed. Rio de Janeiro: Record. 2001.
ROSA, Jodao Guimaraes. Primeiras estorias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

RIBEIRO, Djamila. Ser contra cotas raciais € concordar com a perpetuag¢ao do
racismo. Carta Capital, Sao Paulo, 15 jul. 2015. Disponivel em:
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/ser-contra-cotas-raciais-e-concordar-com-
a-perpetuacao-do-racismo-1359.html>. Acesso em: 14 out. 2015.

RIBEIRO, Djamila. Cansado de ouvir sobre machismo e racismo?

Imagine quem vive isso. Carta Capital, S&o Paulo, 17 ago. 2015. Disponivel em:
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/cansado-de-ouvir-sobre-machismo-e-
racismo-imagine-quem-vive-isso-todo-dia-5485.html>. Acesso em: 20 out. 2015.

RODRIGUES, Nelson. A vida como ela é....0 homem fiel e outros contos. Sel. Ruy
Castro. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1992.

RODRIGUES, Thiago Donda. A Ethomatematica no contexto do Ensino
Inclusivo: Possibilidades e desafios. Curitiba: CRV, 2010.

241



Referencias FBibliograficas

RODRIGUES, Thiago Donda. A Etnomatematica no contexto do Ensino
Inclusivo. 2008. 142 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de pds-graduacéo em
Educacdo Matematica, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro.

RODRIGUES, Vinicius da Silva. Os temas fundamentais de Nelson Rodrigues em
A vida como ela é... e a construgao do “autor-personagem-de-si-mesmo. 2009.
127 f. Trabalho de conclusao de curso (graduacgao) — Instituto de Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

ROTONDO, Margareth Aparecida Sacramento. O que pode uma escola?
cartografias de uma escola do interior brasileiro. 2010. 1 v. Tese (Doutorado) -
Curso de Educacao Matematica, UNESP, Rio Claro, 2010.

SADER, Emir. Dez anos da politica de cotas. Carta Maior, Sdo Paulo, 27 nov. 2012.
Disponivel em: <http://www.cartamaior.com.br/?/Blog/Blog-do-Emir/Dez-anos-da-
politica-de-cotas/2/27168>. Acesso em: 14 out. 2015.

SARAMAGO, José. Memorial do Convento. 32 ed. Sao Paulo: Difel, 1983.

SARAMAGO, José. O evangelho segundo Jesus Cristo. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1991.

SARAMAGO, José. Cadernos de Lanzarote I. 2° Ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

SARAMAGO, José. O homem duplicado. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

STRAUSS, Claude Lévi. Mitologicas 1. Trad. de Beatriz Perrone-Moisés. 22 ed. Sao
Paulo: Cosac & Naify, 2010.

SILVA, Denivaldo Pantoja; GUERRA, Renato Borges. A Regra de Trés e o Principio
da Proporcionalidade. In. ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA, 16. 2012. Canoas. Anais - XVI
EBRAPEM.

SOUZA, Antonio Carlos Carrera de. O que pode a Educacdo Matematica. Revista
Linha Mestra — Ano VII. No. 23, ago-dez. 2013.

TAUNAY, Visconde. Inocéncia. Sao Paulo: Trés, 1972.

TEIXEIRA, Ricardo. Os homens sao melhores em Matematica que as mulheres?
Revista do Correio — Correio Braziliense, Brasilia, 07 jul. 2015. Disponivel em:
<http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/revista/2015/07/07/interna_revista_
correio,489321/0s-homens-sao-melhores-em-matematica-que-as-mulheres.shtml>.
Acesso em: 21 out. 2015.

ZOURABICHVILI, Frangois. O vocabulario de Deleuze. Trad. André Telles. Rio de
Janeiro: UNICAMP, 2004.

242



Referencias FBibliograficas

WELLE, Deutsche. Violéncia contra a mulher leva tempo para ser enfrentada. Carta
Capital, Sdo Paulo, 21 jun. 2015. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/sociedade/violencia-contra-a-mulher-leva-tempo-
para-enfrentar2849.html>. Acesso em: 19 out. 2015.

243



