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RESUMO

A Ciéncia-Cidada propde fertilizar o saber cientifico com outros saberes, como o
conhecimento popular, sendo realizado por pessoas que se interessam pela Ciéncia
e se preocupam com a questdo ambiental. Atrelado a isto tém-se a perspectiva da
Educacdo Ambiental critica que visa uma reaproximagdo do ser humano com a
natureza e o repensar das agdes em ambientes naturais. Os parques nacionais,
afilados ao Instituto Chico Mendes de Biodiversidade (ICMBio), se constituem em
locais abertos a visitagdo e possuem estreitas relagcbes com as comunidades do
entorno. Desta forma, tém sido considerados locais privilegiados para a
contextualizacdo de pesquisas envolvendo pesquisadores de universidades,
organizagdées nao-governamentais (ONG) e a prépria comunidade local. Assim, a
pesquisa aqui apresentada tem como principal objetivo analisar a contribuicdo do
Programa Consciéncia-Cidada na formag&o socioambiental critica e no engajamento
social dos sujeitos. O tipo de pesquisa é qualitativo, tendo por base os fundamentos
da psicologia historico-cultural Vigotskiniana, a qual deve considerar a concretude, a
totalidade e a dinamica dos fendmenos sociais construidos historicamente. Os
instrumentos de coleta de dados foram: questionarios e entrevistas aplicadas aos
sujeitos participantes dos trés cursos realizados pelo Programa ConsCiéncia-Cidada
no Parque Nacional da Serra dos Orgéos (PARNASO) e observacdes das aulas dos
cursos e de reunides dos pesquisadores do Programa. Se utilizou da “Analise de
Conteudo”, proposta por Bardin, para a categorizagdo dos dados e da analise
documental dos planos de aulas dos professores dos cursos. Os resultados indicam
que os sujeitos participantes dos trés cursos apresentaram envolvimento com as
questdes ambientais e sdo “sensibilizados”. Relacionando os dados dos trés cursos,
em geral, os sujeitos mantém o contato com a natureza em sua rotina e buscam
realizar atividades no meio ambiente, caracteristica a qual os cursos contribuiram
efetivamente. Porém, a concepgao de natureza apresentada por eles nao possui um
enfoque critico, mas utilitarista da mesma. Quanto as categorias empiricas os cursos
foram abordados com base em seus conteudos, estratégias de ensino e
instrumentacao. Apresentaram diferentes metodologias e foram bem aceitos, porém
grande parte dos sujeitos n&do terminaram a etapa de intervencgao pratica do curso,
embora alguns permaneceram no programa de voluntariado do parque, o que pode
ter sido proporcionado pelo estimulo ao voluntariado. Dentre os cursos foi possivel
identificar aspectos que contribuem para uma mudanca na visao de mundo que se
estabeleceu nos sujeitos em relagéo as questdes socioambientais e o engajamento
social, embora também apresentem limitagdes. Assim, incorporar o pensamento
critico no ambito educacional requer uma reflexao sobre a maneira de como lidar com
o mundo, com relacdes que se estabelecem com os objetos, o0 sujeito e o meio.

Palavras-chave: Pesquisa qualitativa. Engajamento social. Unidades de
conservacao. Psicologia historico-cultural. Incentivo ao voluntariado.
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ABSTRACT

Science-Citizen requested fertilizers or scientific flavors with other flavors, such as
popular knowledge, being carried out by people who are interested in Science and are
concerned with an environmental issue. Linked to this, it has a critical Environmental
Education perspective that aims at bringing human beings closer to nature and paying
for actions in natural environments. National parks, affiliated with the Chico Mendes
Institute for Biodiversity (ICMBio), can exhibit a visit in open places and present close
relations with the surrounding communities. Thus, these places were considered
privileged for the contextualization of research by researchers, non-governmental
organizations (NGOs) and the local community itself. Thus, the research presented
here has as main objective to analyze the contribution of the Citizen Consciousness
Program in the critical socio-environmental formation and in the social engagement of
the subjects. The type of qualitative research, based on the foundations of historical-
critical pedagogy and Vygotskynian historical-cultural psychology, must consider the
concreteness, totality and dynamics of historically constructed social phenomena. It
uses the Content Analysis proposed by Bardin, the questionnaires and interviews of
the subjects participating in the three courses offered by the Conscience-Citizen
Program in the Serra dos Orgdos National Park (PARNASO), in addition to observing
the course classes and meetings of the project search. The results indicate that the
subjects participating in the three courses were involved with environmental issues and
are “sensitized”. Relating the data of the three courses, in general, the subjects
maintain contact with nature in their routine and seek to carry out activities focused on
the environment, a characteristic to which the courses may have contributed
effectively. However, the conception of nature presented by them, most of the time, is
based on the scientific and utilitarian understanding of it, which do not have a critical
focus. As for the empirical categories, the courses were approached based on their
content, teaching strategies and instrumentation. The courses presented different
methodologies and were well accepted, but most of the subjects did not finish the stage
of practical intervention of the course, although some remained in the park's volunteer
program (mainly students of course B), which may have been provided by incentive to
the proposed volunteering. Among the courses, it was possible to identify aspects that
contribute to a change in the world view that was established in the subjects in relation
to socio-environmental issues and social engagement. although they also have
limitations. Thus, incorporating critical thinking in the educational field requires
reflection on how to deal with the world, the relationships that are established with
objects, the subject and the environment.

Keywords: Qualitative research. Conservation units. Historical and cultural
psychology. Incentive to volunteering.
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APRESENTAGAO

O presente trabalho, que culminou nesta tese de doutorado, comecou a ser
delineado em meados de 2018, quando foi aprovado o projeto “Implantacao, teste e
aperfeicoamento da Ciéncia-Cidada para manejo e conservagao nos parques
nacionais Serra da Bocaina e Serra dos Orgdos” aceito pela chamada
CNPq/ICMBio/FAPs n°18/2017 Pesquisa em Unidades de Conservagao da Caatinga
e Mata Atlantica. Dentre tantos outros projetos, este foi contemplado, com certeza
pelo comprometimento com que se propés ao trabalhar com a perspectiva da Ciéncia-
Cidada em parques nacionais, por meio de cursos de formacao, tendo como publico
alvo principalmente as comunidades do entorno dos parques.

Os mddulos propostos: “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a
Ciéncia Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”; “Treinamento fisico para a
saude, para o desenvolvimento ambiental e para a ciéncia-cidada” e “Ecoturismo de
Base Comunitaria”®, relacionados a temas ambientais visando o engajamento social
por meio do estimulo ao voluntariado também devem ter auxiliado no processo de
aprovagao desse projeto. A partir desse momento fui convidada pela professora,
amiga e orientadora Maria de Lourdes Spazziani a ser pesquisadora do projeto e
desenvolver minha tese de doutorado. Com o interesse biolégico e educacional que
minha formacgédo e jornada me proporcionou nao pude recusar. Portanto, estive
relacionada ao projeto desde o seu inicio auxiliando também em toda parte financeira,
documental, logistica e de ensino e pesquisa.

Minha insercédo na area bioldgica e na educacional comegou muito cedo,
lembro-me crianca folheando livros de Ciéncias e prestando muita atencdo nas
imagens, sentada no chdo em minha antiga casa. Os incentivos vieram entdo desde
cedo por possuir um pai bidlogo e professor de educagao basica (hoje aposentado).
Porém, juntamente com os incentivos, as desmotivagdes também vieram. Sempre via
meu pai muito cansado e com pouco incentivo salarial, visto que trabalhou em escolas
publicas e de risco, embora sempre aparentasse amar o que fazia.

A minha opc¢ao pelas Ciéncias Bioldgicas era certa. Por ter um campus da
Universidade de Sao Paulo em Piracicaba, a Escola Superior de Agricultura “Luiz de

Queiroz” e com o referido curso que almejava, fui incentivada a prestar vestibulares,
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para esta e outras universidades, porém ndo passei no momento. Fiz um ano de
cursinho, também sem sucesso. Resolvi prestar o vestibular na Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP), na qual também havia o curso almejado. Foram
os dois melhores anos da minha vida tanto a nivel de amizades, quanto referente aos
estudos. La tive plena certeza da escolha correta pelo curso de Ciéncias Bioldgicas e
possuia professores espetaculares que me faziam apaixonar cada vez mais pela area,
tanto na licenciatura quanto no bacharelado. Nas primeiras disciplinas que tive na
licenciatura me apaixonei de primeira pelo Ensino de Ciéncias, Didatica e Psicologia
da Educagédo. Concomitantemente também achava fantasticas as disciplinas do
bacharelado, tais como: Biologia Celular, Anatomia, entre outras. Eu era uma
adolescente, tornando-me adulta, apaixonada pela minha escolha.

Porém nao era facil pagar a faculdade, entao fui trabalhar meio periodo na
escola de Educacéo Infantil “Crer e Ser” da minha tia Ivana Lovadino que me auxiliou
nesse momento tao importante. Na escola eu auxiliava as professoras e ficava na sala
de artes, atendendo criangas de 2 a 6 anos. Mais motivada ainda pelas oportunidades
gue a vida me proporcionou, iniciei um estagio no laboratério de Patologia e Controle
Microbiano de Pragas no departamento de Entomologia e Acaralogia da ESALQ,
tendo o professor italo Delalibera Jr. como responsavel e orientador de Iniciacdo
cientifica. La, aprendi técnicas laboratoriais, participei de eventos importantes na area
e adquiri conhecimentos diversos. Fiquei sabendo de uma prova de transferéncia
externa que alunos de outras universidades poderiam prestar para terminar o curso
na ESALQ. Foi o que fiz.

No primeiro ano a tentativa foi falida, ja que das trés vagas disponiveis
ninguém passou. No segundo ano minha tentativa foi atendida, por meio de muito
estudo e dedicacdo, no ano de 2009 estava eu, cursando Ciéncias Biologicas na
ESALQ-USP. Continuei com o estagio no laboratério de controle microbiano,
trabalhando com biologia molecular, e agora como necessitava focar mais na minha
formacao, sai da querida escola de Educacao Infantil, onde aprendi muito.

Depois de quatro anos no laboratério era hora de me aventurar em outra
area, foi quando conheci a professora Vania Galindo Massabni, da area da Educacao,
a qual me aceitou como estagiaria no departamento de Economia, Administragao e

Sociologia também da ESALQ. Permaneci trabalhando com a professora até o término
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da graduacdo, sendo bolsista de projetos importantes, tais como o Programa
Institucional de bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) e Programa Melhoria do
Ensino Publico da FAPESP, no qual fui bolsista de treinamento técnico. Participei de
congressos e simpdsios na area melhorando e construindo um curriculo voltado para
a area da Educacao.

No penultimo semestre da graduacao (ainda faltava terminar a licenciatura)
eu, orientada pela professora Vania, participei de um Edital de bolsas internacionais
de Empreendedorismo da USP. Se concedidas o aluno poderia ficar até 3 meses em
outro pais estudando sua area em universidade parceira da USP. Sabendo dessa
oportunidade entrei em diversos sites de universidades portuguesas, devido a
facilidade da lingua, para pesquisar se havia alguém para me orientar. Foi quando
encontramos o Professor Jorge Bonito da Universidade de Evora em Portugal, que
trabalhava na area de Educacao e Saude. Este querido professor me aceitou e tragou
um plano de trabalho magnifico onde pude conhecer diversas escolas, centros de
saude, centros de ciéncia e museus importantes para a educagao no pais. Foi um
aprendizado e tanto!

Antes da minha ida a Portugal, como ja havia terminando o bacharelado,
decidi prestar a selecdo para o mestrado em Educacdo na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) campus de Rio Claro, linha de pesquisa
Educacao Ambiental, indicando o professor, Fisico, Dr. Luciano Fernandes Silva que
trabalhava com Educacéo/ Ensino de Ciéncias. Em Portugal fiquei sabendo que fui
selecionada para o mestrado e apdés meu regresso ao Brasil, conjuntamente
terminando algumas disciplinas da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ingressei no
mestrado, no qual, tive a hora de aprender com professores importantes na area da
Educacdo Ambiental como o professor Luiz Marcelo de Carvalho e minha
coorientadora Rosa Maria Feiteiro Cavalari.

Estudando o tema ambiental “Mudancas Climaticas” em livros de Ciéncias
de Ensino Fundamental I, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2014, pude aprender uma pouco mais sobre as relagbes homem X
natureza, processo educativo, Educacido Ambiental critica, entre outros temas
importantes para minha formagao.

Convicta de que continuaria na area de Educacao e querendo continuar na
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area e fazer doutorado, conheci no Congresso Brasileiro de Educacéao, a professora
Dra. Maria de Lourdes Spazziani, a qual deixou a vontade para pesquisar sobre o
programa de Educacao para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru,
do qual fazia parte e indica-la como orientadora. Prestei a selegcdo e passei nesse
programa que me possibilitou realizar disciplinas excelentes que me permitiram
reflexdes criticas sobre a realidade. Gragas a professora estou escrevendo essa tese
de doutorado, a qual, espero que auxilie as pessoas a entenderem mais sobre a
Educacao Ambiental, Ciéncia-Cidada, Espacos Naturais e a nunca desistirem da

Educacéo.

Por Nijima Novello Rumenos
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INTRODUCAO

Percorremos duas décadas do século XXI, e apesar do grande avancgo das
ideias cientificas e suas aplicagcbes tecnoldgicas, observa-se o distanciamento que a
sociedade em geral faz da ciéncia pactuada na academia e da ciéncia cotidiana ou
popular, ou seja, do dia-a-dia das pessoas. A Ciéncia, evoluida no berco do
cartesianismo e se apresentando associada e a servigo do pensamento hegemonico
das classes sociais dominantes, tem sido considerada estanque, neutra, portadora da
verdade - comprovada pelo método cientifico - e que se resume a um conjunto de leis,
pouco compreendido por grande parte da populagao.

Ao longo dos séculos e principalmente agora, nem todas as camadas
sociais tiveram ou tém acesso aos conhecimentos cientificos produzidos no meio
académico e nem aos beneficios diretos em prol da qualidade da vida. Em geral, ainda
€ comum parcelas das populagdes humanas serem respaldadas pelos conhecimentos
e praticas, advindas de uma ciéncia popular, que de alguma forma tem respondido as
necessidades cotidianas que a vida Ihes coloca. Os conhecimentos das comunidades
tradicionais ou apartadas das concepgdes e praticas cientificas ja disponiveis, tém
sido essenciais para a compreensao sobre o saber humano e para o desenvolvimento
da ciéncia realizada no contexto cientifico.

Essa problematica engloba também questdes como a da relagdo entre
ciéncia e tecnologia, bem esclarecida por Cachapuz et al. (2008) quando propdem
que:

[...] hoje em dia a ciéncia esta no centro da sociedade, o conhecimento
cientifico e o conhecimento técnico se estimulam reciprocamente, de
que é preciso distingui-los mas néo dissocia-los e de que o verdadeiro

problema moral nasce da enormidade de poderes vindos da ciéncia
(CACHAPUZ et al., 2008, p. 29).

Para Cachapuz et al. (2002, p. 33) “temos de rever e aprofundar o dialogo
entre as varias ciéncias que o cartesianismo separou” e, principalmente, entre as
ciéncias da natureza e as ciéncias sociais € humanas onde “quase tudo esta por
fazer’. Para tanto, partimos do pressuposto que a ciéncia é primordial € necessaria,

porém nao pode ser hiper valorizada.
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Segundo Gongalves (2000), durante os dois ultimos séculos ha essa crenga
de que a ciéncia e a técnica constituem formas de saber que devem ser
essencialmente utilizadas para o progresso e bem-estar social. Nesse momento ha
também um deslocamento da autoridade da filosofia e da religiao em favor da ciéncia
e da técnica, portanto € necessario superar essa dicotomia de fatos (ciéncia) e valores
(filosofia). “E de uma nova concepgao cientifica que a humanidade carece. De uma
ciéncia que restabelegca um dialogo com a filosofia; de uma ciéncia com consciéncia”
(GONCALVES, 2000, p. 30).

Algo similar & possivel encontrar nas discussdes sobre as relagdes do ser
humano com a natureza, sendo que a visdo de mundo moderna os separa cada vez
mais. Apos a Revolugédo Industrial, no século XVIII, teceu-se uma nova relagao entre
a sociedade e a natureza. Essa nova relagéo foi “naturalizada” a partir de uma série
de condig¢des politicas, sociais, culturais e éticas ao longo da histéria.

A sociedade moderna industrial instituiu uma relagdo de distanciamento
com a natureza, sendo esta cada vez mais instrumentalizada — ha um distanciamento
real do sujeito com a natureza, ou seja, a humanidade ndo se vé parte da natureza,
mas a interioriza como algo “a parte”, que pode ser utilizada - na medida em que
relagdes socioculturais sdo destruidas. Ha uma crise de paradigma que tem implicado
em buscas para resgatar outras culturas e valorizacido dos modos de vida de outros
povos, assim como, recuperar relacdes de respeito para com o pensar, sentir e agir
na natureza (GONCALVES, 2000).

Autores que discutem a relacdo homem-natureza, tais como Bornheim
(1985; 2001) declaram que o problema esta na forma como os seres humanos, de
forma coletiva, tém se relacionado com elementos da natureza (préximos ou distantes)
presentes em sua vida, desconsiderando o grau de interrelagéo e dependéncia que
cerca a sobrevivéncia humana. E no plano individual ndo conseguem compreender o
grau de pertencimento que cada ser vivo e nao vivo tem entre si, se apropriando ou
descuidando dos contextos ou ambientes mais naturalizados como algo que esta a
sua disposigao.

Grin (1996, p. 35), compactua com essa ideia quando propde que “os
seres humanos se retiram da natureza. Eles olham a natureza como quem olha uma

fotografia. A natureza e a cultura passam a ser duas coisas muito distintas.” Esse
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distanciamento da natureza causa o ndo pertencimento do sujeito a ela, necessitando
de uma reaproximacao.

Atualmente, e de modo cada vez mais frequente, nos vemos cercados por
diversas situagbes de degradacdo do meio ambiente que geram graves
consequéncias e afetam o meio natural e os modos de vida da sociedade em geral.
Diante desse contexto, muitos ambientalistas e setores da intelectualidade veem os
problemas ambientais “[...] como um problema mundial, independente e ndo mais
como fatos isolados e localizados” (CARVALHO, 2001, p. 1). Muitos autores acreditam
que essa “crise ambiental” desponta a compreensao que possuimos sobre a natureza,
criando uma concepcao de superioridade perante o meio natural, atribuindo um valor
utilitarista a natureza (GRUN, 1994).

Leonardo DiCaprio, astro de Hollywood, também tem atuado nas causas
ambientais do Planeta. Em 1998, ele fundou a LDF — Leonardo DiCaprio Foundation,
que tem como missao proteger os ultimos lugares selvagens da Terra e salvar da
extingdo a vulneravel vida selvagem do Planeta. Desde entdo, DiCaprio tem
trabalhado de maneira séria por meio de sua fundacdo. Por meio de doagdes,
campanhas publicas e iniciativas de midia, a LDF chama a atencdo e busca
financiamento para seis areas de programas: Conservacdo de Areas Indigenas,
Conservacao de Oceanos, Mudancas Climaticas, Direitos Indigenas, California
Transformadora e Solugdes Inovadoras.

Outro simbolo do movimento ambiental que iniciou sua jornada
precocemente foi Greta Thumberg, uma jovem sueca de 16 anos, que deu inicio a um
movimento internacional de greves de estudantes contra as mudangas climaticas -
iniciativa que rendeu a ela a indicacao ao prémio Nobel da Paz. Todas as sextas-feiras
a estudante faltava as aulas e sentava-se em frente ao parlamento sueco em
Estocolmo para exigir medidas concretas dos politicos contra o aquecimento global,
que ficou conhecido como “Fridays for Future” ato que inspirou jovens do mundo todo,
culminando em uma greve escolar global no dia 15 de marco de 2019.

Além de Leonardo e Greta, outros ativistas famosos estdo na cena
internacional como € o caso da atriz, escritora, ex-modelo e ativista politica, Jane
Fonda, aos seus 81 anos de idade, tem presencga confirmada nos protestos sobre as

mudancas climaticas.
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Na década de 1990 houve uma reafirmagédo de mudanca na percepgao das
relacdes entre a natureza e a sociedade e, a partir desse momento, a tematica
ambiental e as questdes ambientais passaram a ndo ser entendidas apenas como
cientificas. Passaram também a serem vistas como questdes sociais, civicas e
politicas. “E sob o efeito de um debate politico e ideolégico que o ambiente passou a
estar presente, quase inevitavelmente, na investigacdo, na atualidade quotidiana da
comunicagao social e nos debates sobre cidadania” (SANTOS, 2007, p. 10). Nesse
interim, relaciona-se o contexto ambiental com o direito ambiental da sociedade e o
conceito de “cidadania” assume novos significados (SANTOS, 2007).

A mediagao pedagogica relacionada a formacao do cidaddo ambiental “da
particular relevo ao direito ao ambiente e por este motivo questiona o comportamento
humano perante o mundo, o significado e alcance da intervengdo do homem na Terra”
(SANTOS, 2007, p. 13).

Ainda segundo o autor, a relagdo natureza sociedade pde em voga 0s
impactantes modelos civilizacionais, bem como as discussbdes sobre a ciéncia e a

tecnologia no ambiente e na cultura:

Valorizando a relagdo cidadania/conhecimento e a dimensao
ambiental das relagdes sociais, a cidadania em perspectiva reclama
“novos direitos” mais morais do que formais, mais vagos do que os
tradicionais e mais cognitivos e culturais do que sociopoliticos [...].
Apela a construgdo do “conhecimento emancipagdo” (conhecimento
como ferramenta para a emancipacao do cidadao), baseado numa
solidariedade de saberes. Propbde-se ampliar direitos, outrora apenas
centrados no homem, de forma a garantirem também a integridade do
“patrimdnio comum da humanidade” e o reconhecimento juridico dum
principio de responsabilidade para com as geragdes futuras. Amplia,
assim, consideragbes éticas kantianas a natureza em geral e as
geracgdes futuras, segundo o principio de responsabilidade - “age de
maneira que as consequéncias da tua agdo sejam compativeis com a
permanéncia duma vida verdadeiramente humana na terra” (JONAS,
1993 traduzido por SANTOS, 2005, p. 142).

O “conhecimento emancipacao” é relevante pois aproxima o ser humano
das questdes ambientais, na medida em que, o torna conhecedor dessas relacdes, da
importancia da sociedade reinserir-se na natureza, praticando atividades ao ar livre,
realizando mutirbes de coleta de residuos sodlidos, plantio de mudas, abertura e
manutencéo de trilhas, restauracao florestal, pesquisas em areas naturais entre outras

atividades.
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E essencial trazer a tona a discuss3o sobre a Ciéncia-Cidad3, pois tem sido
uma vertente que propde fertilizar o saber cientifico com outros saberes, de modo a
proporcionar um encontro entre o conhecimento codificado e sistematizado das
ciéncias elaboradas pelos cientistas e os saberes organizados pela cultura. Busca
afastamento da “légica monocultural’”, na medida em que, questiona a sua
“‘racionalidade de raiz iluminista” e orienta-se para um dialogo de saberes e para
racionalidades distanciadas de posturas empiristas e fora do circulo unitario do projeto
positivista. Ao mesmo tempo € um campo, o qual, afasta-se progressivamente, do que
Santos (2007) chama de “conhecimento regulagdo” e procura aproximar-se do
“‘conhecimento emancipacao”, sendo esta ferramenta eficaz para a autonomia do

cidadio. Para tanto,

Requer, por parte do cidadao, saberes tecnocientificos mais
aprofundados e mais abrangentes e visbes éticas menos
segmentadas e menos localizadas que proporcionem uma acurada
vigilancia epistemoldgica. Requer, por parte da ciéncia, grandes
mudangas na sua matriz social e tecnoldgica e uma reaproximagao da
ciéncia ao senso comum, um entrelacar de saberes e de praticas
cientificas com saberes e praticas néo cientificas (SANTOS, 2007, p.
7).

Essa reflexdo realizada por Santos (2007) corrobora a ideia de que a
Ciéncia-Cidada busca promover o conhecimento popular, ou seja, pessoas comuns,
nao necessariamente especialistas na area, gerando dados cientificos com bases em
suas experiéncias de vida e por gostar de estar na natureza.

O termo Ciéncia-Cidada, por ser um campo novo, principalmente no Brasil,
€ muitas vezes utilizado como sinbnimo do termo ‘educacgao cidada’. Para Santos

(2007) o termo “educacéo cidada”:

Procura capacitar o cidaddo para funcionar melhor na sociedade
ajudando a lidar efetiva e funcionalmente com questdes cientificas e
tecnolégicas que afetam as suas vidas. Presta especial atengdo a
modos de articular ciéncia/tecnologia com a sociedade e com
situagbes que permitam debates éticos e culturais. E essencial a uma
apreciacao da ciéncia como elemento da cultura e para que o cidadao
possa dar sentido a problematicas socioambientais. Opbe-se ao
cientificismo e a tecnocracia. Afasta-se da racionalidade cientifica,
tipica do positivismo e abre caminho a construgcdo de novas
racionalidades. (SANTOS, 2007, p. 9-10)

Essa reflexao sobre a educagao cidada esta relacionada a conceituagao de
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Ciéncia-Cidada, ou seja, a ciéncia atrelada a cultura buscando o afastamento da
racionalidade cientifica do positivismo, da ciéncia considerada como verdade absoluta
e inquestionavel. Essa aproximacéao do sujeito com a Ciéncia, em nossa opiniao, além
de poder (e dever) ser realizada em contexto escolar, também deve ser colocada em
pratica no contexto nao-escolar, por exemplo em Unidades de Conservagao, foco da
presente pesquisa.

E importante afirmar que n3o consideramos a “Ciéncia-Cidada” como um
campo novo da Ciéncia, e sim uma vertente de pesquisa e estudos que vem tomando
forga e crescendo ao longo dos anos com base em uma agao que pode ser realizada
por qualquer cidadao que tenha interesse.

Ao longo das ultimas décadas, a “Ciéncia-Cidadd” ganha forca e
representatividade em processos de engajamento e na democratizagao da ciéncia, é
o que afirmam Riesch e Potter (2014). Além disso, entendemos que ha diversos
significados e interpretagbes para o termo, embora duas concepgdes principais
possam ser identificadas: 1) o engajamento da populagdo e o trabalho de
comunicacgao cientifica nos EUA (BONNEY et al., 2009) e 2) os conceitos de cidadania
cientifica diante da necessidade de abertura politica da ciéncia e seus processos no
Reino Unido (IRWIN, 1995).

Autores como Bonney e colaboradores (2009), propdéem que a Ciéncia-
Cidada consiste na acado conjunta de cientistas e populacdo na pratica e na
comunicagao cientifica. Pesquisadores do importante centro de Ornitologia da
Universidade de Cornell, um os lugares onde foi cunhado o termo, define a Ciéncia-
Cidada como uma parceria entre voluntarios e comunidade cientifica no objetivo de
estudar e esclarecer questdes do mundo real, democratizando socialmente a ciéncia
(CITIZEN SCIENCE CENTRAL, 2013). Ainda segundo os autores, essa pratica pode
ser considerada como uma revolucao cientifica. Se torna possivel um cenario de
ganhos mutuos, no qual, cidaddos podem — por meio de suas experiéncias —
aprofundar seus conhecimentos acerca dos processos de pesquisa cientifica
(BAUER; JENSEN, 2011) e onde os pesquisadores académicos podem conseguir um
maior engajamento da propria comunidade cientifica no processo, angariando um
maior numero de cientistas (KULLENBERG; KASPEROWSKI, 2016), promovendo,

assim, transformagdes sociais sem deixar de produzir dados para investigacbes de
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cunho cientifico auténticas (BONNEY et al., 2009).

Assim, entendemos que a Ciéncia-Cidada, muito além de ser usada como
um jargao, nao deve estar limitada apenas na resolucéo universal de problemas, mas
deve levar em conta os contextos em que os problemas séo gerados, dando voz aos
cidadaos e, principalmente, valorizando os conhecimentos empiricos da populagao,
principalmente das afetadas por ameagas ambientais (SANTOS et al., 2006).

Educar para a cidadania € uma pratica politica que permite dispor de
argumentos que ajudem a continuar reivindicando uma educacéo diferente em busca
de um futuro melhor, tendo consciéncia de que os novos conceitos relacionados a
educagao devem ser acompanhados de reformas nos sistemas sociais, a fim de que
ocorram as mudancas necessarias. Uma das virtudes da educacdo é a sua
capacidade de influir e de estimular outras importantes mudangas sociais (SOUZA,
2012), por isso acreditamos na Ciéncia-Cidada como pratica transformadora e que
busca instrumentalizar o sujeito com o conhecimento cientifico.

O patrono da Educacao no Brasil, Paulo Freire (1979, 2002), ressalta a
importancia e a necessidade de se entender a existéncia humana a partir de sua
substancialidade, ou seja, o reconhecimento de todos os humanos como verdadeiros
sujeitos historicos

Abrindo o dialogo e tomando como referéncia o ambiente cultural onde o
homem e mulher nascem e se desenvolvem, a abordagem realizada por Vygotsky
(1991), destaca que o processo de constru¢gao do conhecimento ocorre por meio da
interacdo do sujeito historicamente situado com o ambiente sociocultural onde vive.
Dessa forma, a educagdo deve tomar como referéncia toda a experiéncia de vida
prépria do sujeito.

A abordagem Vigotskiniana concebe o sujeito socialmente inserido em um
meio historicamente construido. Enquanto veiculador da cultura, o meio se constitui
em fonte de conhecimento. Além disso, o autor empenhou-se na busca do
entendimento sobre os mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte integrante da
natureza de cada ser humano (MARQUES; MARQUES, 2006).

O conhecimento cientifico, criticado por seu cientificismo, pelo colapso nas
ideias de autonomia e desinteresse da ciéncia frente a sua prépria industrializacao, é

recolocado em sua dimensdo social, sendo parte dos conhecimentos globais,
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organizado por meio de uma logica socialmente construida e reconhecida como
legitima. De acordo com Candela (1991, p. 15), o conhecimento cientifico € “entendido
como um sistema socialmente construido de ideias, compreensdes, suposi¢cdes e
procedimentos compartilhados historicamente por uma comunidade”.

Ha uma “concordancia” dos diferentes segmentos da populagéo perante o
quadro de degradacdo ambiental e sobre a implantacdo de medidas mitigadoras ou,
como denominado por Carvalho (1989), de “consenso aparente”. Assim, as reflexdes
acerca da tematica socioambiental sdo importante para a constru¢cado do conhecimento
sobre o histérico das sociedades atuais e suas relagcdes com a natureza.

A partir da década de 1960, é crescente a preocupacido de diferentes
setores sociais em relacdo aos impactos negativos provocados por atividades
antrépicas. Diversos tém sido os caminhos apontados como possibilidades de
minimizacdo ou de solugcdo dos problemas decorrentes dos alarmantes niveis de
alteracdo ambiental. Dentre estes, pode-se citar a educag¢ao que, vista como pratica
social, poderia gerar movimentos de transformacdo e de alteracdo dos niveis
alarmantes de degradacdo da qualidade de vida e da qualidade do ambiente a que
esta sujeita grande parte da populacao no planeta Terra (CARVALHO et al., 2009).

Assim, a educacao € um caminho reconhecido pelos estudiosos como de
grande significado na compreensado e na busca de solugdes para os complexos e
diversificados problemas relacionados com as alteragbes ambientais provocadas
pelas atividades humanas. Com isso, pode-se estabelecer uma relagao direta entre a
solugdo de problemas ambientais e a educagdo (CARVALHO et al., 2009). “O
entendimento da educacdo como responsavel diretamente pelo processo de
humanizagéo é praticamente consenso entre os tedricos da educagao” (CAVALARI et
al., 2006, p. 2).

A articulagéo entre o meio ambiente e a educagao se deve a varios motivos,
dos quais, destaca-se a educagao como um importante instrumento de humanizacao,
socializacao e direito social, que tem a possibilidade de promover a opressao ou a
liberdade, “de transformar ou conservar a ordem socialmente estabelecida. (...)
Embora n&o seja o unico agente possivel de mudancga social, € um dentre outros
processos onde essa potencialidade se apresenta” (LIMA, 1999, p. 2, ARANHA, 1989;

BRANDAO, 1995). Portanto, ndo é possivel pensar em mudanca social sem pensar
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na dimens&o educacional, porém n&do podemos pensar também que a educacio
resolvera todos os problemas (LIMA, 1999).

Todavia, o processo educativo, especificamente a Educagcao Ambiental,
pode apontar uma série de caminhos e possibilidades, todos eles definitivamente
marcados por encaminhamentos histéricos, politicos, sociais e econdmicos. Nessa
perspectiva, ha encaminhamentos que procuram manter e ajustar a ordem social
vigente, enquanto outros claramente apresentam propostas de mudangas sociais.
Diante de tal problematica, a Educacdo Ambiental cerca a sua pratica com
acontecimentos histdricos importantes, revelando sua multiplicidade e pluralidade,
principalmente pela possibilidade de atuar juntamente com a intervengéo cidada.

A Educacdo Ambiental pode contribuir para a formacao de educadores
ambientais que promovam o didlogo de saberes entre os conhecimentos cientificos
existentes e necessarios a conservagdo dos ambientes naturais as realidades
culturais, cognitivas e econémicas dos contextos sociais do entorno, tal como propde
os programas de voluntariado no modelo da Ciéncia-Cidada.

Devido a desvalorizagdo da educacéo e a problematica histéria da ciéncia,
guando pensamos no contexto do Brasil, pode-se dizer que o ensino de Ciéncias,
como afirma Santos (2007), tem se limitado, a um processo de memorizagdo de
termos, classificacbes e formulas. Dessa forma os alunos se tornam incapazes de
atribuir significados aos conceitos cientificos e por consequéncia tém ‘aprendido’ na
escola conhecimentos das varias areas disciplinares desvinculados das situacdes da
vida cotidiana (VIECHENESKI et al., 2012).

De acordo com Seixas e colaboradores (2017), a desvinculagdo de
concepcdes abordadas das situagdes do cotidiano é causada por uma reproducao de
uma imagem simplificada de ciéncia, aliada a um discurso caracteristico do senso
comum. Tal perspectiva acarreta complicacdes para o ensino de Ciéncias, no que
tange principalmente o desenvolvimento da criticidade diante dos avangos da ciéncia
e da tecnologia (DELIZOICOV et al., 2009). A mesma simplificagéo € percebida para
a Educacao Ambiental, o que reduz seu carater transformador na definicdo de uma
identidade politico-pedagdgica, com base em uma critica a sociedade moderna e sua
relacdo com a natureza (TORALES, 2013).

A visao conservacionista de Educacao Ambiental privilegia os efeitos em
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detrimento as causas dos problemas ambientais, e na maioria das vezes, prescrevem
solugdes tecnoldgicas para problemas de maior complexidade. O tecnicismo reduz a
complexidade dos problemas ambientais, ha medida em que, os reduz simplesmente
a técnicas, além de considerar a ciéncia como unico saber valido, desconsiderando
os saberes populares, por exemplo. Esse tecnicismo, “inerente ao conservacionismo
€ herdeiro direto do paradigma cientificista e dualista moderno que langou as bases
epistemoldgicas de todo o pensamento ocidental” (LIMA, 2009, p. 154).

De acordo com Lima (2009) ha uma dissociagao entre os aspectos
bioldgicos/ecoldgicos e os aspectos politicos e sociais da crise ambiental, o qual € um
dos argumentos centrais da Educagao Ambiental critica. Segundo sua compreensao,
os impactos ecoldgicos eram apenas os efeitos de causas muito mais profundas que
indicavam a degeneracdo de todo um modelo civilizatério com base em opcgdes
politicas e valorativas predatoérias e nocivas a vida social e natural.

O autor (LIMA, 2009) também destaca o ponto de vista pedagdogico da
Educacdo Ambiental, o qual na visdo conservacionista se expressa com base no
individualismo e no comportamentalismo buscando justificar os problemas ambientais
por meio da esfera individual, moral e privada, enquanto na visao critica séo
justificados na esfera coletiva, publica e principalmente politica.

Dessa forma, entendemos que a Educagcdo Ambiental critica busca essa
reaproximacgao cultural, social e politica do sujeito com a natureza, de forma a
eticamente entender-se como parte dela, rompendo com os paradigmas
conservacionistas e capitalistas da sociedade atual. A “Educacédo Ambiental
Sintrépica”, assunto ainda pouco destrinchado, pode auxiliar na elaboragao de uma
visdo mais complexa e holistica, na medida em que busca acrescentar a perspectiva
critica, buscando acrescentar no entendimento das relacdes entre os seres humanos
e a natureza.

A Educagédo Ambiental Sintropica abre novas perspectivas epistemoldgicas
para se compreender o desenvolvimento do conhecimento, ja que para a reconstrugao
da realidade ambiental é preciso desconstruir os paradigmas dominantes, o que
oferece a possibilidade de dialogos produtivos entre as varias ciéncias, na busca de
uma analise da dindmica dos sistemas ambientais de forma complexa. O processo de

sintropia é algo natural, integral, que permite a natureza ter o dominio do externo,
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cuidando do meio ambiente para que ele possa manifestar-se em sua integridade. Na
“Educacao Ambiental Sintropica” o intuito é devolver ao meio ambiente condigbes para
que este possa se manifestar em sua integridade. Os sujeitos devem compreender
melhor as questdes ambientais, participar de acbes sobre 0 meio ambiente, entre
outras, dessa forma a “Educacdo Ambiental Sintropica” dialoga com a “Educacao
Ambiental critica”, aproximagdes estas que o grupo de pesquisa em Educacao
Ambiental, Sustentabilidade e Educacido em realizado em suas discussdes, com a
contribuicdo de profissionais e pesquisadores de diversas areas.

No campo da Educacdo Ambiental, projetos de Ciéncia-Cidada nédo séo
considerados novidades, mas na atualidade se tem experimentado estratégias
inovadoras de envolvimento da participacio publica nos processos de alfabetizagao e
investigacao cientifica, com resultados favoraveis para a efetivagcdo da Educacgao
Ambiental.

Assim, propostas que envolvem e estimulam a participagdo ativa dos
sujeitos podem trazer beneficios para fins de fomentar aformacgao cientifica,
objetivando que esta formagao promova a tomada de consciéncia ambiental.

Dessa forma, o estimulo ao voluntariado proposto pelo Programa
ConsCiéncia-Cidada, foi baseado no espirito de desenvolvimento e na disposi¢céo que
as pessoas tém para realizar agbes e atividades voltadas para a preservagao e
conservacdo do patriménio nacional, inclui entre eles temas relacionados ao
ecoturismo e ao bem-estar das comunidades e visitantes por meio do treinamento
fisico. Observacao e levantamento de espécies bioindicadoras e conteudo tedrico
sobre estas também sdo importantes para o aprendizado do cientista cidadao,
possibilitando a ades&o ao voluntariado dos parques nacionais.

Uma forma bem sucedida de se trabalhar a Educacao Ambiental na pratica
€ por meio da observacao de aves. Atividade como esta apresenta o poder de levar o
sujeito a uma aprendizagem interdisciplinar diretamente relacionada a natureza. Além
disso, possui carater ludico onde o sujeito aprende com prazer, além de possibilitar o
contato com animais que fascinam os seres humanos. Essas observagdes podem
despertar o desejo de conhecer sempre mais e de preservar 0 meio ambiente, visto
que a partir desta atividade eles passam a conhecer um pouco mais sobre a
biodiversidade local (CARVALHO; SANTOS, 2015).
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Segundo Carvalho e Santos (2015) o Brasil possui um grande potencial
para observagdo de aves, pois possui ampla biodiversidade, principalmente, em
virtude de sua extensdo e dos diversos tipos de biomas presentes. Souza (2005)
refere-se a observagcédo de aves como essencial, ndo somente para o conhecimento
do ambiente, mas também para o conhecimento e percep¢cdo do bioma no qual
estamos inseridos.

E por meio da observacdo de aves que os sujeitos sdo estimulados a
perceber as caracteristicas do ambiente ao seu redor. Em casos de degradacéo, séo
capazes de reconhecer aquilo que ainda resta do bioma em sua regido, aquilo que
realmente ja foi perdido e o que ainda pode ser feito para sua recuperagao
(CARVALHO; SANTOS, 2015).

A observagéao de aves gera recompensas intelectuais e cientificas, além de
ser uma atividade de lazer e descontracao, sendo assim € uma importante ferramenta
de Educacdo Ambiental e de conservagdo da biodiversidade, ja que favorece a
consciéncia ecoldgica dos praticantes (CARVALHO; SANTOS, 2015).

Um grande desafio do educador é trabalhar a Educagdo Ambiental na
perspectiva critica e inovadora, portanto a atividade de observacao de aves pode vir
a ser utilizada como ferramenta didatico-pedagégica de uma educacao inovadora e
para a formacao do cidadao (JACOBI, 2003).

Além disso, de acordo com Ruscheinsky (2003) a Educacao Ambiental
ultrapassa as barreiras da sala de aula, une professor, aluno e suas realidades, além
de levar desafios que garantam aprendizados constantes em parceria com o meio
ambiente.

Outro tema importante quando se busca estudar a Educacdo Ambiental em
ambientes naturais é o Ecoturismo. O Ecoturismo no Brasil destaca-se a partir do
movimento ambientalista, quando os debates sobre a necessidade de conservacao
do meio ambiente por meio de técnicas sustentaveis alcangam a atividade turistica.
No decorrer dos anos, a atividade vem se desenvolvendo e ganhando forgas em meio
a discussao de um modelo de turismo mais responsavel (BRASIL, 2010). E por meio
dessas atividades que se pode ouvir os frequentadores do parque, ajustar problemas
encontrados nas estruturas fisicas e de gestdo dele, além de ter embasamento

comunitario, partindo das necessidades locais.
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Além de potencial contribuicdo a preservacdo e conservacdo dos
ecossistemas naturais, o ecoturismo tem sido proposto como aliado do
desenvolvimento das comunidades locais (tradicionais), como o chamado Turismo de
Base Comunitaria (TBC).

De acordo com documento do Ministério do Meio Ambiente (MMA) (2018),
Turismo de Base Comunitaria € um modelo de gestao da visitagao protagonizado pela
comunidade, o qual gera beneficios coletivos e proporciona uma vivéncia entre as
culturas, a qualidade de vida, a valorizacdo da histéria local, além da utilizacdo
sustentavel dos recursos naturais de uma Unidade de Conservacao. Ainda de acordo
com o MMA (BRASIL, 2018), os principios do TBC sdo: 1. Conservagédo da socio
biodiversidade; 2. Valorizagdo da histéria e da cultura; 3. Protagonismo comunitario;
4. Equidade social; 5. Bem comum; 6. Transparéncia; 7. Partilha cultural; 8. Atividade
complementar; 9. Educacao; 10. Dinamismo cultural e 11. Continuidade.

Para tanto, € importante que os sujeitos que realizam tal tipo de turismo
estejam conscientes das causas e consequéncias dos atos realizados e que os fagam
de maneira sustentavel. O numero de visitantes limitados para ndo impactar o local
de forma negativa é importante em diversos casos nas UC e entorno dela.

Ja programas de voluntariado relacionados ao bem-estar fisico, mental e
socioambiental sdo embasados em trabalhos rurais e/ou agroecolégicos, entendendo
a importancia destes como formas ancestrais de interagdo humana com o meio
ambiente, chamadas de ecoatividades ou ecotreino (PAKENAS et al., 2007; FELICIO,
2011; FELICIO, 2017).

Dessa forma, a recreacao e o turismo em contato com a natureza tém sido
apontados como importantes meios para promover o desenvolvimento local apoiado
na protegdo da natureza, auxiliando os érgéos de conservagao e as comunidades
(STENSEKE, 2012)

A World Tourism Organization (2014) aponta a importancia do turismo de
aventura no incentivo a conservagao. Sendo que este pode proporcionar a
consciéncia acerca da importancia de muitos bens e servigos providenciados pela
diversidade bioldgica.

Atividades fisicas na natureza nao se resumem apenas ao ambiente. As

possibilidades educacionais desse tipo estdo em crescimento. Cada vez mais, novos
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meétodos e modelos de trabalho sdo voltados para os valores pessoais e sociais, a
autonomia e a responsabilidade, o respeito e a educagdo para a cidadania
(EXTREMERA; GALLEGOS, 2008).

De acordo com Rosa e colaboradores,

Sem descurar da importancia que cada ser vivo (ou ndo vivo)
desempenha no equilibrio de cada ecossistema, a conservagao da
natureza é acima de tudo um fendmeno social, caracterizado pela
vontade do ser humano em proteger e valorizar a vida e outros aspetos
de natureza moral ou estética, como é o caso da paisagem. Por isso
mesmo, a educacgao deve ser um fendmeno que devera acompanhar
as politicas de conservacdo e novos modelos educacionais que
privilegiem o contato com a natureza deverao ser potenciados. (ROSA
et al., 2017, p. 425)

As tematicas relacionadas e priorizadas em programas de formacao de
cidadao-cientistas objetivam, em geral, envolver pessoas motivadas em contribuir
para o bem comum, por meio da articulagdo de saberes populares e cientificos
promovendo impacto local e ampla divulgacdo. Entendemos que se trata de um
processo fundamentalmente educativo que visa a melhoria do contexto
socioambiental atual por meio da critica as formas de producdo econémica e social
dominantes, bem como, a proposicdo de estratégias de superacido do modus
operandi, questao central enfrentada pela Educagao Ambiental critica.

Importante indicarmos aqui a nossa busca incessante por pesquisas
cientificas relacionando a Educacao Ambiental e a Ciéncia-Cidada principalmente em
espacos naturais.

Em busca realizada no banco de dados do Scielo, encontramos apenas um
artigo que relaciona os cidadaos cientistas em um projeto de educagao ambiental. O
artigo foi publicado em 2014 na revista de Gestdo Costeira Integrada com o titulo “O
potencial para projetos de jovens cientista cidaddo: um estudo de caso de alunos
jovens chilenos recolha de dados sobre o lixo marinho” de Eastman e colaboradores.
Na pesquisa foi apresentado um projeto de ciéncia e cidadania apoiado por alunos
que investigam o problema do lixo marinho ao longo da costa chilena, o que motivou
os alunos a participares de futuros projetos na area ambiental. O artigo também
sugere que envolver alunos em projetos de ciéncia e cidadania irda ndo sé aumentar a
escala espacial e temporal da recolha de dados, mas também apoiar curriculos

escolares, a compreensao publica do processo cientifico, e as decisées de gestao
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ambiental.

As considerag¢des introdutérias apresentadas até aqui sugerem a
necessidade de estudos que busquem aproximacdes, limites e possibilidades entre
os pressupostos da Educacdo Ambiental critica e da Ciéncia-Cidada, em especial
levando-se em conta praticas formativas realizadas em unidades de conservacao do
pais. No caso aqui destacamos o Programa ConsCiéncia-Cidada, fruto da Chamada
CNPq/ICMBio/FAPs n°18/2017, com apoio do CNPq e Fapesp, resultando no Projeto
“Implantacgao, teste e aperfeicoamento da ciéncia-cidada para manejo e conservagao
nos parques nacionais Serras da Bocaina e Serras dos Orgdos” sob a coordenagéo
do Departamento de Educagado do Instituto de Biociéncias da Unesp/Botucatu e o

Instituto Itapoty/Itatinga.

O Programa ConsCiéncia-Cidada é constituido por uma equipe
multidisciplinar, que envolve ecdélogo, bidlogos, educador fisico, pedagogo e
educadores ambientais, e se propde a promover a constru¢cdo de conhecimentos
cientificos relacionados a observacao de espécies bioindicadoras, treinamento fisico
para a saude e ecoturismo de base comunitaria contribuindo para a formagéao
socioambiental critica.

Deste modo, esta pesquisa, se propde a investigar quais as contribui¢cdes
do Programa ConsCiéncia-Cidada na formacao socioambiental critica dos sujeitos
participantes nas diferentes tematicas (cursos) promovidas pelo referido programa?

Outro aspecto importante que favorece e justifica a importancia deste
estudo é a auséncia de estudos que relacionam Ciéncia-Cidada e Educagao
Ambiental em vista do grau de importancia que as cercam nas sociedades
contemporaneas.

Desta maneira, o objetivo geral deste trabalho € analisar as possibilidades
e limites do Programa Consciéncia-Cidada na formagao socioambiental critica e no
engajamento social dos sujeitos. Além disso, temos por objetivos especificos:

1. Identificar, analisar e comparar o perfil dos sujeitos participantes

incluidos nos trés cursos realizados pelo Programa ConsCiéncia-
Cidada.
2. ldentificar e analisar as concepcbdes de natureza, meio ambiente,

Ciéncia-Cidada, Educacdo Ambiental e voluntariado dos sujeitos
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participantes dos trés cursos realizados pelo Programa ConsCiéncia-
Cidada.

3. Analisar as contribuicbes dos diferentes cursos na formagao

socioambiental critica e no engajamento social dos sujeitos.

A tese foi organizada em cinco sessdes. Foi realizada uma introdugéo aos
temas gerais abordados no trabalho, iniciando pela problematica da relagdo do
homem com a natureza, as relacdes desse tema com a Ciéncia-Cidada, a Educacao
e a Educacdo Ambiental como alternativas para um modo de vida mais sustentavel.
Também foram descritos os objetivos gerais e especificos da pesquisa.

No Capitulo 1, foi realizado um levantamento tedrico sobre o termo
“Ciéncia-Cidadad” e suas contribuicdes para o campo da Educacdo Ambiental,
apresentando e descrevendo o que € a Ciéncia-Cidada. Também é realizada uma
discussao - no item 1.1 - sobre as relagdes existentes entre a sociedade e natureza,
apresentando também os conceitos dessa ultima. No item 1.2, apresentamos um
breve histérico sobre a Educagcdo Ambiental e suas diversas vertentes de estudo, o
que alguns autores denominam de macrotendéncias da Educacdo Ambiental. No item
1.3, buscamos realizar um resgate histérico da Ciéncia-Cidada apresentando suas
origens e perspectivas. No item 1.4, buscamos relacionar a Educagdo Ambiental e a
Ciéncia-Cidada e em que medida contribuem para o engajamento social.

A opcao metodoldgica € descrita no capitulo 2. No item 2.1, apresentamos
a caracterizacdo do local e o Programa ConsCiéncia-Cidada. No item 2.1.1
descrevemos um breve historico do PARNASO. No item 2.1.2 descrevemos o
programa ConsCiéncia-Cidada e os cursos realizados. Indicamos como foi realizada
a coleta e a sistematizacao dos dados (item 2.2) e descrevemos como foi realizada a
analise dos dados da pesquisa (Item 2.3).

No capitulo 3, buscamos descrever a formacao cientifica na perspectiva
histérico-cultural tomando por base principal as ideias de Lev Semyonovich Vygotsky.
O item 3.1 apresenta discussao sobre o desenvolvimento dos conceitos cientificos. E
uma discussdo mais profunda (item 3.2) sobre o processo de aprendizagem dos
conceitos cientificos, as interacdes sociais e o engajamento social.

O capitulo 4 esta voltado para a discussdo sobre a formacao

socioambiental em unidades de conservac¢do. Para tanto buscamos, no item 4.1,
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resgatar o significado de Unidades de Conservagao (UC) e Parques Nacionais (PN).
Também foi discutido o papel dos PN para a manutencao da vida na Terra (Item 4.2),
bem como mostrar a importdncia desses espacos naturais e seu papel para na
formagao socioambiental das populagées em geral (Item 4.3).

No capitulo 5, foram descritos os resultados da pesquisa, divididos em dois
subcapitulos: 5.1) A formacgéao socioambiental dos sujeitos, nos trés cursos realizados
do Parque Nacional: curso A “Inventario de Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-
Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”; curso B “Treinamento fisico para a
saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidadd” e o curso C
‘Ecoturismo de Base Comunitaria”. Foram descritos os perfis dos sujeitos
participantes dos respectivos cursos; 5.2) As concepgdes dos sujeitos sobre as
questdes socioambientais, no qual foram discutidos os questionarios e entrevistas
realizadas com os sujeitos de cada curso. No item 5.3, apresentamos as contribui¢cdes
do programa ConsCiéncia-Cidada na formagdo socioambiental critica e no
engajamento social dos sujeitos, descrevendo os cursos, os conteudos abordados por
eles, as estratégias de ensino, a instrumentacgao e a satisfagao pessoal.

Ao final do texto — Consideragdes Finais — retoma-se os objetivos
elencados e com base nos principais resultados tedricos e empiricos traca-se
conclusdes gerais e especificas da pesquisa e suas contribuicbes a futuras
investigacoes relacionadas ao campo da Educagcao Ambiental, da Ciéncia- Cidada e

seus desdobramentos para a continuidade do Programa ConsCiéncia-Cidada.
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CAPITULO 1 - CIENCIA-CIDADA E EDUCAGAO AMBIENTAL

1.1 Relagao sociedade-natureza

A ciéncia e a tecnologia do século XX aumentaram significativamente o
impacto destrutivo das agcbées humanas sobre o ambiente, sobre as outras formas de
vida e sobre a prépria humanidade. O consumo dos recursos naturais esta
diretamente relacionado a “mente da sociedade capitalista”, pois para esta a felicidade
provém do desejo de acumular coisas (TOLLE, 2007).

A civilizagdo ocidental, sobretudo a partir do século XVIII, utilizou a
natureza como fonte inesgotavel de recursos, servindo-se dela como base para a
producao capitalista. O capitalismo passou a dominar a economia de mercado € a
maioria das atividades econdmicas no final do século XVIII e inicio do século XIX e,
concomitantemente, a ciéncia passou a servir ao atendimento das necessidades do
modo de produc¢ao capitalista.

Esse processo histérico € marcado por rapidas e complexas
transformagdes ambientais, resultando em multiplas degradacdes na Terra, em
diversas escalas geograficas. Segundo Guimaraes (2012), a crise ambiental da
atualidade é bem traduzida por Soffiati (2002), que relaciona a concepgéo de
antropocentrismo e os paradigmas humanistas e mecanicistas com o capitalismo e a
revolucdo tecnoldgica.

As iniciativas no ambito da Educagao surgem com o propdosito de reverter
a situagdo atual de consequéncias socioambientais decorrentes da degradacao
ambiental (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2000), face ao desenvolvimento e aos
processos de produgao, ambos intrinsecos ao sistema capitalista vigente e que Leff
(2003) caracterizou como:

A crise ecolégica é a crise do nosso tempo. O risco ecologico
questiona o conhecimento do mundo. Esta crise se apresenta a nos
como um limite no real que re-significa e re-orienta o curso da historia:
limite do crescimento econdbmico e populacional; limite dos
desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentagéo da vida;
limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do
pensamento ocidental: da “determinagcéo metafisica” que, ao pensar o
ser como ente, abriu a via da racionalidade cientifica e instrumental
que produziu a modernidade como uma ordem coisificada e
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fragmentada, como formas de dominio e controle sobre o mundo.
(LEFF, 2003, p-15-16)

E importante ressaltar que estas relagdes impactam na atual crise
socioambiental caracterizada pela degradagao ambiental resultante da fragilidade dos
valores e dos paradigmas que orientam a relagdo ser humano e natureza.
Intensificada a partir da Revolugdo Industrial, provoca aumento da miséria, do
consumismo e na exclusdo social e econbmica, o que evidencia, notoriamente, a
deterioracdo permanente (MORALES, 2007).

Dessa forma, ao longo da histéria, a evolugdo social e -cultural,
principalmente nos dois ultimos séculos como consequéncia da Revolugao Industrial,
surtiu diversos efeitos sobre o meio ambiente. Dentre esses efeitos, Molina (2001)
apresenta o crescimento demografico e as necessidades que esse crescimento traz
em termos de consumo dos recursos naturais. Além desses, podemos citar o
desenvolvimento do modelo econémico vigente: o capitalismo.

A obtencao do lucro por meio do desenvolvimento dos meios de producao
gera a concorréncia exacerbada o que causa inumeros problemas socioambientais.
Sendo essa uma racionalidade humana que vem ditando os moldes da sociedade
atual e colocando o Planeta em risco e consequentemente a propria existéncia da
especie.

Desta forma, a interferéncia antrépica, com base nesse modelo econémico,
tem provocado impactos negativos sobre a diversidade bioldégica e a degradacao do
estoque de recursos naturais, gerando inumeros conflitos de interesse. Nos paises
mais pobres, a questdo socioambiental esta vinculada ao problema da sobrevivéncia
e da satisfagdo das necessidades mais basicas para a afirmagdo da dignidade
humana (SAVIOLO et al., 2005).

Para Loureiro e Azaziel (2006, p.120),

Se ha efeitos ambientais deletérios ao bem-estar coletivo é porque, na
totalidade social (cultural), ha agentes dominantes operando com uma
I6gica privada de acumulagdo monetaria, apropriando-se de recursos
que sao indispensaveis a todos e que, em fungao dos impactos das
atividades, sdo degradados ou perdidos.

Portanto, a natureza é também cultura, resultado de intera¢gdes multiplas e

complexas, mutaveis e dindmicas, limitadas em recortes espaco-temporais, que
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permitem a construcdo do sentido de localidade, territorialidade, identidade e
pertencimento; assim, a problematica ambiental é cultural e refere-se a totalidade da
vida em sociedade na Terra (LOUREIRO; AZAZIEL, 2006).

Para os autores Loureiro e Azaziel (2006, p. 3) “a sociedade de nossa
espécie é pensada como existente fora da natureza, num dualismo pelo qual se opde
a mesma.”

Segundo Al Gore (2006), o ambiente funciona de forma nao-linear, o que
resulta em uma incompatibilidade entre a forma em que opera a sociedade capitalista
e seu funcionamento.

Romper com esse desenvolvimento atual, depredador e promotor da
injustica € um imperativo ético cuja afirmacao é o reconhecimento e o real exercicio
dos direitos das pessoas, comunidades e povos (SAVIOLO et al, 2005).

Para Foladori (2001), o modo de producgao capitalista junto ao paradigma
analitico-linear, gerou uma possibilidade, unica na histéria, de determinados grupos
sociais se apropriarem dos bens naturais segundo interesses classistas e mercantis,
validados culturalmente (LOUREIRO; AZAZIEL, 2006).

Assim, como este é o paradigma predominante, pode-se perceber nos
discursos de gestores em todas as escalas de governo, bem como nos cientistas que
os estudam, a separagdo entre natureza e o social, que é uma totalidade, e nesta
ultima, a decomposicao em “esferas” ou “dimensdes”, reduzindo-a a uma parte ou a
um aspecto da sociabilidade (LOUREIRO; AZAZIEL, 2006, p.4).

Os mesmos autores citados anteriormente também fazem a reflexao de que
o0 ambiente natural social é “o resultado de interagdes multiplas e complexas, mutaveis
e dindmicas, limitadas em recortes espaco-temporais que permitem a construcao do
sentido de localidade, territorialidade, identidade, pertencimento” (LOUREIRO;
AZAZIEL, 2006, p. 7).

Desta forma, segundo Loureiro e colaboradores (2003, p. 1) o ambiente
“nao é mero espaco natural independente de nossa acao social, a qual ndo consiste
somente no trabalho no sentido econdmico, mas sim do conjunto de atividades sociais
reguladas”.

A Coordenacao Geral de Educacao Ambiental do Ibama afirma que

Quando pensamos em educagdo no processo de gestdo ambiental,
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estamos desejando o controle social na elaboragéo e execucgéo de
politicas publicas, por meio da participagéo permanente dos cidadaos,
principalmente de forma coletiva, na gestdo do uso dos recursos
ambientais e nas decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente
(IBAMA, 2002, p. 9).

Gerd Bornheim, filésofo, destaca as relacbes do ser humano e a da
realidade humana constitutivamente ambiental. Dai parte duas caracteristicas iniciais:
primeiramente o homem n&o pode viver sem o0 meio ambiente, ele € universalmente
um ser no meio ambiente. A outra caracteristica é que a relacdo do homem com o
meio ambiente se faz sempre de modo quase ocasional, ou seja, o homem sempre
viveu dentro da natureza no passado e nao havia conflitos entre ele e 0 meio em que
vivia. Entretanto, de repente, esses conflitos surgiram e a relagdo entre o homem e o
meio tornou-se um problema. Esse autor também afirma que “chegou-se ao ponto em
que, hoje, o meio ambiente é assumido como problema e entdo passa a integrar a
cidadania, a dimenséo social e politica do homem, como problema a ser resolvido aqui
e agora” (BORNHEIM, 2001, P. 1).

Duarte (2004), quando discute as ideias de Marx e Leontiev, defende que
0s mesmos processos dialéticos que diferenciam a atividade humana da atividade
animal sdo aqueles que produzem a historicidade do ser humano, isto €, que movem
a histéria humana. Assim, pode-se dizer que quando os animais se relacionam com o
ambiente, realizam atividades que resultam na satisfacdo de suas necessidades. Esse

autor discute ainda em seu texto que:

Toda vez a que assistimos na TV algum daqueles programas sobre a
vida de espécies animais nos deparamos com um narrador que explica
0s motivos pelos quais os animais daquela espécie agem daquela
forma. As variagbes que possam existir no comportamento daquele
animal em particular que foi filmado sado todas elas decorrentes dos
esforgos daquele ser vivo para se adaptar ao meio ambiente e para
sobreviver naquele meio, e para tanto ele se utiliza do conjunto de
faculdades que herdou de sua espécie. Na origem de uma atividade
animal, ou seja, seu motivo real, ha sempre uma necessidade a ser
satisfeita. A atividade & bem-sucedida se a necessidade for satisfeita
e € malsucedida se a necessidade permanecer sem ser satisfeita
(DUARTE, 2004, p. 47).

Para tanto podemos dizer, segundo essas reflexdes, que a atividade
humana sempre foi coletiva, ou seja, tudo esta relacionado a producgao das atividades

sociais.
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Leontiev propde que os instrumentos, as relagdes e a linguagem - utilizados
entre integrantes de um grupo, foram adquirindo uma existéncia objetiva, como
resultados da atividade humana, que é o processo de objetivacdo. E por meio desse
processo que a atividade fisica ou mental dos seres humanos se transfere para os

produtos dessa atividade:

Aquilo que antes eram faculdades dos seres humanos se torna, depois
do processo de objetivagdo, caracteristicas por assim dizer
“corporificadas” no produto dessa atividade, o qual, por sua vez, passa
a ter uma funcéao especifica no interior da pratica social. O processo
de objetivagéo €, portanto, o processo de produgdo e reproducdo da
cultura humana (cultura material e n&o-material), producdo e
reprodugdo da vida em sociedade (DUARTE, 2004, p. 49-50).

Leontiev foi o psicologo que melhor estudou e caracterizou a importancia
do processo de “apropriacdo” no campo da psicologia. Assim, a assimilagdo, ou
apropriagcado dos conhecimentos, € o processo de reproducao, pelo individuo, dos “(...)
procedimentos historicamente formados de transformacéo dos objetos da realidade
circundante, dos tipos de relacdo em direcédo a isso e do processo de conversao de
padrdes, socialmente elaborados, em formas da 'subjetividade’ individual" (DAVIDOV;
MARKOVA 1987, p. 321 apud FACCI, 2004).

Duarte (2004) afirma que “O individuo se forma, apropriando- se dos
resultados da historia social e objetivando-se no interior dessa histéria, ou seja, sua
formagao realiza-se por meio da relagédo entre objetivagao e apropriagéo” (p. 51).

Para Saviani (2003), no caso especifico da educagao escolar, trata-se de
um processo educativo direto e intencional, por meio do qual o individuo ¢é levado a
se apropriar das formas mais desenvolvidas do saber objetivo produzido
historicamente pelo género humano (DUARTE, 1993, 1996, 2003).

A Educacdo Ambiental, parece estar aberta a diversidade de concepgdes
de Educacao e acaba por reconhecer o incerto e o aleatério, na medida em que se
configura enquanto processo educativo. Outro ponto importante € a necessidade em
compreender seu objeto de estudo por meio de um pensamento integrador, ao
contrario do que enfatiza a ciéncia tradicional (LUIZARI; SANTANA, 2007).

Bornheim (1985; 2001) destaca a complexidade da questédo ecolodgica, na
medida em que aponta que essa questao se concentra no modo como 0 homem torna

a natureza presente. Nessa perspectiva, ndo devemos olhar a natureza como
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dominada pelo homem, mas sim, devemos nos ver parte dela. Nas palavras do autor:

[...] o que esta em causa é a relagao verificavel entre o homem e a
natureza. E ndo ha exagero em afirmar que é apenas no decorrer dos
tempos modernos que a natureza se torna um motivo de uma invengao
revolucionadora da prépria maneira como o homem existe no mundo.
A questao toda se concentra, portanto, no modo como a natureza se
faz presente para o homem; ou melhor: no modo como o homem torna
a natureza presente (BORNHEIM, 1985, p.18).

Segundo esse autor, os conflitos gerados por essa relagédo problematica
entre o homem e o meio ambiente tornaram-se ainda mais acentuados com a
Revolucao Industrial, onde o proprio planeta Terra passa a ser um objeto a disposicéo
do homem. As maquinas se colocaram como uma extensdo do corpo, tornando-o
maior e mais poderoso, acelerando e aumentando sua capacidade de producéo.
Nesse sentido, a ciéncia nunca esteve tdo presente como neste momento e jamais se
criou tanto. O que deveria ser algo positivo, pois multiplica a produ¢gao com um menor
esforgo fisico, acaba por roubar a identidade de uma tradicdo, na medida em que
concentra a riqueza nas maos de poucos, fazendo surgir graves conflitos ambientais
(BORNHEIM, 2001).

Com a histéria da humanidade, se reduziu a natureza a um objeto, portanto,
a maneira pela qual o homem “torna a natureza presente”, compromete as préprias
condi¢des de sobrevivéncia da espécie humana (BORNHEIM, 1985, p. 18).

Irineu Tamaio, em seu livro “O professor na construcido do conceito de
natureza: uma experiéncia de educagéo ambiental” (2002, p. 12) categoriza o conceito
de natureza com base no viés politico e acredita que a relagdo homem e natureza é
mediada, na qual a “observagdo empirica da paisagem € historica e significa a
representacido da realidade e a observacao é mediada por um olhar marcado sdcio
historicamente”.

Mediante esse olhar é importante questionarmos como foi e como é
definida a natureza em nossa sociedade e como esta concepg¢ao tem dado suporte
para as estruturas histéricas em que vivemos e produzimos. Carvalho (1994), sobre a
historicidade da concepgéao de natureza, descreve "(...) quando falamos de natureza,
nao falamos s6 das coisas, ou dos bichos, das plantas, dos rios, das montanhas, etc.,
mas também da maneira como vemos essas coisas, em particular integradas a um

conceito que ndés criamos: a totalidade a que chamamos de natureza"
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(CARVALHO,1994, p.14), ou seja, os diferentes olhares sao imbuidos de uma visao

sdcio historica, muito embora essa natureza tenha as suas mudancgas internas, as da

histéria do desenvolvimento da Terra ao longo do tempo geolégico. Mas também o

gue muda, ou tem mudado, s&o os significados que os agrupamentos humanos a ela
tém conferido, ao longo de sua histéria (TAMAIO, 2002).

Em seu estudo, o autor (TAMAIO, 2002) propde uma categorizagao sobre

“Natureza”, resumidas na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 - Categorizacao de Natureza sequndo Tamaio (2002)

Romantica

Utilitarista

Cientifica

Generalizante

Naturalista

Socioambiental

Elabora uma visdo de supernatureza, méae-natureza. Aponta a
grandiosidade da natureza, sempre harménica, enaltecida,
maravilhosa, com equilibrio e beleza estética, algo belo e ético. O
homem néo esta inserido neste processo. Dentro desta concepgao esta
embutida urna visado dualistica (homem x natureza)

Concepgao dualistica, interpreta a natureza como fornecedora de vida
ao homem, entendendo-a como fonte de recursos para o homem,
enfim, uma leitura antropocéntrica

A natureza é abordada como uma maquina inteligente e infalivel,
dotada de um conjunto de instrumentos essenciais e eficientes corno a
chuva, o sol, filtros antipoluentes, umidade, evaporagéo, oxigenagao e
preservacao. Quando o seu funcionamento preciso € agredido pelo
homem, ela responde as agressdes. Estes conceitos podem estar
relacionados com o estudo das disciplinas de Ciéncias e/ou Geografia

Define a natureza de uma forma muito ampla, vaga e abstrata: "tudo" é
natureza

Apresenta uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza, ela é tudo
que nao sofreu agdo de transformagdo pelo homem, tais como as
matas, bichos, os alimentos entre outros, diferentemente da
"romantica", ndo apregoa o enaltecimento da natureza

Desenvolve um abordagem histérico-cultural. Essa leitura apresenta o
homem e a paisagem construida como elementos constitutivos da
natureza, postula uma compreenséo de que o homem se apropria da
natureza e que o resultado dessa acao foi gerado e construido no
processo historico, reintegra o homem a natureza. Muitas vezes o
homem surge como um destruidor e responsavel pela degradacao
ambiental.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Da forma como Tamaio (2002) categoriza a concepcédo de “Natureza”,
deixa claro que nem todos os seres humanos a veem da mesma forma e que esse
tipo de classificagao visa auxiliar no processo de entendimento dessas concepgdes e
como sao entendidas.

O conceito de “Meio ambiente”, assim como o de natureza, vem passando
por mudancas ao longo do tempo. De uma visdo que considerou o meio ambiente sob
aspectos apenas bioldgicos e fisicos passou-se a uma concepg¢ao mais ampla em que
os aspectos econémicos e socioculturais (TAMAIO, 2002).

Medina (1994), define meio ambiente como:

Um conjunto de componentes naturais e sociais e suas interagdes em
um espago e em um tempo determinados, associado a dindmica dos
interacbes sociedade-natureza e suas consequéncias Nno espago em
que habita o homem, e do qual 0 mesmo também é parte integrante.
(MEDINA, 1994, p.19).

O conceito de meio ambiente ndo deve contemplar somente o meio fisico,
mas também o meio social, cultural e politico. Além disso, as analises que se
efetuarem dos problemas ambientais devem considerar as interrelagbes do meio
natural com o social (TAMAIO, 2002).

De acordo com Sauvé et al. (2000), diferentes abordagens e estratégias
pedagogicas estdo relacionadas as representagdes que os individuos ou grupos
sociais tém de ambiente e aos objetivos e caracteristicas que atribuem ao trabalho em
Educacdo Ambiental.

Conforme Reigota (1991), € necessario conhecer as concepgdes das
pessoas envolvidas sobre meio ambiente, pois, s6 assim sera possivel realizar
atividades de educac¢do ambiental.

Quanto a concepcéo de Meio Ambiente, Reigota (1991) categorizou o tema

em trés divisdes distintas: naturalista, antropocéntrica e globalizante (Tabela 2).

Tabela 2 - A tipologia das concepgbes de meio ambiente segundo Reigota (1991).

Naturalista Meio ambiente como sinbnimo de natureza intocada, evidencia-se
somente os aspectos naturais.
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Antropocéntrica Evidencia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia
do ser humano.

Globalizante Relagdes reciprocas entre natureza e sociedade.

Fonte: Reigota (1991).

Sobre o tema meio ambiente, a “visdo naturalista” é caracterizada pela
percepcao dos aspectos naturais e abidticos. Um claro exemplo da visdo naturalista é
definicdo do termo meio ambiente como sendo "conjunto de recursos naturais"
mostrando uma ideia restrita da concepcdo de meio ambiente. Foi observada,
também, a definicdo de meio ambiente como sendo o "ecossistema". Tal definicao
limita o meio ambiente ao espaco fisico em que um organismo se desenvolve,
trocando energia e interagindo com ele por meio de transformagdes reciprocas. A
visdo antropocéntrica associa o termo de maneira mais restrita, relacionando a
utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem, ou um lugar ou
espago que existe para que o ser humano viva. Por fim, a visdo globalizante é o
entendimento do ambiente numa perspectiva de os sujeitos perceberem uma relagao
ser humano-natureza/entre os seres humanos (BEZERRA; GONCALVES, 2007).

A Constituicdo Brasileira traz a afirmacdo de que o meio ambiente é
essencial a sadia qualidade de vida, fato que ndo deve passar despercebido por
nenhum gestor da area ambiental (BRASIL, 2016).

Dentre essa problematica da relagdo homem-natureza temos o que o
Richard Louv (2018), em seu livro, “A ultima crianga na natureza” chama de “transtorno
do déficit de natureza”, onde a crianga perde o contato com a natureza e modifica até
seus movimentos corporais, além de emocionais.

Dessa forma a Educacdo Ambiental critica e de carater transversal na
educagao basica é atributo fundamental para a reaproximag¢ao da crianga com a
natureza e para que cresga um adulto mais consciente de seus atos, repensando em
suas relagbes com o outro, com a natureza e com ele mesmo.

Um aspecto importante para o enfrentamento dessa “crise ambiental” é a
partir das reflexdes e agdes do campo da educagdo ambiental. Acreditamos que uma
maneira de auxiliar a compreensdo do homem como parte integrante da natureza,

seja promovendo agdes educativas.
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O modo como se realiza a educagdo em sociedades complexas e as
diferentes compreensdes da relagado sociedade—natureza nao nos permite definir uma
Unica educacdo ambiental, mas uma miriade constituida por sujeitos ecoldgicos
distintos, com visbes paradigmaticas de natureza e sociedade, numa rede de

interesses e interpretacdes em permanente conflito e dialogo (CARVALHO, 2001).

1.2 A Educacdo Ambiental Critica e a Educagao Ambiental Sintrépica:

primeiras aproximagoes

Neste item serdao apresentados um breve historico e as diferentes
perspectivas que norteiam as concepcgoes sobre Educacido Ambiental, com o intuito
de identificar as influéncias dessas perspectivas nos discursos e acoes de Educagao
Ambiental analisadas.

A partir da década de 1980 a educagao popular, exerce grande influéncia
sobre Educacdo Ambiental, na medida em que, busca o rompimento com a tradicional
concepgao tecnicista da educacéo de simples repasse do conhecimento (TRISTAO;
FASSARELA, 2007). Dessa forma, a Educagdo Ambiental acabou se desenvolvendo
com uma pluralidade vertentes, com conceitos, praticas e metodologias proprias.

O surgimento da Educagdao Ambiental aconteceu devido a emergéncia de
uma crise ambiental reconhecida anteriormente ao século XX e estruturou-se como
fruto de uma demanda para que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma
pratica social capazes de minimizar os impactos ambientais entdo prevalecentes
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 5).

Para Sorrentino et al. (2005, p. 288), a Educagdo Ambiental, objetiva "abrir
espagos que possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos seres
humanos e de todas as espécies e sistemas naturais com os quais compartilhamos o
planeta ao longo dos tempos”, assume importante papel na sociedade.

A Educagdo Ambiental é um processo educativo e estd sujeita as
influéncias epistemoldgicas que cercam o campo da educagdo em suas varias
dimensdes. A dimensio ambiental emerge como problema social que atinge todos os
setores da sociedade, cabendo aos espacos formativos o papel de ensinar, promover

reflexdes e discutir os conhecimentos inerentes as questdes ambientais. E amplo o
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entendimento de que tal formacéo é bastante complexa, face aos conhecimentos, as
atitudes e as habilidades exigidas para que sejam alcangados os objetivos e metas da
Educacdo Ambiental.

A Educacado Ambiental surge da confluéncia entre o campo ambiental e o
campo educativo, dando origem a tradigdes pedagdgicas que vao seguir orientacdes
especificas (CARVALHO, 2001). Além disso, ela surge com a intencéo de reorientar

a relagdo do ser humano com o0 meio em que vive.

Contudo, seja no plano governamental, seja no plano da sociedade
civil, poderiamos dizer que a EA ndo nasce desde dentro do campo
educativo. Assim, situada na confluéncia entre o ambiental e o
pedagdgico, poderiamos dizer, pela experiéncia brasileira, que a EA
parece ser um fendmeno cuja génese e desenvolvimento estariam
mais ligados aos movimentos ecoldgicos e ao debate ambientalista do
que propriamente ao campo educacional e a teoria da educacgéo
(CARVALHO, 2001, p. 46).

Do ponto de vista histérico, destacam-se muitos encontros mundiais que
tiveram como foco a Educagdo Ambiental. Alguns exemplos s&o os promovidos pela
Organizagéao das Nagdes Unidas (ONU), por meio da Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nacodes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) do inglés United Nations Environmental
Programme (UNEP).

Dentre eles, destaca-se o evento realizado em Estocolmo na Suécia, em
1972, e o de Belgrado na lugoslavia, em 1975, no qual foi elaborada a “Carta de
Belgrado”, com os principios e diretrizes da educacéo ambiental.

Em Thbilisi, na Gedrgia (ex-Unido Soviética), em 1977, ocorreu a primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre educagdo ambiental, organizada pela
UNESCO em colaboragdgo com o PNUMA. Neste encontro foram definidos os
objetivos, principios e caracteristicas da educagéo ambiental, principalmente para que
esta fosse incorporada aos conteudos, diretrizes e atividades das politicas
educacionais. Inicia-se ai uma visao interdisciplinar e global da educagéo ambiental
por meio das disciplinas (UNESCO, 1997). A Conferéncia de Tbilisi define como
objetivo fundamental da Educagédo Ambiental:

[...] lograr que os individuos e a coletividade compreendam a natureza
complexa do meio ambiente natural e do meio ambiente criado pelo
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homem, resultante da integragdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos,
sociais, econdmicos e culturais, e adquiram os conhecimentos, os
valores, os comportamentos e as habilidades praticas para participar
responsavel e eficazmente da prevengéo e solugao dos problemas
ambientais, e da gestdo da questao da qualidade do meio ambiente
(UNESCO, 1997, p. 98).

No Brasil, a Educacdo Ambiental se fez tardiamente. Apesar da existéncia
de registros de projetos e programas desde a década de 1970, efetivamente é em
meados da década de 1980 que ela comeca a ganhar dimensdes publicas de grande
relevancia (LOUREIRO; AZAZIEL; FRANCA; 2003).

De acordo com um documento do Ministério da Educacido, chamado
Educacdo Ambiental Legal, de 1998, a primeira vez que a Educagdo Ambiental
apareceu na legislagao brasileira de modo integrado foi com a Lei 6.938 de 1981 que
instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (Art. 20, X).

Anos depois, em 1992, ocorreu a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdao Ambiental no Rio de Janeiro. Com essa Conferéncia foram criados
documentos fundamentais para discussdes e acdes no campo ambiental até o final
da década, como a “Carta da Terra”, a “Agenda 21” e a “Convencao sobre o Clima”.
Essa Conferéncia foi marcante para que as atividades em educagao ambiental se
multiplicassem, tanto em nivel de instituicbes, como numa grande quantidade de
atividades, materiais didaticos e metodologias (TRAJBER; MANZOCHI, 1996).
Paralelamente as reunides de sustentabilidade oficiais, foi produzido o “Tratado de
Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, que
se refere a educagao ambiental como processo continuo de aprendizagem com base
no respeito a todas as formas de vida.

Dessa forma, a Educagao Ambiental critica se constituiu como alternativa
politico-pedagdgica afinada com o socioambientalissimo e com o paradigma das
sociedades sustentaveis nos termos do Tratado, o qual foi fruto da construgéo coletiva
da sociedade civil, ONGs e movimentos sociais da época, de centenas de paises,
servindo hoje, como referéncia de uma Educacdo Ambiental autonomista e
participativa (LIMA, 2009). E possivel dizer que os grandes eventos difundiram varias
perspectivas de educacdo ambiental pelo mundo. Eles explicitam a existéncia de
diferentes discursos geradores de uma diversidade de praticas diante do quadro de

degradacdo ambiental. Em 1994, foi lancado o Programa Nacional de Educacgao
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Ambiental / Pronea (BRASIL, 1994), em convénio entre o Ministério da Educacao e o
Ministério do Meio Ambiente, e interveniéncia do Ministério da Cultura e do Ministério
da Ciéncia e Tecnologia, com a intencao de consolidar a educagao ambiental como
politica publica. Constitui-se em um documento de grande relevancia, ndo somente
por ser o primeiro programa nacional, mas por ser um reconhecimento por parte do
MEC de que era um tema institucional e politicamente marginal até entdo. Em 1996,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

O tema meio ambiente é apresentado como sendo um estudo articulado e
transversal as diversas areas de conhecimento, impregnando a pratica educativa e
permitindo que se crie uma viséo global e abrangente da questdo ambiental a partir
de projetos pedagdgicos definidos. Em 1999, foi publicada a Lei 9.795/99, que instituiu
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. No artigo 2, ela reforga: “A educagao
ambiental € um componente permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

Em seu artigo 3°, sobre as incumbéncias, afirma que cabe “ao Poder
Publico, nos termos dos artigos 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensao ambiental, promover a educagcdo ambiental em
todos os niveis de ensino e o0 engajamento da sociedade na conservagao,
recuperacao e melhoria do meio ambiente”. E cabe a sociedade, como um todo,
“‘manter atengdo permanente a formacao de valores, atitudes e habilidades que
propiciem a atuacao individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacao e
a solucao de problemas ambientais” (BRASIL, 1999).

A pesquisa em Educagdao Ambiental, assim como as pesquisas em
Educacgéo, no Brasil tem produzido, continuamente, um conjunto de reflexdes que
buscam caracterizar o processo educativo, analisando concepcbdes e praticas
diversificadas (LUIZARI; SANTANA, 2007).

Em um momento inicial, concebia-se a Educacdao Ambiental como um
saber e uma pratica fundamentalmente conservacionistas, ou seja, uma pratica
educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana
para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer para amar, amar para

preservar’, orientada pela conscientizagcao “ecolégica” e tendo por base a ciéncia
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ecologica (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 5).

Com o tempo, os educadores ambientais foram se dando conta que, da
mesma maneira que existem diferentes concepgcbes de natureza, meio ambiente,
sociedade e educacdo, também existem diferentes concepg¢des de Educacao
Ambiental. Sendo assim, ela deixou de ser vista como uma pratica pedagdgica
monolitica, e comegou a ser entendida como plural, podendo assumir diversas
expressdes. Nesse processo, o desenvolvimento dessa pratica educativa e sua
respectiva area de conhecimento se ramificaram em varias e distintas possibilidades
de acordo com as percepgdes e formagdes profissionais de seus protagonistas, com
os contextos sociais nos quais se inseriam e com as mudancas experimentadas ao
longo do tempo pelo préprio ambientalismo (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 6).

Essas diferentes perspectivas de Educagdo Ambiental, segundo
Guimaraes (2007), podem ser amplamente diferenciadas a partir das visbes que as
orientam, sendo uma delas denominada conservadora e a outra critica. Ainda

segundo o autor:

Na sociedade ha diferentes projetos educacionais que provocam
diferentes visdes de mundo e que delas decorrem. Algumas mais
conservadoras, outras mais criticas. Sdo entendidas como
conservadoras aquelas visdes de mundo comprometidas com o
interesse em manter o modelo atual da sociedade; e como criticas, as
propostas voltadas as transformacgdes da sociedade em diregdo a
igualdade e a justica social (p. 19).

Neste contexto, entende-se que a Educagdo Ambiental em uma
perspectiva conservadora esta alicergada em postulados que fragmentam a visdo da
realidade, produz praticas pedagdgicas centradas na transformacéao do individuo e de
seu comportamento, ou seja, baseia-se em agdes educativas individualistas e
comportamentalistas. Em contrapartida, a educagdo ambiental em uma perspectiva
critica € entendida como aquela que se relaciona com as acgdes educativas capazes
de contribuir para a transformacgao da crise socioambiental (GUIMARAES, 2004).

Ha mais uma vertente da Educagcdo Ambiental, a Pragmatica, tem suas
raizes no estilo de produgéo e consumo advindos do pds-guerra, e poderia apresentar
uma leitura critica da realidade, caso aproveitasse o potencial critico da articulagcéo
das dimensdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e ecoldgicas na reflexdo sobre

o padréo do lixo gerado no atual modelo desenvolvimentista. Porém, sua trajetéria
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apontou ideologicamente para um viés pragmatico (LAYRARGUES; LIMA, 2011),
simplesmente para servir como um mecanismo de compensagao para corrigir a
“imperfeicao” do sistema produtivo com base no consumismo, na obsolescéncia
planejada e nos descartaveis. Essa perspectiva, percebe o0 meio ambiente destituido
de componentes humanos, sendo esta, uma mera colecdo de recursos naturais se
esgotando. Além disso, deixa a margem das discussdes a questdo da distribuicdo
desigual dos bens ambientais, os quais sao responsaveis pela crise ambiental.

O carater pragmatico traz como caracteristica a auséncia de reflexao que
possa permitir a compreensao acurada das causas, consequéncias e peculiaridades
dos problemas ambientais. Sendo que esta deriva da crenca na neutralidade da
ciéncia e da tecnologia e resulta em uma percepgao superficial e despolitizada das
relagdes sociais e de suas interagcbes com o ambiente. Ha também a caracteristica
que clama pela busca desenfreada por projetos e agdes que tragam resultados
orientados a um futuro sustentavel, do economicamente viavel, da conservacao do
status quo, que na Educacdo Ambiental se enquadra na perspectiva da “atividade-fim”
(LAYRARGUES, 1999). Esse quadro reduz drasticamente as possibilidades de
enfrentamento politico da crise

A vertente conservacionista e a vertente pragmatica representam duas
tendéncias e dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se
ajustando as questbes econbmicas e politicas. Assim, a vertente pragmatica
representa uma derivacdo da vertente conservadora, na medida em que € sua
adaptagao ao novo contexto social, econdmico e tecnoldgico, ainda sem considerar a
articulacdo com a questdo da desigualdade social. Ambas as vertentes sao
comportamentalistas e individualistas, mas a forma conservacionista € uma versao
mais ingénua, primaria e enviesada de grupos mais ligados as ciéncias naturais
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

A vertente critica, por sua vez, aglutina as correntes da Educacéo
Ambiental Popular, Emancipatoéria, Transformadora e no Processo de
Gestao Ambiental. Apoia-se com énfase na revisdo critica dos
fundamentos que proporcionam a dominagédo do ser humano e dos
mecanismos de acumulagdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injusti¢ca socioambiental. Todas essas
correntes, com algumas variagdes, se constroem em oposi¢cao as
tendéncias conservadoras e comportamentais analisadas, procurando
contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as diversas
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dimensdes da sustentabilidade e problematizar as contradigcbes dos
modelos de desenvolvimento e de sociedade que experimentamos
local e globalmente (LAYRARGUES; LIMA, 2011 p. 11).

A Educagao Ambiental Critica tende a conjugar-se com o pensamento da
complexidade ao ligar-se as questdes contemporaneas, como € o caso dos problemas
ambientais. Esta vertente ndo encontra resposta em solugdes disciplinares e
reducionistas, esta ai o seu potencial para incorporar falsas dualidades que “o
paradigma cartesiano agregou historicamente as indissociaveis relagdes entre
individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento, saber e poder, natureza e
cultura, ética e técnica, entre outras dualidades possiveis” (LAYRARGUES; LIMA,
2011, p. 11).

Para Lima (2009, p. 161):

Seria insensato e contraditério pretender uniformizar o pensamento e
a acgao criticos, sobretudo, quando falamos de educacéao e de critica,
por “certa definicao”, livres e plurais. O pensamento critico &€ sempre
renovador e inquieto. Aciona o questionamento, o dialogo e a abertura
ao novo. E pedra que rola, movimento e vida. Creio que o caso da EA
critica ndo é diferente: ela procura em sua expressdo mais generosa
a vida renovada, a integracgédo inclusiva e a emancipagao de todas as
prisdes. (LIMA, 2009, p.161)

Para o posicionamento critico em Educacdao Ambiental, consensos e
acordos sO sao possiveis no processo democratico e dialégico de desvelamento da
complexidade da realidade e dos conflitos constitutivos desta realidade. Assim, “sé se
alcanca o consenso pelo reconhecimento da diversidade, tensdes e oposicoes
fundantes, e nunca em cima de uma abstrata e idealizada homogeneidade da
realidade” (LOUREIRO et al., 2003, p. 19).

O seguinte quadro (BRASIL, 2016) resume e compara trés vertentes da
Educacao Ambiental: Conservadora, Pragmatica e Critica, conforme Tabela 3, a

seqguir.

Tabela 3 - Vertentes de Educacao Ambiental definidas no documento “Educacgdo
Ambiental em Unidades de Conservacdo” (BRASIL, 2016, p. 25).

Correntes conservacionista, Educacao para o Correntes da EA popular,
comportamentalista, desenvolvimento emancipatoria,



alfabetizagéo ecoldgica e do
autoconhecimento.

Distanciada da dindmica

social e politica.

Apoia-se nos principios da
ecologia, na valorizagdo da
dimensdo afetiva e na
mudanca dos
comportamentos individuais.

Nao questiona a estrutura
social vigente em sua
totalidade, mas apenas
reformas de partes ou
setores sociais.

sustentavel e
sustentavel.

consumo

Compensagéo para corrigir a
imperfeicdo do  sistema
produtivo.

Percebe o meio ambiente
como uma mera colegéo de
recursos naturais em
processo de esgotamento.

Promocdo de reformas
setoriais na sociedade sem
questionar seus

fundamentos de base.

Desconsidera a distribuicao
desigual dos custos e
beneficios da apropriacao
dos bens naturais.

Fonte: BRASIL, 2016, p. 25.
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transformadora e no
processo de gestéo
ambiental.

Revisao critica dos
fundamentos que

proporcionam a dominacgao
do ser humano.

Busca enfrentamento
politico das desigualdades e
da injustica socioambiental.

Oposicdo as tendéncias
conservadoras e
comportamentais.

Forte viés sociolégico e
politico.

Além das concepgdes Conservadora, Pragmatica e Critica de Educacao

Ambiental discutido, ha autores da area que fazem uma classificacdo mais detalhada,

€ o caso da Sauvé (2005) a qual apresenta quinze “correntes” da Educacdo Ambiental.

As correntes de longa tradicdo em Educagdo Ambiental sdo: a Naturalista; a

Conservacionista / Recursista; a Resolutiva; a Sistémica; a Cientifica; a Humanista e

a Moral/ Etica. As correntes mais recentes em Educacdo Ambiental sdo: a Holistica;

a Bioregionalista; a Praxica; a Critica; a Feminista; a Etnografica; a da Eco Educacéo

e da Sustentabilidade, conforme Tabela 4, a seguir.

Tabela 4 - Correntes de Educagcao Ambiental Sequndo Sauveé (2005).



Naturalista

Conservacionista/
Recursista

Resolutiva

Sistémica

Cientifica

Humanista

Moral/Etica
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Naturalista busca a relagdo com a natureza, pode ser associada ao
movimento da educagéo para o meio natural e a algumas propostas
de educacéo ao ar livre, levando em consideragao o valor intrinseco
da natureza. Nessa corrente a natureza pode ser vista como
educadora e como um meio de aprendizagem.

Apresenta a concepgao de “conservacado” de cursos muito forte, ou
seja, apresenta a natureza como recurso. Suas estratégias tém
como foco a conservagao dos recursos naturais. Ha também nessa
corrente, de acordo com a autora, a preocupagdo com a
“administracdo do meio ambiente”, ou seja, a gestdo ambiental.
Programas de educagéo ambiental centrados nos trés “R” (Reduzir,
Reutilizar e Reciclar) classicos, ou aqueles centrados em
preocupagbes de gestdo ambiental de recursos como por exemplo,
gestao da agua, gestao do lixo, gestdo da energia, entre outros;

Considera o ambiente como um conjunto de problemas que
precisam ser solucionados rapidamente, assim, o meio ambiente é
considerado como um conjunto de problemas. As estratégias dessa
corrente procuram desenvolver, nos individuos, comportamentos
que lhes permitam identificar determinadas situacdes e desenvolver
habilidades para respondé-las.

Compreende a visdo do ambiente constituido por varios
componentes biofisicos e sociais que interagem, permitindo
conhecer e compreender as problematicas socioambientais. Neste
sentido, sua intencionalidade é o reconhecimento da realidade
como um conjunto de sistemas em interagdo. Busca de solugdes
menos prejudiciais ou mais desejaveis em relagdo ao meio
ambiente.

Algumas propostas de Educagdo Ambiental tém enfoque na
questao cientifica “com o objetivo de abordar com rigor as
realidades e problematicas ambientais e de compreendé-las
melhor, identificando mais especificamente as relagbes de causa e
efeito” (SAUVE, 2005, p. 23). Buscando a formulagao e confirmag&o
de hipoteses, compreender para formular agdes. O enfoque dessa
corrente também é a resolucéo de problemas.

Nasce do cruzamento na natureza e da cultura, ou seja, o foco na
dimensdo humana do meio ambiente. Entende o meio
compreendido também pelas suas contribuicdes historicas,
culturais, politicas, econémicas. Sua porta de entrada é a paisagem.

Considera as relagbes humanas com a natureza é de ordem ética,
dando énfase aos valores ambientais, utilizando muitas vezes a
“moral ambiental”.



Holistica

Biorregionalista

Praxica

Critica Social

Feminista

Etnografica

Ecoeducacao

Sustentabilidade
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Considera o ambiente como um sistema global, que envolve as
dimensbes da realidade socioambiental, assim como as dimensdes
pessoais, considerando a totalidade de cada ser e da realidade
como uma rede de multiplas relagdes, ou seja, com um enfoque
organico das realidades ambientais. Essa corrente parte de que na
racionalidade atual estdo os problemas ambientais.

Propde o movimento de retorno & terra. E um movimento
“socioecoldgico” que se interessa pela economia da gestdo
ambiental. Inspira o que a autora chama de ética “ecocéntrica” e
centra a educagao ambiental no desenvolvimento de uma relagéo
preferencial com o meio local. Dessa forma, enfatiza os aspectos
geograficos (naturais e humanos), com énfase no convivio
harmonioso com o ambiente, buscando desenvolver o sentimento
de pertencimento a regiao;

Propbe a aprendizagem por meio da agdo. A praxis consiste na
integragdo da agdo e reflexdo, para isso a pesquisa agdo € um
processo principal nessa corrente, pois visa operar uma mudanca,
seja no meio ou nas pessoas.

Inspira-se no campo da teoria critica desenvolvida nas Ciéncias
Sociais. Analisa as dindmicas socioambientais e seus problemas,
de forma a buscar indagagbes e respostas nas mudangas de
concepgoes e atitudes.

tem origem dos movimentos feministas, visando a analise e a
denuncia das relagbes de poder nos grupos sociais, politicos e
econdmicos. Busca a igualdade de direitos e deveres nos géneros.

tem a énfase nas relagdes culturais com o meio ambiente. Sendo
assim, a Educacdo Ambiental ndo deve impor uma visdo de mundo,
mas sim, mas deve levar em consideracdo a cultura das
sociedades.

Busca dar maior énfase na parte educacional da Educacao
Ambiental. Busca aproveitar as relagdes com o meio ambiente para
gerar o desenvolvimento pessoal e cidadania.

Desde a década de 1980 a ideologia do desenvolvimento
sustentavel visa cunhar o movimento da Educacdo Ambiental,
dando origem a corrente da Sustentabilidade. Em resposta ao
“principio fundamental do desenvolvimento sustentavel, a educacao
para o consumo sustentavel chega a ser uma estratégia importante
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para transformar os modos de produgdo e consumo.” (SAUVE,
2005, p. 38).

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005).

Essas diferentes correntes propostas pela autora remontam a historicidade
da Educacdo Ambiental, perpassando por diversos olhares de pesquisadores e
diversos periodos da historia.

Para além dessas concepg¢des importantes, porém ja dispostas sobre a
Educacdao Ambiental, buscamos nesta pesquisa, fazer uma discusséo, ainda que
inicial, sobre as ideias do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdao Ambiental,
Sustentabilidade e Ambientalizacdo (GEPEASA), sobre Educagcdo Ambiental
Sintrépica.

Podemos indicar que, a espécie humana, ao mecanizar sua percepcao de
tempo por meio do uso do relégio mecanico, esquece dos ciclos naturais de tempo.
Todavia a vida no planeta Terra se desenvolve em uma fina capa terrestre, a biosfera
— ‘esfera da vida’ -, composta pela atmosfera, litosfera e hidrosfera, ativadas pela luz
do sol e autorregulada pelos fendbmenos naturais, como as estacdées do ano, ciclos
lunares, movimentos planetarios, entre outros. Caracterizando o fator de
sincronizagao da vida na biosfera planetaria.

A Educacao Ambiental, a partir desta compreensao, atua como mediadora
nas problematicas socioambientais atuais, desde as que advém das injusticas entre
as sociedades e os humanos e daquelas oriundas da relacdo humana com o mundo
e os fendmenos naturais. E uma educacdo que ao incluir a premissa do resgate da
consciéncia do tempo natural como calibrador dos ciclos da biosfera e restaurador
biosférico da consciéncia da unidade planetaria, construira a nocdo de como os
sujeitos humanos participam ativamente das leis que governam toda a biosfera,
restabelecendo a no¢ao de igualdade e sustentabilidade de um sistema vivo integro e
total, calibrado pelos ciclos naturais de tempo em sincronia com a vida como uma
unidade.

Tal compreensao contribui para a transicao de uma sociedade entrépica,
completamente desordenada, mecanicista, regida por uma frequéncia mecéanica onde

tempo é dinheiro, para uma sociedade Sintrépica, que respeita a vida de acordo com
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seu sentido mais profundo, como um todo indivisivel, em que cada ser humano tera a
consciéncia de ser parte integral do corpo planetario ao qual pertence.

Fantappié (apud DI CORPO, 2005, p. 77-79) concluiu que a sintropia é a
esséncia da vida. “O que torna a vida diferente € a presenca das qualidades
sintrépicas: finalidades, objetivo e atragdo. Agora, como consideramos a casualidade
a esséncia do mundo entrépico, € natural considerar a finalidade da esséncia do
mundo sintrépico”. Para Tristdo (2004), a humanidade esta vivenciando um periodo
de rupturas, de transicdo paradigmatica entre a visdo newtoniana, cartesiana e
mecanicista para uma visao sistémica e ambiental.

Ernest Gotsch (1997), agricultor suigo, que vive no Brasil desde 1982,
define o termo entropia como a degradagao da matéria que resulta em dissipagéo de
energia (aumento de entropia). O autor também considera que parte da fungdo dos
processos metabdlicos € de reorganizar os residuos entrépicos, por meio dos quais a
vida prospera e se multiplica, gerando, consequentemente, um saldo energético
positivo (sintropia).

O conceito fisico de Entropia, surge em meados do século XIX, no auge da
revolucdo industrial. Este conceito € utilizado em algumas areas do conhecimento,
porém €& na Termodinamica que estda uma das definigbes mais comumente
reproduzidas, segundo a qual esta seria a fungao relacionada a desordem de um dado
sistema, associada com a degradacgao de energia. Segundo a definicao, quanto maior
for a desordem e a dissipagao de energia, maior sera a entropia do sistema. A entropia
expressa a direcdo das transformacgdes espontdneas do universo, portanto,
irreversiveis (DI CORPO; VANNINI, 2014; MULLER, 2007; SCHRODINGER, 1944).

A Educagao Ambiental Sintropica abre novas perspectivas epistemoldgicas
para se compreender o desenvolvimento do conhecimento, ja que para a reconstrugao
da realidade ambiental € preciso desconstruir os paradigmas dominantes, o que
oferece a possibilidade de didlogos produtivos entre as varias ciéncias, na busca de
uma andlise da dindmica dos sistemas ambientais de forma complexa. Assim fez,
Ernst Gotsch na agricultura sintrépica, como um processo que vai do simples para o
complexo. Todas as interagdes ali ocorrem para promover um balan¢co energético
positivo no sistema. Um conjunto de pensamentos muito sofisticado, que alia

conhecimento cientifico profundo a uma inteligéncia, a uma sensibilidade pratica
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(PASINI, 2017).

A desregulagéo que ocorre a partir da Revolugao Industrial (mecanizacgao),
acelera os processos de entropia ou desordem. A mecanizagao otimiza o processo de
entropia dentro do sistema, onde a sintropia e entropia deveriam estar em equilibrio.
Essa producao acelerada e exacerbada produz energia excedente, gerando graves
consequéncias ao planeta, tais como: poluicdo, aquecimento global, entre outras.
Com isso, se faz necessaria uma conscientizagao para que ocorra uma reorganizagao
do sistema, podendo esta ser estimulada pela Educacido Ambiental Sintrépica. Esta
vertente busca pesquisar, estimular, demostrar agdes que propiciem uma otimizacao
da reorganizagao do sistema, para que se restaure o equilibrio (ordem), reduzindo as
causas e as consequéncias dos problemas ambientais e melhorando as relagcbes das
espécies. Técnicas de permacultura, agroecologia, energias renovaveis, entre outras
podem auxiliar nesse processo de reorganizacdo do sistema.

Perante essa visao ampla proposta pela Educacdo Ambiental Sintrdpica,
devemos levar em consideragcao a formacédo de conceitos sistematizados pelos
sujeitos da pesquisa, ou seja, como € incorporado um determinado tema e como esses
sujeitos se sentem em relacdo ao pertencimento e a pratica social. Para tanto
levaremos em consideragao a base tedrica da Pedagogia Historico-Critica proposta
por Demerval Saviani e também, a obra “Uma didatica para a pedagogia historico-
critica” de Joao Luiz Gasparin (2007).

Para Saviani (2012), a educacao é vista como ato de producao, direto e
intencional em que os individuos, nas suas singularidades, apropriam-se da
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

O professor, ao apropriar-se da metodologia da Pedagogia Historico-Critica
na abordagem dos conteudos, busca resgatar os conhecimentos prévios dos alunos
para que, a partir destes, possa suprir os conhecimentos popularmente construidos
(senso comum) com os conhecimentos cientificos. Dessa forma, os aprendizes
transformam sua realidade apresentando nova concepc¢ao dos conteudos.

Sendo assim, este método visa estimular a atividade e a iniciativa do
professor, além de propiciar o dialogo e a participacao efetiva dos alunos e do
professor. Importante destacar a valorizagdo do didlogo com a cultura acumulada

historicamente. Também €& muito importante levar em conta os interesses, os ritmos
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de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico dos alunos, sem perder de vista a
sistematizagao l6gica dos conhecimentos, sua ordenacgao e gradacgao para efeitos do
processo de transmissao-assimilagdo dos conteudos cognitivos (GASPARIN;
PETENUCCI, 2008).

Segundo Gasparin (2007), o professor situa-se em relagao a realidade de
maneira mais clara e mais sintética que os alunos. Quanto a estes, pode-se afirmar
que, de maneira geral, possuem uma visao sincrética, caotica. Frequentemente é uma
visdo de senso comum, empirica, um tanto confusa. Essa pratica do educando é
sempre uma totalidade que representa sua visdo de mundo, sua concepg¢ao da
realidade, ainda que, muitas vezes, naturalizada.

A pratica social é o ponto de partida e o ponto de chegada. Uma proposta
histérico-critica sem esse momento de “chegada”, no qual o educando, por meio de
sua transformacao individual auxilia na transformacéo de sua realidade social.

Para Steimbach (2008), a pratica social final € o momento em que o aluno
demonstra por meio de ag¢des ou intengdes que aquele conteudo vivido,
problematizado, teorizado e sintetizado mentalmente, agora é capaz de transformar a

sua existéncia. Gasparin (2007, p.146) vai explicar que:

Desenvolver agdes reais e efetivas nado significa somente realizar
atividades que envolvam um fazer predominantemente material, como
plantar uma arvore, fechar uma torneira, assistir a um filme etc. Uma
acgao concreta, a partir do momento em que o educando atingiu o nivel
do concreto pensado, é também todo o processo mental que
possibilita analise e compreensao mais amplas e criticas da realidade,
determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os
fatos, as ideias. E uma nova acdo mental.

Pensando nesse aprendizado do sujeito, ultrapassando o senso comum e
internalizando conceitos, entendemos que a discussao da perspectiva da Ciéncia-
Cidada tem muito a contribuir para a visao cientifica.

Além da Ciéncia-Cidada e sua estreita relacdo com a Educagao Ambiental
Critica, levamos em consideragao a sintropia ou como podemos chamar: Educacgao
Ambiental Sintropica, sendo que esta busca fazer relagées que tem o foco no “todo” e
nao nas “partes”, sempre indo do mais simples ao mais complexo, ou seja, formando
conhecimentos sistematizados.

No item a seguir, abordaremos a Ciéncia-Cidada, suas origens e
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perspectivas. Abordaremos com maiores minucias a relacdo da Educacdo Ambiental
e a Ciéncia-Cidada, visando discutir os desdobramentos da contribuicdo dessas
perspectivas para o desenvolvimento de atividades com viés cientifico e para a

formagao do sujeito envolvido com a questao socioambiental.

1.3 Ciéncia Cidada: origem e perspectivas

As pesquisas e monitoramentos de base comunitaria sdo notaveis pela
importancia dos resultados relativos ao manejo de recursos naturais e conservagao,
além de representarem desejadas e efetivas interagdes entre gestores ambientais,
pesquisadores e o publico leigo. Diante dessa necessidade e reflexdo surge o termo
Ciéncia-Cidada.

Esse termo descreve parcerias entre cientistas e voluntarios leigos, os
quais possuem efetiva participacdo em coletas e/ou analises de dados cientificos,
quando de pesquisas aplicadas a temas de interesse publico (SHIRK; BONNEY,
2015).

Para Silva (2017) um cidadao cientista € uma pessoa da comunidade que
auxilia em investigacdes cientificas por meio de suas acdes e atividades. No caso de
aves, por exemplo, o cidaddo cientista pode contribuir monitorando e preservando o
habitat desses animais. Além disso, a autora enfatiza que fazer Ciéncia-Cidada é
documentar novas descobertas.

De acordo com Cohn (2008) o termo "cidadao-cientista" refere-se a
voluntarios que participam como assistentes de campo em estudos cientificos,
ajudando no monitoramento de animais selvagens e plantas ou outros marcadores
ambientais, ndo recebem por isso e ndo sdo, necessariamente, cientistas. A maioria
sdo amadores que se voluntariam para ajudar em pesquisas ecolégicas, porque
amam o ar livre ou estdo preocupados com os problemas ambientais.

Em geral, os voluntarios ndo analisam dados nem escrevem artigos
cientificos, mas sao essenciais para a recolha das informacdes sobre as quais se
baseiam os estudos. Cidadaos cientistas representam "uma parceria entre voluntarios
e cientistas para responder a perguntas do mundo real", afirma Rick Bonney, diretor

de desenvolvimento de programas para o laboratério da Universidade Cornell de
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ornitologia, em Ithaca, Nova York (COHN, 2008, p. 193).

A Universidade de Cornell € um dos principais usuarios e promotores da
Ciéncia-Cidada, na medida em que os pesquisadores utilizam diversos voluntarios em
estudos para monitorar as aves, bem como em outros projetos de pesquisa, desde a
década de 1960. Porém eles nao utilizavam o termo Ciéncia-Cidada até a década de
1990. Os atuais projetos de Ciéncia Cidada em Cornell incluem estudos de doencas
em tentilhdes, pesquisas com aves urbanas, entre outras (COHN, 2008).

Nos EUA, a Fundacao Nacional da Ciéncia, do inglés, National Science
Foundation (NSF), financia dezenas de projetos que envolvem a Ciéncia-Cidada. A
maioria toma a forma de subsidios para a educagao, em vez de investigagao cientifica.
"Nosso objetivo € aumentar a conscientizagdo publica e a participagado na ciéncia",
afirma Ucko, vice-diretor da NSF. "Na verdade, estamos mais interessados nos
valores educacionais do que nos resultados da pesquisa." (COHN, 2008).

Os cientistas de Cornell que rastreiam estudos de Ciéncia-Cidada até agora
encontraram mais de 200 projetos de pesquisa sendo conduzidos por pesquisadores
na Ameérica do Norte. Alguns observadores pensam que podem realmente haver
milhares. Trabalhar com cientistas cidadaos é "um fendmeno crescente em todo o
mundo", acrescenta esquiva. "Nés apenas comegamos a arranhar a superficie."
(COHN, 2008).

De acordo com dados da Sociedade para a Conservacao das Aves do
Brasil (Save Brasil), a participagao da sociedade na contagem sistematizada de aves
€ bastante popular na Europa e nos Estados Unidos. Dessa forma, cresce o nimero
de observadores que alimentam programas de monitoramento que sdo usados para
documentar consequéncias de acdes antropicas ao meio ambiente.

Todas essas atividades tém como base o conceito de Citizen Science
(Ciéncia-Cidada), que busca envolver os cidadaos nos debates do campo cientifico e
ampliar tanto a participagao ativa quanto o compromisso da sociedade na construgao
de uma ciéncia publica e engajada. No Brasil, o Projeto Cidadao Cientista foi criado
2014 pela SAVE Brasil, visando promover a observagao e o monitoramento de aves
como ferramenta de conservacdo das espécies e seus habitats por meio do
envolvimento da sociedade seguindo o conceito de ciéncia- cidada (SAVE BRASIL,
2019).
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Um importante marco para a observagao de aves no Brasil foi a realizagao
do primeiro Encontro Brasileiro de Observacao de Aves (Avistar Brasil) que ocorreu
em 2006. Este encontro propiciou a criagao de diversos clubes de observacdo de aves
e de novos roteiros para a atividade. Desde sua primeira edi¢do, o evento cresceu
muito e passou de cerca de 150 inscritos na primeira edicdo, para 780 inscritos em
2013. De acordo com os dados da Sociedade para a Conservagao das Aves do Brasil
o evento é realizado no Parque Villa Lobos na capital paulista desde 2007 e cerca de
8 mil pessoas visitaram a feira na edicdo de 2013, sendo hoje a maior feira de
Observagao de Aves da América Latina. Desde o primeiro ano a SAVE Brasil viabiliza
institucionalmente a realizagao do evento (SAVE BRASIL, 2019).

Colaboracbes entre cientistas e voluntarios tém o potencial de ampliar o
escopo de pesquisas e aumentar a capacidade de coleta de dados, proporcionando
conhecimento aos leigos sobre a vida silvestre e comunidades locais. Muitos destes
voluntarios sao daquelas pessoas que tipicamente se preocupam com vida silvestre,
se sentem bem em campo e tem reconhecimento sobre o processo cientifico. Sao
comuns cientistas de outras areas do conhecimento, professores de ciéncia, membros
de grupos de conservagao, observadores de aves e ecoturistas (COHN, 2008).

De acordo com Szabo et al. (2013), a Ciéncia-Cidada esta em ascenséo.
Com auxilio da internet, a popularidade e o escopo da ciéncia-cidada parecem nao ter
limites. Segundo os autores, os mais amplos e duradouros programas deste tipo sdo
de monitoramentos de aves, os quais fornecem excelentes referenciais acerca de
métodos, objetivos e divulgacao de resultados.

Como consequéncia, um programa destes, o “eBird”, se tornou a maior
fonte de dados sobre biodiversidade, aumentando o conhecimento sobre a dinamica
da distribuicAo de espécies, com impacto direto na conservacido de aves e seus
habitats (SULIVAN et al., 2014).

O desenvolvimento da Ciéncia-Cidada depende do aceite deste método
pela comunidade cientifica, fato que vem se confirmando favoravelmente, pelo
crescente numero de artigos publicados, em particular, apds ter havido significante
proliferacdo de pesquisa sobre tais métodos, bem como validagbes de técnicas
(FOLLETT; STREZOV, 2015).

Especialistas das areas de Educacéo e de Informacgao lideraram grande
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parte do desenvolvimento dos projetos pioneiros de Ciéncia-Cidada, recentemente
estdo aparecendo teses de PhD em Ecologia, com base em dados provenientes da
Ciéncia-Cidada (DICKINSON et al., 2010).

Ainda que certos tipos de dados sejam dificeis de serem coletadas por
leigos, o acumulo de conhecimento gerado nos ultimos dez anos sobre pesquisas de
base comunitaria, acerca de meétodos, treinamentos aos voluntarios e valoragédo de
resultados, vem revelando que tal abordagem se tornou de fato util. Em especial,
quando se trata de amostragens extensivas em unidade de area, disseminacao de
conhecimentos ao publico e manejo participativo da biodiversidade, aspectos estes,
tipicos das demandas de gestdo do bem comum (COOPER et al., 2014).

As abordagens de Ciéncia-Cidadd — busca contribuir para pesquisas
ecoldgicas na area da Educacao Ambiental e observagao de histéria natural - variam
desde o monitoramento de base comunitaria, até a descoberta cientifica. Com o
aprimoramento de técnicas e mecanismos para envolver voluntarios, a Ciéncia-
Cidada eleva os objetivos que os ecologos podem alcancar (DICKINSON et al., 2012).

A Ciéncia-Cidada talvez seja a unica maneira pratica de contemplar as
demandas geograficas necessarias para investigar padroes e abordar questbes
ecoldgicas em amplas escalas, por exemplo, temas inerentes a mudancas climaticas,
como distribuicdes geograficas, migracdes, doencgas infecciosas, etc. Conforme as
preocupacdes sobre mudangas na qualidade ambiental aumentam, espera-se que a
Ciéncia-Cidada - com seu amplo alcance espacial e temporal - assuma papel cada
vez mais importante (DICKINSON et al., 2010).

Os principais impactos da Ciéncia-Cidada tém sido notados em estudos
biolégicos de mudancas climaticas globais, incluindo anélises de fenologia, ecologia
da paisagem e macro ecologia, bem como em subdisciplinas focadas em espécies
(raras e invasivas), doengas, populagdes, comunidades e ecossistemas. A ciéncia do
cidadao e os dados ecoldgicos resultantes podem ser vistos como um bem publico,
que € gerado por meio de ferramentas e recursos cada vez mais colaborativos, ao
mesmo tempo em que ela apoia a participagdo publica na ciéncia e na gestdo de
recursos naturais (DICKINSON et al., 2012).

As oportunidades e potenciais beneficios para a Ciéncia-Cidada no Brasil

sao elevados, pois se trata de um pais com ampla diversidade com populagcido grande
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e bem educada, porém tais iniciativas tém sido limitadas no pais, apesar da clara
necessidade em haver maior envolvimento de cidadaos-cientistas para ajudar, em
face aos multiplos desafios ambientais (CUNHA et al., 2017).

Assumindo que Ciéncia-Cidada é valiosa como uma ferramenta de
pesquisa, € necessario que as agéncias de financiamento assegurem que ela esteja
em seus objetivos, como um campo em desenvolvimento, exigindo programas de
treinamento multidisciplinares e envolvimento de ecologistas na elaboragdo de
projetos. Contudo, financiamentos e programas de treinamentos multidisciplinares
tém sido escassos (DICKINSON et al., 2010).

A adequagao dos métodos cientificos e de treinamentos necessarios para
capacitar cidadaos cientistas em questdes ambientais tém significante impacto na
qualidade de dados resultantes, assim como, o comprometimento e a motivagao dos
voluntarios no longo termo, se associam a perspectivas de capacitacdo e engajamento
em causas cientificas e/ou conservacionistas, provenientes do préprio programa de
voluntariado (CUNHA et al., 2017).

De acordo com Szabo et al. (2013), para os voluntarios, uma importante
motivacao é contribuir com a ciéncia ‘real’, com o conhecimento e com a conservagao.
Para cientistas, a Ciéncia-Cidada representa uma forma de coleta de informacdes
aquém de financiavel.

A Ciéncia-Cidada tem sido usada como instrumento para aumentar o
conhecimento sobre os mais diversos aspectos do mundo natural, o que inclui o
préprio aprimoramento da abordagem, por exemplo, no que tange a quando e como
empregar cidadaos-cientistas, como delinear um delineamento estratégico, como usar
e/ou implementar tais programas de voluntariado (SHIRK; BONNEY, 2015).

Em artigo intitulado “Envolvimento e Participagdo dos Cidadaos na Ciéncia
em Portugal e em Espanha: Evolugdo e Estado Atual” (OLIVEIRA; CARVALHO,
2012), divulga-se que a realidade dos paises em relagédo a participagdo de publico
leigo em pesquisas de interesse publico € heterogéneo, porém em Portugal e Espanha
o envolvimento é reduzido, sendo que as praticas voltadas para incremento dessa
participacédo s&o escassas.

Importante destacar a importancia da Rede de Centros de “Ciéncia Viva”.

Criada como uma unidade do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia de Portugal em
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1996, em parceria com a Agéncia Nacional para a Cultura Cientifica e Tecnoldgica,
busca aproximar a sociedade portuguesa da ciéncia e dos cientistas. Os centros de
Ciéncia Viva, representados por museus interativos e atividades voltadas a ciéncia em
grande parte do territério portugués, tem como principal objetivo a promogéo do ensino
experimental das ciéncias no ensino basico e secundario e organizacdo de
campanhas de divulgagao cientifica dirigidas a populacéao.

Embora n&o deva ser vista como “receita magica” para todos os problemas,
a participacao cidada em questdes cientificas tem importantes beneficios potenciais.
Essa participagado envolve um compromisso em dois sentidos. Por um lado, implica
que os decisores deem poder ao cidadao nas tomadas de decisdo, disponibilizando
espacgos e mecanismos que facilitem e fomentem essa participacao na vida publica,
tornando pragmatico, assim, o seu carater legitimador. Por outro lado, esse
envolvimento sé é possivel se os cidaddos demonstrarem interesse e vontade em
colaborar, procurando possibilidades de interatuar com essas questdes. Quanto maior
for o compromisso de parte a parte, mais democratica e coesa sera a sociedade
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2012, p. 31).

Os cidadaos apenas se envolvem ativamente em controvérsias cientificas
guando estas os afetam direta e significativamente, requerendo, no entanto, que esse
envolvimento parta de entidades que assegurem a organizacdo de tais iniciativas
(sindicatos, organizacgdes ecologistas ou de consumidores, ONGs). Contudo, subsiste
a resisténcia popular a determinadas acgbes. Isto produz uma politizacdo das
questdes, uma vez que os debates ndo cobrem todas as vertentes do problema e sao
geridos por grupos organizados e com interesses especificos.

Esta realidade confronta-nos com algumas questdes. O que é que estimula
o interesse dos cidadaos pelas questdes cientifico-tecnoldgicas? A promogédo da
cidadania deve passar apenas pela mobilizacdo dos cidaddaos ou deve incluir,
também, normativas institucionais que a convoque para a elaboracdo e
implementacao de politicas? Que papel pode ter a comunidade cientifica e as proprias
instituicdes de investigagao cientifica nesse processo? Sera a participagao publica o
melhor modelo para envolver os cidaddos na Ciéncia e Tecnologia? (OLIVEIRA;
CARVALHO, 2012, p. 31).
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1.4 Educacgao Ambiental, Ciéncia-Cidada e o engajamento social

A Educacdo Ambiental direcionada aos grupos sociais que convivem
diretamente com a realidade das Unidades de Conservagéo, sejam os vizinhos,
moradores, usuarios ou beneficiarios desses territérios protegidos, € uma estratégia
essencial para o engajamento da sociedade na desafiadora tarefa de conservar as
diversidades, seja ela, natural, cultural ou histérica desses territorios. Nesses espagos
as acoes de Educacdao Ambiental tém por objetivo a “mudanca de atitude dos
individuos em relagéo ao espago protegido, contribuindo para a construgéo de novos
conhecimentos e valores necessarios a conservagao da biodiversidade e ao
desenvolvimento socioambiental” (BRASIL, 2016, p.10).

Na maioria das vezes, as agdes em espagos protegidos voltadas ao
desenvolvimento socioambiental acabam sendo executadas sem integracdo com
outras em curso naquele espago geografico. H4 uma dificuldade acentuada dos
responsaveis pelos projetos em monitorar e avaliar os resultados dessas acbes na
pratica. Além disso, ha o importante papel dos gestores das UC na capacidade de
promover mudancgas no processo de envolvimento da sociedade em questio, dessa
forma temos a Educagdo Ambiental como um importante instrumento de gestéo, a
qual ao longo dos anos demonstra um cenario dificultoso em UC no pais (BRASIL,
2016).

Dessa forma, monitorar os impactos de conservagao colocados em pratica
a partir de projetos de Educagdo Ambiental remete a uma série de desafios
conceituais e praticos. Principalmente no cenario financeiro brasileiro, o qual
apresenta recursos sejam financeiros ou humanos escassos, mesmos assim 0s
projetos de Educagédo Ambiental devem ser capazes de incidirem uma mudanga de

atitude, promovendo o engajamento e a participagao social nas UC (BRASIL, 2016).

Em tempos de crise, precisamos ser mais eficientes e estratégicos em
mostrar que investir na formacao de atores sociais tem o potencial de
promover transformagdo. A educacdo ambiental critica e
emancipatoria deve permear as praticas educativas no interior € no
entorno de areas protegidas. Os educandos e educadores dessas
areas, especialmente aquelas isoladas e com menos apoio, clamam
por oportunidades. E preciso investr em modelos simples e
inovadores de educagdo. Faz-se necessario promover o
fortalecimento da participagdo social na gestdo da biodiversidade,
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primando pela equidade de género, protagonismo do jovem e dos
atores em vulnerabilidade ambiental e pela identidade local dos
projetos. Assim, certamente, promoveremos a mudanga do paradigma
atual, que nos levou a crise ambiental e social em que vivemos. Nesse
contexto, & essencial que as instituicbes publicas, a sociedade civil
organizada e os profissionais que se relacionam com o tema se
mobilizem e participem desse processo de transformagao, marcado
pela mudanca de paradigmas (BRASIL, 2016, p. 11).

De acordo com Quintas (2002), a mesma coletividade que deve ter
assegurado o seu direito de viver em um ambiente que lhe proporcione uma sadia
qualidade de vida, também precisa utilizar recursos ambientais para satisfazer suas
necessidades.

A Estratégia Nacional de Comunicagao e Educagdo Ambiental em UC visa:

Estimular processos formativos voltados a mobilizagdo e ao
empoderamento de atores sociais que atuam no dmbito do SNUC para
intervengdo critica e transformadora na realidade, para o
enfrentamento dos desafios socioambientais e participagao
qualificada nas tomadas de decisdo. (BRASIL, 2009, p.7)

Os sujeitos da acédo educativa (ou o publico dessas acbes) devem ser,
prioritariamente, segmentos sociais diretamente afetados pelos atos da gestédo
ambiental e dispdem de menos condigdes para intervir, como € o caso especifico das
populagdes tradicionais e nao tradicionais residentes no entorno ou no interior das
UC, de forma a garantir um maior nivel de participacdo na gestdo de areas
especialmente protegidas (LAYARGUES, 2000).

Ainda segundo o autor, as lutas ambientais ganham proje¢ao na atualidade
como lutas para garantir o carater coletivo do meio ambiente, assegurando condigdes
para desempenhar seu papel de prestador de servicos ambientais. Sendo assim, o
valor da natureza entra em cena, como um potencial argumento contra sua
devastagdo, uma vez que inclui a possibilidade de uma significativa valoragao
monetaria dos beneficios indiretos que a natureza oferece a qualidade de vida do ser
humano, a partir dos ecossistemas e das fung¢des que eles exercem.

Para tanto, a “justica ambiental” € o conceito que enfatiza a distribuicao
desigual do risco ambiental entre os pobres e as minorias étnicas, em relacdo ao
conjunto da sociedade. Os ativistas do movimento pela justiga ambiental sublinham a
necessidade de revisdo da pauta conservacionista, enfatizando que a questao

principal reside no direito, igualitario a todo ser, a um ambiente saudavel e
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ecologicamente equilibrado, independentemente de raga, classe, género, cultura ou
mesmo espécie (LAYARGUES, 2000).

Segundo Lang et al. (2012), os desafios da sustentabilidade requerem
novas formas de produc¢ao do conhecimento e de tomada de decisdes, que podem
ser proporcionadas por abordagens de pesquisa multidisciplinar e de base
comunitaria, com o envolvimento de atores de fora da academia em processos de
pesquisas, de forma que o melhor conhecimento disponivel seja integrado a
comunidade, e que esta se aposse do conhecimento de seus problemas e possiveis
solucoes.

A ciéncia de base comunitaria pode ser utilizada para compartilhar
entendimentos ecoldgicos entre participantes, construir credibilidade entre as pessoas
envolvidas e para com a sociedade, ajuda a promover cidadania, desenvolvimento
comunitario e 0 manejo adaptativo de recursos naturais (FERNANDEZ-GIMENEZ et
al., 2008).

A Ciéncia-Cidada tem sido usada como instrumento para aumentar o
conhecimento sobre os mais diversos aspectos do mundo natural, para lidar com
questdes conservacionistas, engajamento e aumento de interesse publico por ciéncia
(SHIRK; BONNEY, 2015). A extensao das descobertas advindas da Ciéncia-Cidada
demonstra a sua importadncia como meétodo de pesquisa e encoraja abordagens
multidisciplinares (FOLLETT; STREZOV, 2015).

Ja em 1990 Kaniak enaltecia a importancia do voluntariado para o aumento
do envolvimento da comunidade e o apoio publico ao Servico de Parques, também
pode propiciar a expansao dos programas existentes e executar novos projetos que
de outra forma ndo seriam iniciados. Dessa forma, os programas de voluntariado sao
embasados no espirito de desenvolvimento e na disposicdo que as pessoas tém para
realizar agdes e atividades voltadas para a preservacao e conservacao do patriménio
nacional.

Assim, o ICMBIo propde as normas do voluntariado que pode ser realizado
pelas pessoas dentro dos PN. Considera-se servigo voluntario no ambito do ICMBIio a
atividade nao remunerada, prestada por pessoa fisica com alguns requisitos: o servigco
voluntario podera ser organizado em programas e atividades em graus sequenciais,

complementares ou progressivos, de forma a estimular o engajamento do voluntario



71

nas diversas agoes de gestdo no ambito do ICMBio, o qual apresenta as seguintes
linhas tematicas: |- o manejo para conservacgao; Il- pesquisa e monitoramento; llI-
gestdo socioambiental; IV- uso publico e negdcios; V- consolidacéo territorial; VI-
producdo e uso sustentavel; VII- protecdo ambiental; VIII- comunicacdo; e IX -
administracao. O voluntariado abrange diferentes demandas: a) espontanea (oriundas
das unidades); b) pré-aprovada (atividades propostas pela coordenacao); c) induzida
(de projetos especificos).

Compete a Coordenagdo Nacional do Programa de Voluntariado: | —
elaborar e implementar diretrizes e orientacdes para o melhor desempenho do
programa; Il — coordenar a implementacdo do programa, orientando e
supervisionando a execugao de suas agdes; |l — apoiar unidades organizacionais na
proposi¢cao ou execugado de atividades com voluntarios; IV — divulgar, fomentar e
buscar parcerias para o programa; V — realizar ou promover capacitacdo para
voluntarios, parceiros ou interessados no ambito do Programa; VI — criar e manter
atualizado o Cadastro de Voluntarios do ICMBio; VIl — receber a Previsdo do Programa
do Voluntariado e encaminha-la para as coordenacdes gerais responsaveis e para a
Divisao de Comunicacao; VIII — informar as unidades organizacionais do resultado da
avaliacdo da Previsdo do Programa do Voluntariado; IX — receber o relatério anual do
Programa do Voluntariado da unidade organizacional participante; X — consolidar os
relatérios anuais parciais do Programa e promover sua para divulgacao; XI — elaborar
guia com orientacbes e recomendacdes para a implementacdo, monitoramento e
avaliagao do programa; Xll — presidir e secretariar o Comité de Assessoramento; e
Xl — buscar apoio para a produgcao de material de identificagdo do voluntario.
Compete ao prestador de servigo voluntario: | — aderir ao Programa de Voluntariado
por meio do Plano de Trabalho elaborado em conjunto com a Unidade
Descentralizada; Il — desenvolver, com probidade e ética, as atividades previstas no
Plano de Trabalho; Il — seguir, obrigatoriamente, os procedimentos de seguranga e
utilizar os equipamentos e instalagbes indicadas pela chefia da Unidade
Descentralizada ou alguém por ele indicado; IV — manter comportamento compativel
com o decoro da Instituicao; V — zelar pelo prestigio do ICMBio e pela dignidade de
seu servigo; VI — obedecer orientagdo sobre grau de sigilo conferido aos assuntos

relativos a Instituicdo; VII — observar a assiduidade no desempenho das suas
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atividades, atuando com presteza nos trabalhos que Ihe forem incumbidos; VIII — tratar
com cordialidade os servidores e auxiliares do ICMBio e o publico em geral; IX —
respeitar as normas legais e regulamentares; X — justificar as auséncias nos dias em
que estiver escalado para a prestacéo de servico voluntario; e Xl — reparar danos que
causar ao ICMBio ou a terceiros, decorrentes de sua culpa ou dolo, na execucéo dos
servigos voluntarios, observando o disposto no artigo 37, § 6° da Constituicao
Federal, de acordo com a Instrugdo Normativa n° 3, de 10 de maio de 2016 (BRASIL,
2016, p. 4 e 5).

Kaniak (1990), buscou estudar as atividades ambientais nos PN. Ha tipos
de atividade preferencial das entidades civis para trabalho com o publico visitante nos
PN, as quais sdo apresentadas em cinco modalidades de trabalho dos voluntarios
com o publico visitante (educagdo ambiental, centro de visitantes, palestras, guias e
intérpretes) e podendo optar por mais de uma, as entidades voluntarias demonstraram
uma preferéncia maior por educagao ambiental (91% de preferéncia) e palestras (88%
de preferéncia). Além disso ha uma listagem sobre os trabalhos diversos de
manutencdo e recuperacdo que os voluntarios podem realizar nos PN: limpeza,
cercas, instalagdes, pinturas, trilhas, sinalizacado, recuperacao de areas degradadas,
fiscalizacado e outros. Aqui podemos acrescentar a divulgagao do parque na internet,
quando aberto ao publico, captacdo de pessoas, monitoramentos diversos, entre
outros.

Porém, atualmente temos um cenario de caréncia quanto a recursos
humanos nos PN. Esta caréncia é tanto relativa a capacitacdo do pessoal, quanto a
sua distribuicdo e quantidade. De acordo com Kaniak (1990), a disponibilidade
potencial das entidades civis ndo governamentais, que atuam na area ambiental, para
o trabalho voluntario em PN é excelente. O alto grau de aceitagéo e receptividade, a
consulta por questionarios, bem como o histérico das agdes desenvolvidas pelas
entidades nos ultimos anos, demonstram que elas, independente da categoria
(fundacao, sociedade, associagao, clube, etc.), das regides do Pais ou do numero de
associados, poderao ser participantes de um futuro programa de voluntarios nos PN.

O autor também traz dados numéricos dos beneficios potenciais que
podem ser produzidos pela atuagcdo dos voluntarios em atividades de educacao

ambiental, principalmente. Nas atividades com o publico visitante, a preferéncia pelo
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trabalho com os jovens 92 (87%) e adolescentes (75%), evidencia a preocupagéo de
conscientizar as novas geracdes. As atividades de manutengao e recuperacao, talvez
por serem em sua maioria de natureza fisica, despertaram menor interesse dos
voluntarios, o que significa que estas atividades devem preferencialmente ser
desenvolvidas pelo pessoal permanente. Dessa forma, os voluntarios nao devem ser
considerados para a finalidade de substituicio de pessoal permanente, mas
dependem da existéncia de funcionarios efetivos para o desenvolvimento, conducao
e organizacao de seu trabalho (KANIAK,1990).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

A presente tese teve como base os principios da pesquisa qualitativa. Essa

abordagem ¢é apresentada por Godoy (1995, p. 21) da seguinte forma:

A abordagem qualitativa enquanto exercicio de pesquisa, ndo se
apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
que a imaginagao e criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques. (GODOQY, 1995, p. 21)

De acordo com a autora mencionada acima, a pesquisa qualitativa € muito
reconhecida quando buscamos estudar fendmenos que envolvem seres humanos e
suas relagdes sociais. Esse tipo de pesquisa pode ser conduzido por meio de
diferentes caminhos (GODOY, 1995).

Godoy (1995, p. 21) ainda afirma que a pesquisa qualitativa é importante
pois envolve os seres humanos e suas relagbes sociais em diversos ambientes.
Assim, o pesquisador vai a campo “buscando ‘captar’ o fenébmeno em estudo a partir
da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes”. Sendo assim, varios tipos de dados sao coletados e analisados para que
se entenda a dindmica do fenémeno.

Além disso, concordamos com Chizzotti (2011, p. 79) ao afirmar que:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa, o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes
um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta possuido
de significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas
acoes. (CHIZZOTTI, 2011, p. 79)

O pesquisador, no caso do presente trabalho, € um sujeito-observador, ou
seja, é parte integrante do processo e tem uma visdo sobre os resultados. Esta, ndo
€ a mais correta ou unica e sim uma das formas de que os dados podem ser
interpretados. O conhecimento ndo gera dados isolados e estes sempre sao
interpretados por um sujeito, perante seu olhar e de acordo com sua experiéncia de
vida.

A pesquisa qualitativa parte do pressuposto que as pessoas agem em

funcdo de suas crencas, percepgoes, sentimentos e valores, e que para todo
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comportamento humano ha um sentido, uma interpretacao (MINAYO, 1998).

Para tanto, & importante considerarmos que “[...] qualquer comunicagao
gue veicule um conjunto de significagdes de um emissor para um receptor pode, em
principio, ser decifrada pelas técnicas da analise de conteido.” Esse tipo de analise
“[...] parte do pressuposto de que, por tras do discurso aparente, simbdlico e
polissémico, esconde-se um sentido que convém desvendar.” Para tanto, é
necessario que o pesquisador busque compreender as caracteristicas, estruturas e/ou
modelos por tras dos excertos tomados em consideracao (GODOY, 1995, p. 23).

O conhecimento humano apresentado pelas ciéncias humanas/sociais,
conforme Bronchart e colaboradores (1996), esta relacionado a compreensao. Ou
seja, os pesquisadores sdo sempre desafiados a interpretar as agdes ou textos que
organizam as representagdes humanas e por meio das quais € possivel obter uma
maior compreensao de si proprios. Estudos especificos que almejam explicacdes
causais ou relacionadas a certos contextos, precisam de procedimentos de verificagao
que devem estar articulados e reintegrados a abordagens mais abrangentes,
buscando novos significados, necessitando de renegociagao continua no contexto das
atividades linguisticas dos grupos humanos.

Por meio da pesquisa qualitativa e por meio dos instrumentos de coleta de
dados: observacao, entrevista semiestruturada, questionarios e a analise documental,
foi constituida a metodologia da presente pesquisa. A seguir serdo descritos o local
da pesquisa, o Parque Nacional da Serra dos Orgdos, e o Programa ConsCiéncia-

Cidada, o qual realizou trés cursos, com diferentes tematicas.

2.1 Caracterizagao do local e do Programa

2.1.1 O Parque Nacional da Serra dos Orgaos (PARNASO)

Criado em 30 de novembro de 1939, o PARNASO ¢ o terceiro parque mais
antigo do pais (ltatiaia em 1937 e Iguagu, também em 1939, o antecederam). Esta
primeira geracdo de parques brasileiros reflete a chegada ao Brasil de uma
preocupacgao mundial com a degradagédo dos ambientes naturais.

No inicio do Século XX, ja era grande a preocupacgéo, principalmente dos
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paises industrializados, em defender seus ambientes naturais. Foram criadas areas
protegidas para a flora e a fauna, resguardando n&o s6 a vida dos ecossistemas e dos
mananciais de agua, mas também as belezas cénicas dos monumentos naturais.
Dentro desse espirito, nascem no pais os trés primeiros PN: o de Itatiaia, em 1937, e
os de Iguagu e da Serra dos Orgéos, em 1939.

Em 25 de setembro de 1938, o Jornal do Commercio publicava a seguinte
nota, que teria sido uma primeira sugestdo de criagdo do parque: “converter as
cabeceiras dos rios que correm para baixada Fluminense, para Teresoépolis e para o
municipio de Petropolis, abrangendo as montanhas elevadas e os picos altaneiros que
disputam com as” Agulhas Negras” de Itatiaia e os vértices agudos da Serra de
Caparad, as primazias de pontos culminantes de nosso caro Brasil, de onde se
destacam o inconfundivel “Dedo de Deus”, a Pedra Agu”, o “Campo das Antas”, num
belissimo Parque Nacional que nada ficaria devendo as mais adiantadas criacoes
desse género.”

Criado no governo Getulio Vargas, pelo Decreto-Lei n°® 1822, de 30 de
novembro de 1939, com uma area aproximada de 9.000 hectares, abrangendo parte
dos municipios de Magé, Petrépolis e Teresépolis. Mais tarde, o Parque Nacional da
Serra dos Orgdos teve sua area delimitada com 10.527 hectares (105 km?2), por meio
do Decreto n°® 90.023, de 2 de agosto de 1984. O municipio de Guapimirim foi criado
na década de 1990, emancipado de Magé.

Segundo o Cadastro Nacional de Unidades de Conservacao (CNUC)
atualizado, a area protegida do parque totaliza 200,21 km2 de area protegida e
corresponde a 0,04% do total de UCs. O parque é constituido pelo bioma Mata
Atlantica e sua esfera administrativa € Federal. Possui plano de manejo, conselho
gestor e a gestao € publica.

O PARNASO recebeu grande infraestrutura na década de 1940 e era
frequentemente visitado por embaixadores e autoridades da republica. Instalagdes
como a piscina natural, os prédios da administragédo, depdsitos, garagem, residéncias
funcionais e os quatro abrigos da Trilha do Sino foram construidos nesta época.

Por ser o terceiro PN criado no Brasil apresenta estrutura acima da média
das outras UC, possui: auditérios, escritorios, espagos logisticos, amplos espagos de

lazer. Ja o investimento nessas estruturas acontece por meio de impulsos, ndo ha
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continuidade e nem regularidade de manutencédo da estrutura, passando a ser um
problema. Alguns recursos maiores vém de projetos de compensacdo ambiental,
assim, sdo renovadas frotas de automoveis e ocorre melhoria e aumento das
estruturas.

Além disso, o parque tem um bom acervo bibliografico que se encontra no
Centro de Referéncia de Biodiversidade. Ali se obtém acesso a banco de dados do
Ministério do Meio Ambiente e de outros parceiros do parque. No que se refere aos
materiais pedagdgicos o parque apresenta-se bem servido.

O PARNASO chegou a ter cerca de 250 funcionarios, incluindo
extravagancias como garcons servindo de smoking nos abrigos da montanha. No
canario atual esse numero é bem menor e flutuante, porém ha trés servidos do parque
instrutores do ICMBIo, qualificados e especializados na area educacional.

A partir da década de 1960, apds a transferéncia da capital federal para
Brasilia, o parque enfrentou um periodo de decadéncia, com escassez de recursos
para manutencao e depreciacao da estrutura. Neste periodo foram perdidos os
abrigos e varias residéncias funcionais.

A partir de 1980, foi iniciado um esforgo para reerguer o parque, incluindo
a publicagao do Plano de Manejo, o decreto de definicao delimites e compra de terras
para regularizacéo da situacgao fundiaria.

A década de 1990 foi um periodo de recuperagao da estrutura fisica, com
restauracao dos prédios antigos, construgdo do Centro de Operacbes, Casa do
Montanhista, transformagdo do Abrigo Paquequer na Pousada Refugio do Parque,
implantacao do auditério “O Guarani” e do Centro de Visitantes.

O inicio do século XXI é de desafios na area de conservagéo e manejo do
parque. O PARNASO vem consolidando sua posicdo de referéncia nacional em
gestao da pesquisa cientifica e inicia estudos para ampliagdo do parque e atualizagéo
do Plano de Manejo

No parque ha o conselho gestor e as camaras técnicas. Do conselho gestor
participam atores sociais que atuam como conselheiros nas camaras técnicas dentre
as quais: Educacdo Ambiental, Turismo e Montanhismo, Recuperacido Ambiental,
Articulacdo comunitaria e Pesquisa. Cada uma tem suas principais atribuicoes e

deveres, por exemplo, a camara técnica de Educacido Ambiental proporciona o
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tradicional Encontro de Educagdo Ambiental que ocorre todo ano parque. E atribuicdo
desta cAmara organizar a tematica, a programacao, logistica entre outros atributos.

O parque nao e s6 uma unidade governamental, ele € uma estrutura publica
pertencente a sociedade, o Governo atua na gestdo, porém a sociedade deve
participar e deve ter espaco para colher o que é dela por direito.

A rede de parceiros € uma indicagdo importante que o parque possui, por
exemplo, a condugéo de visitantes é realizada por guias cadastrados e certificados no
parque, porém nao sao funcionarios diretos. Muitos guias tiram seu sustento das
atividades realizadas no parque, por exemplo, a famosa travessia Petrépolis X
Teresopolis. Os guias dominam a paisagem, tem experiéncia de socorrismo e locais
de abrigo.

O parque é um dos primeiros em pesquisa no pais, por isso, a quantidade
de pesquisadores que frequentam a area e que realizam suas pesquisas com dados
locais é muito grande e proporciona visibilidade e conhecimentos cientificos diversos.
O parque se oferece como um laboratério a céu aberto, muitas pessoas, mesmo sem
saber fazem registros de espécies locais, relatos, videos, o que proporciona ao parque
grande volume de material cientifico, além de cursos, capacitagdes que ocorrem no
local.

Uma pesquisa em andamento bastante interessante até para o tema da
Ciéncia-Cidada que ocorre no parque é o Sistema de Monitoramento da
Biodiversidade (SISGeo), que fazem registros de avifauna.

Outros parceiros importantes do parque sao os voluntarios, que sao
pessoas que por questdes pessoais participam do programa de voluntariado do
parque, tendo um papel importante na coleta de dados da fauna e flora local. Também
realizam mutirbes frequentes para recolhimento de lixo nas dependéncias do parque,
entre outras atividades como de escritério, informatica, entre outras que podem
realizar.

O parque apresenta uma concessao privada. A empresa concessionaria
opera a parte do estacionamento, bilheteria e algumas dimensdes de uso publico,
ampliando as redes de parceiros e trabalhadores do entorno do parque.

O plano de Manejo do Parque define dois grandes projetos relacionados a

Educacao Ambiental: o Cenario Verde, como apoio ao ensino formal (recepg¢ao de
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escolas no parque, e atendimentos nas préprias unidades escolares). E o Boa
Vizinhanga, relativo a agbdes construidas com as comunidades do entorno, conforme
os contextos e necessidades de cada uma. Na maioria das vezes esses projetos
partram de demandas da prépria comunidade, porém em todos os casos, as
demandas de parque e comunidade sdo postas em didlogo, visando a acdes
conjuntas.

O projeto Cenario Verde chega a atender 8 mil criangas e adolescentes de
escolas publicas e particulares da regido do parque e de cidades longinquas e outros
estados. Recepcionistas treinados do parque recebem essas criangas e alunos de
Ensino Médio e voluntarios quando treinados podem fazer esta funcdo importante
(dados de ICMBio, 2019 — Fotos do Parque nos Anexos).

2.1.2 O Programa ConsCiéncia-Cidada

O Programa ConsCiéncia-Cidada é fruto de uma parceria entre o
Departamento de Educacido do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) campus de Botucatu-SP e o Instituto Itapoty
localizado em Itatinga, também interior de Sao Paulo. Se iniciou a partir do edital n°
18/2017 do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
Instituto Chico Mendes de Conservagao da Biodiversidade (ICMBio) e Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de sdo Paulo (FAPESP) na linha de pesquisa em
Unidades de Conservacao da Caatinga e Mata Atlantica.

O projeto aprovado intitulado “Implantacao, teste e aperfeicoamento da
Ciéncia-Cidada para manejo e conservagao nos Parques Nacionais da Serra da
Bocaina e Serra dos Orgdos” (Processo CNPq: 421251/2017-4 e Processo Fapesp:
2018/50063-2) teve como principal objetivo iniciar, testar e aprimorar um programa de
voluntariado no modelo cidadao-cientista, que promovesse resultados aplicados a
gestao do parque, mas que também seja benéfico e estimulante aos voluntarios, de
forma que o programa tivesse continuidade no longo termo. O projeto visa desenvolver
um programa de base comunitaria, capaz de gerar resultados passiveis de analises
estatisticas e melhorias, que lhe atribuam eficacia e continuidade. Além disso, o

programa buscou ser estimulante e inclusivo a populagdo, bem como adaptavel, as
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variadas demandas inerentes da gestdo dos PN e das comunidades do entorno.

O principal publico alvo foram os moradores das comunidades do entorno
ao PN, tais como guias turisticos, estudantes de Biologia, Ecologia, Turismo,
Educacéao Fisica, Engenharia Ambiental, Agronomia e Engenharia Florestal ou areas
afins, dos municipios da regido. A escolha dos sujeitos dessas comunidades foi
essencial para os resultados do projeto, pois o intuito foi trabalhar com as
comunidades locais, suas acgdes, representacdes, criticas e principalmente sua
interacdo com os parques.

Para alcancgar o objetivo geral, foram definidos trés moédulos de pesquisa
que foram colocados em pratica na forma de cursos e seus respectivos objetivos,
descritos a seguir:

a) Curso “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e
ao Ecoturismo de Base Comunitaria”. Quao viavel e efetivo foi um programa de
monitoramento, mantido por cidadaos-cientistas, com foco em espécies indicadoras
dentre aves, médios e grandes mamiferos? Os objetivos especificos foram: i)
Obtencao de informagdes para medir variagbes de abundancia de cada espécie
indicadora ao longo do tempo, um aspecto basico para se monitorar o estado de
conservacgao da fauna; ii) Avaliacdo do grau de similaridade dos resultados obtidos
pelos pesquisadores e pelos voluntarios, realizado por meio de indices qualitativos e
quantitativos, permitindo inferéncias sobre a qualidade dos dados coletados por
cidadaos cientistas; iii) Testar hipotese nula que prediz ndo haver diferengcas em
aspectos de rigueza e abundancia de aves e mamiferos, em particular nas espécies
eleitas como bioindicadoras, comparando-se dados coletados por voluntarios e pelo
profissional; iv) Buscar trabalhar com os voluntarios para que estes se tornem
observadores de aves e/ou guias de fauna, estando aptos a conduzir a amostragem
e as analises de dados, possibilitando um monitoramento de longo termo da fauna.

b) Curso “Treinamento fisico para saude, para o desenvolvimento
ambiental e para Ciéncia-Cidada”. Quais os impactos dos trabalhos ambientais
acoplados ao treinamento fisico (ecotreino), na satisfagéo, no condicionamento fisico
de voluntarios, funcionarios e em benfeitorias aos Parques? Os objetivos especificos
foram: i) Testar impactos de “ecotreinos” na satisfacao e no condicionamento fisico de

voluntarios e funcionarios, por meio de um programa especializado de exercicios
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adaptados ao trabalho rural, em duas frentes de experimentos: a) restauragao
ecoldgica e b) manutencao de trilhas; ii) Capacitagao de voluntarios por meio de curso
tedrico e pratico, versando sobre o uso de trabalhos rurais como forma de
condicionamento fisico, com foco em restauragao ecoldgica por meio de sistemas
agroflorestais, assim como na manutengao de trilhas e no uso das ferramentas
necessarias; iii) Com a conclusdo do curso, espera-se que o voluntario esteja apto,
fisica e intelectualmente, para atuar com eficiéncia e seguranga em auxilio as
demandas de manutencgao de trilhas e restauracdo ecoldgica, com especial atencao
ao registro e monitoramento dos resultados correlatos; iv) Monitoramento da
ocorréncia de riscos em trilhas, como erosao, sobrecarga de uso, deslizamentos,
arvores propensas a queda, obstaculos, necessidade de infraestrutura (corrimaos,
cabos, pontes, escadas, taludes e sinalizagéo); v) Manutengao propriamente dita de
trilhas, ou atividades de recuperagao e benfeitorias, como controle da vegetacao,
deslizamentos, instalagdo de infraestrutura, relocagdo da trilha em trechos
problematicos, conservacéo do piso, etc.

c) Curso “Ecoturismo de base comunitaria”. O treinamento dos cidadaos
cientistas gera diferencas na conduta, nos niveis de satisfagcdo e em conhecimentos
aplicados a pratica ecoturistica? Uma avaliagcdo comparativa entre perfis dos
visitantes e dos cidadaos-cientistas. Os objetivos especificos foram: i) Testar se a
capacitagao especializada em ecoturismo a ser fornecida no curso, resulta de fato em
estimulo ao voluntariado, e se ela melhora a conduta de turistas e guias; ii)
Capacitagao tedrica e pratica, que devera contribuir para com a formagao de guias
voluntarios, bem como para que estes ajudem na gestao do turismo, no que tange: a)
ao monitoramento da conservagéao de trilhas e riscos associados; b) com a coleta de
dados sobre o perfil de visitantes, c) eventuais primeiros socorros e d) auxilios
diversos aos funcionarios do parque; iii) Ao término do financiamento do projeto,
cidadaos-cientistas capacitados terdo condicoes de dar continuidade aos
treinamentos, mantendo a continuidade do programa.

Os cursos pensados no ambito do Programa ConsCiéncia-Cidada visaram
a interacdo dos professores/pesquisadores e alunos, onde grande parte sao
moradores do entorno do PN, e ao incentivo ao voluntariado. Dessa forma, o

Programa foi pioneiro em criar e realizar cursos no ambito da Ciéncia-Cidada em PN



82

promovendo a formagédo socioambiental e o engajamento dos sujeitos por meio do
estimulo ao voluntariado.

Os trés cursos foram realizados, na perspectiva da Ciéncia-Cidada,
buscando estimular a formacédo cientifica, o engajamento em atividades
socioambientais e a melhoria dos espacos naturais do PN. Cada curso possuia 40
horas de atividades tedrico-praticas, ministradas por pesquisadores-especialistas das
respectivas areas e mais 40h de atividades de intervengédo pratica junto ao PN,
arredores ou areas naturais.

O primeiro curso (curso A) centrado na formagao cientifica disponibilizou
ferramentas para o monitoramento de aves, com base nos métodos de pontos fixos,
trajetos e varredura. O aprendizado dessas ferramentas possibilitou aos alunos a
realizacao da etapa de intervencao pratica e, assim, foi realizada a medicao estatistica
do levantamento das espécies pelos sujeitos. O segundo curso (curso B) esta com
base na recuperacao de areas naturais préprias do PN. Ofereceu estudos e praticas
de restauracdo ecoldégica de trilhas abandonadas do parque, visando o
restabelecimento da vegetacéao nativa. O terceiro curso (curso C) centrou na formagéao
tedrico-metodoldgica para construgdo de projetos socioeducativos necessarios ao
desenvolvimento do ecoturismo de base comunitaria nos PN. Os trés cursos do
Programa ConsCiéncia-Cidada foram realizados entre julho de 2018 a margo de 2019.
No total, relativo aos trés cursos realizados, obteve-se 706 inscritos, dos quais 81
participaram efetivamente dos cursos.

A proposta do Programa como um todo, foi desenvolver formagéo de base
comunitaria (principalmente para sujeitos moradores do entorno do parque, o qual
compreende os municipios de Teresoépolis, Petrépolis, Magé e Guapimirim) e, ser
capaz de gerar resultados passiveis de anadlises estatisticas, acarretando em
melhorias ao parque e para a eficacia e continuidade apds o término do financiamento.
A finalidade do Programa foi estimular e incluir a populagao local, bem como se
adaptar as variadas demandas inerentes da gestao dos parques.

A campanha de divulgagéo e selegdo dos sujeitos da pesquisa iniciou-se
alguns meses antes da realizagado dos cursos. Para que esta divulgacao fosse efetiva
e atingisse uma consideravel parte das comunidades do entorno, foram contatadas

escolas, faculdades, universidades, secretarias de educagao, secretarias de cultura e
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turismo, ONGs e associacbes de moradores do entorno dos parques. Também
ocorreu a divulgacado on-line por um site especifico para cada curso criado pelo
Fundibio (Unesp). Foram afixados cartazes visando a propaganda do programa
ConsCiéncia-Cidada e dos cursos oferecidos e foi realizado contato direto por meio
de lista de e-mails e grupos do aplicativo WhatsApp. A coordenagdo dos
pesquisadores do projeto buscou compactuar com o pessoal do parque para que
ocorresse o incentivo e a inser¢ao dos cursistas, sempre que possivel, no programa
de voluntariado do parque.

Os cursos foram oferecidos de forma gratuita. Foram disponibilizados
alojamento e alimentagdo no parque durante o periodo do curso. Além disso, os
alunos planejaram e colocaram em pratica o Projeto de Intervengao (40 horas), com
o intuito de auxiliar o parque em suas demandas e completar a capacitacdo que o
curso visou fornecer nesse total de 80 horas. Os certificados de conclusao dos cursos
foram fornecidos aos participantes, que tiverem presenca acima de 75% de frequéncia

do total de horas.

2.2 Coleta de dados

Na linha da pesquisa qualitativa, foram utilizados procedimentos de coleta
de dados tais como: a observacgéo, a entrevista semiestruturada, questionarios e a
andlise documental (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZAJDER, 1998; LUDKE;
ANDRE, 1986). Esse tipo de coleta de dados foi utilizado para a realizacdo do perfil
dos sujeitos e a interpretacéo do processo educativo ocorrido.

Com o uso destes instrumentos de pesquisa foi realizada a triangulagéo
dos dados (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSNAJDER, 2001), dando assim uma maior
consisténcia para a analise empreendida.

A observagao é uma técnica muito valorizada em pesquisas de carater
qualitativo. A possibilidade de o pesquisador se aproximar da visdo de mundo de seus
sujeitos de pesquisa; a descoberta de novos aspectos de um problema; possibilita
conferir, na pratica, a sinceridade de certas respostas dadas nas entrevistas; permite
o registro do comportamento em seu contexto temporal-espacial. (ALVES-MAZZOTT],
GEWANDSZAJDER, 1998;: LUDKE; ANDRE, 1986). No presente trabalho, as
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observacdes foram realizadas, principalmente, durante as reunibes dos
pesquisadores do Programa ConsCiéncia-Cidada e durante as aulas (tedricas e
praticas) dos cursos realizados.

As entrevistas sdo denominadas semiestruturadas, segundo Lidke e André
(1986), pois séo conduzidas a partir de um esquema basico, nao rigido, que permite
adaptacbes pelo pesquisador. Por serem de natureza interativa, permitem uma
relagéo entre o pesquisador e o sujeito, possibilitando a captagao imediata e corrente
da informacdo desejada e sobre temas complexos que ndo poderiam ser bem
investigados por outros procedimentos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZAJDER,
1998; LUDKE; ANDRE, 1986). As entrevistas foram realizadas com doze sujeitos
(quatro de cada curso) escolhidos aleatoriamente, segundo um roteiro de entrevista
criado pela autora da tese, no inicio e durante os cursos realizados.

Outro procedimento adotado foi a “analise documental” que pode se tornar
uma técnica valiosa para a coleta de dados qualitativos, seja complementando as
informacgdes obtidas por outros métodos, seja revelando aspectos novos de um
problema (LUDKE; ANDRE, 1986). Segundo Alves-Mazzotti e Gewandszajder (1998),
considera-se como documento, registros escritos que possam ser usados como fonte
de informagéo. Um dos principais registros documentais analisados foi o relatério das
atividades de intervencdo pratica entregue pelos alunos. Dos 81 alunos que
participaram dos trés cursos, 35 confeccionaram esses relatérios — em grupos ou
individualmente - de acordo com o modelo disponibilizado pelos professores dos
cursos. O relatério do projeto de intervengéo deveria constar: capa com o nome do
projeto e integrantes, plano de atividades com descrigcdo detalhada, local e numero de
horas, introdugéo, metodologia, resultados, conclusao e referéncias bibliograficas. Os
alunos também foram orientados a descreverem as atividades da maneira como elas
foram realizadas e quando possivel adicionar fotos comprobatdrias. Atividades como
estas incentivam o aluno a organizar dados e resultados, além da necessaria leitura
de trabalhos tedricos para construgao da introdugédo e metodologia, auxiliando em seu
aprendizado como cientista cidaddo. Também foram analisados os planos de aula
confeccionados pelos professores de cada curso e cronograma dos cursos realizados.

Além das observacbes realizadas durante os cursos a parte empirica
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constou de um diagndstico realizado pela aplicagdo de um questionario' on-line
contendo questdes multipla-escolha e dissertativas, por meio da plataforma Google
Forms, também criado pela autora da tese.

No Curso A, do qual participaram 20 alunos, 16 responderam ao
questionario. No curso B, participaram 30 alunos, porém 26 responderam ao
questionario on-line. No curso C, o qual teve 31 alunos, apenas 24 responderam ao
questionario.

Os alunos selecionados para os cursos, foram, principalmente, do entorno
do parque, ou seja, das comunidades limitrofes do PN: Petrépolis, Teresépolis, Magé
e Guapimirim, como ja apontado. A idade minima para participagao foi de 18 anos. Na
medida em que os cursos foram com bases na tematica da Ciéncia-Cidada, qualquer
pessoa, formada ou nao, que trabalha na area ou nao, tiveram chances de participar,
bastava apresentar interesse, disponibilidade de horarios para realizar as 80 horas do
curso e morar nas comunidades entorno do parque, pois assim, poderiam continuar
as atividades a longo termo.

Com o proposito de manter oculta a identidade dos integrantes da
pesquisa, eles foram identificados com cdédigos. Todos que aceitaram participar da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para que os nomes dos sujeitos participantes dos cursos fossem omitidos,
optou-se por chama-los pela letra “S” de sujeitos, seguida de um numero cardinal,
respectiva ordem alfabética da lista de presenca e a letra “A” se tivessem participado
do curso “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e ao
Ecoturismo de Base Comunitaria”; letra “B” se tivessem participado do curso
“Treinamento fisico para saude, para o desenvolvimento ambiental e para Ciéncia-
Cidada” e letra “C” se tivessem participado do curso “Ecoturismo de Base
Comunitaria”. Alunos que participaram de mais de um curso foram incluidos em todas
as listas e numerados normalmente, porém o sujeito ficara com a letra do curso (A, B
ou C), no qual participou da entrevista semiestruturada.

Para dar oportunidade ao maior numero de participantes, principalmente
do entorno do parque, apenas alguns sujeitos participaram de mais de um curso: O

sujeito S2A foi o unico que participou dos trés cursos; O sujeito S14A participou do

1 Os questiondrios aplicados encontram-se nos Apéndices B, C e D deste volume.



86

curso A e C; O Sujeito S15A participou do curso A e C (neste ultimo como ouvinte); O
sujeito S3B participou dos cursos B e C.

Os sujeitos que participaram da entrevista semiestruturada foram
escolhidos aleatoriamente, porém garantindo que tivessem perfis mais variados
possiveis, sempre compondo um grupo de quatro sujeitos para cada curso, os quais
foram entrevistados individualmente durante ou apds o curso. Foram os seguintes:
S2A, S7A, S12A, S15A, S1B, S3B, S24B, S25B, S4C, S10C, S19C e S20C.

A pesquisadora e autora da presente tese foi integrante do Programa
ConsCiéncia-Cidada desde o inicio. Participou de reunides com os pesquisadores e
das resolugdes e logisticas dos cursos realizados. Foram realizadas anotagées em
caderno de campo em todas as reunides com o grupo de pesquisa, além da confecgao
da ata das reunides. Também acompanhou o preparo das aulas e selecdo de
atividades dos respectivos professores realizadores. Também foi responsavel, em
conjunto com sua orientadora e coordenadora do Projeto, pela realizagéo de aulas no

curso C.

2.3 Analise dos dados

Os instrumentos para a geragdo e analise dos dados envolveram: a)
Roteiro de observagdes das aulas tedricas e praticas dos cursos (Apéndice A) e
anotagdes das reunides de planejamento; b) construcdo/adequacao do questionario
sobre temas como natureza, meio ambiente, agdes ambientais e especificas para a
tematica do curso, disponibilizado no “Google Forms”, para ser aplicado aos alunos
frequentes dos trés cursos, modificando apenas a questao 17, especifica para cada
tema trabalhado nos diferentes cursos (Apéndices B, C e D, referindo-se
respectivamente ao cursos A, B e C); c) construgcdo, adequacgao dos roteiros de
entrevistas semiestruturadas e aplicacao para os alunos, escolhidos aleatoriamente,
frequentes dos cursos (Apéndice E). Estas entrevistas foram realizadas durante o
curso e gravadas em formato de audio por um smartfone ou notebook, logo apés foram
transcritas em documento do Microsoft Word ® sobre as tematicas: Natureza,
Educacdo Ambiental, Ciéncia-Cidadad e Voluntariado; d) Proposta de relatério das

atividades de intervengao dos cursos (Apéndice F); e) identificacéo, categorizacéo e



87

analise dos dados advindos dos questionarios aplicados aos alunos; f) identificacao,
categorizacdo e analise dos dados advindos das entrevistas semiestruturadas; g)
analise documental de materiais, tais como planos de aula, programacéo, conteudo
dos cursos realizados e relatérios das atividades tedrico-praticas entregues pelos
sujeitos, individualmente ou em grupos; h) analise dos dados da inscricao preenchida
pelos participantes dos cursos (por meio do sistema FUNDIBIO da Unesp), gerando
dados do perfil, tais como: sexo, cidade de residéncia, grau de escolaridade,
experiéncia profissional e interesse pelo curso.

Também foi realizada uma andlise dos dados de observacdo dos trés
cursos resultando em trés categorias empiricas, sdo elas: a) Conteudos, que visou a
analise dos conteudos abordado nos cursos; b) Estratégias de Ensino, que buscou
analisar como os cursos foram realizados e a c) Instrumentagéo, que buscou entender
quais instrumentos foram utilizados nos cursos e se foram efetivos para a aquisi¢ao
da consciéncia socioambiental pelos sujeitos. Essas categorias empiricas foram
dialogadas com as perspectivas de Educacdo Ambiental discutidas, buscando
responder ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, se os cursos possibilitaram a
formagao socioambiental critica e se estimularam o engajamento social dos sujeitos
envolvidos, por meio do voluntariado.

Os dados organizados de forma quantitativa e qualitativa, obtidos na fase
de coleta de dados, foram analisados qualitativamente. As entrevistas
semiestruturadas e os questionarios foram analisados de forma articulada por meio
da “Analise de Conteldo” proposta por Bardin. Inicialmente os dados foram divididos
em partes, ou temas, procurando-se relagcdes entre eles. A partir dai, foram
construidas categorias empiricas (énfases) descritivas e, sempre que possivel,
relacionadas a fundamentagao tedrica do trabalho, tais como as categorias sobre
Natureza propostas por Tamaio (2002) e de Educagdo Ambiental propostas por Sauvé
(2005).

A analise dos dados foi realizada com base nos procedimentos da “Analise
de Conteudo” proposta por Bardin (2004). A autora afirma que esse tipo de analise é:

Um conjunto de técnicas que permitem a exploracdo e analise das
informacdes de uma pesquisa. E por meio da analise de contetido que
€ possivel retirar informagdes contidas em um texto, interpreta-las
podendo assim relaciona-las ao contexto em que se deu determinada
producao [...] a intencdo da Analise de Conteudo é a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condicdes de producdo (ou,
eventualmente de recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou nao) (BARDIN, 2004, p. 26).

De acordo com Bardin (2004), as diferentes fases da analise de conteudo
organizam-se da seguinte maneira: 1) Pré-andlise; 2) Exploracao do material e 3)
Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A primeira fase refere-se a “pré-andlise” e € a etapa de organizagao
propriamente dita. Ela tem como objetivo sistematizar as ideias iniciais e devem-se
cumprir trés missdes: “[...] a escolha dos documentos a serem submetidos a analise,
a formulagdo das hipéteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que
fundamentam a interpretacao final” (BARDIN, 2004, p. 95).

Essa fase tem por objetivo a organizacdo e, portanto, se compde por
atividades “ndo estruturadas”, como: a)a leitura “flutuante”, que permite o
estabelecimento de contato com os documentos, “deixando-se invadir por impressées
e orientagdes”; b) a escolha dos documentos, de acordo com o objetivo de pesquisa;
c) a formulacéo das hipoteses e dos objetivos, a qual foi feita a priori, ou seja, a fim
de buscarmos nossas suposi¢des no material; d) a referenciacdo dos indices e a
elaboracao de indicadores, sendo o indice a mengao explicita a um determinado tema
em uma mensagem e o indicador a frequéncia com que esse tema aprece, e por ultimo
e) a preparagao do material, que é a edigdo do mesmo (BARDIN, 2004, p. 96).

A segunda fase é a “exploracdo do material” e deve ser administrada de
forma sistematica, de acordo com as decisdes tomadas na fase de “pré-analise”. A
terceira fase é o “tratamento dos resultados obtidos e interpretacao”, onde os
‘resultados brutos” sao tratados de maneira a serem “significativos e validos”,
permitindo a elaboracéo de quadros de resultados que “condensam e pdem em relevo
as informacgdes fornecidas pela analise”. Por meio de analises estatisticas e perante
os resultados, podem-se propor inferéncias e interpretagdes em regimento com os
objetivos (BARDIN, 2004, p. 101).

Em relacgao a codificagdo dos dados, Bardin (2004, p. 103-104), explica que
“[...] corresponde a uma transformacdo — efetuada segundo regras precisas, dos
dados brutos do texto”, sendo que sua organizagao deve ser feita a partir do “recorte:

escolha das unidades”; “enumeragdo: escolha das regras de contagem” e
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“classificacao e agregacao: escolha das categorias.”

Para o recorte do texto em elementos, Bardin (2004, p.104) considera a
escolha das “unidades de registro”, que “E a unidade de significacdo a codificar e
corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de base, visando
a categorizacao e a contagem frequéncia.” Para a “unidade de registro” — existe
um modo de contagem, ouregra de enumeracgdo. A utilizada nesse trabalho é
a frequéncia, na medida em que todas as aparicbes possuem 0 mesmo peso, pois
tem igual importancia e, também, quanto maior for a frequéncia de aparicao do item,
supde-se que seja mais significativa, dado o contexto estudado (BARDIN, 2004, p.
104).

Apds esses passos, pode-se realizar a “categorizacdo”. Segundo a

autora:

A categorizacdo € uma operagcdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as
quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso
da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos
(BARDIN, 2004, p. 117, grifo do autor).

A “categorizagao”, assim como a “analise documental”’, tem o objetivo de
representar de maneira simplificada os dados brutos, transparecendo indices antes
invisiveis. A Analise de Conteudo realiza-se a partir das significagdes fornecidas por
ela, sendo essa, parte da instancia final dessa analise: a inferéncia, ou seja, uma
interpretacéo controlada.

Buscamos seguir os passos indicados para a “Analise de Conteudo”, para
isso, apdés a reuniao do corpus documental e da leitura cuidadosa do material,
continuamos as andlises com a elaboragao das “unidades de registro”, a formacao de
“‘agrupamentos” e a organizagao dos dados em “categorias” e “subcategorias”,
guando necessario. Com base nessas explicagdes, seguimos o método aplicando

para nossa pesquisa, resumidamente, de acordo com as etapas:
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e Quanto aos questionarios (Google Forms): foram tabulados e colocadas em
graficos as questdes de multipla escolha e categorizadas as questdes
abertas (dissertativas);

¢ Quanto as entrevistas semiestruturadas: foi realizada uma leitura atenta das
entrevistas, apos transcricdo delas.

e Foram selecionados alguns trechos especificos das respostas das
entrevistas dos alunos de acordo com as perguntas realizadas, ou seja,
sobre os temas especificos: natureza, Ciéncia-Cidada, Educagdao Ambiental
e voluntariado.

e Os trechos selecionados foram relidos e das ideias principais foram criados
0s agrupamentos, as subcategorias e as categorias.

¢ Concomitantemente foi calculada a frequéncia com que as unidades de
registro estavam presentes nas falas de cada sujeito entrevistado;

e Os dados foram organizados em quadros para melhor compressao. Cada
quadro foi relativo a uma categoria: “Natureza e Meio Ambiente”; “Questdes
Socioambientais e Educacdo Ambiental’; “Ciéncia-Cidada”; “Voluntariado”;
“Conhecimentos Especificos” e “Satisfacdo pessoal’. Os quadros e as
respectivas discussdes sdo apresentados no capitulo 5, referentes aos

resultados desta investigacao.

Nas analises, optamos por trabalhar tanto com categorias a priori quanto a
posteriori, 0s seja, com base no referencial tedrico foram propostas categorias (a
priori) € com o desenvolvimento das analises também surgiram algumas
categorizagdes (a posteriori), indicadas da mesma forma para auxilio nas analises.
Por exemplo, nas questdes sobre Natureza e Meio Ambiente, nos baseamos na
pesquisa de Tamaio (2002) e nas categorias que este autor havia criado (categorias
a priori) sobre Natureza e na tipologia das concepgdes de meio ambiente criada por
Reigota (1991). Na categoria sobre Educagdo Ambiental, utilizou-se como “unidades
de registro”, algumas correntes citadas por Sauvé (2005). Ja, nas categorias “Ciéncia-
Cidada” e “Voluntariado” todas as categorias surgiram a posteriori.

As questdes disponibilizadas pelo “Google Forms” aos participantes dos

trés cursos realizados foram categorizadas da seguinte maneira, apresentadas na
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Tabela 5:
Tabela 5 - Categorias referentes as questbes do Google Forms
Categorias Numero da Questao
Natureza e Meio Ambiente 1,2,3,9,12,13,14,15e 16
Questdes Socioambientais e Educagcao Ambiental 4,5,6,7,8,10 e 11
Conhecimentos Especificos 17
Ciéncia-Cidada 18,19e 24
Voluntariado 20
Satisfagao pessoal 21,22,23,24,25¢e 26

Fonte: autoria prépria.
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CAPITULO 3 - O PROCESSO FORMATIVO E A FORMACAO CIENTIFICA NA
PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA

Em cunho tedrico, utilizaremos a perspectiva da psicologia sécio-historica
construida por Lev Semyonovich Vygotsky (1896 — 1934) e faremos discussdes sobre
as relagdes dessa perspectiva com a constituicdo do conhecimento cientifico nos
sujeitos.

Iniciaremos essa discussdo com a definicdo de concepcao, a qual, pode
informar a maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com relagdo a um
determinado fendmeno e, além disso, envolveriam um processo de formacgédo de
conceitos (MATOS; JARDILINO, 2016).

Segundo Nuries e Pacheco (1997) o enfoque sdcio-historico busca superar
a visdo do homem, educacédo e aprendizagem na psicologia tradicional. Por isso, ao
se basearem em Vygotsky os autores afirmam que, a aprendizagem € uma atividade
social, com base na produ¢do e reproducdo do conhecimento mediante a qual a
crianga, assimila os modos sociais de interagao e atividade. Mais tarde, na escola, a
aprendizagem ocorre pela orientagao/mediacao do professor, da fundamentagéo dos
conceitos cientificos e por outros colegas, em atividade dindmica de constru¢do, na
qual, a linguagem e a interagdo com o outro apresenta grande importancia.

Valsiner (1996) retoma a discussdao do conhecimento cientifico na
perspectiva Vigotskiniana e ressalta que esse tipo de conhecimento “ndo se baseia
em uma ligacdo fundamentalmente nova com o mundo dos objetos, mas é uma
reconceitualizagdo do conhecimento existente” (p. 303), ou seja, é qualitativamente
diferente de outros modos de conhecer o mundo.

Nesse sentido, o conhecimento cientifico, atualmente criticado por seu
cientificismo, pelo colapso nas ideias de autonomia e desinteresse da ciéncia frente a
sua prépria industrializagdo, € recolocado em sua dimenséo social, sendo parte dos
conhecimentos globais, organizado por meio de uma légica socialmente construida e
reconhecida como legitima.

Como afirma Candela (1991), “o conhecimento cientifico € entendido como
um sistema socialmente construido de ideias, compreensdes, suposi¢cdes e
procedimentos compartilhados historicamente por uma comunidade” (p. 15).

Bakhtin (1986) leva-nos a perceber que o discurso cientifico & verdadeiro e
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revelador da realidade, quando o circunscrevemos no interior de um determinado
sistema de crencas e valores culturalmente elaborados, priorizando determinados
grupos de interesses. A realidade € sempre uma interpretacéo ideoldgica, no sentido
bakhtiniano. A ideologia inscreve-se, ndao como falsa consciéncia, mas como um
reflexo das estruturas sociais, com caracteristica das crencas e valores
predominantes nas relagdes sociais dos grupos envolvidos (SPAZZIANI, 2017)

Desse ponto de vista, a perspectiva histérico-cultural propde redimensionar
o conhecimento historicamente produzido articulando-o as demandas atuais e
dialogando com as formas de interpretagdo do mundo.

Esta perspectiva faz criticas a ciéncia moderna quando esta se converte
em conhecimento hegemoénico e regulador da vida de muitos por alguns detentores
do poder. A Psicologia Histérico-Cultural nos ajuda a olhar com perplexidade a ciéncia
e 0s demais modos de producéo dos conhecimentos, ao situar novamente o processo
de construgdo da subjetivagdo humana.

A perspectiva critica aqui defendida tem de comecar pela critica do
conhecimento hegeménico, em especial, aquele apresentado pela ciéncia. O
conhecimento-emancipagcdo deve converter-se num senso comum emancipatério
(SANTOS, 2007).

A complexidade dos tempos atuais, as crises dos modelos explicativos e
as dificuldades de ofertarmos solugdes, indicam necessidades de ampliacédo da teoria
critica, que precisa nao reduzir a “realidade” ao que existe, mas ser capaz de imaginar
futuros possiveis.

Dessa forma, depositamos créditos na educacao escolar, revisitada com os
instrumentos tedricos e metodoldgicos da perspectiva histdrico-cultural, a qual, recebe
atribuicdes mais significativas quando Ihe atribuimos como um espago necessario
para constituicao e reestruturacdo de todas as fungdes psiquicas proprias a cada
individuo.

De acordo com Vygotsky (1991) a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento remete ao entendimento da relagao entre os conceitos cientificos e
0s conceitos espontaneos da crianga. Para este autor, o aprendizado se da tanto na
direcao ascendente quanto na descendente. Na ascendéncia, o vetor indica a agao

dos conceitos espontaneos, abrindo caminho para os conceitos cientificos, enquanto,
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na descendéncia, indica a influéncia dos conceitos cientificos sobre o conhecimento
cotidiano, fornecendo as estruturas para o desenvolvimento ascendente dele, sempre
em uma relacao dialética. Assim, o conhecimento, tanto o cientifico quanto o cotidiano,

sdo producao cultural.

Os conteludos da experiéncia histérica do homem nado estédo
consolidados somente nas coisas materiais, mas, principalmente, nas
formas verbais de comunicagdo produzidas entre os homens. E por
meio da linguagem que se da a interiorizagdo dos conteudos, pois ela
faz com que a natureza social das pessoas se torne também sua
natureza psicologica (MARQUES; MARQUES, 2006, p. 9).

Para Vygotsky (1991) toda e qualquer situagdo de aprendizagem com a
qual o aluno se defronta na escola decorre sempre de fatos anteriormente vividos;
levando-o a conclusao de que os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
estao relacionados desde o nascimento da crianca. Nesse sentido, o processo de
aprendizagem se iniciaria muito antes de a crianga frequentar a escola. O aprendizado
escolar, ou melhor, o aprendizado sistematizado produz algo fundamentalmente novo
no desenvolvimento da crianga. (MARQUES; MARQUES, 2006).

Para Nufies e Pacheco (1997), o que relaciona o professor e o0 aluno em
nivel do ensino é o processo de aprendizagem. Sempre considerando a aprendizagem
como ativa e transformadora da realidade, o processo de construgdo do
conhecimento, € produzido em condicdes de interagdo social.

As funcbes mentais superiores sao mediadas culturalmente, desta forma,
o conhecimento é resultante da interagao social e quanto mais consistente esta for,
também serao as fungdes. Assim, o individuo relaciona-se com o ambiente mediante
sua interacdo com os demais individuos (VYGOTSKY, 2001).

Ao estudar Vygotsky, o ponto crucial do desenvolvimento do individuo se
baseia na aprendizagem, na medida em que o estudante é visto como sujeito e objeto
de seu desenvolvimento, ao mesmo tempo. A internalizagao da atividade - proposta
por Alexey N. Leontiev, psicélogo que propds a “teoria da atividade” - pelo aluno é
mediada por signos e consequentemente pela interagdo com o outro, ou seja, nas
relacdes sociais, proposta por Vygotsky. Dessa forma, a aprendizagem se da por meio
de atividades, sejam elas de estudo, trabalho, etc., e por sua realizagdo nas relagbes
socioculturais do individuo (NUNES; PACHECO, 1997).
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Vygotsky (1988), vincula o processo de aprendizagem com a formagao dos
conhecimentos cientificos, na medida em que propde que, o aprendizado é mais do
gue a aquisi¢ao da capacidade de pensar, mas sim focar a atengao sobre as coisas e
pensar sobre elas.

Diante da perspectiva de Vygotsky (1998) o processo de conhecimento
como producgdo simbdlica e material que tem lugar na dindmica interativa das relagdes
sociais, 0 que implica uma relagéo S-S-O (Sujeito-Sujeito-Objeto), ou seja, a relagao
com o outro fundamenta a elaboragéo cognitiva. De suas formulagdes a respeito do
comportamento humano, em especial daquelas sobre a formagao de conceitos, o
autor destaca que conceituar/conhecer consiste em partir de uma realidade concreta
para abstrair e representar em termos gerais as principais caracteristicas de um
objeto, fendmeno ou situagdo. Os conceitos ou conhecimentos assim obtidos sao
aplicados novamente a realidade concreta, possibilitando sua apreensao para além
das aparéncias. Ele denomina esse processo laborioso e organizado logicamente de
conhecimento cientifico. Tais conhecimentos sdo considerados fundamentais para
outras formas de conceituagcédo presentes no processo de conhecimento da crianga,
por facilitarem a transicdo do pensamento por pseudoconceitos ou conceitos
cotidianos para pensamento racional ou categorial.

No livro “A Construcéo do Pensamento e da Linguagem” (Vygotsky, 2000)
o autor retrata a importancia primordial que a escola tem no desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos na crianga. Além disso, considera uma area que por sua
extrema importancia, apresenta poucos estudos elaborados. Um estudo pioneiro que
o autor cita é o de J. |. Chif, o qual realiza uma comparagéao entre o desenvolvimento
dos conceitos espontaneos e os cientificos na idade escolar.

O conceito espontaneo é caracterizado por Vygotsky como sendo um
conceito desenvolvido naturalmente pela crianca a partir das suas reflexdes sobre as
suas experiéncias cotidianas. O conhecimento espontaneo é o conhecimento prévio
que aquele individuo tem sobre algo, com base em suas vivéncias culturais
(SCHROEDER, 2007).

Na perspectiva de Vygotsky, em algumas de suas obras, os conceitos
espontaneos e os conceitos cientificos possuem processos de construgao opostos.

Sendo que, os conceitos cotidianos partem do concreto para o abstrato e os conceitos
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cientificos do abstrato para o concreto. Porém, & importante ressaltarmos que os
conhecimentos espontaneos constituem a base do conhecimento cientifico, ou seja,
uma vez que estes sejam assimilados, permitem a formagao de conhecimentos novos.

Para Vygotsky, o processo de formagao de conceitos depende das funcdes
mentais superiores, a qual, por meio da interacao social, internaliza esses conceitos,
0 que se inicia na infancia. Dessa forma encontra-se na crianga a possibilidade para
o desenvolvimento de processos, 0s quais mais tarde na vida ocorre a transicao para
o pensamento conceitual (MOREIRA, 2011).

Nesse sentido, a teoria de Vygotsky esclarece a necessidade de que os
conhecimentos cientificos ndo fiquem vinculados somente em uma ideia abstrata.
Tanto um como o outro deve fazer sentido na vida do individuo para que ocorra a
apropriacdo. A forca do conhecimento cientifico permite o individuo dar respostas
mais profundas a variados conceitos.

Na experimentacao de J. I. Chif, conclui-se que “quando ha os respectivos
momentos programaticos no processo educacional, 0 desenvolvimento dos conceitos
cientificos supera o desenvolvimento dos espontdneos”. Além disso, chegou a
conclusao de que “no campo dos conceitos cientificos, ocorrem niveis mais elevados
de tomada de consciéncia do que nos conceitos espontaneos.” (VYGOTSKY, 2000,
p. 243).

Vygotsky (2000), também afirma que:

[...] o acumulo de conhecimentos leva invariavelmente ao aumento dos
tipos de pensamento cientifico, o que, por sua vez, se manifesta no
desenvolvimento do pensamento espontaneo e redunda na tese do
papel prevalente da aprendizagem no desenvolvimento do aluno
escolar. (VYGOTSKY, 2000, p. 243)

Além disso, o autor afirma que ha uma hipdtese tedrica sobre o caminho
especifico do desenvolvimento dos conceitos cientificos, o qual se da por meio da
reviravolta que acontece no desenvolvimento da crianga, quando ocorre a definigdo
verbal primaria que, nas condi¢cdes de um sistema organizado, “descende ao concreto,
ao fendbmeno, ao passo que a tendéncia do desenvolvimento dos conceitos
espontaneos se verifica fora do sistema, ascendendo para as generalizagdes”
(VYGOTSKY, 2000, p. 244). Ainda defende que:

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
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transcorre sob as condigbes do processo educacional, que constitui
uma forma original de colaboragéo sistematica entre o pedagogo € a
crianga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento
das fungbes psicologicas superiores da crianga com o auxilio e a
participacdao do adulto. No campo do nosso interesse, isto se
manifesta na sempre crescente relatividade do pensamento causal e
no amadurecimento de um determinado nivel de arbitrariedade do
pensamento cientifico, nivel esse criado pelas condi¢cdes do ensino
(VYGOTSKY, 2000, p. 244).

O momento central do processo educativo se da nas relagdes entre a
crianga e o adulto. Essas relacdes permitem que o conhecimento cientifico seja
transmitido a crianga e 0 amadurecimento ocorre no que Vygotsky (2000) chama de
zona das “possibilidades imediatas” em relagao ao conhecimento espontaneo. Por
isso, podemos encontrar criangas com estagios de desenvolvimento diferentes em
relacdo ao conhecimento espontaneo e cientifico.

Uma debilidade do conhecimento cientifico, segundo Vygotsky (2000), é o
seu verbalismo, a qual, muitas vezes se mostra como um perigo na formacgao dos
conceitos (concretizacao).

Nesse momento & necessario clarearmos que a definicao de conceito para
Vygotsky (2000, p. 246) € mais do que a soma de certos vinculos associativos
formados pela meméria, “é mais do que um simples habito mental; € um ato real e
complexo de pensamento que nao pode ser aprendido por meio de simples
memorizacao”. O autor também afirma que o conceito sé é interiorizado quando ha
um nivel mais elevado de desenvolvimento mental na crianga.

Para o autor, quando uma crianca aprende uma palavra nova, liga a um
significado. No inicio ela realiza uma generalizagéo, sendo esta agao ainda elementar.
Ao desenvolverem-se, as generalizagdes na crianga, sao substituidas por verdadeiros
conceitos. Esse processo se da por meio de processos psicolégicos complexos

(VYGOTSKY, 2000). De acordo com as proprias palavras do autor:

[...] o caminho entre o primeiro momento em que a crianga trava
conhecimento com o novo conceito e 0 momento em que a palavra e
o conceito se tornam propriedade da crianga € um complexo processo
psicoldgico interior, que envolve a compreensao da nova palavra que
se desenvolve gradualmente a partir de uma nog¢do vaga, a sua
aplicagao propriamente dita pela crianga e sua efetiva assimilagcao
apenas como elo conclusivo (VYGOTSKY, 2000, p. 250).

No momento em que a crianga toma conhecimento pela primeira vez
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do significado de uma nova palavra, o processo de desenvolvimento
dos conceitos ndo termina, mas estda apenas comecgando
(VYGOTSKY, 2000, p. 250).

Porém, também ha casos em que a crianca assimilar apenas a palavra e
nao o conceito, ocorrendo o verbalismo apenas, ndo sendo ativa quando se tenta

empregar o conhecimento assimilado. Para o autor:

O que nos interessa é a ideia que nos parece absolutamente
verdadeira: o caminho entre o primeiro momento em que a crianga
trava conhecimento com o novo conceito e o0 momento em que a
palavra e o conceito se tornam propriedade da crianga é um complexo
processo psicolégico interior, que envolve a compreensdo da nova
palavra que se desenvolve gradualmente a partir de uma nogao vaga,
a sua aplicacdo propriamente dita pela crianga e sua efetiva
assimilagdo apenas como elo conclusivo (VYGOTSKY, 2000, p. 250).

Entendemos que o individuo adulto passou pelo processo de construgéo
de significados quando crianga, porém continua desenvolvendo outros conceitos. Ou
seja, todos estamos, independentemente da idade, em constante aprendizado. Em
alguns momentos somos expostos a processos educativos ou de formagao, como por

exemplo um curso especifico.

3.1 O desenvolvimento dos conceitos cientificos

Como ja discutido anteriormente, o desenvolvimento da crianga se da com
relacéo a ela mesma, com relagdo aos outros individuos (pais, professores, colegas,
etc.) e com as coisas do mundo. Para tanto, ela tem a capacidade de aprender, ou
seja, desenvolver as fungdes perceptivas, conceptivas e intelectuais, que € o que
Vygotsky denomina de “Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP). Para o autor, a
ZDP define:

aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas estdo no
processo de maturacao, fungdes que amadurecerao amanha, mas que
estdo correntemente em um estado embrionario. Tais fungdes podem
ser chamadas de ‘botdes’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, em vez de
serem chamadas de ‘frutos’ do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1978,
p. 86).

Portanto, a mediagao de conceitos cientificos pode ter um papel importante

no desenvolvimento psiquico da crianga. “A Unica instrugdo boa recebida na infancia
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€ aquela que precede e guia o desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1985, p. 48).

Trazendo essa discussdo para o contexto escolar — e aqui podemos
extrapolar para um curso de formagéo que é o caso de estudo - o professor deve focar
a atencdo sobre os conceitos que ainda precisam ser dominados na trajetéria
académica do aluno. E essa relagdo que buscamos fazer com a ZDP, ou seja, o
professor vai promover transformacgdes intencionais para que haja o progresso do
aluno na formacao de conceitos cientificos, pois sem essa mediagado, esse processo
nao ocorreria de forma espontanea (SCHROEDER, 2007).

Para Schroeder (2007), o desenvolvimento dos processos mentais
superiores ndo resulta somente dos processos de maturagéo biolégica, mas sim do
compartilhamento de consciéncias, determinado por leis socio-histéricas. Dessa
forma, para o autor, a teoria de Vygotsky, pde em evidéncia os processos mediados,
ou seja, 0s sujeitos agem sobre os fatores sociais, culturais e historicos, da mesma
forma que sofrem a acdo destes, buscando manter intacta as relacbes que se
estabelecem entre a dimensao bioldgica e a simbdlica.

Assim, para Vygotsky (1993; 2003), nao é qualquer ensino que busca
promover o desenvolvimento intelectual dos estudantes, mas o ensino, mediado pelo
professor, o qual busca adiantar o desenvolvimento do aluno, trabalhando na ZDP.
“Um conceito espontaneo origina-se de situagdes concretas, por sua vez, o conceito
cientifico envolve uma atitude mediada em relagao ao objeto” (VYGOTSKY, 2005, p.
135).

Dessa forma, os estudantes sdo sujeitos de sua propria aprendizagem,
sendo este um processo de construcdo continua, encontrando na linguagem a
ferramenta psicolégica mais importante para as elaboragdes conceituais e a interagéao
do sujeito com o mundo em que vive. No espago escolar o conhecimento se baseia
nas relagdes entre professor, conhecimentos e os estudantes (SCHROEDER, 2007).
Para o autor:

A aprendizagem dos conceitos cientificos é possivel gragcas a escola
com seus processos de ensino organizados e sistematicos. Nestes
processos [...] 0 ensino dos conhecimentos cientificos implica em
formas particulares de comunicagao, diferentes de outras formas
comunicativas (SCHROEDER, 2007, p. 299).

A construgao conceitual ndo é um processo passivo ou uma simples
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formagao por associagao: o conceito “nao é simplesmente um conjunto de conexdes
associativas que se assimila com a ajuda da memodria, ndo € um habito mental
automatico, mas um auténtico e completo ato do pensamento” (VYGOTSKY, 1993, p.
184).

Dessa forma, a construgdo conceitual € sintetizada na sequéncia:
percepcao, representacdo, conceito. Na etapa da percepgado, os
estudantes identificam e oralizam, com bases na observacao, as
caracteristicas concretas do objeto ou do fenbmeno estudado. Em
seguida, na representacao, utilizando-se da linguagem, ressalta as
caracteristicas essenciais, abstraindo as caracteristicas secundarias
ou irrelevantes. O conceito concentra, finalmente, de forma abstrata,
os atributos genéricos do objeto ou do fendbmeno e € expresso pela
palavra (SCHROEDER, 2007, p. 303).

Para Vygotsky, a aprendizagem é um processo de reestruturagao
conceitual que acontece a partir das conexdes interativas entre os conhecimentos
espontaneos e cientificos, fenbmeno que ocorre, também, com a participacao
colaborativa da aprendizagem por associagdao, “a consciéncia reflexiva chega a
crianga por meio dos portais dos conhecimentos cientificos” (VYGOTSKY, 2005, p.
115).

Ha todos os fundamentos para se supor que entre o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos e o dos cientificos existem relagdes absolutamente analogas.
Duas consideragdes solidas favorecem esse reconhecimento: em primeiro lugar, o
desenvolvimento dos conceitos tanto espontaneos quanto cientificos é, no fundo,
apenas uma parte do desenvolvimento da lingua. Segundo aspecto: da mesma forma
como distinguimos conceitos espontaneos e ndo espontaneos, poderiamos falar de
desenvolvimento espontaneo da linguagem para a lingua materna e desenvolvimento
nao espontaneo para a lingua estrangeira. A assimilacdo dos conceitos cientificos se
baseia igualmente nos conceitos elaborados no processo da prdpria experiéncia da
crianga. De acordo com Vygotsky (2000, p. 265) “tomar consciéncia de alguma
operacao significa transferi-la do plano da acao para o plano da linguagem, isto &,
recria-la na imaginagao para que seja possivel exprimi-la em palavras.”

Dessa forma o pensamento pré-verbal (no qual a criangca nao fala) e a
linguagem pré-intelectual ocorrem paralelamente. O contexto social garante as
fungdes psiquicas do sujeito. Assim, as relagdes surgem e se constituem unicamente

no processo do desenvolvimento histérico da consciéncia humana, sendo, elas
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préprias, um produto e ndo uma premissa da formacao do homem (VYGOTSKY,
1989).

Para Vygotsky (1989), na crianga, em seu estagio inicial de
desenvolvimento pode-se constatar a existéncia de um estagio pré-intelectual no
processo de formacdo da linguagem e de um estadio pré-linguagem no
desenvolvimento do pensamento. “O pensamento e a palavra nao estao ligados entre
si por um vinculo primario. Este surge, modifica-se e amplia-se no processo do proprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra” (p. 396).

Para Vygotsky, os significados apresentam dois componentes: o 1° diz
respeito a acepgao propriamente dita, capaz de fornecer os conceitos e as formas de
organizagao basicas. O 2° componente é o sentido - mais complexo - € o que a palavra
representa para cada pessoa e é composto da vivéncia individual. O autor pretendeu
ir além da dimensdo cognitiva e inscreve a crianca em seu universo social,
relacionando afetividade ao processo de construgao dos significados, dessa forma o
sentido também esta relacionado ao intercambio social. Quando varios membros de
um mesmo grupo se relacionam, eles atribuem, com base nessas relagdes,
interpretacdes diferentes as palavras. E isso o que ocorre na escola, por exemplo.

Assim, o conceito cientifico, para Vygotsky, € o que esta pactuado na
sociedade e seus valores, ndo apenas a verdade absoluta da ciéncia. O pré-conceito
€ 0 que nao chegou ao conceito superior, valido, verdadeiro, ou seja, que esta
pactuado no conjunto social. Os conceitos se transformam assim como a ciéncia. Para
tanto, ha a formagdo do novo conhecimento quando o individuo vé um sentido na
construcdo do conhecimento, se faz sentido para a vida daquele individuo. A
construgao do conceito cientifico deve partir dos conhecimentos prévios dos sujeitos,
principalmente quando relacionados a ciéncia.

Para Vygotsky (2000), no campo da atengédo e da memaria o aluno escolar
nao so descobre a capacidade para a tomada de consciéncia e a arbitrariedade, mas
também que o desenvolvimento dessa capacidade € o que constitui o contetdo
principal de toda a idade escolar. A consciéncia € um todo unico e suas fungdes
particulares sdo indissoluvelmente interligadas, assim a memorizagdo pressupde
necessariamente a atividade da atencado, da percepcdo e da assimilacdo. Ainda

segundo o autor:
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A histdria do desenvolvimento intelectual da crianca nos ensina que o
primeiro estagio do desenvolvimento da consciéncia na infancia,
caracterizado pela nao-diferencialidade das fungdes particulares, é
seguido de dois outros: a tenra infancia e a idade escolar; na primeira,
diferencia-se e realiza a sua via principal de desenvolvimento a
percepcao que domina no sistema de relagdes interfuncionais nessa
idade, e define como fungdo central dominante a atividade do
desenvolvimento de toda a consciéncia restante; essa fungao central
dominante é a memoria, que nessa idade se projeta ao primeiro plano
do desenvolvimento. Assim, uma certa maturidade da percepc¢ao e da
memoria ja ocorre no limiar da idade escolar e faz parte do nimero de
premissas basicas de todo o desenvolvimento psiquico ao longo de
toda essa idade (VYGOTSKY, 2001, p. 286).

“Para tomar consciéncia de alguma coisa e apreender alguma coisa é
necessario, inicialmente, dispor dessa coisa”. Mas o conceito, ou melhor, “o pré-
conceito, como preferiiamos denominar esses conceitos do escolar néao-
conscientizados e que ainda n&o atingiram o nivel superior de seu desenvolvimento”,
surge primeiro justamente na idade escolar e s6 amadurece ao longo dessa idade
(VYGOTSKY, 2001, p. 287).

3.2 O processo de aprendizado dos conceitos cientificos, as interagdes e o

engajamento social

A Ciéncia, como ja apontado, € uma das formas em que se apresenta o
conhecimento humano, assim, ha diversos tipos de conhecimento na sociedade:
conhecimento popular (senso comum, conhecimento empirico, conhecimento
cotidiano), conhecimento mitolégico, conhecimento técnico e tecnoldgico,
conhecimento artistico, conhecimento religioso, conhecimento filoséfico e
conhecimento cientifico. Importante ressaltar que esses conhecimentos ndo sao
isolados em si, mas coexistem. Portanto, o conhecimento popular é formado pela
mistura dos demais, nas relagdes humanas (GERALDO, 2009).

O conhecimento cientifico busca adaptar-se as relagcbes logicas da

natureza e da sociedade as necessidades e aos interesses dos humanos. Por isso,

A ciéncia, para o homem, se constitui em aprender cognitivamente as
relagdes logicas da natureza e da sociedade; relagdes reiterativas,
relativamente constantes — as relagbes de causa e efeito, as
determinagdes, as contradicdes -, também chamadas de
regularidades ou padrbes de comportamento dos fenédmenos ou de
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leis e principios cientificos, que representam e descrevem essas
regularidades por meio de uma linguagem simbdlica (GERALDO,
2009, p. 34).

Assim, o ser humano busca adaptar as relagées logicas da natureza a sua
necessidade e interesse. A ciéncia visa auxilia-lo no processo de solugcdo de
problemas que surgem ao longo da evolugao da espécie e em sua constituicao social.
Como por exemplo, a agricultura, para a produgao social da subsisténcia humana, a
qual implica conhecimentos sistematizados e o conhecimento das inter-relacdes de
diversos fendmenos naturais. Desta forma a ciéncia é vista como um processo que se
constroi em conjunto com a evolugédo cultural do ser humano na sociedade, ou seja, é
o movimento do conhecimento humano (GERALDO, 2009).

Para Geraldo (2009) o conhecimento cientifico possui as seguintes
caracteristicas principais: 1) Objetividade: “negacéo sistematica da subjetividade no
processo de constru¢gdo do conhecimento” (p. 37); 2) Questionamento Metddico:
“refere-se a construcdo do conhecimento cientifico como sendo o cultivo de uma
atitude critica (...) fundamentada na preocupagédo com o desenvolvimento individual
do pesquisador, da sociedade onde vive” (p. 38); 3) Concreticidade: “densidade do
conteudo histdrico-cultural do conhecimento, sua insercdo enquanto parte de uma
totalidade complexa que compde a cultura humana em seu sentido mais geral” (p. 39);
4) Logica: “a estrutura do discurso cientifico € com base numa sequéncia ou melhor,
num sistema coerente de raciocinios, no qual existe uma relagcdo legitima de
consequéncia (causalidade)” (p. 40).

Sob a responsabilidade do ensino de ciéncias estao os conhecimentos dos
fatos, dos fendbmenos, dos conceitos, das leis. Os conhecimentos novos devem ser
interiorizados, apropriados e reelaborados pelos individuos, os quais usaréo ao longo
de sua vida e poderdo ressignifica-los conforme sua criatividade e necessidade
(GERALDO, 2009).

O mesmo autor define a aprendizagem como o

Processo por meio do qual o homem se apropria do conteudo da
experiéncia humana, de tudo aquilo que seu grupo social conhece,
tanto dos conteudos quanto das formas de pensamento, ainda que
apenas em seus aspectos bdasicos e gerais, assimilando e
reconstituindo esses conteudos e formas e colocando-o em pratica de
forma criativa. Para que o individuo aprenda, isto é, se aproprie do
conteudo da experiéncia humana acumulada social, histérico e
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culturalmente, ele necessitara interagir com os outros seres humanos,
especialmente com os mais experientes (GERALDO, 2009, p. 94).

Sendo assim, o papel do professor € fundamental, na medida em que ele
organiza e planeja o processo de interacdo professor-alunos-conteudos, levando a
assimilagao-apropriagdo-construcao e aplicagao pratica significativa, critica e criativa
do conhecimento.

Ao longo do processo educativo o professor deve se atentar pelos trés
momentos a seguir: a) Planejamento; b) Execucdo do plano ou condugdo do
desenvolvimento das aulas; c) avaliagao do desenvolvimento dos processos de ensino
e aprendizagem. Sendo assim, essas atividades ndao podem ser consideradas
isoladas, pois se sobrepde e buscam impulsionar o processo educativo (GERALDO,
2009).

A Pedagogia Histérico-Critica defende ser necessario ouvir o aluno, porém
o professor deve participar ativamente e conduzir o processo educativo,
sistematizando o que foi realizado e visto 0 que precisa ser trabalhado (SANTOS,
2005).

Assim, Saviani (2003) propde cinco passos que estruturam uma proposta
de trabalho com base na Pedagogia Histérico-Critica: 1) Partir do social,
preocupacodes coletivas, nessa pratica social tanto o professor quanto o aluno podem
se posicionar quanto agentes sociais; 2) Problematizacdo, é a identificagcdo dos
problemas postos pela pratica social e para isto quais os conhecimentos que se
precisa dominar; 3) Instrumentalizar, apropriagdo dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social; 4)
Catarse, adquiridos os conhecimentos basicos é realizado um novo entendimento da
pratica social; 5) Retorno a pratica social, nesse momento os alunos apresentam uma
concepgao organica do problema inicial, o qual, alterou-se qualitativamente pela
mediag¢ao da agao pedagdgica.

Esse ensino com base na Pedagogia Histérico-Critica parte do cotidiano,
ou melhor da pratica social. Entende-se cotidiano como algo amplo “a industria e a
producdo, a poluicdo atmosférica e os métodos modernos de comunicagao, as
decisbes do governo sobre tecnologia e ciéncias” (SANTOS, 2005, p. 58).

Para Cachapuz et al. (2011), a compreenséao significativa dos conceitos
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exige superar o reducionismo conceitual e apresentar o ensino de ciéncias como uma
atividade, préxima a investigagdo cientifica que integre os diversos aspectos:
conceituais, procedimentais e axiolégicos. O autor completa que a alfabetizagao
exige, precisamente, “a imersao dos estudantes numa cultura cientifica” (p. 33).

Apesar de a importancia dada no ensino de ciéncias a experimentacédo e
observacdo, na maioria das vezes, 0 ensino € com base em livros e de simples
transmissdo de conhecimento, ndo trazendo o trabalho experimental real. Esta falta
da experimentacdo causa a nao familiarizagdo do professor com as dimensodes
cientificas, reforcando neste caso visdes simplistas. Dessa forma, a pratica cientifica
€ um processo composto por trés fases: a criacido, a validacao e a incorporacao de
conhecimentos (CACHAPUZ, et al., 2011).

Para Cachapuz e colaboradores (2011) a transposi¢do didatica pelo
professor, deve ser realizada com cautela para que nao se caia em simplismos. “Deve
traduzir-se em sugestdes de propostas de atividades de ensino-aprendizagem, que
valorizam o papel do aluno” (p. 99). Do ponto de visa didatico “ao sujeitarmos a
experiéncia cientifica a uma tentativa de questionamento estamos a convidar os
alunos a desenvolverem-se cognitivamente” (p. 99).

Lib&neo (2004) defende que

Uma didatica a servigo de uma pedagogia voltada para a formagao de
sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas investigagbes
as estratégias pelas quais os alunos aprendem a internalizar
conceitos, competéncias e habilidades do pensar, modos de agcéo que
se constituam em “instrumentalidades” para lidar praticamente com a
realidade: resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisdes,
formular estratégias de acdo. (LIBANEO, 2004, p. 6-7)

Para o autor o papel do ensino é justamente o de propiciar mudangas
qualitativas no desenvolvimento do pensamento tedrico, que se forma junto com as
capacidades e habitos correspondentes (LIBANEO, 2004).

Libaneo (2004) resume em quatro tépicos as ideias de Davydov sobre o

ensino desenvolvimental, lastreadas no pensamento de Vygotsky:

a) A educacdo e o ensino sdo fatores determinantes do
desenvolvimento mental, inclusive por poder ir adiante do
desenvolvimento real da crianga. b) Deve-se levar em consideragao
as origens sociais do processo de desenvolvimento, ou seja, o
desenvolvimento individual depende do desenvolvimento do coletivo.
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A atividade cognitiva € inseparavel do meio cultural, tendo lugar em
um sistema interpessoal de forma que, por meio das interagdes com
esse meio, os alunos aprendem os instrumentos cognitivos e
comunicativos de sua cultura. Isto caracteriza o processo de
internalizagéo das fungdes mentais. c) A educagédo € componente da
atividade humana orientada para o desenvolvimento do pensamento
por meio da atividade de aprendizagem dos alunos (formacgéo de
conceitos tedricos, generalizagéo, analise, sintese, raciocinio teorico,
pensamento l6gico), desde a escola elementar. d) A referéncia basica
do processo de ensino sao os objetos cientificos (os conteudos), que
precisam ser apropriados pelos alunos mediante a descoberta de um
principio interno do objeto e, dai, reconstruido sob forma de conceito
tedrico na atividade conjunta entre professor e alunos. A interagdo
sujeito—objeto implica o uso de mediagdes simbdlicas (sistemas,
esquemas, mapas, modelos, isto &, signos, em sentido amplo)
encontradas na cultura e na ciéncia. A reconstrucao e reestruturacéo
do objeto de estudo constituem o processo de internalizagao, a partir
do qual se reestrutura o préprio modo de pensar dos alunos,
assegurando, com isso, seu desenvolvimento. (LIBANEO, 2004, p. 15)

Ao ministrar uma aula de Ciéncias, por exemplo, pode-se propor diversas
maneiras de trabalhar os conteudos em sala de aula: aula expositiva, experimentos,
resolucdo de problemas, exercicios, etc. Independente da metodologia ou dos
recursos, ha dois fatores principais que imperam nesse aprendizado: 1) a linguagem
e 2) o dialogo, na interagcao professor-aluno para a construgdo dos conhecimentos,
relacdo esta que pode ser estabelecida de diversas maneiras. Dessa forma, as
relagcbes cotidianas, entre sujeitos, s&o essenciais para a construgdo do
conhecimento. A realidade na qual o sujeito esta imerso se constréi por meio das
interacoes.

Tanto adultos quanto as criancas, professores e alunos podem conferir as
palavras significado e sentido diferentes. Assim, os sujeitos mais experientes na
medida em que interagem com as criangas (ou sujeitos menos experientes),
estimulam-nas ndo s6 na apropriacdo da linguagem, mas também possibilitam a
elaboragao de sentidos particularizados, que dependem da vivéncia infantil e da
obtengao de significados mais objetivos e abrangentes (MARTINS, 1997).

A parir disso, segundo Aranha e Martins (1989) as relagdes cotidianas
aparentemente triviais tém um efeito cumulativo no desenvolvimento e na
caracterizagdo dos individuos. A autora ao se referir a interacdo propde que esta
influencia cada um dos parceiros, ou seja, 0 que importa € seu o conteudo e a sua

qualidade. Ja, a relacdo € um fendbmeno que envolve algum tipo de interagao
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intermitente entre duas pessoas, envolvendo intercambios durante um periodo
relativamente intenso de tempo. Dessa forma, ha uma continuidade entre as
interacdes sucessivas, sendo que estas sao afetadas por interagcdes passadas e como
podem afetar interacdes futuras (ARANHA; MARTINS, 1989).

Vygotsky (1984), propde que o desenvolvimento humano € um processo
continuo de aquisi¢cdes quantitativas e de transformacdes qualitativas que ocorrem no
sujeito psicoldgico, a partir de suas experiéncias no contexto das relagdes sociais. O
autor retrata ainda que "a estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria individual e
histéria social" (VYGOTSKY, 1984, p. 33). Tal ligagdo se da no contexto interativo,
plano que permite a apreensao pelo individuo, tanto das propriedades estruturais dos
objetos materiais e ideais, como de seu significado e fungéo social. Assim, a interagao
homem-ambiente sera sempre mediada pelo uso de instrumento, como pelo uso dos
sistemas de signos "criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana,
mudando a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural" (VYGOTSKY,
1984, p. 8).

Como ja abordado anteriormente, o processo de internalizagédo, proposto
por Vygotsky (1989) com todas as suas particularidades, caracteriza-se como uma
aquisicao social onde, partindo do socialmente dado, sdo processadas opgdes que
sao feitas de acordo com as vivéncias e possibilidades de troca e interacao.

A perspectiva socio-historica evidencia a importancia da interacéo social
para o desenvolvimento do que somos, seres humanos advindos da cultura construida
ao longo da histéria o que faz a nossa diferenciagdo dos outros animais (BIRZNEK;
HIGA, 2017).

As interacbes sociais na perspectiva histérico-social permitem pensar um
ser humano em constante construcao e transformacao que, por meio das interacoes
sociais, conquista e confere novos significados para a vida em sociedade e os acordos
grupais. Assim, a interagdo de membros mais experientes com menos experientes de
uma dada cultura é parte essencial da teoria de Vygotsky, ou seja, ao longo do
processo interativo os sujeitos aprendem como resolver diversos problemas, o que o
autor chama de Internalizacao, funcionando esta como um processo de reconstrugao

mental do funcionamento Interpsicologico (VYGOTSKY, 1984).
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De acordo com o Martins (1997),

O processo de internalizacdo, com todas as suas particularidades,
caracteriza-se como uma aquisicdo social onde, partindo do
socialmente dado, processamos op¢des que sao feitas de acordo com
nossas vivéncias e possibilidades de troca e interagdo (MARTINS,
1997, p. 117).

Na medida em que o ser humano participa de diferentes ambientes, ele ndo
vive isolado, portanto, os grupos reunem seus integrantes em torno de um objetivo
comum e a grande motivagdo que leva os sujeitos a participarem do um grupo é se
sentirem acolhidos, porque percebem que naquele grupo sua presenca é importante,
entdo, pode-se afirmar que a comunicagao cria vinculos e é fundamental para os
individuos se efetivarem socialmente (MELLO; TEIXEIRA, 2012).

Para Aranha e Martins (1989), no tocante a investigacao da interagdo no
contexto das parcerias entre iguais, principalmente crianga-crianca, os esforgos,
desde o inicio ja se caracterizaram pela busca de descri¢do da interagdo, bem como
sobre o significado de relagdes especiais, como por exemplo, a amizade. Para a
autora, a interagdo tem como objetivo identificar os eventos determinantes do
estabelecimento, da manutencdo e da mudangca do comportamento do individuo.
Dessa forma, a interacao passa a ser vista como via de formacao de relacdes sociais,
produto considerado como um sistema comportamental de imensa significancia
adaptativa para os seres humanos.

Dessa forma a interagdo e o engajamento social se tornam essenciais na
perspectiva de pesquisas como esta, a qual busca analisar as relagdes dos sujeitos
participantes de um curso de Educacdo Ambiental e UC.

Jacobi e colaboradores (2009) propde que a participagdo € um eixo
norteador das praticas sociais de Educacao Ambiental, na medida em que, coloca
como necessidade a articulacdo de saberes e fazeres para responder as complexas
questbes socioambientais. Assim, as praticas educativas ambientalmente
sustentaveis apontam para propostas pedagdgicas que sejam centradas na criticidade
e na emancipacdo dos sujeitos, propondo mudangas de comportamento,
desenvolvendo atitudes coletivas para o bem social e ambiental.

O didlogo de saberes é importante pois busca a construgcdo de um

pensamento critico, criativo e sintonizado com a necessidade de propor respostas
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para o futuro, capaz de analisar as complexas relagées entre os processos naturais e
sociais e de atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as
diversidades socioculturais (JACOBI et al. 2009).

Assim, no proximo capitulo buscamos explorar o conceito de unidades de
Conservacgao, o papel dos Parques Nacionais na manutengao da vida e na formacgao

do sujeito.
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CAPITULO 4 - UNIDADES DE CONSERVAGAO E A FORMAGAO
SOCIOAMBIENTAL

Em 1988 foi aprovada a Constituicdo Brasileira que trouxe um capitulo

especial sobre “Meio Ambiente”. O texto previsto no Artigo 225 retrata que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragoes (BRASIL, 1988).

A Constituicao impde ao Poder Publico o dever de

definir, em todas as unidades da Federacéo, espacos territoriais e
seus componentes a serem especialmente protegidos, sendo a
alteracédo e a supressao permitidas somente através de lei, vedada
qualquer utilizagcdo que comprometa a integridade dos atributos que
justifiquem sua prote¢do (BRASIL, 1988).

No ano de 2000 foi aprovada a Lei N° 9.985 que instituiu o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacéao, conhecido como SNUC. Esta Lei define em seu Art. 2°,

Unidade de Conservacao, como:

espacgo territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas
jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente
instituido pelo Poder Publico, com objetivos de conservacéo e limites
definidos, sob regime especial de administragdo, ao qual se aplicam
garantias adequadas de protegdo (BRASIL, 2003).

Com a promulgacgédo da Lei que cria e regula o SNUC entende-se que
apenas reconhecer o direito ndo é suficiente. E preciso que haja instrumento para que
se possa concretiza-lo.

Todo o Poder Publico, iniciativa privada e toda sociedade civil é
responsavel pela protecido do meio ambiente. Coube ao SNUC disponibilizar a estes
entes 0os mecanismos legais para a criagao e a gestdo de UC (no caso dos entes
federados e da iniciativa privada) e para participagao na administragao e regulagao do
sistema (no caso da sociedade civil), buscando melhores estratégias para o
desenvolvimento de agcbes em conjunto, cabendo ao Estado e também a populacéo
resolucdes de questdes referentes a cada um e ao bem comum.

Nas esferas estadual e municipal as UC sdo administradas por meio dos

Sistemas Estaduais e Municipais de Unidades de Conservagao. Ja na esfera Federal,
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as UC sao administradas pelo Instituto Chico Mendes de Conservagdo da
Biodiversidade (ICMBio).

A criagao das Unidades de Conservagao (UCs) tem como objetivo garantir
esses itens de importancia da conservacao, complementando-os com a manutengao
e protecéo de sitios histéricos e culturais, manutencao e protecao da fauna silvestre,
qualidade do ar e ainda pode servir para a ordenagdo do crescimento econémico
regional (HASSLER, 2005)

As UCs seriam um espelho da administracao publica, que enfrenta diversos
problemas, como lentidao, centralizagdo do poder, carga minima de funcionarios, falta
de recursos financeiros e de projecdes técnicas (GONCALVES et al., 2011). Além de
todos as dificuldades ja existentes em conservar, é necessario lidar também com os
problemas de sucateamento dos parques.

Para que uma UC permaneca em funcionamento, € necessario a
participacdo da populagdo, ja que um dos bragos da conservagao € a questao
socioambiental, tendo em vista que os humanos sao afetados diretamente devido aos
problemas ambientais (GONCALVES et al., 2011). Além disso, € necessario que se
tenha o Plano de Manejo da area e o Conselho Gestor — que envolvem a comunidade,
principalmente do entorno, que esta envolvida — a fim de que garanta o funcionamento
dos projetos visando a interagdo socioecondmica e ambiental (MORAES, 2004).
Ambos instrumentos legais, tem como objetivo tracar os planos e praticas futuras das
UCs a medida que se tenha um controle da evolugédo da conservacao e dos beneficios
sociais gerados.

Criado em 28 de agosto de 2007 — antes era o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) - o ICMBio é vinculado ao
Ministério do Meio Ambiente e integra o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(Sisnama). Cabe ao Instituto executar as agdes do Sistema Nacional de Unidades de
Conservacgao, podendo propor, implantar, gerir, proteger, fiscalizar e monitorar as UC
instituidas pela Unido. Cabe a ele ainda fomentar e executar programas de pesquisa,
protecao, preservacao e conservacao da biodiversidade e exercer o poder de policia
ambiental para a protecao das UC federais, informacgdes retiradas do site do ICMBio
(www.icmbio.gov.brhttp://www.icmbio.gov.br/portal/o-instituto-destaque).

A missao do ICMBio é, além de proteger o patriménio natural, promover o
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desenvolvimento socioambiental. Dessa forma, o instituto tem o foco na promog¢ao do
desenvolvimento socioambiental das comunidades tracionais que residem e realizam
atividades econdmicas em UC ou no entrono delas. Também realizam atividades de
pesquisa, gestdo do conhecimento, manejo ecoldgico e de Educagdo Ambiental.

Na Lei 11.516/2007 (artigo 2°, inciso lll) que cria o Instituto Chico Mendes
de Conservacgao da Biodiversidade (ICMBio) apresenta como finalidade da instituicao
“fomentar e executar programas de pesquisa, protegao, preservagao e conservagao
da biodiversidade e de educacédo ambiental”.

“Conservacgao da natureza”, segundo a Lei n°® 9.985, de 18 de julho de 2000
- que institui o sistema nacional de Unidades de Conservagao - € o manejo do uso
humano da natureza, compreendendo a preservagao, a manutencao, a utilizacao
sustentavel, a restauracao e a recuperacdao do ambiente natural, para que se possa
produzir o maior beneficio, em bases sustentaveis, as atuais geragdes, mantendo o
seu potencial de satisfazer as necessidades e aspira¢gdes das geragdes futuras, e
garantindo a sobrevivéncia dos seres vivos em geral (BRASIL, 2000).

“Uso sustentavel”, segundo a mesma Lei, € a exploracdo do ambiente de
maneira a garantir a perenidade dos recursos ambientais renovaveis e dos processos
ecologicos, mantendo a biodiversidade e os demais atributos ecoldgicos, de forma
socialmente justa e economicamente viavel (BRASIL, 2000).

Em 2016, o ICMBio em parceria com o Ministério do Meio Ambiente, o
Governo Federal e a World Wide Fund for Nature (WWF), criaram um guia orientador
sobre “Educacdo Ambiental em Unidades de Conservacido: Acbes voltadas para
Comunidades Escolares no contexto da Gestdo Publica da Biodiversidade”. Este
material defende a importancia da Educacao Ambiental em UC buscando mudancga
de atitude dos individuos em relagdo ao espego protegido, visando a valoragédo da
biodiversidade e o desenvolvimento socioambiental. O projeto da WWF visou a
tradugao da linguagem cientifica que, em geral, orienta a gestdo desses espagos, para
uma linguagem didatica e ludica, a qual pode ser compreendida pela populagéo, sobre
a importancia da biodiversidade.

Segundo o material, no ICMBio ocorre uma demanda muito grande de
agdes de Educagdao Ambiental nas comunidades escolares que estao localizadas no

interior e no entrono das UC. Essas demandas sao encaminhadas a Coordenacgao de



113

Educacdao Ambiental do Instituto (COEDU), que “identificou a relevancia da
elaboragao de diretrizes e orientagdes metodoldgicas como forma de fornecer apoio
técnico e institucional para essas agoes” (BRASIL, 2016, p. 11).

No Art. 40, sobre Educagdao ambiental em Unidades de Conservagao, o
qual trata dos objetivos do SNUC, tem-se: (...) XlI - favorecer condi¢cdes e promover a
educacgao e interpretacdo ambiental, a recreacdo em contato com a natureza e o
turismo ecologico; Xl - proteger os recursos naturais necessarios a subsisténcia de
populagdes tradicionais, respeitando e valorizando seu conhecimento e sua cultura e
promovendo-as social e economicamente. Outro artigo fundamental para gestao de
unidades de conservacao é o que define as diretrizes do SNUC, onde a participagao
é parte fundamental: Art. 5° O SNUC sera regido por diretrizes que: [...]. Il - Assegurem
0s mecanismos e procedimentos necessarios ao envolvimento da sociedade no
estabelecimento e na revisdo da politica nacional de unidades de conservacao; Il -
assegurem a participacao efetiva das populag¢des locais na criagdo, implantagéo e
gestao das unidades de conservacgao; [...] (BRASIL, 2016, p. 20).

As Unidades de Conservacao tém a fungcdo de salvaguardar a
representatividade de porgdes significativas e ecologicamente viaveis das diferentes
populacdes, habitats e ecossistemas do territdério nacional e das aguas jurisdicionais,
preservando o patriménio biolégico existente. Buscam, também, garantir o uso
sustentavel e racional desses recursos naturais as populagdes tradicionais que vivem
no entorno, na medida em que estas tiram seu sustento de atividades econdmicas
provenientes na natureza, segundo o dicionario ambiental O Eco.

Uma marcha de bilhdes de anos de evolugdo culminou em um planeta
capaz de sustentar vida em varios sistemas ecologicos. Estes ecossistemas, foram (e
sdo) a base para o desenvolvimento e continuada evolugdo das mais variadas
espécies existentes, sejam bacterianas, vegetais ou animais. A existéncia do meio
ambiente, portanto, é condi¢ao indissociavel a vida. E, como a propria vida, um direito
fundamental a todo o ser humano (O ECO, 2013).

O SNUC agrupa as unidades de conservagao em dois grupos, de acordo
com seus objetivos de manejo e tipos de uso: Protecéo Integral e Uso Sustentavel.
As “Unidades de Protecao Integral” ttm como principal objetivo preservar a natureza,

sendo admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais, ou seja, aquele que
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nao envolve consumo, coleta ou danos aos recursos naturais: recreagdo em contato
com a natureza, turismo ecoldgico, pesquisa cientifica, educacao e interpretacao
ambiental, entre outras. As “Unidades de Uso Sustentavel”’, por sua vez, tém como
objetivo compatibilizar a conservacdo da natureza com o uso sustentavel dos
recursos, conciliando a presenga humana nas areas protegidas. Nesse grupo,
atividades que envolvem coleta e uso dos recursos naturais sdo permitidas, desde
que praticadas de uma forma a manter constantes os recursos ambientais renovaveis
e processos ecoldgicos (SOUZA; SIMOES, 2018).

Segundo o Cadastro Nacional de Unidades de Conservagao (CNUC)
atualizado, o Brasil possui 2309 Unidades de Conservagéo. A area total protegida
corresponde a 2.546.796,89 km?, sendo 1.583.508,28 km? areas continentais e
963.288,61 km? areas marinhas (SOUZA; SIMOES, 2018).

O ICMBio é responsavel por manejar 335 UC que abrangem cerca de 78
milhdes de hectares terrestres e 89 milhdes de hectares marinhos. A maioria dessas
areas servem como destinos recreativos para visitantes de todo o Pais e de outras
partes do mundo (SOUZA; SIMOES, 2018). Elas estdo espalhadas em todos os
biomas brasileiros - Amazbnia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampa, Pantanal e

Marinho.

4.1 Parques Nacionais (PN)

Os Parques Nacionais sao areas de preservacao de ecossistemas naturais
de grande relevancia ecologica e beleza cénica, possibilitando a realizacdo de
pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacéao e interpretacao
ambiental, de recreacdo em contato com a natureza e de turismo ecoldgico. E de
posse e dominio publicos, sendo que as areas particulares incluidas em seus limites
devem ser desapropriadas (DIEGUES, 2001).

Paises de terceiro mundo se basearam no modelo americano de criagcao
de areas naturais protegidas. Parte da “ideologia preservacionista” subjacente ao
estabelecimento dessas areas estd com base na visdo do homem como
necessariamente destruidor da natureza. Desse modo, as areas naturais protegidas

se constituiram em propriedade ou espagos publicos (DIEGUES, 2001).
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A visitagcdo publica esta sujeita as normas e restricdes estabelecidas no
Plano de Manejo da unidade e as normas estabelecidas pelo érgao responsavel por
sua administragcdo. A pesquisa cientifica depende de autorizagdo prévia do 6rgao
responsavel pela administracdo da unidade e esta sujeita as condi¢des e restricdes
por este estabelecidas (conforme SNUC).

O ser humano pertence a natureza, de maneira que esta, absorve as
diversas manifestagdes culturais das diferentes sociedades, fazendo com que a
harmonizacdo entre as atividades humanas e os ciclos naturais sejam sendo
dificultados. Em relacdo a preservacdo do meio natural, podemos observar desde a
época medieval, medidas com esse fim, de maneira que criavam parque privados para
caca silvestre (HASSLER, 2005)

E necessario a adocdo de medidas estratégicas afim de que se tenha a
conservacao da biodiversidade por meio do bioma em que esta inserido de maneira
que a area mantenha o papel funcional dos ecossistemas existentes e garanta a
sucessao natural (conforme SEMA).

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, a conservacdo da
biodiversidade € importante para: uma contribuicdo econd6mica direta, j4 que os
produtos derivados da fauna ou flora, contribuem diretamente para a vida humana; a
biodiversidade tem grande importancia para a manutenc¢ao e equilibrio dos grandes
ciclos ambientais (ciclo da agua, dos climas, dos nutrientes, entre outros); também
possui valor estético, de modo que os valores paisagisticos se mantém preservados
e assim, atraem as pessoas que admiram sua beleza; além de garantir o proprio direito
de existir das espécies, seu valor por si mesmo.

Os PN, possuem também o objetivo de promover a visitagao visando uma
conscientizacao social, educacao e interpretagao ambiental, recreacao e turismo

As UC tem seus usos de acordo com os recursos disponiveis na regiao,
com bases na ocupacdo, conhecimentos e divisdes culturais e histéricas do local
(GONCALVES et al., 2011) podendo envolver populag¢des e comunidades tradicionais,
a fim de que se tenha uma harmonizagcdo entre homem-natureza, mas essas
aproximacgoes, apresentam sérios problemas devido a falta de efetividade das bases
conceituais e praticas das areas (SHAHABUDDIN; GHATE, 2010). Pois a

permanéncia de terceiros, que dependem do uso da terra e exploracdo dos recursos
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naturais, s6 é possivel por meio de lei especifica, que se proponha a preservar
também o modo de vida tradicional daqueles que dependem diretamente do meio
ambiente (BENJAMIN, 2001).

Importante ressaltar papel do parque nacional para a conservacédo e
preservacao dos recursos naturais, visando o equilibrio, a reprodu¢éo e a manutencao
do ciclo natural, na medida em que este reflete diretamente nas agbes de prevengao
e trabalhos voltados para as sociedades (PINA; SANTOS, 2009), principalmente do

entorno do parque, a qual se beneficia dos recursos do local.

4.2 O papel dos parques nacionais para a vida

Desde 1937, a criacdo de UCs de varios tipos tem sido a mais importante
estratégia de conservacao da biodiversidade no pais (ROCHA, et al., 2010).

Uma das razbes para a criagdo de areas naturais protegidas é a
manutencio da diversidade bioldgica e genética. Estudos recentes tém indicado que
a biodiversidade existente hoje no mundo € em grande parte gerada e garantida pelas
chamadas populacdes tradicionais. Nesse sentido, a conservacdo da diversidade
bioldgica e a cultural devem caminhar juntas (DIEGUES, 2001).

Para Zeller (2012) a recreagao € um importante contato que as pessoas
podem ter com a natureza conservada, na medida em que valoriza essas areas, é
considerada uma pratica impar que visa o apoio aos parques nacionais. No Brasil,
muitos parques nacionais, mesmo sendo areas com possibilidades e atrativos
turisticos, muitos nao estao abertos a visitacao ou nao tem infraestrutura adequada.
Ha dados que revelam que os parques nacionais recebem alguns milhdes de
visitantes, porem essa visitagdo é concentrada em algumas areas, principalmente
quando proximas a centros urbanos, como por exemplo o Parque Nacional da Tijuca.
De acordo com (SOUZA; SIMOES, 2018), o Parque Nacional da Tijuca é o mais
visitado, e um levantamento realizado em 2017 indicou 3,2 milhdes de visitantes no
respectivo ano. Em segundo lugar em relagado ao numero de visitagbes esta o Parque
Nacional do Iguacu, o qual recebeu mais de 1,7 milhdes de visitantes em 2017. Visto

que esses dois parques citados também tém maior infraestrutura.

Muito embora a visitagdo nos parques brasileiros ainda seja incipiente
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e concentrada em poucas areas, em contraste com o potencial natural
(e historico-cultural) existente, o0 mesmo nao se poderia dizer sobre a
atencdo que o tema costuma receber no planejamento das areas. A
visitagdo publica é abordada em planos de manejo e documentos
correlatos desde a década de 80, pelo antigo IBDF (Instituto Brasileiro
de Desenvolvimento Florestal, depois incorporado ao IBAMA-Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis)
(ZELLER, 2012, p. 7).

O planejamento é atualmente um meio consolidado para auxiliar na
implementacdo das unidades de conservagao brasileiras. O plano de manejo das
UCs, tem o objetivo de apoiar decisdes da administracdo do parque nacional. Nesse
documento, referente ao PARNASO, consta que houve uma grande atuacédo de

empresas no parque, havendo indicagdes para concessao da unidade. Por exemplo:

Para a travessia Petropolis-Teresopolis (30 km por dentro do parque),
por exemplo, se recomendou a implantagdo de uma estrutura para
“publico de maior poder aquisitivo, préximo da Travessia, em local com
regularizagdo fundiaria definida, para terceirizagdo, com sanitarios
especiais. Sugest&o de local proximo do Ajax” para o seguinte publico-
alvo: “treinamento empresarial (executivos - TEAL) e aventureiros
acostumados a padrao dos Roteiros de Charme” (DALE, 2001, p. 76-
77) (ZELLER, 2012, p. 11).

Ha, segundo Zeller (2012), em alguns PN algumas situacdes indesejaveis
relativas a conservacao das espécies, a qual poderiam ser solucionadas com medidas
simples e baixo custo, como por exemplo a conscientizagao e/ou sensibilizagdo dos
visitantes, porém os técnicos alegam falta de objetividade nas propostas dos planos,
como o plano de manejo do parque.

Uma questao importante que deve ser discutida a altura € em relagédo ao
uso publico dos PN. Essas questdes devem ser apresentadas pelo manual de uso
publico e deve estar obrigatoriamente do plano de manejo do parque. O planejamento
da visitagdo no parque deve proporcionar ao visitante uma experiéncia unica de
contato com a natureza, por meio de atividades recreativas, lazer, turismo, ecoturismo.
Os moradores do entorno ou de dentro do parque devem ser instruidos que a
conservacao das espécies de plantas e animais tem um valor enorme na sociedade.
“Principios como esses, se bem definidos e alinhados com os objetivos e a realidade
de um parque, poderiam ser relevantes para um planejamento mais pratico” (ZELLER,
2012, p. 17).
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4.3 O papel dos parques na formagao do sujeito

Para alguns autores, tais como Irving (2002), a sociedade do entorno das
unidades de conservagao tem dificuldade no acesso a educacgao. Segundo a autora,
esta condig¢ao traz como consequéncia, a incapacidade critica dessas populacdes e a
alienacdo com relagdo ao valor patrimonial da base cultural e ambiental de que
dispdem em seu ambiente vivencial.

Além disso, “(...) o acesso a educagao, em sentido pleno, constitui o
primeiro elemento de participacao” (IRVING, 2002 p. 87). Muitas vezes, as populagdes
que habitam regides proximas de areas protegidas ignoram a existéncia e/ou
importancia das Unidades de Conservacgao.

No Brasil ha uma falta de didlogo entre a administragdo das unidades de
conservacdo e as comunidades do entorno delas, ou seja, essa relagdo €, muitas
vezes, dificultosa (IRVING et al., 1999).

A importancia dessas comunidades do entorno de unidades de
conservagao, se da entre outros fatores, pelo motivo de que por estares préximas ou
inseridas nesse local, sdo esses povoados que apresentam menor grau de
degradacéo e ocupacdo humana constituem grupos sociais que, classicamente, sdo
de interesse para instituicdes governamentais e ndo governamentais envolvidas com
a protecao e gestao da natureza (LOUREIRO, 2004).

Algumas administracdes de unidades de conservagdo, também tém
tentado reverter o quadro de isolamento, sobretudo, com relagao as areas protegidas
que permitem o uso publico, como os PN. Algumas areas protegidas, apesar da
limitagdo em infraestrutura, pessoal e recursos financeiros (DIAS, 2003), atuam na
divulgacdo de informagdes ambientais relevantes, na realizagdo da educagao
ambiental e atividades sociais e culturais, que, somadas a valorizagao da natureza, a
biodiversidade regional, aos recursos hidricos e outros atrativos naturais e culturais
existentes, tém motivado o uso publico, tanto pelas comunidades do entorno como
pelos turistas

No Brasil, ainda é incipiente o debate sobre a relagcdo entre desigualdade
social e exposigao de populagdes marginais aos problemas ambientais. Assim, é

necessario avangar na compreensdo da relagcdo entre desigualdade ambiental,
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econbmica e social. Para isso, € fundamental o reconhecimento do patriménio natural,
sendo ele um bem coletivo, que deve ser apropriado e gerido de forma sustentavel,
democratica e inclusiva. “Essa postura, evidentemente, articula-se com a
consolidacédo da percepg¢ao do uso e da conservacio dos bens naturais como partes
de um processo social e econdmico de concertagao e confronto de interesses”. Assim,
nao ha democracia nem educacao para a cidadania sem a explicitacado e consequente
resolugao dos conflitos socioambientais (LOUREIRO et al., 2003, p. 20-21).
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CAPITULO 5 — PERFIS, CONCEPGOES DOS SUJEITOS E AS CONTRIBUIGOES
E LIMITES DO PROCESSO FORMATIVO

No presente capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa, iniciando
pelo perfil dos sujeitos (item 5.1), buscando atender ao primeiro objetivo especifico da
pesquisa.

No item 5.2, foi realizada a analise dos questionarios e das entrevistas,
sendo que esses dados foram apresentados conjuntamente e para melhor
entendimento em categorias: Natureza e Meio Ambiente; Questdes Socioambientais
e Educacdao Ambiental; Ciéncia-Cidada e Voluntariado, buscando responder ao
segundo objetivo especifico da pesquisa.

Por fim, iniciamos o item 5.3 com uma breve descri¢cao de cada curso (item
5.3.1), logo apds analisamos os conteudos dos cursos (item 5.3.2), as estratégias de
ensino dos cursos (item 5.3.3), a Instrumentacao dos cursos (item 5.3.4) e satisfagcao
pessoal (item 5.3.5), indicamos as perspectivas e as praticas socioambientais
desenvolvidas pelos sujeitos e os desdobramentos do processo formativo, buscando

responder ao terceiro objetivo da pesquisa.

5.1 A formagao socioambiental dos sujeitos

5.1.1 Curso “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e

ao Ecoturismo de Base Comunitaria” — Curso A

O curso A contou com 430 inscritos, sendo selecionados um total de 22
alunos, incluindo lista de espera. Esta selegdo se deu por meio da regiao em que
residem (entorno do parque, compreendendo os municipios de Magé, Cachoeiras de
Macacu, Teresopolis, Guapimirim e Rio de Janeiro) e pelo interesse em participar do
curso, manifestado na ficha de inscricdo em questdo especifica. Alguns sujeitos
indicaram que pretendiam replicar as atividades do curso na comunidade na qual atua
e, portanto, foram selecionados. Também foi dada prioridade na selegéo aos sujeitos
que praticam ou ja praticaram o voluntariado, que gostariam de adquirir

conhecimentos cientificos e seguir carreira com atividades ligadas a fauna silvestre,
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muitos dos selecionados possuiam graduagao (especialmente na area de Ciéncias
Bioldgicas), embora o curso devesse incluir pessoas sem experiéncia que se interessa

pelo assunto e que gostariam de atuar na comunidade.

5.1.1.1 Perfil dos sujeitos

Dos 22 alunos inscritos no curso, dois ndo se apresentaram para o0 curso e
um desistiu no decorrer dele. Apenas 19 seguiram com o curso até a conclusao das
40 horas de atividade tedrico-pratica, sendo 8 homens (42%) e 11 mulheres (58%).
Ou seja, a maioria dos participantes foram do sexo feminino as quais participaram

ativamente do curso, conforme Grafico 1, a seguir.

Gréfico 1 - Sexo dos participantes do curso “Inventdrio de Animais Silvestres,
aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”

Sexo

Masculino
42%

Feminino
58%

Fonte: autoria propria.

Em relacdo a cidade onde moram, dez sujeitos, ou a maioria, eram da
cidade de Teresopolis e cinco do Rio de Janeiro. Destaca-se a predominancia de
cursistas da cidade de Teresépolis por ser a cidade sede do parque nacional onde
ocorreram 0s cursos. Também houve dois participantes dos municipios de Magé e
dois de Guapimirim, cidades estas que também estdo compreendidas nas

delimitagdes do PN, conforme Grafico 2, a seguir.
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Grafico 2 - Cidades nas quais residem os participantes do curso “Inventario de
Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitdria”

Cidades

Rio de Janeiro _ 25%
Magé [ 0%
Guapimirim [ 0%
Japuiba - 5%

Fonte: autoria prépria.

Foi questionado também sobre a experiéncia pessoal dos participantes do
curso. Dessa forma, na pergunta “Vocé ja teve experiéncia como voluntario?” (Grafico
3), percebe-se a predominancia dos cursistas ja4 engajados em atividades de
voluntariado, ou seja, que ja haviam tido esse tipo de experiéncia pessoal, dado
relevante devido ao carater do programa que era estimular o voluntariado. O sujeito
S5A permaneceu como voluntario do PN, porém em outra area de atuagao. O sujeito
S15A, ja era monitor da equipe de voluntariado. Os sujeitos S2A e S14A ja eram guias
credenciados do PN. Os sujeitos S11A, S14A e S17A ja atuavam como voluntarios do
PN antes do curso ocorrer. Ou seja, apenas um sujeito (S5A), o qual teve contato com
o voluntariado do PN por meio do curso, continuou como voluntario, sendo assim o

curso nao alcangou plenamente o objetivo de estimulo ao voluntariado no referido PN.
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Grafico 3 - Experiéncia pessoal dos participantes do curso “Inventario de Animais
Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”

Experiéncia Pessoal
Ndo

N&o respondeu 59

16%

Sim
79%

Fonte: autoria propria.

Em relagdo ao nivel de escolaridade, grande parte dos participantes
possuiam Ensino Superior € Ensino Médio completo. Apenas dois alunos possuiam
pos-graduagao e um aluno apresentou ensino técnico completo (conforme Gréfico 4,
a seguir). Os dados retratam o tipo de selegdo realizada previamente para
participacao no referido curso, a qual buscou pessoas com interesses especificos e
deu foco especial a alguns sujeitos que ja tinham experiencia com observagéao de
aves, tais como os sujeitos S3A e S7A, relatadas na ficha de interesse no ato da
inscrigdo, porém se o foco do curso — e do Programa - era formar cidad&os cientistas,
ou seja, sujeitos que tinham interesse, mais que nao trabalhavam na area, talvez fosse
mais interessante a escolha dos sujeitos que ainda iriam adquirir conhecimentos sobre

o assunto.
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Grdfico 4 - Escolaridade dos participantes do curso “Inventario de Animais Silvestres,
aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”

Escolaridade
Né&o respondeu
11% Ensino médio
completo
Pés-graduaca 26%

11%

Ensino técnico
completo
5%

Ensino superior
completo
47%

Fonte: autoria prépria.

Quando questionados sobre “Como ficaram sabendo deste curso”, a
maioria dos sujeitos ficaram sabendo por meio de um amigo. Um numero menor de
alunos ficou sabendo pela internet, redes sociais, cartaz ou por meio de “outros”
meios, conforme Grafico 5, a seguir. Assim, entende-se que o método mais eficaz é a
divulgacgao realizada pelas pessoas, pela equipe do parque, por exemplo. As redes

sociais e cartazes tiveram pouca repercussao nesse caso.

Grafico 5 - Forma pela qual os participantes ficaram sabendo do curso “Inventario de
Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitdria”

Como ficou sabendo deste curso?
N3o respondeu C.artaz d~e
11% acao

Redes sociais
5%

Internet
16%

Outros
10%

Por algum amigo
53%

Fonte: autoria prépria.
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Quanto ao interesse que os alunos tinham na participagdo do curso, a
maioria dos alunos respondeu que o interesse em participar do curso era para “adquirir
conhecimento” e que o curso era “importante para complementar a formacao
académica”. Trés alunos (16%) responderam que possuem o0 interesse em
participagdo do curso pois “desenvolvem trabalhos/projetos na area". Apenas um
aluno (5%) alegou que o interesse de participagdo no curso foi por conta da
“preservagao do meio ambiente” e um aluno (5%) buscou o curso para “fazer contatos
e oportunidades de trabalho”, conforme Grafico 6, a seguir. Assim, obtém-se que a
maioria dos alunos (64%) busca adquirir conhecimento e complementar sua formagao
académica, ou seja é interesse dele proprio para aquisicdo de novos conhecimentos
e neste caso podemos extrapolar para conteudos cientificos, presentes no curso,

contribuindo para a formacéao de cidadaos cientistas.

Grafico 6 - Interesse dos alunos na participacao no curso “Inventdrio de Animais
Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria”

Interesse de participag¢ao no curso

Fazer contatos e
— oportunidades de

trabalho

5%
Preservagao do
Meio Ambiente

5%

Adquirir
conhecimento
35%

Naorespondeu
10%

Desenvolve
trabalho/projetos
com isso
15%

Importante para
complementar a
formagao

Fonte: autoria prépria.
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5.1.2 Curso “Treinamento fisico para a saude, para o desenvolvimento

ambiental e para a Ciéncia-Cidada” — Curso B

O curso B contou com 177 inscritos, sendo selecionados um total de 30
alunos, incluindo lista de espera. O método de seleg¢ao deu prioridade aos que residem
no entorno do parque (municipios de Magé, Teresopolis, Guapimirim e Petrdpolis, os
quais compreendem o PN) e pelo interesse em participar do curso, manifestado na
ficha de inscricdo em questao especifica. Esse interesse pelo curso versou em adquirir
conhecimentos, fazer trilhas por hobby, qualificagdo como guia e desenvolver

atividades da regido em que reside.

5.1.2.1 Perfil dos Sujeitos

Foram 30 alunos patrticipantes, dos quais todos seguiram com o curso até
a conclusdo das 40 horas de atividade tedrico-pratica, sendo metade homens e
metade mulheres, 0 que mostra uma selecdo mais criteriosa do referido curso,

conforme Grafico 7, a seguir.

Grafico 7 - Sexo dos participantes do curso “Treinamento fisico para a saude, para o
desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”

Sexo

Masculino
50%

Feminino
50%

-
-

\

Fonte: autoria prépria.
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Em relacdo a cidade onde moram, a maioria dos participantes eram de
cidades compreendidas pelo PN: Magé, Guapimirim, Teresépolis e Petrépolis. Apenas
alguns participantes residiam no Rio de Janeiro, Sdo Bernardo do Campo, Suzano,
Garga e Queimados, conforme Grafico 8. Podemos destacar a importancia da cidade
de Teresdpolis, que € cidade sede do PN, além da importancia dos quatro municipios
compreendidos pelo parque, indicando prioridade da sele¢cdo aos residentes do

entorno do PN.

Gréfico 8 - Cidades nas quais residem os participantes do curso “Treinamento fisico
para a saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”

Cidades

Magé I  20%
Guapimirim I 20%
Teres6polis I 20%
Petrépolis NG 17%
Rio de Janeiro NG 7%
Queimados I 4%
Sao Bernardo docampo I 3%
Suzano I 3%
Garca M 3%
Nao respondeu I 3%

Fonte: autoria prépria.

Outra pergunta realizada visou sinalizar a experiéncia pessoal dos
participantes do curso. Dessa forma, a pergunta “Vocé ja teve experiéncia como
voluntario?” apresentou um total de 14 alunos, os quais, responderam que “sim”,
conforme Grafico 9, a seguir. Percebe-se a predominancia dos cursistas ja engajados
em atividades de voluntariado, ou seja, que ja haviam tido esse tipo de experiéncia
pessoal. Porém, teve menos sujeitos que ja tinha experiéncia pessoal quando
comparado com o curso A. Assim, esse curso atingiu o objetivo de estimular o
voluntariado, na medida em que 16 alunos que realizaram o curso, ou seja, mais da

metade, permaneceram como voluntarios do PARNASO, trabalhando com abertura e
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restauracao de trilhas, principal atividade do curso e componente do programa de
voluntariado do Parque, facilidade essa que pode ter auxiliado no estimulo ao

voluntariado proposto.

Grafico 9 - Experiéncia pessoal dos participantes do curso “Treinamento fisico para a
saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”

Experiéncia Pessoal

Naorespondeu
27%

Nao
27%

Fonte: autoria prépria.

Em relagédo ao nivel de escolaridade, 9 alunos (30%) possuiam Ensino
Superior completo, 5 alunos (17%) possuiam Ensino Médio completo, 6 alunos (20%)
possuiam pos-graduacgéo e apenas 2 alunos (6%) apresentou ensino técnico completo
(conforme Grafico 10, a seguir). Portanto, a maioria dos participantes do curso
apresentava Ensino Superior e Pds-graduagdo completa, o que retrata o tipo de

selecao realizada previamente para participagao no referido curso.
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Grafico 10 - Escolaridade dos participantes do curso “Treinamento fisico para a
sarnde pnara n desenvnlvimantn amhiental e nara a Ciéneia-Cidad3”

Escolaridade

Ensino médio
completo
17%

Nao respondeu
27%

_ Ensino superior
completo
30%
Pés-graduagao _
20%

Fonte: autoria prépria.

Quando questionados sobre “Como ficaram sabendo deste curso”, a

maioria ficou sabendo do curso por meio de um amigo. Um numero menor de alunos

ficou sabendo pelas redes sociais, “outros” meios, cartaz e internet, conforme Grafico

11, a seguir. Assim, entende-se que o método mais eficaz é a divulgagao realizada

pelas pessoas, pela equipe do parque, por exemplo. A internet e cartazes tiveram

pouca repercussao nesse tipo de divulgagao, tal como nos outros cursos.

Grafico 11 - Forma pela qual os participantes ficaram sabendo do curso “Treinamento

fisico para a saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”

Como ficou sabendo deste curso?
_Cartaz
3%
— Internet
3%

_Outros

Por algum amigo _
e & 17%

33%

_ Redes sociais
17%

Naorespondeu
27%

Fonte: autoria propria.
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Quanto ao interesse que os alunos tinham na participagéo do curso, 12
alunos (40%) responderam que o interesse em participar do curso era para “adquirir
conhecimento”, 8 (27%) alunos n&o responderam a essa questao, 4 alunos (13%)
responderam que possuem o interesse em participacdo do curso pois “desenvolve
trabalhos/projetos na area", 3 alunos (10%) responderam que o curso é “importante
para complementar a formagado académica”, e também, apenas 3 alunos (10%)
responderam que era devido a “preservagao do meio ambiente”. Conforme Grafico
12, a seguir. Assim, obtém-se que a maioria dos alunos (40%) buscam adquirir

conhecimento, ou seja é interesse dele proprio.

Grafico 12 - Interesse dos alunos na participagdao no curso “Treinamento fisico para a
saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”

Interesse de participa¢ao no curso
Preservagao do
Meio Ambiente
10%

Importante para
complementar a
formacao
académica

Adquirir 10%

conhecimento
40% Desenvolve

trabalho/projetos
com isso

13%

Nao respondeu
27%

Fonte: autoria propria.

5.1.3 Curso “Ecoturismo de Base Comunitaria”’ — Curso C

O curso C contou com 99 inscritos, sendo selecionados um total de 33
alunos — incluindo lista de espera - principalmente, por meio da regidao em que residem
(municipios de Magé, Teresoépolis e Petrépolis, os quais compreendem o PN) e pelo
interesse em participar do curso, manifestado na ficha de inscrigdo em questao

especifica. Esses interesses versavam desde adquirir conhecimento para realizagao
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da dissertacdo com o tema Ciéncia-Cidada; ampliar o conhecimento sobre
ecoturismo; adquirir qualificacdo para desenvolver projetos socioambientais, entre

outros motivos.

5.1.3.1 Perfil dos Sujeitos

Dos 33 alunos inscritos no curso, 2 deles foram inscritos como ouvintes e
nao responderam a pesquisa sobre o perfil. Portanto segue as respostas referentes a
31 sujeitos. Todos seguiram com o curso até a conclusdo das 40 horas de atividade

teorico-pratica, sendo a maioria do sexo feminino, conforme Grafico 13, a seguir.

Grafico 13 - Sexo dos participantes do curso “Ecoturismo de base comunitaria”

Sexo

Masculino
35%

Feminino
65%

Fonte: autoria prépria.

Em relagéo a cidade onde moram, a predominancia de cursistas da cidade
de Teresopolis, ou seja, a cidade sede do parque nacional. Além disso, os municipios
de Magé e Petrépolis que também sao compreendidos pelo parque, conforme Grafico
14, a sequir. Indicando a selecédo, prioritariamente, dos moradores do entorno do

parque.
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Grafico 14 - Cidades nas quais residem os participantes do curso “Ecoturismo de
base comunitaria”

Cidades

Teresépolis  INEEIEEEGEGN  49%
Petrépolis NG 16%
Magé NN 16%
Nova Friburgo [ 7%
Botucatu [l 3%
Santa Maria Madalena [l 3%
Itaborai [l 3%

Duque de Caxias [l 3%

Fonte: autoria propria.

Assim, como nos outros cursos, foi realizada uma pergunta visando
sinalizar a experiéncia pessoal dos participantes do curso, quanto ao voluntariado.
Dentre o total de alunos 13 (42%), os quais, responderam que “sim”, conforme Grafico
15, a seguir. Esse percentual foi menor quando comparado aos cursos A e B. Percebe-
se a predominancia dos cursistas ja engajados em atividades de voluntariado, ou seja,
gue ja haviam tido esse tipo de experiéncia pessoal.

Apenas quatro sujeitos (S3B, S9C, S12C e S14A) continuaram o
voluntariado no PARNASO depois do curso. O sujeito S14A ja era voluntario antes da
realizagao do curso, porém continuou apdés participar dos cursos A e C. O sujeito S3B
participou do curso B e C e iniciou as atividades como voluntario do parque apds a

participacdo nos cursos.
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Grafico 15 - Experiéncia pessoal dos participantes do curso “Ecoturismo de base
comunitaria”

Experiéncia Pessoal

Nao respondeu
32%

Fonte: autoria prépria.

Quanto ao nivel de escolaridade dos sujeitos (Grafico 16), a maioria dos
participantes do curso apresentavam Ensino Médio e Superior completo, o que retrata
o tipo de selecgao realizada previamente para participagao no referido curso. Percebe-
se que neste curso houve uma divisdo mais igualitaria de vagas para os diferentes

niveis de ensino.

Grafico 16 - Escolaridade dos participantes do curso “Ecoturismo de base
comunitaria”

Escolaridade

Ensino médio
completo
19%

Nao respondeu

32% Yy

Ensino superior
completo
23%

Pés-graduagao
10%
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Fonte: autoria propria.

Quando questionados sobre “Como ficaram sabendo deste curso”, a
maioria dos alunos (12 alunos) ficaram sabendo do curso por um amigo. O restante
representando pequenas porcentagens ficaram sabendo pela internet, por meio de
redes sociais (Facebook) e “outros” meios. Cartaz de divulgagéo nao obteve nenhuma
porcentagem de resposta, conforme Grafico 17, a seguir. Assim, entende-se que o
método mais eficaz € a divulgagao realizada pelas pessoas, pela equipe do parque,
por exemplo. Cartazes tiveram pouca/nenhuma repercusséao nesse tipo de divulgagao,

em especial neste curso.

Grafico 17 - Forma pela qual os participantes ficaram sabendo do curso “Ecoturismo
de base comunitaria”

Como ficou sabendo deste curso?

____Internet
13%

Outros
Nao respondeu _ 6%

32%

_ Poralgum amigo

Redes sociais 39%

10%

Fonte: autoria propria.

Quanto ao interesse que os alunos tinham na participagéo do curso, 10
alunos, ou seja, a maioria, respondeu que o interesse em participar do curso era para
“adquirir conhecimento”. Quatro alunos responderam que possuem o interesse em
participacado do curso pois “desenvolve trabalhos/projetos na area" e também quatro
alunos alegaram que o interesse de participagao foi por conta da “preservagdo do

meio ambiente”, 2 alunos responderam que o curso é “importante para complementar
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a formagao académica”, conforme Grafico 18, a seguir. Assim, obtém-se que a maioria

dos alunos (32%) busca adquirir conhecimento, ou seja € interesse dele proprio.

Grafico 18 - Interesse dos alunos na participacdo no curso “Ecoturismo de base
comunitdria

Interesse de participacao no curso

Importante para
complementar a
formagao
académica
6%
Desenvolve
trabalho/projetos
com isso
13%
Preservacgao do
Meio Ambiente
13%

—

Nao respondeu
36%

Adquirir
conhecimento
32%

5.2 As concepgoes dos sujeitos sobre as questdoes socioambientais

A fim de que pudéssemos nos aproximar das concepg¢oes dos sujeitos,
foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados: Aplicacdo de um questionario
on-line por meio do “Google Forms” com questdes multipla-escolha e dissertativas,
elaborado pela pesquisadora e para complementar esse questionario, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com alguns sujeitos aleatoriamente, sendo
quatro de cada curso realizado no parque, também elaborado pela pesquisadora,
buscando responder aos objetivos propostos. Assim, foram elaboradas, por meio da
Analise de Conteudo, as seguintes categorias: “Natureza e Meio Ambiente”, “Ciéncia-
Cidada”, “Questdes Ambientais e Educagcdo Ambiental’, “Voluntariado”,
“Conhecimentos Especificos” e “Satisfacdo Pessoal”’, apresentadas no item 5.3.5.
Para melhor entendimento, cada subitem a seguir buscou apresentar e discutir uma

categoria.
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5.2.1 Natureza e Meio Ambiente

O conceito de Natureza e Meio Ambiente, considerado para este trabalho
€ amplo, ndo engloba somente o meio fisico, mas também o meio social onde o ser
humano se insere, sua cultura, vivéncias, relagdes sociais, politica, etc. tudo o que é
constituido historicamente pelo ser humano.

Na categoria sobre a “concepgdo de natureza e meio ambiente” os
participantes dos trés cursos responderam com uma frequéncia de no minimo 75%
que “O homem, animais, plantas, minerais e todos os componentes do Planeta Terra”
compdem a Natureza. Assim, a maioria dos sujeitos apresentaram uma visdo ampla
sobre a natureza e meio ambiente, sendo que ndo somente os seres vivos, tais como
as plantas e os animais, o constituem, mas sim outros componentes, tais como: as
matas, a agua, o solo/terra, os mares, 0s minerais, 0s rios e o ar. Grande parte dos
sujeitos apresentou essa visdo de que a Natureza é ampla e formada por seres vivos
e nao vivos, porém o sujeito S4C apresenta uma “concepg¢ao naturalista”, na medida
em que define Natureza como “Todos os organismos vivos” e como o “Mundo Natural”,

além disso, enumera como constituintes do meio ambiente somente “Matas”, Agua”,
“Solo/Terra”, “Animais” nao considerando os “Planetas” e nem “Homens e mulheres”
como constituintes do meio ambiente. Os sujeitos S2A e S20C, embora apresentem
como concepcao de Natureza “O homem, animais, plantas, minerais e todos os
componentes do Planeta Terra”, ao assinalarem o que constitui 0 meio ambiente
também nao consideram, por exemplo, os “Planetas” e nem “Homens e mulheres”.
Assim, entre os sujeitos predomina a visao “Generalizante” - que considera seres
vivos e nao vivos e suas interacdes, tudo é natureza - e naturalista - apresentando
uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza — de acordo com as categorias de
Tamaio (2002). As concepgdes de meio ambiente e natureza dos sujeitos sao

apresentadas na Tabela 6 a seguir, para melhor entendimento.
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Tabela 6 - Concepgéo dos sujeitos entrevistados (questionario) sobre Natureza e Meio

SUBCATEGORIA

Ambiente

UNIDADE DE REGISTRO

FREQUENCIA

EXEMPLO

Cientifica

Relagdes ecolégicas

"Todos os seres
viventes e as
relagées ecoldgicas
que estes seres
desempenham" S7A

Seres bidticos e abidticos

"Sdo0 os animais, as
plantas, a terra" S4C

Complexa

Complexa/complexidade de
elementos

"Faz parte de um
conjunto complexo,
bem trucado, que &

0 que a gente vé
como natureza" S7A

Sensagdes/sentimentos

"E contato, é cheiro,
€ calor, é frio, é
sensacgao, é sentir"
S12A

Pertencimento

"Pertencimento, isso
aqui pra mim, é
como se fosse

minha casa" S15A

Utilitarista

Dependéncia da natureza

"O homem depende
diretamente da
natureza para
sobrevivéncia, seja o
ar, aguam ou
substancias vegetais
ou minerais" S3B

Relagao homem-natureza

"E uma relagao de
troca, o homem
depende da
natureza e a
natureza depende
do homem" S1B

Naturalista

Natureza intocavel

"Natureza é tudo que
nao sofre
interferéncia fisica
do homem" S3B

Socioambiental

Ruptura do modelo econémico-
ambiental vigente em busca de
uma nova relagdo com a
natureza

"Questionar o
modelo urbano,
industrial, racional,
iluminista (...) outra
visdo de sociedade e
natureza como uma
coisa s6" S10C

Sintropica

Percepcao do tempo da vida

"Estar com a
natureza significa
que, além de estar
em um lugar mais

verde, vocé reservou
tempo e, ao mesmo
tempo, se desligou
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dele a ponto de
entrar na percepgéao
do tempo da vida,
daquele tempo que
nao pode ser
medido, que s6 pode
ser vivido." S24B
"E a representagao
divina no mundo, o
universo fisico onde
nés homens
Representacao do divino 1 devemos entender
que tudo que é vivo
merece e depende
do nosso cuidado e
zelo." S25B
"E tudo aquilo que
nos cerca" S1B.
"Tudo ao nosso
redor" S19C

Generalizante Natureza totalitaria 7

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A unidade de registro que apareceu com maior frequéncia (9 vezes) nas
entrevistas foi a que a Natureza sdo os “Seres bidticos e abioticos”, formando a
subcategoria “Cientifica”, assim como a unidade de registro “Relagbes Ecoldgicas”,
porém esta apareceu com frequéncia menor, uma vez. Ambas “unidades de registro”
estdo na subcategoria “Cientifica”, pois entende-se pelas respostas dos sujeitos no
questionario que a natureza é abordada como maquina inteligente e dotada de
instrumentos essenciais, que neste caso pode ser exemplificado por meio do termo
‘relagbes ecologicas”. Esses termos e significados de “Natureza”, podem estar
relacionados aos conceitos que os sujeitos aprenderam no estudo das disciplinas de
Ciéncias e/ou Geografia, por exemplo.

Uma subcategoria que nos chamou a atengéao foi a “Complexa”, ou seja,
com uma frequéncia alta (8 vezes), os sujeitos entendem a Natureza como complexa,
relatando a complexidade de relagées que ocorre, como indica o sujeito S7A, que a
natureza é um “conjunto complexo” e, se nao bastasse isto, também é “bem truncado”,
ou seja, apresenta unido, sincronicidade, dependéncia.

Grande parte dos sujeitos apresenta concepgdes de natureza “Utilitarista”,
na medida em que a interpreta como fornecedora de vida ao homem, o que aparece
na unidade de registro “Dependéncia da natureza” (5 vezes) e “Relagdo homem-

natureza” (4 vezes), sendo que nesta ultima ha um entendimento de trocas entre o ser
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humano e a natureza, mostrando que dependemos dela para a vida, principalmente,
por meio dos fatores naturais que ela proporciona (ar, luz, agua, etc.) até em extragéao
de matéria prima, como carvao natural, madeira, alimentos, entre outros usos.

Com frequéncia consideravel a “unidade de registro” “Generalizante”, a
qual aparece com uma frequéncia de sete vezes, define a natureza de uma forma
muito ampla, vaga e abstrata: "tudo" é natureza, tudo o que nos cerca, tudo ao nosso
redor.

Com menor frequéncia, duas vezes, identificamos a subcategoria
“Naturalista” a qual indica uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza, indicando
que ela nao sofre interferéncia do homem e desconsiderando o ser humano como
animal vivente na natureza. A subcategoria “Socioambiental” aparece somente nas
respostas do sujeito S10C, o qual, tem pds-graduacao e é estudioso da Educagao
Ambiental critica. Se baseia na abordagem historico-cultural, ou seja, o ser humano
se apropria da natureza e o resultado dessa acao foi constituido no processo historico
da espécie. Essa visdo busca reintegrar o ser humano a natureza e esta em busca de
novas relagdes. Perspectiva esta abordada, pela Educagdo Ambiental critica e
também pela Educacido Ambiental sintropica, sendo que esta ultima complementa a
primeira no sentido em que atua como mediadora nas problematicas socioambientais
atuais, buscando amenizar as injusticas sécio humanas e as que s&o oriundas das
relacdes dos seres humanos com os fenbmenos naturais. Técnicas de permacultura,
biodindmica, formacéao de agentes ambientais, entre outras contribuem para a pratica.

Quando questionados sobre o cuidado com o meio ambiente, os motivos
que foram apresentados pelos alunos dos trés cursos com maior frequéncia foram:
“‘Responsabilidade Socioambiental”’, “Sobrevivéncia” e “Preservacao do Ambiente”.
Porém, os sujeitos S4C e S20C, por exemplo, consideram apenas a “Sobrevivéncia”
como principal motivo para cuidar do meio ambiente. Essa viséo esta relacionada com
a categoria “Antropocéntrica” sobre meio ambiente (REIGOTA, 1991), a qual relaciona
a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem.

Quando questionados sobre informacées de meio ambiente, a maioria dos
cursistas (curso A — 81,3%; curso B - 96,2% e curso C — 87,5%); defende que a

principal funcdo de uma area protegida é “Proteger todas as espécies vivas

caracteristicas de determinada regiao”, dando maior atengédo para os seres Vvivos,
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porém é importante lembrar do papel de conservagdo do patrimbnio natural, a
importancia das pesquisas realizadas, seu papel no lazer e turismo, de estar voltado
ao aspecto cultural, psicoldgico e de bem estar social que estas areas proporcionam.
Quase todos os sujeitos entrevistados responderam que a fungdo de uma area
protegida é “Proteger todas as espécies vivas caracteristicas de determinada regiao”,
apenas o sujeito S2A, guia do parque, entende que a fungdo da area protegida é
“Proteger os animais ou plantas ameagadas de extingado”, dando maior énfase a seres
vivos especificos, em extingdo, demonstrando a experiéncia pratica que este sujeito
realiza no PN.

Outro tema de questionamento aos sujeitos foi sobre a busca de
informagdes sobre Natureza e Meio Ambiente, por exemplo. Assim, os sujeitos
relatam que o principal meio de informagao no qual buscam informagdes sobre o meio
ambiente é a “Internet”. Também acabam procurando, embora com menor frequéncia
em “Livros ou publicagbes especializadas” e em “Instituicdes ou ongs de pesquisas
ambientais”.

Quando questionados sobre seu contato com areas naturais a maioria dos
sujeitos (aproximadamente 90%) dos trés cursos relatam que tem contato com trilhas,
matas e florestas, reforcando a importancia do trabalho deles como cidadaos-
cientistas para o monitoramento e o compromisso positivo para com a preservacao e
restauracao desses locais. O sujeito S7A, por exemplo, é bidlogo recém-formado e
trabalha com aves e mamiferos ha tempos, fazendo observacao desses animais de
forma rotineira em UC.

Ao indicar qual a ultima vez em que os sujeitos tiveram contato efetivo com
a natureza, como por exemplo, deitar-se na grama, escutar o barulho dos passaros,
subir em arvores, entre outros. Quase metade (50%) dos sujeitos indicaram, nos trés
cursos realizados, a resposta “Menos de uma semana”, o que sugere que a maioria
dos sujeitos se mantém em contato com a natureza. Nos cursos A e C hd uma
frequéncia relativamente alta dos alunos que mantém contato diario com a natureza,
enquanto o curso B essa frequéncia é infima. Além disso, os alunos do curso B
apresentaram um frequéncia relativamente baixa, no contato “ha alguns meses” com
a natureza, o que é um dado preocupante, devido ao afastamento do ser humano da

natureza, embora foram os sujeitos que mais se mostraram aptos e interessados na



141

realizacdo de atividades em ambientes naturais, na continuidade dos trabalhos e
também na realizacdo de trabalho voluntario.

Nos cursos A e C foi observado que grande parte dos cursistas, durante a
semana, passa a maior parte do seu dia em contato com o “ambiente natural’. Esse
dado pode estar de acordo com o numero de alunos que trabalha como guia de
turismo ou alunos de Ciéncias Bioldgicas, por exemplo, terem participado em grande
numero desses cursos.

No curso B aparece em maior indice a resposta no “trabalho”, indicando
que a maior parte do tempo, durante a semana, esses cursistas passam trabalhando
em outras atividades, nao relacionadas ao meio natural, por exemplo. No curso A uma
frequéncia expressiva de alunos indicam que passam a maior parte do tempo, durante
a semana “em casa”, no curso B e C essa frequéncia decresce.

Em relagcéo aos finais de semana, a maioria dos alunos, nos trés cursos,
indicaram que passam a maior parte do tempo em contato com o “ambiente natural”,
0 que € um ponto positivo, pois demonstra o contato que possuem, muitas vezes
baseado no respeito e/ou preservagao.

Em relacao as férias, nos trés cursos, os alunos indicam estar em contato
com o “ambiente natural” (28% no curso A; 48% no curso B e 73% no curso C), assim,
nos cursos B e C grande parte dos sujeitos indicam que passam as férias em contato
com ambientes naturais e que, na maioria das vezes, escolhem sua atividade, em
contato com o meio natural, enquanto que no curso A, embora 28% dos cursistas
estivessem em contato com o ambiente natural, também 28% preferem ficar “em
casa’. Alguns sujeitos sdo guias credenciados do PARNASO e acabam realizando
suas atividades no préprio parque ou no entorno, que € o caso dos sujeitos S2A e
S20C, possibilitando maior contato em ambientes naturais. Alguns moram no entorno
e realizam atividades relacionadas a natureza em seu dia-a-dia na regido do parque,
tais como os sujeitos S2A, S1B, S3B, S24B, S25B e S20C.

Quando consultados sobre qual lugar mais gostam de ficar durante a
semana, aos finais de semana e nas férias, a maioria dos sujeitos, dos trés cursos
realizados, gostam mais de ficar em contato com o “ambiente natural”’, o que € um
indicativo das relagdes que eles tem com a natureza em suas horas vagas, indicando

esta como uma atividade prazerosa.
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Relacionando os dados dos trés cursos, em geral, 0os sujeitos mantém o
contato com a natureza em sua rotina. Sempre que possivel estdo em contato com o
ambiente natural e buscam realizar atividades voltadas ao meio ambiente. Porém, a
concepcao de natureza apresentada por eles, na maioria das vezes, € com base no
entendimento cientifico e utilitarista dela, os quais nao possuem um enfoque critico.
Embora muitos sujeitos possuam formagao superior em areas biolégicas (no curso A
no total sdo seis bidlogos, um estudante de biologia; no curso B havia dois bidlogos;
no curso C havia um bidlogo e um estudante de biologia), a reflexao sobre a natureza
e meio ambiente precisaria ser mais trabalhada. Por exemplo, quase todos os sujeitos
tém uma visdo de meio ambiente antropocéntrica, a qual evidencia a utilidade dos

recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano.

5.2.2 As Questoes Socioambientais e a Educagcao Ambiental

Outra questao interessante proposta na pesquisa, foi buscar entender a
opiniao dos sujeitos que participaram dos cursos de formacgéo, sobre as questbes
socioambientais e qual o entendimento deles sobre Educacdo Ambiental. Quando
perguntamos aos sujeitos, através dos questionarios e entrevistas, quais as suas
concepgdes sobre as questdbes ambientais e sobre Educacdo Ambiental, buscou-se
também ressaltarmos a ideia da Ciéncia-Cidada e do contato com que este estabelece
com a Natureza e Ciéncia, pois a maneira como sujeito entende a Educacdo Ambiental
dita a forma com que ele ira atuar no ambiente e em suas praticas. Abaixo, a tabela

7, sintetiza as ideias contidas nas respostas dos sujeitos.



Tabela 7 - Concepgéo dos sujeitos entrevistados (questionario) sobre as Questbes
Socioambientais e Educagdo Ambiental

SUBCATEGORIA

UNIDADE DE REGISTRO

FREQUENCIA

EXEMPLO
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Ecoeducagao

Sensibilizagao/
interpretacao ambiental

"Processo por meio do qual
vocé sensibiliza a populagéao"
S7A

Conservadora/
Resolutiva

Conservagao/
preservagao

"Gente que leva o tema de
educagao ambiental as escolas,
comunidades, para que eles
possam perceber que o parque
€ nosso e que eles precisam
ajudar a conservar esse
patriménio" S2A

Conscientizagao

"Ferramenta para trazer
consciéncia ao homem" S3B

Cientifica

Simbiose de conhecimento

"Tem toda uma contextualidade
de educagéo, de uma roda de
conversa, uma simbiose de
conhecimento" S2A

Conhecimento

"Mentalidade, conhecimento"
S15A

Praxica

Pratica diaria

"Pratica diaria, vai além da
questao conteudista, de ter a
matéria, de ser uma disciplina
multidisciplinar, € o modo de
ser no dia-a-dia, o que a gente
faz com o lixo, o que a gente

produz" S1B

Educacéo ludica

"Educar pelas agoes, pelo
sentimento, pelo movimento,
com a contextualidade de
ambiente saudavel e
ecologicamente equilibrado"
S2A

Sustentabilidade

Sustentabilidade

"Uso sustentavel da natureza
para que nao se esgote ou
extinga" S3B

Conservadora

Diversao associada
a natureza

"Associagao de diversao, lazer
e natureza"

Respeito

"Frequentar sem tirar qualquer
coisa da natureza, aprender a
ter respeito" S4C

Critica e
transformadora

Critica e transformadora

"Educagéo ambiental critica e
transformadora" S10C

Empoderamento

"Empoderamento material e
simbdlico para as
transformagdes” S10C

Educomunicagao

"Educomunicagéao € quando
vocé da o protagonismo do
meio de comunicagao para a
comunidade" S10C

Pertencimento

"Contextualizar eles no meio da
natureza para eles se
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enxergarem como natureza"
S19C
"Transmitir para alguém,
primeiro tentar entender o
contexto dela, tentar entender o
Cientifica/ i . que ela também sente por
. Transmitir conhecimento 1
Naturalista natureza e mostrar ou tentar
passar pra ela o que é, como
fazer pra manter o que a gente
tem" S19C

Relagbes socioecondémicas/ "Relagdes sociais e

Critica social . . - P, oo
socioambiental/ s6cio-politica econdmicas" S10C

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As subcategorias que aparecem com maior frequéncia nas concep¢des dos
sujeitos sao “Conservadora/Resolutiva” (onze vezes) e “Ecoeducacgao” (seis vezes). A
corrente da “Ecoeducacao” busca dar énfase na parte educacional da Educacgao
Ambiental, aproveita as relagdes do meio ambiente para o desenvolvimento pessoal.
Ja a corrente “Conservadora” se distancia da dindmica social e politica, além de que
se apoia nos principios da ecologia e da valorizagado da afetividade e mudanga nos
comportamentos individuais (conscientizagdo), divergindo da corrente critica, por
exemplo. A corrente “Resolutiva” considera o ambiente um conjunto de problemas que
precisam ser solucionados. A subcategoria que apresenta as duas correntes
(Conservadora/ Resolutiva) nos discursos dos sujeitos apresenta uma frequéncia
consideravel, de onze vezes, indicando que ha a necessidade de avan¢o nas
concepgoes de Educacdo Ambiental, pois nenhuma delas esta com base na reflexao
da critica social e/ou critica e/ou transformadora da Educagao Ambiental.

O sujeito S10C apresentou em sua fala um bom entendimento da Educagao
Ambiental critica e transformadora. Esse sujeito ja foi retratado anteriormente. Tem
pos-graduacao na area e é estudioso da Educagdo Ambiental critica. Além dele, o
S19C, por exemplo, estudante de biologia que realiza estagio em uma Escola de Meio
Ambiente, também faz parte da unidade de registro “Critica e transformadora”. A
Unidade de registro “Critica social” apresentou uma frequéncia baixa (trés vezes),
sendo indicada apenas pelo sujeito S10C.

As visbes das correntes “Critica social” e “Critica e transformadora” (seis
vezes), indicam a importancia da transformacao dos sujeitos, para que repensem suas

relagcbes com a natureza, sendo que estas devem ser embasadas na historicidade do
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ser humano e em suas relagcdes com o0 meio ambiente.

Os principais problemas socioambientais do Brasil, que aparecem como
concepgcbes dos sujeitos nos questionarios, foram: em primeiro lugar o
“‘Desmatamento de florestas” (mais de 90%), nos trés cursos, seguido por, “Poluigéo
do ar’, “Poluicdo dos mares”, “Extingdo de espécies de animais e plantas”, “Poluicao
produzida por pesticidas e fertilizantes”, “Desaparecimento de populagdes
tradicionais”, “Poluigédo de rios, lagos e outras fontes de agua”, “Aumento do volume
de lixo”, “Desperdicio de agua e energia nas cidades” e “Consumo exagerado de
sacolas plasticas”. As tematicas “Mudangas no clima”, “Camada de Ozbnio” e
“Desertificacao” apareceram, porém em menor frequéncia nos cursos.

Quando questionados sobre a resolucido de problemas em sua cidade, as
respostas que aparecem com maior frequéncia sdo: em primeiro lugar “Pratica de
mutirdo” (aproximadamente 90%), seguido de “Participar de ongs ambientalistas”,
“Participar de reunides com outros moradores”, “Participar de reunides do
Bairro/Cidade” e “Assinar um abaixo-assinado”. Quando questionados se tinham
disposicdo para participar de acbdes para as resolugcdes dos problemas
socioambientais em sua cidade, a maioria (frequéncia maior que 87%) respondeu
“Sim”, um dado de grande validade para que haja continuagao do projeto na cidade
ou outros projetos que envolvam acgdes/praticas socioambientais, indicando
comprometimento com essas agdes, porém nem todos que fizeram essa indicagao
finalizaram as atividades de intervengao pratica do curso. Apenas o sujeito S19C, por
exemplo, respondeu “Talvez”, ndo mostrando tanto interesse em ajudar na resolugao
dos problemas ambientais na sua cidade.

Sobre a resolugédo de problemas socioambientais, a maioria dos sujeitos
acredita que depende de “Cada um de n6s” (curso A — 87,5%; curso B — 100% e curso
C — 100%), ou seja, a grande forga para a mudanga e resolu¢cdo dos problemas
socioambientais presentes na sociedade depende de cada individuo, defendendo
uma visao individualista. Porém mesmo indicando a dependéncia dos individuais para
essas atividades elas n&o ficam necessariamente na individualidade, mas podem
somar-se forgcas para participagdo em processos coletivos, porém nao tivemos
indicativos dessas acdes nas respostas dos questionarios e entrevistas.

Outros também entendem que a resolugéo dos problemas socioambientais
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pode ser feita pelas comunidades locais, pelo Governo Federal e Estadual e pela
Prefeitura. Um aspecto positivo na consciéncia do individuo € que a maioria deles
(curso A — 81,3%; curso B — 71,3% e curso C — 54,2%) dos trés cursos também
acreditam que a melhor alternativa para solucionar os problemas socioambientais é a
Educacdo. Assim, destaca-se a importancia de a Educacdo Ambiental estar inserida
interdisciplinarmente no ensino basico e como disciplina, a¢des e projetos no ensino
superior, além de que politicas publicas que envolvam as questoes ambientais devem
ser reformuladas para que nelas a Educagcdao Ambiental esteja cada vez mais
presente, aumentando e melhorando o compromisso socioambiental da sociedade.

Os sujeitos também foram questionados sobre sua participagdo em prol do
meio ambiente. A maioria (quase 90%) respondeu “sim” e que a ultima agao que
participaram foi o plantio de arvores (curso A — 80%; curso B — 73,9% e curso C —
66,7%). Outra agcao que apareceu em grande quantidade, principalmente no curso B
(65,2%), foram agbes e mutirdes para limpeza de lixo em matas, ou seja, sdo alunos
gue ja possuem treinamento fisico e disposicao para tal atividade, o que corrobora o
numero elevado de sujeitos que passaram a realizar trabalho voluntario no parque,
apos a realizacéo do curso.

Embora a maioria dos sujeitos dos trés cursos se mostraram dispostos a
participarem em ac¢des em prol do meio ambiente, as concepgdes de Educacio
Ambiental que predomina entre eles ¢é a “Ecoeducacdo” e a
“Conservadora/Resolutiva”, embora parte dos sujeitos também indicaram em suas
falas a concepcao “Critica e Transformadora”. Porém, ao indicarem sobre a resolugéo
de problemas socioambientais, a maioria dos sujeitos acredita que depende de “Cada
um de noés”, ou seja, uma visao de Educagcdo Ambiental de carater individualista, que
se encaixa no que Layrargues e Lima (2011) consideram como Conservadora ou
Pragmatica. Ainda assim, a maioria dos alunos dos trés cursos concordam que a
melhor alternativa para solucionar os problemas socioambientais é através da

Educacéo.

5.2.3 Ciéncia-Cidada

Na categoria Ciéncia-Cidada, que representa a pessoa da comunidade que
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auxilia em investigacdes cientificas por meio de suas agdes e atividades, podemos

destacar as diversas concepgcdes que o0s sujeitos apresentaram sobre o tema,

conforme Tabela 8 a seguir.

Tabela 8 - Concepgao dos sujeitos entrevistados sobre Ciéncia-Cidada

UNIDADE DE 2
SUBCATEGORIA REGISTRO FREQUENCIA EXEMPLO
Valorizagao do Participagao/ Estab~elecer parcerias com a
. . populagao, para que a populagéao
conhecimento conhecimento 8 s I =
opular popular participe de atIVI.dadEE.S que vao ter
P um cunho cientifico" S7A
"Estabelecer parcerias com a
populacéo, de modo que a
Conhecimento cientifico 3 populagéo participe de atividades
que vao ter um cunho cientifico"
o S7A
ik A CLelit el 200 "Vai ter um beneficio pra ele, vai ser
do sujeito ! Slmite 2 .p n VEL
uma coisa proveitosa, uma
Geragao de 3 atividade, gerando dados, ele vai la
dados e observa as aves, vai embora por
exemplo, ele anota, gera uma lista,
passa isso para alguém" S7A
"Socializagdo do homem e mulher,
N . da academia e notério saber,
Socializagdo da academia 4 S ) ~
simbiose de saber, informagao,
construgéo, de parceria" S2A
"Papel social, individuo produtor do
Aproximagao ser Papel espago” S1B
humano-ciéncia social/Conscientizagédo do 4 "Ter consciéncia realmente desse
papel como cidadao nosso papel enquanto cidadao"
S1B
. "Acbes que trazem a ele a
Pertencimento 1 sensagao de pertencimento" S3B
Compromisso cientifico 1 "Ciéncia tem o compromisso muito
P grande"S7A
Ciéncia como 1 "Tem o compromisso de ser
transformadora transformadora” S7A
"Justica social, justica ambiental"
Justica social/ambiental e Sl
~ 3 "Contato muito legal que a
Formas de conservagao ~ .
populagéo vai ter, uma forma de
conservagdo" S12A
"E a procura pela
multidisciplinariedade, é trabalhar
em conjunto”" S7A
Trabalho em conjunto/ "Dar a oportunidade para todos os
5 Oportunidade 2 cidad&os participarem e
Interpretagido da P pacpacy
Ciéncia-cidad3 promoverem estudos e ajudar os
cientistas que fazem as pesquisas"
S20C.
"A pessoa participar daquilo é muito
importante, porque ela passa a
Sensibilidade 1 faze!' parte 'de_sse processo e ajuda
até no préprio desenvolvimento
dela, € bom porque isso gera uma
sensibilidade" S20C
A "Uma porta aberta para ter um
gregar ; !
5 conhecimento maior, para poder

Conhecimento/ Novo saber

participar" S15A
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"E a ciéncia acoplada em simbiose
com o cidadao fazendo um novo
saber, um novo construir" S2A

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A ‘“unidade de registro” que mais apareceu (oito vezes) foi
“Participagcéo/conhecimento popular” pertencente a subcategoria “Valorizagdo do
Conhecimento Popular’ e pode ser exemplificada pela frase do sujeito S7A
“Estabelecer parcerias com a populacao, para que a populacao participe de atividades
gue vao ter um cunho cientifico”. A opiniao desse sujeito deixa claro a importancia da
aproximacado da sociedade com a ciéncia, sem que haja a necessidade de uma
formacgado académica nessa area, a importancia de uma ciéncia nao excludente, mas
popular, convergindo com a definicao de Ciéncia-Cidada.

Outras trés unidades de registro com um numero de respostas
consideraveis (quatro, quatro e cinco vezes, respectivamente) foram: "Socializagcéo da
Academia”, “Papel social/Conscientizagdo do Papel como Cidadao” e “Agregar
conhecimento”, todas indicando a Ciéncia-Cidada como uma perspectiva importante
para a sociedade em geral, pois busca agregar conhecimentos e conscientizar os
cidadaos do seu papel na sociedade, conceito esse ndo menos importante que o
primeiro, complementando a definicdo de Ciéncia-Cidada.

A subcategoria “Instrumentalizacdo do Sujeito” abrange duas unidades de
registro, sendo que ambas apareceram nos depoimentos de trés sujeitos. Sao elas:
“Conhecimento cientifico”, que o Sujeito S7A cita como "Estabelecer parcerias com a
populacao, de modo que a populacao participe de atividades que vao ter um cunho
cientifico”; e também na unidade de registro “Geragao de dados” que tem sua melhor
exemplificagdo também pelo sujeito S7A: "Vai ter um beneficio pra ele, vai ser uma
coisa proveitosa, uma atividade, gerando dados, ele vai la e observa as aves, vai
embora por exemplo, ele anota, gera uma lista, passa isso para alguém", o que
aproxima-se de uma interpretacao cientifica da Ciéncia-Cidada, apresentando a visao
do “fazer ciéncia”, como na academia, exaltando o conhecimento cientifico.

A subcategoria citada com maior frequéncia foi “Interpretacdo da Ciéncia-
Cidada” (quinze vezes), seguida por “Aproximacao ser humano-ciéncia” (dez vezes),
sendo assim, podemos ter a ideia nas falas dos sujeitos de uma concepgao sobre a

Ciéncia-Cidada mais voltada para uma nao formalizagdo do conhecimento cientifico e
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uma aproximacao e valorizagdo do conhecimento popular na academia.

Quando questionados sobre o que o termo “Ciéncia-Cidada” representa
para os sujeitos, a maioria (curso A — 43,8%; curso B — 36% e curso C — 62,5%)
respondeu “Pessoas as quais tem afinidade com a questdo ambiental”. A segunda
resposta com maior frequéncia (curso A — 31,3%; curso B — 32% e curso C — 16,7%)
foi “Cidadaos alfabetizados cientificamente”, corroborando as definicbes de Ciéncia-
Cidada. Tal como indica Silva (2017) um cidadao cientista é uma pessoa da
comunidade que auxilia em investigacbes cientificas por meio de suas acbes e
atividades.

Quando os sujeitos foram questionados sobre se considerarem cidadaos-
cientistas, no curso A todos os alunos responderam “Sim”, ou seja, ja realizam
atividades na area cientifica com énfase socioambiental. No curso B, a maioria
(96,2%) dos sujeitos se consideram cidadaos-cientistas. No curso C, ocorre menor
frequéncia (75%) de sujeitos que se consideram cidadaos-cientistas. E valido lembrar
gque nem todos os alunos dos trés cursos responderam ao presente questionario,
porém com os respondentes obtém-se uma ideia geral do perfil dos cursistas. Quando
os sujeitos foram questionados (questdo dissertativa) do porque se considera um
cidadao-cientista obtivemos diversas respostas para os trés cursos, apresentadas a
sequir.

Nas respostas dos questionarios do curso A, a resposta que aparece com
maior frequéncia é “Preocupagdo com o Meio Ambiente”, seguido por “Adquirir
conhecimento”, ou seja, demonstra o0 engajamento para com as questdes
socioambientais e cientificas da maioria dos alunos do curso.

No curso B a resposta que aparece com maior frequéncia nos questionarios
€ “Atua na area”, ou seja, sdo sujeitos que ja realizam atividades relacionadas a
Ciéncia-Cidada, principalmente na area ambiental. Uma frequéncia consideravel de
sujeitos também respondeu “Adquirir conhecimento”, ou seja, ha uma procura por
atividades que buscam adquirir novo conhecimentos, aprender novos termos e
realizar atividades cientificas.

No curso C a resposta que aparece com maior frequéncia nos questionarios
€ “Preocupacao/ dever com a natureza”, indicando uma responsabilidade, desses

sujeitos, com a preocupacao e responsabilidade socioambiental. Com uma frequéncia
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consideravel aparece a resposta “Aprendizado/ Conhecimento”, ou seja, ha uma
procura dos cursistas por atividades como esta, para seu proprio aprendizado ou para
adquirir maior conhecimento pela area.

Nos depoimentos dos sujeitos percebe-se uma concepgao sobre a Ciéncia-
Cidada mais voltada para uma nao formalizacdo do conhecimento cientifico e uma
aproximacado e valorizacdo do conhecimento popular na academia, ou seja, a
preocupagdo com as questdes ambientais parte do sujeito/ sociedade e depois é
articulada e levada a academia. Para a maioria dos sujeitos o termo “Ciéncia-Cidada”
representa “Pessoas as quais tem afinidade com a questao ambiental”’, porém, mesmo
a que a afinidade com o meio ambiente dos sujeitos seja importante, a Ciéncia-Cidada
pode ocorrer em diversas areas € nao necessariamente com o viés ambiental.

Nos trés cursos, a maioria dos alunos consideram-se cidad&os cientistas,
ou seja, ja participaram de atividades na area cientifica, principalmente relacionada

com as questdes ambientais.

5.2.4 Voluntariado

O comprometimento e a motivacao dos voluntarios no longo termo, se
associam a perspectivas de capacitagdo e engajamento em causas cientificas e/ou
conservacionistas, provenientes do proprio programa de voluntariado (CUNHA et al.,
2017). De acordo com Szabo et al. (2013), para os voluntarios, uma importante
motivacao é contribuir com a ciéncia ‘real’, para o conhecimento e com a conservacao.

A categoria “Voluntariado” surgiu a partir da questao (questionario), a qual
se pedia aos que sujeitos indicassem se ja havia participado de cursos ou atividades
de voluntariado voltadas as questdes cientificas. 75% dos sujeitos do curso A
responderam “Sim”. No campo dissertativo “explique” dessa questao, a resposta que
aparece com maior frequéncia é “Ligado a fauna”, ou seja, séo sujeitos, os quais ja
realizam atividades relacionadas a fauna, como por exemplo, observagcao de aves e
mamiferos, tais como os sujeitos S3A bidlogo, S7A estudante de biologia e S15A
condutor e monitor do voluntariado no Parque. Aparece também com uma frequéncia
consideravel a resposta “Durante a faculdade”, indicando um grande numero dos

cursistas que realizaram cursos na area da Ciéncias Naturais, por exemplo, Ciéncias
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Bioldgicas, e realizaram atividades voluntarias nesse momento de sua formacao.

No curso B, 57,7% dos sujeitos ja haviam participado de cursos ou
atividades de voluntariado. Na questdo dissertativa, quando solicitado para
explicarem, 23% responderam que ainda nao participaram de atividades de
voluntariado devido a “Falta de oportunidade”, 11% ja haviam participado de
atividades de voluntariado relacionadas a “Projetos sociais”, 8% ja haviam participado
de atividades de voluntariado “Relacionada a fauna”, “Em unidades de Conservagao”
e em “Atividades de campo”.

No curso C, 54,2% ja haviam participado de cursos ou atividades de
voluntariado. Na questdo dissertativa quanto solicitado para explicarem, 20% ja
haviam participado de atividades de voluntariado ligadas a “Projeto/ pesquisa em
monitoria”, 12% ja haviam participados de atividades de voluntariado em “Unidades
de conservagao” e “Ligados a fauna”, demonstrando a participagdo desses sujeitos
em atividades de voluntariado relacionadas a natureza e as questdes cientificas,
principalmente com monitoramento, projetos e pesquisa, apontando e reafirmando a
Ciéncia-Cidada em suas praticas.

Uma das perguntas presentes na entrevista semiestruturada foi o que
entendiam por voluntariado e o que isso significava para eles, o que culminou na

categoria “Voluntariado”, conforma Tabela 9 a seguir.

Tabela 9 - Concepgdo dos sujeitos entrevistados sobre Voluntariado

UNIDADE DE 2
REGISTRO FREQUENCIA EXEMPLO
"O curso foi muito proveitoso no sentido de capacitagdo profissional,
Capacitagao 1 trazendo maior embasamento sobre métodos de levantamento de
profissional fauna e até mesmo sobre possiveis estratégias para implementacgao de
programas de monitoramento de fauna em UC" S7A
Oportunidade 2 "Oportunidade de me enxergar em outras areas de trabalho" S12A
Geragao de "Passar mais tempo no PARNASO, em contato com a fauna local e
1 . = PP
dados gerando dados importantes para a conservagao das espécies" S7A
ReellFEEroeb 4 "Tentar realizar o que na realidade quem deveria nao o faz" S2A
trabalho

"A experiéncia de entender como seria o dia a dia de um trabalho de
Experiéncia 2 campo, a organizagao coletiva das pessoas, trabalho em equipe dentro
e fora dos espacos" S12A

Contribuigao

ambiental/ 1 "Valorizar e perceber o quanto cada um pode contribuir com as
social questdes ambientais, sociais em sua comunidade, municipio" S1B
Pratica da "A pratica da cidadania e a realizagdo de atividades fisicas foram

cidadania motivadoras para o voluntariado" S1B
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"O voluntariado além do bem-estar fisico e mental, me trouxe a
sensagao de pertencimento ao lugar que eu escolhi para morar." S3B

"Fazer algo que proporcione bem estar a alguém e ajudar a preservar

Preservagao - .
< 0 meio ambiente." S4C
Transformacao . ) -
social ¢ "Acredito no valor e pretendo sempre continuar sendo voluntario em
. alguma agao que promova transformagao social e ambiental" S10C
e ambiental

Dialogo sobre
voluntariado

"O curso proporcionou encontro com outros voluntarios e dialogo
sobre voluntariado" S10C

Conhecimento/
Aprendizado

"Levo o aprendizado do curso para meus guiamentos e ele me
estimulou a querer sempre conhecer mais sobre a biodiversidade da
regido (...) existe muita troca de conhecimento nas agdes voluntarias,
além de comegar muitas e boas amizades." S20C

Motivacao

"Depois desse me motivei super a fazer outros, em areas diferentes pra
aprender de tudo um pouco e poder retribuir com a minha ajuda" S19C

Nova
perspectiva

"Me levou a ter uma perspectiva diferente do que era um voluntario e
de como ele pode somar conhecimento para o local também" S19C

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A unidade de registro que mais apareceu foi “realizacdo de trabalho”
(quatro vezes), e para exemplificar essa ideia temos a frase do sujeito S2A que diz
"Tentar realizar o que na realidade quem deveria nao o faz", na qual podemos ver uma
critica sobre a situagcdo dos locais que trabalham com essa alternativa. Ja as
‘unidades de registro”: “oportunidade”, “experiéncia’, “pertencimento” e
“conhecimento/aprendizado” apareceram na resposta de dois sujeitos entrevistados.
Também foram elaboradas as seguintes unidades de registro: “capacitagcao
profissional”, “geracao de dados”, “contribuicdo ambiental/social’, “pratica da
cidadania”, “preservacao”, “transformacado social e ambiental’, “didlogo sobre
voluntariado”, “motivacao” e “nova perspectiva’.

Na entrevista, o sujeito S7A, menciona que ja participou de programas de
voluntariado anteriormente voltados para a conservagao da fauna silvestre e também
em um laboratério do Museu Nacional do Rio de Janeiro, no qual, ajudava na
preparacado das pecas para a colec¢ao local, o curso contribuiu para que ele tivesse
uma visdo ampliada, sendo que este citou a questdo de logistica das atividades de
campo que, segundo ele, ficou comprometida, principalmente se somada a questao
da falta de equipamentos e guias disponiveis para auxiliar os voluntarios na
observacao de aves (curso A); no entanto, ele vé o voluntariado como um
oportunidade de entrar em contato com a fauna local e ficar mais préoximo do

PARNASO e consequentemente da natureza, possibilitando a coleta de dados que
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sdo importantes para a conservacao local.

O sujeito S15A - condutor e monitor do voluntariado do parque - acredita
gue o voluntariado seja algo mais pratico: “compensagao ambiental, manejo de trilha”,
se mostrando proativo em situagdes que mostram certa dificuldade de realizagao.
Acrescenta que apods o curso tornou-se voluntario do Parque todas as quartas-feiras
e participa de mutirbes mensais.

Ja o sujeito S1B — professora - teve uma ideia mais social e comunitaria a
partir do voluntariado. De acordo com ela "O curso proporcionou a oportunidade de
valorizar e perceber o quanto cada um pode contribuir com as questdes ambientais,
sociais em sua comunidade, municipio” e ressaltou motivacdes individuais para essas
atividades.

O sujeito S10C - pés-graduado e estudioso da Educagao Ambiental critica
- também se tornou voluntario do PARNASO com o objetivo de conseguir um trabalho
remunerado e outras oportunidades. Ressaltou sobre a importancia do voluntariado
para fazer contatos e como isso proporcionou o encontro e dialogo com outros
voluntarios.

O sujeito S20C — condutora de visitantes do parque - ja participava do
programa do PARNASO como voluntario, onde trabalhava com manejo e abertura de
trilhas, sendo assim, ele declarou que a vivéncia como voluntario em outra area, foi
muito interessante, ressaltando o fato do estimulo que teve para conhecer mais sobre
a biodiversidade da regido. Uma de suas frases sobre a importancia do voluntariado
foi "O que mais me motiva a realizar o trabalho voluntario nas Unidades de
Conservacgao é a sensacao de pertencimento” demonstrando o quanto o voluntariado
acrescenta nas concepgdes pessoais, além disso, citou o quanto € engrandecedor a
questao da troca de conhecimentos e a oportunidade de fazer novas amizades nesta
ocasiao.

Assim, a concepg¢ao dos sujeitos sobre voluntariado é “realizagdo de
trabalho” (unidade de registro com maior frequéncia dentre as outras), perpassando
também por “Conhecimento/Aprendizado”, “Pertencimento”, “Experiéncia” e
“Oportunidade”. No curso A, a maioria dos sujeitos ja havia participado de atividades
de voluntariado, ja no curso B e C quase metade ja havia participado desse tipo de

atividades. Percebe-se com os dados que o Brasil necessita avangar as parcerias
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entre a populacdo e 6rgaos Publicos, tais como Universidades e Parques, lacando
editais e programas para que os cidadaos se engajem cada vez mais em atividades e
pesquisas de interesse publico através do voluntariado. O edital que possibilitou a
criacdo do Programa ConsCiéncia-cidada e na realizacdo desses cursos na
perspectiva da Ciéncia-Cidada nos Parques Nacionais é pioneiro, na mediada em que,

visa fomentar agdes de formacgao na area socioambiental e estimular o voluntariado.

5.3 Contribuigcées do Programa ConsCiéncia-Cidada na formagao

socioambiental critica e no engajamento social dos sujeitos

5.3.1 Descrigcao dos cursos

5.3.1.1 Curso “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a
Ciéncia-Cidada e ao Ecoturismo de Base Comunitaria” — curso
A

O curso “Inventarios de Animais Silvestres, aplicados a Ciéncia-Cidada e
ao Ecoturismo de Base Comunitaria” foi realizado entre os dias 16 a 20 de julho de
2018 no Parque Nacional da Serra dos Orgdos, na sede em Teresopolis/RJ. O
presente curso teve como professor responsavel um Bidlogo dedicado a Biologia da
Conservagao, mestre em Ciéncias Florestais e doutor em Ecologia Aplicada, pela
Universidade de Sao Paulo (Esalg-USP), focado em Manejo de Vida Silvestre,
membro da equipe do projeto de pesquisa.

Foram realizadas aulas tedricas e praticas durante a primeira parte (teérico-
pratica) do curso, com aproximadamente 20 horas de atividades teoricas e 20 horas
de prética. As atividades no periodo da manha se iniciavam as 8h30, logo apés o café
da manha coletivo, e finalizavam as 12h00, horario no qual o almogo era servido aos
cursistas. As atividades da tarde iniciavam-se as 14h00 e finalizavam as 18h00.
Lembrando que o curso tinha o carater de imers&o, assim a maioria dos cursistas
permaneceram alojados no parque durante o periodo do curso.

No inicio do curso foi realizada uma breve apresentagdo dos

pesquisadores, trabalhadores do parque (membros do ICMBIo), voluntarios do parque
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e alunos do curso. Foi aplicado pelo professor um questionario inicial ou questionario
1 (Apéndice G), contendo trés questdes de verdadeiro ou falso e duas questdes
dissertativas, as quais versavam sobre fauna silvestre e ecoturismo de base
comunitaria.

Também foi realizada uma apresentagao em Power Point (Microsoft Office)
com auxilio de um retroprojetor, pelo professor, sobre o programa ConsCiéncia —
Cidada e um breve resumo sobre o projeto de pesquisa, em geral, apresentando os
membros da equipe, financiadores, parcerias, objetivos, metodologia, resultados
esperados e referéncias bibliograficas. Os conteudos abordados no curso serao
apresentados no item 5.3.2.

As aulas do professor eram dialogadas, ou seja, havia boa relagéo entre
ele, alunos do curso, voluntarios e profissionais do parque, possibilitando maior
interacdo entre eles. Para tanto, alguns cursistas se manifestavam sobre diversos
assuntos e houve debate durante as aulas sobre alguns temas interessantes:
empresas que atuam na area ambiental; observacido de animais silvestres, cuidados
e conduta em campo; métodos eficientes e respeitosos para os animais; precaugao
de danos ambientais; conhecimento popular das espécies de aves; “Projeto
Passarinhando”, entre outros. Dessa forma, a atuagao dos alunos na aula foi com
base nos interesses particulares e gerais, realizacdo de questionamentos - 0 que
apresenta interesse do grupo — e preocupacado com as questdes ambientais. O
professor correspondeu essas preocupacdes na medida em que abriu espago para
esse debate e respondeu questbes essenciais possibilitando o conhecimento dos
alunos da tematica ambiental, sendo esta uma preocupacéo que perpassou durante
todo o curso, desde o0 modo como se comportar em espagos naturais até exemplo de
pesquisas relacionadas ao assunto.

Ao observar as aulas e a postura dos alunos durante o curso, alguns
apontamentos chamaram a atengado. Grande parte dos sujeitos eram ‘sensibilizados’
e ‘conhecedores’ sobre a questdo ambiental. Ao que tudo indica por ja participarem
de atividades voltadas a area socioambiental pelo fato de a grande maioria ja ter
realizado atividades de voluntariado, segundo as respostas dos questionarios
especificos. Eles questionavam o proprio Programa relativo as agdes e a perspectiva

da Ciéncia-Cidada. Também relatavam a importancia da sensibilizacao e da utilizagao
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dos sentidos para as atividades em trilhas. Se destacaram no curso, trés alunos os
quais eram condutores (guias) credenciados do parque, realizando em sua pratica
profissional diversos trabalhos sobre sensibilizagdo ambiental com faixa etaria e
temas diversificados, uma aluna era professora (pedagoga) de Educacgao Infantil e
havia um bidlogo que ja observava aves e realizava inventario com frequéncia.

No ultimo dia de curso o professor realizou um segundo questionario ou
questionario 2 (Apéndice H) com os alunos contendo trés questdes com as opgdes
verdadeiro (V), falso (F) ou ndo sei (NS) e duas questdes dissertativas descritivas, a
primeira sobre as espécies alvo do projeto e a segunda sobre as metodologias
utilizadas.

O resultado dos dois questionarios aplicados foi positivo, na medida em que
ao final do curso, os alunos ja sabiam identificar espécies alvo e replicar a
metodologia.

Segundo relato do professor do curso, testes de conhecimento, aplicados
por meio de provas, antes e depois do curso indicaram que, de forma geral, a nota
média dos alunos melhorou na ultima prova ao final do curso, apesar desta ter sido
mais dificil, na medida em que as diferencas entre as médias foram marginalmente
significativas, de acordo com a analise de varidncia nao-paramétrica. O conhecimento
da turma se tornou mais homogéneo no final do curso, pois medidas de dispersao da

média decresceram na ultima prova (Tabela 10 e Figura 1).

Tabela 10 - Média das notas da turma (n = 19) do curso de fauna (curso A) e suas medidas
de dispersao, em avaliagbes antes e depois do curso

Indicador Antes Depois
Média 5,79 6,68
Variancia 2,63 2,00

Desvio Padrao 1,62 1,41
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Figura 1 - Variagdo das notas de provas de conhecimento sobre fauna silvestre, em
avaliacbes de dezoito alunos, antes e depois do curso
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Todos os dias do curso ocorreram praticas de campo, para as quais 0s
alunos eram divididos em grupos aleatoriamente, porém sempre com um monitor
(pessoa que conhecia as espécies alvo), formando uma equipe de trabalho. Essa
equipe escolhia uma das trilhas disponiveis e aplicava uma das trés metodologias de
pesquisa propostas. O curso possibilitou que os alunos aprendessem trés tipos
diferentes de metodologias de observacao e levantamento das aves do local
(descritas no item 5.3.3). A separagao dos grupos pelo professor tinha o intuito de
deixar ao menos uma pessoa que dominava a observacdo das espécies alvo para
auxiliar os que ainda nao tinham esse conhecimento, atitude positiva na medida em
que as relagcdes com o outro sempre sdo de aprendizado, possibilitando melhoria nas
relagdes sociais.

Foram utilizados guias de identificagdo, um binéculo por pessoa e ficha de
campo especifica para este método, que inclui contagens de turistas e seus ruidos.

Os registros foram visuais e/ou auditivos e para que uma pessoa pudesse
ir a campo coletar dados, foi necessario haver acerto de 90% em um teste prévio das

vocalizagdes do grupo minimo de onze espécies de aves. Os testes foram feitos pelo
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professor, por meio do WhatsApp.

Dentre as aves, um grupo minimo de espécies foco foi selecionado pelo
especialista, mediante analise do pré-inventario, cujos critérios foram: conspicuidade,
facilidade de identificacdo, abundancia média ou elevada e sensibilidade a alteragdes
de habitat e a caca. O grupo minimo de aves era constituido pelas onze seguintes

espécies, como demonstrado no Quadro 5.

Tabela 11 - Espécies alvo do inventario de aves, curso A

Nome Nome Familia Estado de Imagem
Popular Cientifico Conservagao
Inhambu- | Crypturellus Tinamidae Pouco
guagu obsoletus preocupante
Uru Odontophorus | Odontophorida | Pouco
capueira e preocupante
Jacu- Penelope Cracidae Pouco
guagu obscura preocupante
Pomba- Patagioenas Columbidae Pouco
amargosa | plumbea preocupante
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Aracari- Selenidera Ramphastidae | Pouco
poca maculirostris preocupante
Corocox6 | Carpornis Cotingidae Quase
cucullata ameacada
Tovaca Chamaeza Formicariidae | Pouco
ruficauda preocupante
Arapagu- | Xiphorhynchus | Dendrocolapti | Pouco
rajado fuscus dae preocupante
Pulapula- | Basileuterus Parulidae Pouco
assoviado | leucoblepharu preocupante
r s = Myiothlypis
leucoblephara
Tié-topete | Trichothraupis | Thraupidae Pouco
melanopis preocupante
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Tié-da- Habia rubica Cardinalidae Pouco
mata ou preocupante
caxi-caxi

Fonte: autoria propria. Fotos retiradas do wikiaves.com.br

A amostragem foi, na maioria das vezes, realizada pelo grupo, deslocando-
se silenciosamente em trajetos e nos pontos. A cada trecho de trajeto e ponto, as
pessoas se alternam para fazer as anotagdes dos registros qualitativos e quantitativos
da fauna.

Apos o curso, foi criada uma base de dados (Google Drive) contendo
literatura, arquivos sonoros de vocalizagdes, arquivos Power Point das aulas
ministradas, fichas para coleta de dados em campo, o Plano Geral de Voluntariado e
seu Tutorial de Campo, este para ser levado ao campo, para solucionar duvidas
eventuais.

Neste curso participaram seis sujeitos cursando Ciéncias Bioldgicas e cinco
com formacgao superior (um quimico, trés bidlogos e um professor), embora a “Ciéncia-
Cidada” visa priorizar a participagao publica, da sociedade em geral, nos processos
de alfabetizagao e investigagao cientifica, alguns ajustes podem ser feitos na etapa
de selecéo.

Dos dezoito alunos que realizaram as 40 horas teorico-praticas do curso,
apenas oito também realizaram as 40h de intervengao pratica, ou seja, totalizaram as
80h do curso. Essa evasao pode ter ocorrido pela falta de disponibilidade ou de
deslocamento das pessoas, pois as 40h de intervencdo pratica deveriam ser
realizadas no PARNASO em um primeiro momento, porém ao observamos que
grande parte dos sujeitos ndo terminaram as 40h de intervencdo pratica, a equipe
decidiu que os alunos poderiam realiza-la em outra UC, além do PARNASO, pois

muitos tinham dificuldades de acesso e deslocamento.
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5.3.1.2 Curso “Treinamento fisico para a saude, para o
desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada” — Curso
B

O curso “Treinamento fisico para a saude, para o desenvolvimento
ambiental e para a Ciéncia-Cidada” foi realizado entre os dias 23 a 27 de julho de
2018 no Parque Nacional da Serra dos Orgdos, na sede em Teresépolis/RJ. O
professor responsavel é formado em Educacao Fisica e possui mestrado na area de
motricidade. O pesquisador auxiliar € formado em Ecologia e possui experiéncia
pratica na area, além disso uma de suas abordagens de ensino comumente utilizada
sdo as dindmicas em grupo, principalmente por ser diretor de uma ONG sobre meio
ambiente possui grande conhecimento na area. Antes de qualquer atividade fisica foi
solicitado aos alunos que preenchessem uma Ficha de Anamnese (Apéndice J).
Também foram realizadas uma avaliagédo fisica (Apéndice K) antes e depois do
treinamento fisico realizado no curso, por meio da escala subjetiva de esforgo
(Apéndice L), esses documentos visaram medir o nivel e frequéncia de atividade fisica
realizada pelos sujeitos e o quao cansados ficaram realizando o treinamento fisico
(Ecotreino).

Os conteudos abordados no curso serdao apresentados no item 5.3.2. As
estratégias de ensino foram trés, as quais serao apresentadas no item 5.3.3.

As atividades tedricas e praticas foram orientadas pelos professores do
curso ao longo dos cinco dias de alternando os periodos (manha e tarde). Os
principais resultados indicaram a participacéo ativa dos alunos, sendo que as areas
de trilhas, restauradas por meio da técnica de nucleacao totalizaram 40,51 m2, o que
representa 11,2% da area total da trilha, que foi de 361,5 m2. A area total de trilha
construida durante o curso foi de 409,5 m2 (273 m de comprimento, por 1,5 de largura)
correspondente a unido das trilhas Primavera e Mozart-Catao. Além disso foram
construidos 21 canteiros de restauragado implantados ao longo da trilha abandonada.

A juncédo entre meta ambiental e meta pessoal presente na Atividade
Humana Acoplada (AHA) mostrou-se sinérgica tornando as agdes mais significativas,
com forte intensidade fisica e emocional, conforme demonstrado pela analise dos

resultados de participacéo e das respostas dos questionarios aplicados no inicio e no



162

final das 40h tedrico-praticas. Os resultados demonstraram aumento de satisfacao
com a pratica de atividade fisica e com a pratica de acbes de responsabilidade sdocio
ambiental. Também se constatou nas respostas dos sujeitos a valorizagdo do estar
em companhia de mais pessoas e da necessidade de trabalho em equipe nas
atividades em areas ou reservas naturais.

Dos trinta alunos que realizaram as 40 horas tedrico-praticas do curso,
apenas nove também realizaram as 40h de intervengao pratica, ou seja, totalizaram
as 80h do curso. Essa evasao pode ter ocorrido pela falta de disponibilidade ou de
deslocamento das pessoas, pois as 40h de intervencao pratica deveriam ser
realizadas no PARNASO, porém ao observamos dada evasao, a equipe decidiu que
os alunos poriam realiza-la em outra UC, como ocorreu também nos outros cursos.
Porém, se contrasta o dado de que mais da metade dos alunos tornaram-se
voluntarios do PARNASO, muito embora nem todos terminaram as 40h de intervencao
pratica, o que reforca o interesse e motivacdo pessoal para continuacdo e
engajamento no trabalho voluntario com enfoque nas trilhas do parque realizando
atividades como a de abertura, adequacéo, sinalizacao e restauracéo. Trabalhar com
trilhas pode ter motivado mais os sujeitos a participarem do voluntariado, ao contrario
do que ocorreu com a pratica de observacao de aves (curso A) e ecoturismo (curso
C).

5.3.1.3 Curso “Ecoturismo de Base Comunitaria” — Curso C

O curso “Ecoturismo de Base Comunitaria” foi realizado entre os dias 21 a
25 de janeiro de 2019 no Parque Nacional da Serra dos Orgdos, na sede em
Teresopolis/RJ.

O curso apresentou diferentes estratégias de ensino em sua etapa teérico-
pratica de 40 horas (ver item 5.3.3), pois teve quatro professores, os quais abordaram
conteudos diversificados (ver item 5.3.2) embora sempre atrelados a tematica
principal: Turismo de Base Comunitaria. As atividades foram intercaladas em tedricas
e pratica nos periodos da manha e tarde.

Uma etapa importante do curso consistiu na formagéo de cinco grupos para

consensuar o projeto idealizado para as 40h de intervencgio pratica e colocar em uma
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cartolina o plano de acao elaborado por eles, além de apresentar os entraves que os
sujeitos pudessem encontrar na realizacao do projeto.

A proposta foi para os alunos discutirem entre si e chegarem em um projeto
para apresenta-lo. Os Projetos de Intervencdao apresentados foram os seguintes:
Projeto Barreira; A Natureza em LIBRAS, Conhecer para Atuar; Elaboragdo de um
guia roteiro para as trilhas do PARNASO; O resgate da histéria do PARNASO;
Replantio de Mudas Nativas com Educomunicacdo e Conhecer para preservar, os
quais serdao comentados com maior detalhe no item 5.3.4.

Dos trinta e um alunos participantes (mais dois ouvintes), dezenove alunos
finalizaram o curso (80h) entregando o relatério das atividades de intervencéo pratica,
ou seja, foi o curso que ocorreu menor taxa de evasao nas 40h de intervengao pratica,
talvez porque os alunos forma incentivados desde o inicio do curso a pensarem em
atividades, em conjunto, buscando integrar a sua comunidade e seus interesses na

realizagao.

5.3.2 Conteudos abordados nos cursos

Os trés cursos realizados tiveram conteudos abordados distintos, porém
apresentaram alguns temas em comum, tais como: a tematica ambiental,
preocupacao com a conservacao da natureza e o ecoturismo de base comunitaria, o
qual esteve mais presente nos cursos A e C.

O curso A apresentou um viés da Educacdo Ambiental conservadora, pois
apoiou-se nos principios da Ecologia e mudanca de comportamentos individuais, com
base apenas no inventario de avifauna e alguns momentos pontuais de discussao
sobre conservacao do meio ambiente e a importancia de espécies bioindicadoras,
distanciando-se das preocupagdes sociais e politicas. Sauvé (2005), faz a definicao
da corrente Conservacionista/Recursista como a que apresenta o viés da
‘conservacao” muito presente. Suas estratégias apresentam como foco a
conservacao dos recursos naturais.

O curso B se aproximou mais da corrente Pragmatica de Educagao
Ambiental, pois muito embora buscasse a corregdo do sistema produtivo (sistema

econdmico social vigente — Capitalismo), incentivou os individuos a buscarem realizar
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treinamento fisico fora de estabelecimentos privados, ou seja na natureza, por meio
do treinamento fisico para o desenvolvimento ambiental (ecotreino), porém a
concepcao de meio ambiente ainda foi a de recursos naturais em processo de
esgotamento. O curso do Ecotreino também pode se enquadrar na corrente de
Educacao Ambiental Praxica, explicada por Sauvé (2005), pois visa a aprendizagem
por meio da acdo, ou seja, indica que o sujeito deve agir para que possa adquirir o
conhecimento.

O curso C foi o unico dentre os cursos que teve um momento especifico
para trabalhar os conceitos de Educacido Ambiental, além disso, apresentou mais
efetivamente preocupacdes com as questbes socioambientais, comunidades
tradicionais, enfrentamento politico, construgdo de projetos socioambientais e o viés
da Educagdo Ambiental critica. Segundo Sauvé (2005), a vertente da critica social
analisa as dinamicas socioambientais e seus problemas, de forma a buscar
indagacdes e respostas nas mudancgas de concepgdes e atitudes. Para Guimaraes
(2004), a Educacao Ambiental critica se relaciona com as agbes educativas capazes
de contribuir, para a transformacao da crise socioambiental, que foi a esséncia das
abordagens de ensino e das atividades de intervengao praticas propostas no curso,
além da motivacao para voluntariado, resultando no engajamento social.

Na parte tedrica, os cursos foram muito bem estruturados, principalmente
quanto a sua didatica, abordando o conhecimento cientifico como um sistema
socialmente construido de ideias, compreensdes, suposicbes e procedimentos
compartilhados historicamente por uma comunidade, no caso os moradores do
entrono do Parque que participaram do curso e a gestdo do PN.

No curso A, o principal conteudo abordado foi sobre o inventario de
avifauna silvestre. Conhecimentos cientificos sobre avifauna, tais com o habitat, modo
de vida, alimentagdo e as caracteristicas especificas das diferentes espécies;
importancia ecoldgica das Classes Aves e Mamiferos; impactos de uso publico sobre
a fauna; espécies bioindicadoras; tipos de rastros e pagadas; métodos para
identificagcao, entre outros temas foram abordados nas aulas tedricas, na sala de aula
e nas aulas praticas no campo. Os alunos realizaram atividades de vocalizagao, na
qual tinha que ouvir o canto da ave e coloca-la em um sonograma (graficos de

vocalizagao).
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A abordagem de temas cientificos nos cursos favoreceu a criatividade,
instrumentalizou valores e contribuiu para um entendimento sobre os assuntos
cientificos abordados e também sobre as questdes ambientais importantes, tais como,
Educacdao Ambiental, conduta no meio natural, treinamento fisico (ecotreino),
ecoturismo de base comunitaria, observagao de Aves, entre outros . Assim, o discurso
cientifico revela a realidade quando circunscrito no interior de um determinado sistema
de crengas e valores culturalmente elaborados, priorizando determinados grupos de
interesse, embora os conteudos cientificos por si s6 ndo dao conta dos entraves
sociais, politicos, ambientais e econbmicos se eles nao forem devidamente
abordados.

No curso A, embora os conceitos e praticas circunscritas ao mundo
académico esteve mais presente quando comparado aos outros, a maioria dos
sujeitos ndo terminaram as 40 horas de intervencdo pratica proposta, ou seja, o
numero de finalizagdes das 80 horas totais foi abaixo do esperado (grande evasao).
Grande parte dos participantes indicaram dificuldades por conta da carga horaria; da
falta de coesdo do grupo/incentivo/motivagao; dificuldade de conclusao; dificuldade
de certificacao e dificuldade em entrar no parque. A carga horaria e o local, podem ser
0s principais entraves para a nao finalizagdo da intervencgao pratica pelos sujeitos, na
medida em que além de alguns ndo terem disponibilidade de horario, muitos ainda
necessitavam se deslocar até a sede do parque. Processo este que foi repensado
para a proxima edicdo dos cursos na Serra da Bocaina. Algumas facilidades serao
disponibilizadas, tais como o trabalho em conjunto, confec¢ao de produtos didaticos
(apostilas, podcast, videos, entre outros) e realizagdo das 40 horas em locais
préximos de onde o sujeito reside.

No curso B, os professores, em todo o processo, estiveram preocupados
em extrapolar os temas trabalhados com a realidade dos sujeitos, apresentando
atividades praticas que pudessem ser realizadas em qualquer ambiente natural, ndo
somente em um PN, mas em locais publicos mais proximos do entorno da residéncia
dos sujeitos, ais como parques, pragas, hortas comunitarias, chacaras, entre outros.
O intuito era que estes passassem o aprendizado a diante e realmente continuassem
a realizar as atividades propostas pelo “ecotreino” a longo termo.

Para Louv (2018) a saude do ambiente e a saude das pessoas estido
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interligadas, ndo sendo possivel separa-las. Assim as a¢gdes humanas acopladas -
AHAs, significam e enfatizam as a¢des humanas de desenvolvimento do ambiente
natural (forest gym, jardinagem, ag¢des rurais, manutencoes, etc), praticadas dentro
de um contexto de promoc¢ao da educacgao e da saude do praticante. Tais acdes sdo
promissoras para um saudavel desenvolvimento humano e ambiental (FELICIO,
2017).

As agdes acopladas resgatam o natural potencial de desenvolvimento e
afetividade humanos para com o ambiente natural e suas diversas formas de vida. Os
seres humanos possuem uma grande diversidade e estdo em constante coevolugao
com os ambientes naturais, isto proporciona uma grande gama de possibilidades de
sensagbes corporais e de agbes motoras com variados niveis de intensidade e
habilidade, possibilitando que adultos e criangas em variados estagios de
desenvolvimento, conhegam, experimentem e desenvolvam os limites e os alcances
de seu comportamento motor (SANTURBANO, 2017; CHEMERO, 2011). Esse ajuste
adequado entre o desafio da tarefa e a habilidade do praticante € o que possibilita o
real envolvimento e satisfagdo com nossas agcées humanas (CSIKSZENTMIHALY],
1992). Como afirma Maturana e Varela (205) em que todo fazer é conhecer e todo
conhecer é fazer.

O enfoque do curso foram as atividades praticas de construcao e
restauracao de trilhas com instrumentos variados: facao, enxada, foice, entre outras,
possibilitando os alunos a adquirirem uma nogao maior do ambiente (desenvolvimento
ambiental) por meio de suas agdes reais, juntamente com a melhoria de sua saude.

O curso C foi o curso mais pode ter contribuido para a formagao
socioambiental critica e engajamento social dos sujeitos, pois além de apresentar
estratégias de ensino e instrumentacdo bem delineadas, foi o uUnico que uniu
conteldos essenciais € que buscou possibilitar uma maior preocupagao com as
comunidades locais, equipe do parque, biodiversidade local, impactos ambientais,
questdes socioambientais, explanacdes sobre as correntes de Educacdo Ambiental e
a esséncia da Educacao Ambiental critica e “Ciéncia-Cidada”.

O professor educador fisico, realizou uma aula tedrica, no anfiteatro, sobre
Ecologia da agao real, apresentando alguns dados sobre a relagdo do homem na

natureza, sistemas dinamicos e atividades humanas acopladas (AHA), atreladas ao
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“ecotreino”.

Também foram abordados pelo professor do curso B alguns topicos do
tema “Conduta de minimo impacto”, tais como: Planejamento da viajem (trajeto),
preparativos e equipamentos; Uso de areas conservadas, deslocamento e camping
em substratos frageis; Escolha de lugar para acampar; Consideragdes especificas
para solos arenosos; Tratamento adequado para residuos solidos e dejetos; Higiene
pessoal e limpeza de utensilios; Risco de incéndio e impactos da fogueira e Interacdes
entre pessoas (nativos, visitantes e guias). O tema prevengao de acidentes e primeiros
socorros foi abordado por um bombeiro convidado de forma ludica, com exemplos
reais.

O ecodlogo, também professor deste curso abordou o tema “Gestdo de
Residuos Sdlidos” por meio de uma atividade pratica, descrita no préximo item.

Além disso, foi realizada pela pesquisadora do presente trabalho, uma
apresentacao sobre o tema “Educacdo ambiental e a Ciéncia-Cidadad”, visando
entrelacar os temas trabalhados nos dias anteriores do curso. Foram abordados
temas como: Educacdo, Educacdo Ambiental, Ciéncia-cidada, apresentacdo do
programa ConsCiéncia-Cidada, apresentagao do “Clube da Mata” — outro projeto com
a perspectiva da Ciéncia-Cidada em que participa com iniciativa da Unesp — e dados
reais do mais recente diagndstico dos gastos em Unidades de conservacéo
brasileiras.

Foram realizadas orientagcdes e um modelo de plano de intervencao para
0s grupos iniciarem a elaboragdo das 40h de intervengdo pratica, retomando os
projetos idealizados na “Oficina do Futuro”, descrita no item a seguir, também
ministrada pela pesquisadora e sua orientadora, coordenadora do projeto.

Esse curso também possibilitou a palestra do coordenador de pesquisa e
analista ambiental do parque sobre pesquisa em PN e gestdo de biodiversidade e a
coordenadora do voluntariado do parque nacional da Serra dos Orgdos, sobre “A
facilitagao grafica como ferramenta para construgdo de novos paradigmas”, contendo
temas como: mudangas de paradigmas, Educagdo Ambiental, participagdo social,
conservacao e justica ambiental. Além disso, apresentou o voluntariado do parque e
onde os cursistas poderiam atuar de acordo com seus planos de intervengao,

auxiliando-os na pratica.
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No questionario do Google Forms os alunos responderam algumas
questdes sobre conhecimentos especificos, ou seja, no curso A foram questionados
sobre aves e mamiferos, no curso B sobre trilhas e no curso C sobre Ecoturismo de
base comunitaria, formando a categoria “Conhecimentos Especificos”.

Sobre as questdes especificas, no curso A, os alunos foram questionados,
de forma dissertativa, “Em uma area de mata, como é possivel identificar a presenga
de espécies de a) Aves e b) Mamiferos. De acordo com as respostas escritas obtidas
para “Aves” foram criadas as seguintes unidades de registro “Vocalizagao”,
“Observacao”, “Armadilhas”, “Rastros” e “Caracteristicas locais”.

De acordo com as respostas escritas obtidas para “Mamiferos” foram
criadas as seguintes categorias “Vestigios”, a qual apareceu com maior frequéncia,
seguidas por “Observacao”, “Armadilhas fotograficas”, “Caracteristicas locais” e
“Contato com os moradores locais”.

No curso B, a questdo especifica foi “De que forma uma trilha pode
proporcionar aprendizagem?” e foram disponibilizadas algumas alternativas para
assinalar, tais como: “Educando ambientalmente”, a qual apareceu com maior
frequéncias dentre as outras. As respostas “Ao proporcionar novas sensacodes”,
“Condicionando fisicamente”, “Ao agucar a percepcgao”, e “Permitindo a identificagao
de espécies”, também apareceram.

No curso C, a questao especifica dissertativa foi a seguinte “Para vocé o
qgue significa o termo ‘Ecoturismo de Base Comunitaria’?”. A categoria de resposta
que mais apareceu foi “Turismo por meio da comunidade local”, também apareceram,
porém com menor frequéncia, respostas como “Interagdo/turismo em harmonia com
a natureza”, “Aprendizado/conhecimento”, “Consciéncia socioambiental” e “Formagao
de colaboradores”.

Todos cursos realizados pelo Programa apresentaram conteudos
relevantes em sua estruturagao. Curso A apresentou uma preocupacao maior com os
conhecimentos cientificos, o curso B com os conceitos e técnicas do treinamento fisico
para a saude, desenvolvimento ambiental e ciéncia-Cidada como se prop0s,
demonstrando a importancia de abordar esse tema e o curso C focou em alguns temas
para que O sujeito pudesse criar seus conceitos sobre ecoturismo de base

comunitaria, assim como ressaltou em diversos momentos a importdncia das



169

comunidades e preocupag¢des com o planejamento e melhorias locais. Todos os
cursos abordaram a tematica ambiental em seus conteudos. O curso C apresentou
um enfoque critico da Educagcao Ambiental, na medida em que, houve momentos
especificos para se trabalhar o tema, além da construgdo conjunta dos planos de
intervencgao, os quais visavam auxiliar o PN e evolver a comunidade local. No curso
B, apesar da proposta contemplar atividades ao ar livre e na natureza, o conteudo
teérico e atividades do curso demonstra uma visdo pragmatica de Educagao
Ambiental. O curso A, focou nos conhecimentos cientificos e na explicacdo dos
conceitos, por isso observou-se nas a¢des do professor e as atividades propostas uma

visao conservadora da Educacao Ambiental.
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5.3.3 Estratégias de Ensino desenvolvidas nos cursos

Os trés cursos realizados no Parque Nacional da Serra dos Orgaos
apresentaram estratégias de ensino diversas diante das perspectivas tematicas
apresentadas. Cada curso, como ja abordado anteriormente, apresentou um objetivo
de estudo e foi elaborado por pesquisador especialista sobre os conhecimentos
especificos: Zoologia - Biologia, Educagao Fisica e Ecoturismo, com auxilio de
profissionais da educagao. Importante destacar que os trés cursos foram elaborados
partindo de discussbes com a equipe do Parque (coordenador de pesquisa,
coordenador da Educagao Ambiental e coordenadora do voluntariado). Embora ja
houvesse um esbogo pronto do projeto inicial, que buscou atender ao edital de
pesquisa, em todos os moédulos os professores responsaveis e a equipe de
pesquisadores tiveram o cuidado de levantar as demandas necessarias para o Parque
e interesses da comunidade do entorno. Além disso, realizou o levantamento dos
conhecimentos prévios dos sujeitos participantes, por meio de questionarios
especificos, buscando entender seus interesses, que unidos a necessidade do
Parque, ditaram o rumo das atividades de intervencao pratica.

Os professores dos cursos, em geral, buscaram unir a teoria e a pratica por
meio de atividades ludicas no formato de gincanas, mapas mentais, teatros, “oficina
do futuro”, confecgao de projetos, entre outras, o que possibilitou uma boa convivéncia
entre os sujeitos, por meio das relagdes pessoais, possibilitando vinculos afetivos,
engajamento nos assuntos socioambientais e, portanto, um melhor entendimento dos
assuntos trabalhados.

O curso A utilizou prioritariamente a estratégia de ensino de observagao de
aves e deu enfoque aos conhecimentos cientificos sobre essa tematica. Assim,
atendeu algumas das caracteristicas propostas pela Ciéncia-Cidada, pois os alunos
conseguiram, apos as aulas do curso, replicar e aproximar as observagdes e
levantamentos realizados pelo professor especialista na area. A Ciéncia-Cidada neste
caso é vista como pratica transformadora que busca instrumentalizar o sujeito em
relacdo ao conhecimento cientifico e aos saberes socioambientais atrelados a ele.
Embora, como ja apresentado anteriormente, a selecdo dos sujeitos pudesse ser

diversificada.
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A partir do relato escrito da pesquisadora em uma das reunibes de
planejamento do Programa ConsCiéncia-Cidada o professor afirmou que sua proposta
metodolégica eram “aulas com bases em problemas”, porém essa proposta nao foi
identificada em suas aulas. Na maior parte do tempo as aulas foram tedrico-praticas
realizadas em campo. As estratégias de ensino empregadas durante as aulas foi aula
expositiva e um ponto importante foi o estimulo a participacao dos alunos na aula. Sua
comunicabilidade era boa, clara, trazendo exemplos teéricos de autores renomados
na area e espécies essenciais no levantamento da avifauna local, fotos reais tiradas
por ele, guias de campo, entre outros.

Em pontos fixos, com base em um roteiro entregue pelo professor
(Apéndice 1), o grupo anotou no minimo as espécies alvo (foco) que puderam
identificar com seguranca, bem como os respectivos numeros de individuos de forma
sempre conservativa (niumeros minimos), dentro do raio de 20 m de estimativa de
densidade, ou fora do raio de 20 m, sem haver limitagdo de distancia.

Em trajetos, os grupos deslocaram-se caminhando lentamente (1,5 a 2
km/h) e registraram todos os individuos de espécies que puderam identificar com
seguranca, pelo menos do grupo minimo de espécies alvo. Foi dada a orientagdo para
os alunos prestarem atencéo para ndo registrar mais de uma vez um animal. Anotou-
se s6 o minimo confiavel — minimizando superestimativas. Foram utilizados os
mesmos equipamentos e as mesmas especies-alvo ja descritas.

A geomorfologia da regiao possibilitou o registro de animais em mirantes
de excelente visibilidade do dossel, arvores emergentes, vales, encostas e do espacgo
aéreo.

Foram estabelecidos dois pontos fixos de varredura a partir dos mirantes,
‘Agulhinha do Beija-Flor' e ‘Abrigo 2’, os quais foram utilizados em amostragens
complementares de primatas e rapinantes, além do registro da fauna alvo da
amostragem em pontos fixos e do que mais for possivel identificar e contar com
seguranga. Porém, trata-se de um método a parte do de pontos fixos florestais, pois
as condigdes de visibilidade e audicdo sdo muito dissimilares, logo, os resultados
gerados por este método foram analisados em separado dos demais.

O tempo de permanéncia e registros da fauna nestes pontos foi de vinte

minutos, ao longo da qual, o grupo varreu com binéculos todos os contornos de vales,
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gretas, encostas, cumeeiras e cumes, com particular atencido para arvores
emergentes. Entretanto, nos pontos de varredura, ndo houve marcacdes de 20 m para
calculos de densidade populacional. Foram utilizadas maquinas fotograficas, lentes
teleobjetivas, tripés e ou lunetas.

O conhecimento dessas metodologias possibilitou aos alunos entender
melhor as caracteristicas de cada espécie, o tipo de habitat, se sdo espécies sensiveis
a mudancas e se estdo correndo o risco de extincdo, por exemplo. Embora quase
todas espécies de aves amostradas estao em situagao “pouco preocupante” segundo
o site “Wikiaves” (disponivel em: https://www.wikiaves.com.br/). Resultados estes que
indicam a aquisicdo de conhecimentos cientificos pelos sujeitos e como aplica-los no
seu dia-a-dia.

O curso B apresentou trés diferentes estratégias de ensino. Todas
desenvolveram atividades com caracteristicas de interagdo e objetivou melhorar as
relagbes sujeito-professor-parque. Essas estratégias visaram a importancia do
trabalho em grupo, levantamento de conhecimentos prévios e explicacdo de conceitos
cientificos, os quais também serviram para “nivelar” os sujeitos com alguns
conhecimentos cientificos especificos da area bioldgica, tais como: biodiversidade;
agentes de degradacao; biomas; plantas pioneiras, secundarias e climax; sucessao
ecoldgica; ecologia, entre outros.

As aulas do curso B foram ministradas por meio do desenvolvimento de
trés estratégias de ensino distintas, as quais possuiam conteudo especificos,
conforme explicagédo abaixo:

1)  Observacéao direta do ambiente natural (Mata Atlantica) e construgao do
conhecimento, por meio da elaboracdo coletiva de respostas para
perguntas-chave feitas pelo ministrante do curso. Para cada pergunta os
cursistas de forma espontdnea deveriam expor suas respostas e
compartilhar seus conhecimentos com os demais participantes, sendo que
o0 ministrante corrigia e complementava as respostas na medida em que
fosse necessario. Ao final de cada resposta, uma palavra ou conceito-
chave referente ao tema discutido, foi escrito de forma bem visivel em
retdngulo de cartolina colorida e pendurado em uma cordinha esticada

entre duas arvores localizadas na borda da floresta, denominado de “varal
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do conhecimento”. Os conteudos abordados nessa dindmica foram:
extratos de uma floresta tropical, ciclos ecolégicos vitais, ciclagem de
nutrientes, biodiversidade, resiliéncia e grupos de plantas. O objetivo
principal foi a interagdo com o ambiente natural e nivelamento de
conhecimentos basicos dos participantes sobre natureza;

Dinamica denominada de “ecoanimacéao”, a qual consistia em um trabalho
em grupo com apresentacao dos resultados de forma ludica pelos alunos,
os quais foram previamente divididos em quatro grupos, que tiveram a
tarefa de discutir e fazer uma lista sobre os principais agentes de
perturbagdo e degradagdo de um ambiente de floresta natural. Apos
concluida a referida lista cada grupo foi instruido a escolher um dos agentes
citados para ser apresentado de forma ludica (= imagem animada,
conhecido como “gif” na internet) aos outros grupos, que deveriam
descobrir qual agente de perturbacao estava sendo representado. Assim,
cada grupo apresentou trés “gifs” diferentes, que apdés a encenacéao e
discussao sobre o tema apresentado, o referido agente de perturbacéo foi
escrito de forma bem visivel em cartolina vermelha, e pendurado em uma
cordinha amarrada entre duas arvores na borda da floresta, o “varal do
conhecimento”, onde estava sendo realizada a atividade. O objetivo da
dinamica foi o nivelamento de conhecimentos basicos e propiciar um maior
entrosamento entre os/as cursistas. Dessa forma, os conteldos abordados
foram: agentes de perturbagao e degradacado de um ambiente florestal;
Aula expositiva com o auxilio de projecbes (conceitos e fotografias).
Objetivo: nivelamento de conhecimentos e visualizagédo de experiéncias de
processos de restauragéo ecoldgica por meio de fotografias. Os conteudo
abordados foram: a) Histérico da “restauragcdo de areas degradadas no
Brasil”; b) Sucesséao ecoldgica; c) Métodos de restauragéo ecoldgica e suas
fases de implantacdo; d) Restauragdo dos processos ecolégicos de uma
floresta; e) Pacto para a Restauragcdo da Mata Atlantica; f) Restauragao
ecoldgica e mudancas climaticas; g) Sustentabilidade econémica aliada a
restauracdo florestal; h) Sistemas Agroflorestais e i) Principios

Agroecolégicos. Apds as aulas tedricas foi solicitado um questionario
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estruturado aos alunos sobre métodos e caracteristicas da restauracéo

florestal (Apéndice M).

Essas estratégias de ensino possibilitaram sondar os conhecimentos
prévios dos alunos e nivelar alguns conceitos para que todos pudessem acompanhar
e conhecer ou relembrar os diversos temas que foram abordados no curso. O objetivo
principal do curso foi sensibilizar os alunos para realizarem atividades fisicas com
beneficios a saiudes em ambientes naturais, tais como: capinar uma praca; abrir ou
restaurar uma trilha; cuidar de uma horta ou viveiro comunitario, dentre outras
atividades que poderiam ser geradas e estimuladas no proéprio curso. O cuidado com
os ambientes naturais também foi bastante citado durante as aulas praticas, tais
como: siléncio nas trilhas para ndo espantar os animais; conduta consciente em
ambientes naturais. bom condicionamento fisico e manuseio de ferramentas; plantas
adequadas ou nao para determinados ambientes/ formas e construgéo de trilhas.

Outra atividade pratica realizada foi de diagnéstico para manejo, melhorias,
coleta de lixo e restauragao da trilha do “Meu Castelo”, localizada no PN préximo a
cidade de Petropolis - RJ. Os objetivos desta atividade foram: 1) levar os cursistas
para conhecerem uma trilha dentro do parque, mas que fica fora dos nucleos de uso
publico, sendo assim pouco “cuidada” pelo ICMBio; 2) propiciar uma atividade pratica
de diagndstico e planejamento de intervengdes, utilizando os conhecimentos
acumulados durante o curso e 3) possibilitar aos alunos planejar agdes de manejo de
trilha nesta regido de Petropolis, bastante necessitada de intervencao e melhorias.

Para esta atividade de campo, os/as cursistas foram divididos em cinco
grupos, e cada grupo ficou “responsavel” por um trecho de 150 metros da trilha “Meu
Castelo”, onde realizaram o diagnéstico sobre o estado de conservagao da trilha e
elaboraram propostas para melhorar sua manuten¢ao, anotando as ideias principais
em uma planilha de campo; bem como ficaram responsaveis pela “coleta de lixo”
presente naquele trecho.

Este diagnostico realizado e suas respectivas propostas foram
apresentadas e discutidas durante a caminhada de volta do topo da trilha “Meu
Castelo”, e no dia seguinte durante a finalizagao das aulas tedricas.

Ainda na parte inicial da trilha “Meu Castelo”, foi realizada uma interagao

com um grupo de Mountain Bike de Petrépolis, o qual utilizavam a referida trilha para
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sua pratica esportiva e propuseram a abertura de um novo trecho de trilha para estas
atividades evitando riscos de acidentes entre ciclistas e pedestres.

Uma observacgao propiciada por esta atividade nesta trilha especifica, foi a
constatacao da existéncia de muitos “despachos” (manifestacao religiosa) no inicio da
trilha, sendo sugerido pelos cursistas a necessidade da realizagcdo de um trabalho
educativo junto a esses grupos religiosos, e a abertura de uma trilha exclusiva para
essa finalidade “trilha de todos os santos”.

Importante indicar que atividades como estas incentivam o voluntariado ou
as pessoas ficarem mais atentas com locais de uso publico. Alguns alunos nem
conheciam o local, que pertence ao Parque, e que fica proximo a sua residéncia.
Também sdo atividades que valorizam o trabalho em equipe de pessoas que residem
no entorno do parque e que podem realizar intervengdes locais.

O curso C também apresentou diversas estratégias de ensino, todas
construidas com preocupacao no enfoque didatico e sequencial das atividades. Foram
realizadas dinamicas, as quais buscaram melhores interacbes entre ou sujeitos
participantes.

No primeiro encontro foi realizada uma dinamica (Dindmica do espelho)
para apresentacao dos alunos e professores do curso. Apds a apresentagao, o
professor com formacao em Educacéao Fisica, realizou uma atividade tedrico-pratica
sobre turismo de Base Comunitaria no PARNASO e gestao do uso publico e sobre
Servicos ambientais e biodiversidade como atrativo turistico. Apds esta atividade os
alunos foram orientados pelo outro professor do curso, ecélogo, o qual dividiu os
alunos em quatro grupos: 1) Animais: versava sobre fauna e flora, biodiversidade e
importancia da Mata Atlantica; 2) Dedo de Deus: com o foco em geologia (formagéo
da Serra do Mar), histérico da criagado do parque, historico das primeiras escaladas e
picos culminantes; 3) indios: versava sobre povos que habitavam a regido, alguns dos
seus costumes e cultura, e fatos historicos interessantes; 4) Colonizador (a): com o
foco em histdrico e fatos interessantes da ocupacéo da regido e fundagéo das cidades
e 0s principais atrativos ecoturisticos do PN. Apés um tempo para a discussao e
preparo 0s grupos se apresentaram uns aos outros e aos professores os principais
pontos relevantes, curiosidades sobre os respectivos temas e praticas sobre recepcao

de grupo de turistas sobre os temas anteriormente citados.
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Uma das atividades de destaque do curso C foi uma oficina pratica
realizada por um bombeiro do ICMBIio convidado, retratando temas como prevencgéao
de acidentes e primeiros-socorros, importancia de cuidados em atividades
ecoturisticas, tais como transporte e socorro em trilhas.

Foi realizada pelo professor com formacao em ecologia uma pratica sobre
conduta consciente em ambientes naturais. Os alunos se dividiram em grupos e
tinham um periodo para planejarem uma apresentagédo do tema escolhido livremente
na forma de mimica e os outros alunos precisavam adivinhar o tema do grupo.

Importante destacar que as atividades de interacdo levaram em
consideragao as concepgdes prévias dos sujeitos, pois sado nelas que o conhecimento
historicamente produzido é articulando-o as demandas atuais e dialogam com as
formas de interpretacdo do mundo.

O ponto alto do curso foi a aplicagdo da metodologia da “Oficina do futuro”,
na qual, cada aluno colocava em um pedaco de papel seu sonho para o mundo, para
si proprio e para o projeto no Parque. Essa metodologia foi criada pelo Instituto
ECOAR para a cidadania, segundo Lima (2015), como um conjunto de atividades
ludicas (Arvore dos Sonhos, Muro das Lamentacdes e Plano de A¢des) que estimulam
a reflexdo sobre os problemas socioambientais, ajudando a comunidade na
organizacgao de suas ideias para a busca de solu¢des de problemas e promoc¢ao de
melhoria da qualidade de vida local. Ao longo da oficina os participantes discutiram
suas responsabilidades e papéis, de forma a, posteriormente, colocarem em pratica
aquilo que foi planejado. Isto é possivel, pois ao longo do desenvolvimento desta
metodologia, varios exercicios sociais € dinamicas de grupo sao utilizados de forma
que os participantes criem identidade e sintam-se pertencentes ao grupo (INSTITUTO
ECOAR, 2010).

Todos os cursos apresentaram diversas estratégias de ensino, as do curso
B e C mais variadas embora extremamente articuladas, representando as relagdes
sociais, levantamento de conhecimentos prévios, nivelagao de conteudos cientificos
e 0 engajamento social dos sujeitos e a do curso A, mais especificas e voltadas para
a aquisicao dos conhecimentos cientificos sobre o tema.

5.3.4 Instrumentagao
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O curso A contribuiu para que os sujeitos adquirissem técnicas de
observacao, por meio das metodologias ensinadas no curso. Como ja apresentado
foram trés: ponto fixo, trajetos e varredura. Os sujeitos mostraram-se interessados nas
explicacdes tedricas e praticas dadas pelo professor, faziam anotacdes, gerando uma
reflexdo e envolvimento com a técnica. Um dos resultados positivos da aprendizagem
por observacéao foi por meio da uniao de pessoas com interesses em comum € que ja
possuiam experiéncias semelhantes, melhorando as relagbes e incentivando que os
sujeitos aprendam entre si.

As atividades fisicas associadas ao meio ambiente (curso B) € um beneficio
mutuo para o sujeito e o ambiente, na medida em que melhora seu condicionamento
fisico, habilidade e percepc¢ao do espaco e ha melhorias para o meio ambiente e
sociedade local. Um exemplo de atividade pratica benéfica para a sociedade - tanto
para a comunidade quanto para o Parque - realizada durante o curso foi o diagnéstico,
melhorias, coleta de residuos sdlidos e restauracao da trilha “Meu Castelo”, localizada
nos limites do parque, na cidade de Petrépolis - RJ, porém fora dos nucleos de uso
publico, ndo possuindo estruturas e equipe nessa parte do parque. A atividade trouxe
visibilidade para esse lado do parque e para esta trilha que necessita de atencéo e
melhorias. Alguns sujeitos que moram na cidade realizaram a intervencéo pratica
neste local. Assim, considerando a aprendizagem como ativa e transformadora da
realidade, o processo de construgdo do conhecimento, é produzido em condi¢cdes de
interacao social.

Também foi realizada pelo professor deste curso, uma atividade pratica por
meio de um diagnédstico exploratério previamente elaborado sobre gestdo de residuos
sélidos, na qual os alunos dividiram-se em grupos e realizaram entrevista
semiestruturada com os funcionarios do parque, sobre as questbes dos residuos
gerados no parque, sua destinagéo, locais com maiores problemas de lixo, entre
outras.

Quanto a perspectiva da Ciéncia-Cidada, ela foi bem trabalhada no curso
B, pois buscou aproximar os sujeitos da natureza (restaurando areas, abrindo e
melhorando trilhas). A maioria dos sujeitos que participou do curso eram de diversas
areas de formacao (professor, turismélogo), ou vieram de outras areas (autbnomo,

guia, bombeiro, estagiario e oficial da marinha) demonstrando que todos podem se
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interessar pelo “fazer ciéncia”.

O sujeito S3B, por exemplo, foi um destaque, pois embora sua formacgao
nao fosse na area ambiental (trabalhava como autbnoma), o curso despertou seu
interesse pela area, permanecendo no programa de voluntariado do parque e em
conversa informal relatou que estava abrindo um hostel nas areas limitrofes do
parque. A¢des como esta retratam o engajamento social dos sujeitos motivados por
meio do processo formativo realizado.

Um dado desse curso, como ja citado, foi que alguns alunos tornaram-se
voluntarios do PARNASO, muito embora nem todos terminaram as 40h de intervencao
pratica, o que reforca o interesse e motivacdo pessoal para continuacdo e
engajamento no trabalho voluntario com enfoque nas trilhas do parque realizando
atividades como de abertura, adequacao, sinalizacao e restauracido. Trabalhar com
trilhas, treinamento fisico, melhoria da saude em espacos naturais podem ter motivado
mais os sujeitos a participarem do voluntariado, ao contrario do que ocorreu com a
pratica de observacéo de aves e ecoturismo.

No curso C, também foi realizado um diagnéstico exploratério, porém de
pessoas que frequentavam o Parque naquele determinado momento, aleatoriamente.
O diagndstico exploratério foi elaborado pelos professores do curso, com a
perspectiva de tracar um perfil dos visitantes do parque (idade, profisséo, sexo, se é
morador da cidade ou nao), quantos dias passam na cidade, quanto gastam e com o
gue gastam no parque, sugestdes para o parque, entre outras. Dados estes que foram
comentados pelos professores na aula seguinte da aplicagdo do diagnostico pelos
alunos.

Durante o curso C foram realizadas oficinas, como a “Oficina do Futuro”
para que os alunos comegassem a pensar em grupos com interesses comuns para o
projeto de intervengao pratica (40 horas). Assim, ao término das primeiras 40 horas
de atividades tedrico-praticas do curso, os alunos ja saiam com o projetos de
intervencgao pronto para ser colocado em pratica e avaliado pelos professores e equipe
do parque, proposta esta que diminuiu muito a evasao das 40 horas de intervencao
pratica do curso, sendo que, mais da metade dos sujeitos finalizaram as 80 horas
propostas, apresentando relatérios especificos das atividades. As atividades, por

serem em grupos, que partilhavam de propostas parecidas e partiam do mesmo meio
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social, também pode ter sido responsavel pela diminuicdo da evasao.

As principais contribuicbes dos alunos do curso foi a construgdo dos
Projetos de Intervencdo. Todos visavam articular o Parque com a comunidade local e
moradores do entorno. Um dos projetos teve uma boa repercussao no parque, na
medida em que, treinou alguns trabalhadores do local para se comunicarem na
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) para que pudessem receber alunos surdos
nas visitas monitoradas. Outro projeto pensado por um aluno e morador local foi o
Projeto Barreira que buscou a permisséo dos 6rgaos publicos envolvidos e apoio para
a construgado/melhoria de uma ponte que ligava o bairro a igreja onde os moradores
do bairro costumavam frequentar. Trabalhos como estes sdo importantes pois
reintegra as comunidades do entorno ao parque, propde melhorias visando a
necessidade real dos moradores, busca melhorias das condi¢des estruturais do
parque, inclusdo e obtencao de referéncia de conservagao ambiental para o Parque.

Todos os projetos propostos pelos participantes foram realizados em
grupos, os quais, incluiram reflexdes e técnicas propostas pelos professores ao longo
do curso. Desde o inicio do curso, os alunos ja foram incentivados e incluidos para
que participassem na criagao conjunta do projeto de intervencéo pratica, sendo uma
forma de auxiliar o parque na realizacdo de melhorias na infraestrutura, no
reflorestamento, na consciéncia da comunidade, entre outros.

Cada professor do grupo ficou responsavel por um ou dois grupos, para
orientagdo, conjuntamente com o auxilio da equipe do ICMBio diretamente ligada as
necessidades dos projetos.

Para que os sujeitos finalizassem o curso (total de 80 horas), deveriam
entregar o relatério das atividades de intervengdo pratica. Esses relatérios
apresentaram algumas caracteristicas sobre o local de realizagdo, comunidade local,
trabalhadores do parque, entre outros assuntos relevantes para indicar melhorias ao
PARNASO e planejamentos de atividades futuras.

Quanto a finalizagéo da intervengao pratica e entrega do relatério, no curso
A, dos dezenove alunos participantes, apenas seis entregaram. No curso B, dos trinta
alunos apenas nove finalizaram a intervencgéo pratica e entregaram o relatério. No
curso C, dos trinta e um alunos participantes (mais dois ouvintes), dezenove alunos

finalizaram o curso com a entrega no relatério.
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Quanto aos relatérios entregues, no curso A, a maioria apresentou dados
relevantes sobre o inventario de aves, indicando que os alunos conseguiram realizar
os levantamentos e observacbes das espécies alvo propostas no curso. Alguns
relatorios que indicaram perspectivas e/ou dificuldades encontradas no curso serao
comentados a seguir.

O sujeito S1A relatou que os aspectos positivos do curso foi o entrosamento
dos Pesquisadores com os participantes, ensinando de forma clara e didatica o
significado de inventario de avifauna e os métodos para realiza-los. Porém a grande
dificuldade encontrada, foi marcar os dias de intervencdo para ser autorizada a
entrada no parque e consequentemente a realizacdo das atividades.

O sujeito S10A indicou que o curso contribuiu para a sua formagao, além
de ter sido bem ministrado, passando confianga e foco. Os pontos negativos foram a
auséncia de alguns materiais, dificultando o trabalho, tal como o GPS, pois sem ele
nao foi possivel identificar alguns pontos (também relatado pelo sujeito S19A), o
peddometro também poderia ser de grande ajuda e algumas informacdes
desencontradas para a confecgao do proéprio relatério.

Embora tinha havido muitas opinides positivas sobre o curso, algumas
negativas devem ser levadas em consideracéo para as préximas etapas do Programa
ConsCiéncia-Cidada, tais como: sistematizar e disponibilizar material sobre os
assuntos e metodologia apresentada no curso a ser seguida e aquisicdo de materiais
necessarios em trabalhos de campo como estes (podémetro, binéculos e GPS).

Em relagdo ao curso B, surgiu um grupo bastante coeso e ativo de
voluntarios, realizando a abertura da “Arqueotrilha”, na sede do parque em
Guapimirim. Dentre eles participaram ativamente e continuadamente dessas
atividades os sujeitos S3B, S14B, S16B e S24B.

Os relatérios do curso B, apresentaram em sua maioria, dados de abertura
de trilhas, metragem, quantidade de horas, ou seja, conteudo mais especifico. Porém,
alguns sujeitos relataram suas perspectivas e/ou dificuldades sobre o curso, como foi
o caso do sujeito S15B, que relatou, assim como o sujeito S1B, estarem em processo
de formagcao em Licenciatura em Ciéncias e mesmo necessitando estar presente na
Universidade esses alunos dedicaram-se o tempo todo ao curso.

O sujeito S18B relatou que o deslocamento para as atividades ficou caro e,
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portanto, ndo compensava ir para a realizacdo de poucas horas de voluntariado.
Mesmo se esforgando para montar grupos, a falta de um monitor para fiscalizar e
coordenar o trabalho era o impedimento para a realizagcdo. Com isso, o sujeito relatou
gue ocorreu uma desmotivagao e embora tenha finalizado a intervengédo conseguiu
apenas realizar agdes esporadicas e por iniciativa propria. Relatou também o carater
transformador de atividades em ambientas naturais e a sensacéo de estar fazendo
uma boa agao.

O sujeito S8B destaca que o companheirismo e a disponibilidade dos
voluntarios que ja atuavam no programa de voluntariado em auxilia-la foi fundamental
para que se motivasse e para que concluisse as atividades pratica propostas no curso.

O sujeito S10B indica como principal dificuldade a falta de uma agenda
fixando dias de forma sistematica e flexivel para a realizacdo das atividades. Além
disso, também alegou que a maioria das ac¢des do voluntariado dentro do PARNASO
foi agendada sem cronograma prévio e durante os expedientes formais de trabalho,
dificultando a realizacdo da intervencao pratica, assim como a falta de pessoal
especializado do ICMBio para logistica, orientagbes e acompanhamento das
atividades. Também relata a falta de material de estudo e apostila ou tutorial para
orientar as atividades basica de voluntariado, em relacdo aos temas e métodos
tratados durante o curso, para consulta e pesquisa. O sujeito também cita alguns
beneficios essenciais que o curso proporcionou em sua vida, tais como: inspiragao,
novos conhecimentos, novas reflexdes sobre natureza, humanidade e ética,
consciéncia corporal, experiéncias de trilhas em florestas, novas praticas
pedagdgicas, andar com mais segurancga e respeito nos ambientes naturais, expansao
de consciéncia, visao mais aprofundada sobre o territério, realidade e limites (fisicos
e politicos) do PARNASO e interagao social.

O sujeito S24B, em seu relatério, apontou os beneficios que o contato com
areas naturais causa na saude e no psicologico dos seres humanos. Indicou a melhora
em sua qualidade de vida, melhorando a ansiedade e perpetuando a felicidade além
da interacao social.

De forma geral os sujeitos elencaram diversas atividades positivas sobre
este curso, dentre as quais se destacam: a aquisicdo de novos conhecimentos, sendo

um dos objetivos proposto no curso; novas reflexdes sobre a natureza, possibilitando



182

um novo entendimento das relagdes dos seres humanos com a natureza e questdes
socioambientais; a interacdo social indicada por alguns sujeitos se torna importante,
na medida em que é promotora de condi¢cdes para o processo de construgcdo do
conhecimento. Além de todas essas caracteristicas apontadas pelos sujeitos em seus
relatérios, também podemos destacar o engajamento social que o curso proporcionou,
sendo que, varios sujeitos acabaram tornando-se parte da equipe de voluntariado do
parque. A prépria equipe do parque, em conversa informal, indicou o fortalecimento
do programa de voluntariado que o Programa ConsCiéncia-Cidada por meio dos
cursos realizados proporcionou. Além dos planos de intervencéao realizados, dentre os
quais, muitos auxiliaram o parque em levantamentos de dados, melhoria nas
estruturas, aproximacao da comunidade, etc.

Uma contribuicdo importante do “ecotreino” — e também podemos
extrapolar para os outros dois cursos — foi a aproximacgéao do sujeito com a natureza,
corroborando o que Louv (2018) propbe sobre a importancia de se experimentar a
natureza sem os filtros da cultura, melhorando essas relagdes, a saude do ambiente
€ a saude das pessoas estao interligadas, ndo sendo possivel separa-las.

O curso C, apresentou um modelo de relatério mais elaborado para que os
alunos tomassem por base, além de uma discussdo mais aprofundada sobre a
proposta de intervengao pratica durante o curso, principalmente por meio da “Oficina
do Futuro”, ja descrita, o que possibilitou uma diminuicdo da evasao observada nos
cursos anteriores, na medida em que os sujeitos se agruparam por afinidades/desejos
e ja sairam da etapa teorico-pratica do curso com o projeto pronto. Segue uma breve
descricdo de cada projeto de intervencéo:

e “Projeto Barreira”, partiu das inquietagdes de um dos sujeitos sobre a nao
utilizacdo de uma igreja localizada na sede de Guapimirim do parque e,
portanto, o projeto teve por escopo promover o dialogo com a comunidade local
e atores sociais com atuagao na regiao, priorizando casos ja conhecidos como
demandas da comunidade. O objetivo foi fortalecer a gestao participativa em
Unidades de Conservagao e seu entorno: o caso do bairro Barreira. Ao serem
entrevistados os moradores locais eles relataram a necessidade de programas
ambientais no local. Além disso, o grupo relatou que voluntariado € uma

atividade em que a maioria apoia e apresenta disponibilidade e esse potencial
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deve ser observado pelas esferas publicas e por atores sociais apoiadores da
comunidade. O resultado foi a transformagdo socioambiental local com
fortalecimento do turismo de baixo impacto, do pertencimento a regido, da
recuperacao historica, da consciéncia ambiental, do uso publico e da geracao
de renda no local, demonstrando a relevancia do projeto em integrar a UC, os
visitantes, a comunidade, a paroquia local e condutores qualificados
fortalecendo a gestao participativa no parque.

‘A Natureza em LIBRAS”, teve como objetivo possibilitar a qualidade na
visitacao da Comunidade Surda ao PN, proporcionando melhor comunicac¢ao
entre esses visitantes e os funcionarios do PARNASO. Para isso, foi realizada
uma pesquisa com o setor de vigilancia, recepgéo do centro de visitantes do
parque, bilheteria e estacionamento para levantamento de dados sobre o
interesse em participar da oficina de LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais).
Apos essa etapa foi preparada uma oficina de acordo com a demanda dos
funcionarios. Também foi realizada uma pesquisa com alguns visitantes que
adentraram ao parque sobre LIBRAS. O trabalho mostrou a importancia de se
ter uma intérprete de LIBRAS para o recebimento de pessoas surdas e a
necessidade de conhecimento basico da linguagem pelos funcionarios do
parque.

“Conhecer para atuar”, foi realizado um diagnéstico da realidade e percepgéao
ambiental de alunos de duas escolas do entorno do Morro Meu Castelo (Bairro:
Morin, Petrépolis-RJ). O objetivo do projeto foi fazer um levantamento sobre as
condicbes necessarias para uma atividade de Educacao Ambiental com alunos
da regidao em relagao a localidade do Meu Castelo. Foi realizado o contato com
as escolas do entorno para identificar o interesse no projeto e na sua aplicagao.
Buscou-se verificar se na escola ja ocorrem projetos dos alunos ou professores
que pudessem ser utilizados na elaboracdo e execucido do projeto. Foi
realizada aplicacdo de atividades para se conhecer a percepcédo dos alunos
quanto a natureza, Parque Nacional, Unidades de Conservagéo, o meio onde

vivem e 0 que esta ao seu redor e a comunidade. Foram discutidos os
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resultados das entrevistas com o grupo. Também foi elaborado um plano de
acao futuro com estes alunos que os integrem a natureza e a regiao.
“Elaboragédo de um guia roteiro para as trilhas do PARNASQO”, o objetivo geral
do projeto foi proporcionar aos visitantes do parque uma visao diferenciada
sobre as trilhas do PN. Levar até eles informagbes de diversos ambitos,
trabalhando a sensibilizagdo ambiental, levando-os a compreender o ambiente
do entorno e a se reconhecerem como parte desse ambiente natural.
Reconhecer-se como natureza e poder passar o conhecimento. Foi realizado
um diagnostico para entender as demandas desses visitantes, se a presenga
do guia no local seria interessante e para isto foram entrevistados trés
colaboradores do parque. As questdes foram elaboradas para conhecer o fator
histérico e cultural das trilhas em questao e torna-las mais didaticas e proximas
da realidade dos visitantes. Foi notado que a maioria dos visitantes do parque
nao possuem um contato direto com Educacdo Ambiental, ou as atividades n&o
conseguem atingir massivamente os visitantes (dos que tiveram algum contato,
grande parte foi na escola em que estudaram) o mesmo se mostra com
atividades com a finalidade de sensibilizacao.

‘O resgate da historia do PARNASO”, o objetivo do projeto foi buscar a
interacdo das escolas da rede publica e visitantes, em geral, sobre a historia
da UC. Assim, buscou integrar as pessoas do entorno, a partir de videos e
palestras que contem a histdria do parque. Esse plano de intervencao nao foi
colocado em pratica pelos alunos do curso, portanto ndao ha resultados para
serem apresentados.

“‘Replantio de Mudas Nativas com Educomunicagao”, o objetivo geral do projeto
foi planejar atividades educativas com producao audiovisual independente,
buscando a integracdo e inclusdo da comunidade ao parque. A proposta
também visou produzir material audiovisual e reproduzi-lo nas escolas da
regido. Esse plano de intervencao nao foi colocado em pratica pelos alunos do
curso, portanto ndo ha resultados para serem apresentados.

“Conhecer para preservar”, o objetivo geral do projeto é aplicar os aprendizados
do curso “Ecoturismo de Base Comunitaria” em escolas da rede publica e

particular, por meio da selecdo de informacdes para o desenvolvimento de
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cursos e oficinas; aplicagdo dos conhecimentos ao publico alvo; criagao de
multiplicadores do conhecimentos adquirido no curso e viabilizar cursos de
desenho e fotografias. Um projeto que se desdobrou a partir dessa ideia foi
“‘Mapa de Servigos e Atrativos - Implantando um modelo de Ecoturismo em
Base Comunitaria nos distritos de Santo Aleixo e Pau Grande, Magé, RJ”, no
qual moradores locais com experiéncia da regido e com atividades
relacionadas a ecoturismo e/ou a atividades comunitarias realizaram trabalho
de campo no distrito de Santo Aleixo inventariando os servigos e atrativos
disponiveis e potenciais que podem ser aproveitados em atividades de
ecoturismo em base comunitaria.

Dos projetos de intervengao propostos apenas dois (“O resgate da histéria
do PARNASO” e o “Replantio de Mudas Nativas com Educomunicagao”), os grupos
nao demonstraram interesse para a realizagdo. O restante foi concluido com éxito,
melhorando a relagdo da comunidade com o parque e possibilitando positivos
desdobramentos futuros, além de que a elaboracao e pratica desses projetos podem
ter contribuido para a formagao socioambiental critica dos sujeitos.

Dois sujeitos do curso C ja possuiam projetos na area ambiental. O sujeito
S10C realiza pesquisas na area socioambiental, é representante de uma radio local,
a qual apoia as comunidades tradicionais e temas socioambientais. Além disso, ja
escreveu livros na area e aproveitou a ocasido para entrevistar os professores e a
coordenadora do curso sobre as questdes socioambientais e Ciéncia-Cidada,
demonstrando proatividade, conhecimento critico e engajamento social. O sujeito
S26C, também entrevistou os pesquisadores do programa ConsCiéncia-Cidada, pois
desenvolve mestrado na area de divulgagao cientifica e pesquisou os projetos nessa
perspectiva que ocorreram no PARNASO, demonstrando interesse na area ambiental

e engajamento na area.

5.3.5 Satisfagcao pessoal

Seis questdes do questionario (Google Forms) originaram a categoria

“Satisfacéo pessoal’, ou seja, o que motiva cada sujeito em ter participando do curso.

Ao serem questionados sobre a relevancia da proposta dos cursos
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proporcionados (cursos A, B e C), todos os sujeitos que responderam a pergunta
optaram pelo “sim”, apontando o curso de formacao como relevante, principalmente:
no curso A, a maior frequéncia encontrada foi a resposta “Aprendizado/
Conhecimento”, sendo que este curso se apoio mais no conhecimento cientifico. No
curso B foi encontrada uma diluicdo da frequéncia nas seguintes respostas:
“Conscientizacao”, “Experiéncia”, “Bem coletivo”, “Conhecimento”, “Interesse pelo
tema”, “Outro olhar sobre o meio ambiente” e “Contato com a natureza’,
caracteristicas que realmente foram propiciadas pelo curso. No curso C foram
encontradas as frequéncias de respostas da maior para a menor “Capacitacao”,
“Temas de interesse”, “Conservacao”, “Desenvolvimento sustentavel”’, “Voluntariado”
e “Multiplicar conhecimento”, indicando caracteristicas desenvolvidas no decorrer do
curso. Dessa forma, encontram-se diversas opinides dos sujeitos de acordo com a
proposta dos cursos realizados pelo programa.

No curso A, todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencdo do curso para o Parque, na medida em que, aparece com maior
frequéncia a justificativa “Gerar dados e informagdes” relacionando com alguma das
definicbes sobre Ciéncia-Cidada, a qual é a geragcao de dados e informagbes
cientificas pela populagdao em geral, caracteristicas desenvolvidas durante o curso. A
justificativa “Voluntariado” somou uma pequena parcela das respostas. Segue
exemplo de resposta para as duas justificativas, respectivamente: “Ajudar a pesquisa
para o Parque e divulgag¢ao da Unidade para muitos que ainda ndo a conhecem” (S7A)
e “Certamente, todo tipo de atividade voluntaria em unidades de conservagao tem um
potencial muito grande e relevante para a gestdo da unidade, manejo de trilhas e
reducao de impactos” (S14A). Esses resultados justificam que embora o voluntariado
fosse importante para uma parcela dos sujeitos, a preocupagao principal dos
selecionados néo era essa, o curso buscou estimular o voluntariado, ndo sendo esse
o objetivo principal.

No curso B, todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencao do curso para o Parque, na medida em que, aparece com maior
frequéncia as seguintes justificativas nas respostas: “Ajudar o parque’,
“Conhecimento” e “Voluntariado”. Sendo que, realmente, foi o curso no qual os alunos

mais apresentaram interesse pelo voluntariado. Segue exemplos das respostas,
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respectivamente: “Pois podemos ajudar em trabalhos que realmente precisam ser
feitos e podemos ser uteis conforme demandas do parque” (S9B), “Pois € mais uma
oportunidade de aprendizado e colaboracao” (S18B) e “A dificuldade de mao-de-obra
qualificada e pro¢ ativa pode ser substituidas por voluntarios” (S15B).

No curso C, todos dos sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencdo do curso para o Parque, na medida em que, aparece com maior
frequéncia as seguintes justificativas: “Ajudar o parque”, “Conhecimento” e a menor
frequéncia aparece para a justificativa “Voluntariado”, que igualmente o curso A, néao
foi o objetivo principal do curso e nem o principal interesse dos sujeitos. Segue
exemplo das respostas: “Estarao preparando pessoas para cuidar melhor do parque”
(S11C), “Pois cada informagédo obtida durante esse tempo sera voltado para a
preservacao e conhecimento do parque, com o intuito de documentar todo o processo
de integragdo homem natureza” (S15C) e “Chama atencéo de pessoas e levanta a
curiosidade delas podendo gerar voluntarios” (S29C).

No curso A, todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervengao do curso para a formacgao de educadores ambientais. Assim, a justificativa
mais frequente nas respostas € “Adquirir conhecimento”, por exemplo na fala do
sujeito S14A “A formagao de educadores ambientais deve ser realizada sempre com
embasamento tedrico-cientifico de qualidade” ou como na resposta do sujeito S7A,
um dos entrevistados, “Oportunidade para somar muito conhecimento”.

No curso B, quase todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervengao do curso para a formagao de educadores ambientais. Assim, a justificativa
mais frequente é “Propagacdo do conhecimento”, como por exemplo as respostas:
‘Como uma boa forma de propagacédo de informagao” (S19B), “Porque todo o
conhecimento adquirido pode ser propagado” (S3B).

No curso C, todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencao do curso para a formagao de educadores ambientais. A justificativa que
aparece mais frequentemente é “Conhecimento”, tal como o exemplo “Porque prepara
o futuro educador quanto ao conhecimento do parque, quanto ao planejamento da
viagem, nos relacionamentos interpessoais, na prevencao de acidentes e de incéndios
etc.” (S26C) e “Para ser um educador ambiental &€ necessaria experiéncia de imerséo

na natureza e nao s6 conhecimento tedérico a respeito dela” (S14C).
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Nos trés cursos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencao do curso para a conservacao da natureza. No curso A, a justificativa que
aparece mais frequentemente é “Conservagdo Ambiental”, tal como na resposta do
sujeito S20A “Porque quanto mais se conhece e sabe sua importancia, mais se
preserva”, enquadrando-se na categoria de Natureza “Utilitarista” de acordo com
Tamaio (2002). Com uma frequéncia baixa aparece a justificativa “Voluntariado”, tal
como na resposta do S11A “Com certeza, o curso vai incentivar o voluntariado, vai
gerar resultados para o parque entre outros beneficios”, o0 que demonstra que o curso
visou o estimulo ao voluntariado e ndo este como obrigatoriedade.

No curso B, alguns sujeitos apresentam a justificativa “Cuidado com a
Natureza”, tal como na resposta do S9B “Sim, pois a mae natureza esta sempre
clamando pela nossa intervencao para manter-se preservada”, demonstrando uma
ideia “preservacionista” de Natureza. Dentre as categorias de Natureza elaboradas
por Tamaio (2002) ela fica na categoria “Utilitarista”.

No curso C, grande parte das justificativas apresentam a justificativa
“Conhecimento”, tal como na resposta do S7C “Estar em contato com a natureza e
estudando como pode-se passar os conhecimentos adquiridos as pessoas com quem
se convive é muito satisfatério. Sendo o conhecimento a chave para analisarmos cada
situacado adversa com relagdo aos problemas ambientais que enfrentamos nos dias
de hoje”. Apenas 3% apresentam o tema “Voluntariado” como importante
desdobramento do curso para a conservagao da natureza, tal como citado pelo sujeito
S15C “Com a unido de todos interessados no assunto, teremos estimulo e
aprendizados para colocar em pratica a preservacdo do meio ambiente, e tornar os
visitantes pessoas mais conscientes”, demonstrando pouco interesse na participacao
de voluntariado para a conservacao da Natureza.

Como pudermos observar, todos os sujeitos consideraram relevante a
proposta de intervengdo do curso para o parque. Quase todos os sujeitos
consideraram relevante a proposta de intervencdo do curso para a formacao de
educadores ambientais. Todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervengao do curso para a conservacgao da natureza.

Porém, uma das maiores dificuldades encontradas para a finalizacdo do

curso foi o término da intervencao pratica: dificuldade de alimentacao, alojamento e
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entrada ao parque. Além disso, n&o havia bindculos e guias disponiveis aos alunos
na etapa de intervencgao pratica, dificultando o término das 40 horas. O parque nao
tinha editais de voluntariado ou guias disponiveis para acompanhar os alunos na
observacao de aves (curso A), assim, acreditamos que por esse motivo grande parte
dos alunos nao continuaram a realizar tal acao, diferentemente do curso “Treinamento
fisico para a saude, para o desenvolvimento ambiental e para a Ciéncia-Cidada”
(curso B), o qual o préprio Parque mantinha voluntariado fixo em um dia da semana,
com acompanhamento de monitor, para abertura de uma trilha nova, a “Arqueotrilha”
na sede de Guapimirim. Essa atividade ja ocorria no parque e possibilitou a formagao
de uma equipe coesa de alunos do curso que aderiram ao programa de voluntariado
e deram continuidade nas acdes de construcao e melhoria de trilhas e reflorestamento
de areas naturais no PARNASO.

Algo positivo indicado pelos alunos dos cursos foi a realizagdo de
atividades praticas, ou seja, muitos relatos indicavam a motivagao, a experimentagao
qgue eles podiam realizar no local. Porém, no curso A, o binéculo foi como material
necessario para a realizagcao das atividades de intervengao pratica e, por isso, foi
limitante para a maioria dos alunos que nao tinham o material. O mesmo ocorreu com
o GPS.

Quando questionados sobre o significado que o processo formativo (por
meio dos cursos) podem oferecer, obtivemos as seguintes respostas: para o curso A,
a resposta que apareceu com maior frequéncia foi “Adquirir conhecimento” seguido
por “Capacitagéo profissional”, ou seja, os sujeitos ao participarem do curso estavam
focados em sua capacitagdo profissional e aquisicdo de conhecimentos cientificos
para as atividades que vierem a desenvolver, para sua profissao e para a vida, como
representado na seguinte resposta “Uma oportunidade para acrescentar mais
conhecimento, formar pessoas que consiga passar adiante o que aprendeu fazendo
assim uma teia” (S5A).

No curso B, a resposta que apareceu com maior frequéncia foi
“‘Aprendizado/Conhecimento”, seguido por “Experiéncia” e “Crescimento pessoal”’. Os
alunos deste curso estavam em busca de aperfeicoamento profissional e pessoal e
aquisicao de experiéncias pessoais, tal como retratado na seguinte resposta “Novas

experiéncias e ideias a serem desenvolvidas par o trabalho com pessoas no meio
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ambiente” (S14B). A aquisicdo de experiencias pessoais alegadas pelos sujeitos
transparece nas atividades do curso, principalmente por meio da abertura e interesses
para aquisicdo de novas propostas e possivelmente o engajamento social.

No curso C, a resposta que apareceu com maior frequéncia foi
“Conhecimento”, seguido por “Consciéncia ambiental”’, indicando além da aquisi¢ao
de conhecimentos cientificos, um maior contato com areas naturais em curso com a
proposta da Ciéncia-Cidadd podem possibilitar o que resumidamente os sujeitos
chamam de “Consciéncia ambiental”, como pode-se observar na frase de um dos
sujeitos do curso, a seguir: “Nos fazer entender e como proceder com a natureza e
com a ciéncia, entender o que é ser cidadao e fornecer conhecimento a outros” (S3C).
Esse dado indica que os sujeitos estava interessados nas questdes socioambientais
e abertos ao aprendizado, por isso este curso pode ter contribuido para a formagao
socioambiental critica deles.

Os sujeitos também foram questionados sobre suas expectativas em
relacdo ao curso e em todos a resposta “Aprendizado/Conhecimento” apresentou
maior frequéncia do que as outras. Segue uma resposta de um sujeito a fim de
representar cada curso: “Possibilidade de estabelecer parcerias fundamentais na
implementacao de programas de monitoramento de fauna em UC a nivel estadual, e
capacitagao técnica sobre plataformas e métodos integradores para geragao de
conhecimento por meio de Ciéncia-Cidada” (S7A); “Minha expectativa é de agregar
conhecimento pessoal, profissional e de alguma forma contribuir de forma direta com
meio ambiente” (S3B) e “Espero agregar conhecimento e poder contribuir de forma
positiva com a comunidade e com aqueles que vém nos visitar’ (S3C).

Quando questionados (questao dissertativa) sobre quais os motivos que
levaram os sujeitos a participarem dos cursos. No curso A, a maior frequéncia de
resposta foi “Adquirir conhecimento” seguido por “Capacitagédo”. No curso B as
maiores frequéncias foram as respostas “Conhecimento” e “Contato com a natureza”.
No curso C a maior frequéncia de resposta foi “Contato com a natureza”, seguido por
“Conhecimento”. Enquanto os sujeitos no curso A estavam mais preocupados com a
aquisicdo de conhecimentos e sua capacitagdo, os alunos dos cursos B e C,
indicavam preocupag¢ao em melhorar seu contato com a natureza e esperavam isso

dos cursos.
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Ainda na categoria “Satisfagdo pessoal” os sujeitos foram questionados
sobre a relevancia da proposta do Programa ConsCiéncia-Cidada, nos trés cursos,
todos os sujeitos responderam “Sim”, ou seja, consideram a proposta do programa
relevante. Dessa forma também foram questionados sobre as razbes pelas quais
acharam o programa relevante, e assim obtivemos as seguintes frequéncias de
respostas: no curso A, as maiores frequéncias apontam para “Integracéo Ciéncia e
Sociedade”, seguido pela “Conscientizacdo”. No curso B, as maiores frequéncias
apontam para “Conscientizacao” e “Conhecimento”. No curso C, as maiores
frequéncias apontam para “Integracdo Ciéncia e Sociedade”, seguido por
“Conhecimento”. Dessa forma se faz importante destacar a relevancia da proposta do
programa para a relagdo da ciéncia com a sociedade, justamente o que prediz os
pressupostos da Ciéncia-Cidada e a conscientizagao e aquisicdo de conhecimentos
apostadas pelos cursistas, as quais, sao objetivos importantes do programa. O sujeito
S7A indica que “Conhecimento, compartilhamento, Interatividade, pesquisa”. Também
ha respostas como “Porque envolve de forma direta as comunidades proximas do
parque e que gostam do ambiente de natureza. As pessoas envolvidas no projeto sdo
capazes de levar para seus meios sociais nova informacgdes e isso gera empatia com
as questbes propostas pelo programa” (S22B) e “Porque, dentre outras acoes,
estimula o voluntariado. E acredito que o voluntariado € uma o6tima ferramenta de
auxilio a transformacao social” (S19C) reafirmando a importancia do envolvimento das
comunidades do entorno de areas naturais para com o aprendizado e geragao de
dados locais importantes, assim como o papel de estimulo ao voluntariado que o
Programa se propde, na medida em que, faz uma ponte de participantes de diversas
areas de conhecimento e atuagéo para com um importante parque nacional e divulga
as pesquisas que estao sendo realizadas.

De maneira geral, os sujeitos indicaram a importancia do processo
formativo para fins de adquirir conhecimentos, capacitagao profissional, experiéncia e
crescimento pessoal. As maiores motivagdes dos sujeitos para a realizagdo dos
cursos foram: adquirir conhecimento e capacitacido e a expectativa deles foi para
aprendizado/conhecimento. Também foram questionados sobre a relevancia da
proposta do Programa ConsCiéncia-Cidada, nos trés cursos, todos os sujeitos

responderam que consideram a proposta do programa relevante, pelos motivos:
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integracéo ciéncia e sociedade, conscientizacdo e conhecimento.

Em uma analise geral, os trés cursos foram planejados e executados com
éxito, melhorando as relagdes dos participantes com a natureza, estimulando o
voluntariado (principalmente no curso B) e a formacgao socioambiental critica (curso
C). Ao longo do processo alguns ajustes foram realizados para melhorias. Dessa
forma, o curso C foi 0 que menos apresentou evasao durante a intervencgao-pratica e,
no qual, a maioria dos alunos apresentaram um projeto e o relatério realizado durante
esta fase — atividades estas que se preocuparam com a formagao socioambiental dos
sujeitos e podem aumentado o engajamento social. Apds longas conversas dos
pesquisadores, em reunides do Programa, de qual seria a melhor forma de diminuir
essa evasdao, buscou-se a alternativa de atrelar as atividades do curso, desde o inicio,
das atividades tedrico-praticas com a construcido do plano de intervencao pratica dos
sujeitos, sendo que a opg¢ao foi trabalhar em grupos. Uma das atividades que
propositalmente auxiliaram na construcido dos planos de intervengao foi a “Oficina do
Futuro”, a qual incentivou a participagdo em grupo e que partiu das motivacdes
individuais e coletivas para a melhoria do parque apresentando preocupag¢des com o
meio social e ambiental. Para somar com a oficina, foram realizadas discussdes dos
professores e dos pesquisadores do ICMBio em conjunto para que o plano de
intervencao fosse lapidado a tornar-se um projeto e que fosse colocado em pratica da

melhor forma possivel.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer de todo o processo de evolugcdo e socializacdo da espécie
humana na Terra, ela distanciou-se do meio ambiente passando a olha-lo de forma
externa, muitas vezes entendendo a Natureza na perspectiva utilitarista, romantica,
naturalista ou generalizante. Assim, a Educacdo Ambiental também é entendida de
forma conservacionista e resolutiva, ao invés de investir esforcos na critica,
transformadora e emancipatoria.

A fim de investirmos na formacgao socioambiental critica e no engajamento
social de moradores do entorno de um PN, foram realizados trés cursos com os
objetivos de aproxima-los da perspectiva da Ciéncia-Cidada e da Educagdo Ambiental
critica.

O primeiro curso realizado (curso A), centrado na formacgao cientifica
disponibilizou ferramentas para o monitoramento de aves, com base nos métodos de
pontos fixos, trajetos e varredura. O aprendizado dessas ferramentas possibilitou aos
alunos a realizagédo da etapa de intervengao pratica e, também foi contabilizado os
dados estatisticos do levantamento das espécies pelos sujeitos e a contribuigdo do
curso para o aprendizado dos conhecimentos cientificos propostos.

O segundo curso (curso B) realizou-se com base na recuperagao de areas
naturais préprias do PN. Ofertou estudos e praticas de restauragao ecoldgica de trilhas
abandonadas do parque, visando o restabelecimento da vegetagédo nativa. Foi um
beneficio mutuo para os sujeitos e o ambiente, na medida em que melhorou o
condicionamento fisico, habilidade, percep¢cdo do espago e engajamento social,
também possibilitou melhorias para o meio ambiente e sociedade local.

O terceiro curso (curso C) centrou na formagéao tedrico-metodologica para
construcao de projetos socioeducativos e/ou socioambientais necessarios ao
desenvolvimento do ecoturismo de base comunitaria nos PN e nas regides do entorno,
ou seja, esse curso contribuiu para a formagdo socioambiental critica e para o
engajamento social dos sujeitos.

Os trés cursos do Programa ConsCiéncia-Cidada foram realizados entre

julho de 2018 a margo de 2019. No total, relativo aos trés cursos realizados, obteve-
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se 706 inscritos, dos quais 81 participaram efetivamente dos cursos. A proposta do
Programa como um todo, foi desenvolver formacdo de base comunitaria
(principalmente para sujeitos moradores do entorno do parque, o qual compreende 0s
municipios de Teresopolis, Petropolis, Magé e Guapimirim) e, ser capaz de gerar
resultados passiveis de analises estatisticas, acarretando em melhorias ao parque,
eficacia e continuidade apds o término do financiamento. A finalidade do Programa foi
estimular e incluir a populacao local, bem como se adaptar as variadas demandas
inerentes da gestdo dos parques.

Na presente investigacdo, foram propostos os seguintes objetivos
especificos: 1) ldentificar, analisar e comparar o perfil dos sujeitos participantes dos
trés cursos realizados pelo Programa ConsCiéncia-Cidada; 2) Identificar e analisar as
concepcdes de natureza, meio ambiente, Ciéncia-Cidada, Educacdo Ambiental e
voluntariado dos sujeitos participantes dos trés cursos realizados pelo Programa
ConsCiéncia-Cidada e 3) Analisar as contribuicées dos diferentes cursos na formagao
socioambiental critica e no engajamento social dos sujeitos.

Quanto ao perfil dos sujeitos, no curso A, 58% dos alunos eram do sexo
feminino. A maioria dos participantes do curso (47%) era da cidade sede do PN. 79%
dos participantes ja haviam realizado atividades de voluntariado anteriormente e a
maioria dos participantes (47%) possuiam ensino superior completo. No curso B, 50%
dos participantes eram do sexo masculino e 50% do sexo feminino. As cidades que
apresentavam mais participantes foram as quatro cidades que sdo compreendidas
pelo PN. 46% dos participantes ja haviam realizado atividades de voluntariado
anteriormente. 30% dos participantes possuiam ensino superior completo e 20% poés-
graduacgéo. No curso C, 65% dos participantes eram do sexo feminino. Dentre os
participantes, 45% moravam na cidade sede do PN. 42% dos participantes ja haviam
realizado atividades de voluntariado anteriormente. 23% dos possuiam ensino
superior completo, 19% ensino médio completo e 10% eram poés-graduados. Foi
observado ao longo dos cursos, que os participantes ja apresentavam uma relagao e
um certo interesse sobre os temas ambientais. Sempre proativos e dispostos a ajudar
nas tarefas.

Quanto as categorias foram construidas de acordo com a “Analise de

Conteudo” proposta por Bardin (2004). Na categoria “Natureza e Meio Ambiente”
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predomina entre os sujeitos a concepgdo Generalizante - que considera tudo - e
Naturalista - apresentando uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza — de
acordo com as categorias elaboradas por Tamaio (2002).

Relacionando os dados dos trés cursos, em geral, 0os sujeitos mantém o
contato com a natureza em sua rotina. Sempre que possivel estdo em contato com o
ambiente natural e buscam realizar atividades voltadas ao meio ambiente. Porém, a
concepcao de natureza apresentada por eles, na maioria das vezes, € com base no
entendimento cientifico e utilitarista dela, os quais nao possuem um enfoque critico.
Embora muitos sujeitos possuam formagao superior em areas biolégicas (no curso A
no total sdo seis bidlogos, um estudante de biologia; no curso B havia dois bidlogos;
no curso C havia um bidlogo e um estudante de biologia), a reflexdo de natureza e
meio ambiente precisariam ser mais trabalhadas. Por exemplo, quase todos os
sujeitos tém uma visdo de meio ambiente antropocéntrica, a qual evidencia a utilidade
dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano.

Embora a maioria dos sujeitos dos trés cursos se mostraram dispostos a
participarem em ac¢des em prol do meio ambiente, as concepgdes de Educacio
Ambiental que predomina entre eles ¢é a “Ecoeducacdo” e a
“Conservadora/Resolutiva”, embora parte dos sujeitos também indicaram em suas
falas a concepcao “Critica e Transformadora”. Porém, ao indicarem sobre a resolugao
de problemas socioambientais, a maioria dos sujeitos acredita que depende de “Cada
um de nés”, ou seja, uma visao de Educacdo Ambiental individualista. Porém, a
maioria dos alunos dos trés cursos concordam que a melhor alternativa para
solucionar os problemas socioambientais € a Educacéo.

Sobre a concepcao de Ciéncia-Cidada, nas entrevistas percebe-se uma
concepcao mais voltada para uma nao formalizacdo do conhecimento cientifico e uma
aproximacao e valorizagcdo do conhecimento popular na academia. Para a maioria dos
sujeitos o termo “Ciéncia-Cidada” representa “Pessoas as quais tem afinidade com a
questdo ambiental”. Nos trés cursos, a maioria dos alunos consideram-se cidadaos
cientistas, ou seja, ja participaram de atividades na area cientifica, principalmente
relacionada com a area ambiental.

A concepgdo dos sujeitos, “voluntariado” é a “realizacédo de trabalho”

(unidade de registro com maior frequéncia dentre as outras), perpassando também
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por “Conhecimento/Aprendizado”, “Pertencimento”, “Experiéncia” e “Oportunidade”.
No curso A, a maioria dos sujeitos ja haviam participado de atividades de voluntariado,
ja no curso B e C quase metade ja haviam participado.

Um dado bastante interessante no curso B, como ja citado, foi que alguns
alunos tornaram-se voluntarios do PARNASO, muito embora nem todos tenham
terminado as 40h de intervengcao pratica, o que reforca o interesse e motivacao
pessoal para continuagcdo e engajamento no trabalho voluntario com enfoque nas
trilhas do parque realizando atividades como de abertura, adequacéo, sinalizagao e
restauracao. Trabalhar com trilhas, treinamento fisico, melhoria da saide em espacos
naturais podem ter motivado mais os sujeitos a participarem do voluntariado, ao
contrario do que ocorreu com a pratica de observacao de aves e ecoturismo.

De maneira geral, os sujeitos indicaram a importancia do processo
formativo para fins de adquirir conhecimentos, capacitagcao profissional, experiéncia e
crescimento pessoal. Além disso, a motivagdo dos sujeitos para participarem dos
cursos, foi adquirir conhecimento e capacitagdo e a expectativa deles foi para
aprendizado/conhecimento. Também foram questionados sobre a relevancia da
proposta do Programa ConsCiéncia-Cidada, nos trés cursos, todos os sujeitos
responderam “Sim”, ou seja, consideram a proposta do programa relevante, pelos
motivos: integracdo ciéncia e sociedade, conscientizacdo e conhecimento. Nas
questdes especificas de cada curso, os sujeitos deram respostas corretas,
demonstrando experiéncia na parte tedrica. Conclui-se, entdo, que os cursos tiveram
um papel importante na formagdo socioambiental e no engajamento social dos
sujeitos participantes.

Todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de intervengcédo do
curso para o parque. Quase todos os sujeitos consideraram relevante a proposta de
intervencao do curso para a formagao de educadores ambientais. Todos os sujeitos
consideraram relevante a proposta de intervencao do curso para a conservacao da
natureza. A relevancia do curso, na concepgao dos sujeitos, é importante pois isso 0s
motivou a continuar o curso e as acdes provenientes dele.

Sobre a conclusao da intervengao pratica do curso, a qual ocorreu grande
evasao, no curso A, dos dezenove alunos participantes, apenas seis finalizaram as 80

horas do curso. No curso B, dos trinta alunos apenas nove finalizaram a intervencgao
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pratica. No curso C, dos 31 alunos participantes (mais dois ouvintes), 19 alunos
finalizaram o curso. Sendo assim, os professores se reuniram e flexibilizaram a
intervencao pratica em outro local, e ndo somente no PARNASO, para que
dificuldades de entrada no Parque e locomogao fossem sanadas, porém nao gerou
resultado positivo.

Assim, dentre os selecionados para o curso, é importante indicar que sao,
em sua maioria, moradores do entorno do PN, o que contribui para a inter-relacao
positiva entre ambos. Além disso, quanto a formacgao cientifica dos sujeitos, grande
parte deles eram “sensibilizados” e tinham o conhecimento sobre a questado ambiental,
ou seja, a relacdo com o meio ambiente ja Ihe eram familiares.

O levantamento do perfil geral, da formacgao e de relagdes entre as UC e
as populacdes do entorno dos PN, além de temas propostos como monitoramento de
aves, ecotreino e ecoturismo de base comunitaria, possibilitaram a aproximacio dos
sujeitos com diversos temas ambientais, além de discussdes relevantes,
levantamentos de dados possibilitando a formagao cientifica dos sujeitos, benfeitorias
para o PN e incentivo ao voluntariado.

Quanto as categorias os cursos foram abordados com bases em seus
conteudos, estratégias de ensino e instrumentacéo.

Os trés cursos possibilitaram a reaproximacao do Parque e da comunidade
do entorno, na medida em que, houve projetos para este fim. O curso no qual foi
realizado o monitoramento de aves, permitiu aos participantes aquisicdo de conceitos
importantes para sua realizagdo, tais como caracteristicas das penas, canto, habitos
e habitats desses animais. Em complemento a isso, 0os alunos aprenderam trés
metodologias a fim de realizar o monitoramento: pontos fixos, trajeto e varredura. Os
dados apresentados pelos alunos foram comparados com os do inventario prévio
realizado pelo professor e pesquisador da area. O curso foi realizado com base na
perspectiva da Ciéncia-Cidada e buscou sensibilizar os alunos para o cuidado com a
biodiversidade e espagos naturais, além de fazer o monitoramento cientifico, papel do
cidadéo cientista.

O curso A utilizou prioritariamente a estratégia de ensino de observacao de
aves e deu enfoque aos conhecimentos cientificos sobre essa tematica. Assim,

atendeu algumas das caracteristicas propostas pela Ciéncia-Cidada, pois os alunos
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conseguiram, apdés as aulas do curso, replicar e aproximar as observacgdes e
levantamentos realizados pelo professor especialista na area. A Ciéncia-Cidada neste
caso é vista como pratica transformadora que busca instrumentalizar o sujeito em
relacdo ao conhecimento cientifico e aos saberes socioambientais atrelados a ele.
Embora, como ja apresentado anteriormente, a sele¢cdo dos sujeitos pudesse ser um
pouco mais diversificada.

Na formacao cientifica dos sujeitos participantes do curso A pode-se
constatar, em geral, que s&o pessoas ja bastante envolvidas com questdes de
preservacao da natureza. Era comum questionarem os propdsitos do curso relativo as
acgdes e perspectivas da Ciéncia-Cidada. Também relatavam sobre a importancia da
sensibilizagédo e da utilizagdo dos sentidos para as atividades em trilhas. Além disso,
trés alunos do curso, eram condutores credenciados do parque, realizando na pratica
e com diferentes faixas etarias diversos trabalhos sobre sensibilizagdo ambiental.

As aulas do curso foram dialogadas, ou seja, havia boa relagdo entre o
professor, alunos do curso, voluntarios e profissionais do parque, possibilitando maior
interacdo entre eles. Para tanto, alguns participantes se manifestavam e discutiam
sobre os temas socioambientais. Dessa forma, a atuagdo dos alunos nas aulas foi
com base nos interesses particulares e gerais do grupo. Os questionamentos
demonstraram interesse e preocupacido do grupo com as questdes socioambientais,
muito embora fosse uma visao conservadora de Educagcdo Ambiental, na medida em
que se distanciou da dinamica social e politica, além de se apoiar nos principios da
ecologia e na mudanga dos comportamentos individuais.

Na atividade de recuperagao e construcao de trilhas (curso B) os principais
métodos empregados foram a observagéao e integragédo dos sujeitos, além de atuagéo
pratica a qual abriu uma trilha consideravel necessaria no parque e também a
restauracao e criacdo de canteiros de plantulas, as quais no futuro, possivelmente
poderdo ser observadas pelos sujeitos em desenvolvimento e se tornando parte da
vegetacdo local. Nessa atividade os alunos puderam aprender conceitos de
vegetacédo, tais como o que sdo plantas pioneiras, primarias, secundarias e climax,
assim como construir uma trilha adequada e reflorestar espagos que necessitam de
recuperacao. Assim, as atividades propostas pelos professores versaram

principalmente sobre o comportamento em areas naturais e o plano de manejo da UC,
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além do auxilio prestado pela equipe do Parque para escolher os melhores locais em
que foram realizadas essas atividades.

Alguns sujeitos continuaram estas acbes, mesmo apds ao término do
curso, com a turma de voluntariado do PARNASO, com o instrutor e monitor do
voluntariado do parque. O curso também possibilitou a sensibilizagcdo quanto a
conduta dos sujeitos em espacgos naturais, melhorias no condicionamento fisico e
engajamento social. A composi¢ao do conteudo teorico pratico contemplou teoria
ecoldgica, ciéncia cidada, fisiologia humana, teoria do treinamento fisico, trabalhos e
ferramentas rurais, dindmicas de sensibilizagdo ecoldgica entre outros. A jungao entre
meta ambiental e meta pessoal presente na AHA mostrou-se sinérgica tornando as
acdes mais significativas, com forte intensidade fisica e emocional, conforme
demonstrado pela analise dos resultados de participacdo e das respostas dos
questionarios aplicados no inicio e no final das 40h tedrico-praticas. Os resultados
apontaram aumento de satisfacdo com a pratica de atividade fisica e com a pratica de
ac¢des de responsabilidade s6cio ambiental. Também se constatou nas respostas dos
sujeitos a valorizacdo do estar em companhia de mais pessoas e da necessidade de
trabalho em equipe nas atividades em areas ou reservas naturais. Entre as a¢des de
desenvolvimento ambiental promovidas no decorrer do curso, obteve-se como
melhoria para o Parnaso cerca de 20m? de bergo de restauragédo, 100m de construgdo
de trilha do circuito Jussara, controle de espécies invasoras em colaboracéo a outro
projeto e construcao de trilha no ‘Meu Castelo’ em Petrépolis. Cerca de metade dos
participantes se engajaram regularmente em projetos de voluntariado do Parnaso.

O curso C foi o unico dentre os cursos que teve um momento especifico
para trabalhar os conceitos de Educacido Ambiental, além disso, apresentou mais
efetivamente preocupacdes com as questdbes socioambientais, comunidades
tradicionais, enfrentamento politico, construgdo de projetos socioambientais e o viés
da Educacao Ambiental critica.

Este curso, foi o que mais pode ter contribuido para a formacao
socioambiental critica e engajamento social dos sujeitos, pois além de apresentar
estratégias de ensino e instrumentacdo bem delineadas, foi o uUnico que uniu
conteldos essenciais € que buscou possibilitar uma maior preocupagao com as

comunidades locais, equipe do parque, biodiversidade local, impactos ambientais,



200

questdes socioambientais, explanagcdes sobre as correntes de Educacdo Ambiental e
a esséncia da Educacao Ambiental critica e Ciéncia-Cidada.

Ao longo das aulas tedrico-praticas (curso C), os professores deram
subsidios e orientagbes para os alunos construirem o projeto de intervengcdo de
interesse dos respectivos grupos. Os projetos de intervengao colocados em pratica e
resultaram em aprendizado sobre as questdes ambientais pelos sujeitos e sobre as
relagdes politicas, econbmicas e sociais que existe entre as UC e as populacdes do
entorno, sendo estas muitas vezes limitante para agdes ambientais nestes locais.

Em relagado ao conteudo tedrico os cursos foram muito bem estruturados,
didaticamente falando, abordando o conhecimento cientifico como um sistema
socialmente construido de ideias, compreensdes, suposicoes e procedimentos
compartilhados historicamente por uma comunidade, no caso os moradores do
entrono do parque que participaram do curso e a gestao do PN. A formacgao cientifica
contribui para um posicionamento critico, porém o curso A poderia ter avancado mais
em aspectos, como por exemplo, abordar a Educagcdo Ambiental critica discutindo o
modelo econémico vigente, as questdes sociais e politicas. O curso C é o que mais
se aproxima da visao critica, ha medida em que sdo discutidos os pressupostos da
Educacao Ambiental critica em momentos especificos do curso, como por exemplo,
na aula da coordenadora do voluntariado e da equipe do parque, os quais apresentam
um posicionamento engajado e critico em relagdo as questdes socioambientais e na
aula das pesquisadoras do Projeto sobre os pressupostos da Educacido Ambiental e
Ciéncia-Cidada. O curso B, foi positivo na reaproximacgao do ser humano e a natureza,
principalmente na questdo da Saude, abandona o uso de academias para o
treinamento fisico e traz a discuss&o para o engajamento e melhoria da recuperagéo
ambiental. Embora os cursos avancem em alguns aspectos da formacao
socioambiental critica e engajamento social, também apresentam limitagcdes: de
finalizagdo (grande evasédo); sincronizagdo da propria equipe do Programa;
dificuldades de alinhamentos com o Parque e problemas financeiros que
impossibilitaram a compra de materiais para um melhor andamento do curso.

Os trés cursos apresentaram diversas e importantes estratégias de ensino,
as do curso B e C mais variadas embora extremamente articuladas, representando as

relagdes sociais, levantamento de conhecimentos prévios, nivelagdo de conteudos
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cientificos e o engajamento social dos sujeitos e a do curso A, mais especificas e
voltadas para a aquisicao dos conhecimentos cientificos sobre o tema.

Dentre os cursos foi possivel identificar aspectos que contribuem para uma
mudanca efetiva na visdo de mundo que se estabeleceu nos sujeitos em relagéo
questdes socioambientais e 0 engajamento social. Assim, incorporar o pensamento
critico no ambito educacional requer uma reflexao sobre a maneira de como lidar com
o mundo, das relagdes que se estabelecem com os objetos, o sujeito e 0 meio.

Por isso, € extremamente importante que o ser humano se sinta parte
integrante da natureza, sinta que ele faz parte do meio ambiente. S6 assim havera
essa mudanca efetiva na forma de olhar o mundo perante as questdes ambientais. E
nesse momento que a educacao ambiental se faz presente.

As acdes de Educacdao Ambiental ocorrem em situagdes reais e podem ser
vivenciadas por sujeitos que tenham possibilidades de transformar o meio onde vivem.
Por isso é tao importante que pratiquem a coletividade e que a no¢ao de sociedade
sustentavel esteja sempre presente entre eles, para que se sintam parte do ambiente
em que estdo inseridos, ou seja, que a relagao sociedade-natureza se faca presente.

Acreditamos em uma sociedade reflexiva e protagonista da cultura
ambiental e do desenvolvimento sustentavel. Assim, pretendemos sistematizar e
divulgar essas experiéncias e resultados, buscando a popularizacdo e a evolugao
desse trabalho.

Alguns desafios que o Programa ConsCiéncia-Cidada vem enfrentando ao
longo de suas agdes € o tipo de metodologia proposta, a de imersao, sendo que nem
todos os sujeitos concordaram com a ideia de ficar em uma UC, muitas vezes sem
comunicagao por cinco dias, embora a proposta do curso fosse de imersdo. Os
adeptos da intervencéao pratica que a finalizam s&o poucos, e com a experiéncia dos
cursos A e B, a equipe de pesquisadores buscou novas alternativas que em sido
efetivas para a diminuicdo dessa evasao. Além disso, os cursos ocorrem em UC, as
quais possuem seu plano de manejo e muitas regras, nao possibilitando agdes, como
a construgao de viveiro de plantas e a compostagem, que os pesquisadores gostariam
para suas aulas, embora isso ndo seja ruim devido a conservacao do local. Outra
dificuldade encontrada foi o0 baixo numero de adeptos aos programas de voluntariado

do parque, sendo necessaria uma acio conjunta do Programa com o parque para a
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abertura de editais especificos e facilidades para que estes sujeitos que realizaram os
cursos possam participar mais efetivamente seria ideal. Por questdes de corte de
verbas os pesquisadores tem se esforgado para a otimizagao dos recursos financeiros
e para que os cursos ocorram conforme planejado nos dois PN, porém uma dificuldade
muito grande é a presenca fisica nos parque para a orientagdo dos planos de
intervengdo, e esse pode ser um dos motivos para que os sujeitos acabem né&o
realizando essa etapa.

Programas como este sdo essenciais para a formagéo socioambiental dos
cidadaos cientistas, para isto € necessario o engajamento de uma boa equipe de
pesquisadores e do fomento de 6rgaos nacionais e estaduais de pesquisa, além do
apoio das unidades de conservacao brasileiras, para que ocorra um processo

formativo sério e €ficiente para todos.
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APENDICES

A. Roteiro de Observagdao em campo

1 Caracterizagdao do(s) professor(es) da turma: Relacionamento com os
alunos. Qualidade dos materiais (livros, plano de ensino, etc.) propostos e
utilizados por ele.

2 Qualidade e adequagado da Metodologia e didatica utilizada (observagao,
levantamentos, oficinas, aulas expositivas, etc.) com a proposta do curso e do
projeto.

3 Planejamento do professor: Existe? Como ele é realizado, diariamente,
semanalmente? Qual é o referencial? Qual a importancia do planejamento
realizado?

4 Caracterizagdao da turma: Numero de alunos, faixa etaria, participacao,
trabalho em grupo, formagéo, profisséo.

5 Experiéncias prévias e experiéncias adquiridas e concepgées durante o
curso pelos sujeitos sobre as questoes:

a) Educagao ambiental
b) Ciéncia-Cidada

c) Voluntariado

d) Natureza

6 Comportamento dos sujeitos em campo relacionados as questdes
ambientais (Deixa rastros, lixo? Como se comporta em uma trilha? Na
convivéncia com outros individuos, animais e plantas?)

7 Como esta organizado e estruturado o espacgo fisico das aulas: Qual o
material didatico-pedagadgico existente para os alunos, TV, retroprojetor, Placas
nas trilhas, viveiro, entre outros.

8 Rotina: Descrever todos os momentos de uma aula ou periodo de aula.
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Questionario on-line (curso A)

Questoes gerais

Qual a sua concepgao de natureza? Assinale uma ou mais alternativas
abaixo:

( ) Todos os organismos vivos.

( ) O mundo natural.

( ) Os recursos hidricos, minerais, plantas e animais.

( ) © Homem, animais, plantas, minerais e todos os componentes do Planeta
Terra.

() Outra.
Especifique

O que constitui 0 meio ambiente? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( ) Matas ( ) Rios

( ) Agua ( ) Animais

( ) Solo/Terra ()Ar

( ) Mares ( ) Campos/sitios/fazendas
( ) Minerais ( ) Indigenas

( ) Homens e mulheres ( ) Planetas

( ) Energia ( ) Cidades

( ) Favelas ( ) Nao sei

( ) Outro.

Especifique

Quais os principais motivos que vocé considera importante para cuidar do
meio ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:

( ) Sobrevivéncia

( ) Futuro melhor

( ) Preservagao do ambiente

( ) Preservacéao de catastrofe

( ) Responsabilidade socioambiental

( ) Outro.
Especifique

O que vocé considera como os principais problemas ambientais do Brasil?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( )Desmatamento de florestas

( )Poluicao de rios, lagos e outras fontes de agua

( )Poluigao do ar
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( JAumento do volume de lixo

( )Camada de ozbnio

( )Desperdicio de agua e energia nas cidades

( )Poluicao de mares

( )Mudancas do clima

( )Extingao de espécies de animais e plantas

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Poluicao produzida por pesticidas e fertilizantes
( )Desertificacao

( )Desaparecimento de populagdes tradicionais

( )Nao sei
() Outro.
Especifique

O que vocé considera como os principais problemas ambientais da sua
Cidade? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( JAumento do volume de lixo ( )Polui¢cdo dos rios, lagos e outras fontes de
agua

( ) Poluigao do ar ( )Desmatamento de florestas

( )Falta de saneamento ( )Poluigao sonora

( ) Desperdicio de agua ( )Problemas Urbanos

( ) Queimada das reservas ( )Terrenos baldios

( ) Poluigao dos rios ( )Mudancas do clima

( ) Camada de ozbnio ( )Enchentes

( )Desperdicio de energia ( )Poluicao das praias

( )Problemas de Governanca ( )Problemas de Biodiversidade

( )Falta de arvores/plantio de mudas/areas verdes

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Extingao de espécies de animais/plantas

( ) Falta de conscientizacdo ambiental da populagao
( )Poluigao produzida por pesticidas e fertilizantes

( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique

Vocé tem disposicao para praticar acdes de resolucido dos problemas da sua
Cidade?

() Sim ( ) Nao

Se sim, especifique

quais
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7 Quais agdes voceé faz/faria para a resolugao dos problemas da Cidade?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( )Assinar um abaixo assinado
( )Participar de reuniées com outros moradores
( )Participar de mutirao/grupo de trabalho da comunidade
( )Disposicao para contribuir com dinheiro
( ) participar de Ongs ambientalistas
( )Participar de um Partido Politico
( ) Participar de reunides do Bairro/ Cidade
( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique

8 Quem vocé considera responsavel por solucionar os problemas do meio
ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:
( )Governo Estadual ( )Prefeitura ( )Governo Federal
( )Cada um de nés ( )As comunidades locais ( )Entidades ecologicas
( )Meio de comunicagdo ( )Os lideres mundiais  ( )Empresarios

( )Militares ( )lgreja ( )Cientistas
( )Organizagdes internacionais

( )Nao sei

( )Outro.

Especifique

9 Vocé sabe qual a principal fungdo de uma area protegida? Assinale a
alternativa que mais se aplica:
( )Proteger todas as espécies vivas caracteristicas de determinada regiao
( )Proteger animais ou plantas ameacgadas de extingao
( )Ser uma area para pesquisa
( )Ser um territério dedicado ao lazer e ao turismo
( )Outro.
Especifique

10 Qual seria a melhor alternativa para solucionar os problemas ambientais?
Assinale a alternativa que mais se aplica:
() Mobilizar a populagéo do bairro
( ) Procurar o 6rgéo publico responsavel
( ) Procurar organizagdes ou associagdes de defesa do meio ambiente
( ) Processar quem causa o problema
( ) Fazer denuncias na imprensa
( ) Procurar politicos ou partidos
( ) Educacéao
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( ) Nenhuma destas
( ) Nao sei
( ) Outro.

Especifique
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Vocé ja participou/participa de alguma agéo em prol do meio ambiente?
()SIM ( )NAO

Se sim, qual ultima acao que participou/participa?

( )Separagéao do Lixo

( )Plantio de arvores

( )Mobilizagcao de pessoas para abaixo assinados, reunides sobre meio
ambiente.

( )Mutirdo para limpeza de lixo em matas; terrenos baldios.

( ) Compostagem

( ) Utilizagao/producéao de alimentos organicos

( ) Outro.
Especifique

12 Onde vocé procura as informagdes sobre meio ambiente? Assinale uma ou

mais alternativas abaixo:

( )Televisao ( )Internet ( ) Jornais

( ) Radio ( ) Revistas ( JAmigos e parentes
( )Livros ou publicagdes especializados

( ) Instituicdes de ensino como escolas, universidades/faculdades, etc.

( )Instituicdes ou 6rgaos de pesquisa ambiental

( )Nenhum destes

( ) Outro
Especifique

13 Qual foi o seu contato mais recente com uma area natural, antes do curso?

Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( ) Nenhum

( ) Sitio, Chacaras

( ) Hortas

( ) Pracas

( ) Trilhas, mata, florestas

( ) Animais silvestres

( ) Outros
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Especifique

14 Qual foi a ultima vez em que vocé se deitou na grama, escutou o barulho de
passaros, subiu em arvores, entre outros contatos com a natureza?

15 Qual lugar vocé passa a maior parte do seu dia:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?

16 Qual lugar vocé mais gostaria de ficar:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?

17 Em uma area de mata, como é possivel identificar a presenca de espécies de:
a) Aves:
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b) Mamiferos:

18 O que o termo “Ciéncia-Cidada” representa para vocé? Assinale a alternativa
mais adequada.
( ) Cidadaos alfabetizados cientificamente
( ) Pessoas as quais tem afinidade com a Ciéncia
( ) Pessoal as quais tem afinidade com a questdo ambiental
( ) O gostar da natureza
( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique

19 Vocé se considera um cidadéo-gientista?
()SIM ( ) NAO
Explique

20 Vocé ja participou de cursos e/ou atividade de voluntariado voltadas as
questdes cientificas?
()SIM ( )NAO
Explique

21 Para vocé, qual (quais) o (s) significado (s) que esse processo formativo pode
oferecer?

22 Quais as suas expectativas em relagao ao curso?

23 Qual (quais) o (s) motivo (s) o levou a participar?
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24 Voceé considera as propostas do Programa ConsCiéncia-cidada relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

25 Vocé considera as propostas do curso proporcionado relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

26 Para vocé, as atividades de intervengao de 40 horas proposta no curso sao
relevantes a nivel cientifico?

a) Para o parque 3
()SIM ( ) NAO
Explique

b) Para a formagéo de educadores ambientais?
()SIM ( ) NAO
Explique

c) Para a conservagéo da natureza?
()SIM ( )NAO
Explique




C. Questionario on-line (curso B)

1

Questoes gerais

Qual a sua concepgao de natureza? Assinale uma ou mais alternativas
abaixo:

( ) Todos os organismos vivos.

() O mundo natural.

( ) Os recursos hidricos, minerais, plantas e animais.
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( ) O Homem, animais, plantas, minerais e todos os componentes do Planeta

Terra.
( ) Outra.
Especifique

O que constitui o meio ambiente? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( ) Matas ( ) Rios

( ) Agua ( ) Animais

( ) Solo/Terra ()Ar

( ) Mares ( ) Campos/sitios/fazendas
( ) Minerais ( ) Indigenas

( ) Homens e mulheres ( ) Planetas

( ) Energia ( ) Cidades

( ) Favelas ( ) Nao sei

( ) Outro.

Especifique

Quais os principais motivos que vocé considera importante para cuidar do
meio ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:

( ) Sobrevivéncia

( ) Futuro melhor

( ) Preservagao do ambiente

( ) Preservacéao de catastrofe

( ) Responsabilidade socioambiental

( ) Outro.
Especifique

O que vocé considera como os principais problemas ambientais do Brasil?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( )Desmatamento de florestas

( )Poluigao de rios, lagos e outras fontes de agua

( )Poluigao do ar
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( JAumento do volume de lixo

( )Camada de ozbnio

( )Desperdicio de agua e energia nas cidades

( )Poluicao de mares

( )Mudancas do clima

( )Extingao de espécies de animais e plantas

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Poluicao produzida por pesticidas e fertilizantes
( )Desertificacao

( )Desaparecimento de populagdes tradicionais

( )Nao sei
() Outro.
Especifique

O que vocé considera como os principais problemas ambientais da sua
Cidade? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( JAumento do volume de lixo

( )Poluigao dos rios, lagos e outras fontes de agua

( ) Poluigao do ar ( )Desmatamento de florestas

( )Falta de saneamento ( )Poluigao sonora

( ) Desperdicio de agua ( )Problemas Urbanos

( ) Queimada das reservas ( )Terrenos baldios

( ) Poluigao dos rios ( )Mudancas do clima

( ) Camada de ozbnio ( )Enchentes

( )Desperdicio de energia ( )Poluicao das praias

( )Problemas de Governanca ( )Problemas de Biodiversidade

( )Falta de arvores/plantio de mudas/areas verdes

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Extingao de espécies de animais/plantas

( ) Falta de conscientizacdo ambiental da populagao
( )Poluigao produzida por pesticidas e fertilizantes

( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique

Vocé tem disposicao para praticar acoes de resolucido dos problemas da sua
Cidade?

() Sim ( ) Nao

Se sim, especifique

quais
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7 Quais agdes voceé faz/faria para a resolugao dos problemas da Cidade?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( )Assinar um abaixo assinado
( )Participar de reuniées com outros moradores
( )Participar de mutirao/grupo de trabalho da comunidade
( )Disposicao para contribuir com dinheiro
( ) Participar de Ongs ambientalistas
( )Participar de um Partido Politico
( ) Participar de reunides do Bairro/ Cidade
( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique

8 Quem vocé considera responsavel por solucionar os problemas do meio
ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:

( )Governo Estadual ( )Prefeitura

( )Governo Federal ( )Cada um de nés

( )As comunidades locais ( )Entidades ecoldgicas
( )Meio de comunicagao ( )Os lideres mundiais
( )Empresarios ( )Militares

( )lgreja ( )Cientistas

( )Organizagdes internacionais ( )Nao sei

( )Outro.

Especifique

9 Vocé sabe qual a principal fungao de uma area protegida? Assinale a
alternativa que mais se aplica:
( )Proteger todas as espécies vivas caracteristicas de determinada regiao
( )Proteger animais ou plantas ameacgadas de extingao
( )Ser uma area para pesquisa
( )Ser um territério dedicado ao lazer e ao turismo
( )Outro.
Especifique

10 Qual seria a melhor alternativa para solucionar os problemas ambientais?
Assinale a alternativa que mais se aplica:
() Mobilizar a populagéo do bairro
( ) Procurar o 6rgao publico responsavel
( ) Procurar organizagdes ou associagdes de defesa do meio ambiente
( ) Processar quem causa o problema
( ) Fazer denuncias na imprensa
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( ) Procurar politicos ou partidos
( ) Educacéao

( ) Nenhuma destas

( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique
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Vocé ja participou/participa de alguma agéo em prol do meio ambiente?
()SIM ( )NAO

Se sim, qual ultima acao que participou/participa?

( )Separagéao do Lixo

( )Plantio de arvores

( )Mobilizacao de pessoas para abaixo assinados, reunides sobre meio
ambiente.

( )Mutirao para limpeza de lixo em matas; terrenos baldios.

( ) Compostagem

( ) Utilizagao/producéao de alimentos organicos

( ) Outro.
Especifique

12 Onde voceé procura as informagdes sobre meio ambiente? Assinale uma ou

mais alternativas abaixo:

( )Televisao ( )Internet ( ) Jornais

( ) Radio ( ) Revistas ( JAmigos e parentes

( )Livros ou publicacdes especializados

( ) Instituicdes de ensino como escolas, universidades/faculdades, etc.
( )Instituicdes ou 6rgaos de pesquisa ambiental

( )Nenhum destes

( ) Outro
Especifique

13 Qual foi o seu contato mais recente com uma area natural, antes do curso?

Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( ) Nenhum

( ) Sitio, Chacaras

( ) Hortas

( ) Pracas

( ) Trilhas, mata, florestas

( ) Animais silvestres

( ) Outros
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Especifique

14 Qual foi a ultima vez em que vocé se deitou na grama, escutou o barulho de
passaros, subiu em arvores, entre outros contatos com a natureza?

15 Qual lugar vocé passa a maior parte do seu dia:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?

16 Qual lugar vocé mais gostaria de ficar:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?

17 De que forma uma trilha pode proporcionar aprendizagem? Assinale as
alternativas que mais se aplicam.
( ) Ao proporcionar novas sensacgoes
( ) Ao agucar a percepgao
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( ) Condicionando fisicamente

( ) Permitindo a identificagao de espécies
( ) Educando ambientalmente

( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique

18 O que o termo “Ciéncia-Cidada” representa para vocé? Assinale a alternativa
mais adequada.
( ) Cidadaos alfabetizados cientificamente
( ) Pessoas as quais tem afinidade com a Ciéncia
( ) Pessoal as quais tem afinidade com a questdo ambiental
( ) O gostar da natureza
( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique

19 Vocé se considera um cidadéo-gientista?
()SIM ( ) NAO
Explique

20 Vocé ja participou de cursos e/ou atividade de voluntariado voltadas as
questdes cientificas?
()SIM ( )NAO
Explique

21 Para vocé, qual (quais) o (s) significado (s) que esse processo formativo pode
oferecer?

22 Quais as suas expectativas em relagcao ao curso?
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23 Qual (quais) o (s) motivo (s) o levou a participar?

24 Vocé considera as propostas do Programa ConsCiéncia-cidada relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

25 Vocé considera as propostas do curso proporcionado relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

26 Para vocé, as atividades de intervengdo de 40 horas proposta no curso sao
relevantes a nivel cientifico?

a) Para o parque }
()SIM ( ) NAO
Explique

b) Para a formag&o de educadores ambientais?
()SIM ( ) NAO
Explique

c) Para a conservagéo da natureza?
()SIM ( ) NAO
Explique
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D. Questionario on-line (curso C)
Questoes gerais

1 Qual a sua concepgéao de natureza? Assinale uma ou mais alternativas
abaixo:
( ) Todos os organismos vivos.
() O mundo natural.
( ) Os recursos hidricos, minerais, plantas e animais.
( ) O Homem, animais, plantas, minerais e todos os componentes do Planeta
Terra.
( ) Outra.
Especifique

2 O que constitui 0 meio ambiente? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( ) Matas ( ) Rios

( ) Agua ( )Anlma|s

( ) Solo/Terra ()A

( ) Mares ( )Campos/3|tlos/fazendas
( ) Minerais ( ) Indigenas

( ) Homens e mulheres ( ) Planetas

( ) Energia ( ) Cidades

( ) Favelas ( ) Nao sei

( ) Outro.

Especifique

3 Quais os principais motivos que vocé considera importante para cuidar do
meio ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:
( ) Sobrevivéncia
( ) Futuro melhor
( ) Preservagao do ambiente
( ) Preservacéao de catastrofe
( ) Responsabilidade socioambiental
( ) Outro.
Especifique

4 O que vocé considera como os principais problemas ambientais do Brasil?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( )Desmatamento de florestas
( )Poluicao de rios, lagos e outras fontes de agua
( )Poluigao do ar
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( JAumento do volume de lixo

( )Camada de ozbnio

( )Desperdicio de agua e energia nas cidades

( )Poluicao de mares

( )Mudancas do clima

( )Extingao de espécies de animais e plantas

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Poluicao produzida por pesticidas e fertilizantes
( )Desertificacao

( )Desaparecimento de populagdes tradicionais

( )Nao sei
() Outro.
Especifique

O que vocé considera como os principais problemas ambientais da sua
Cidade? Assinale uma ou mais alternativas abaixo:

( JAumento do volume de lixo

( )Poluigao dos rios, lagos e outras fontes de agua

( ) Poluigéao do ar ( )Desmatamento de florestas

( )Falta de saneamento ( )Poluigao sonora

( ) Desperdicio de agua ( )Problemas Urbanos

( ) Queimada das reservas ( )Terrenos baldios

( ) Poluigao dos rios ( )Mudancas do clima

( ) Camada de ozbnio ( )Enchentes

( )Desperdicio de energia ( )Poluicao das praias

( )Problemas de Governanca ( )Problemas de Biodiversidade

( )Falta de arvores/plantio de mudas/areas verdes

( )Consumo exagerado de sacolas plasticas

( )Extingao de espécies de animais/plantas

( ) Falta de conscientizacdo ambiental da populagao
( )Poluigao produzida por pesticidas e fertilizantes

( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique

Vocé tem disposicao para praticar acdes de resolucido dos problemas da sua
Cidade?

() Sim ( ) Nao

Se sim, especifique

quais




7 Quais agdes voceé faz/faria para a resolugao dos problemas da Cidade?
Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( )Assinar um abaixo assinado
( )Participar de reuniées com outros moradores
( )Participar de mutirao/grupo de trabalho da comunidade
( )Disposicao para contribuir com dinheiro
( ) participar de Ongs ambientalistas
( )Participar de um Partido Politico
( ) Participar de reunides do Bairro/ Cidade
( )Nao sei
( ) Outro.
Especifique
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8 Quem vocé considera responsavel por solucionar os problemas do meio
ambiente? Assinale a alternativa que mais se aplica:

( )Governo Estadual ( )Prefeitura

( )Governo ( )Cada um de nés

( )As comunidades locais ( )Entidades ecoldgicas
( )Meio de comunicagao ( )Os lideres mundiais
( )Empresarios ( )Militares

( )lgreja ( )Cientistas

( )Organizagdes internacionais ( )Nao sei

( )Outro.

Especifique

9 Vocé sabe qual a principal fungao de uma area protegida? Assinale a
alternativa que mais se aplica:

( )Proteger todas as espécies vivas caracteristicas de determinada regido

( )Proteger animais ou plantas ameacgadas de extingao
( )Ser uma area para pesquisa

( )Ser um territério dedicado ao lazer e ao turismo

( )Outro.
Especifique

10 Qual seria a melhor alternativa para solucionar os problemas ambientais?

Assinale a alternativa que mais se aplica:

() Mobilizar a populagéo do bairro

( ) Procurar o 6rgéo publico responsavel

( ) Procurar organizagdes ou associagdes de defesa do meio ambiente
( ) Processar quem causa o problema

( ) Fazer denuncias na imprensa

( ) Procurar politicos ou partidos
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( ) Educacéao

( ) Nenhuma destas
( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique
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Vocé ja participou/participa de alguma agéo em prol do meio ambiente?
()SIM ( )NAO

Se sim, qual ultima acao que participou/participa?

( )Separagao do Lixo

( )Plantio de arvores

( )Mobilizagcao de pessoas para abaixo assinados, reunides sobre meio
ambiente.

( )Mutirao para limpeza de lixo em matas; terrenos baldios.

( ) Compostagem

( ) Utilizacao/producéao de alimentos organicos

( ) Outro.
Especifique

12 Onde vocé procura as informagdes sobre meio ambiente? Assinale uma ou

mais alternativas abaixo:

( )Televisao ( )Internet ( ) Jornais

( ) Radio ( ) Revistas ( JAmigos e parentes
( )Livros ou publicacdes especializados

( ) Instituicdes de ensino como escolas, universidades/faculdades, etc.

( )Instituicdes ou 6rgaos de pesquisa ambiental

( )Nenhum destes

( ) Outro
Especifique

13 Qual foi o seu contato mais recente com uma area natural, antes do curso?

Assinale uma ou mais alternativas abaixo:
( ) Nenhum

( ) Sitio, Chacaras

( ) Hortas

( ) Pracas

( ) Trilhas, mata, florestas

( ) Animais silvestres

( ) Outros
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Especifique

14 Qual foi a ultima vez em que vocé se deitou na grama, escutou o barulho de
passaros, subiu em arvores, entre outros contatos com a natureza?

15 Qual lugar vocé passa a maior parte do seu dia:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?

16 Qual lugar vocé mais gostaria de ficar:
a) durante a semana?

b) aos finais de semana?

c) nas férias?
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17 Para vocé o que significa o termo “Ecoturismo de Base Comunitaria”

=0

18 O que o termo “Ciéncia-Cidada” representa para vocé? Assinale a alternativa
mais adequada.
( ) Cidadaos alfabetizados cientificamente
( ) Pessoas as quais tem afinidade com a Ciéncia
( ) Pessoal as quais tem afinidade com a questdo ambiental
( ) O gostar da natureza
( ) Nao sei
( ) Outro.
Especifique

19 Vocé se considera um cidadéo-gientista?
()SIM ( ) NAO
Explique

20 Vocé ja participou de cursos e/ou atividade de voluntariado voltadas as
questdes cientificas?
()SIM ( )NAO
Explique

21 Para vocé, qual (quais) o (s) significado (s) que esse processo formativo pode
oferecer?

22 Quais as suas expectativas em relagcao ao curso?

23 Qual (quais) o (s) motivo (s) o levou a participar?
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24 Voceé considera as propostas do Programa ConsCiéncia-cidada relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

25 Vocé considera as propostas do curso proporcionado relevante?
()SIM ( ) NAO
Explique

26 Para vocé, as atividades de intervencao de 40 horas proposta no curso sao
relevantes a nivel cientifico?

a) Para o parque 3
()SIM ( ) NAO
Explique

b) Para a formagéo de educadores ambientais?
()SIM ( )NAO
Explique

c) Para a conservagéo da natureza?
()SIM ( ) NAO
Explique
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E. Roteiro da Entrevista Semi-Estruturada

1 Qual o seu nome? O que vocé faz?

2 O que te levou a participar do curso?

3 Quais as suas concepc¢des sobre os temos:
a) Educagao ambiental
b) Ciéncia-Cidada

c) Voluntariado
d) Natureza

Voluntariado
1- Vocé ja fazia trabalho voluntario antes do curso?
2- O que o curso te propiciou quanto ao voluntariado?

3- Qual sua motivagao pessoal para a realizagado ou ndo do voluntariado?
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F. Modelo do Relatério das Atividades de Intervengao Pratica

unesp ) Projeto: IMPLANTAGAO, TESTE E APERFEIGOAMENTO DA CIENCIA- ‘JAPESP
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA CIDADA PARA MANEJO E CONSERVAGAO NOS PARQUES
*JULIO DE MESQUITA FILHO” NACIONAIS SERRAS DA BOCAINA E SERRAS DOS ORGAOS QCNP
(Processo CNPq n°: 421251/2017-4. Processo Fapesp n°: 2018/50063-2). q

Coordenagdo: Profa. Dra. Maria de Lourdes Spazziani.

CURSO ECOTURISMO DE BASE COMUNITARIA

MODELO PARA ELABORACAO DO RELTORIO DO PROJETO DE INTERVENGAO
TiTULO

NOME DOS INTEGRANTES DO GRUPO

LOCAL

MES /ANO

SUMARIO

1= INTRODUGAO. ...t 3
2-OBUETIVOS. ..., 4
3= JUSTIFICATIVA ..o 5
4-METODOLOGIA. ... e 6
5 —RESULTADOS. ..o 7
6- FICHA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS......ccocovveeven.. 8
T-BIBLIOGRAFIA. ... e, 9
1-INTRODUGAO (O QUE E O TEMA?)

Na introducdo o pesquisador devera explicar o assunto que deseja
desenvolver. Manter a configuracao Arial, tamanho 12, espacamento 2,0. Texto
justificado. O relatério deve ter no minimo 5 paginas e no maximo 10 paginas.

¢ Desenvolver genericamente o tema
Anunciar a idéia basica
Delimitar o foco da pesquisa
Situar o tema dentro do contexto geral da sua area de trabalho
Descrever as motivagdes que levaram a escolha do tema
Definir o objeto de analise: O QUE SERA ESTUDADO?

2- OBJETIVOS (VAI BUSCAR O QUE?)
Aqui o pesquisador devera descrever o objetivo concreto da pesquisa
que ira desenvolver: o que se vai procurar.
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A apresentacado dos objetivos varia em funcédo da natureza do projeto.
Nos objetivos da pesquisa cabe identificar claramente o problema e apresentar
sua delimitacdo. Apresentam-se os objetivos de forma geral e especifica.
O objetivo geral define o que o pesquisador pretende atingir com sua
investigacao.
Os objetivos especificos definem etapas do trabalho a serem realizadas
para que se alcance o objetivo geral. Podem ser: exploratoérios, descritivos e
explicativos. Utilizar verbos para iniciar os objetivos:
e Exploratdrios (conhecer, identificar, levantar, descobrir)
e Descritivos (caracterizar, descrever, tragar, determinar)
e Explicativos (analisar, avaliar, verificar, explicar)

3- JUSTIFICATIVA (POR QUE FAZER?)
Consiste na apresentacao, de forma clara, objetiva e rica em detalhes, das
razdes de ordem tedrica ou pratica que justificam a realizagcao da pesquisa ou
o tema proposto para avaliagdo inicial. No caso de pesquisa de natureza
cientifica ou académica, a justificativa deve indicar:
¢ A relevancia social do problema a ser investigado.
e As contribuicbes que a pesquisa pode trazer, no sentido de proporcionar
respostas aos problemas propostos ou ampliaras formulagoes tedricas
a esse respeito.
e A possibilidade de sugerir modificagcbes no ambito da realidade proposta
pelo tema (SE HOUVER).

4- METODOLOGIA (COMO FAZER?)

e Descrever sucintamente o tipo de pesquisa a ser abordada (bibliografica,
documental, de campo, etc.)

e Delimitacdo e descricdo (se necessario) dos instrumentos e fontes
escolhidos para a coleta de dados: entrevistas, formularios, questionarios,
etc.

e Indicar outros recursos: jornais, peridédicos, Internet.

5- RESULTADOS
Descrever os resultados gerais que a pesquisa resultou. Pode incluir fotos,
descricao de entrevistas e questionarios.

6- FICHA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

DATA Horario Atividades Desenvolvidas |Horas

Data da |Horarios Descrever o que foi|Numero de horas
atividade das realizado totais da
realizada atividades atividade

realizadas
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7-BIBLIOGRAFIA (QUAL O MATERIAL BIBLIOGRAFICO UTILIZADO?)

¢ Abibliografia utilizada no desenvolvimento do projeto de pesquisa (pode incluir
aqueles que ainda serao consultados para sua pesquisa).

e A bibliografia basica (todo material coletado sobre o tema: livros, artigos,
monografias, material da internet, etc.)

e As referéncias bibliograficas deverao ser feitas de acordo com as regras da
ABNT NBR 6023/2002. Atencao para a ordem alfabética.

e Na bibliografia final listar em ordem alfabética todas as fontes consultadas,
independentemente de serem de tipos diferentes. Apenas a titulo de exemplo,
a seguir, veja como citar alguns dos tipos de fontes mais comuns:

Livros:

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 2. ed. SP: Atlas, 1991.
LAKATOS, Eva e Marconi, Marina. Metodologia do Trabalho Cientifico. SP: Atlas,
1992.

RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. 4. ed.
SP: Atlas, 1996.

Artigos de revistas:

AS 500 maiores empresas do Brasil. Conjuntura Econémica. Rio de Janeiro. v.38,
n. 9, set.1984. Edicdo Especial.

TOURINHO NETO, F. C. Dano ambiental. Consulex. Brasilia, DF, ano 1, n. 1, p. 18-
23, fev. 1997.

Material da Internet

SAO PAULO. (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Tratados e organizagdes
ambientais em matéria de meio ambiente. In: Entendendo o meio ambiente. Sao
Paulo,1999. v. 1. Disponivel em: <http://www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual.htm> .
Acesso em: 8 mar.1999.
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SILVA, M.M.L. Crimes da era digital. NET, Rio de Janeiro, nov.1998.Sec¢ao Ponto
de Vista. Disponivel em <http://www.brasilnet.com.br/contexts/brasilrevistas.htm>
Acesso em: 28 nov.1998.
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G. Questionario Inicial (curso A)

Consciéncia Cidada — Médulo 1: Manejo de Fauna Silvestre
Questionario 1

Nome:

Data:

/ /

Parna: Nucleo:

1.

Fauna Silvestre é o conjunto de animais nativos de uma regiao.

Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (Nao sei).

Sobre Fauna Silvestre e Ecoturismo, considere os seguintes aspectos.

a) ( ) O ecoturismo, por ser atividade sustentavel e de baixo impacto

ambiental, ndo afeta a Fauna.

b) ( ) A Fauna desta regido, por ser muito arisca e pouco visivel, nao

c)

d)

2.

a)

b)

c)

representa atratividade ao Ecoturismo.

(___ ) O uso de roupas em cores vivas (chamativas), assim como, caminhar
conversando alto e cantando sdo condutas indicadas ao ecoturista, pois em
caso de acidente, esta pessoa pode ser faciimente localizada pelas cores da
vestimenta, além disso, um grupo ruidoso mantém a motivacdo de todos
elevada.

( ) Para a observagao da Fauna, € melhor que as pessoas se desloquem
em uma fila, com um intervalo de 30 m entre as pessoas, ao invés de um unico
grupo coeso, que, por ser muita gente, afugentaria os animais ao longo de
uma trilha.

( ) A Fauna ao longo de uma trilha, que recebe elevada visitagao turistica,
pode se encontrar habituada a presenca humana.
Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (Nao sei).

O que é um inventario de Fauna Silvestre?

( ) Um tipo de recenseamento demandado pelo IBGE, sem regularidade
determinada.

( ) Uma contagem total de todos os animais de uma regiao.

( ) Um levantamento das espécies, visando saber quais espécies estao
faltando numa regiao.



d)

e)
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( ) Uma amostragem da qualidade e/ou quantidade de animais de uma
regiao.

( ) Uma atividade com fins cientificos e/ou académicos (estudantis)
apenas.

Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (Nao sei).
Acerca da identificagdo de animais silvestres em campo.

( ) Diz respeito ao fato de se localizar, visualmente ou auditivamente, um
animal em campo.

( ) Torna-se mais facil, para aqueles animais que seguem uma pessoa
andando pela trilha.

( ) No caso das Aves, pode ser feita seguramente por meio dos cantos.

( ) Em se tratando-se de Aves e Mamiferos de forma geral, pode ser feita
por meio de fezes.

( ) De forma geral é igualmente dificil, para todos os grupos de vertebrados

terrestres (Anfibios, Répteis, Mamiferos e Aves).

Uma pessoa qualquer, como cidada cientista, pretende amostrar Aves e
Mamiferos em uma floresta, deslocando-se ao longo de trilhas, durante um dia
inteiro. Quais objetos esta pessoa deve ter consigo, considerando
equipamentos de campo, roupas, alimentos ou outros tipos de itens?

De que maneira o Ecoturismo de base comunitaria pode ser associado a
inventarios de Fauna Silvestre? Explique brevemente.
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H. Questionario Final (curso A)
Consciéncia Cidada — Médulo 1: Manejo de Fauna Silvestre
Questionario 2
Nome:
Data: / /
Parna: Nucleo:

1. Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (N&o sei).
No que tange a efetuar registros da Fauna, no monitoramento a ser mantido por
Cidadaos Cientistas, considere as afirmativas.

f) ( ) Mamiferos de médio e grande porte podem ser registrados quando da
observagao em pontos fixos.

g) ( ) Registros quantitativos ao longo de trajetos entre pontos, podem ser
efetuados na ida e na volta, ao término das observagées em pontos.

h) ( ) O uso de play-back é permitido sem restrigdes durante o periodo de
20 minutos de inventario em pontos fixos.

i) ( ) Horarios de melhor rendimento do inventario sdo ao amanhecer até 11
h e de tarde, das 15:30 h as 17:30 h.

i) ) O sorteio prévio de pontos e/ou trilhas que serao visitadas é necessario
porque garante aleatoriedade na amostragem.

2. Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (Nao sei).
No que tange as espécies ‘alvo’ do mesmo inventario de Fauna.

f) ( ) Para que um observador possa ir a campo inventariar Aves, é
necessario que ele identifique previamente as espécies alvo dos pontos fixos,
por meio de contatos auditivos, com acerto de 100%.

g) ( ) Flutuagdes de abundancia nas espécies alvo podem indicar impactos
do ecoturismo, assim como quaisquer fenbmenos naturais de variagao, como
doencas ou deslocamentos regionais.

h) ( ) As espécies ‘alvo’ dos pontos fixos sdo as mesmas do inventario em
trajetos.
i) ( ) O registro de espécies alvo em pontos fixos pode ser feito com

gravacgdes e por isso nao precisa ser anotado na respectiva ficha de inventario.



)

f)

)

h)

)
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( ) O registro de espécies alvo, dentro do raio de 20 m do calculo de
Densidade pode ser sempre auditivo.

Coloque F (Falso), V (Verdade), NS (Nao sei).
Acerca da identificagdo de animais silvestres em campo.

( ) Os binéculos mais adequados para utilizagdo no sub-bosque sao os que
possuem aumento maior do que 10 vezes, nao importando a abertura dos
mesmos.

( ) Inventarios podem ser realizados em presenga de neblina espessa,
ventos fortes e frio intenso, desde que a fauna esteja ativa.

( ) Em geral, é mais facil em areas abertas do que em ambientes florestais.
( ) Pode ser proveniente de quaisquer horarios e métodos de amostragem,

como contribuicdo ao inventario qualitativo.

( ) O registro de uma espécie ‘alvo’, bem como dos respectivos numeros
de seus individuos, dentro e fora da marca de 20 m (Densidade), devem ser
empregados para a avaliacdo de abundancia desta espécie.

Cite as espécies alvo adotadas neste projeto de Ciéncia Cidada, para cada um
dos métodos de amostragem, em separado, quando pertinente.

Descreva detalhadamente o método de amostragem em pontos fixos associado
a trajetos, sendo empregado neste projeto de Ciéncia Cidada. Podem ser feitos
desenhos do método.
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. Roteiro da Metodologia de Pontos Fixos (curso A)

Consciéncia Cidada — Médulo 1: Manejo de Fauna Silvestre Ficha n°:

Observador: Data: / /

Ponto n°:

Parna: Nucleo: Trilha: Horario:
Visitagdao: aberta ou fechada N° de visitantes:
Comportamento: ruidoso , moderado: ,

silencioso:




J. Ficha de Anamnese (curso B)
Ficha de Anamnese

Nome:
Data de Idade:
Nascimento:
Telefone:
Endereco:

Em caso de emergéncia, contactar:
Nome: Telefone:
Convénio Plano
Médico
N° da Telefone
carteirinha do

Convénio:

Responda as questdes abaixo, marcando a resposta com um X:
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01

Alguma vez um médico lhe disse que vocé
possui um problema do coracao e lhe
recomendou que so fizesse atividade fisica sob

supervisdao médica?

Sim

()

()

02

Vocé sente dor no peito, causada pela pratica

de atividade fisica?

Sim

()

()

03

Vocé sentiu dor no peito no ultimo més?

Sim

()

()

04

Vocé tende a perder a consciéncia ou cair,

como resultado de tonteira ou desmaio?

Sim

()

()

05

Vocé tem algum problema ésseo ou muscular
que poderia ser agravado com a pratica de

atividade fisica?

Sim

()

()

06

Algum médico ja lhe recomendou o0 uso de
medicamentos para a sua pressao arterial,

para circulacao ou coracao?

Sim

()

()

07

Vocé tem consciéncia, por meio da sua prépria
experiéncia ou aconselhamento médico, de
alguma outra razao fisica que impecga sua
pratica de atividade fisica sem supervisao

médica?

Sim

()

()

08

Sente falta de ar com frequéncia?

Sim

()

()
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09 | Tem tosse persistente com frequéncia? Sim | () Nao | ()
10 | Costuma ter os pés ou pernas inchadas? Sim | () Nao | ()
11 | Alguma vez escarrou sangue? Sim | () Nao | ()
12 | Vocé é diabético? Sim | () Nao | ()
13 | Alguma vez precisou de transfusao de sangue? | Sim | () Nao | ()
14 | Alguma vez tomou Penincilina? Sim | () Nao | ()
15 | Vocé é alérgico a algum medicamento? Sim | () Nao | ()

Outras informacgdes que julgar importante referir:

Ultimo check-up: _ / / _ Tipo sanguineo: Fumante:  Numero de cigarros:
Alergias:  Quais: Fator desencadeante:

Doencas anteriores: Doencgas em familiares:

Cirurgias e internagoes: LesOes anteriores:  Medicagdes em uso:

Pratica algum tipo de atividade fisica regularmente?

Quais:

Q. vezes por semana: Tempo da sec¢do: Intensidade: ( )baixa ( )média ( )alta
Ja praticou regularmente outras atividades fisicas: Descreva:

Em sua opinido, na lista abaixo, quais faltas mais dificultam que vocé pratique acdes
(trabalhos) ambientais frequentes, marque 1 para a mais e 8 para a menos importante:
( )companhia de mais pessoas ( )local adequado ( ) habilidade ou capacidade fisica
( )conhecimentos de como fazer ( )ferramentas adequadas ( )tempo ()

conhecimentos de o que fazer ( )seguranca ( )outro

Vocé sabe como calcular a quantidade de atividade fisica necessaria para gastar as
calorias ingeridas em uma refeicao?

Vocé sabe como calcular a quantidade de tempo e energia necessarias para realizar
uma determinada agao ambiental, p.ex. reflorestar 10m2?

Qual o seu nivel atual de satisfacdo com suas praticas relacionadas a
responsabilidade socioambiental?

( )Muito Baixo ( ) Baixo ( )Médio ( )Alto ( )Muito Alto

Descreva sua experiencia com trabalhos ambientais:

Periodo: Intensidade:
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Qual é a sua opinido a respeito dos trabalhos voluntarios:

Vocé tem alguma experiencia pratica com trabalhos voluntarios? Descreva:
Qual o nivel de condicionamento que vocé considera ter:

( )Muito Baixo ( )Baixo ( )Médio ( )Alto ( )Muito Alto

Quais sao seus objetivos com a pratica da atividade fisica:

Atividades fisicas preferidas:

Qual o seu nivel atual de satisfacao com sua pratica de atividades fisicas?
( )Muito Baixo ( )Baixo ( )Médio ( )Alto ( )Muito Alto

Descreva sua opiniao e interesses relacionados as mudangas que esse curso pode

trazer para sua vida:

Qual sua opiniao a respeito de ser um cidadéo cientista:

DECLARO que o respondido acima é verdadeiro.

Teresopolis, _ de julho de 2018

assinatura do aluno



K. Ficha de Avaliagao Fisica (curso B)

Avaliacgao Fisica

Aluno: Idade:

Peso: Estatura: IMC: Sexo:( )M ( )F
Flexibilidade:

Presséao arterial:

FC repouso: FC atual: FC maxima:

Circunferéncias abdominal: quadril:

Tempo circuito aerdbico: FC chegada:
Observacoes:
Tempo circuito AHA: FC aferida:

Percepcao de habilidade:

( )Muito Baixa ( )Baixa ( )Média ( )Alta ( )Muito Alta

Observacoes:
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Observacoes finais:

Prognéstico objetivo e justificativa:

Teresopolis, _ de julho de 2018

assinatura do avaliador
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L. Escala Subjetiva de Esforgo (curso B)

ESCALA SUBJETIVA DE ESFORCO

NIVEL ESFORCO SINAIS FisICOS
0 |Nenhum Nenhum
1 |Minimo Nenhum
2 |Pouco Sensagao de movimento
3 |Moderado Forte sensagdo de movimento
4 |Um pouco dificil Calor
5 |Dificil Comega a suar

ESCALA SUBJETIVA DE CONFORTO

NIVEL PERCEPCAO
0 DESCONFORTO MAXIMO
1 EXTREMAMENTE
DESCONFORTAVEL
2 MUITO
DESCONFORTAVEL
3 DESCONFORTAVEL
4 POUCO
DESCONFORTAVEL
5 ALGUM CONFORTO
6 POUCO CONFORTO
7 CONFORTAVEL
8 MUITO CONFORTAVEL
9 EXTREMAMENTE
CONFORTAVEL
10 CONFORTO MAXIMO
ESCALA SUBJETIVA DE CANSACO X ESCALA SUBJETIVA DE SATISFACAO
NIVEL PERCEPGCAO NIVEL PERCEPCAO
0 ENERGIA MAXIMA 0 INSATISFACAO MAXIMA
1 ENERGIA EXTREMA 1 EXTREMAMENTE
INSATISFEITO
2 MUITA ENERGIA 2 MUITO INSATISFEITO
3 DESCANSADO 3 INSATISFEITO
4 POUCO 4 POUCO INSATISFEITO
DESCANSADO
5 ALGUM CANSACO 5 ALGUMA SATISFACAO
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POUCO CANSACO

POUCA SATISFAGAO

CANSADO

SATISFEITO

MUITO CANSADO

MUITA SATISFAGCAO

CANSACO EXTREMO

SATISFACAO EXTREMA

-
oY N o

CANSACO MAXIMO

-
oY ®wN o

SATISFACAO MAXIMA




Questionario (curso B)

FROJETO COMSCIEMCIA CIDADA MODULD ECOTREIND QUESTOES SOBRE RESTAURACAD
ECOLOGEICA

1) Al METODO DE RES-T.-!-.LIFLAI;E.D ECOLOGICA FOI USADD MO TRECHD ABANDOMADD DA
TRILHA CARTAD POSTAL?

R

2) ASSINALE VERDADEIRO V] / FALSO [F} / OU MAO SEI {N)

{1 Restauracdo ecoldgica @ um processo de intervengdo necessaric em ambientes naturais
bern conservados.

[} Flantictotzl, nucleacdo, conducdo da regeneracdo naturzl e Sistemas Agroflorestais [SAF)
=30 bons métodos de restauragio ecologica.

[} & primeira acdo de restauracdo 2 ser feita numa area @ o plantio de mudas de arvores.

[ ] mos trabalhos de restauragdo ndo & recomendado o uso de semezdura direta com
sementes de espécies nativas.

[ I Na agrofloresta utilizamos o plantio de espécies arbéreas nativas, juntamente com
frutiferas & com culturas anuais (milhe, feijdo, mandioca, etc...)

{ )} sempre & recomendado a restauracdo ecolégica com Sistemas Agroflorestais (SAF] mos
Pargues Macionais.

| | mos plantios de restauracio, seja por mudas ou sementes, somente Usamos espacies
arbdreas FIONEIRAS & SECUNDARIAS,

| | Especies invasoras ajudam no trabalho de regeneragdo natural de areas degradadas.

[} abicdiversidade de plantas ndo € importante para favorecer a restauragso ecoldgica.

3} cologue em ordem mumérica as principais agdes ligadas & restauracio ecologica, de acordo
com sua fase de execucde: [ | plantio de mudas / [} monitoramento /[ ) adubagdo
wvarde { } diagnéstica F | | controle de formigas S [} eliminar agentes de
degradagio / [ 1 plantio de enriquecimento

4) Cite 3spectos positivos 8 negativos referentes so curso (o que podemos melhorar??). Obs.
use o werse da folha caso necessario.
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ANEXOS

A. Fotos do Parque Nacional da Serra dos Orgios

Centro de Visitantes

—

Fonte: http://w.icmbio.gov.br/parnaseadosorgaos/gaIeria-imagens/category/5-sedes-e—infra-estrutura.htmI

Administracao

Fonte: http://www.icmbio.gov.br/parnaserradosorgaos/galeria-imagens/category/5-sedes-e-infra-estrutura.html
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Casa do Montanhista

=

Fonte: tt‘:ﬁwww.icmbio'.av.br/parnaserradosorgaos/galer

Casa do Pesquisador

Fonte: http://w.icmbio.gov.br/parnasrrosorgaos/galeria-imagens/category/5-sedes-e-infra-estrutura.html
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Travessia Petropolis X Teresépolis

.‘

Fonte: http://www.icmbio.gov.br/parnaserradosorgaos/galeria-imagens/category/7-trilhas-e-escaladas.htmi

Curso A — alunos identificando espécies.

Fonte: autoria prépria.
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Curso A — alunos em aula pratica.

Fonte: autoria propria.

Curso B - Dindmica do espelho.

Fonte: ;utoria propria.
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Curso B - Varal de palavras e explicacado das atividades pelo professor e alunos se
deslocando até a trilhas e aluna manuseando ferramenta

Fone: autoria propria.

Curso C - Dinamica do Espelho.

Fonte: autoria prépria.
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Curso C - Grupo em discussao da Oficina do Futuro.

Fonte: autoria prépria.

Curso C - Professoras Maria de Lourdes e Nijima N. Rumenos ministrando aula
sobre Ecoturismo e Educagao Ambiental.

Fonte: autoria prépria.



