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SANTINO, Fernando Schlindwein. Formacdo de professores indigenas: limites e
perspectivas segundo egressos de um curso de licenciatura intercultural. Presidente
Prudente, Sdo Paulo, 2022. 284f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. 2022.

Resumo: A presente dissertagcdo de mestrado, vinculada a linha de pesquisa "Processos formativos, ensino e
aprendizagem” no ambito do Programa de Pds-Graduagcdo em Educagdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus de Presidente Prudente/S&o Paulo, tem
como objetivo geral analisar condicionantes e racionalidades que emergem das concepgdes declaradas pelos
agentes formadores e alunos egressos de um curso intercultural, tendo em vista compreender os subsidios
teorico-praticos da formacdo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental, em particular de
Matematica. Sabe-se que a Formacéo de Professores Indigenas no Brasil, a partir da década de 1980, tem se
constituido em um campo fértil e rico de pesquisas devido a luta de varios setores da sociedade em prol dos
direitos dos povos indigenas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo-analitico, com vista a
caracterizacdo de subsidios tedrico-praticos sobre a tematica da Formagdo de Professores Indigenas.
Inicialmente desenvolvemos uma pesquisa do tipo estado do conhecimento no campo da Formacgdo de
Professores Indigenas, com o objetivo de historiar o que foi produzido em dez anos sobre a tematica. O
levantamento foi realizado com base nos descritores "formacdo de professores indigenas"”, "licenciatura
intercultural” e "egressos indigenas"” no portal de periddicos da CAPES e da base de dados BDTD entre 2009
a 2019. Em seguida, realizamos uma analise do Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) de uma Licenciatura
Intercultural Indigena do estado de Mato Grosso do Sul (MS), considerada uma experiéncia "bem-sucedida".
O curso selecionado foi a Licenciatura Intercultural Indigena "Teko Arandu" oferecido pela Faculdade
Intercultural Indigena (FAIND) na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). A producédo de dados
foi realizada por meio de analise documental do PPC e de documentos oficiais do Ministério da Educacéo
(MEC), além de entrevistas com a coordenacdo e egressos indigenas do curso, de modo a compreender as
proposicBes e limites do Teko Arandu. Ao final, todas as informagfes obtidas foram cruzadas, buscando
relacionar os dados e concluir a pesquisa. Os resultados do estado do conhecimento evidenciam mdltiplas
tematicas relacionadas a: saberes tradicionais e conhecimento escolar; Matematica; Interculturalidade; historia
dos povos indigenas; implementacdo de curso intercultural;, depoimento de coordenadores, professores e
egressos sobre os modos de producdo e hierarquia dos conhecimentos ditos cientificos sobre os
conhecimentos culturais indigenas; politicas publicas acerca da Formacao de Professores Indigenas; curriculo
intercultural com foco na realidade; relacdo teoria e pratica e oficinas de estudo. A analise do PPC revelou
que ha pontos positivos acerca da valorizacdo dos conhecimentos indigenas em consonancia com o ensino da
Matematica "padrdo”. Além disso, ao que tudo indica, o projeto é interessante para 0s povos indigenas do
Mato Grosso do Sul, uma vez que considera as especificidades locais e baseia-se na Interculturalidade Critica
e na Etnomatematica. Nas entrevistas os egressos indigenas elogiam a proposta do curso, a metodologia dos
professores universitarios ndo indigenas e a presenca dos mestres tradicionais. No entanto, dada a importancia
da Lingua Guarani, ressaltam a necessidade da presenca de professores indigenas ministrando aulas na Lingua
Guarani no curso Teko Arandu. Assim como a coordenadora do curso, ressaltam a presenca no Teko Arandu
do didlogo da universidade com a comunidade indigena, o trabalho articulado de pesquisa realizado no
curso e a valorizacdo dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas permeados pela Interculturalidade e pela
Etnomatematica, contribuindo para a valorizacdo da cultura, Lingua Guarani e identidade indigena. Em
termos de resultados, o estudo demonstrou, pela natureza do trabalho de campo, a importancia de apresentar e
discutir a especificidade da Formagao de Professores Indigenas, em particular para o ensino de Matematica.
Agradecemos a Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), pelo apoio financeiro
concedido para a realizacéo desta pesquisa, sob o processo n° 2020/02308-6.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores; Formacéo Inicial de Professores Indigenas; Licenciatura
Intercultural; Etnomatematica; Interculturalidade.



TRAINING OF INDIGENOUS TEACHERS: LIMITS AND PERSPECTIVES
ACCORDING TO STUDENTS GRADUATED FROM AN INTERCULTURAL
LICENSE COURSE!

Abstract: This master's thesis, linked to the research line "Training processes, teaching and learning” in the
Graduate Program in Education of the Faculty of Science and Technology of the Sdo Paulo State University
(FCT/UNESP), Presidente Prudente/Sdo Paulo, has as general objective to analyze the conditions and
rationalities that emerge from the conceptions declared by the training agents and students graduated from an
intercultural course, with a view to understanding the theoretical-practical subsidies of the training of teachers
of the final years of Elementary School, in particular of mathematics. It is known that the training of
indigenous teachers in Brazil, since the 1980s, has become a fertile and rich field of research due to the
struggle of various sectors of society in favor of the rights of indigenous. This is a qualitative, descriptive-
analytical research, with a view to characterizing theoretical-practical subsidies on the subject of indigenous
teacher training. Initially, we developed state-of-the-art research in the field of Indigenous teacher training,
with the objective of chronicling what was produced in ten years on the subject. The survey was carried out
based on the descriptors (in portuguese): "formacéo de professores indigenas”, "licenciatura intercultural™
and "egressos indigenas" in the CAPES journal portal and the BDTD database between 2009 and 2019. Then,
we performed an analysis of the Pedagogical Project Course (PPC) of an indigenous intercultural degree in
the state of Mato Grosso do Sul (MS), considered a "successful" experience. The selected course was the
Indigenous Intercultural Licentiate "Teko Arandu" offered by the Indigenous Intercultural Faculty (FAIND) at
the Federal University of Grande Dourados (UFGD). Data production was carried out through document
analysis of the PPC and official documents from the Ministry of Education (MEC), in addition to interviews
with the coordinators and indigenous graduates of the course, in order to understand the propositions and
limits of Teko Arandu. All the information obtained was cross-referenced, seeking to relate the data and
complete the research. The results of the state of knowledge show multiple themes related to: traditional
knowledge and school knowledge; math; interculturality; history of indigenous peoples; implementation of an
intercultural course; testimony from coordinators, professors and graduates about the modes of production
and hierarchy of the so-called scientific knowledge about indigenous cultural knowledge; public policies on
the training of indigenous teachers; intercultural curriculum with a focus on reality; theory and practice
relationship and study workshops. The analysis of the PPC revealed that there are positive points about the
valorization of indigenous knowledge in line with the teaching of "standard" mathematics. Furthermore, it
seems that the project is interesting for the indigenous peoples of Mato Grosso do Sul, as it considers local
specificities and is based on critical interculturality and ethnomathematics. In the interviews, indigenous
graduates praise the course proposal, the methodology of non-indigenous university professors and the
presence of traditional teachers. However, given the importance of the Guarani language, they emphasize the
need for indigenous teachers to teach classes in the Guarani language in the Teko Arandu course. As well as
the course coordinator, the presence at Teko Arandu of the university's dialogue with the indigenous
community, the articulated research work carried out in the course and the appreciation of indigenous and
non-indigenous knowledge permeated by interculturality and ethnomathematics, contributing to the
appreciation of culture, Guarani language and indigenous identity. The study demonstrated, due to the nature
of the fieldwork, the importance of presenting and discussing the specificity of indigenous teacher training, in
particular for the teaching of mathematics. We thank the Sdo Paulo Research Foundation (FAPESP) for the
financial support granted to carry out this research, under process number 2020/02308-6.

Keywords: Initial Teacher Training; Initial Training of Indigenous Teachers; Intercultural Degree;
Ethnomathematics; Interculturality.

! Resumo em Inglés. Agradeco a revisdo ortografica realizada pela Profa. Dra. Ana Carolina Faustino.



FORMACION DE PROFESORES INDIGENAS: LIMITES Y PERSPECTIVAS
SEGUN GRADUADOS EN UN CURSO DE GRADO INTERCULTURAL?2

Resumen: Esta disertacion de maestria, vinculada a la linea de investigacion "Procesos de formacion,
ensefianza y aprendizaje” en el &mbito del Programa de Posgrado en Educacion de la Facultad de Ciencia y
Tecnologia de la Universidad Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus Presidente Prudente/Sao Paulo, tiene
como objetivo general analizar las limitaciones y racionalidades que emergen de las concepciones declaradas
por los agentes de formacion y los estudiantes egresados de un curso intercultural, con el fin de comprender
los subsidios tedricos y practicos de la formacién de profesores de los Gltimos afios de la ensefianza primaria,
en particular de Matematicas. Se sabe que la Formacion de Profesores Indigenas en Brasil, desde la década de
1980, se ha convertido en un campo de investigacion fértil y rico debido a la lucha de diversos sectores de la
sociedad a favor de los derechos de los pueblos indigenas. Se trata de una investigacion cualitativa,
descriptiva-analitica, con miras a caracterizar los subsidios teérico-practicos en el tema de Formacion del
Profesorado Indigena. Inicialmente, desarrollamos una investigacion del tipo estado del conocimiento en el
campo de la Formacion del Profesorado Indigena, con el objetivo de hacer una cronica de lo producido en
diez afios sobre el tema. La encuesta se realizd con base en los descriptores (en portugués): "formacdo de
professores indigenas”, "licenciatura intercultural™ y "egressos indigenas" en el portal de la revista CAPES y
la base de datos BDTD entre 2009 y 2019. Luego, se realizd un analisis del Proyecto Pedagdgico del Curso
(PPC) de una carrera intercultural indigena en el estado de Mato Groso del Sur (MS), considerada una
experiencia "exitosa". El curso seleccionado fue la Licenciatura Intercultural Indigena "Teko Arandu®
ofrecido por la Facultad Intercultural Indigena (FAIND) de la Universidad Federal de la Grande Dourados
(UFGD). La produccién de datos se realizé a traves del andlisis de documentos del PPC y documentos
oficiales del Ministerio de Educacién (MEC), ademas de entrevistas con la coordinadora y egresados
indigenas del curso, con el fin de comprender las propuestas y limites de Teko Arandu. Al final se cruz6 toda
la informacidn obtenida, buscando relacionar los datos y completar la investigacién. Los resultados del estado
del conocimiento muestran multiples temas relacionados con: el conocimiento tradicional y el saber escolar;
Matematicas; Interculturalidad; historia de los pueblos indigenas; implementacion de un curso intercultural;
testimonios de coordinadores, profesores y egresados sobre los modos de produccion y jerarquia de los
Ilamados saberes cientificos sobre los saberes culturales indigenas; politicas publicas de Formacion de
Maestros Indigenas; curriculum intercultural con enfoque en la realidad; relacion teoria y préctica y talleres de
estudio. El analisis del PPC revel6 que hay puntos positivos sobre la valorizacién de los conocimientos
indigenas en linea con la ensefianza de las Matemaéticas "estandar". Ademaés, parece que el proyecto es
interesante para los pueblos indigenas de Mato Grosso del Sur, ya que considera las especificidades locales y
se basa en la Interculturalidad Critica y la Etnomatemaética. En las entrevistas, los egresados indigenas elogian
la propuesta del curso, la metodologia de los profesores universitarios no indigenas y la presencia de maestros
tradicionales. Sin embargo, dada la importancia de la lengua Guarani, enfatizan la necesidad de que los
profesores indigenas dicten clases en el idioma Guarani en el curso Teko Arandu. Ademas la coordinadora del
curso también habla sobre la presencia en Teko Arandu del didlogo de la universidad con la comunidad
indigena, el trabajo de investigacion articulado realizado en el curso y la valorizacion de los saberes indigenas
y no indigenas permeados por la Interculturalidad y las Etnomatematicas, contribuyen a la valorizacion de
cultura, lengua Guarani e identidad indigena. En cuanto a los resultados, el estudio demostrd, por la
naturaleza del trabajo de campo, la importancia de presentar y discutir la especificidad de la Formacion del
Profesorado Indigena, en particular para la ensefianza de las Mateméaticas. Agradecemos a la Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP) por el apoyo financiero otorgado para la realizacion
de esta investigacion, bajo el nimero de proceso 2020/02308-6.

Palabras clave: Formacion Inicial del Profesorado; Formacion Inicial de Profesores Indigenas; Grado
Intercultural; Etnomatematicas; Interculturalidad.

2 Resumo em Castelhano/Espanhol.



NEMBOKATUPYRY~ MBO’EHARA TE 'YI-KNU ERAPE: APYRA HA
HECHAMOMBYRY ONEMBOGUATA HAGUA MBO ESYRY ARANDU
KUAAITA REHEGUA?

Mombykykue: Ko tembikuatiakue, ojoajliva kytarysyi kuaaha"d-gui "Processos formativos, ensino e
aprendizagem" oiméva hupyty Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus de Presidente Prudente/Sdo Paulo-pe,
oreko jehupytyrd ramo ohesa'yijo (analisar) hagua teko ha apy areguava oséva umi temimo'da he'i ha umi
temimbo'e omohu'dva mbo’esyry arandu kuaaita (intercultural) rehegua, orekéva hembipotape oikuaa hagua
umi pytyvora mba’ekuaara-katupyry mbokatupyry mbo'ehara ipahaitépe-gua ary mitirusumbo'ehao ofiepyrii-
pe, poravpyre Papapykuaa-pe (Matematica). Ojekuaa mbokatupyry mbo’ehara te”yi (indigena) Brasil-pe, ary
1980 guive, oiko petel fiu ipordite kuaaha'a péva jeheka opaichagua vore tekoveaty-gua oipytyvdvo akatla
orekova fiemofianga te'yi-kuera. Koéva petel kuaaha’@va qualitativa, descritiva-analitica, orekova
hembipotape hechauka umi pytyvora mba’ekuaard-katupyry ko mba’e fiembokatupyry mbo’ehéra te'yi-
kuérape rehe. Nepyriird romohefidi petei kuaaha'd estado do conhecimento rehegua fiu fiembokatupyry
mbo’ehara te’yi-kuérape, hembipotape ro’historializa umi mba’e ojejapéva pa arype ko mba’e rehe. Ko
jeheka ojejapo ofiemopyendava umi fie'dngava (portugués-pe) "formacdo de professores indigenas”,
"licenciatura intercultural” ha “egressos indigenas" portal revista CAPES ha base de datos BDTD ary 2009
ha 2019. Upéi, rojapo fiehesa’yijo (andlises) Projeto Pedagogico de Curso (PPC) orekdva mbo’esyry arandu
kuaaita rehegua te’yi pokatuenda Mato Grosso do Sul (MS), ojehechava aranduka’aty fiesdporamba. Ko
mbo'esyry ojeporavéva ha'e kuri Licenciatura Intercultural Indigena "Teko Arandu" oikuave'éva Faculdade
Intercultural Indigena (FAIND), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)-pe. Ofiemotenonde
mba’eapopyre fiemomarandu fiehesa’yijo kuatia’arandu PPC ha kuatia”arandu pokattguigua Ministério da
Educacdo (MEC)-gui, ha of avei porandu-fie” & mbojevy umi mohendagudva ha fiesé te’yi mbo’esyry-gua,
ikatu hagud oikuaa umi mba'ekuave'émby ha limite orekéva Teko Arandu. Ipahdpe, opaite marandu
ojehupytyva ojejapo heseguava juasa, ohekavo ombojoaju umi fiemomarandu ha omohu’a kuaaha’a-pe. Umi
mba’e ojehupytyva estado do conhecimento-gui ohechauka heta mba’e ojoajuva: mba’ekuaa ymaite guive ha
mbo’chao mba’ckuaa; Papapykuaa; arandu kuaaita rehegua; teyi kuéra rembiasakue; omoafetévo petel
mbo’esyry arandu kuaaita rehegua; pe he’iva’ekue mohendagudva, mbo’chara ha fese te’yi-kuéra rehegua
umi teko mba’eapopyre ha tuvicharenda rehegua umi mba’ckuaa cientifico ojeheréva umi kuaapy
(conhecimento) arandukuaa te'yi rehegua; tekuaimba’e pavémba’éva rehegua; mbo’ehara ypykuéra
fiembokatupyry rehegua; mofepyriijey arandu kuaaita orek6va mba’érehegua afietegua rehe; mba’ekuaara-
katupyry mbojupyty ha tekombo’e mbo’ehara mba’apoha-kuéra rehegua. Nehesa yijo PPC ohechauka ofha
kyta afietéva ofiemomba'évo umi kuaapy te'yi ojoajiiva mbo'epy Papapykuaa "ha’efiova". Avei, ha’ete ku
ifiinteresanteva ko apopyrd umi fiemofianga te’yi Mato Grosso do Sul-pe guard, ohechagui ha”efidva tenda ha
ofiemopyendava arandu kuaaita rehegua ha Ethomatematica rehe. Umi porandu-fie’embojevy-pe, umi fiesé
te’yi omomba'e guasu henduka pe mbo’esyry, aporekoaty orekdva umi mbo'ehdra upéva ombo’e
mbo’ehavusu ndaha'éiva te’yi ha otha mbo'ehdra marani rehegua. Ha katu, ojehechavo tuicha mba’eha
Guarani fie’é, omomba’eguasu hikuai tekotevéha mbo’chara te'yi ombo’e mbo’esyry Guarani fie’éme
mbo’esyry Teko Arandu-pe. Péicha avei mohendagudva mbo’esyry,oiva Teko Arandu-pe filomongeta
mbo’ehavusu orekéva avarekoha te’yi ndive, tembiapo kuaaha'd@va mbojupyty omotenondéva guerojera ha
omomba'eguasiiva umi kuaapy te’yi ha kuaapy ndaha’éi te’yi oipyséva arandu kuaaita rehegua ha
Etnomatematica, oipytyvBva omomba'eguasivo pe arandukuaa, fie'¢ Guarani-me ha identidade te"yi rehegua.
One'évo py amongeta ko tembikuatiakue rehe, ohechauka, péva tekora orekdva tembiapo fiu, momba’etéva
orekdva ohechaukava ha ofiomongeta ha’efiéva orekova fiembokatupyry mbo’ehara te"yi-kuérape, poravpyre-
pe mbo'epy Papapykuaa-pe guard. Roaguyjeme’& Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP)-pe oipytyvd haguére viru rupive ojejapo hagud ko kuaaha'a, apopa yva papapy 2020/02308-6
rupive.

Ne &ngava ndavoka: Mbo’ehara Nembokatupyry Nepyriird; Nembokatupyry Nepyriiri Mbo’ehara Ypykuéra
Rehegua; Mbo esyry Arandu Kuaaita Rehegua; Etnomatemética Rehegua; Arandu Kuaaita Rehegua.

% Resumo em Guarani realizado com base no "Diccionario avafie’e ilustrado” (TRINIDAD SANABRIA,
2008). Agradego a revisdo ortogréafica realizada pelo Graduado em Direito Cesar Valentin Bento Britez.
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Introdugéo®

Antes de existir a palavra "indio" para designar todos os povos indigenas, ja
havia o espirito indio espalhado em centenas de tons. Os tons se dividem por
afinidade, em clas, que formam tribos, que habitam aldeias, que, por sua vez,
constituem nagdes. Os mais antigos vao parindo os mais novos. O indio mais
antigo dessa terra hoje chamada Brasil se autodenomina Tupy, que, na lingua

At

sagrada, o abanhaenga, significa: tu= "som", "barulho™; e py = "pe", "assento";
ou seja, o som de pé, o som assentado, o entonado. Assim, indio & uma
qualidade de espirito posta em uma harmonia de forma (JECUPE, 2020, p. 21).

A epigrafe que abre esta secdo evidencia que os povos indigenas foram e sdo pessoas,
seres humanos que se dividem por afinidade e que necessitam muito mais do que uma simples
palavra para designar toda a sua diversidade cultural, em suma, destaca que o indio® é "uma
qualidade de espirito posta em uma harmonia de forma".

E de elementar importancia respeitar as diferentes etnias presentes no territorio brasileiro,
desconstruindo estereotipos como, por exemplo, de que "indio é tudo igual” (ZOIA; PERIPOLLI,
2010). Ou seja, em pleno século XXI, evidenciamos que a "expressividade cultural indigena
ainda é ofuscada pela lente do colonialismo, que busca integrar os povos indigenas a sociedade
ocidental envolvente” (SILVA; SEVERENO-FILHO, 2018, p. 205).

Com vistas a resistir/superar a integracdo dos povos indigenas, faz-se urgente o respeito e
valorizacdo dos modos proprios de cada etnia construir e ensinar 0s seus conhecimentos as novas
geracOes. Por tal motivo, acreditamos que estudar e compreender mais acerca da Educacéo
Indigena e Educacdo Escolar Indigena far-se-a importante para a construcdo de uma sociedade
mais equitativa.

Acreditamos que "[...] faz-se necessario distinguir o que entendemos por Educacdo
Indigena para ndo confundirmos com Educacdo Escolar Indigena."” (SILVA; SEVERENO-
FILHO, 2018, p. 208).

4 Esta dissertagdo de mestrado é financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP),
sob o processo n® 2020/02308-6. "As opinides, hipbteses e conclusdes ou recomendagdes expressas neste material
sdo de responsabilidade dos autores e ndo necessariamente refletem a visdo da FAPESP".

5 E de suma importancia que a: "[...] nogéo de indio genérico seja desconstruida ja na Educacdo Infantil, para que
nossas criangas nao crescam tendo uma visdo equivocada dos povos indigenas em nosso pais (...) fomos educados no
interior de um sistema de educacdo construido a partir de um posicionamento ideolégico que procura diluir as
identidades indigenas com o intuito de torna-las menos visiveis aos olhos da nacdo brasileira" (MAHER, 2006, p.
15).
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Existe uma diferenga entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena. A
educacdo indigena é a educacgdo que a crianga recebe no contexto da comunidade
e que varia de etnia para etnia e das relagdes historicas de contatos (igrejas,
escolas, midias, confrontos por territérios, urbanidade (...)) que o grupo
vivencia, mesmo sendo de uma mesma etnia. Na educacédo indigena, os saberes
sdo transmitidos tendo como referéncia a cultura, mesmo que hibridizada, as
suas pedagogias, as suas relacdes com a natureza e suas organizacfes sociais, de
relacGes de parentesco entre outras particularidades. (NASCIMENTO, 2015, p.
2)

Neste sentido,

A Educacdo Indigena, parte do pressuposto de que cada grupo social possui
mecanismos proprios para gerar, sistematizar e difundir seus saberes, fazeres e
conhecimentos as novas geracBes (D"AMBROSIO, 1990), incluindo seus
costumes, sua visao de mundo, as relagbes com 0s outros, com 0 meio e com sua
religido. E tudo isso acontece nos diversos espacos distintos de sociabilidade das
aldeias. (SILVA; SEVERENO-FILHO, 2018, p. 208).

A Educacdo Escolar Indigena, € compreendida como "[...] o processo de ensino e
aprendizagem de conhecimentos indigenas e ndo indigenas via escola” (SILVA; SEVERENO-
FILHO, 2018, p. 209). Assim, "A educacdo escolar indigena, a partir da Constituicdo de 1988, é
um processo em construcdo tem em vista o respeito a diferenca, ao bilinguismo, a
interculturalidade e a especificidade de cada grupo indigena.” (NASCIMENTO, 2015, p. 2).

Sublinhamos ainda que, a Educacdo Escolar Indigena esta dentro do campo semantico da
Educacdo Indigena, tornando-se uma aliada das questdes culturais, politicas e educacionais
daquele povo. Ou seja, atualmente uma ndo € contraria a outra. O nosso desafio é justamente
manter as duas aliadas em prol da educacdo que respeite e valorize as diferencas e 0s processos
proprios de aprendizagem de cada povo indigena.

Deste modo, compreendemos que nods enquanto sociedade ndo indigena somos
convocados a "[...] desconstruir aspectos da dinamica escolar naturalizados que nos impedem de
reconhecer positivamente as diferencas culturais e, a0 mesmo tempo, promover processos que
potencializem essa perspectiva" (CANDAU, 2016, p. 809).

Neste sentido, estudar/pesquisar a Formacdo de Professores Indigenas representa
contribuir com o detalhamento/caracterizacdo das politicas de acbes afirmativas e,

principalmente, avancar em acgdes de fortalecimento da luta dos povos com a populagéo civil, em
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prol dos seus direitos, intensificados no cenério nacional a partir da década de 1980. Muitas das
licenciaturas interculturais, no territério nacional, estdo localizadas em regifes cujas etnias
firmaram seus modos de producdo de trabalho e de subsisténcia, como € o caso do estado de
Mato Grosso do Sul, onde podemos encontrar o segundo maior nimero de indigenas (IBGE,
1998/2010). Este fato justifica, em primeira instancia, a necessidade de se estudar uma acdo de
formacé&o no espacgo-tempo supracitado.

O presente trabalho apresenta-se como uma proposta de pesquisa que busca analisar
condicionantes e racionalidades que emergem das concepgOes declaradas pelos agentes
formadores e alunos egressos de um curso intercultural, tendo em vista compreender os subsidios
teorico-praticos da formacdo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental, em
particular de Matematica.

Além disso, mais especificamente buscaremos também; Listar os cursos interculturais de
Formacdo de Professores Indigenas no Brasil; Mapear as teses e dissertacfes sobre licenciatura
intercultural de Formacdo de Professores Indigenas no Brasil, com o destaque para os de
Matematica; Mapear os documentos oficiais que regulamentam a Educacéo Escolar Indigena no
Brasil; Investigar o contexto historico-politico-social do projeto Teko Arandu® da Universidade
do estado de Mato Grosso do Sul; Compreender a perspectiva e a concepc¢do teorico-
metodoldgica da formacéo de professores de Matematica indigena, regulamentada pela legislacao
e expressa no PPC do curso analisado; Identificar as concepcbes declaradas pelos agentes
formadores e dos egressos do curso a respeito da formacéo realizada e suas vinculagbes com a
pratica docente; Levantar, ao final da dissertacdo, indicadores que possibilitem produzir reflexdes
criticas para andlise e implementacdo de cursos de Formacao de Professores Indigenas.

Frente ao objeto de estudo ora destacado, pretendemos levantar indicadores que possam
contribuir para a reflexdo sobre os projetos de licenciatura indigena e para criagdo de novos
cursos de Instituigdes de Ensino Superior (IE’s).

A aproximacdo do pesquisador com a temaética deve-se, inicialmente, por ser alfabetizado
na lingua dos indigenas e, desde a mais tenra idade, dialogar com pessoas falantes da Lingua

Guarani e Castelhano (Espanhol). Na graduacdo, foram decisivas as experiéncias com a

® Na Lingua Guarani, dos povos indigenas do Mato Grosso do Sul Guarani e Kaiowa, Teko Arandu significa "viver
com sabedoria”.
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Educacdo Matematica e a Interculturalidade Critica’, vivenciadas em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo universitaria ao longo da formacdo inicial em Pedagogia na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, Campus Navirai.

Tais atividades foram possibilitadas devido a do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID), do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/CNPq), membro colaborador do projeto de extensdo: "Infancia, Interculturalidade e
Etnomatematica na Educacéo Infantil: o atendimento a crianga indigena" e aluno da disciplina
"Educacdo Indigena" com aula de campo junto a aldeia Pirakua na cidade de Bela Vista— MS. Por
fim, a escrita reflexiva do trabalho de concluséo de curso (TCC) reforgou o interesse pelo tema.
Participar de todas essas acOes, somadas aos esforcos das sinteses tedricas e metodoldgicas, a
partir das leituras e horas de estudos, possibilitou um grande interesse pelo tema, assim como um
saldo de duvidas e de questbes frente aos desafios postos a formacdo de professores,
especificamente, em relacdo a tematica indigena.

Dentre as experiéncias mencionadas, principalmente no TCC, buscou-se compreender em
que medida as acdes de um curso de extensdo contribuiram para a promocdo de praticas
pedagdgicas na perspectiva da Interculturalidade com a crianca indigena matriculada em
instituicbes urbanas de Educacdo Infantil. No trabalho de campo empreendido, foi possivel
evidenciar que a cultura escolar eurocéntrica® esta cristalizada na escola, excluindo/silenciando,
principalmente, as criancas indigenas. E notério que a formacao de professores deve considerar
essa realidade e buscar trabalhar a questdo das diferencas culturais em suas aulas. Partindo do
pressuposto de que o professor ndao é o Unico responsavel por essa situacdo, mas pode ter um
papel muito importante nesse processo, pretendemos neste trabalho, realizar um estudo sobre

Formacdo de Professores Indigenas, consubstanciado na analise de um curso de licenciatura

7' "[...] se entiende como una herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como
demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere la
transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccién de condiciones de estar, ser,
pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas." (WALSH, 2009, p. 4).

8 No caso da Matematica escolar que é ensinada, atualmente, nas escolas brasileiras, estamos conscientes de que ndo
¢ somente da Europa, ¢ uma juncdo de conhecimento do antigo Egito, Império Babil6nico e outros povos. No
entanto, optamos em utilizar este termo tendo em vista que, comumente, devido a colonizagéo do Brasil por Portugal,
0s conhecimentos provenientes da Europa sdo tratados como "verdade absoluta”" ou "modelo a ser seguido” até a
atualidade.
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intercultural. O curso escolhido é o Teko Arandu, implementado na Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD).

O campo de formacéo de professores apresenta uma vasta literatura que tem estudado 0s
fundamentos histéricos, epistemologicos e politicos da formacdo docente, possibilitando
identificar e analisar os principais problemas que esse processo tem apresentado. A partir do
contato com essa literatura e do interesse pela Educacdo Indigena surgiu a motivacdo para estudar
a Formacdo de Professores Indigenas. A questdo orientadora e que deu origem a pesquisa diz
respeito a necessidade de refletir sobre o0s pressupostos da formacdo de professores indigenas,
observando o que no ambito dessa formacé&o é peculiar.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo-analitico, na qual entrevistamos
a coordenadora e egressos do curso Teko Arandu (UFGD) da cidade de Dourados, no Mato
Grosso do Sul (MS).

A analise e operacionalizacdo da pesquisa far-se-a com base na questdo de pesquisa
destacada que, somadas a novos direcionamentos, a partir do dialogo com o referencial tedrico,
poderdo fornecer alguns subsidios para o debate tedrico da area, particularmente no que se refere
ao campo da Educacdo Matematica e Formacéo de Professores Indigenas.

O relatério da pesquisa estd organizado em oito secdes, que além desta introducéo
apresenta os principais temas trabalhados no texto nas vérias se¢des a seguir:

2 . Trata do contexto historico e a localizacdo do curso Teko Arandu;

3. Aborda questdes relacionadas com os estudos sobre Formacdo de Professores
Indigenas e licenciatura intercultural na década de 2009 a 2019, resume as pesquisas que foram
realizadas e estdo disponiveis na literatura sobre “formacdo de professores
indigenas”,"licenciatura intercultural”, bem como "egressos indigenas";

4. Apresenta o referencial tedrico acerca da Educacdo Indigena no Brasil, destacando as
normatizagdes ao longo do tempo, aspectos da Interculturalidade Critica e Etnomatematica;

5. Aborda a Etnomatematica;

6. Trata da formacdo inicial de professores [indigenas], sublinhando os saberes e
conhecimentos dos professores, bem como a Interculturalidade Critica e a Etnomatematica como
perspectiva para a Formacéao de Professores Indigenas;

7. Descreve a metodologia, natureza, objetivos e as etapas da pesquisa;
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8. Evidencia os achados da pesquisa com a analise do PPC do curso e das entrevistas
concedidas pelos participantes da investigacdo. Analisa as entrevistas, na intencdo de "Fazer
ecoar as vozes dos participantes™ acerca do modelo de formacdo do curso, Interculturalidade
Critica e Etnomatematica.

Logo apds, apresentamos as consideragdes finais, correlacionando os dados
coletados/produzidos, com a finalidade de contribuir com a literatura da area. Por fim, constam as
referéncias, anexos e apéndices da dissertacdo de mestrado.

2 Contexto da pesquisa: o projeto Teko Arandu (UFGD)
2.1 Localizacéo

No Brasil, segundo os dados do IBGE (1998/2010), a populacdo indigena tem
aproximadamente 818 mil habitantes®, sendo 315 mil residentes nos centros urbanos e cerca de
503 mil na zona rural, nos diversos estados e no Distrito Federal brasileiro. Fica claro que,
apesar das tentativas historicas empreendidas para exterminar a populacao indigena do territorio
brasileiro, isso ndo foi possivel, o que pode ser visto, provavelmente, como uma das formas de
resisténcia dessa populacéo.

A figura 1 apresenta um retrato da populacdo indigena da zona rural e urbana conforme

os estados brasileiros com maior populacao:

® Vale ressaltar que: "O que se tem, em nosso pais, sdo 220 etnias diferentes, com linguas diferentes, crencas
diferentes, modos diferentes de estar no mundo, de atribuir sentido as coisas do mundo. Por isso, creio que algo
importante e urgente a ser ensinado as criangas brasileiras é que ndo existem "indios", em abstrato, no Brasil: existem
220 povos indigenas em nosso pais. Cada um deles com as suas especificidades. O que esses povos tém em comum ¢
o fato de todos eles, em primeiro lugar, serem de origem pré-colombiana e, em segundo, de terem sido vitimas de
uma experiéncia traumatica de contato. Quaisquer outras generalizagdes precisam ser feitas com muita parcimonia”
(MAHER, 2006, p. 16).
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Figura 1 - Estados brasileiros com maior populagdo indigena

90530

# Populacio
Urbana
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Rural

Fonte: Brasil/IBGE (2010).

Fonte: (IBGE, 1998/2010).

Como podemos observar, o estado do Mato Grosso do Sul no ano de 2010% era o estado
com a segunda maior populagéo indigena do pais com 47.462 indigenas vivendo na area rural e
11.748 indigenas vivendo na zona urbana. E também o estado em que o curso de Licenciatura
Intercultural Indigena "Teko Arandu'! esta localizado, mais especificamente em Dourados/Mato
Grosso do Sul (MS), a segunda maior cidade do estado com 225.495 habitantes em 2020 (dados
do IBGE, 1998/2010). A populacdo de Dourados/MS € formada por pessoas brancas (55,77%),
pessoas pardas (35,32%), pessoas negras (3,95%), povos indigenas (3,48%) e pessoas amarelas
(1,48%), sendo um importante centro agropecuario e de servicos.

A justificativa para a elaboracdo e implantacdo do curso Teko Arandu estd relacionada
com a prépria realidade escolar dos povos indigenas, na regido, sendo que, em 2003, "os Guarani
e Kaiowa somavam 31 mil pessoas, aproximadamente, sendo 10.900 na faixa etaria de 6 a 17
anos (...) 72% em idade escolar" (IDEM, p. 8). Segundo o PPC do curso Teko Arandu, em 2011,

0 nimero de professores indigenas estava em torno de 486 em cerca de 60 escolas nas aldeias.

10 Vale evidenciar que em 2021: "Em Mato Grosso do Sul, segundo a Secretaria Especial de Salde Indigena
(SESAI/MS), a populacdo indigena soma 80.459 habitantes, presentes em 29 municipios. Representados por 08
etnias: Guarani, Kaiow4, Terena, Kadweéu, Kinikinaw, Atikun, Ofaié e Guatd." Informacdo disponivel em:
https://www.secic.ms.gov.br/comunidades-indigenas-

2/#:~:text=Em%20Mat0%20Gross0%20d0%20Sul,%2C%20Atikun%2C%200fai%C3%A9%20e%20Guat¥%C3%B3

1 Teko Arandu, na traducéo da Lingua Guarani para a Lingua Portuguesa fica "modo sabio de viver". Tal curso sera
analisado neste estudo.
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Vale destacar que existe uma reserva indigena criada pelo Servico de Prote¢do ao indio
(SPN?*2, que

[...] est& localizada nos municipios de Dourados e Itapora (MS), e a mesma é
compartilhada territorialmente pelas sociedades indigenas Guarani, Kaiowa,
Terena e outros grupos indigenas como os Kadiweéu e Xavante, mas também, por
ndo indigenas. Para compreender minimamente esta reserva, primeiramente é
necessario dizer que esta tem a maior densidade populacional por extensdo
territorial comparado a outras Terras Indigenas no Brasil, estimando haver uma
populacdo de 13.020 individuos, segundo os dados oficiais da Fundagdo
Nacional de Sadde (...), para uma extensdo territorial de aproximadamente 3.475
hectares [...] (MOTA, 2011, p. 159 - 160).

Dourados'® possui duas aldeias indigenas, Bororé e Jaguapird, como pode ser visualizado
na figura 2. A Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) esta localizada a
aproximadamente 13,5 km do centro da cidade de Dourados/MS.

Figura 2 - Localizagdo da cidade de Dourados e o trajeto (em azul) até a UFGD

\Universidade Federal
da Grande Douradoss:

tAssaifAtacadista

:

120 SPI, entre 1915 e 1928 delimitou oito reservas, "inicialmente com 3.600 hectares cada, a fim de concentrar uma
imensa populacdo dispersa na regido sul do estado" (VIETTA, 2013, p. 41) para os Kaiowa e Guarani: Dourados
(Dourados), Caarapé (Caarap6), Amambai e Limdo Verde (Amambai), Taquaperi (Coronel Sapucaia), Sassoro
(Ponta Pord), Pirajui (Sete Quedas) e Porto Lindo (Japord); o restante é resultado de demarcagOes realizadas pela
FUNAI, a partir da década de 1980, fruto de mobilizagdes dos préprios Kaiowa e Guarani em busca da retomada dos
locais de ocupacéo tradicional (tekoha) esbulhados no decorrer do processo de colonizagdo do sul do antigo Mato
Grosso" (AGUILERA URQUIZA;PRADO, 2015, p. 52).

13 "QOs Guarani, por exemplo, interagem com o que denominamos "sociedade nacional" ha 500 anos, enquanto que 0s
Waidpi s6 conheceram o "homem branco™ ha cerca de 30 anos" (MAHER, 2006, p. 14).
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base no google maps, 2021 (GOOGLE, 2021).
Tais dados justificam a escolha do curso Teko Arandu localizado na cidade de
Dourados/MS.

2.2 Histoérico do curso

Inicialmente a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) "teve sua origem em
um conjunto de medidas relativas ao ensino superior editadas pelo Governo do Estado de Mato
Grosso, entre 1969 e 1970, e pelo Governo Federal em 1979, 2005 e 2006" (PPC, TEKO
ARANDU, 2012, p. 5).

Em 1969 foi criada a Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT) com sede em
Campo Grande/MS. Com a divisdo do estado de Mato Grosso, foi federalizada a UEMT que
passou a denominar-se Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), pela Lei
Federal n° 6.674 de 5/7/1979." (IDEM).

No ano de 2006, "O Campus de Dourados (CPDO) — pela Lei N° 11.153, de 29/7/2005,
publicada no DOU de 01/08/2005 — tornou-se Universidade Federal da Grande Dourados, por
desmembramento da UFMS, tendo sua implantacao definitiva em 06/01/2006" (IBIDEM).

Levando em consideracdo tal contexto histérico, nos anos de 1990, ressaltamos a luta do
Movimento dos Professores Guarani e Kaiowa do Mato Grosso do Sul que reivindicava, junto
aos parceiros do movimento indigenista, politicas educacionais para a criagdo de um curso
especifico para formar professores indigenas. Devido a tal luta, foi criado em 1999 o Curso
Normal Médio intercultural para Formacdo de Professores Guarani e Kaiowa — Ara Vera
(espaco/tempo iluminado) que, desde entdo, habilita professores indigenas, em nivel médio, para
lecionar na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Destacamos que foi dos

egressos do curso Ara Vera:

[...] que partiu a iniciativa de reivindicar um curso superior diferenciado, que
desse continuidade & formacdo anterior e lhes oportunizasse habilitagdo
especifica para atuarem nos demais niveis e modalidades, para responder a
outras demandas que forem surgindo com a criacdo e instalacdo de suas escolas,
segundo as necessidades e expectativas de suas comunidades. E consenso entre
os professores que este curso pode proporcionar aos Guarani e Kaiowa um
ensino que siga critérios mais adequados a realidade do povo, a sua cultura e a
expectativa de futuro como povo etnicamente diferenciado, porém inserido num
contexto de didlogo intercultural (...) Outros profissionais da area da Educacdo
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do Estado/MS, Universidades (UFMS, UCDB, UEMS, UFRR, UFMT),
Secretarias Municipais de Educacdo do Estado, FUNAI, MEC e politicos locais,
juntamente com os professores Guarani e Kaiowa, participaram da elaboracdo da
proposta e dos entendimentos para a criagdo do "Curso de Licenciatura
Indigena" (PPC, TEKO ARANDU, 2012, p. 10).

A principio, quando da sua criagdo em 04 de fevereiro de 2006, o curso Licenciatura
Intercultural Indigena — Teko Arandu estava alocado na Faculdade de Educacdo (FAED). J& no
dia 29 de maio de 2012 foi criada a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND)'* na UFGD. A
Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu passou a ser um dos cursos regulamentados,
possibilitando que o corpo discente, docente e técnicos administrativos tivessem um espago
social, politico e identitario especifico para a Formacédo de Professores Indigenas.

A Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu foi implementada pela UFGD em

parceria com outras instituicdes, a saber:

[...] a Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), a Secretaria de Estado de
Educacdo de MS (SED), as Secretarias Municipais de Educa¢do (SEMEDs) em
cuja jurisdicdo se encontram comunidades Guarani e Kaiowad (Amambai,
Antbnio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarap0, Coronel Sapucaia, Douradina,
Dourados, Eldorado, Japord, Juti, Laguna Caarapd, Maracaju, Paranhos, Ponta
Pora, Sete Quedas e Tacuru), a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e o
Movimento de Professores Indigenas Guarani e Kaiowa. O curso conta com
apoio pedagdgico, financeiro, logistico e politico de todos os parceiros
envolvidos (IBIDEM, p. 6-7).

Com base na historia, a partir desta demanda dos professores indigenas egressos do Ara
Veréa junto aos demais colaboradores, os Guarani e Kaiowa conquistaram um curso para formar
profissionais que atendam aos desafios/demandas da aldeia e do contato com os ndo indigenas
sobre questbes educacionais, territoriais e de sustentabilidade. O curso pretende formar um
profissional comprometido com a educacdo, que participe de movimentos sociais e busque
transformar a escola em uma aliada dos povos indigenas com base na perspectiva da
Interculturalidade Critica. Ser capaz ainda de atuar na docéncia e na gestdo escolar. Além da
habilitacdo especifica que fez opc¢ao, espera-se que o professor egresso do Teko Arandu trabalhe

com base em uma educacéo intercultural, que desenvolva um perfil polivalente.

14 "Essa reformulagio no sétimo ano do curso se justifica devido a entrada de novos profissionais no Curso, a
experiéncia acumulada do fazer do dia a dia do Curso e o debate coletivo de docentes, técnicos administrativos e
alunos" (PPC, TEKO ARANDU, 2012, p. 06).
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Mas afinal, por que investigar sobre este curso? E um curso que foi/é um marco histérico
na Formacao de Professores Indigenas e estd sofrendo ameacas de ser desqualificado por falta de
recursos. Os estudantes indigenas solicitam mais bolsas de estudos além de um local de
alojamento na universidade. Outro fato que corrobora/justifica o estudo deste curso, na
atualidade, é o fato de que o governo federal ndo pretende investir na formacdo de professores,
tampouco na Formacao de Professores Indigenas.

A titulo de contextualizagdo e exemplificacdo, com vista ao retorno presencial em 2022,
mais especificamente no dia 8 de abril, os académicos indigenas do curso Teko Arandu reuniram-
se em frente a Reitoria da UFGD para reivindicar recursos para a etapa presencial do segundo
semestre de 2022. Além disso, requisitaram mais bolsas permanéncia e a construcéo de uma Casa

de Alternancia (alojamento), conforme figura 3 (UFGD, 2022).

Figura 3 - Foto da manifestagéo ocorrida na manha de sexta-feira, 08/04/2022
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Fonte: Foto de Ricardo Zanella (2022). Disponivel em:
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/imagens/82/1649461079140 grande2090295711303681694.jpg

O reitor pro tempore, professor Lino Sanabria, da UFGD, depois de apresentar a demanda

dos estudantes indigenas, em Brasilia no dia 28 de marco, no Ministério da Educacdo, foi
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comunicado que ndo serdo destinados mais recursos para o Teko Arandu nos moldes em que esta
sendo ofertado (UFGD, 2022). H& ainda a preocupacdo acerca das bolsas de estudos do Programa
Bolsa Permanéncia que em anos anteriores ja beneficiou todos os estudantes indigenas da UFGD
"“(...) No entanto, depois que mandamos o oficio, conseguimos somente sete ou oito bolsas a
mais”, falou Lino. (...) a Reitoria recebeu a noticia de que havera um suplemento de bolsas, mas
ndo atenderd a todos os alunos" (UFGD, 2022, p. 1).

Para encerrar o exemplo acerca das dificuldades e dilemas que o curso enfrenta em 2022,
citamos o relato de um estudante indigena que evidencia o qudo importante é o curso Teko

Arandu para os povos indigenas do MS:

O estudante Eladio Benites, também de Paranhos, afirmou ao reitor Lino que a
FAIND transformou a vida dos estudantes que la se formaram e também das
suas comunidades. “Sem falar que apés a implantacdo da FAIND mais
estudantes indigenas se sentiram encorajados a entrar nos outros cursos da
UFGD. Entdo tem muitos indigenas hoje na faculdade, e nos precisamos de
apoio para seguir estudando. Nés ndo podemos desistir, ndo podemos deixar que
0s cursos da FAIND fechem. Nenhum governo nunca deu nada de méo beijada
para nds indigenas, n6s sempre tivemos que conquistar tudo com muita luta, por
iss0 n6s estamos aqui hoje nessa manifestagdo”, explicou Eladio. (UFGD, 2022,

p. 1).
Pesquisas recentes (MOURA; MILITAO, 2020) demonstram que desde a criagdo do curso
em 2006 até 2017, foram formados 225 professores indigenas no curso Teko Arandu da UFGD. A

lista com a quantidade de egressos e as areas de formacédo podem ser visualizados na tabela 1:

Tabela 1 - Egressos/as Turma/sexo/Area de formagéo (Ciéncias Humana/CH; Ciéncias da Natureza/CN;
Linguagens/L; Matematica/Mat.)

Turma .Sc'xo_ CH CN L Mat Total
Biologico

2006-2011 F 3 4 7 1 15
M 9 5 7 9 30
2008-2012 F 7 7 3 2 19
M 4 2 6 7 19
2011-2015 F 3 4 4 3 14
M 10 6 7 9 32
2012-2016 F 5 6 11 5 27
M 7 2 12 5 26
2013-2017 F 1 7 12 3 23
M 11 3 2 4 20

Total 60 46 71 48 225

Fonte: (MOURA; MILITAO, 2020, p. 13).
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Até 2017 formaram-se 225 pessoas, 0 curso se manteve estavel, tanto mulheres quanto
homens graduaram-se no Teko Arandu. Ao analisar as questfes de género presentes na tabela,
identificamos que houve um aumento das mulheres que se interessaram pela habilitacdo em
Matematica. Fato interessante, pois comumente, circula a ideia errbnea de que a "Matematica é
somente para homens".

Notamos ainda que as Ciéncias Humanas sdo as "preferidas” com 60 professores
indigenas formados. As Ciéncias da Natureza e a Matematica sdo as habilitacbes menos
escolhidas. Além disso,

Com relagdo a situacdo de trabalho na qual se encontram 0s egressos inseridos
nas escolas indigenas, observa-se a seguinte situacao de trabalho, de acordo com
0 mapa de lotagdo: 1) 5 Professores de Educacdo Infantil (5 contratados); 2) 78
Professores de 1° ao 5° ano/EF (31 concursados e 47 contratados); 3) 68
Professores do 6° ao 9° ano/EF (16 concursados e 52 contratados); 4) 8
Professores do Ensino Médio (8 contratados); 5) 6 Diretores (5 concursados
e 1 contratado); 6) 31 Coordenadores Pedagodgicos (20 concursados e 11
contratados) 7) 1 Professor de Ensino Superior FAIND/UFGD (1 concursado);
8) 3 Merendeiras (3 concursadas); 9) 1 Funcionario administrativo (1
concursado); 10) 1 Estagidria remunerada (1 contratada); 11) 1 Apoio
Pedagogico (1 professora concursada e readaptada); 12) 1 Ajudante geral (1
contratado). Nota-se que 0s 204 egressos lotados nas escolas perfazem 90,6%
dos concluintes, dos quais 38,2% sdo concursados e 61,8% sdo contratados. Dos
225 concluintes, entre 2011-2018, faleceram trés pessoas e 16 estdo fora da
escola. Ha 202 concluintes atuando nas escolas indigenas e dois em escolas
urbanas. Dessa forma, 204 estdo na carreira docente. (MOURA; MILITAO,
2020, p. 17,18).

Damos énfase para o alto numero de egressos atuando nas escolas indigenas e ndo
indigenas, ou seja, 202 de 225. Tal dado evidencia o qudo importante é o curso Teko Arandu para
responder a demanda das comunidades indigenas e a necessidade de profissionais indigenas com
Ensino Superior completo. Deste modo, os professores indigenas podem lecionar tanto em suas
aldeias indigenas de origem quanto em escolas urbanas nédo indigenas, possibilitando
diminuir/superar preconceitos e esteredtipos cristalizados em nossa sociedade de que "indio nédo

apreende Matematica”, por exemplo.
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3. Os estudos sobre Formacéao de Professores Indigenas e licenciatura intercultural na
década de 2009 a 2019

[...] é preciso ler 0 que os outros escreveram antes de nés; de certa forma, subir
sobre seus ombros para conseguir ver mais além (...) essa préatica se formula
sobre uma concepg¢éo do conhecimento considerado como cumulativo, segundo
a qual o progresso de um serve de ponto de partida para o outro (POUPART,;
PIRES; GROULX; DESLAURIERS; MAYER. 2008, p. 134).

Concordamos com a epigrafe que abre esta se¢do, tendo em vista que o foco central desta
etapa do estudo é descrever os resultados das investigacdes desenvolvidas nos Gltimos 10 anos
referentes a tematica em questdo, uma vez que é de suma importancia a reviséo da literatura, ndo
SO para situar a pesquisa no campo de investigacdo como para melhor definicdo do problema.

Sendo assim, propomos descrever os trabalhos selecionados na plataforma de
Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES)® e em base
complementar como: banco de teses e dissertacfes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD)* acerca dos estudos publicados na Gltima década (2009 - 2019) sobre a
Formacdo de Professores Indigenas, as licenciaturas interculturais e egressos indigenas.

A revisdo ora apresentada ndo pretende esgotar as discussdes, mas sim, contribuir para a
visibilidade das pesquisas de autores, bem como das universidades que estdo desenvolvendo
estudos acerca dos povos indigenas, especificamente, sobre a Formacéo de Professores Indigenas.

A revisdo tem como objetivo compreender como sdo mencionadas as pesquisas que
abordam o tema da Formacdo de Professores Indigenas, utilizando os descritores "formacdo de
professores indigenas”, "licenciatura intercultural™ e "egressos indigenas" no periodo entre 2009 a
2019. Como ja mencionado, 0 mapeamento das produ¢des do conhecimento sobre as tematicas
em todo o territdrio brasileiro foi feita com consulta a plataforma CAPES e base de dados BDTD,
utilizando para selecdo filtros como, por exemplo; delimitacdo de ano, aspas, operadores
boleanos (AND) dentre outros, na data de 25 de marco de 2020.

Nessa perspectiva, apresentaremos 0s estudos selecionados, com vista a sintetizar e

divulgar para os interessados os resultados das investigacdes selecionadas. Dado a necessidade de

15 Catélogo de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

16 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages. Disponivel em: http:/bdtd.ibict.br/vufind/.
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dialogar/valorizar a cultura dos povos indigenas uma vez que a politica atual, principalmente as
emanadas do governo federal, procura "apagar" a divida historica que o Brasil tem com 0s povos
indigenas, em nome da "familia tradicional brasileira”, advogando uma perspectiva
assimilacionista expressa em frases "Cada vez mais, o indio € um ser humano igual a nés". Tal
fato evidencia a necessidade de identificar/descrever os estudos relacionados a educacao e,
principalmente, ao campo da formacédo de professores - neste caso da Formacédo de Professores
Indigenas, tendo em vista que a politica educacional recente, apesar de todos 0s avancos da
pesquisa na area, constitui um retrocesso na medida em que tenta impor uma cultura padrao a ser
seguida.

Nesse sentido, acreditamos que este estudo podera contribuir para dar "vez e voz" para as
investigacOes referentes a Formacao de Professores Indigenas.

A seguir, apresentaremos uma sintese, realizada com base nos resumos das teses e
dissertacdes selecionadas, mais especificamente as que se enquadraram nos criterios de inclusao e
tiveram como foco central estudos acerca da Formacdo de Professores Indigenas, licenciaturas
interculturais e egressos indigenas. Como dado mais geral apresentamos o0s resultados
quantitativos das pesquisas, sob a forma de dissertacdes e teses (BDTD e CAPES) em relacao a

"formacéo de professores indigenas™ e "licenciatura intercultural”, conforme mostra a tabela 2:

Tabela 2 - Frequéncia de Dissertagdes (D) e Teses (T) baseada nos descritores "formagao de professores
indigenas", "licenciatura intercultural”, no periodo de 2009 - 2019

CAPES BDTD T %
D T F % D T F %
formacéo de
professores
indigenas 81 33 14 47 25 21 46 19 160 66
licenciatura
intercultural 39 17 5 23 16 11 27 11 83 34
Total 120 50 170 70 41 32 73 30 243 100
N= 243

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
Com base na tabela 2, a0 compararmos o quantitativo de teses e dissertagdes, observamos

um distanciamento relevante do ndmero de trabalhos, conforme os niveis de producdo das
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pesquisas dado que a maior parte dos estudos é de mestrado 161 (66,2%) e 82 sdo de doutorado,
0 que corresponde a (33,8%) do total.

O levantamento dos dados das produgdes de 2009 a 2019, possibilitou também analisar a
frequéncia por regides do Brasil, como veremos, a seguir na figura 4, bem como o mapeamento
das instituicbes de cada regido que produziram os estudos sobre a Formacdo de Professores
Indigenas e o curso intercultural, especificados, respectivamente, na tabela 3:

Em relacdo a distribuicdo de trabalhos, no tempo destacado, o ranking das publicacGes
relativas ao tema da Formacdo de Professores Indigenas, aponta que em média foram produzidos
17 trabalhos por ano. O ano de 2016 ocupa o primeiro lugar com 30 publicacfes, em segundo
lugar temos o ano de 2018 com 25 produgdes e em terceiro lugar o ano de 2015 com 22
producdes. Cabe destacar um crescimento significativo, embora ndo constante, nas producgdes a
partir do ano de 2015.

No que se refere a licenciatura intercultural, coincidentemente, 0s anos com mais
publicacbes sdo 2016 e 2018 com 12 producGes em cada ano. Empatado em terceiro lugar,
seguem os anos de 2012 e 2014 com 11 producdes cada. Em média foram 8,8 trabalhos por ano.
Notamos que existe um crescimento nas publicacGes acerca desta tematica a partir do ano de
2012, sendo a maior incidéncia de trabalhos também em 2016.

Levando em consideracdo a Formacdo de Professores Indigenas e a licenciatura
intercultural, percebe-se, portanto, que a média de producdes no periodo foi de 25,8 por ano. Do
quantitativo geral das 258 producdes, (170 relativos a Formacédo de Professores Indigenas e 88
licenciaturas interculturais), o ano de 2016 teve mais producdes; 42 no total, seguido de 37 em
2018 e 29 em 2015. E essencial enfatizarmos que, alguns estudos tiveram duplicidade nas duas
bases, CAPES e BDTD. Na BDTD encontramos 88 trabalhos (36 teses e 52 dissertacdes), no
entanto, 15 estudos tinham duplicidade ao comparar com as pesquisas encontradas na CAPES,
deste modo, optamos por contabilizar esses trabalhos somente na CAPES.

Como mostra a tabela 2, a base da CAPES apresenta um maior nimero de trabalhos com
170 titulos encontrados (50 teses de doutorado e 120 dissertagdes de mestrado’) em relagdo a
base BDTD que contabilizava 73 estudos (32 teses e 41 dissertacGes). Como ja mencionado, 0s

dados mostram um distanciamento relevante do nimero de trabalhos, conforme os niveis de

17 "Mestrado académico" e "mestrado profissional" foram contabilizados na categoria "mestrado".



36

producédo das pesquisas dado que a maior parte dos estudos é de mestrado 161 (66,2%) e 82 séo
de doutorado, o que corresponde a (33,8%) do total.

Os dados possibilitam inferir que existe, no momento desta escrita, pequeno crescimento
ou continuacdo de estudos nesta area do conhecimento, ou seja, um nimero pequeno de autores
continuam/ "levam" as reflexdes e davidas da dissertacdo para futuros estudos nas teses de
doutoramento. Assim, o levantamento dos dados das producgdes de 2009 a 2019, possibilitou
analisar a frequéncia por regides do Brasil, como veremos, a seguir na figura 4, bem como o
mapeamento das instituicdes de cada regido que produziram os estudos sobre a Formacédo de

Professores Indigenas e o curso intercultural, que sera apresentado, respectivamente, na tabela 3:
Figura 4 - Produgdes por regides do Brasil, levantamento realizado na CAPES e BDTD, (2009 a 2019)

Producdes por regides do Brasil

8%

m Centro-Oeste: 75

B Sudeste: 63
Norte: 43

mSul: 41

= Nordeste: 21

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Tabela 3 - Frequéncia da producéo, por universidade, sobre Formacdo de Professores Indigenas e
licenciatura intercultural (2009 a 2019)
Regido Centro-Oeste

Universidade/sigla Frequéncia de trabalhos produzidos

formagdo de | licenciatura Total

professores | intercultural

indigenas
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB) 18 - 18
Universidade Federal de Goias (UFG) 8 10 18
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) 6 11 17
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) 11 1 12
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul 4 3 7

(UFMS)




Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC —

GO)

Universidade de Brasilia (UNB)

Subtotal por regido

Regido Sudeste

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP)

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

Universidade de Sao Paulo (USP)

Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ)

Faculdade Unida de Vitoria (UNIDA)
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP)
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE)
Centro Universitario Fieo (UNIFIEQ)
Fundacéo Jodo Pinheiro (FJP)

Pontificia Universidade Catélica de Campinas

(PUC-CAMPINAS)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALE)
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
ANHANGUERA - S&o Paulo

Subtotal por regido

Regido Norte
Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
Universidade Federal do Para (UFPA)
Universidade Federal de Roraima (UFRR)
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR)
Subtotal por regido

48

N D OO O OO

46

14

27

27

17

11

16

1
75
(31%)

11

P P P PR DNDDN w b O N ©

I

63
(26%)

25

7

43
(18%)
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Regido Sul

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA)

Universidade Regional de Blumenau (FURB)

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)

Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé
(Unochapeco)

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUC - RS)

Universidade do Vale do Taquari (FUVATES)

Universidade Federal do Parand (UFPR)

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Universidade do Vale do Taquari (UNIVATES)

Universidade La Salle

Faculdade Teoldgica Sul Americana

Subtotal por regido

Regido Nordeste
Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
Universidade Federal do Tocantins (UFT)
Universidade Estadual do Cear4 (UECE)
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
Subtotal por regido

Total geral das cinco regides

N=243

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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243

(100%)
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Deste modo, podemos observar a partir da figura 4 e do detalhamento apresentado na
tabela 3, que no ranking das publicacdes, a regido geografica na qual se concentra 0 maior
nimero de pesquisas em torno dos temas selecionados é a regido Centro-Oeste com 75 (31%)
pesquisas. E essencial destacar a contribuicdo da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e
Universidade Federal de Goids (UFG) com 18 estudos cada, que corresponde a 7,4% de todos 0s
trabalhos selecionados, referentes a tematica, ficando em primeiro lugar entre as cinco regides do
Brasil.

Em segundo lugar destaca-se a regido Sudeste com 63 (26%) estudos acerca da tematica.
Ressaltamos os esforgos da Universidade Pontificia Universidade Catolica de Sédo Paulo (PUC-
SP) que contabilizou 11 estudos na area.

Na terceira colocacdo encontra-se a regido Norte com 43 (18%) estudos. Assim, fora
localizados 25 estudos na Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Em quarto lugar a regido Sul com 41 (17%) pesquisas. A Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) lidera tal regido com oito estudos.

Deste modo, a regido que teve menor numero de pesquisas foi 0 Nordeste com 21 (8%)
trabalhos com destaque para os seis estudos produzidos na Universidade Federal da Bahia
(UFBA).

Os dados na tabela 3 permitem observar uma desproporcionalidade na frequéncia das
pesquisas académicas brasileiras por regifes, apontando uma concentracdo maior nas
Universidades e nos programas de pos-graduacéo das regides Centro-Oeste e Sudeste.

Duas hipoteses para explicar esses dados podem estar atreladas aos seguintes fatos: A)
universidades estdo territorialmente mais proximas e os programas adotam temas regionais: as
universidades que estdo territorialmente mais préximas da maior populacdo indigenas como é o
caso das universidades do Centro-Oeste como, por exemplo, UCDB no MS, estado com a
segunda maior populacdo indigena do Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 1998/2010) associado a tendéncia de os programas de pos-graduacdo adotarem
temas regionais nas suas respectivas linhas de pesquisa;

B) a regido Sudeste conta com um quantitativo maior de universidades, bem como
concentra as maiores universidades do Brasil: no caso do Sudeste uma explicagdo para este

"fendmeno" pode ser o fato de que essa regido concentra mais e as maiores universidades, vale
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destacar que elas aceitam estudantes de todo o Brasil. Além disso, elas tém programas de bolsa,
possibilitando que mestrandos e doutorandos de fora da regido Sudeste procurem a USP, por
exemplo. Assim, Aguilera Urquiza (2014, p. 143) sublinha que o estado de MS lidera "[...] o
ranking de possuir a maior quantidade de académicos/as indigenas nas Institui¢des de Ensino
Superior do estado". Fato este que ndo é casual, podendo ter relacdo direta com a quantidade de
pesquisas desenvolvidas na area, sendo de elementar importancia, destacar os investimentos nas
politicas educacionais para com o Ensino Superior no MS.

Reportando-nos aos dados analisados, enquadramos nosso estudo na Formacdo de
Professores Indigenas, na perspectiva de analisar condicionantes e racionalidades que emergem
das concepcdes declaradas pelos agentes formadores e alunos egressos de um curso intercultural,
tendo em vista compreender os subsidios tedrico-praticos da formacéo de professores dos anos
finais do Ensino Fundamental, em particular de Matematica.

Para isso, objetivamos apresentar a descri¢do dos estudos que foram desenvolvidas neste
espaco-tempo, com o propdsito de levantar/diagnosticar os objetivos, o problema, os caminhos
metodoldgicos, resultados e consideracfes dos pesquisadores. Acreditamos que a construgdo do
estado do conhecimento acerca da tematica poderd contribuir para e com o aprimoramento de
futuras reflexdes do nosso objeto de estudo, a Formacdo de Professores Indigenas.

A seguir descrevemos o0s estudos sobre Formacdo de Professores Indigenas e licenciatura
intercultural, usando como critério de inclusdo a formacdo inicial ou licenciaturas que formam
professores para trabalhar nos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, de 160 estudos analisados, sobre Formacéo de Professores Indigenas selecionamos

15 trabalhos. Dos 83 estudos sobre "Licenciatura intercultural™, seis foram selecionados.

3.1 As pesquisas sobre ""formacéao de professores indigenas™*

Esta secdo objetiva descrever os estudos que dizem respeito a "formacdo de professores
indigenas”, bem como identificar as tematicas que sdo enfatizadas ou silenciadas pelas

investigacoes.
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Quadro 1 — DissertacOes (D) e Teses (T) sobre o tema "formagao de professores indigenas" no periodo de
2009 a 2019 — CAPES e BDTD

Titulo Autor Orientador | Institui Ni Ano
céo vel
1. Formacdo de professores indigenas: o projeto )
do curso normal superior indigena da Ailton Ana Paula
universidade estadual de Mato Grosso do Sul — Salgado Gomes UFGD D 2010
unidade de Amambai — MS (2003-2006) Rosendo Mancini
2. Formacéo superior de professores indigenas de
M " M d I Helena
atematica em V atp Gross_o lo S_u > acesso, Alessandra Ubiratan
permanéncia e desisténcia Scavazza | D'Ambrosio USP T 2010
Leme
3. Formacéo de professores indigenas em Aly David ) )
Ronddnia: a Interculturalidade e seus desafios' Arturo Circe Maria
Fernandes PUC-SP D 2011
Yamall Bittencourt
Orellana
4. Licenciatura especifica para formacao de )
professores indigenas/turma mura: um balango Fabiana de | RosaHelena | ;-\
dos dois primeiros anos do curso a luz das Freitas Pinto Dias da D 2011
expectativas dos alunos Silva
5. Professores indigenas Maxakali e a pratica em » Maria Isabel
suas aldeias: mudancas e entraves Jomaria da Silva
Doria de UFJF D 2013
Azevedo
Sousa .
Alvim
6. A formagdo de professores indigenas e o )
contexto sociocultural da micro comunidade de Eloa Soares Marcia
Santa Rosa do Oco’y' Dutra UFBA T 2014
. Paraquett
Kastelic
7. Formacéo especifica dos professores indigenas Aparecida Elisete FUVA
Krikati e a pratica pedagogica bilingue de Lara Maria de D 2015
- . TES
Lopes Dias Freitas
8. ldentidade docente e formagéo de professores Valéria
Macuxi: do imaginério negativo a afirmacéo Jonildo Augusta
identitaria na contemporaneidade Viana dos | Cerqueirade | UFAM T 2015
Santos Medeiros
Weigel
9. "Temos que ajuntar o conhecimento™: Dayane Herbetta, UEG
professores indigenas e Interculturalidade' Renata Silva | Alexandre D 2015
Pereira Ferraz
10. Professores indigenas e educacao superior: Valeria
traduces e negociagdes na escola indigena Aparecida Adir Casaro
fiandejara da aldeia Te’yikue, Caarap6/MS Mendonga . ucDB T 2016
L Nascimento
de Oliveira
Calderoni
11. A formacdo de professores indigenas na Celia yoshie
universidade do estado do Amazonas: avangos e Aparecida . UNESP
. . Ussami T 2017
desafios Bettiol A /PP
Ferrari Leite
12. Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA: Aline da Erasmo UFPA D 2017
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saberes matematicos e pratica pedagdgica Silva Lima Borges de
Souza Filho
13. A formac&o inicial de professores para a Rita de Roséangela
docéncia nas escolas indigenas: o Pibid- Cassia Alves Célia UEM 2017
diversidade na UEM-PR Faustino
14. Percursos e historias sobre a formacéo de Vlademir Thiago UEMS
professores na Licenciatura Intercultural Indigena Sergio Pedro Pinto 1cG 2018
"povos do Pantanal” na UFMS Bondarczuk
15. Formacdo de docentes indigenas: Elciclei Valéria
Interculturalidade e pratica docente Mura Faria dos Augusta
Cerqueirade | UFAM 2018
Santos .
Medeiros
Weigel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

A pesquisa de Rosendo (2010) teve como objetivo analisar o processo de implantacéo e
suspensdo do Curso Normal Superior Indigena — Habilitacdo para o Magistério na Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental —, da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), desenvolvido entre os anos de 2003 a 2006. Discutiu as propostas para a formacao
especifica de professores indigenas nos documentos oficiais, analisando o perfil de professor e o
tipo de formacdo que sdo publicadas nestas divulgacbes. O estudo foi realizado por meio de
pesquisa bibliografica e documental, a partir da analise de documentos oficiais, acompanhado dos
depoimentos dos personagens centrais desse processo. Ao final da pesquisa, Rosendo (2010)
pode afirmar que apesar de ter aberto e fechado suas portas em cinco anos, a proposta do Curso
Normal Superior Indigena, efetivada pela UEMS, contribuiu de alguma forma, para a formacao
dos professores indigenas e muitos desses egressos passaram a ser reconhecidos por seus pares
como professores habilitados — ndo mais leigos — desenvolvendo um trabalho pedagogico
diferenciado, com competéncia e criticidade frente aos desafios propostos pelos contextos das
escolas indigenas.

O estudo de Leme (2010) objetivou investigar a formacdo superior de professores
indigenas em Matematica no estado de Mato Grosso do Sul. Especificamente trés aspectos dentro
dessa formacdo: por que os estudantes indigenas escolnem o curso de licenciatura em
Matematica, quais sdo suas maiores dificuldades na 12 série do curso e por que acabam desistindo
dele. O caminho metodoldgico utilizado pela autora com abordagem qualitativa utilizou
aplicagdo de questionérios aos graduandos indigenas de diferentes instituicbes de Ensino Superior
do estado, formou um grupo de estudos com graduandos do primeiro ano do curso de

Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul —
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UEMS/Dourados e realizou entrevistas com alguns alunos desistentes desse curso. Algumas
consideracOes realizadas, dentre outras, pela autora se referem ao fato de que o0s estudantes
indigenas escolhem a licenciatura em Matematica porque é um curso que oferece possibilidade de
trabalho nas escolas das aldeias e pela preocupagéo em, depois de formado, poder ensinar uma
matematica mais contextualizada. Segundo a autora Leme (2010), no grupo de estudos foi
possivel verificar que os alunos tinham muitas dificuldades com os contetidos especificos. Alguns
deles relataram que deixaram o curso por causa desta dificuldade, aliada ao fato de o curso de
Matematica ndo ser a graduacdo que gostariam de fazer como primeira op¢do, mas por ser a mais
oportuna, tendo em vista diversos fatores.

O estudo de Orellana (2011) objetivou identificar como o Projeto Acai'® trabalhou com a
Interculturalidade no processo de Formacéo de Professores Indigenas, considerando os diferentes
participantes envolvidos no processo. Analisou-se 0 processo de elaboracdo do Projeto e a
efetivacdo do curriculo. Em seguida realizou a andlise da Interculturalidade no Projeto Acai e
suas condicbes em desenvolver praticas interculturais. Os resultados apontam que esse curso de
formacéo de professores somente foi realizado devido a demanda do préprio movimento indigena
e indigenista de Ronddnia e que de certa forma as politicas publicas de Rondo6nia estdo sendo
pressionadas pelo MEC, uma vez que é o Governo Federal que repassa as verbas para 0S
governos estaduais executarem os cursos de formacéo.

Pinto (2011) procurou verificar, passado os dois primeiros anos do curso de Licenciatura
Especifica para Formacdo de Professores indigenas/Turma Mura, da regido de Autazes —
Amazonas, com base no depoimento dos alunos, o grau de atendimento das expectativas iniciais
por eles formuladas no momento de elaboracdo do curso. Segundo analise final da autora, o
estudo permitiu com base nos olhares dos graduandos Mura constatar que o Curso de
Licenciatura tem, em grande parte, atendido satisfatoriamente as expectativas dos universitarios.
O trabalho se pautou pelos principios da Interculturalidade e pretendeu ser uma contribuicdo para
a ampliacdo do debate sobre a temética do Ensino Superior voltado aos povos indigenas.

Sousa (2013) tem como objetivo analisar a politica de Formacdo de Professores
Indigenas, em nivel de magistério em Minas Gerais. Foi desenvolvido em escolas estaduais

indigenas, tomando como base a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e entrevistas com

18 Curso de Magistério Indigena realizado entre 1998 e 2004.
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professores indigenas, ndo indigenas e técnicos. Nas consideracGes finais, apontou a necessidade
urgente de mudancas na estrutura dos cursos de formacao ofertados pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, com vistas a atender as especificidades dos Maxakali que, até entéo,
ndo possuem um PPP gestado dentro da comunidade indigena, bem como a adequacdo dos
materiais didaticos a esse povo que alfabetiza as suas criangas na Lingua Maxakali.

Na pesquisa de Kastelic (2014) o objetivo da investigacdo foi o de verificar se o
magistério indigena oferecido pelo estado do Parand contempla em sua organizacdo curricular
elementos que contribuam para suprir as necessidades socioculturais dos professores indigenas
em formacgdo. Para isso, como participantes ativos da pesquisa foram entrevistados seis
professores Ava-guarani de formacdo obtida em instituicdes de diferentes configuracdes e
constituicdes. Ao final, Kastelic (2014) conclui que, atualmente, podemos prever que a formacéo
do professor indigena, com seu modelo organizativo voltado para os principios da
Interculturalidade, caminha para atender as necessidades socioculturais das pessoas envolvidas.
Porém, a Formacao de Professores Indigenas sofre constantemente com medidas politicas que ora
fazem esse processo avancar, ora retroceder, dado que estdo relacionadas a uma conquista
processual, marcadas pelos conflitos instalados entre indigenas e ndo indigenas nos cenarios pluri
linguisticos e pluriculturais das sociedades que os envolvem.

Dias (2015) investigou as contribui¢cdes da formacdo especifica dos professores Krikati,
na pratica pedagogica bilingue, no estado do Maranhdo, envolvendo quatro professores e um
idoso. Como resultados, destacam-se o aprendizado da escrita materna dos professores a partir da
formacdo e a escolha da mesma para alfabetizacdo dos alunos Krikati. Os resultados apontam
que a construcdo de uma educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue passa
pela formacao dos professores.

O estudo de Santos (2015) foi realizado com professores graduados no curso de
Licenciatura Intercultural, com habilitacdo na area de concentracdo em Ciéncias Sociais, na Terra
Indigena Raposa Serra do Sol, no nordeste de Roraima. O objetivo era entender como esses
participantes relacionam a sua identidade étnica com sua identidade profissional. Concomitante,
saber quais sdo suas compreensdes sobre Interculturalidade, como os educadores, percebem as
relacbes entre conhecimento tradicional e conhecimento cientifico, bem como compreender as

aplicagdes que realizam em sua pratica docente na busca de conhecer melhor a sua realidade.
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Considerac0es feitas por Santos (2015) apontam que as experiéncias realizadas no curso
de Formacdo de Professores Indigenas da etnia macuxi, possibilitam refletir sobre a importancia
das Ciéncias Sociais (CS) como area do conhecimento que objetiva interdisciplinarizar os
debates, na busca de entender as funces, 0s sistemas e as estruturas das sociedades. Além disso,
as CS se relacionam com uma educacdo diferenciada, bilingue e intercultural, que vislumbra
autonomia intelectual em prol da emancipa¢do politica, agregando a justica cognitiva e a novas
possibilidades de producdo de conhecimentos e aprendizagens na contemporaneidade. Os
resultados suscitam reflexdes sobre o protagonismo desses participantes sociais frente a educacéao
e desafios amazonicos e roraimenses.

Pereira (2015) analisou como os estudantes indigenas do Nucleo Takinahaky, em Goiania
- Goias, pensam o0 conceito de Interculturalidade, a fim de compreender o modo particular e
criativo de apropriacdo e operacionalizagdo da educacdo intercultural para suas comunidades.
Buscou identificar quais as principais mudancas e dificuldades, na visdo do professor indigena,
para a pratica deste principio nas escolas. Como percurso metodologico o trabalho analisa a
concepcao de educacdo intercultural do ponto de vista dos professores indigenas e quais sdo 0s
caminhos que estdo sendo construidos para sua pratica. Dentre outras consideracfes, ao final
Pereira (2015) enfatiza que a pesquisa permitiu evidenciar que a Interculturalidade para os
professores indigenas é uma pratica, uma acdo, e conforme o pensamento e a realidade dos
professores indigenas mudam, as escolas também podem mudar. Nesse sentido, a busca pelo
"equilibrio” do conhecimento indigena e ndo indigena aponta para um novo olhar sobre a escola
indigena, um olhar e uma pratica que vém dos professores indigenas, gerando novas pedagogias,
novas praticas educacionais.

Na pesquisa de Calderoni (2016) o objetivo foi investigar os processos de traducdo e/ou
negociacdo entre os saberes tradicionais e 0s saberes ocidentais produzidos pelos professores
Guarani e Kaiowa, formados em nivel superior, considerando a escola indigena em uma
perspectiva diferenciada e intercultural. Com uma abordagem qualitativa, na perspectiva
decolonial, foi pesquisada a escola indigena Nandejara, em Caarapé - Mato Grosso do Sul. Na
conclusdo Calderoni (2016) constata que os caminhos investigativos delineados e as analises das
narrativas dos professores indigenas apontam que em alguns momentos as praticas pedagdgicas

acabam sendo reguladas por normatizagdes do sistema escolar, mas, em outros o fazer Guarani e
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Kaiowa traca parametros epistemoldgicos "outros”, pautado pela pedagogia propria - Nembo’e
Katu que faz com que a traducao e negociagéo entre os saberes aconteca.

No estudo de Bettiol (2017) o objetivo foi compreender a proposta dos cursos de
formagdo para professores indigenas ofertados pela Universidade do estado do Amazonas no
Territério Etnoeducacional Alto Solimdes. A pesquisa de abordagem qualitativa adotou como
procedimentos de producgédo de dados, entrevistas narrativas com egressos e académicos destes
cursos, entrevistas semiestruturadas com professores e membros da coordenacdo, producdo de
textos narrativos pelos participantes e a realizacdo de grupos de discussdo com académicos do
curso em andamento. A conclusdo mostrou que, apesar de indicar desafios, a proposta formativa
e 0 estagio como sua parte integrante estdo pautados numa concepcdo critico reflexivo e tém
contribuido significativamente para a afirmacdo da identidade dos professores indigenas como
interlocutores interculturais de seus povos e na consolidagdo da educacdo escolar indigena, na
qual estes participantes estdo inseridos.

Santos (2018) investigou a existéncia de correlacdo entre a dimensdo intercultural da
formacdo e a dimensdo intercultural da préatica pedagdgica de docentes indigenas na escola. A
pesquisa foi realizada a partir de analise documental, observacéo da pratica pedagdgica em duas
escolas indigenas Mura, em Autazes — Amazonas, e entrevistas semiestruturadas com docentes
Mura, bem como docentes da UFAM que atuaram no curso (turma Mura). O resultado da
investigacdo defende a tese de que existe uma correlacdo entre a dimensdo intercultural da
formacdo docente e a dimensédo intercultural da pratica pedagogica de docentes indigenas na
escola. Tal pratica se caracteriza como intercultural pela forma como os docentes mura articulam
0s conhecimentos da cultura "mura™ aos conhecimentos de outras sociedades; contextualizam os
conhecimentos partindo do local para o universal; utilizam conhecimentos das diversas areas do
conhecimento situando sua pratica na perspectiva interdisciplinar e intercultural na busca do bem
viver.

Lima (2017) apresentou um estudo comparativo entre a Formacdo de Professores
Indigenas e suas praticas pedagdgicas em matematica, considerando a intersec¢do de saberes
escolares e indigenas, na escola Parkatéjé e Kyikatéjé, da Terra Indigena Mae Maria, em Bom
Jesus do Tocantins, no estado do Para. A pesquisa se caracteriza como sendo de cunho qualitativo

referendada no estudo de caso. Nas consideragdes finais o autor destaca que um dos esforcos do



47

professor indigena consiste em ajudar o aluno a aprender, sendo de suma importancia rever a
pratica docente no contexto da ordenacdo do sistema educativo. Salienta a necessidade de
reconsiderar o critério da oferta de contetdos e da op¢do metodoldgica, sendo imprescindivel
impor o carater cientifico que deve permear o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

O trabalho de Alves (2017) analisou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia para a Diversidade (PIBID-Diversidade) da Universidade Estadual de Maringa/PR
(UEM), visando compreender quais as implicagbes do mesmo para a formacdo inicial dos
académicos indigenas que o integraram. Ao mesmo tempo pretendeu refletir sobre a formacédo
recebida nas licenciaturas cursadas, mediante ingresso implementado pela Lei 13.134/2001, que
estipula vagas suplementares nas universidades do estado do Parana. O percurso metodologico
elencado abrange estudos bibliograficos, documental e de campo, para a compreensdo de
questdes historicas, sociais e politicas referentes a Formacdo de Professores Indigenas no Parana.
Ao final ficou evidenciado que as licenciaturas, frequentadas pelos estudantes ndo apresentam
estudos, discussdes e analises intrinsecas a educacao escolar indigena. Diante disso observou-se
que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Diversidade da UEM
possibilitou estudos, vivéncias e acdes educativas afetas a essa tematica, inferindo e que houve
uma melhor formacéo para os estudantes indigenas participantes, visto que constituiu-se em um
espaco para pensar e vivenciar a atuacao docente nesse contexto diferenciado.

A pesquisa de Bondarczuk (2018) objetivou tracar compreensfes sobre o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena "Povos do Pantanal” (Prolind) do Campus de Aquidauana —
MS da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Com base nos recursos da
historia oral o estudo evidenciou que entre alguns fatores, a criacdo de um curso inédito na
UFMS, voltado para a formacdo de indigenas do territério etnocultural "Povos do Pantanal”,
trouxe ganhos sociais e culturais, tanto para a Universidade, quanto para os povos indigenas e que
existiu um desejo por parte de professores e por parte da comunidade indigena. Apontou a
necessidade de que o curso fosse implantado de forma permanente e regular, ou ainda que outros
cursos fossem oferecidos além da licenciatura, de forma a atender outras necessidades dos "Povos
do Pantanal”, com a criacdo de uma Faculdade Indigena. O curso trouxe aos povos indigenas um

empoderamento para que enfrentassem a dificil distingdo que a sociedade branca lhes impde.
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Em sintese, este levantamento mostra que os temas mais investigados tém relagcdo com a
Interculturalidade, a Matematica, os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos cientificos,
todos eles preocupados com a viabilidade dos Projetos Pedagdgicos de Cursos com a realidade
dos estudantes indigenas. Pesquisas estas, que sdo de suma importancia para fazer "ecoar as
vozes" dos participantes das investigacdes ora relatadas.

Especificamente sobre a Matemaética, nesta secdo, dos 15 estudos, trés abordaram temas
relacionados com a Matematica - Leme (2010), Bernardi (2011) e Lima (2017) - sendo,
respectivamente, investigados, a saber: A) A dificuldade e os motivos do abandono da formagao
inicial, em Matematica, pelos estudantes indigenas; B) Os enfrentamentos, da formacéo
relacionados a Matematica (indigena e escolar), por professores indigenas e; C) Comparacao
entre a formacédo inicial e a préatica acerca dos conteddos matematicos (indigena e escolar)
ministrados pelos professores indigenas.

Enfatizamos que, embora, o descritor fora "formacdo de professores indigenas”, ou seja,
um descritor “geral® encontramos trabalhos que abordavam conteidos de ensino,
especificamente, sobre a Matematica. Destes a énfase maior é na formacéo inicial de professores
que ensinam/ensinardo Matematica nas aldeias, com a preocupacdo em conciliar/conectar 0s
conhecimentos matematicos indigenas com os escolares, sem que exista uma hierarquizacao entre
eles.

Na proxima etapa do trabalho sera ampliada a discussao sobre licenciatura intercultural.

3.2 Os estudos sobre "'Licenciatura intercultural™

Nesta secdo reunimos pesquisas que envolvem estudos com a tematica licenciatura
intercultural, com o objetivo de levantar dados que irdo contribuir com a ampliacdo da area

pesquisada.
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Quadro 2 - Dissertac@es (D) e Teses (T) discutem o tema "licenciatura intercultural” no periodo de 2009 a

2019 - CAPES e BDTD

Titulo Autor Orientador | Institui Ni Ano
céo vel
1. Praticas vivenciadas na constituicdo de um curso Maria )
de licenciatura indigena em Matematica para as Aparecida Jack_ellne
comunidades indigenas Guarani e Kaiowa de Mato | \1andes de Rodrigues UFMS D | 2009
Grosso do Sul Oliveira Mendes
2. TensGes entre ciéncia e conhecimento tradicional ) Aloisio
na construcédo do curriculo de formagé&o superior Jolle_ne do Jorge de
indigena: o caso da licenciatura intercultural Teko | Nascimento Jesus UFRRJ D 2012
Arandu Leal Monteiro
3. Analise critica das acOes pedagdgicas dos R
x S afaella -
professores Apyawa/Tapirapé graduandos do curso . Rogério
. - ) L Rodrigues . UFG D 2012
de licenciatura intercultural da universidade federal Ferreira
. Santos
de Goiés
4. Licenciatura Intercultural Indigena no centro Laura Maria Catia
académico do Agreste da UFPE: uma visdo do Brito de Wanderley UFPE D 2014
egresso do curso 2009-2012 Medeiros Lubambo
5. Educacgdo em direitos humanos e Fabiola
Interculturalidade: o curso de Licenciatura Renata André Luiz UEGD D 2016
Intercultural Indigena Teko Arandu da UFGD Cavalheiro Faisting
Caldas
6. Interculturalidade no curriculo da formacéo de .
professoras e professores indigenas no programa de AmEc::?rT de ;;?Szega UEPE T 2017
educacao intercultural da UFPE/CAA - curso de . P
; . : Almeida Silva
licenciatura intercultural

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

No estudo de Oliveira (2009) o objetivo foi refletir sobre as relagdes entre saberes
(matematicos) de diferentes matizes/origens, provenientes das praticas culturais de um
determinado grupo étnico e do mundo académico e escolar, no processo de formacdo inicial de
professores indigenas, bem como na formacéo continuada, a partir de sua insercdo nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas indigenas de suas comunidades.

Com base na fala de professores Guarani e Kaiowa, em Mato Grosso do Sul, egressos do
curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UFGD, concluiu que as falas destes profissionais
da educacdo revelam tensionamentos produzidos nessas relacdes e colocam em questionamento a
I6gica de hierarquizacdo entre os saberes presentes no modelo de colonialidade.

As relagbes entre saberes, estabelecidos no modelo imposto pelas estruturas, pelos
sistemas de poder e pelos conhecimentos coloniais, mantidos e reproduzidos nos espagos
institucionais, sdo colocadas em questdo com a presenca dos indigenas na universidade e nas

escolas indigenas. Esta presenca se configura como processo de resisténcia a este modelo. Desta
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forma, Interculturalidade e a decolonialidade sdo projetos que estdo ligados a luta por uma escola
indigena diferenciada, sempre em construgdo, permeada por uma série de tensdes.

Leal (2012) enfatiza a importancia de verificar se acontece o dialogo das diferencas no
curriculo de formacdo superior indigena, mais especificamente do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena Teko Arandu, da UFGD, e as possiveis tensfes produzidas pelo encontro
de diferentes conhecimentos - conhecimentos cientificos, ditos "legitimos"”, universais e 0s
conhecimentos tradicionais indigenas, particulares.

Os dados foram produzidos com base em trés procedimentos: entrevistas semi-
estruturadas com os professores, coordenador e estudantes do curso; analise documental e analise
bibliografica. Os resultados da pesquisa apontaram que é inegavel o avango obtido no campo da
educacdo superior indigena, na primeira década do século XXI, ao serem propostos cursos
interculturais sugerindo a re-significacdo dos conteudos escolares, bem como propondo
alteracdes nos processos de avaliagédo e organizacdo do trabalho docente.

Assinala que tais cursos desconstroem a cultura e a identidade escolar construidas ha
tantos séculos pelo projeto modernizador, o qual visa impor padrées eurocéntricos nos curriculos.
N&o ha duvidas de que as politicas publicas referentes a educacéo escolar indigena pautada pela
Interculturalidade avancaram.

No entanto, ainda persiste a distancia entre a organizacdo disciplinar pautada no
pensamento ocidental e os modos indigenas de conceber 0 mundo e o conhecimento. A autora
evidencia que o curso é um caminho que possibilita a troca de experiéncias e a construcao
coletiva de saberes, embora nao tenha sido facil articular essa formacdo com o cotidiano da agéo
escolar e docente com os conhecimentos curriculares.

O estudo de Santos (2012) buscou compreender a educacdo escolar do povo
Apyawa/Tapirapé a partir da formacdo do curso de Licenciatura Intercultural da Universidade
Federal de Goids, tendo como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa do tipo
etnografico. Realizou a analise dos cadernos de estagio de 15 professores/graduandos, observacédo
participante, registro no diario de campo, gravacdo de videos e entrevistas.

Como evidéncias do estudo apresenta trés categorias de analise que emergem da
investigacdo: o papel da escola na cultura Apydwa; o estagio como elemento mediador da

revitalizacdo e fortalecimento de praticas culturais e o papel politico do professor na comunidade.
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Evidencia-se também, uma valorizacdo dos costumes tradicionais do povo com o intuito de
revitaliza-los, promovendo o fortalecimento da cultura por meio de a¢es pedagdgicas. Além
disso, assinala o crescente papel politico que esses professores/graduandos vém assumindo dentro
e fora da comunidade.

Analisando a pesquisa de Medeiros (2014) notamos que o mesmo objetivou levantar as
opinides dos egressos sobre a proposta do curso de formar educadores reflexivos sobre suas
praticas, por meio do desenvolvimento de certas competéncias, atitudes e habilidades.

O percurso analitico focou no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e na composicdo de um
quadro de opinibes dos egressos com relagdo ao curso oferecido no periodo 2009-2012, o qual
objetivou analisar as convergéncias entre o PPP e as opinibes dos egressos a partir de
documentos, questionarios e das entrevistas. Como resultado da pesquisa, foi apontado um PPP
alicercado nas demandas e necessidades da comunidade indigena.

Contudo, ficou clara a lacuna na formagdo dos licenciados como agentes de
transformacéo das praticas de ensino nas escolas de sua comunidade, indicando a necessidade de
aperfeicoamento no processo de formacdo desses profissionais. Aplicar esfor¢os na investigacdo
dessa Licenciatura revelou-se de profunda importancia para verificar o seu carater formativo e
dindmico no processo emancipatério das comunidades envolvidas.

Caldas (2016) objetiva compreender em que medida o curso de Licenciatura Intercultural
Indigena Teko Arandu da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD atende aos
requisitos de uma proposta de educacédo intercultural que contribui para o fortalecimento e para
promocdo dos direitos humanos dos povos indigenas. Metodologicamente baseia-se tanto na
andlise de documentos como de entrevistas com docentes e estudantes do curso. Os resultados
permitem constatar que o curso analisado promove uma educa¢do intercultural, uma vez que
proporciona o didlogo entre as culturas ndo indigenas e indigenas guarani e kaiowa, valorizando a
Gltima, embora enfrentando as assimetrias entre esses saberes e buscando solucGes para sanar as
desigualdades sociais e econdmicas advindas dessa relacdo de poder entre os conhecimentos.
Também é possivel afirmar que o curso Teko Arandu da UFGD e seus integrantes vém tentando,
ora com avangos, ora com recuos, superar esses obstaculos, cabendo, portanto, a universidade,
parceiros, professores, alunos e comunidade indigena continuar esse processo de construgdo e

luta.
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O estudo de Almeida (2017) tem como objetivo compreender a Interculturalidade no
primeiro curso de formacdo para professores indigenas oferecido pelo Centro Académico do
Agreste na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/CAA). Os dados foram produzidos por
meio da andlise de documentos do MEC e da UFPE e a pesquisa de campo baseada em grupo
focal com os estudantes Xukuru egressos do primeiro curso de licenciatura Intercultural da
UFPE/CAA. Nas consideracgdes finais a autora destaca que os dados mostram a Interculturalidade
nos documentos analisados como um termo polissémico e polivocal, ora sendo apresentado como
Interculturalidade funcional, ora na perspectiva critica, confirmando o que o referencial teérico ja
anunciava.

No que diz respeito as falas dos estudantes, identifica-se uma distancia no que anuncia o
PPC/UFPE/CAA e a sua realizacdo na pratica. Além disso, as falas dos estudantes indicam uma
outra perspectiva de Interculturalidade, ou seja, o0s indigenas entendem que um curso de
formacéo para/com eles deve tomar a Interculturalidade como inter epistemologias de forma a
superar o racismo epistémico préprio do sistema, do atual mundo moderno colonial e patriarcal.

Com base no que foi exposto, em suma, os estudos desta secdo, sublinham aspectos
ligados a necessidade de valorizagdo dos conhecimentos indigenas ao serem comparados com 0s
conhecimentos “cientificos”, como ja anunciado nos resultados da pesquisa de Oliveira (2009)
que apontou a existéncia de uma hierarquia sobre os conhecimentos tradicionais. Ressaltamos
que das seis (100%) pesquisas ora descritas, trés (50%) delas tratam de estudos desenvolvidos na
Universidade Federal da Grande Dourados, dado que coloca o estado de Mato Grosso do Sul em
destaque, uma vez que, produziu quantidade significativa de estudos acerca da tematica indigena,
mais especificamente, sobre a "licenciatura intercultural”.

Especificamente sobre a Matematica, dos seis trabalhos, apenas um (OLIVEIRA, 2009)
investigou sobre as relacbes entre os saberes matematicos (indigenas e escolares), tendo como

campo de estudo a formacéo inicial e continua.
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3.3 "Egressos indigenas": o que dizem os estudos?

Objetivando ampliar a discussdo, adicionaremos nesta secdo o descritor: "egressos” AND
"formacdo de professores”, com foco nos egressos indigenas, da CAPES, BDTD e cursos
interculturais presentes nas Instituicdes brasileiras participantes do levantamento.

A seguir sera apresentada na tabela 4 com o quantitativo de teses e dissertagdes por base
de dados no periodo determinado na plataforma da CAPES e BDTD.

Tabela 4 - Frequéncia de Dissertacfes (D) e Teses (T) baseada nos descritores "egressos” AND "formacéao
de professores” e "indi", no periodo de 2009 - 2019

CAPES BDTD T %

egressos

AND

formacdode 363 124 487 58,2 233 116 349 41,8 836 100
professores
Total 363 124 487 58,2 233 116 349 418 836 100
N= 836 Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Para a consulta dos 836 (100%) estudos nas duas bases de dados utilizamos o "Ctrl + F"°
e digitamos o radical "indi" possibilitando encontrar palavras tais como: "indio", "indigena” e
"indigenas".

Deste modo, com essa metodologia foi possivel encontrar oito (0,9%) trabalhos que
tratavam da tematica indigena, dentre eles seis eram duplicados, ou seja, repetidos com outros
estudos ja selecionados anteriormente. Assim, do total de 836 (100%) pesquisas, foram
selecionados dois (0,2%) trabalhos com base na leitura dos resumos. Os mesmos serao
apresentados mais adiante no quadro 3.

Como citado no inicio, além da CAPES e BDTD, realizamos um levantamento nos
programas de pos-graduacdo no periodo de 2009 a 2019. Deste modo, selecionamos as
universidades federais e estaduais que ofereciam cursos de licenciatura indigena — ensino
superior em andamento — no Brasil. (MELO; BACURY, 2018, p. 51-52), destacam o0s cursos de

Licenciatura Indigena, Ensino Superior em andamento:

19 Ferramenta que possibilita localizar uma palavra especifica.



Quadro 3 - Instituicdes brasileiras participantes do levantamento — 2009 a 2019

Estado Instituicdo Nome do Curso
Universidade Federal do Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e
Amazonas (UFAM) Desenvolvimento Sustentavel - UFAM;
Universidade do Estado do Curso de Licenciatura Formagao de Professores
Amazonas Amazonas (UEA) Indigenas - UFAM,;
Instituto Federal do Amazonas Curso de Pedagogia Intercultural Indigena - UEA,;
(IFAM) Curso de Licenciatura Intercultural Indigena -

IFAM/Cémpus de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Mato Grosso

Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS)

Curso de Licenciatura Intercultural Indigena -
UFMS/Campus de Aquidauana;

do Sul Universidade Federal da Curso de Licenciatura Intercultural Indigena.
Grande Dourados (UFGD)
Ronddnia Universidade Federal de Curso de Licenciatura em Educacéo Basica
Rondénia (UFRO) Intercultural - UFRO/Campus de Ji-Parana.
Pernambuco Universidade Federal de Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena -
Pernambuco (UFPE) UFPE/Campus do Agreste.
Universidade do Estado da Curso de Licenciatura Intercultural em Educacéo
Bahia Bahia (UNEB) Escolar Indigena - UNEB;
Instituto Federal de Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena -
Educacdo, Ciéncia e IFBA/Campus de Porto Seguro.
Tecnologia (IFBA)
Maranhéao Universidade Estadual do Licenciatura Intercultural para a Educagdo Basica
Maranhdo (UEMA) Indigena - UEMA.
Para Universidade do Estado do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena -
Pard (UEPA) UEPA/Campus de Sdo Miguel do Guama.

Mato Grosso

Universidade do Estado do
Mato Grosso (UNEMAT)

Curso de Licenciatura Especifica para a Formagéo de
Professores Indigenas - UNEMAT/Campus de Barra do
Bugres.

Universidade Federal de Santa

Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata

Rio Grande do Catarina (UFSC) Atlantica - UFSC;
Sul Universidade Comunitaria da Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade -
Regio de Chapec6 UNOCHAPECO.
(UNOCHAPECO)

Fonte: (MELO; BACURY, 2018, p. 51-52).
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Para iniciar o levantamento, no site das universidades acessamos 0S repertorios

institucionais, em seguida, na barra de pesquisa digitamos os seguintes titulos: "formacdo de

professores indigenas”, "licenciatura intercultural™ e "egressos indigenas".
Nessa perspectiva, foi possivel consultar um total de 797 (100%) estudos, sendo 9 (1,2%)

selecionados: 7 dissertacfes e 2 teses. Na tabela 5, sera apresentado a quantidade de trabalhos
publicados no periodo.



55

Tabela 5 - Numero de trabalhos produzidos sobre "formagéo de professores indigenas", "licenciatura
intercultural” e "egressos indigenas" dos cursos de licenciatura indigena (2009 a 2019)

Ano Nimero de trabalhos
2009 -
2010 S
2011 -
2012 -
2013 02
2014 02
2015 -
2016 03
2017 -
2018 01
2019 01

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
Podemos observar que os trabalhos sobre egressos indigenas representam um percentual

pequeno 09 (1,1%) de um total de 797 (100%) estudos que abordam a temética. Notamos que a
maior parte das pesquisas foi publicada no ano de 2016 (03), e com frequéncia menor nos anos
seguintes. Evidenciamos a necessidade de mais estudos nessa area tendo em vista que em 2019
apenas 1 estudo levou em consideracdo a tematica.

Evidenciamos que, no geral, existem mais trabalhos nos repositorios das universidades do
que nas bases de dados. Acreditamos que um dos motivos é que nem todos os trabalhos
aprovados e defendidos sdo enviados para o repositorio da CAPES e BDTD.

Deste modo, totalizam 9 estudos ao juntar os trabalhos das bases de dados (CAPES e
BDTD) com os programas de p6s-graduacdo mencionados no quadro 4.

Nesse sentido, para compreender mais acerca dos estudos tanto nas bases de dados quanto
das universidades que oferecem 0s cursos interculturais, respectivamente, apresentaremos uma
melhor descri¢do das pesquisas.

Assim, as pesquisas localizadas na CAPES e BDTD, foram dos autores, a saber: Ribeiro
(2013), Cerezer (2015). Ja os estudos publicados em instituicGes brasileiras participantes do
levantamento sdo dos autores: Silva (2013); Valle Neto (2013); Melo (2014); Alves (2014);
Morais (2016); Silva (2016); Silva (2016); Ferreira (2018) e; Lins (2019).



Quadro 4 - Dissertacbes (D) e Teses (T) sobre "formagdo de professores indigenas
"egressos indigenas" no periodo de 2009 a 2019 — CAPES, BDTD e universidades brasileiras

l
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licenciatura intercultural” e

Fonte: CAPES e BDTD

Titulo Autor Orienta | Institui | Niv | Ano
dor céo el
1. Politicas afirmativas na universidade federal do Selma Sueli
Ceara: Desafios e conquistas do curso de magistério Helena Maria de
indigena Tremembé superior - MITS Marcos Aratijo UFC D | 2013
Ribeiro Cavalcante
2. Diretrizes curriculares para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e indigena: implementacéo e Osvaldo Selva
impactos na formacao, saberes e préticas de Mariotto Guimari UFU T 2015
BN uimaraes
professores de historia iniciantes (Mato Grosso, Cerezer
Brasil)
Fonte: Universidades brasileiras
Titulo Autor Orienta | Institui | Niv | Ano
dor céo el
3. A Geografia na Educacdo Escolar Indigena: )
limites e possibilidades para a construcdo da Solange Flaviana
educacdo intercultural Rodrigues Gasparotti | UFGD D 2013
da Silva Nunes
4. Educacdo Escolar Indigena Mura: por entre Ana
praticas docentes e o projeto politico-pedagdgico Jaspe Valle AIC|d[e} de UEAM | D 2013
Neto Araujo
Moraes
5. Da universidade a casa de rezas Guarani e vice-
versa: reflexdes sobre a presenca indigena no Clarissa Antonella
ensino superior a partir da experiéncia dos Guarani Rocha de Imperatriz | UFSC T 2014
na Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Melo Tassinari
Mata AtlanticayUFSC
6. Identidades indigenas: um olhar para o curso de . Nair
. . i Maria Isabel .
licenciatura em Educagdo Bésica intercultural de Ferreira
o Alonso UNIR D 2014
Rondbnia Gurgel do
Alves
Amaral
7. A formagdo do professor e os saberes docentes Lerkiane Carmen
para a diversidade cultural: um estudo com os -
. Miranda de Tereza UNIR D 2016
egressos do curso de pedagogia da UFAM campus -
° Morais Velanga
de Humaita
8. O ensino de Geografia na educacéo escolar Danielli Flaviana
indigena: reflexdes com base na escola municipal Manfré da | Gasparotti | UFGD | D 2016
indigena Nandejara pdlo em Caarap6 (MS) Silva Nunes
9. As tecnologias digitais na formacéo de . )
professores indigenas do curso de licenciatura em Vanderleia | Jose Lucas
. ~ Barbosa da Pedreira UNIR D 2016
Educacdo Basica intercultural da fundacéo .
A . o Silva Bueno
universidade federal de Rondbnia
10. "Primeiro n6s somos indigenas e depois no6s Diana Cibele Sandro
somos professores': educacao escolar Kambiwa e de Assis Guimaraes | UFPE D 2018
identidade étnica Ferreira de Salles
11. Interculturalidade no ensino de Fisica na Leonardo Marcos
< L i i . . - - UNEB | T 2019
educacdo escolar indigena: a construcdo do livro Diego Lins Luciano
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didatico para uma aprendizagem significativa Lopes
Messeder
Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Ribeiro (2013) objetivou investigar, sob o olhar dos egressos, fatores que se apresentaram
para os desafios e conquistas do Curso de Magistério Indigena Tremembé Superior (Mits),
realizado pela Universidade Federal do Ceard, nas aldeias de Almofala, Itarema, Cear4, como
politica de acdo afirmativa dirigida aos indigenas. A abordagem metodoldgica caracteriza-se
como pesquisa de natureza empirica, do tipo descritiva, com abordagem qualitativa. Recorreu-se
as fontes bibliograficas, documentais e estudo de caso, assim, como j& mencionado, 0s
participantes da pesquisa sdo egressos do Mits concluido em 2013, além do Coordenador geral do
curso, e do cacique dos tremembés. Ribeiro conclui que um dos principais desafios do Mits diz
respeito a realizacdo na propria aldeia dos indigenas tremembés, no sentido de atender
plenamente ao Projeto Politico Pedagogico voltado para a realidade dos tremembés e com
autonomia. Quanto as conquistas, destaca-se a formacao dos professores tremembes, aptos a atuar
como educadores, gestores de escolas e cidaddos conscientes de seus direitos.

Cerezer (2015) analisou a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e as
respectivas Diretrizes curriculares nos cursos de Licenciatura em Historia das trés universidades
publicas do estado de Mato Grosso, Brasil (UNEMAT?, UFMT? e UFMT Campus
Rondondpolis) e os impactos na formacéo inicial de professores de Historia e no ensino dessas
tematicas em escolas publicas e privadas. Utilizou o referencial tedrico-metodoldgico inspirando-
se no multiculturalismo critico e na abordagem qualitativa, combinando a analise de fontes orais
e documentais (leis, diretrizes, curriculos e outros) e producéo bibliografica sobre o tema. Nas
considerac6es finais aponta que é de suma importancia acreditar que a luta contra o preconceito e
a discriminacdo racial contra negros e indigenas depende da elaboracdo de um conhecimento
histérico que desconstrua as imagens negativas e estereotipadas historicamente produzidas.
Segundo o autor, isto requer um esfor¢co coletivo de todos os educadores, particularmente dos
Professores de Histéria. Defende a construcdo de saberes docentes que repercutam em acbes
concretas de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacgdo racial, representadas pelos

atos de violéncia fisicos e psicoldgicos, na subalternizacdo e exclusdo social de negros e

20 Universidade do Estado de Mato Grosso

2 Universidade Federal de Mato Grosso
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indigenas.

Em seguida serdo apresentados os estudos dos programas de pés-graduagdo que oferecem
cursos interculturais das universidades brasileiras.

Silva (2013) buscou analisar em que medida a Geografia trabalhada nas escolas indigenas
de Dourados tem contribuido para a efetivacdo da educacao intercultural. A metodologia foi com
base em leituras e analise da bibliografia proposta e levantando-se dados e informagdes junto a
Secretaria Municipal de Educagdo de Dourados - MS. Do ponto de vista da metodologia realizou-
se contatos, visitas, entrevistas semiestruturadas com coordenadores e professores. Ao findar, a
autora reflete que, de modo geral, identificou nas falas dos coordenadores e professores o
consenso de que a educacao trabalhada nas escolas indigenas do municipio deve ser intercultural.
Contudo, identificou que em parte das falas dos coordenadores e professores existem visdes ou
concepcOes equivocadas sobre o que seria a educacdo intercultural, demonstrando os limites da
Geografia trabalhada nessas escolas. Para além dos limites, constatou-se a existéncia de praticas
de alguns professores, que utilizam mecanismos outros, e apresentam possibilidades dessa
disciplina auxiliar na construcdo de dialogos interculturais.

Valle Neto (2013) objetivou conhecer praticas pedagdgicas dos professores Mura que
atuam na 1% a 42 séries — na Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina da Comunidade de Séo
Felix, em Autazes - Amazonas — e suas (inter)relacbes com seu Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP). Assim, com uma abordagem de natureza qualitativa, realizada por meio de uma pesquisa
de campo, com uso de observacdo do cotidiano da escola e das salas de aula pesquisadas,
entrevistas com os professores de 1?2 a 42 séries do Ensino Fundamental e analise de documentos.
Para finalizar, segundo a autora, a pesquisa favorece o entendimento de que o PPP-Mura foi
elaborado como modelo de projeto para atender os anseios do povo Mura e que as aulas
ministradas pelos professores investigados na Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina tém
conseguido atender as propostas descritas no documento, constituindo valores préprios desse
povo, pois percebem o espacgo escolar como palco de valorizacdo de sua cultura e fortalecimento
da identidade.

Melo (2014) buscou demonstrar que o Ensino Superior, assim como o Xamanismo e toda
sua complexidade constitutiva, € um locus de interesse desses académicos indigenas. Para isso, a

autora utilizou de questionario, entrevistas filmadas, fotografias, além da captacdo de imagens.
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Como conclusdo destacou a importancia da troca e da relacdo, do conhecimento que reside na
alteridade, seja ela a mata e todos os seres que nela habitam ou a universidade e todos os atributos
que a compdem. Nesse movimento intrinseco a estes grupos, 0s académicos guarani aderem a
conhecimentos que fazem sentido a eles, tanto no xamanismo - com a busca de visdo guarani,
quanto no ensino superior, com a selecdo do que ensinar nas escolas indigenas e quais
conhecimentos entram na escola e quais néo.

Alves (2014) prop6s investigar a produgdo de identidades indigenas no ambito do curso
de Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal de Rondonia (UNIR)
tendo como elemento principal o didlogo direto com discentes do curso. Com base no roteiro
dialogado previamente e nas entrevistas a autora conclui que a Interculturalidade, em si, ja requer
a producéo de identidades produzidas no decorrer do processo de vida de cada individuo. Assim,
as representagdes culturais e as identidades indigenas que foram alvo das reflexes na pesquisa,
possibilitaram o reconhecimento da diversidade cultural numa perspectiva de relagdes
interculturais no ambito da formacao que o curso propde. Segundo a autora, a este respeito o PPC
e as entrevistas deram pistas de que existe um reconhecimento étnico e uma diferenca cultural
entre as populac@es inclusas nesta Formacao de Professores Indigenas. Entende-se dessa forma,
que ha um grande esfor¢o por parte da maioria da equipe docente em realizar um trabalho voltado
para a diferenca, ou seja, para o "outro™.

Morais (2016) procurou analisar como os saberes mobilizados pelos professores egressos
do curso de Pedagogia da UFAM de Humaita-AM, mediante os saberes da formacéo e da sua
pratica contribuiram para subsidiar a pratica docente diante da diversidade cultural. Nessa
perspectiva, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. Para a obtencao
dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com sete professoras egressas do curso
de Pedagogia da UFAM, Campus de Humaitd-AM que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental. Os resultados da investigacdo revelam que as contribui¢cdes do curso para o trabalho
com a diversidade cultural estdo mais relacionadas a questdo da sensibilizacdo quanto as
diversidades presentes no contexto escolar, na pratica pedagogica, e na importancia de trabalhar
com a diversidade cultural apresentada pelos alunos. Segundo a autora, os resultados da analise
documental sinalizam que a diversidade cultural na formacdo do pedagogo tem avangado,

mostrando-se presente no curriculo do Curso de Pedagogia da UFAM Campus de Humaité e na
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Legislacdo Educacional Brasileira, mas apontam para uma presenc¢a difusa e confusa e muitas
vezes vaga da diversidade cultural existente em nosso pais, e mais especificamente na regido
I6cus da pesquisa, ndo existindo uma orquestracao de propostas, projetos e praticas.

Silva (2016) teve como objetivo analisar as caracteristicas do ensino de Geografia na
educacéo escolar indigena do municipio de Caarap6, Mato Grosso do Sul, visando identificar os
limites e possibilidades da Geografia trabalhada em relacdo a educacdo intercultural. Em relacdo
a metodologia, a autora realizou a revisdo bibliogréafica, entrevistas semiestruturadas (com
coordenadores e professores) e acompanhou algumas aulas de Geografia. Nas consideracdes
finais, a autora afirma que € possivel identificar que a escola pesquisada desde 1997 ja vem
buscando trabalhar numa perspectiva diferenciada, e isso tem se refletido nas praticas dos
professores nas quais identificou-se que apesar de se trabalhar ainda com conteidos universais 0s
professores de Geografia tém buscado construir mecanismos outros, apontando que essa
disciplina pode auxiliar na construcdo de dialogos interculturais.

Silva (2016) investigou as tecnologias digitais, aplicadas a formacdo no Ensino Superior
dos professores indigenas. Para o desenvolvimento do estudo foi realizada uma pesquisa
exploratdria-descritiva de abordagem qualitativa. Os procedimentos metodologicos foram
realizados por observacOes, entrevistas semiestruturadas com dez académicos do curso de
Licenciatura Basica de Educacdo Intercultural e dois professores. Segundo Silva (2016), os
resultados do estudo evidenciam que as tecnologias digitais tém sido utilizadas no processo de
formacdo dos académicos indigenas, principalmente com aplicacdo de atividades praticas. Os
entrevistados relataram que as tecnologias digitais sdo importantes para a formacéo docente e que
a universidade se caracteriza como o principal espaco de inclusdo digital para os académicos
indigenas. A autora destaca que foram adquiridas habilidades para utilizacdo das tecnologias
digitais; a divulgacdo da cultura, suas lutas e reivindicacbes; e produzir materiais didaticos. Em
suma, a pesquisa evidenciou que a formacdo do professor indigena tem passado por varias
conquistas, mas que ainda ha varios aspectos que precisam ser repensados, melhorados e
investigados, para utilizacdo das tecnologias digitais na Educacdo Escolar Indigena.

O estudo de Ferreira (2018) buscou analisar a influéncia da identidade étnica na pratica
dos professores e professoras Kambiwa4, cuja formacdo vem sendo realizada principalmente na

Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e em
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algumas faculdades da regido. A autora dialogou com sete professores que lecionam na Escola
Estadual Indigena Pedro Ferreira de Queirdz, todos egressos do Curso da Licenciatura
Intercultural Indigena da UFPE. Conclui que, apesar desses processos formativos estarem
inclinados ao individualismo, em contraposicdo a formacdo étnica, esta voltada para o coletivo, a
educacdo escolar Kambiwa encontra-se orientada pela luta pelos territdrios, pelo conhecimento
da histéria do povo e dos seus guerreiros, bem como pela dimensédo religiosa, que tem como
referéncia o espago sagrado da Serra Negra e a pratica nos rituais.

Lins (2019) buscou constituir uma reflexdo acerca do papel do ensino da Fisica no
contexto escolar indigena e da elaboracdo de um material didatico intercultural da disciplina,
balizado pela teoria de aprendizagem significativa. Deu-se a partir de pesquisa colaborativa
envolvendo professores e estudantes indigenas da comunidade Pataxd do Extremo Sul da Bahia.
Com o estudo o autor conclui que, a compatibilidade entre o material didatico idealizado e o
contexto local, tendo como proposta a Interculturalidade e o estudo da Fisica, mostraram-se
fundamentais para uma aprendizagem significativa dos processos fisicos nos alunos do primeiro
ano do Ensino Medio. Ao mesmo tempo, a relacdo entre professor, aluno e comunidade,
representou o diferencial de uma educacao intercultural em todo sistema escolar indigena.

Com base nas pesquisas ora expostas, evidenciamos maior frequéncia em investigacdes
sobre a formacdo inicial, principalmente, aquelas ligadas a valorizacdo dos conhecimentos
matematicos e da cultura indigena, 0 que € um avango para a area. Tais estudos mostram a
preocupacdo com 0s conhecimentos dos povos indigenas, bem como a necessidade de uma
educacdo intercultural nas diferentes etapas da educacdo. No entanto, trabalhos relacionados a
egressos indigenas, mais especificamente aos egressos de cursos interculturais de Matematica,
apareceram com pouca frequéncia, mesmo ap6s um levantamento especifico para a tematica. Tal
fato, traz a tona, a necessidade de mais estudos com 0s egressos, uma vez que a baixa frequéncia
de tais investigacOes, dificulta a revisdo e ampliacdo dos projetos dos cursos de licenciatura
indigena, acarretando um certo descaso com novas demandas dos licenciandos indigenas. Além
disso, um grave problema é o distanciamento entre o que esta escrito no PPC e o que realmente é
trabalhado em sala de aula.

Destarte, esta dissertacdo pretende fornecer elementos de estudo para o didlogo acerca

desta temaética invisibilizada, buscando evidenciar as novas demandas dos egressos indigenas
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bem, como levantar indicadores para se pensar os cursos de formac&o intercultural indigena.

4. Educacdo Escolar Indigena: normatizac@es ao longo do tempo

Destacamos a relevancia em estudar as normatizacfes criadas e implementadas ao longo
do tempo, uma vez que elas sdo as responsaveis por garantir o direito dos povos indigenas a
manterem suas tradi¢Oes culturais como, por exemplo, a identidade étnica, a lingua materna, 0s
conhecimentos culturais e 0s processos proprios de educar as novas geracdes. Vale lembrar que a
Educacéo Escolar Indigena, no Brasil, foi consubstanciada por meio de legislagdes.

Para facilitar a compreenséo acerca do que serd exposto, apresentamos no quadro 5 uma

sintese dos principais fatos relativos a Educacdo Escolar Indigena no Brasil.

Quadro 5 - Principais reformas na Educacéo Escolar Indigena

Ano Periodo Principais reformas na Educacéo Escolar Indigena

"[...] sdo reconhecidos aos indios a sua organizacao social,
Constituicdo Federal de 1988 | costumes, linguas, crencas e tradicbes, e os direitos
1988 | (CF/88) originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar

todos os seus bens" (p. 125).

Resgate historico das contribuicdes dos povos indigenas,
Lei de Diretrizes e Bases da | respeito a lingua materna e processos proprios de
1996 | Educacéo (LDB) aprendizagem, valorizagdo da cultura, curriculo especifico,
educacdo intercultural com a garantia de ensinar o0s

conhecimentos indigenas e ndo indigenas.

"O objetivo deste trabalho é oferecer subsidios e
orientacBes para a elabora¢do de programas de educacdo
escolar indigena que atendam aos anseios e interesses das
Referencial Curricular | comunidades indigenas, considerando o0s principios da
Nacional para a Educagdo | pluralidade cultural e da eqlidade entre todos os
1998 Indigena (RCNEI) brasileiros, bem como, para a elaboracdo e producdo de
materiais didaticos e para formacdo de professores
indigenas. Concebeu-se, assim, este Referencial visando

sua funcdo formativa e ndo normativa" (p. 6).
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"[...] o Parecer apresenta a fundamentacdo da educacao
e Parecer n° 14/99 do Conselho | indigena, determina a estrutura e funcionamento da escola
Nacional de Educacdo (CNE) | indigena e propde acBes concretas em prol da educacéo

escolar indigena" (p. 2).

"[...] Estabelecer, no a&mbito da educacdo bésica, a
estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas,
Resolugdo da Cémara de | reconhecendo-lhes a condigdo de escolas com normas e
1999 | Educacdo Basica (CEB) n° | ordenamento juridico préprios, e fixando as diretrizes
3/99 do CNE curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a

afirmacédo e manutencdo de sua diversidade étnica" (p. 18).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Na década de 1970, é notdério o apoio aos povos indigenas das organizacGes nao
governamentais (CUNHA, 2012, p. 21) e a estruturacdo de diferentes movimentos/organizac¢oes
dos proprios indigenas com o "objetivo de defesa dos territorios e de luta por outros direitos. O
movimento ganhou corpo e visibilidade nacional com as grandes reunifes, organizadas pela
Unido das Nagdes Indigenas - UNI em 1980, juntando um numero expressivo de povos
indigenas" (RCNEI, 1998, p. 28).

Assim, nas constituicbes brasileiras, foi possivel evidenciar o carater integracionista
como caracteristica comum. O grande avan¢o - a mudanca de paradigma - somente veio a ocorrer
na constituicdo de 1988, que dentre outros, concedeu aos indigenas o direito a diferenca.

Gutierrez (2013, p. 286) ao analisar os artigos 231 e 232%2 da Constituicio Federal de

1988 evidencia que:

[...] a referéncia maior centra-se na prote¢do juridica as terras indigenas como
preceito significativo no reconhecimento desses direitos originarios as terras
tradicionais indigenas (...) sdo terras habitadas em carater permanente, cujas
atividades desenvolvidas sdo imprescindiveis a sua preservacdo e reproducgao
fisica e cultural, segundo os seus usos, costumes e tradi¢des.

A concepcdo de que os povos indigenas deveriam passar pelo processo de "transicdo™ e
que a sua cultura deveria ser extinta, é reconhecida no referencial curricular para os povos

indigenas:

22 Disponiveis na integra no site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm
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As relagbes entre o Estado brasileiro e os povos indigenas no Brasil tém uma
historia na qual se podem reconhecer duas tendéncias: a de dominacao, por meio
da integracdo e homogeneizacdo cultural, e a do pluralismo cultural. (...) a
legislacdo brasileira anterior a Constituicdo de 1988, que tratava dos povos
indigenas, orientava-se pela gradativa assimilacdo e integracdo dos povos
indigenas a comunh&o nacional, de forma espontanea ou por processos legais e
formais, porque os entendia como categoria transitoria, fadada a extingdo
(RCNEI 1998, p. 26, 31).

O excerto ora citado faz parte do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI, 1998), que constitui uma das conquistas dos povos indigenas, ap6s anos de
lutas, relativa ao reconhecimento do seu direito de continuarem sendo indigenas.

No entanto, nem sempre foi assim, por isso ressaltamos que a CF/88 foi uma conquista,
fruto de lutas da sociedade civil em parceria com os povos indigenas. Assim, pela primeira vez,
"[...] o relacionamento com os indigenas passou a dispor de um conjunto doutrinario
relativamente articulado, do qual administradores, magistrados e legisladores deveriam derivar as
suas acOes e decisbes” (PACHECO DE OLIVEIRA, 2016, p. 203). Ou seja, a legislagédo
brasileira deixa de ser assimilacionista ou/e integracionista, para reconhecer os direitos dos povos
indigenas.

A titulo de contextualizacdo, no capitulo VIII - (art. 231 e 232 com sete paragrafos) da
CF/88 ¢ possivel localizar a parte especifica, intitulada "dos indios"”, "Titulo VIII - Da Ordem
Social" que dentre outros direitos, enfatiza: "[...] sdo reconhecidos aos indios a sua organizacédo
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens" (CF, 1988, p. 125).

Em sintese, a partir de 1988 o Estado e demais entidades governamentais "deveriam
contribuir para a manutencdo e fortalecimento das culturas indigenas" (PACHECO DE
OLIVEIRA, 2016, p. 204).

A histéria da Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena pode ser retratada em
quatro modelos como aponta o estudo de Silva e Ferreira (2001):

(1) catequese e educacdo a servico do aniquilamento cultural, no Brasil colénia (1500 a
1909);

(2) a integracdo dos indios a comunhdo nacional - o papel do SPI, FUNAI, Summer
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Institute of Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas (1910 a 1980);

(3) a formacdo de projetos alternativos de educacdo escolar - participacdo de ONGs,
organizacao de Encontros de Educacao para indios (1980 a 1988);

(4) experiéncias de autoria - movimentos indigenas: Encontros de Professores indios, etc.
(1988 - atual). Deste modo, buscaremos apresentar, respectivamente, os quatros modelos de
Educacéo Indigena.

Acreditamos que seja possivel pensar elementos para a construcdo da quinta fase da
Histéria da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, tendo em vista a incorporacdo das
reivindicaces dos povos indigenas nas leis referentes a educacdo (ALMEIDA, 2001), um
exemplo é a existéncia de 27 cursos especificos para 0s povos indigenas no Brasil. Ressaltamos
ainda a resisténcia dos povos indigenas em defender a sua cultura e 0s processos proprios de
aprendizagem, para isso, estdo ocupando os cargos na educacdo, politica, saude, etc. Que

oportunizam reivindicar por mais direitos enquanto cidad&os brasileiros.

(1) Catequese e educacéo a servigo do aniquilamento cultural, no Brasil col6nia (1500 a 1909)

Reportando a linha do tempo, conforme Melia (1979) os povos indigenas educaram-se
durante séculos por meio da oralidade, ou seja, sem escolas. No entanto, as escolas indigenas,
segundo Freire (2004) eram escolas para indigenas e ndo de indigenas. O foco dos jesuitas ao
chegarem ao Brasil em 1549 era, especificamente, catequizar os povos indigenas inferiorizando a
sua cultura, seus mitos e suas crencas, tendo como base a missao de “colonizar™" e "civilizar" os
povos indigenas, padronizando o sistema educacional com uma visdo eurocéntrica, dado que
eram considerados como povos primitivos e selvagens. Vale ressaltar, que a construcdo de
"identidades colonizadas" permaneceu por quase cinco séculos (GRUZINSK, 2001).

Como ja mencionado, a principio a escola para os indigenas se inicia com base nas
politicas assimilacionistas e integracionistas, tendo como missdo "colonizar" e "civilizar" os
povos indigenas, que tinha como foco fazer com que os indigenas passassem pelo processo de

formac&o escolar e ndo, necessariamente, se identificassem mais como indigenas?®.

23 A titulo de exemplificagdo podemos citar o Servico de Protec&o aos indios (SP1), 1910 — 1967, que "criou™ escolas
leigas, que tinham como principal objetivo a ideia de transitoriedade do indio (PACHECO DE OLIVEIRA, 1983),
transformando o indio em um "trabalhador nacional”. Mais informagdes em: (BRASIL, 1963).
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(2) A integracdo dos indios & comunhdo nacional - o papel do SPI, FUNAI, Summer Institute of
Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas (1910 a 1980)

A missdo evangélica americana Summer Institute of Linguistics (SIL), criada no México
na década de 1930, expandiu-se na América Latina por meio de aliangas com intelectuais latino-
americanos e ndo com o apoio das igrejas evangélicas locais (STOLL, 1985). Deste modo: "[...] 0
ensino bilingue serviu como meio de repassar valores e conceitos ocidentais e cristdos, pois este
instituto pertencia a uma instituicdo religiosa. Dessa forma, o emprego da lingua indigena na
educacgdo serviria apenas como condutora de conteudos e moral cristd" (CANDADO, 2018, p.
91).

Com as lutas dos povos indigenas junto a comunidade civil "a partir da década de 70 (...)
0s primeiros Programas de Formacdo de Professores Indigenas foram implementados por
organizagOes ndo-governamentais” (MAHER, 2006, p. 23) e a partir dos anos 80 - 90 foi possivel
identificar algumas conquistas (CF/88 e LDB/96, por exemplo), que passaram a ser direito dos
povos indigenas, conquistas relacionadas a educacéo, saude e territorio.

Apds alguns conflitos como, por exemplo, as guerras contra 0s povos indigenas em
consonancia com a permissdo para exterminar 0os que resistissem ao avanco da “civilizacdo"
(RIBEIRO, 1977; CUNHA, 1986), foi criado em 1910 o Servico de Protecéo aos indios?* (SPI):

Em 1953, o SPI elaborou um programa de reestruturacdo das escolas tendo
como objetivo adapté-las as necessidades de cada grupo indigena a partir dos
parametros de classificacdo de maior ou menor grau de acultura¢do. Para atrair
essas populacBes, foram criados clubes agricolas e as escolas passaram a ser
chamadas de casa do indio. As oficinas de trabalho foram destruidas e os prédios
escolares foram modificados para parecerem suas casas (CANDADO, 2018, p.
91).

Logo, em 1967, foi substituido pela Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI), que seguiu

com algumas dificuldades em assumir tal responsabilidade, uma vez que:

Os curriculos das escolas para os indigenas ndo contemplavam as peculiaridades
locais e regionais e, menos ainda, as diferencas culturais. Aliado a isso, outras
dificuldades estruturais (distancia da residéncia até a escola, transferéncias de
escola devido aos deslocamentos para outras areas, precariedade de condigdes
materiais, dentre outras) foram fatores desestimulantes & continuidade dos
estudos para muitos alunos kaiowa e guarani (FERREIRA, 2006, p. 23).
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Como jéa citado, com a extin¢do do SPI, e a criacdo e transferéncia de responsabilidade
para a FUNAI, no ano de 1967, foi possivel notar modificacbes no que se refere a educacédo
escolar, respeitando os valores culturais como, por exemplo, ao utilizar o bilinguismo para
ensinar os estudantes, acdo esta que estava interligada com os acordos internacionais, como a
Convencdo de Genebra, de 1957, que propunha que os paises independentes protegessem e
integrassem os povos indigenas. Nesse sentido, o Estatuto do indio (BRASIL, 1973), investe na
formagdo de monitores para que o ensino da lingua materna fosse ensinado em suas
comunidades, desde a mais tenra idade (SILVA; FERREIRA, 2001).

Nesse sentido, o Estatuto do indio foi importante, uma vez que:

[...] apds a Lei 6001/73 surgiram varias leis e decretos que visaram a melhoria
da condicédo do indio, a saber: o Decreto n° 26/91 que transferiu a atribuicdo de
coordenador a educacdo a Educacdo Indigena para o Ministério da Educacdo e
cria no MEC a Coordenacdo Nacional de Educacdo, antes afetas a FUNAI; o
Decreto no 4.229/02 dispde sobre o Programa Nacional de Direitos Humanos; a
Lei no 9.394/96 — Lei Darcy Ribeiro — estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional; a Resolugdo Nacional n® 3/99 fixou as diretrizes nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas e o Decreto n® 71.258/72 que
instituiu a Medalha do Mérito Indigenista além de outros.” (GUTIERREZ, 2013,
p. 295).
Para além das especificidades dos curriculos eurocentrados, outro ponto a ser destacado €
que, a maior parte dos estudantes realizava/realiza os anos iniciais do Ensino Fundamental (E.F)
na aldeia; ja os anos finais do E.F e Ensino Médio nas institui¢cbes urbanas, como fora enfatizado
por Ferreira (2006), por falta de professores indigenas habilitados para ministrarem aulas em tais

niveis, por exemplo (PPC, TEKO ARANDU, 2012).

3) A formacdo de projetos alternativos de educacgdo escolar - participacdo de ONGs, organizacao
de Encontros de Educacdo para indios (1980 a 1988)

Destacamos, que a Constituicdo Federal de 1988 "[...] é o grande expoente desta fase e
inaugura uma nova forma de relacdo entre os indigenas e a sociedade brasileira (...) a educacao
escolar indigena passa a fazer parte do rol de responsabilidades do Ministério da Educagdo"”
(BETTIOL, 2017, p. 4).
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A Educacdo Escolar Indigena inicia-se com os padres, no periodo colonial, realizando o
trabalho de professores. Logo, com a expulsdo destes, quem ministra as aulas sdo os professores
ndo indigenas e, por fim, como ja fora mencionado, entre os anos de 1980 e 1990, com a
Constituicdo Federal de 1988, a responsabilidade pela educacdo dos povos indigenas passa a ser
do Estado, mediante o Decreto n® 26 de 04 de fevereiro de 1991 (BRASIL, 1991). Ap6s a CF/88
inicia-se a conscientizacdo da importancia dos prdprios indigenas licenciados ensinarem nas suas
aldeias, ou seja, o direito e incentivo a formacéo inicial e continua de professores indigenas.

Apos breve contextualizacdo acerca da Educacdo Escolar Indigena, apresentaremos leis
que amparam a Formacdo de Professores Indigenas no Brasil para a sua promogdo, valorizagdo e
autonomia.

Concordamos com Bettiol (2017, p. 94) ao afirmar que: "Um marco importante nesta
questdo foi a realizacdo da | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena (I CONEEI)
realizada em 2009, cujas deliberagbes trouxeram ao debate a necessidade de definicdo de
diretrizes nacionais para a formacéo de professores indigenas, no Ensino Superior.™

Seguindo esta linha de raciocinio, outro avanco que ja fora sublinhado é a transferéncia de
responsabilidade da FUNAI para o MEC, com base no decreto n. 26/1991 como destacado no

Projeto Politico Pedagdgico do curso Ara Vera:

Em 2019 completam 28 anos que o Ministério da Educacdo assumiu a
responsabilidade de coordenar a politica nacional de educacdo escolar indigena.
Nesse periodo aconteceram avancos importantes. A transferéncia de
responsabilidades da FUNAI para o MEC foi um passo significativo para a
superacdo das concepcdes equivocadas do “indio transitorio”, da "incapacidade
indigena", que fundamentaram por longos anos o principio juridico da tutela e as
politicas indigenistas integracionistas e assimilacionistas, por meio dos quais o
Estado tinha a responsabilidade de decidir em nome dos povos indigenas (PPC,
ARA VERA, 2009, p. 07).

Além disso:

O projeto integracionista conduzido pelo estado teve outros mecanismos de
poder, como 0 exército, especialmente nas areas fronteiricas imprimindo, por
meio de préticas repetitivas — como o hasteamento da bandeira, a execucdo do
hino nacional, a proibicdo das linguas indigenas—, um sentimento de
pertencimento patridtico. Em parceria com as escolas, através de cartilhas e
manuais, a educacdo se utilizou de expedientes para a producdo de identidades
indigenas em "vias de transicdo" para uma identidade estereotipada,
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subalternizada (SILVA; FERREIRA, 2001; BHABHA, 2003; WALSH, 2009 in:
CANDADO, 2018, p. 92).

Apos a década de 1980, a Educacdo Escolar Indigena passou por significativos avangos
como, por exemplo, a importancia de se formar os indigenas para o protagonismo nas escolas
indigenas, escolas estas reconhecidas por lei® como sendo comunitérias, interculturais,
bilingue/multilingues, especificas e diferenciadas do contexto urbanizado (cidade), justamente
por estas reconhecerem as especificidades da cultura indigena. Com essas conquistas, a Educacao
Escolar Indigena passa a viver um novo cenario, assim deve-se examinar um conjunto de

elementos que evidenciam limites e possibilidades.

(4) Experiéncias de autoria - movimentos indigenas: Encontros de Professores indios etc. (1988 -
atual)

Apds a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, passou-se a reconhecer as linguas
maternas, a terra, as crencas e as tradi¢bes culturais dos povos indigenas (CF, 1988). Neste
sentido, os proprios povos indigenas passaram a ter vez e voz perante a sociedade dos néo
indigenas. Citamos como exemplo, 0 movimento indigena, encontro de professores indigenas, a
Educacdo Indigena, os programas de Educacdo Escolar Indigena com curriculo especifico, o uso
da lingua materna para educar as criancas indigenas, a educacdo intercultural, a producdo de
materiais didaticos e a Formacéo de Professores Indigenas no magistério e no Ensino Superior.

Tais experiéncias de autoria, possibilitam/possibilitaram a construcdo de diferentes
espacos formativos para que os povos indigenas tenham autonomia em decidir acerca dos
conhecimentos necessarios (ou ndo) para sua sobrevivéncia/transcendéncia, desde que respeitem
e valorizem a sua cultura, crengas e modos proprios de educar.

Pensando, especificamente, 0 anseio do acesso a cursos de licenciaturas interculturais,
destacamos o desejo e o direito dos povos indigenas de "recorrer aos conhecimentos técnicos e
cientificos da academia para que possam ter melhores condi¢Ges de vida, acesso a cidadania,
fortalecimento da autonomia étnica, gestdo territorial [...]" (BACURY, 2018, p. 68). Por tal
motivo, defendemos uma Educacdo Escolar Indigena e uma formagao que reconheca a autonomia

e 0s conhecimentos dos povos indigenas desde a mais tenra idade, em prol da superacdo dos

5 De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI/ Indigena (BRASIL, 1998).
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atuais dilemas que ainda persistem na sociedade.

4.1 Educacao Escolar Indigena p6s-CF/88 e atuais dilemas

A Constituicdo de 1988 efetuou uma reviravolta completa na tendéncia de
buscar a integracdo de populacdes pagds exclusivamente a partir de mecanismos
de homogeneizacédo e de anulacéo das diferencas culturais. Pela primeira vez, 0s
indigenas foram reconhecidos como portadores de culturas distintas (daquelas
do Ocidente e entre si), que deveriam ser respeitadas como parte do patriménio
cultural do pais. As a¢Bes que 0s membros dessas culturas executam, movidos
por suas crengas e costumes, ndo podem ser consideradas desprovidas de
sentido, nem estigmatizadas como simbolos de atraso. As tentativas de
criminaliza-las passaram a ser vistas como infracGes legais, passiveis de
enquadramento como abuso, menosprezo ou mesmo racismo (PACHECO DE
OLIVEIRA, 2016, p. 220).

Vale ressaltar que desde a publicacdo da CF/88 comecaram, de fato, mudancas relativas
aos povos indigenas. Por essa razéo detalharemos os acontecimentos pos-CF/88.

Levando em consideracéo a epigrafe que abre esta secdo é possivel inferir a conquista que
0s povos indigenas®® conseguiram. A partir da aprovacio da CF/88 é reconhecido o direito a
diferenca sem a ideia/preconceito de que a cultura indigena "é atrasada”. Aqueles cidad&dos que
insistirem em tais falas/acGes estigmatizantes podem responder perante a lei como ™"abuso,
menosprezo ou mesmo racismo”. Deste modo, pds-CF/88, podemos sublinhar que houve
crescimento, segundo a FUNAI (1995=330.000; 2000=600.000; 2010=817.962) da populacéo
indigena, bem como o seu fortalecimento institucional. Mais especificamente, na educacao, foi
possivel verificar a utilizacdo e valorizacdo de processos proprios acerca da forma de ensinar,
como é o caso da utilizacdo da lingua materna para alfabetizar as criancas indigenas.

As conquistas mencionadas foram possiveis devido a varios fatores, como:

% "A Constituicdo de 1988 conceitua o que sio terras indigenas, mas ndo traz uma definicdo de quem é o indigena.
Para isso, é preciso apelar para o Estatuto do indio, que retoma uma definicdo adotada pelo Instituto Indigenista
Interamericano (111): "indio ou silvicola é todo individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana que se identifica e
¢ identificado como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem da sociedade
nacional” (artigo 3°, item |, Lei no 6.001/73) (PACHECO DE OLIVEIRA, 2016, p. 212-213). Deste modo, uma vez
que tal definicdo possa ser considerada bastante "geral”, nés concordamos que os indigenas sdo: "toda coletividade
que, por suas categorias e circuitos de interacdo, se distingue da sociedade nacional, e se reivindica como indigena"
(PACHECO DE OLIVEIRA, 2016, p. 213).
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[...] a identificacdo dos povos indigenas como mantenedores do equilibrio
ecolégico do planeta; as novas directivas internacionais quanto a
administracdo, enfatizando a participacdo organizada dos cidaddos no
planejamento e nas decisdes relativas a politicas publicas; as convencdes
internacionais relativas aos direitos dos povos indigenas; a crescente valoriza¢do
de identidades e patriménios culturais tanto no &mbito de prioridades do governo
brasileiro quanto pelas tendéncias atuais em um mundo globalizado (PACHECO
DE OLIVEIRA, 2016, p. 217-218).

E sabido que tais informacdes "ndo podem ser atribuidas simplesmente a uma mudanca
constitucional, mas devem ser explicados como uma decorréncia de uma gama muito complexa
de fatores [...]" (IDEM, p. 217-218). Conscientes disso, um dos fatores que influenciaram
positivamente as questdes relativas a saude, assisténcia e, principalmente, a educacdo dos povos

indigenas, foi a transferéncia de “responsabilidade” da FUNAI para o MEC:

Em 1992, um conjunto de decretos do entdo presidente, Fernando Collor de
Mello, transferia as atividades de assisténcia aos indigenas nas areas de salde,
de educacdo e de programas de desenvolvimento da FUNAI para os ministérios
que cuidavam desses respectivos assuntos. A FUNAI protestou contra essas
medidas, que ainda recentemente considerava nocivas aos interesses dos indios.
No entanto, dadas as restricBes financeiras e de pessoal, foi progressivamente
concentrando suas atividades na questdo fundiaria, na aten¢do aos chamados
"indios isolados", na administracdo de sua infraestrutura e no exercicio do poder
de policia dentro das areas indigenas (IDEM, p. 207).

Sobre o termo "indios isolados"”, segundo a FUNAI, "acredita-se que existam pelo menos
100 grupos de indigenas isolados na parte brasileira da floresta amazonica” (SURVIVAL, 2021,
p. 1). Enfatizamos que "A decisdo desses indigenas de ndo manter contato com outros grupos e
com ndo-indios é possivelmente resultado de violentos encontros anteriores e da continua invasdo
e destruicdo de sua floresta.” (IDEM).

Destarte, entende-se que o Estado junto com os ministérios responsaveis pelas questdes
indigenas devem ser responsaveis por contribuir com a valorizacdo da cultura indigena e nao
mais para a transitoriedade dos indigenas e a sua integracdo/enquadramento nas normas e padroes
da "sociedade nacional™, mas que a decisdo dos indigenas isolados seja respeitada. Pensamos que
tais mudancas séo possiveis com base na educacgdo das criancas, jovens e adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996 em seu Titulo VIII - "Das
DisposicGes Gerais”, Artigos 78 e 79, a LDB trata especificamente da Educacdo Escolar

Indigena, sublinhando no artigo 78:
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[...] O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar bilingle e intercultural aos
povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de
suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996, p. 29).

Deste modo, enfatizamos que a LDB advoga que os povos indigenas tém o direito de
acesso a informacdo e conhecimentos cientificos das demais sociedades indigenas e néo
indigenas, ou seja, a educacdo ndo deve ser integracionista mas sim, uma educacdo que
possibilite a emancipacdo/autonomia das sociedades indigenas com a valorizagdo de sua lingua
materna. Assim, ressaltamos que a LDB, mesmo com suas limitacdes, € um documento que
contribui para e com o respeito e a valorizacdo da cultura dos povos indigenas.

No que diz respeito, especificamente, aos aspectos relativos a integracdo da Educacao

Escolar Indigena aos sistemas de ensino, ressaltamos que:

O Decreto Presidencial n° 26, de 1991, atribui ao MEC a competéncia para
integrar a educacdo escolar indigena aos sistemas de ensino regular (...) O
reconhecimento dos direitos educacionais especificos dos povos indigenas foi
reafirmado no Decreto n° 1.904/96, que institui o Programa Nacional de Direitos
Humanos (RCNEI, 1998, p. 32).

Complementando, em 1996:

Foi organizado pelo MEC um conselho nacional de Educacdo Indigena, de
carater normatizador e fiscalizador, bem como instituidos conselhos estaduais
(alguns bastante operantes). Em todas essas instancias, as organizacBes de
professores indigenas se fizeram representar, tendo uma participacdo bastante
ativa e colaboradora, fornecendo referenciais criticos e propositivos a partir de
suas experiéncias culturais especificas (PACHECO DE OLIVEIRA, 2016, p.
207).

O Parecer n® 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1999a), com base na
CF/88 e na LDB/96 busca defender a "Criacdo da categoria Escola Indigena”, definir a esfera
administrativa da mesma, além de evidenciar a importancia da formacdo de professores

indigenas, bem como o curriculo e a necessidade da flexibilidade/respeito as especificidades
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locais de cada povo. Anuncia ainda as estruturas, o funcionamento e as agdes concretas que sao

necessarias a implementacdo da Educacdo Escolar Indigena.

[...] é fundamental a elaboracdo de programas diferenciados de formacéo inicial
e continuada de professores indios, visando a sua titulacdo que deve ocorrer em
servigo e concomitantemente a sua propria escolarizagdo, uma vez que boa parte
do professorado indigena ndo possui a formagdo completa no Ensino
Fundamental. (...) sua formacéao deverd propiciar-lhe instrumentos para tornar-se
um agente ativo na transformacdo da escola num espaco verdadeiro para o
exercicio da interculturalidade. (...) A formacdo do professor indio pressupde a
observancia de um curriculo diferenciado que lhe permita atender as novas
diretrizes para a escola indigena (BRASIL, 19993, p. 12).

O parecer 14/99 ¢é de suma importancia para subsidiar a resolucdo n° 3/99 da Camara de
Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1999b), resolucéo esta
que cria a categoria de "Educacdo Escolar Indigena™ e visa definir a estrutura e o funcionamento
das Escolas Indigenas, garantindo o direito de uma educacéo exclusiva para/dos povos indigenas,
na lingua materna, intercultural e em periodo diversificado com base nas necessidades de cada
etnia. Ressaltamos que a resolucdo enfatiza a relevancia dos proprios povos indigenas como
protagonistas, ao sublinhar que "O planejamento da educacao escolar indigena, em cada sistema
de ensino, deve contar com a participacdo de representantes de professores indigenas, de
organizacOes indigenas e de apoio aos indios, de universidades e 6rgdos governamentais”
(BRASIL, 1999b, p. 19).

Vale citar ainda que, em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172,
atribuiu um capitulo, com 21 objetivos e metas?’, a Educacéo Escolar Indigena como modalidade
de ensino.

A Convencao n° 169, da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), reconhecida como
lei em 2002 e "adotada na 76° Conferéncia Internacional do Trabalho em 1989, é o primeiro e
anico instrumento internacional que trata especificamente dos direitos dos povos indigenas e
tribais" (GUTIERREZ, 2013, p. 286).

27 As metas que enfatizamos, neste estudo, tem relacdo direta com o tema da investigacdo: "[...] Meta 6. Criar,
dentro de um ano, a categoria oficial de "escola indigena" para que a especificidade do modelo intercultural e
bilingue seja assegurada; (...) Meta 15. Instituir e regulamentar, nos sistemas estaduais de ensino, a
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do magistério indigena, com a criacdo da categoria de professores
indigenas como carreira especifica do magistério; (...) Meta 17. Formular, em dois anos, um plano para a
implementacdo de programas especiais para a formacdo de professores indigenas em nivel superior, através da
colaboracdo das universidades e de instituicBes de nivel equivalente”. (BRASIL, 2001, p. 41).
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Ainda em 2002, com a publicacdo dos Referenciais para a Formacdo de Professores
Indigenas, o qual objetiva "construir referenciais e orientagdes que possam nortear a tarefa de
implantacdo permanente de programas de formacéao de professores indigenas" (BRASIL, 2002, p.
9), buscando atender as demandas das comunidades indigenas bem como as exigéncias legais de
titulacdo do professorado que estdo atuando nas escolas indigenas do Brasil, foi pensado para ser
um documento complementar ao Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(1998) e o Referencial para Formagéo de Professores (1999c), contribuindo para se pensar novas
acOes na construcdo de uma Educacao Escolar Indigena de qualidade.

Outrossim, no MEC, em 2004, criaram a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que a partir de 2011, foi chamada de Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI) (BRASIL, 2017).

Além destes, sublinhamos que no dia 13 de setembro de 2007 a Resolugédo da Assembleia
Geral 61/295 foi aprovada advogando que "os povos indigenas tém direito a conservacdo e
protecao do patrimonio cultural (...) e, ainda reivindicar a sua identidade essencial como forma
de preservacdo da cultura indigena” (GUTIERREZ, 2013, p. 300).

A declaracdo das Nacgbes Unidas 61/295, de 1942, segue a linha multiculturalista,
enunciando que os povos indigenas devem ter o direito de se autogovernar, resolucdo esta que se
vincula como regra a ser seguida pela comunidade internacional e vinculativas ao Estado
(GUTIERREZ, 2013). Por exemplo, "o artigo 13 garante aos povos indigenas o direito de
"revitalizar, utilizar, desenvolver e transmitir as geracGes futuras suas histdrias, idiomas,
tradices orais e filoséficas” e obriga o Estado a "tomar medidas eficazes para garantir que este
direito esta protegido™. Outro aspecto, expresso nos artigos 14 e 16, vem chamando a atencao
para a questdo das "linguagens (...) tendo em conta o ritmo acelerado de seu desaparecimento"
(GUTIERREZ, 2013, p. 303).

As politicas de inclusdo e programas de financiamento, sdo de suma importancia para o
ingresso e a permanéncia dos estudantes indigenas. A exemplo, podemos mencionar o Programa
de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIND), lan¢ado pelo MEC em
2005, tendo como "objetivo geral instituir um programa integrado de apoio a formacg&do superior

de professores para o0 exercicio da docéncia aos indigenas, como uma politica publica da Unido a
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ser implementada pelas IES publicas federais e estaduais de todo o pais" (BRASIL, 2008, p. 39).

Deste modo, as propostas devem atender a pelo menos um, dos seguintes eixos, a saber:

I. Implantacéo e desenvolvimento de Cursos de Licenciaturas Interculturais para
formacdo de professores em nivel superior que atuam em escolas indigenas; II.
Desenvolvimento de Cursos de Licenciaturas Interculturais para formagdo de
professores que atuam em escolas indigenas em nivel superior; Ill. Elaboracao
de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para formacgao de professores
que atuam em escolas indigenas em nivel superior (BRASIL, 2008, p. 40).

Mesmo com a reivindicagdo das universidades que mantém licenciaturas
especificas/interculturais, o programa tem gerado incertezas acerca do financiamento de
propostas para a Formacdo de Professores Indigenas, por funcionar de maneira instavel.

Para além de todas as conquistas citadas, vale lembrar que existem alguns dilemas que
também carregam uma gama muito complexa de fatores a serem resolvidos.

No caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “constitui-se num instrumento
de gestdo pedagogica com vistas a orientar a elaboracdo do curriculo nas escolas brasileiras de
nivel basico” (NAZARENO; ARAUJO, 2018, p. 36). Sendo elaborada desde 2015 e publicada
em 2017, amparada pela Constituicdo Federal (1988), LDB (1996) dentre outras legislagdes.
Neste estudo, evidenciamos a BNCC como um retrocesso, porque ndao menciona os direitos

conquistadas dos povos indigenas, na atualidade, tratando-os como povos do “passado™:

Enquanto na BNCC preliminar tinhamos nos objetivos de aprendizagem uma
proposta de conhecimento mais denso sobre as culturas indigenas, em suas
peculiaridades em  torno  de distintas concepgbes de historia, de
temporalidades, de cosmologias, na BNCC revisada percebemos um recuo nesta
proposta, cuja énfase recai sobre os direitos adquiridos pelos povos indigenas na
contemporaneidade em detrimento do passado indigena, essencial na
composicao cultural brasileira. Em  contrapartida, o0s contetdos
compreendidos como integrantes da cultura europeia ganham mais espaco
entre 0s objetivos de aprendizagem (...) A BNCC revisada deixa de lado, de
fato, as conquistas dos povos indigenas brasileiros no campo da educacdo
nas UGltimas décadas. Tais conquistas fazem parte do repertério das
universidades brasileiras que debatem a questdo. Os cursos de Educacdo
Intercultural Indigena, organizados nas duas Gltimas décadas em atendimento a
legislacdo vigente, é um dos exemplos, e contribui para a constru¢cdo de uma
nova base epistémica responsavel, entre outras coisas, pela formulagdo e
proposicdo de novas politicas pablicas de educagdo para a diversidade.
Ignorar a quantidade e a qualidade da producéo intelectual dos proprios
indigenas acerca de seus processos proprios de aprendizagem é, sem nenhuma
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ddvida, um desrespeito e acima de tudo, um absurdo inominavel. (NAZARENO;
ARAUJO, 2018, p. 56).

Outro dilema atual, é a nova Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
promulgou a Base Nacional Comum para Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (BNC-

Formac&o), a qual também representa um retrocesso, uma vez que:

[...] impacta negativamente a formagdo continuada dos professores da
Educacdo Basica, ao retirar seus pressupostos do documento e ressaltando
que ela receberd uma resolucdo a parte (...) mais uma vez separa a formagao
inicial e continuada, o que ha anos ja vem sendo apontado como prejudicial ao
ensino publico de qualidade. Pressupomos, diante do contexto politico atual,
que a resolugdo que promulgar as diretrizes relativas as formagOes
continuadas seguird 0s mesmos pressupostos da BNC-Formagcdo, ja que
esses tém sido os ideais homologados na educacdo brasileira. (NOGUEIRA,;
BORGES, 2021, p. 201).

Em sintese, a BNCC e a BNC-formacéo, influenciardo direta ou indiretamente questdes
relacionadas a Formacdo de Professores Indigenas e a sua atuacdo profissional. Deste modo,
tendo em vista que séo "instrumentos de retrocesso™ recentes, justificamos a breve apresentacédo
dos mesmos por ndo existir ampla literatura na area.

Além destes, vale lembrar o caso dos conflitos fundiarios entre indigenas e agricultores:

[...] ndo se pode transformar a questdo indigena em um problema puramente
amazbnico, uma vez que se registram conflitos fundiarios e grandes
mobiliza¢cbes em muitos povos situados em outras regides do pais (como 0s
Guaranis e Terenas no Mato Grosso do Sul; os Xucurus e Fulniés em
Pernambuco; os Tuxas, Trukas e Tumbalalds no sertdo do Sdo Francisco; os
Pataxds e Tupinambas no sul da Bahia; e coletividades diversas no Ceara e em
Minas Gerais) (PACHECO DE OLIVEIRA, 2016, p. 218).

Sabemos que ndo existem indigenas e conflitos somente na Amazonia. Por esse motivo,
chamamos atencdo para o estado de Mato Grosso do Sul (MS), por ser o segundo estado com a
maior populacédo indigena do pais (IBGE, 1998/2010).

Por outro lado, vale ressaltar que em estudos anteriores?® verificou-se a existéncia do

éxodo da populacdo que vive nas aldeias indigenas para o contexto urbano, muitas vezes em

28 Mais detalhes podem ser encontrados em estudos anteriores publicados pelo autor no XX Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE (SANTINO, 2020, p. 684) Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1_ VwNOQglY57L-hWg0dYIBUpnKWOWCmyn/view
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busca de condi¢Ges melhores de vida, momento em que as crian¢as indigenas se deparam com as
creches e escolas com um curriculo eurocéntrico e professores que falam e ensinam em uma
lingua diferente da materna (Lingua Guarani).

Tal contato dos povos indigenas com os ndo indigenas torna-se um dilema, dado o carater
integracionista e assimilacionista construidos, historicamente, cujo objetivo € transformar os
indigenas em trabalhadores "nacionais”, ndo considerando as suas crencas, linguas e modos
préprios de viver, conforme ja mencionado.

E evidente a importancia do ensino na lingua materna dado o seu papel para a
preservacdo da cultura e construcdo da identidade de um povo, conforme declarado na
Constituicdo Federal Brasileira (1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996). Aliado a essa questdo, had o problema do curriculo da Educacdo Escolar Indigena,
conforme aponta 0 RCNEI (1998) quando destaca a relevancia e o respeito aos modos proprios
de apreender dos povos indigenas: "No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma
educacdo diferenciada, ndo é suficiente que os contetdos sejam ensinados através do uso das
linguas maternas: é necessario incluir contetdos curriculares propriamente indigenas e acolher
modos préprios de transmissao do saber indigena” (RCNEI, 1998, p. 33).

Para tanto torna-se necessario uma formacédo de professores, na qual os docentes sejam
capazes de educar, respeitando e valorizando a lingua materna e a cultura dos povos indigenas
com base na Interculturalidade Critica para que ndo ocorra novamente um processo de
aculturacdo®. A Formacio de Professores Indigenas é bastante complexa ja que os professores
tém que se "preparar"” para incentivar a preservacao da lingua, colocando em pratica um curriculo
intercultural alinhado as exigéncias e especificidades locais dos estudantes, levando em
consideracdo os conhecimentos dos povos indigenas e os ndo indigenas e de como articula-los.

A maior parte dos dilemas e tensdes relativos a Educacdo Escolar Indigena que persistem
até a atualidade, tem sua origem na valorizacdo dos conhecimentos eurocéntricos, considerados,
pela sociedade, como sendo "superiores/melhores™ ao serem comparados com 0s conhecimentos
tradicionais/culturais dos povos indigenas.

Uma possibilidade para desconstruir e reinventar a crenga, historicamente cristalizada, de

29 Processo de modificagdo cultural de individuo, grupo ou povo que se adapta a outra cultura ou dela retira tragos
significativos.
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que os conhecimentos da cultura indigena séo inferiores, por exemplo, seria uma mudanca de
mentalidade da sociedade civil, dos povos indigenas, professores, coordenadores, em conjunto
com as escolas e universidades. Pessoas e instituicdes podem refletir positivamente para e com a
mudanca, revendo suas atitudes e tornando publicas suas ideias por meio das redes sociais e
demais midias. Nesse contexto, o papel do professor tem uma importancia estratégica: preservar e
divulgar a riqueza da cultura indigena ao mesmo tempo em que possibilita aos povos indigenas o
acesso aos conhecimentos produzidos, historicamente, pela humanidade, ao qual todos tém
direito (CANDAU, 2008).

Com estas acOes, acreditamos ser possivel desconstruir a visao estereotipada que, parte da
nossa sociedade tem acerca dos povos indigenas, rompendo com a crenga de que existe hierarquia
entre as culturas "melhor ou pior, superior ou inferior”. A luta é para que as palavras que estdo na
letra da lei, possam ser colocadas em préatica. Deste modo, com a conscientizacdo, respeito e
valorizacdo dos conhecimentos, da cultura e do modo de ser do outro, seja indigena ou néo
indigena, podemos construir uma sociedade mais equitativa.

Tendo em vista 0 éxodo da populacdo indigena para 0s centros urbanos, necessitamos,
ainda mais, construir/utilizar perspectivas que objetivem compreender, respeitar e valorizar os
diferentes modos de produzir e apreender os conhecimentos historicamente produzidos.
Defendemos assim, que ndo s6 os povos indigenas necessitam ser intercultural, nos nao
indigenas, também precisamos trabalhar nesta perspectiva, sendo urgente esta iniciativa do
trabalho intercultural ao considerarmos o éxodo e a presenca de criancas indigenas nas
instituicGes educacionais urbanas.

O que estamos defendendo, esta amparado legalmente para as escolas ndo indigenas,
sublinhamos, por exemplo, a lei 11.645 que prevé no "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena." (BRASIL, 2008, p. 1).

Na realidade, o ideal é que todas as escolas indigenas ou ndo indigenas, com a presenca
ou ndo dos povos indigenas, trabalhnem as contribui¢bes da cultura dos povos indigenas para a
formagé&o das sociedades, respeitando e valorizando as diferentes culturas.

Por fim, no que diz respeito a valorizacdo da cultura indigena, podemos relembrar que:
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O abandono de uma perspectiva civilizatdria na Constituicdo de 1988 implica
que a estruturacdo da ordem juridica e administrativa ndo possa mais fazer-se
baseada na absoluta supremacia das tradi¢cdes ocidentais. Isso abre um espaco
importantissimo para a valorizacdo e o fortalecimento das culturas indigenas.
(...) E um sinal verde para outras praticas e ortodoxias religiosas, para uma
ampla recuperacdo de memorias reprimidas ou esquecidas, para a valorizagdo
das culturas indigenas, afrodescendentes e regionais (PACHECO DE
OLIVEIRA, 2016, p. 225).

Em suma, é o0 momento de respeitar as leis que estdo vigentes em nosso pais, de dar voz e
vez aos povos indigenas e demais pessoas excluidas e/ou subalternizadas socialmente, para que

nossa sociedade seja mais humana e menos preconceituosa.

4.2 A educagdo dos povos indigenas e a Interculturalidade Critica

No cenario atual, segundo Silva (1988, p. 32), os indigenas "[...] sofrem pressdes, por
inUmeras vias, agéncias e instituicbes, para deixarem de ser eles mesmos e para incorporarem
modos de viver e pensar que negam 0S Seus proprios”. Essas pressdes podem ser
combatidas/desconstruidas por meio da Educacao Indigena, da Educacdo Escolar Indigena e com
base na Interculturalidade Critica, razdo pela qual aprofundar os estudos e reflex6es nessa area
torna-se de fundamental importancia.

Por exemplo, com esta perspectiva, a formacdo das criancas e das criancas indigenas,
desde a mais tenra idade, podera proporcionar mecanismos interessantes para que no futuro
enfrentem os desafios por meio dos conhecimentos adquiridos, transformando a sua realidade,
mesmo que a principio em nivel local. A Educacdo Escolar Indigena, contribuira para que os
estudantes valorizem suas raizes culturais e possam ter novos conhecimentos sem menosprezar 0s
saberes adquiridos na aldeia.

Ao se trabalhar na perspectiva da Interculturalidade Critica sera possivel desenvolver, um
curriculo em que os conteudos propostos, permitam perceber onde e como o desenvolvimento
de alguns conceitos estdo atrelados as atividades cotidianas, a comunidade, ou seja, a cultura
indigena. Por essa razdo, defendemos um curriculo intercultural que respeite e valorize 0s

conhecimentos dos "dois mundos"*° (dos indigenas e ndo indigenas).

30 Nos referimos aos estudos de Silva (1997), Bernardi (2011) e Zermefio (2010) que destacam o professor como
responsavel por interpretar o mundo dos ndo indigenas e ensinar de tal forma para 0 mundo da sua comunidade, para
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Transitando nessas duas esferas, a educacdo podera ser um meio para que 0S POVOS
indigenas identifiquem as ferramentas ocultas da sociedade do ndo indigena, que tem por objetivo
dominar e/ou silenciar a sua cultura. Tal consciéncia pode contribuir para a formacéo de criangas,
adolescentes e adultos como cidaddos criticos, que afirmem a sua identidade e se capacitem para
fazer frente a discriminagdo. Esse olhar critico possibilita aos indigenas, se posicionarem
politica, social e culturalmente perante a sociedade do homem branco®, em defesa das suas raizes
e crencgas, sobretudo frente aos desmontes educacionais, econdmicos e sociais que se anunciam
na atual conjuntura brasileira.

A educacdo escolar dos povos indigenas, ao levar em consideracdo a perspectiva da
Interculturalidade Critica, supde um curriculo, uma metodologia e um calendario académico de
acordo com as suas referéncias culturais.

Neste sentido, nas escolas das aldeias, 0 ensino pode e deve contemplar os conhecimentos
ditos nacionais e, também os conhecimentos locais®?, para que os estudantes indigenas
compreendam a importancia dos dois conhecimentos e realizem um diélogo intercultural®® entre
esses diferentes conhecimentos, pessoas e praticas, enfim entre diferentes culturas ou formas de
compreensdo do mundo.

No entanto, observamos hoje que a "inclusdo™ dos estudantes indigenas em instituicbes
urbanas, devido ao éxodo das aldeias, tem sido cada vez mais comum e anuncia desafios aos
profissionais da Educacdo Basica. Tal fato mostra a necessidade de uma postura de pratica

pedagdgica na perspectiva da "Interculturalidade™.

El concepto de interculturalidad, entonces, es central a la (re)construccion de un
pensamiento critico — outro — un pensamiento critico de/desde outro modo-—,
precisamente por tres razones principales: primero, porque estd concebido y
pensado desde la experiencia vivida de la colonialidad, es decir, desde el
movimiento indigena; segundo, porque refleja un pensamiento no basado en los
legados eurocéntricos o de la modernidad, y tercero, porque tiene su origen en el

que seus estudantes possam desenvolver a capacidade de empoderamento, autonomia e sejam capazes de valorizar a
sua propria cultura.

31 Termo comumente utilizado pelos indigenas para referir-se aos ndo indigenas.
32 \er Bernardi (2011).

33 Indicamos Walsh (2009).
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sur, dando asi una vuelta a la geopolitica dominante del conocimiento que ha
tenido su centro en el norte global. (WALSH, 2005, p. 25).

A Interculturalidade preconiza que a educacdo dé vez e voz para 0 "outro”, neste caso
para os estudantes indigenas, respeitando a sua cultura, crencas, valores e modos de ser. Mesmo
no contexto urbano é possivel enfatizar e valorizar os saberes tradicionais/culturais dos povos
indigenas, fortalecendo assim, a identidade e a cultura dos estudantes indigenas.

Quando mencionamos uma educagdo com base na Interculturalidade, no geral:

Nos referimos a una praxis pedagdgica critica, intercultural y de-colonial que
pretende pensar no sélo “desde” las luchas de los pueblos histdricamente
subalternizados, sino también “con” sujetos, conocimientos y modos distintos de
estar, ser y vivir, dando un giro a la uninacionalidad y monoculturalidad
fundantes de la empresa educativa y su razén moderno-occidental capitalista,
para dar centralidad, mas bien, a la vida y, por ende, al trabajo ain incompleto
de la humanizacion y descolonizacion (WALSH, 2009, p. 16).

No entanto, vale diferenciar o uso polissémico do termo Interculturalidade. Com o
objetivo de: "[...] hacer la distincion entre una interculturalidad que es funcional al sistema
dominante, y otra concebida como proyecto politico de descolonizacién, transformacion y
creacion” (WALSH, 2009, p. 2), descrevemos a seguir as divergéncias entre as perspectivas
interculturais.

A Interculturalidade relacional é definida da seguinte maneira:

[...] hace referencia de forma mas basica y general al contacto e intercambio
entre culturas, es decir, entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones
culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de igualdad o
desigualdad. De esta manera, se asume que la interculturalidad es algo que
siempre ha existido en América Latina porque siempre ha existido el contacto y
la relacion entre los pueblos indigenas y afrodescendientes (WALSH, 2009, p. 2-
3).

Ja a perspectiva da Interculturalidade funcional:

[...] se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y diferencia culturales, con
metas a la inclusion de la misma al interior de la estructura social establecida.
Desde esta perspectiva -que busca promover el didlogo, la convivencia y la
tolerancia-, la interculturalidad es “funcional” al sistema existente, no toca las
causas de la asimetria y desigualdad sociales y culturales, tampoco “cuestiona
las reglas del juego”, por eso “es perfectamente compatible con la I6gica del
modelo neo-liberal existente” (Tubino, 2005). (...) “la nueva logica
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multicultural del capitalismo global”, una logica que reconoce la diferencia,
sustentando su produccién y administracion dentro del orden nacional,
neutralizandola y vaciandola de su significado efectivo, volviéndola funcional a
este orden y, a la vez, a los dictdmenes del sistema-mundo y la expansion del
neoliberalismo (Muyolema, 1998) (WALSH, 2009, p. 3).

Por fim, a perspectiva que defendemos e buscamos trabalhar, é conceituada como sendo a
Interculturalidade Critica:

Con esta perspectiva, no partimos del problema de la diversidad o diferencia en
si, sino del problema estructural-colonial-racial. Es decir, de un reconocimiento
de que la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz colonial de
poder racializado y jerarquizado, con los blancos y “blanqueados” en la cima y
los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldafios inferiores. Desde esta
posicion, la interculturalidad se entiende como una herramienta, como un
proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como demanda de la
subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba. Apuntala y
requiere la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales,
y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y
vivir distintas. La interculturalidad entendida criticamente aun no existe, es algo
por construir. (...) es una construccion de y desde la gente que ha sufrido un
histérico sometimiento y subalternizacion. (...) la interculturalidad critica -como
practica politica- dibuja un camino muy distinto, que no se limita a las esferas
politicas, sociales, y culturales, sino que también se cruza con las del saber, el
sery la vida misma (WALSH, 2009, p. 4, 11, 12).

Assumimos a perspectiva da Interculturalidade Critica (WALSH, 2009), assim como

Candau, (2016, p. 808), também o fez, sublinhando algumas caracteristicas desta perspectiva:

[...] promove a deliberada inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos
socioculturais de determinada sociedade; nesse sentido, essa posic¢do se situa em
confronto com todas as visfes diferencialistas, assim como com as perspectivas
assimilacionistas; por outro lado, rompe com uma visdo essencialista das
culturas e das identidades culturais; concebe as culturas em continuo processo de
construcdo, desestabilizagdo e reconstrucdo; esta constituida pela afirmacdo de
que nas sociedades em que vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural sdo
intensos e m