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RESUMO

A intervencdo com a nomeac¢ao automatica rgpida e leitura em criangcas nos anos
iniciais de albetizacdo é importante, antes que problemas significantes no aprendizado
académico possam se manifestar, melhorando assim, o progndstico daquelas que
apresentam desempenho abaixo do esperado em habilidades envolvidas no
aprendizado da leitura e da escrita, nos primeiros anos escolares. Este estudo teve
por objetivos elaborar o programa de intervencdo com a nomeacao automatica rapida
e leitura para escolares em anos iniciais de alfabetizacao e verificar sua aplicabilidade
por meio de um estudo piloto. Desta forma, o estudo foi desenvolvido em duas fases,
sendo a fase 1, a elaboracdo de um programa de intervengdo com a nomeagao
automatica rapida e leitura baseado na literatura e a fase 2, com o objetivo de verificar
a aplicabilidade da intervencéo por meio de um estudo piloto composto por dois grupos
de escolares indicados como apresentando risco para problemas de leitura, sendo
Grupo | composto por 4 escolares de 7 anos a 7 anos e 11 meses que foram
submetidos ao programa elaborado e o Grupo Il composto por 4 escolares de 7 anos
a 7 anos e 11 meses que ndo foram submetidos ao programa elaborado. Os
resultados da Fase 1 revelaram que foi possivel elaborar um programa de intervencgao
de modo que o programa final se constituiu de 36 estratégias e que este pode ser
utilizado em contexto de Modelo de Resposta a Intervencado. Os resultados da fase 2
evidenciaram por meio da andlise realizada pelo Método JT melhora nas habilidades
de escrita do nome; escrita do alfabeto em sequéncia, ditado de palavras,
reconhecimento do alfabeto em sequéncia e em ordem aleatéria, leitura e tempo de
leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, rima, aliteracéo, discrimina¢&o de sons,
repeticdo de ndo-palavras, nomeacao automatica rapida de figuras e digitos. Conclui-
se que a intervencdo elaborada para este estudo € de extrema importancia para
auxiliar o professor e outros profissionais da area da saude e educacao a intervir
precocemente em escolares em fase inicial de alfabetizac&orealizando intervencgéo
direcionada de habilidades necessarias para o desenvolvimento da leitura e da escrita,

neste caso, em velocidade de acesso ao léxico.

Palavras-Chave: Leitura. Aprendizagem. Educacdo. Intervencdo Educacional
Precoce.



ABSTRACT
RAPID AUTOMATIZED NAMING AND READING PROGRAM IN BEGINNING
LITERACY GRADE SCHOOLS
Intervention with rapid automatized naming and reading in children in the early years
of literacy is important, before significant problems in academic learning can manifest
themselves, thus improving the prognosis of those who underperform in skills involved
in learning to read and writing in the early school years. This study aimed to develop
an intervention program with rapid automatzed naming and reading for students in the
early years of literacy and to verify its applicability through a pilot study. In this way,
the study was developed in two phases, being phase 1, the elaboration of an
intervention program with rapid automatized naming and reading based on the
literature and phase 2, with the objective of verifying the applicability of the intervention
through a pilot study composed of two groups of schoolchildren indicated as at risk for
reading problems, being Group | composed of 4 schoolchildren aged 7 years to 7 years
and 11 months who were submitted to the elaborated program and Group Il composed
of 4 schoolchildren aged 7 years. years to 7 years and 11 months who were not
submitted to the elaborated program. The results of Phase 1 revealed that it was
possible to develop an intervention program so that the final program consisted of 36
strategies and that it can be used in the context of na responde to intervention model.
The results of phase 2 showed, through the analysis performed by the JT Method,
improvement in name writing skills; sequential alphabet writing, word dictation,
sequential and random alphabet recognition, word reading and timing, pseudoword
reading, rhyming, alliteration, sound discrimination, non-word repetition, rapid
automatic naming of figures and digits. It is concluded that the intervention developed
for this study is extremely important to help the teacher and other professionals in the
area of health and education to intervene early in schoolchildren in the initial phase of
literacy, carrying out targeted intervention of skills necessary for the development of

reading and literacy. writing, in this case, in lexical access speed.

KeyWords: Reading. Learning. Education. Early Intervention Educational.
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APRESENTACAO




Conclui minha Graduagdo em Fonoaudiologia pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP. Desde o inicio da
graduacao, entrei em contato com a Profa. Dra. Simone Aparecida Capellini para me orientar
durante a Iniciacdo Cientifica, a qual fui bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo — FAPESP. Desde entdo, faco parte do Grupo de Pesquisa do CNPq
“Linguagem, Aprendizagem e Escolaridade” e do Laboratério de Investigagdo dos Desvios da
Aprendizagem (LIDA).

Em relacdo a pesquisa, durante a Iniciacdo Cientifica decidimos que eu me
aprofundaria em estudos de criangas com Transtornos de Aprendizagem, mais precisamente
nas dificuldades Metalinguisticas e de Habilidades de Processamento Fonolégico que estas
criancas apresentam. Primeiramente, realizei a coleta de dados no Centro de Estudos da
Educacao e da Saude (CEES), hoje Centro Especializado em Reabilitagdo CER I, mas
também tive a oportunidade de realizar esta coleta em escolas da rede, estando em contato
nao sé com as criangas, mas também com os professores.

Foi entdo que me deparei com a vontade de realizar pesquisa ndo s6 voltada para a
avaliacdo destas alteragfes, mas também na identificacao e intervencao, principalmente em
ambito escolar.

Em 2015, ingressei no Mestrado em Disturbios da Comunicacdo Humana —
Fonoaudiologia, também da Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP e novamente sob orientacdo da Profa. Dra. Simone
Aparecida Capellini. No mestrado, fui contemplada com bolsa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Nivel Superior — CAPES, e conforme decidido ja em graduagdo, com um
projeto voltado para a Intervencéo, denominado “Programa de Intervengdo com a Nomeacéao
Automatica Rapida e Leitura: Estudo Piloto”, para escolares do 3° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |. Este programa foi aplicado ndo s6 em criancas com Transtornos de
Aprendizagem, como também em criangcas com dificuldades de aprendizagem, em suas
escolares de origem.

O programa elaborado durante o Mestrado é comercializado até hoje (2021), de forma
gue profissionais das areas da saude e da educacéo relatam com frequéncia a sua eficacia,
principalmente na leitura dos escolares.

Durante o Mestrado desenvolvi outras atividades como atendimento voluntério no
Laboratério de Investigacédo dos Desvios da Aprendizagem (LIDA), estagio docéncia, aulas e
palestras para profissionais da salde e da educacéao, além da publicacdo de outros materiais
para serem utilizados por professores, como o Alfaletrando (SANTOS; CERQUEIRA-CESAR,
CAPELLINI, 2018) e Livros para o Desenvolvimento de Rima e Aliteracdo (CERQUEIRA-
CESAR, SANTOS; CAPELLINI, 2018).



A partir dai, cada vez mais inserida no contexto educacional, decidimos, eu e minha
orientadora, que o mais adequado seria 0 Doutorado em Educacdo, uma vez que Nnosso
objetivo de estudo durante minha trajetéria era sempre o0 mesmo: auxiliar os professores e
seus alunos. Entdo, em 2018 ingressei no Programa de Doutorado em Educacdo Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP,
contemplada novamente com bolsa da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Nivel Superior —
CAPES e realizando atividades paralelas como publicacdo de livros, artigos, ministrando
palestras e cursos para professores.

Decidimos entdo durante o Doutorado realizar a adaptacdo do programa elaborado
durante o Mestrado, mas para escolares do 2° ano do Ensino Fundamental |, podendo ser
utilizado tanto em contexto clinico como educacional, e neste caso podendo ser aplicado na
2° camada do Modelo de Resposta a Intervengédo (RTI), possibilitando uma intervengéo
precoce e interventiva, de forma a tanto auxiliar quanto identificar precocemente escolares de
risco para transtornos de aprendizagem.

Em 2020 tivemos a noticia de que precisariamos entrar em quarentena por conta da
Pandemia (COVID-19), quarentena essa que ja perdura por mais de 1 ano, o que nos trouxe
desafios em relacdo a pesquisa. Alguns itens previstos no cronograma precisaram ser
alterados, por conta da seguranca nossa e principalmente das criangcas que participariam
deste estudo. Entretanto, ndo posso deixar de ressaltar que embora ninguém estivesse
esperando por esta tragédia que nosso planeta esta enfrentando, devemos sempre estar
preparados para imprevistos, pois acredito que estes fazem parte do hosso percurso € nos

fazem crescer como pessoa, e, neste caso, COmo pesquisadora.
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Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) determinem competéncias e habilidades que precisam ser
desenvolvidas pelos escolares em cada ano, os resultados ainda ndo sao totalmente
efetivos, uma vez que o fracasso escolar € algo reincidente no cenario educacional,
demonstrado por meio de reprovacdo, baixo rendimento e dificuldades de
aprendizagem que de certa forma acabam comprometendo a aquisicdo e
desenvolvimento de outras habilidades como emocionais e cognitivas (BATISTA,;
PESTUN, 2019).

Por conta da COVID-19, principalmente no ensino publico, muitas questdes
foram colocadas em pauta, como por exemplo, a falta de infraestrutura das escolas,
uma vez que, de acordo com o PISA/2018, somente 26% dos alunos estudavam em
escolas com um bom acesso a internet; a desigualdade no acesso pelas familias,
sendo que 40% dos alunos ndo conseguiram ter aula por ensino remoto (IPEA, 2021)
e a mudanca na rotina das familias, pois muitos pais precisaram trabalhar em home-
office e dividir as tarefas domésticas com o trabalho e a educacdo dos filhos
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2021).

De acordo ainda com o Relatorio Cientifico da Sociedade Brasileira de Pediatria
(2021), as repercussdes sobre a aprendizagem serdo variadas e distintas, uma vez
gue os alunos sofrerdo com a perda de conhecimentos e habilidades ja adquiridas e
acentuacdo de dificuldades em escolares que ja a possuiam antes mesmo da
Pandemia. Além disso, o inicio da alfabetizacdo € um importante periodo, sendo
necessaria a aula presencial, uma vez que o escolar esta aprendendo a representacao
das letras e sua relagdo com a fala, para um bom desenvolvimento da leitura e da
escrita.

Entretanto, mesmo antes da pandemia, a literatura (NICOLAU; NAVAS, 2015)
ja destacava que havia um grande namero de escolares que se encontravam em
defasagem em relacdo ao desempenho em leitura esperado para sua idade e
escolaridade.

Essa defasagem pode ser resultante da inadequacgédo dos métodos de ensino,
razBes socioculturais ou até mesmo a escassez da identificacdo precoce dessas
dificuldades e, portanto, diante deste cenario, € importante conhecer e intervir no

desenvolvimento do processamento fonoldgico desses escolares, o que possibilitara
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um diagnastico efetivo e intervengdes mais diretas e eficazes (SNOWLING; HULME,
2012).

Autores como Al Otaiba et. Al (2011) e Fuchs e Fuchs (2006) descrevem que
para a aprendizagem da leitura e da escrita acontecer de forma eficaz, determinadas
habilidades do processamento fonoldgico, como a consciéncia fonolégica, nomeacéo
automatica rapida e memoria operacional fonolégica sdo habilidades altamente
preditoras para o aprendizado da leitura e da escrita, e portanto, trabalha-las em fase
inicial de alfabetizacdo contribui ndo s6 para a identificacdo mas também para a
prevencéo de escolares com problemas de aprendizagem.

A nomeacado automatica rapida vem sendo descrita na literatura por mais de 50
anos, no qual os estudos demonstram, até hoje, a sua relacao direta com a leitura e
0os beneficios que a nomeacdo pode trazer quando trabalhada em situacdo de
intervencdo para escolares com dificuldades de aprendizagem (DENCKLA, 1972;
1974; DENCKLA; RUDEL, 1974; SANTOS; CAPELLINI, 2020).

Sendo assim, este estudo foi pautado na hipétese de que a partir da aplicacao
de um programa de intervencdo com a nomeacao automatica rapida e leitura para
escolares em fase inicial de alfabetizacéo, contemplando atividades que trabalham a
velocidade de acesso ao léxico e leitura, pudesse ndo apenas proporcionar
oportunidades educacionais para estes escolares, mas também auxiliar a identificar
0s escolares de risco para problemas de leitura futuros, como alteracéo de fluéncia
leitora e consequentemente de compreensao leitora.

Cabe ressaltar que o objetivo inicial desta pesquisa era realizar o estudo piloto
para verificar a aplicabilidade do programa elaborado em ambiente escolar, o que ndo
foi possivel devido a Pandemia. Sendo assim, a pesquisadora realizou toda a coleta
de dados bem como a elaboracdo da pesquisa no Centro Especializado em
Reabilitagdo — CER Il — UNESP/Marilia, com amostra de conveniéncia, ou seja, com
escolares com queixa de problemas de aprendizagem na leitura, encaminhados por
Médica Neurologista no qual os responsaveis foram orientados sobre a pesquisa e
sua participacao.

Este estudo sera apresentado em seis capitulos, de forma que o primeiro é
este, trazendo a introducdo pautada no tema e na Pandemia por COVID-19. O
segundo capitulo traz a reviséo de literatura que fundamentou o estudo, com aspectos

referentes ao Modelo de Resposta a Intervencéo (RTI) e a importancia da nomeacéao
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automatica rapida para o desenvolvimento da leitura. O terceiro capitulo mostra quais
0s objetivos do estudo.

O quarto capitulo descreve os procedimentos metodolégicos utilizados, bem
como a elaboracao do programa, descricdo dos sujeitos, procedimentos utilizados e
estudo piloto para verificagdo da aplicabilidade do programa que foi realizada, além
de qual método foi utilizado para analisar os dados obtidos.

O Quinto capitulo apresentara os resultados discutidos e o Sexto Capitulo

apresenta as considerac0es finais apés a realizacéo do estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA
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2.1 Importancia da Nomeacdo Automética Réapida para Desenvolvimento da
Leitura

Dentre 0s processamentos importantes para a realizacdo da leitura, esta em
destaque o processamento fonolégico que se refere a trés habilidades, sendo elas:
habilidades metafonolégicas, memaria operacional fonolégica e velocidade de acesso
ao léxico, necessérias para a aquisicao e desenvolvimento da linguagem oral e escrita
(WAGNER; TORGESEN, 1987; ANJOS; BARBOSA; AZONI, 2019).

A velocidade de acesso ao Iéxico é uma das habilidades mais importantes para
arealizagcdo da leitura e seus processos de decodificacdo, fluéncia e até mesmo para
conseguir alcancar uma boa compreensédo leitora, de forma que a habilidade de
velocidade € considerada na literatura como uma das habilidades preditoras para o
desenvolvimento da leitura e da escrita (CATTS et al, 2002).

O primeiro teste descrito para avaliar a velocidade de acesso ao Iéxico foi o
teste de nomeacao automatica rapida, no qual a orientacdo é de que o sujeito realize
a nomeacdo de uma prancha com 5 estimulos que se repetem em 10 linhas 0 mais
rapido possivel. Este teste foi descrito a primeira vez em 1972 com a avaliacdo de
nomeacao rapida de cores em sujeitos com desenvolvimento tipico (DENCKLA, 1972)
e em 1974 com a avaliacdo de letras, cores, nimeros e objetos em sujeitos
diagnosticados com dislexia (DENCKLA; RUDEL, 1974), e adaptado para a realidade
brasileira por Capellini e colaboradores (2007).

De acordo com Capellini e colaboradores (2007), ha alguns processos
necessarios que sao realizados durante a nomeagao automatica rapida bem como no
momento da realizacéo da leitura, revelando a relacéo direta de uma habilidade com
a outra, sendo estes processos: atencdo ao estimulo; acionamento dos processos
visuais que sdo responsaveis por discriminar e identificar o tracado da letra ou da
figura e seu padrao; integrar estas informagfes visuais com a estocagem de
representacdes ortograficas (ou seja, dar nome e funcdo para aquela informacéo
visual); integrar essas informacdes com as representacdes fonoldgicas; integrar essas
informacdes com questbes semanticas e ativacdo motora para articulacao.

Como séo habilidades também envolvidas no momento da leitura, a velocidade
de acesso ao léxico deve ser trabalhada e requisitada logo quando a criancga inicia o
seu processo de alfabetizagdo, de forma que s&o habilidades importantes ndo so para
o desenvolvimento da leitura, mas também para o processamento ortografico, pois

para a conversao do fonema em grafema € necessario o acesso aos codigos graficos



27

de forma rapida e acurada, ou seja, quanto mais rapido esse acesso, melhor o
desempenho em leitura e escrita dos escolares (BICALHO; ALVES, 2010; SANTOS;
CAPELLINI, 2020)

Diversos estudos demonstraram que escolares com dificuldades de
aprendizagem tendem a apresentar um tempo maior em nomeagao automatica rapida
guando comparados a escolares sem dificuldades de aprendizagem, e
consequentemente apresentando um melhor desempenho em leitura (CAPELLINI;
LANZA, 2010; ALVES; SOARES; CARNIO, 2012; BEXKENS; WILDENBERG; TIIMS,
2014).

A prova de nomeacdo automatica rapida € considerada padrdo ouro para
avaliacao da habilidade de velocidade de acesso ao léxico e atualmente sdo descritos
diversos testes para a avaliacdo desta habilidade, no qual em sua maioria avaliam a
nomeacdo de letras, cores, digitos e objetos (CAPELLINI et al 2007; CAPELLINI;
CERQUEIRA-CESAR; GERMANO, 2017, CAPELLINI; SMYTHE; SILVA, 2017,
SILVA; MECCA; MACEDO, 2018; SANTOS; CAPELLINI, 2018; SILVA; CAPELLINI,
2019).

Como os estudos demonstraram essa relagdo da nomeacao automética com a
leitura em situacao de avaliacao, foi desenvolvido um estudo internacional no qual a
pesquisadora responsavel (WOLFF, 2014) elaborou um programa de intervencao no
gual constava o treino de habilidades metafonoldgicas e a utilizacdo da nomeacéao
automatica rapida juntamente com estas outras tarefas, indicando ao final do estudo
de que o uso da nomeacado rapida em intervencdo favoreceu o desempenho em
consciéncia fonoldgica e leitura dos escolares participantes da pesquisa.

Também é discutida a importancia de uma intervencdo que ofereca subsidios
para a estimulacdo de habilidades cognitivo-linguisticas alteradas em escolares no
inicio do processo de alfabetizacdo, sendo enfatizadas as habilidades de
conhecimento do alfabeto, repeticdo de ndo-palavras, habilidades metafonolégicas e
nomeacdo automatica rapida (SILVA; CAPELLINI, 2015; MAYEDA; NAVTTA;
MIOTTO, 2018).

A partir disto, Santos e Capellini (2018) desenvolveram um programa de
intervencdo com a nomeagdo automatica rapida, denominado Programa de
Remediacdo com a Nomeacdo Automatica Rapida e leitura, trabalhando a nomeacgéo
rapida em situacao de intervencao favorecendo a fusédo temporal rapida em sucesséo,

necessaria para a realizacao desta prova e de provas de leitura.
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Atualmente, ndo h& descrito na literatura outro programa além do que ja foi
citado (SANTOS; CAPELLINI, 2018) que trabalhe somente a nomeac&do automatica
rapida, entretanto, ha programas que trabalham a nomeacéo automatica rapida com
outras habilidades sobrepostas (WOLFF, 2014, ZORZI; GALINDO; QUEIROGA, 2017,
LIPORACI, 2020), além de estratégias, aplicativos e sites disponiveis online.

Um estudo realizado por Justi e Cunha (2017) trouxe contribuicbes quanto a
precisédo da classificacéo de escolares de risco para dificuldades de leitura a partir do
desempenho em nomeacao automatica rapida, trazendo evidéncias sobre o tempo da
nomeacgdo automatica rapida ser, segundo o estudo, a melhor medida de tempo em
relacdo a leitura para escolares ainda nao alfabetizados.

A velocidade de leitura esta relacionada com a nomeacdo rapida tanto em
escolares com bom desempenho académico quanto em escolares com transtornos de
aprendizagem e até mesmo atraso no desenvolvimento cognitivo, sendo relevante
esta investigacdo também em outros grupos de outros transtornos do
neurodesenvolvimento que também podem trazer prejuizos no desenvolvimento da
leitura (ARAUJO et al, 2016; VARIZO; CORREA; MOUSINHO, 2017).

Porém, ndo é s6 com a leitura que a nomeacdo automatica rapida esta
relacionada, uma vez que sua relacdo com a consciéncia fonolégica também é
descrita na literatura (BORGES et al, 2019), possibilitando o facil resgate das palavras
na execucao e compreensao de leitura de palavras e frases, sendo necessario o seu
trabalho durante a alfabetizagéo.

Essa relacdo é demonstrada nos bons resultados em provas de nomeagéo
automatica rapida em escolares diagnosticados com Dislexia e com Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade que passaram por remediacdo fonoldgica,
demonstrando que uma habilidade pode influenciar a outra (MARTINS et al, 2020;
KIM, 2020).
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3 OBJETIVOS
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Este estudo teve por objetivos elaborar o programa de intervencdo com a
nomeacado automatica rapida e leitura para escolares de séries iniciais de

alfabetizacao e verificar sua aplicabilidade por meio de um estudo piloto.
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO
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Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”(UNESP) - Marilia, sob o protocolo de nimero 4.169.037 (Anexo A).

Para melhor explicitar o delineamento metodologico, serdo apresentadas a

seguir as duas fases desta pesquisa.

4.1 FASE 1 - ELABORACAO DO PROGRAMA DE INTERVENCAO COM A
NOMEACAO AUTOMATICA RAPIDA E LEITURA EM ESCOLARES DE
SERIES INICIAIS DE ALFABETIZACAO E CHECKLIST PARA
MONITORAMENTO

Esta fase teve por objetivo elaborar o Programa de Nomeacdo Automatica
Réapida e leitura para escolares na faixa etaria de 7 anos a 7 anos e 11 meses com
gueixa de problemas de aprendizagem na leitura.

4.1.1 Bases teoricas para a elaboracdo do Programa de intervencdo com a
nomeacao automatica rapida e leitura em escolares de séries iniciais de

alfabetizacao

O Programa de Remediacdo com a Nomeacdo Automatica Rapida e
decodificacdo elaborado por SANTOS (2017) € um programa para ser feito
individualmente, em 6 sessdes individuais, sendo que a cada duas sessfes a
complexidade silabica e extensdo dos estimulos aumentavam gradualmente. Este
programa foi composto por pranchas de nomeacao rapida, sendo os estimulos cores,
figuras, palavras, pseudopalavras e nao-palavras monossilabicas, dissilabicas,
trissilabicas e polissilabicas. A extensdo e a complexidade dos estimulos foram
selecionados de acordo com o nivel de leitura e escrita em que 0s sujeitos deveriam
estar a partir de sua idade e escolaridade, para escolares do 3° ao 5° ano do Ensino
fundamental 1.

Para este estudo de doutorado, na fase 1, primeiramente foram selecionados
os estimulos linguisticos e os estimulos visuais para serem utilizados nas atividades
adaptadas para escolares do 1° e do 2° anos, quanto a complexidade ortogréfica e

silabica destes anos iniciais de alfabetizacdo. Estes estimulos foram retirados do
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Banco de Palavras do Laboratorio de Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem
(LIDA), que foi elaborado a partir dos critérios de agrupamento de palavras por
extensdo e frequéncia, extraidos de textos contidos nos livros Didaticos de Lingua
Portuguesa, aprovados pelo MEC e que fazem parte do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) 2016, 2017 e 2018. A partir desde banco, a
pesquisadora selecionou os estimulos para este estudo de acordo com critérios
linguisticos retirados da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
em seu item 4.1.1.1, que diz respeito a “Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais: Praticas de Linguagem, objetos de conhecimento e habilidades”, nas
paginas 89 a 111.

Neste quadro retirado da BNCC, é possivel observar as diferentes praticas de
linguagem e em qual momento do ensino fundamental que tais préaticas e habilidades
sdo inseridas. A partir disso, foi realizado um levantamento de duas préticas
necessarias para a realizacao das atividades propostas por este estudo, sendo elas a
Leitura e Analise Linguistica/Semiética. As habilidades sédo descritas e indicado em
gual ano deve ser inserida e, desta forma, foi feito um quadro indicando estes critérios,

a seguir (Quadro 2).

Quadro 1 — Préticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento e Habilidades de
Leitura e Andlise Linguistica e Semidtica segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017)

Préaticas de Objetos de
Linguagem Conhecimento Habilidades Ano Escolar
Reconhecer que textos sao lidos escritos
da esquerda para a direita e de cima para
Leitura Protocolos de Leitura baixo da pagina 1°ano |2°ano

Ler palavras novas com precisdo, palavras

Decodificacdo/Fluéncia | de uso frequente, global por memorizacdo |1°ano |2° ano

Formacéo do Leitor Leitura Compartilhada 1°ano |2°ano

Ler palavras com correspondéncias

Construcdo Sistema regulares (f,v,t,d,p,b) 1°ano |2° ano
Analise Alfabético e Ortografia | Ler corretamente palavras com silabas
Linguistica/ CV,V, CVC, CcVv 1°ano |2° ano

Semidtica Conhecimento do
alfabeto do portugués | Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na

do Brasil ordem das letras 1°ano |2°ano

Fonte: Elaborado pelas autoras, baseado em Brasil (2017).

De acordo com este quadro, os itens destacados em cinza sdo aqueles em que

as habilidades devem ser trabalhadas de acordo com o ano escolar, ou seja, as
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habilidades de Leitura de palavras propriamente ditas sé&o iniciadas somente no 2°
ano do Ensino Fundamental, visto que no 1° ano séo realizadas atividades de leitura
consideradas de Nivel Logografico, de acordo com os niveis de leitura propostos por
Frith (1985), e para a realizacdo das atividades propostas para este estudo, o escolar
deveria estar pelo menos no nivel alfabético de leitura, isto é, conseguindo realizar
leitura pela rota fonoldgica e realizar a decodificacdo (correspondéncia grafema-
fonema). Por este motivo, este estudo foi realizado somente com escolares do 2° ano
do Ensino Fundamental.

Ainda de acordo com Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017) e com o Quadro 2 deste estudo, optou-se como critério de exclusdo do banco
as palavras as palavras que ndo apresentavam a complexidade silabica exigida ou
gue néo apresentavam correspondéncias regulares.

Desta forma, foram retiradas palavras que continham o0s seguintes
grafemas/fonemas:

e [c] com som de /s/ - Exemplo: cebola

e [g] com som de /3 - Exemplo: gelo

e [gu] com som de /g/ — Exemplo: quitarra

e [h] eminicio de palavra - Exemplo: homem

e [l em coda com som de /w/ - Exemplo: pastel

e [Ih] e [nh] em meio de palavra — Exemplo: galinha; lhama

e [qu] com som de /k/ - Exemplo: guiosgue

e [r] no meio de palavra/inicio da silaba, ou em coda, [rrf] no meio de palavra —
Exemplo: barata; porta; carro

e [ss] em meio de palavra — Exemplo: assado

e [w] com som de /v/ ou /u/ - Exemplo: Wanessa, Willian

e [y] com som de /i/ - Exemplo: Yago

e [z] em coda com som de /s/ - Exemplo: arroz

e [¢] — Exemplo: crianga

e [x] em coda com som de /s/ - Exemplo: exceto

e [x] com som de /z/ - Exemplo: exato

e [x] com som de /gsi/ - Exemplo: boxe
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Anteriormente, o Banco de Palavras constava de 1.713 estimulos e apos
verificacdo de critérios linguisticos, foi finalizado com um total de 346 palavras que
foram separados pelos critérios: “Podem ser representadas por figuras” e “Nao podem
ser representados por figuras”, e também separados por extensdo (monossilabica,

dissilabica e trissildbica), conforme figura a seguir:

Figura 1 — Banco de Palavras ap0s passar por analise de critérios linguisticos

selecionados para a elaboragdo do programa

Banco de Palavras (Total)= 1713

Palavras Palavras de Correspondéncia
_ _ Univoca (Total) = 346
Mono | Di | Tri | Total
Substantivos Pod Mono| Di |Tri| Total
34 |404|439| 877 odem ser
representados
» por Figuras
Podem ser |Mono| Di | Tri |Total 11164 49| 124
representados
por figuras 19 |1110/133]| 262 N&o podem |Mono| Di |Tri|Total
ser
. representado
N&o podem |Mono| Di | Tri | Total por Figuras 7 |132/83| 222
ser
representados
por figuras 15 |294|306| 615

Legenda: mono: Monossilabicas; Di: Dissilabicas; Tri: trissilabicas; Poli: polissilabicas

Fonte: Elaborada pela autora

4.2.2 Elaboracdo do Programa de intervencdo com a nomeacdo automética
rdpida e leitura em escolares nos anos iniciais de alfabetizacéo

A elaboracédo do Programa, foi composta por 36 sessodes, subdivididas em 9
atividades e 21 estratégias, de forma que o programa seguiu uma ordem facilitadora
e hierarquica de estimulos, sendo as 3 primeiras atividades compostas por estimulos
de figuras, de palavras e pseudopalavras monossilabicos, 3 atividades compostas por
estimulos de figuras, de palavras e pseudopalavras dissilabicos e 3 atividades
compostas com estimulos de figuras, de palavras e pseudopalavras trissilabicos
(Quadro 2).
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Quadro 2 — Atividades e Estratégias do Programa de Intervencdo com a Nomeacgao

automatica rapida e leitura

SESSAO ATIVIDADE ESTRATEGIAS
1
2 Nomeacédo automatica rapida de figuras ~
S Nomeacéo com Palmas

3 monossilabicas
4
> Nomeacé&o automéatica rapida
6 Nomeac&o automatica rapida de compartilhada
7 palavras monossilabicas
8 Caminho da Nomeac&io
9 Corrida sem Sentido
10 Nomeagcao automatica rapida de Nomequaério
11 pseudopalavras monossilabicas Sorteio da Nomeac&o
12 Batata-Quente
13
14 ~ yot] 7 . -

Nomeacéo autqmgt[cg rapida de figuras Brincando de Tablet
15 dissilabicas
16
17
18 Nomeagcé&o automatica rapida de Livro Répido
19 palavras dissilabicas
20 Escrever para Nomear
21 Investigando palavras de mentira
22 Nomeac¢do automatica rapida de Pintando as palavras
23 pseudopalavras dissilabicas Cronomeando
24 Cada Palavras tem sua cor
25
26 5 At ADi i

Nomeacéo auto'me.ltl,call répida de figuras Construindo a Casa
27 trissilabicas
28
29 . .

O balédo tem que subir!
30 Nomeac&o automatica rapida de
31 palavras trissilabicas
Nomercado

32
33 Caldeirdo Magico
34 Nomeac¢&o automética rapida de O monstro estd com fome
35 pseudopalavras trissilabicas Nomeagao de Cartas
36 Cesta de Palavras

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, serdo apresentadas as estratégias que compde o programa

elaborado:
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a) Atividade: Nomeacdo R4pida de Figuras Monossilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de figuras monossilabicas.
Estratégias 1, 2, 3 e 4: Nomeacdo com Palmas
Estimulos:
Estratégia 1: Prancha 1: né — pé — mel — gas — pa / Prancha 2: boi — mao — pao — rei
—Ccéu
Estratégia 2: Prancha 1: boi — mao — pao — rei — céu/ Prancha 2: né6 — mao — mel —
rei — pa
Estratégia 3: Prancha 1: n6 — méo — mel — rei — pa/ Prancha 2: boi — pé — pao — gas
—Ccéu
Estratégia 4: Prancha 1: boi — pé — pdo — gas — céu/ Prancha 2: n6 — pé — mel — gas
- pa
Procedimento: Em circulo, a aplicadora deve mostrar as cartas de figuras
monossildbicas aos sujeitos. Em seguida, a aplicadora colocara uma carta de cada
vez no chéo até completar uma fileira com as 05 cartas de figuras monossilabicas. A
aplicadora solicita aos sujeitos que nomeie a figura apos bater palma.
A aplicadora deve realizar este processo de bater uma palma a cada figura diminuindo

o tempo/ritmo entre as palmas/palavras, seguindo a ordem de apresentacao.

Figura 2 — Exemplo da atividade realizada nas Estratégias 1, 2, 3 e 4

b) Atividade: Nomeacédo Rapida de Palavras Monossildbicas

Fonte: Elaborada pela autora

Objetivo: Realizar nomeagdo automatica rapida de palavras monossilabicas.
Estratégias 5 e 6: Nomeagdo automatica rapida compartilhada

Estimulos:

Estratégia 5: Prancha 1: cha — dom — bem — noz — luz/ Prancha 2: cha — pai — bem —
po — luz

Estratégia 6: Prancha 1: ch4 — pai— bem — p6 — luz/ Prancha 2: mée — pai - lei — p6 —
El

Procedimento: Com os sujeitos em circulo, a aplicadora realizara a leitura da primeira

fileira de palavras com os sujeitos. Em seguida, a aplicadora ira solicitar para que os
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sujeitos facam a leitura/ nomeag¢do de uma linha. A aplicadora faz a nomeacao
alternadamente, de forma que a aplicadora faca a nomeacéo de uma linha e a crianca

da lingua seguinte.

Figura 3 — Exemplo da atividade realizada nas Estratégias 5 e 6

CHA DOM BEM NOZ LUZ

DOM BEM CHA LUZ NOZ

Fonte: Elaborada pela autora

Estratégias 7 e 8: Caminho da Nomeacé&o

Estimulos: Prancha 1: mae — pai — lei — p6 — &/ Prancha 2: mée — dom — lei — noz -
1a

Procedimento: Com os sujeitos em circulo, a aplicadora colocard o tabuleiro na
mesa. Cada crianca jogara seu dado para saber quantas casas do tabuleiro devem
avancar e de acordo com a sequéncia que parava, o sujeito realizara a nomeacao das

5 palavras.

Figura 4 — Tabuleiro utilizado para realizacdo das estratégias 7 e 8

';ip'f: Sequéncia Sequéncia Sequencia
& : 2 e O
4| Sequéncia
£ 4
P a & q Sequéncia
Sequencia Sequéncia Sequéncia 5
8 7 & 6
Sequencia . . - . .
10 Sequéncia Sequeéncia Sequéncia
1 2 3 Sequéncia
= 4
¢ . Sequéncia
B Sequéncia Sequéncia -7 Sequéncia 5
= 8 7 7 6

Fonte: Elaborada pela autora

Sequéncia
9

4

]

c) Atividade: Nomeacao Rapida de Pseudopalavras Monossilabicas

Objetivo: Realizar nomeagdo automatica rapida de pseudopalavras monossilabicas.
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Estratégia 9: Corrida sem sentido

Estimulos: péz — fur — tuz — pom — far

Procedimento: A aplicadora entregara uma prancha para cada sujeito e explicara que
as palavras dispostas na prancha ndo fazem sentido, porém terdo que percorrer o
‘caminho” da corrida sem sentido o mais rapido possivel, até chegar ao final da pista.
Com o cronémetro, a aplicadora controlara o tempo em trés tomadas de 60 segundos,
30 segundos e 15 segundos sucessivamente, orientando 0s sujeitos a tentar nomear

cada vez mais rapido de acordo com o tempo que tinham.

Estratégia 10: Nomequario

Estimulos: péz — fur — tuz — pom — far

Procedimento: A aplicadora entregara uma folha com um desenho de aquario e uma
prancha com os peixinhos nomeados para cada sujeito. Primeiramente, a aplicadora
|é a primeira fileira de palavras com 0s sujeitos e orientara que as pseudopalavras sao
0s nomes dos peixinhos e que cada um devera ir para seu lugar no aquario de acordo
com sua raca (cor). Em seguida, os sujeitos recortardo os peixes e colar no local
indicado da folha. Por fim, faziam a nomeac¢éo da prancha do aquéario o mais rapido

que conseguiam.

Figura 5 — Exemplo da Estratégia 10

Fonte: Elaborada pela autora

Estratégia 11: Sorteio da Nomeacéao

Estimulos: péz — fur — tuz — pom — far
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Procedimento: A aplicadora colocara 10 cartbes com as fileiras dentro de um
saquinho. Em seguida, solicitar que um sujeito de cada vez retire uma fileira e realize
a nomeacao das pseudopalavras. O sujeito colocara a fileira nomeada em cima da
mesa e em seguida 0s outros sujeitos repetirdo o mesmo procedimento, até

nomearem os 10 cartbes.

Estratégia 12: Batata quente

Estimulos: péz — fur — tuz — pom — far

Procedimento: Primeiramente a aplicadora entregard uma prancha com as palavras
para cada sujeito. Em seguida, os sujeitos sentardo em fileira para nomear uma
palavra de cada vez e passardo a bola rapidamente para o escolar ao seu lado (como

na brincadeira “Batata Quente”).

d) Atividade: Nomeacdo R4pida de Figuras Dissilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de figuras dissilabicas.
Estratégias 13, 14, 15 e 16: Brincando de Tablet
Estimulos:
Estratégia 13: Prancha 1: gato — moto — papo — pipa — vaca/ Prancha 2: bola — sapo
— cola — dado - faca
Estratégia 14: Prancha 1: bola — sapo — cola — dado — faca/ Prancha 2: dedo — foca
— bola — pipa — sapo
Estratégia 15: Prancha 1: dedo — foca — bola — pipa — sapo/ Prancha 2: cola — vaca —
moto — dado — gato
Estratégia 16: Prancha 1: cola — vaca — moto — dado — gato/ Prancha 2: gato — moto
— papo — pipa — vaca
Procedimento: A aplicadora entregara as pranchas para o0s sujeitos e em seguida
orientar que as pranchas sao como tablets e que deverao tocar na figura sempre que

nomearem a figura.

e) Atividade: Nomeacao Rapida de Palavras Dissilabicas
Objetivo: Realizar nomeagdo automatica rapida de palavras dissildbicas.
Estratégias 17 e 18: Livro R4pido

Estimulos:
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Estratégia 17: Livro 1: cabo — dedo — figo — foca — galo/ Livro 2: gato — moto — papo
— pipa — vaca

Estratégia 18: Livro 1: gato — moto — papo — pipa — vaca / Livro 2: fita — gude — lago -
remo - tela

Procedimento: A aplicadora entregara os livretos para os sujeitos, explicando que
aguele é um livro que devera ser lido rapidamente. Cada pagina do livro devera ser
lida/nomeada em 10 segundos (no maximo). ApOs esse tempo, a aplicadora ira

orientar que a pagina seja virada, até completarem a nomeacao/leitura de todo o livro.

Estratégia 19 e 20: Escrever para nomear

Estimulos:

Estratégia 19: Prancha 1: fita — gude — lago — remo — tela/ Prancha 2: bola — sapo —
cola — dado — faca

Estratégia 20: Prancha 1 : : bola — sapo — cola — dado - faca/ Prancha 2: cabo — dedo
— figo — foca - galo

Procedimento: A aplicadora entregara as tabelas em branco para todos os sujeitos.
Apés, entregard uma prancha com as palavras aos sujeitos na ordem em que elas
aparecem a seguir. Em seguida, solicitard que os sujeitos escrevam as palavras em
seu quadro a lapis, no respectivo lugar de cada palavra. Quando 0s sujeitos
terminarem, sera solicitado que facam a leitura das palavras o mais rapido que

conseguirem, um quadrado por vez.

f) Atividade: Nomeacdo Rapida de Pseudopalavras Dissilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de pseudopalavras dissilabicas.
Estratégia 21: Investigando palavras de mentira
Estimulos: bama — fapo — pafé — taca — vipa
Procedimento: A aplicadora entregard pequenas lupas feitas de papel para os
sujeitos. Em seguida, as pranchas e explicara que na verdade, alguém escreveu
palavras de mentira naquela prancha e eles deverdo investigar estas palavras,
nomeando-as rapidamente. A nomeacdao sera feita de forma que os sujeitos passem

a lupa sobre cada palavra fazendo a nomeacéao.
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Estratégia 22: Pintando as palavras

Estimulos: bama — fapo — pafé — taca — vipa

Procedimento: A aplicadora dard uma folha com a prancha para cada sujeito. Em
seguida, solicitara aos sujeitos que facam a nomeacao rapida de forma coletiva duas
vezes. Quando acabarem a nomeacdo, sera solicitado que pintem cada
pseudopalavra de acordo com sua cor correspondente (bama — azul, fapo — laranja,

pafé — vermelho, taca — verde, vipa — marrom).

Estratégia 23: Cronomeando

Estimulos: bama — fapo — pafé — taca — vipa

Procedimento: A aplicadora explicard que os escolares tem 1 minuto para realizar a
nomeacdo de todas as pseudopalavras de forma coletiva. A aplicadora acionara o
crondmetro e os escolares iniciam a nomeac¢ao. Quando o tempo acabar, a aplicadora

acionara o crondbmetro em 30 segundos e em seguida em 15 segundos.

Estratégia 24: Cada letra tem sua cor

Estimulos: bama — fapo — pafé — tacé — vipa

Procedimento: Primeiramente, a aplicadora entregard uma prancha para cada
sujeito. Em seguido, entregara os cartdes coloridos para os escolares (um pra cada,
de cada cor), e solicitara que os escolares diga os nomes dos cartbes, cada cor de
uma vez. As cores dos cartbes sdo amarelo (bama), vermelho (fapo), azul (tacd), pafé

(verde), vipa (preto).

g) Atividade: Nomeacado Rapida de Figuras Trissilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de figuras trissilabicas.
Estratégias 25, 26, 27 e 28: Construindo a Casa
Estimulos:
Estratégia 25: Prancha: 1: bigode — cavalo — mochila — pipoca — tomate/ Prancha 2:
banana — boneca — macaco — panela — sapato
Estratégia 26: Prancha 1: banana — boneca — macaco — panela — sapato/ Prancha 2:
cavalo — boneca — pipoca — bigode — banana
Estratégia 27: Prancha 1: cavalo — boneca — pipoca — bigode — banana/ Prancha 2:

macaco — panela — caneca — banana — cavalo
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Estratégia 28: macaco — panela — caneca — banana — cavalo/ Prancha 2: bigode —
cavalo — mochila — pipoca — tomate

Procedimento: A aplicadora entregara uma figura de uma casa e uma prancha de
nomeacao para cada sujeito. Primeiramente, a aplicadora far4 a orientacdo aos
sujeitos de que eles irdo construir uma casa com cada fileira de nomeacéo. Para isso,
eles recortardo as fileiras na ordem em que estdo e colardo na figura que contém a
casa. A cada fileira que os escolares colarem, deverdo nomear juntamente com a

aplicadora.

Figura 6 — Exemplo da atividade realizada nas Estratégias 25, 26, 27 e 28
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Fonte: Elaborada pela autora

h) Atividade: Nomeacgdo Rapida de Palavras Trissilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de palavras trissilabicas.
Estratégias 29 e 30: O baldo tem que subir!
Estimulos:
Estratégia 29: Prancha 1: cabelo — cometa — fivela — legume — pacote/ Prancha 2:
bigode — cavalo — mochila — pipoca — tomate
Estratégia 30: Prancha 1: bigode — cavalo — mochila — pipoca — tomate/ Prancha 2:
caneca — pijama — maleta — tapete — sacola
Procedimento: Com os sujeitos em circulo, a aplicadora entregard uma prancha de
baldo com as palavras para cada sujeito. A aplicadora explicara que o baldo precisa
subir e que para isso, sera necessario fazer a nomeacao das palavras que estdo no

baldo rapidamente. Ao final, os sujeitos fardo um desenho de bal&o cada.
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Estratégias 31 e 32: Nomercado

Estimulos:

Estratégia 31: Prancha 1: caneca — pijjama — maleta — tapete — sacola/ Prancha 2:
banana — boneca — macaco — panela — sapato.

Estratégia 32: Prancha 1: banana — boneca — macaco — panela — sapato/ Prancha
2: cabelo — cometa — fivela — legume — pacote

Procedimento: Nesta estratégia, a aplicadora explicara que era a Atendente de caixa
do Supermercado. Sera entregue uma prancha para cada aluno e explicado que
aguela prancha sera como uma lista do supermercado. Os sujeitos levantardo um por
vez e irdo até a mesa da aplicadora para nomear sua prancha como se estivesse

pedindo produtos para a Atendente.

i) Atividade: Nomeacado Rapida de Pseudopalavras Trissilabicas
Objetivo: Realizar nomeacao automatica rapida de pseudopalavras trissilabicas.
Estratégia 33: Caldeirdo Magico
Estimulos: jamina — bafata — dalibo — miteva — tunido
Procedimento: A aplicadora levara uma panela e explicara que aquele é um caldeirdo
mAagico e que os sujeitos deverdo colocar as palavras magicas dentro do caldeirdo.
Os sujeitos fardo a nhomeacéao das palavras primeiramente e em seguida, colocarao

as pranchas na panela.

Estratégia 34: O monstro estad com fome!

Estimulos: jamina — bafata — dalibo — miteva — tunido

Procedimento: A aplicadora dard mascaras de monstros para todos 0s sujeitos e
explicara que agora sdo todos monstrinhos e que eles estdo com fome, e precisam se
alimentar de palavras na lingua do monstro. As palavras sao as palavras da prancha

de nomeacao, de forma que os sujeitos nomearam antes de colocar na panela.

Estratégia 35: Nomeacao de cartas

Estimulos: jamina — bafata — dalibo — miteva — tunido

Procedimento: A aplicadora levaré cartas de palavras colocou uma carta de cada vez
no chao até completar uma fileira com as 05 cartas. Assim que a aplicadora colocar a

carta no chao/mesa, os sujeito devem nomea-las em sequéncia. A aplicadora devera
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alterar a sequéncia de cartas 10 vezes e em todas as vezes que alterar a ordem das

cartas, solicitar que os escolares fagam a nomeacao novamente.

Estratégia 36: Cesta de Figuras

Estimulos: jamina — bafata — dalibo — miteva — tunido

Procedimento: A aplicadora explicard que havera algumas pseudopalavras pra
serem colocadas em uma cesta mas que primeiro 0s sujeitos deverdo nomea-las
rapidamente. Em seguida, a aplicadora colocara uma carta de cada vez no chéo até
completar uma fileira com as 05 cartas. Assim que a aplicadora colocar a carta no
chdo, os sujeitos a nomeardo. Ao final, os sujeitos colardo as pseudopalavras na

cesta.

4.1.3 Elaboracgéo de Checklist para monitoramento das atividades realizadas

Realizar o monitoramento do desempenho dos escolares durante a intervencao
€ uma pratica baseada em evidéncia cientifica, que tem por objetivo trazer ao
profissional da educacdo informac¢des sobre o progresso do aluno de uma forma
simples, direcionando e informando o profissional sobre como seguir e entender
melhor o desempenho do aluno (TOWNER; SHAVELSON, 2002; PIERCE; STACEY,
2004; MACHADO; BELLO; CAPELLINI, 2021).

O Tutors’ Manual da British Dyslexia Association (WOOD; WRIGHT,;
STACKHOUSE, 2000) traz a proposta de tutoria para os professores no quais 0s
mesmos sao acompanhados pelo tutor por meio de um Checklist de monitoramento,
para saber o quanto os alunos estdo entendendo e aproveitando das atividades
propostas em cada sessao.

Fukuda (2016) elaborou um programa de resposta a intervengdo fonologica
com tutoria ao professor, no qual constatou a necessidade da elaboracdo de um
Caderno de Tutoria padronizado, composto por perguntas e respostas fechadas para
0 acompanhamento e monitoramento das estratégias realizadas ao longo do
programa.

Para o presente estudo foi elaborado um Checklist de Monitoramento, no qual
as questdes foram desenvolvidas para serem respondidas pelo responsavel por
realizar a intervencao precoce com 0s escolares, e neste estudo, foi preenchida pela

pesquisadora, a fim de acompanhar o desenvolvimento de cada escolar apos as
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sessdes propostas, sendo o Checklist preenchido ao final de cada sessao de
intervencao em grupo.
A estrutura do Checklist foi elaborada da seguinte forma:

e Mesmo a atividade sendo realizada em grupos, o Checklist de Monitoramento
foi realizado de forma individual, ou seja, um Checklist para cada sujeito
participante desde estudo.

e O preenchimento do Checklist de monitoramento foi realizado em cada
Atividade proposta, ou seja, para as 36 atividades elaboradas neste estudo.

e Para cada atividade, haviam 5 questdes, sendo 4 questdes de multipla escolha
e uma questao aberta para que a pesquisadora inserisse dados qualitativos
sobre o desempenho do escolar naguela atividade.

e As 4 questdes de multipla escolha possuiam 3 possiveis respostas, possuindo
0 mesmo “peso” cada, de forma que deveria ser escolhida somente uma
resposta para cada questéo do Checklist.

O quadro a seguir mostra as perguntas presentes no Checklist de monitoramento.
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Quadro 3 — Checklist de Monitoramento realizado por atividade para cada sujeito

ATIVIDADE 1 Data:_ /_/

Marque um X na resposta que melhor se adequa a sua visao.

1) O escolar compreendeu o objetivo da atividade?

() Nao compreendeu () Compreendeu parcialmente () Compreendeu

2) O escolar apresentou dificuldade no reconhecimento dos estimulos?

() Apresentou dificuldade () Apresentou parcialmente () Nao apresentou dificuldade

3) Como vocé classificaria o desempenho deste escolar em relagcdo aos outros escolares do
grupo?

() Inferior () Médio () Superior

4) Vocé precisou intervir individualmente com este escolar?

() Muitas vezes () Poucas vezes () Nenhuma vez

5) Comentarios qualitativos sobre o desempenho deste escolar:

Fonte: Elaborado pela autora

Com base no exposto com o exposto, o programa elaborado foi composto pela
intervencédo e pelo Checklist de Monitoramento, sendo que a estrutura do mesmo é
para ser aplicado em duas sessodes por dia de intervencéo, totalizando 18 encontros,
sendo 2 encontros semanais, com duracdo de 50 minutos cada, em grupo de 4

criangas.
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4.2 FASE 2 — APLICABILIDADE DO PROGRAMA DE INTERVENCAO COM
A NOMEACAO AUTOMATICA RAPIDA E LEITURA EM ESCOLARES DE
SERIES INICIAIS DE ALFABETIZACAO

A Fase 2 deste estudo teve por objetivo verificar a aplicabilidade do programa
elaborado por meio de um estudo piloto em escolares com queixa de dificuldade de

aprendizagem na leitura.

4.2.1 Descricdo para selecéo dos sujeitos

Para realizacdo do estudo piloto (Fase 2) deste estudo, primeiramente foram
selecionados 12 sujeitos do 2° ano do Ensino Fundamental I, de escolas publicas do
municipio de Marilia, de 7 anos a 7 anos e 11 meses com queixa de dificuldade de
aprendizagem na leitura.

. Entretanto, em virtude da Pandemia, 4 sujeitos desistiram de participar da pesquisa,
de forma que apenas 8 participaram até o final da coleta de dados.

Sendo assim, participaram da pesquisa 8 sujeitos do 2° ano do Ensino
Fundamental |, de escolas publicas do municipio de Marilia, de 7 anos a 7 anos e 11
meses, de forma que os homes dos sujeitos foram encaminhados para Fonoaudi6loga
do mesmo Grupo de Pesquisa da Pesquisadora e a Fonoaudi6loga realizou sorteio
aleatdrio dos nomes para compor os dois grupos, sendo eles:

Grupo | (GIl): Composto por 4 sujeito com queixa de dificuldade de
aprendizagem na leitura.submetidos a intervencdo precoce com a nomeacao
automatica rapida e leitura;

Grupo Il (Gll): Composto por 4 sujeitos com queixa de dificuldade de aprendizagem
na leitura.ndo submetidos a intervencao precoce com a nomeacao automatica rapida
e leitura.

Os sujeitos de Gl e Gll deste estudo foram encaminhados por profissionais da
area da saude e da educacao ao Centro Especializado em Reabilitacdo (CER Il —
UNESP/MARILIA-SP). Aqueles que ndo foram submetidos a intervencdo nesse
primeiro momento, serdo convocados para realizar o programa de intervencgao

posteriormente a finalizagéo deste estudo.
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Ambos os grupos foram compostos por 3 sujeitos do sexo feminino e 1 sujeito
do sexo masculino de 7 anos a 7 anos e 11 meses de idade.

Os critérios de incluséo do estudo foram:

- Apresentar assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pelos responsaveis;

- Nao ter realizado programas de remediacdo e/ou intervencdo com a nomeacao
automatica rapida e leitura;

- Possuirem acuidade visual, auditiva e ter desempenho cognitivo dentro dos padrbes
de normalidade, de acordo com avaliacdo neuroldgica realizada anteriormente pela
Médica Neurologista do Centro Especializado em Reabiltacdo (CER 1l —
UNESP/MARILIA-SP).

N&o houve neste estudo a determinacéo de um Grupo Controle composto por
sujeitos com desempenho dentro da normalidade, por dois motivos: primeiro porque
0 modelo de resposta a intervencédo € para identificar e intervir precocemente com os
problemas de aprendizagem iniciais e, segundo porque o isolamento social e
educacional dos alunos em fase inicial de alfabetizacdo certamente comprometeu o
desenvolvimento das habilidades de leitura em escolares em fase inicial de
alfabetizacao.

A coleta de dados foi realizada durante o periodo de Pandemia do Covid-19,
nos meses de janeiro a maio de 2021, sendo que foram seguidas todas as normas de
seguranca determinadas pelo comité COVID-19 da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”.

Os procedimentos desta pesquisa foram aplicados presencialmente e
seguiram as diretrizes descritas na Instrucdo Normativa Prope n° 01
(https://www?2.unesp.br/portal#!/covid19/reorganizacaodasatividades/normativas/) em
relacdo a propagacdo do virus Covid-19, e as recomendacdes da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS), referentes ao uso correto de equipamentos para protecéo
individual (EPIs) pelo pesquisador como: 6culos de protecao, protetor facial, mascara
cirdrgica, avental impermeavel de mangas longas e Luvas de procedimento.

Como préticas e principios fundamentais na prevencédo da COVID-19, segundo
o0 documento normativo acima citado, foram ainda adotadas: lavagem frequente das
maos — pelo menos de 2 em 2 horas; distanciamento social — os individuos devem
manter distanciamento minimo de 1,5m entre si; uso adequado de mascara facial

durante todo o periodo que permanecer no campus, inclusive em areas externas;
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autoavaliacdo para sintomas da COVID-19; 0s sujeitos e seus responsaveis
acessaram apenas as areas necessarias para a realizacdo da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por contatos pessoais limitados por meio de
distanciamento social em uma sala adequadamente ventilada e distanciamento, com
a disponibilidade de mascara cirurgica e alcool 70 para todos os participantes.

Além disso, todos os participantes tiveram a sua temperatura aferida antes e
apos os procedimentos realizados em todas as sessdes de coleta. A pesquisadora fez
uso de mascara cirurgica tripla, avental descartaveis e uso de face shield. Ao final de
cada atendimento individual, as salas foram completamente higienizadas pela equipe
de limpeza do CER 1.

4.2.2 Protocolos utilizados para Pré e P0s-Testagem

Todos o0s sujeitos que participaram deste estudo foram submetidos a pré-
testagem e poés-testagem, de forma individual em uma sesséao de aproximadamente
50 minutos, sendo uma no inicio da intervencdo e a outra ao final, para verificacédo
das possiveis alteracdo de desempenho dos sujeitos apés realizacdo da intervencao
precoce, de forma que foi utilizado o Protocolo de Avaliagcdo das Habilidades
Cognitivo-Linguisticas para escolares em fase inicial de alfabetizacdo (SILVA;
CAPELLINI, 2019) e as pranchas de nomeacdo automatica rapida de letras, cores,
digitos e objetos (SANTOS;CAPELLINI, 2018), por serem protocolos que contemplam
as habilidades preditoras para a alfabetizagdo, conforme citadas no capitulo de
Reviséo de Literatura desta pesquisa.

a) Protocolo de Avaliacdo das Habilidades Cognitivo-Linguisticas para
escolares em fase inicial de alfabetizacdo (SILVA; CAPELLINI, 2019): composto
pelas seguintes provas:
1) Escrita do Nome completo: foram apresentadas duas linhas para que o sujeito
escrevesse seu nome completo;
2) Escrita do Alfabeto em Sequéncia: foram apresentadas trés linhas para que o
sujeito escrevesse as letras que compdem o alfabeto;
3) Copia de Formas: foram apresentadas 4 formas e o sujeito deveria copia-las
no espaco oferecido;
4) Ditado de Palavras e Pseudopalavras: Foram ditadas 30 palavras de alta

frequéncia e 10 pseudopalavras compostas por silabas simples.



51

5) Ditado de Figuras: Foram apresentadas 20 figuras coloridas para os sujeitos,
uma por vez, e solicitado que nomeassem a figura e em seguida escrever o
nome da figura;

6) Ditado de numeros: Foram apresentadas 5 sequéncias de niUmeros oralmente
e 0 sujeito deveria escrever uma por vez,

7) Reconhecimento do Alfabeto em Sequéncia: foram apresentadas todas as
letras do alfabeto em sequéncia para que o sujeito identificasse e nomeasse
todas as letras em sequéncia;

8) Reconhecimento do Alfabeto em Ordem Aleatéria: foram apresentadas todas
as letras do alfabeto em sequéncia para que o sujeito identificasse e nomeasse
todas as letras em ordem aleatoria;

9) Leitura de Palavras: Foram apresentadas 40 palavras com composicao silabica
de monossilabas, dissilabas e trissilabas com estrutura Consoante — Vogal
(CV) ou Consoante — Vogal — Consoante (CVC), em letra maiuscula,

10) Leitura de ndo-palavras: Foram apresentas 15 ndo-palavras, com composi¢cao
silabica de monossilabas, dissilabas e trissilabas, com estrutura simples, sendo
elas: Consoante — Vogal (CV) e Consoante — Vogal — Consoante (CVC);

11) Rima: Foram apresentados 20 pares de palavras oralmente e o sujeito deveria
dizer se apresentavam rima ou nao;

12) Aliteragdo: Foram apresentados 20 pares de palavras oralmente e o sujeito
deveria dizer se apresentavam aliteracdo ou nao;

13) Segmentacdao Silabica: Foram apresentadas 10 palavras oralmente e o sujeito
deveria segmenta-las em silabas;

14) Discriminacdo de Sons: Foram apresentados 20 pares de palavras oralmente
e o0 sujeito deveria dizer se eram iguais ou nao;

15) Repeticdo de Palavras: Foram apresentadas sequéncias de palavras
compostas de duas a quatro palavras oralmente e o sujeito deveria repeti-las;

16) Repeticdo de ndo-palavras: Foram apresentas 15 ndo-palavras oralmente,
uma por vez, e o sujeito deveria repeti-las;

17) Repeticdo de nimeros em ordem inversa: Foram apresentadas sequéncias de
nameros variando de dois a cinco numeros e o sujeito deveria repeti-los na

ordem inversa.
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18) Nomeacédo automatica rapida de figuras: Foi apresentada uma prancha de
cinco figuras que se repetem em ordem aleatéria e 0 sujeito deveria nomear o
mais rapido que conseguisse;

19) Nomeacédo automatica rapida de digitos: Foram apresentadas duas pranchas
de digitos de 1 a 9 se repetem em ordem aleatéria e o sujeito deveria nomear
0 mais rapido que conseguisse;

20) Memoria Visual para formas: Foram oferecidos ao sujeito 4 cartdes contendo
formas diferentes e o sujeito organizava seus cartdes de acordo com o modelo
proposto e o sujeito deveria repetir a ordem logo em seguida, apés 1 minutos
de memorizacéo.

O critério de pontuacédo do protocolo é por acertos, de forma que sua classificacédo

€ dividida em desempenho superior, médio ou inferior.

b) Provas de Nomeacdo Automética Rapida (SANTOS; CAPELLINI, 2018): O
protocolo € composto por 4 pranchas, sendo de cores, letras, digitos e objetos que
foram apresentadas uma por vez, de forma que todas continham 5 estimulos que se
repetiam de forma aleatdria por 10 linhas e o sujeito foi orientado a nomear uma por
vez, 0 mais rapido que conseguisse.

Durante a aplicagéo, a pesquisadora se certificou de que 0s sujeitos haviam
compreendido como deveria realizar a prova, repetindo e orientando quando
necessario e dando exemplos previstos nos proprios protocolos.

O tempo que o sujeito leva para nomear a prancha é anotado e comparado com
os dados normativos descritos na literatura.

As respostas foram anotadas na folha de respostas dos proprios protocolos
utilizados para posterior tabulacéo e analise dos dados.

Ap6s a aplicacdes destas avaliacdes todos os escolares do Gl e GIlI foram
submetidos as 36 sessOes do programa de intervencao elaborado na fase 1 deste
estudo. O periodo de tempo entre a pré e a pos-testagem foi de aproximadamente 4
meses, sendo realizadas duas sessfes em grupo por semana com duracao de 50

minutos cada.

4.2.3 Analise de Dados

Para verificar a aplicabilidade do programa, bem como se os estimulos das
provas foram adequadas foi utilizado o Método JT (JACOBSON; TRUAX, 1991; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2008).
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Este método realiza uma analise comparativa entre escores com o objetivo de
decidir se as diferencas entre eles representam mudancas confiaveis. Este método
implica, portanto, em dois processos complementares, sendo estes: (a) calculo da
confiabilidade das altera¢des ocorridas descrita em termos de um indice de Mudanca
Confiavel (IMC); e (b) andlise do significado clinico dessas alteracdes descrita em
termos de Significancia Clinica (SC). A diferenca é calculada baseada na diferenca
entre um escore e outro dividida pelo erro padrdo da diferenca. Desta forma, a
mudanca pode ser positiva confiavel (quando ha melhora); negativa confiavel (quando
h& piora); com significancia clinica (que faz ou fard diferenca no @mbito clinico); e
também pode haver auséncia de mudanca (JACOBSON; TRUAX, 1991; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2008).

De acordo com Jacobson e Truax (1991), os testes estatisticos sao limitados
para verificar a eficdcia de um tratamento, por ndo oferecerem uma informacgéo sobre
a variabilidade de resposta dos sujeitos, ou seja, mostram o desempenho do grupo
mas nao de cada individuo. Na literatura, ha poucos dados sobre a necessidade de
alteracdes ou até mesmo ineficacia do Método JT (WISE, 2011).

Esta andlise é realizada por meio de um Software Online, disponivel na pagina
de Psicolnfo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR. Que geram graficos
semelhantes como esse a seguir representado na Figura 7.

Figura 7 — Representacdo da analise realizada por meio do Método JT
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O tracado das linhas horizontal e vertical delimita quatro quadrantes que
representam as combinacdes entre oscilacdes positivas ou negativas em funcéo da
condigao inicial e final dos participantes.

O quadrante A (clinico - melhora) é constituido pelos participantes que
necessitavam de intervencdo e apresentaram oscilacdes positivas, sugestivas de
melhora (Marina, Ana, William e Aline). O quadrante B (néo clinico — n&o clinico) inclui
0s participantes que ja apresentavam inicialmente escores altos e que permaneceram
altos (Renato e Julio), mesmo com oscilagcdes negativas (Melissa). O quadrante C
(clinico — clinico) representa os participantes com escores iniciais muito baixos e que
permaneceram baixos mesmo com oscilacbes (Leonardo, Rai e Anderson). E o
guadrante D (n&o clinico — piora) € constituido pelos participantes com escores iniciais
altos que apresentaram oscila¢cées negativas ao final da intervencdo (DEL PRETTE;
DEL PRETTE; 2008).
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5 RESULTADOS DISCUTIDOS
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Neste capitulo serdo apresentados os resultados da Fase 2 deste estudo, bem
como a discussédo destes resultados a luz da literatura, de modo que para facilitar a
apresentacao, foram divididos em quatro partes:
5.1 Parte 1: A importancia da aplicagcdo do Programa de Intervencéo com a nomeagao
automatica rapida e leitura em escolares de séries iniciais de alfabetizagdo em um
Modelo de Resposta a Intervencéo (RTI), em sua segunda camada
5.2 Parte 2: Caracterizacdo do indice de mudanca confiavel da pré —testagem para a
pés-testagem de forma individual dos sujeitos submetidos e ndo submetidos a
intervengao precoce
5.3 Parte 3: Caracterizacdo do indice de mudanca confidvel do desempenho dos
sujeitos submetidos a intervencao precoce por meio do Checklist de Monitoramento
5.4 Parte 4: ModificacGes a serem realizadas no Programa de resposta a intervencao
com a nomeacado automatica rapida e decodificacdo baseado na segunda camada

5.1 Parte 1: A importancia da aplicacdo do Programa de Intervencdo com a
nomeacao automatica rapida e leitura em escolares de séries iniciais de
alfabetizacdo em um Modelo de Resposta a Intervencéo (RTI), em sua segunda

camada

O Modelo de Resposta a Intervencédo (RTI) € um modelo ja consolidado em
outros paises como os Estados Unidos, porém, ainda é novo no Brasil em termos de
pesquisa e implementacao (MAIER et al, 2016).

Este modelo traz diversos objetivos, sendo eles diminuir a incidéncia de falso-
positivo, isto &, criancas que sao diagnosticadas erroneamente antes mesmo de
realizarem intervencao adequada ou avaliacdo especifica; diminuicdo de resultados
falso-negativo, ou seja, quando uma crian¢ca realmente tem algum transtorno de
aprendizagem mas é taxada apenas como tendo uma dificuldade de dificuldade
passageira, identificando entdo precocemente criangas com risco para Transtornos
de Aprendizagem por meio da intervencao precoce de habilidades preditoras para o
desenvolvimento da aprendizagem (VELLUTINO et al, 2008; BARKELEY et al, 2020).

O Modelo de RTI € pautado em um sistema de prevencao multiniveis, utilizados
para maximizar o desempenho do aluno, monitorando seu progresso e fornecendo
intervencdes que sdo baseadas em evidéncias (ANDRADE; ANDRADE; CAPELLINI,
2014; HARVEY; YSSEL; JONES, 2015).
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Estes niveis também chamados de camadas sao trés, no qual a 12 camada é
uma intervencao de carater instrucional, na qual é realizado o rastreio universal e
intervencdo de forma coletiva na sala de aula com todos os alunos. A 22 camada é
uma intervencdo mais especifica para grupos menores, de forma continua e
remediativa para escolares apontados com dificuldades de aprendizagem. J4 a 32
camada, deve ser realizada de forma individual por equipe multiprofissional
especializada, afim de realizar tanto intervencéo quanto avaliagdo especifica.

A figura a seguir mostra a adaptacado de um modelo descrito primeiramente por
Fletcher e Vaugh (2009) e apresentado por Capellini, Cerqueira-César e Santos
(2020):

Figura 8 — Modelo de intervencao em trés camadas

Intervencdo individual, remediativa e intensiva (realizada
por especialista e equipe interdisciplinar — elegibilidade para
Educacdo Especial)

(® 45 a 60 minutos

Intervencdo suplementar e remediativa
(especifica para grupos menores, continua e
diaria com profissional de apoio

(® 20240 minutos

Intervencdo de carater instrucional,
preventivo (rastreio universal e

intervencdo coletiva em sala de aula)
(D 20 a 40 minutos

Fonte: Capellini; Cerqueira-César; Santos (2020), baseado em Fletcher e Vaughn (2009).

A 22 camada geralmente aborda interveng¢des com instrugdes mais especificas
e intensivas, para eliminar a lacuna que existe entre o atual desempenho que o escolar
apresenta como risco e o desempenho que é esperado. E realizada com grupos de
trés a seis criangas e devem ocorrem no minimo duas vezes por semana, de 10 a 20
semanas, e pode ser realizada pelo professor, tutores e profissionais da educacéo e
saude como o fonoaudidlogo (VAUGHNS & ROBERTS, 2007).

Segundo FUCHS e VAUGHN (2012), a identificagdo precoce de alunos que

apresentam risco para transtornos de aprendizagem é o grande sucesso da
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implementacéo do RTI, fazendo ndo s6 com que estes escolares sejam identificados
como também os demais escolares se beneficiem da intervencéo precoce.

Estudos e pesquisadores vem recomendando com mais frequéncia este
modelo de intervencdo em camadas para identificar escolares com dificuldades
principalmente na leitura. Além disso, também € evidenciado a importancia de
instrumentos e intervencdes validadas e baseadas em evidéncias cientificas para
auxiliar o professor em sala de aula a implementar este modelo (COMPTON et al
2006; 2010; CONNOR; MORRISON; UNDERWOOD, 2007).

E importante ressaltar que os efeitos da identificacdo e intervencdo precoce
perduram mesmo apés o periodo em que € realizada, ou seja, mesmo apdés anos de
ter passado pela intervencdo precoce, as habilidades trabalhadas continuam
auxiliando no desenvolvimento do escolar, como descrito por Catts (2017), no qual
descreveu um estudo com intervencdo precoce com vocabulario que gerou efeitos
positivos até o final do 3° ano do Ensino Fundamental I, com um desempenho acima
do esperado em provas de compreensado leitora das criancas que realizaram a
intervencao precoce nos primeiros anos de alfabetizagéao.

No Modelo RTI, cada profissional envolvido desempenha um papel muito
importante tanto na identificacdo quanto na intervengdo precoce de problemas de
aprendizagem, de forma que os professores desempenham um papel fundamental
nesse processo (KARANDE et al, 2008; ALAHMADI; El KESHKY, 2019).

Mesmo com diversas pesquisas sobre a intervencao precoce, sua aplicagéo
para a Camada 2 na pré-escola ainda é limitada, uma vez que a maioria dos
programas ou intervencdes sao direcionadas para grupos grandes (grupo-classe) ou
individualmente (NANCOLLIS, LAWRIE; DODD, 2005).

Para realizar a intervencao precoce, o profissional pode selecionar estratégias
que estejam de acordo com a habilidade em que se deseja trabalhar ou selecionar
materiais de acordo com a faixa etaria. Entretanto, ja existem na literatura nacional
alguns programas de intervencao, baseados em evidéncias cientificas e divididos pela
guantidade de sessbes e habilidades que devem ser trabalhadas, e seréao
apresentados no quadro 4 a seguir, de acordo com a Camada do Modelo RTI em que

devem ser utilizados.
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Quadro 4 — Programas de intervencao precoce do Modelo de Resposta a Intervencéo

(RTI), descritos na literatura nacional.

Camada
3

Dislexia

cognitivo-linguisticas.

Camadas Programas Objetivos Autores
Programa para ser realizado com
tutoria ao professor em contexto
escolar. Essa tutoria se caracteriza por
Camada Programa de Resposta a orientar o trabalho do professor quanto (FUKUDA;
1 Intervengdo Fonoldgica ao desenvolvimento de habilidades de | CAPELLINI, 2018)
leitura nos escolares em fase inicial de
alfabetizacao, trabalhando cosnciéncia
fonoldgica e conhecimento do alfabeto.
Programa para ser realizado em
Modelo de Resposta & grupos menores, utilizados (ANDRADE;
Intervencio RTI Ferramentas Alternafu\./as do Educador ANDRADE;
(FAE), com atividades de CAPELLINI, 2014)
processamento fonolégico.
Programa de resposta a
Camada intervencédo (RTI) em Programa para ser rea_lli_zado em
> segunda camada para grupos menores, com atividades que (ALCANTARA,
desenvolvimento das fun¢des trabalham o desenvolvimento das 2019)
executivas no 1° ano do fungbes executivas.
ensino fundamental |
Programa para ser realizado em (MARGUTI;
R Prof-paNProgramfal Qe grupos menores, com atividades que CERQUEIRA-
emediagdo Fonologica e A - > )
Conhecimento do Alfabeto trabalham consciéncia fonologica e CESAR;
conhecimento do alfabeto. CAPELLINI, 2021)
PROF-RD - Programa de Programa para ser realizado (CERQUEIRA-
Remediacao Fonologica para individualmente, com atividades CESAR;
Escolares de Risco para ' GERMANO;

CAPELLINI, 2018)

Programa de intervencéo
fonolégica para escolares em
fase inicial de alfabetizacéo

Programa para ser realizado
individualmente, acumulativo, com
atividades que trabalham as
habilidades metafonolégicas.

(SILVA;
CAPELLINI, 2019)

Fonte: elaborado pela autora

Os programas citados no quadro 1 foram elaborados com o objetivos de serem

utilizados baseados no Modelo de Resposta a Intervencéo (RTI), de modo que todos

sao indicados para escolares de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental I, para rastreio

universal (Camada 1) ou para escolares com risco para transtornos de aprendizagem

(Camada 2 e Camada 3).

Foi verificado o uso do monitoramento baseado no curriculo escolar, no

contexto do uso do Modelo RTI direcionado ao trabalho especifico com a leitura. Como

resultado, dez alunos apresentaram risco para alteracdes de leitura futuras, de forma

gue os demais escolares se beneficiaram da intervengédo precoce realizada, nao

apresentando dificuldades de leitura nos anos escolares seguintes (VAZ; MARTINS;
CORREIA, 2017).
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Brito, Seabra e Macedo (2018) realizaram o RTI em escolares do 5° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede publica de ensino, utilizando estratégias
baseadas em evidéncias cientificas, trabalhando as habilidades metafonoldgicas,
atividades multissensoriais e atividades de memoria, atencdo, raciocinio logico e
compreensao, de forma que os escolares apresentaram melhoras estatisticamente
significativas, sendo possivel identificar os alunos com desempenho abaixo da média
em relacdo aos outros escolares, sendo possivel a aplicacdo do RTI também ao final
do ciclo do Ensino Fundamental |.

E considerado que as discuss@es sobre o Modelo de Resposta a Intervengéo
sdo emergentes e de extrema importancia, uma vez que estas pesquisas sédo ainda
recentes no Brasil. Além disso, estas discussdes sdo importantes principalmente para
os professores, para que ocorra uma transformacéo social da educacgéo e das escolas
(BATISTA; PESTUN, 2019).

5.2 Parte 2: Caracterizacdo do indice de mudanca confiavel da pré —testagem
para a poés-testagem de forma individual dos sujeitos submetidos e néao

submetidos a intervencao

Os dados deste estudo foram analisados por meio do Método JT, no qual
teremos 4 tipos de alteragoes:
- Mudanca positiva confidvel (MPC): quando houve melhora significativa da pré-
testagem para a pos-testagem;
- Mudanca negativa confidvel (MNC): quando houve piora significativa da pré-
testagem para a pos-testagem;
- Significancia clinica (SC): quando as alteragdes representam uma significancia
clinica positiva para a vida do sujeito, ou seja, a intervencéo alterou seu status clinico
inicial;
- Auséncia de mudanca: quando ndo houve melhora, piora ou significancia clinica, ou
seja, seu status e desempenho permaneceram 0 mesmo.

Para esta analise, foram agrupados todos os sujeitos participantes do estudo,
ou seja, os sujeitos de Gl e os sujeitos de GlI, submetidos e ndo submetidos a
intervencdo com a nomeagao automatica rapida e leitura, sendo possivel observar no

mesmo grafico o desempenho de todos os sujeitos em cada prova dos protocolos que
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foram aplicados, sendo apresentados de acordo com a descricdo do quadro a seguir
(Quadro 5):

Quadro 5 — Divisdo Dos sujeitos para analise por meio do Método JT

GRUPO | SUJEITO INTERVENCAO

S1

Gl S2 Sujeitos submetidos a
sS3 intervencéo
S4
S5

Gl S6 Sujeitos ndo submetidos a
sS7 intervencéo
S8

Inicialmente, sera apresentado o desempenho dos sujeitos de todos 0s grupos
deste estudo nas provas do Protocolo de Avaliacdo das Habilidades Cognitivo-
Linguisticas para escolares em fase inicial de alfabetizacdo (SILVA; CAPELLINI,
2019). As provas apresentadas serdo:. escrita do nome; escrita do alfabeto em
sequéncia; copia de formas; ditado de palavras, ditado de pseudopalavras; ditado de
figuras; ditado de numeros; reconhecimento do alfabeto em sequéncia;
reconhecimento do alfabeto em ordem aleatéria; leitura de palavras; tempo de leitura
de palavras; leitura de pseudopalavras, rima; aliteracdo; segmentacdo silabica;
discriminacéo de sons; repeticdo de palavras; repeticdo de nao palavras; repeticado de
nameros em ordem inversa; homeacao automatica rapida de figuras; nomeacéao
automatica rapida de digitos; memoria visual de formas.

Os graficos mostrardo de acordo com o Método JT o indice de mudanca
confiavel e a significaAncia clinica do desempenho dos sujeitos, de forma que eles
podem estar na populacao funcional (ou seja, dentro ou acima da média de acordo
com o protocolo utilizado) ou na populagéo disfuncional (abaixo da média de acordo
com o protocolo utilizado).

O Grafico 1 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de escrita do

nome.
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Gréfico 1 — Confiabilidade de mudanca na prova de escrita do nome
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Fonte: Psicolnfo/UFSCAR

Quanto a significancia clinica, o sujeito S1 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, ou seja, 0 sujeito representado por esse
ponto passou para a populacéo funcional® com relacéo ao atributo que foi medido. Os
sujeitos S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estdo acima do tragcado horizontal superior e a
direita do tracado vertical, ou seja, ja se encontravam na populacdo funcional com
relagéo ao atributo que foi medido e continuaram nessa mesma populacéo.

Quanto ao indice de mudancga confiavel, o s sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6,
S7, S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ndo podendo
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Gréfico 2 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de escrita do
alfabeto em sequéncia.
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Gréfico 2 — Confiabilidade de mudanca na prova de escrita do alfabeto em sequéncia
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ou seja, se
encontravam inicialmente na populacdo disfuncional e permaneceram nela, nao
acontecendo mudanca no status clinico.

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1 e S4 estdo acima do tracado da
diagonal superior, isto €, apresentaram melhora que podem ser atribuida a
intervencdo. Os sujeitos S2, S3, S5, S6, S7, S8, estdo localizados entre as linhas
superior e inferior a bissetriz: Para os sujeitos representados por esses pontos, nao
podem ser feitas afirmag¢des de melhora ou piora devido a intervencao.

Quando a crianga é exposta a informacao visual por meio da fusdo temporal
rapida em sucessao, conforme trabalhado no programa elaborado nesta pesquisa, a
tendéncia € de que essa familiaridade visual explique a relacdo entre conhecimento
do nome das letras e a aquisicdo da linguagem escrita no inicio da alfabetizacéo
(BARRERA; SANTOS, 2016), facilitando assim a aquisi¢cdo do principio alfabético.

O Grafico 3 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de copia de

formas.
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Gréfico 3 — Confiabilidade de mudanca na prova de copia de formas
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Fonte: Psicolnfo/ UFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tragado vertical, ou seja, se
encontravam inicialmente na populagdo disfuncional e permaneceu nela, nao
acontecendo mudanca no status clinico.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estéo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, portanto ndo podem
ser feitas afirmacfes de melhora ou piora devido a intervencao.

As habilidades motoras finas sdo consideras habilidades essenciais para a
formacdo das letras, movimento dos bracos, méos e dedos, porém, devem ser
trabalhadas com atividades que incentivem o habito de escrita (TSENG; CHOW 2000),
0 que nao foi o caso deste estudo, que teve como objetivo principal trabalhar
atividades de decodificacao e velocidade de acesso ao Iéxico, portanto, € esperado
gue as criancas que participaram desta pesquisa nao apresentar melhora significativa
neste quesito.

O Grafico 4 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de ditado de

palavras.
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Gréfico 4 — Confiabilidade de mudanca na prova de ditado de palavras
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Quanto a significancia clinica, o sujeito S1 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, passando para a populacéo funcional com
relacdo ao atributo que foi medido. Os sujeitos S4, S5, S6, S7, estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tracado vertical, ou seja, ja se encontravam na
populacao funcional e continuaram nessa mesma populagéo. O sujeito S8 esté abaixo
do tracado horizontal inferior e a direita do tracado vertical, passando da populacéo
funcional para a populagéo disfuncional. Os sujeitos S2, S3, estdo abaixo do tragado
horizontal inferior e & esquerda do tracado vertical, se encontravam inicialmente na
populagao disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estéo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ndo podendo ser
feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 5 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de ditado de

pseudopalavras.
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Gréfico 5 — Confiabilidade de mudanca na prova de ditado de pseudopalavras
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S4, S5, S6, S7, S8, estdo acima do
tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, ou seja, ja se encontravam
na populagéao funcional e continuaram nessa mesma populacéo. Os sujeitosS1, S2,
S3, estdo abaixo do tracado horizontal inferior e & esquerda do tracado vertical, ou
seja, se encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ndo podem ser
feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 6 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de ditado de

figuras.
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Gréfico 6 — Confiabilidade de mudanca na prova de ditado de figuras
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estédo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencéo.

No caso de ditado de palavras, pseudopalavras e figuras, um sujeito
apresentou positiva confiavel na pos-testagem.

Segundo Ganicho (2019) e Mendes e Barreira (2017), a nomeac¢ao automatica
rapida prediz o desenvolvimento ndo so da leitura como também da escrita, uma vez
gue tanto o processamento fonoldgico como o processamento visual estdo sendo
diretamente trabalhados por meio da circuitaria neurologica responsavel pela tarefa
de nomeagao.

O Gréfico 7 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de ditado de

ndmeros.
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Grafico 7 — Confiabilidade de mudanca na prova de ditado de niumeros
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estédo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 8 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de

reconhecimento do alfabeto em sequéncia.
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Gréfico 8 — Confiabilidade de mudanca na prova de reconhecimento do alfabeto em

sequéncia
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Fonte: Psicolnfo/UFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S2, S3, estdo abaixo do tracado
horizontal inferior e & esquerda do tracado vertical, ou seja, jA se encontravam
inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela. Os sujeitos S4, S5, S6,
S8, estdo localizados entre as linhas horizontais superior e inferior, ndo podendo
afirmar nada sobre mudanca de status clinico para os sujeitos representados por
esses pontos, pois encontram-se na faixa de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S2, S3, S4, estdo acima do
tracado da diagonal superior, isto é, apresentam melhora que pode ser atribuida a
intervencdo. Os sujeitos S1, S7, estdo abaixo do tracado da diagonal superior,
apresentando piora. Os sujeitos S5, S6, S8, estéo localizados entre as linhas superior
e inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirma¢des de melhora ou piora devido a
intervencao.

O Grafico 9 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de

reconhecimento do alfabeto em ordem aleatéria.
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Gréfico 9 — Confiabilidade de mudanca na prova de reconhecimento do alfabeto em

ordem aleatéria
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S6, S8, estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tragcado vertical, pois ja se encontravam na populagéao
funcional e continuaram nessa mesma populacéo. O sujeito S7 esté abaixo do tracado
horizontal inferior e & direita do tragado vertical, passando da populagéo funcional para
a populacéo disfuncional. Os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, estdo abaixo do tracado
horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ou seja, se encontravam
inicialmente na populagéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, estdo acima
do tracado da diagonal superior, ou seja, apresentam melhora que podem ser
atribuida a intervencdo. O sujeito S7 esta abaixo do tracado da diagonal superior,
apresentando piora. Os sujeitos S5, S6, S8, estéo localizados entre as linhas superior
e inferior a bissetriz, portanto ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora
devido a intervencéo.

E de extrema importancia estimular o reconhecimento de letras do alfabeto uma
vez que esta estimulacdo, juntamente com a realizacdo da nomeacgdo automatica
rapida de letras pode predizer o desenvolvimento de leitura de criancas em fase inicial
de alfabetizacdo, bem como também se apresentar alterada em criancas

consideradas de risco para Transtornos de Aprendizagem (JUSTI; CUNHA, 2017).
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O Gréfico 10 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de leitura de

palavras.

Gréfico 10 — Confiabilidade de mudanca na prova de leitura de palavras
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Fonte: Psicolnfo/UFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estédo
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacao disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S4 esta acima do tracado da
diagonal superior, ou seja, apresentou melhora que pode ser atribuida a intervencao.
Os sujeitos S1, S2, S3, S5, S6, S7, S8, estéo localizados entre as linhas superior e
inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a
intervencao.

O Gréfico 11 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de tempo de

leitura de palavras.
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Gréfico 11 — Confiabilidade de mudanca na prova de tempo de leitura de palavras
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S1 esta acima do tracado da
diagonal superior, ou seja, apresentou melhora que pode ser atribuida a intervencéo.
Os sujeitos S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao localizados entre as linhas superior e
inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirmacfes de melhora ou piora devido a
intervencao.

O Gréfico 12 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de leitura de

pseudopalavras.
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Gréfico 12 — Confiabilidade de mudanca na prova de leitura de pseudopalavras
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Quanto a significancia clinica, o sujeito S4 estd acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, ou seja, passou para a populagao funcional.
Os sujeitos S1, S2, S3, S5, S6, S7, S8, estdo abaixo do tracado horizontal inferior e a
esquerda do tracado vertical, jA& se encontravam inicialmente na populacdo
disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S4 esta acima do tracado da
diagonal superior, ou seja, apresentou melhora que pode ser atribuida a intervencao.
Os sujeitos S1, S2, S3, S5, S6, S7, S8, estao localizados entre as linhas superior e
inferior & bissetriz, ndo podendo ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a
intervencao.

Apenas uma crian¢a das cinco submetidas a intervencédo obteve melhora no
desempenho de leitura, demonstrando que as criancas participantes deste estudo ja
eram consideradas criangas com desempenho disfuncional, ou seja, desempenho
abaixo da média para o esperado de acordo com sua idade.

O dominio destas habilidades de leitura e escrita sdo extremamente
importantes e vem sendo desafiador este ensino, principalmente nos anos iniciais de
alfabetizacdo, demonstrando que a falha nestas habilidades podem causar
consequéncias de curto e longo prazo, afetando diretamente o desenvolvimento
destas criancas enquanto cidaddos (PAZETO; LEON; SEABRA, 2017), sendo assim,
€ de extrema importancia que seja trabalhada a fluéncia de leitura e sua velocidade
desde os anos iniciais de alfabetizagao.

O Gréfico 13 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de rima.
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Grafico 13 — Confiabilidade de mudanca na prova de rima
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S4, estdo acima do tracado
horizontal superior e a esquerda do tracado vertical, passando para a populacéo
funcional. Os sujeitos S5, S6, S7, S8, estao acima do tracado horizontal superior e a
direita do tragado vertical, ou seja, jA se encontravam na populagdo funcional e
continuaram nessa mesma populagdo. Os sujeitos S2, S3, estdo abaixo do tracado
horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical se encontravam inicialmente na
populacao disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S4, estdo acima do
tracado da diagonal superior, pois apresentam melhora que podem ser atribuida a
intervencdo. Os sujeitos S2, S3, S5, S6, S7, S8, estdo localizados entre as linhas
superior e inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirmac¢des de melhora ou piora
devido a intervencéo.

O Gréfico 14 apresenta a confiabilidade de mudancga na prova de aliterag&o.
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Gréfico 14 — Confiabilidade de mudanca na prova de aliteracdo

20-

55

53

Pas-Intervengdo
S

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Pré-Intervencdo

Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia cinica, os sujeitos S6, S7, S8, estdo acima do tracado
horizontal superior e a direita do tracado, pois ja se encontravam na populacao
funcional e continuaram nessa mesma populagéo. O sujeito S2 esta abaixo do tragado
horizontal inferior e a direita do tragado vertical, passando da populag&o funcional para
a populacéao disfuncional. Os sujeitos S1, S3, S4, estdo abaixo do tracado horizontal
inferior e a esquerda do tracado vertical, ou seja, se encontravam inicialmente na
populacdo disfuncional e permaneceu nela. O sujeito S5 esta localizado entre as
linhas horizontais superior e inferior, isto €, encontra-se na faixa de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S4, estdo acima do
tracado da diagonal superior, apresentando melhora que podem ser atribuida a
intervencdo. Os sujeitos S2, S3, S5, S6, S7, S8, estéo localizados entre as linhas
superior e inferior & bissetriz, ndo podendo ser feitas afirma¢des de melhora ou piora
devido a intervencéo.

O Gréfico 15 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de segmentacao

silabica.
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Gréfico 15 — Confiabilidade de mudanca na prova de segmentacéo silabica
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estédo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 16 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de discriminacao
de sons.
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Gréfico 16 — Confiabilidade de mudanca na prova de discriminacdo de sons
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, o sujeito S4 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tracado vertical, passando para a populacéo funcional. Os
sujeitos S3, S5, S6, S7, S8, estdo acima do tragado horizontal superior e a direita do
tracado vertical, pois j& se encontravam na populagéo funcional e continuaram nessa
mesma populacdo. O Sujeito S2 estd abaixo do tracado horizontal inferior e a
esquerda do tragado vertical, se encontrava inicialmente na populacdo disfuncional e
permaneceu nela. O Sujeito S1 esté localizado entre as linhas horizontais superior e
inferior, estando na faixa de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S4 esta acima do tracado da
diagonal superior, apresentando melhora que pode ser atribuida a intervencéao. Os
sujeitos S1, S2, S3, S5, S6, S7, S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior
a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirmacbes de melhora ou piora devido a
intervencao.

O Gréfico 17 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de

palavras.
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Gréfico 17 — Confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de palavras
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S2, S3, S4, S5, S6, S8, estdo acima
do tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, jA se encontravam na
populacao funcional e continuaram nessa mesma populacdo. Os sujeitos S1, S7,
estdo localizados entre as linhas horizontais superior e inferior, encontram-se na faixa
de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacfes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 18 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de

nao- palavras.
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Gréfico 18 — Confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de ndo-palavras
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S1 esta acima do tracado da
diagonal superior, apresentando melhora que pode ser atribuida a intervencdo. Os
sujeitos S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estéo localizados entre as linhas superior e inferior
a bissetriz, ou seja, ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a
intervencao.

Dois sujeitos apresentaram melhora em habilidades metafonologicas conforme
demonstrado, mais precisamente em rima e aliteracdo e até mesmo em repeticao de
ndo-palavras, utilizada para avaliar a memoria operacional fonologica, mesmo estas
habilidades ndo tendo sido diretamente trabalhadas no programa de intervencgao
elaborado para este estudo.

Neste caso, é importante destacar que as habilidades metafonoldgicas e a
memoria operacional fonoldgica sdo habilidades do processamento fonoldgico, assim
como a velocidade de acesso ao léxico — avaliada por meio da nomeac¢éo automatica
rapida- (SANTOS; CAPELLINI, 2020; JESUS; ALVES; MARTINS-REIS, 2021), ou
seja, € esperado que ao trabalhar uma habilidade de um processamento, outras
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habilidades possam ser beneficiadas e com isso, apresentar melhorar em relagéo a
outra habilidade trabalhada.
O Gréfico 19 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de

nUmeros em ordem inversa.

Grafico 19 — Confiabilidade de mudanca na prova de repeticdo de nimeros em ordem

inversa

s1

Pas-Intervengdo
L

O i 3 5 3 5 5

Pré-Intervengdo

Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, estao
acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, ou seja, ja se
encontravam na populagcéo funcional e continuaram nessa mesma populacdo. O
Sujeito S3 esta abaixo do tragcado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical,
isto é, se encontrava inicialmente na populacédo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior & bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Gréfico 20 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de nomeacao

automatica rapida de figuras.
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Grafico 20 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacéo automatica rapida de

figuras.
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Fonte: Psicolnfo/lUFSCAR

Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, estao
acima do tracado horizontal superior e a direita do tracado vertical, ou seja, j se
encontravam na populagéo funcional e continuaram nessa mesma populacdo. O
sujeito S3 esta abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical,
isto é, se encontrava inicialmente na populacao disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S3 esta acima do tracado da
diagonal superior, ou seja, apresentou melhora que pode ser atribuida a intervencéo.
Os sujeitos S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, estao localizados entre as linhas superior e
inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirma¢cdes de melhora ou piora devido a
intervencao.

O Grafico 21 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de nomeacéo

automatica rapida de digitos.
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Grafico 21 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacéo automatica rapida de
digitos
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Quanto a significancia clinica, o sujeito S1 esta acima do tracado horizontal
superior e a esquerda do tragado vertical, passando para a populacdo funcional. Os
sujeitos S4, S5, S6, S7, S8, estdo abaixo do tracado horizontal inferior e & esquerda
do tracado vertical, pois se encontravam inicialmente na populacdo disfuncional e
permaneceu nela. O Sujeito S2 esta localizado entre as linhas horizontais superior e
inferior, ou seja, esta na faixa de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S3, S4, estdo acima do
tracado da diagonal superior, apresentando melhora que pode ser atribuida a
intervencao. Os sujeitos S2, S5, S6, S7, S8, estao localizados entre as linhas superior
e inferior a bissetriz, ndo podendo ser feitas afirma¢des de melhora ou piora devido a
intervencgao.

A nomeacdo automatica rapida foi a estratégia trabalhada durante toda esta
pesquisa, ou seja, a hipotese do estudo estava pautada em que o trabalha desta
habilidade de forma explicita poderia trazer melhora para os escolares na habilidade
de velocidade de acesso ao léxico, confirmando a hipétese inicial deste estudo.

O Grafico 22 apresenta a confiabilidade de mudanca na prova de memdria

visual de formas.
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Gréfico 22 — Confiabilidade de mudanca na prova de memaria visual de formas
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tragado vertical, ou seja, se
encontravam inicialmente na populacédo disfuncional e permaneceu nela. O sujeito S4
estd localizado entre as linhas horizontais superior e inferior, encontrando-se na faixa
de incerteza.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estdo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ndo podendo ser
feitas afirmagdes de melhora ou piora devido a intervengéo.

Neste momento, sera apresentado o desempenho dos sujeitos neste estudo na
nomeacao automatica rapida das pranchas de letras, cores, digitos e objetos de
Santos e Capellini (2018).

O Grafico 23 apresenta a confiabilidade de mudanca na nomeag&o automatica

rapida de letras.
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Gréfico 23 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacao automatica rapida de

letras

Pas-Intervencgdo

O
% 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Pré-Intervencéo
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estéo localizados entre as linhas superior e inferior & bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacfes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Grafico 24 apresenta a confiabilidade de mudanca na nomeacao automéatica

rapida de cores.
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Gréfico 24 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacao automatica rapida de

cores
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estédo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Gréfico 25 apresenta a confiabilidade de mudanca na nomeacé&o automatica

rapida de digitos.
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Gréfico 25 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacao automéatica rapida de
digitos
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, estédo localizados entre as linhas superior e inferior a bissetriz, ou seja, ndo podem
ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a intervencao.

O Gréfico 26 apresenta a confiabilidade de mudanca na nomeacé&o automatica

rapida de objetos.
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Gréfico 26 — Confiabilidade de mudanca na prova de nomeacao automatica rapida de

objetos
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Quanto a significancia clinica, os sujeitos S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, estao
abaixo do tracado horizontal inferior e a esquerda do tracado vertical, ja se
encontravam inicialmente na populacéo disfuncional e permaneceu nela.

Quanto ao indice de mudanca confiavel, o sujeito S3 esta acima do tracado da
diagonal superior, apresentando melhora que pode ser atribuida a intervencéo. Os
sujeitos S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, estao localizados entre as linhas superior e inferior
a bissetriz, ou seja, ndo podem ser feitas afirmacdes de melhora ou piora devido a
intervencao.3

De acordo com Andrade, Prado e Capellini (2011), criancas com dislexia podem
apresentar dificuldades em habilidades metafonolégicas, memdria operacional e
velocidade de acesso ao léxico, pois estas sdo habilidades do processamento
fonoldgico e sao definidas como preditoras para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, portanto, é importante destacar que os sujeitos participantes desta pesquisa
eram sujeitos indicados por Neurologista com queixa de dificuldade de aprendizagem
na leitura, portanto, € esperado que estes escolares tenham apresentado dificuldades
ao longo das habilidades avaliadas durante a pré e poés-testagem. Dessa forma, o
programa foi utilizado tanto para melhorar habilidades alteradas como também
confirmar e indicar os riscos para Transtornos de Aprendizagem.

Quando a crianga é ensinada a ler por meio do sistema alfabético, é necessario

analisar as estruturas sonoras da fala, sendo necessério que por meio da memaria
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operacional as informacdes fonoldgicas e visuais sejam armazenadas e acionadas de
forma rapida, o que é feito quando trabalhada a nomeacao automatica rapida, sendo
possivel melhorar tanto a fluéncia de leitura quanto a capacidade de ler palavras novas
por meio da rota fonolégica (SILVA; PEREIRA, 2013).

Os resultados desta pesquisa corroboram com estudo de Stolf e colaboradores
(2021) em que escolares com e sem dificuldades de aprendizagem que passaram
pelo periodo de Pandemia por COVID-19 apresentaram desempenho inferior em
provas de reconhecimento do alfabeto, ditado de palavras, ditado de pseudopalavras
e até mesmo resposta de recusa para substestes como ditado de palavras e ditado

de figuras.

5.3 Parte 3: Caracterizacdo do indice de mudanca confiavel do desempenho dos

sujeitos submetidos aintervencao por meio do Checklist de Monitoramento

Nesta parte sera apresentado em forma de tabela o desempenho dos sujeitos
de GI com relacdo ao Checklist elaborado para este estudo. Conforme citado na
elaboracéo, o Checklist de monitoramento foi composto de 4 questdes para cada uma
das 36 sessdes do programa elaborado neste estudo. Cada questao apresentava 3
possiveis respostas que tinham o mesmo peso de comparacao.

As perguntas do Checklist de monitoramento foram:

1) O escolar compreendeu o objetivo da atividade?

2) O escolar apresentou dificuldade no reconhecimento dos estimulos?

3) Como vocé classificaria o0 desempenho deste escolar em relacdo aos outros

escolares do grupo?

4) Vocé precisou intervir individualmente com este escolar?

Para classificar o desempenho, também foi utilizado o Método JT para verificar o
indice de mudanca confidvel em cada pergunta, de acordo com a sessao realizada.

As guestdes foram comparadas entre as sessodes, ou seja, a questdo 1 da sessao
1 foi comparada com questdo 1 da sesséo 2, com a questdo 1 da sessdo 3 e assim
sucessivamente. Os resultados de comparacao de acordo com o Método JT foram:
- Mudanca positiva confiavel (MPC): quando houve melhora por parte do sujeito em
relacdo ao atributo observado na questao do Checklist de monitoramento;
- Mudanca negativa confiavel (MNC): quando houve piora por parte do sujeito em

relacdo ao atributo observado na questdo do Checklist de monitoramento.
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As mudancas serdo apresentadas nos quadros a seguir, no qual em azul estara
indicado a Mudanca positiva confiavel e em rosa a Mudanca negativa confiavel,

divididos por sujeito.

Quadro 6 — indice de mudanca confiavel nas questdes do Checklist do Sujeito 1

Questdes
Estimulos Sessbes| 1 2 3 4
1
Figuras 2
Monossilabicas 3
4
5
Palavras 6
Monossilabicas 7
8 MNC
9 MNC
Pseudopalavras 10 MPC
Monossilabicas 11
12
13
Figuras 14
Dissilabicas 15
16
17
Palavras 18
Dissilabicas 19
20
21
Pseudopalavras 22
Dissilabicas 23
24
25
Figuras 26
Trissilabicas 27
28 MNC | MNC
29 MNC | MNC
Palavras 30
Trissilabicas 31
32
33
Pseudopalavras 34 MNC | MNC
Trissilabicas 35 MPC MNC | MNC
36 MPC MPC

Legenda: MPC - mudanca positiva confidvel; MNC - mudanca negativa confiavel

De acordo com o Quadro 6, o Sujeito 1 apresentou algumas dificuldades de

acordo com o Checklist. Na questao 1, que diz respeito a compreenséo da atividade
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proposta, o Sujeito 1 apresentou mudancga negativa confiavel na Sessao 28 (figuras
trissilabicas), Sessao 29 (palavras trissilabicas), mas apresentou mudanca positiva
confiavel nas sessdes 35 e 26 (pseudopalavras trissilabicas).

Na questdo 2, sobre a dificuldade no reconhecimento dos estimulos,
apresentou mudanga negativa confiavel na Sessdo 8 (palavras monossilabicas),
Sessao 9 (pseudopalavras monossilabicas), Sessao 28 (figuras trissilabicas), Sessao
29 (palavras trissilabicas), e mudanca positiva confiavel na Sessdo 10
(pseudopalavras monossilabicas).

Na questdo 3, sobre a classificagcdo do desempenho do sujeito quando
comparado aos demais sujeitos do grupo, apresentou mudanca negativa confiavel nas
Sessdes 34 e 35 (pseudopalavras trissilabicas).

Na questdo 4, sobre a necessidade de mais intervencdes em relacdo aos
demais sujeitos do grupo, apresentou mudanga negativa confiavel nas Sessdes 34 e
35 (pseudopalavras trissildbicas) e mudanca positiva confidvel na Sessdo 36
(pseudopalavras trissilabicas).

O quadro a seguir mostra o indice de mudanca confiavel nas questbes do
Checklist do Sujeito 2.



Quadro 7 — indice de mudanca confiavel nas questées do Checklist do Sujeito 2

Questdes
Estimulos Sessdes 1 2 3 4
1
Figuras 2
Monossilabicas 3
4 MNC
5 MNC
Palavras 6
Monossilabicas 7 MPC
8 MNC
9 MNC
Pseudopalavras 10
Monossilabicas 11
12 MPC
13 MPC
Figuras 14
Dissilabicas 15
16
17
Palavras 18
Dissilabicas 19
20
21
Pseudopalavras 22
Dissilabicas 23
24 MPC
25 MNC
Figuras 26 MNC
Trissilabicas 27
28
29
Palavras 30
Trissilabicas 31
32
33
Pseudopalavras 34
Trissilabicas 35
36

Legenda: MPC - mudanca positiva confidvel; MNC - mudanca negativa confiavel
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De acordo com o Quadro 7, o Sujeito 2 apresentou algumas dificuldades de
acordo com o Checklist. Na questao 1, que diz respeito a compreensédo da atividade
proposta ndo houveram mudancas positivas ou negativas.

Na questdo 2, sobre a dificuldade no reconhecimento dos estimulos,
apresentou mudanca negativa confiavel na Sessdo 4 (figuras monossilabicas) e
Sessdo 5 (palavras monossilabicas), e mudanca positiva confidvel na Sessédo 12
(pseudopalavras monossilabicas) e Sessao 13 (figuras dissilabicas).

Na questdo 3, sobre a classificacdo do desempenho do sujeito quando
comparado aos demais sujeitos do grupo, apresentou mudanca negativa confiavel na
Sessdao 8 (palavras monossilabicas) e Sesséo 9 (pseudopalavras monossilabicas), e
mudanca positiva confidvel na Sessao 7 (palavras monossilabicas).

Na questdo 4, sobre a necessidade de mais intervencbes em relacdo aos
demais sujeitos do grupo, apresentou mudanga negativa confiavel nas Sessdes 25 e
26 (figuras trissilabicas) e mudanca positiva confiavel na Sesséo 24 (pseudopalavras
dissilabicas).

O quadro a seguir mostra o indice de mudanca confiavel nas questdes do
Checklist do Sujeito 3.



Quadro 8 — indice de mudanca confiavel nas questdes do Checklist do Sujeito 3

Questdes
Estimulos SessbOes 1 2 3 4
1
Figuras 2
Monossilabicas 3
4 MNC
5 MNC
Palavras 6
Monossilabicas 7
8
9
Pseudopalavras 10
Monossilabicas 11
12
13 MPC
Figuras 14 MPC
Dissildbicas 15
16 MNC
17 MNC
Palavras 18
Dissilabicas 19
20 MPC
21 MPC
Pseudopalavras 22 MNC | MNC
Dissilabicas 23 MNC
24 MPC
25 MPC
Figuras 26
Trissildbicas 27
28
29
Palavras Tri 30
ssilabicas 31
32
33
Pseudopalavras 34
Trissildbicas 35
36

Legenda: MPC - mudanca positiva confidvel; MNC - mudanga negativa confiavel
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De acordo com o Quadro 8, o Sujeito 3 apresentou algumas dificuldades de
acordo com o Checklist. Na questao 1, que diz respeito a compreensédo da atividade
proposta, apresentou mudanca negativa confiavel nas Sessdes 22 e 23
(pseudopalavras dissildbicas) e mudanca positiva confidvel na Sessdo 24
(pseudopalavras dissilabicas) e Sesséo 25 (figuras trissilabicas).

Na questdo 2, sobre a dificuldade no reconhecimento dos estimulos,
apresentou mudanca negativa confiavel na Sessdo 4 (figuras monossilabicas),
Sessdo 5 (palavras monossiladbicas) e Sessao 22 (pseudopalavras dissilabicas) e
mudancga positiva confidvel na Sessdo 20 (palavras dissilabicas) e Sessdo 21
(pseudopalavras dissilabicas).

Na questdo 3, sobre a classificacdo do desempenho do sujeito quando
comparado aos demais sujeitos do grupo ndo apresentou mudanca negativa ou
positiva confiavel.

Na questdo 4, sobre a necessidade de mais intervencbes em relacao aos
demais sujeitos do grupo, apresentou mudanca negativa confiavel na Sessao 16
(figuras dissilabicas) e Sessao 17 (palavras dissilabicas), e mudanca positiva confiavel
nas Sessdes 13 e 14 (figuras dissilabicas).

O quadro a seguir mostra o indice de mudanga confiavel nas questdes do
Checklist do Sujeito 4.



Quadro 9 — indice de mudanca confiavel nas questes do Checklist do Sujeito 4

Questdes
Estimulos | Sessdes| 1 2 3 4
1
Figuras 2
Monossilabicas 3 MNC
4 MNC
5
Palavras 6 MPC
Monossilabicas 7 MPC
8
9 MNC MNC
Pseudopalavras 10 MNC | MPC | MNC
Monossilabicas 11 MPC | MPC
12 MPC
13
Figuras 14
Dissildbicas 15
16
17
Palavras 18
Dissilabicas 19
20
21
Pseudopalavras 22
Dissilabicas 23
24
25
Figuras 26
Trissildbicas 27
28
29
Palavras Tri 30
ssilabicas 31
32
33
Pseudopalavras 34
Trissildbicas 35
36

Legenda: MPC - mudanca positiva confidvel; MNC - mudanga negativa confiavel
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De acordo com o Quadro 9, o Sujeito 4 apresentou algumas dificuldades de
acordo com o Checklist. Na questdo 1, que diz respeito a compreensao da atividade
proposta, apresentou mudanca negativa confiavel nas Sessdes 3 e 4 (figuras
monossildbicas) e mudanca positiva confidvel nas Sessbes 6 e 7 (palavras
monossilabicas).

Na questdo 2, sobre a dificuldade no reconhecimento dos estimulos,
apresentou mudanca negativa confiavel nas Sessbes 9 e 10 (pseudopalavras
monossilabicas) e mudanca positiva confiavel nas Sessfes 11 e 12 (pseudopalavras
monossilabicas).

Na questdo 3, sobre a classificacdo do desempenho do sujeito quando
comparado aos demais sujeitos do grupo, apresentou mudanca positiva confiavel nas
Sessfes 10 e 11 (pseudopalavras monossilabicas).

Na questdo 4, sobre a necessidade de mais intervencbes em relacdo aos
demais sujeitos do grupo, apresentou mudanca negativa confidvel nas Sessdes 9 e
10 (pseudopalavras monossilabicas).

O uso do Checklist neste estudo possibilitou ndo s6 o acompanhamento dos
sujeitos durante as sessfes de intervencdo, como também oferecer subsidios para a
identificacdo precoce dos transtornos de aprendizagem, sendo realizado j4 nos anos
iniciais de alfabetizacao, pois é possivel observar o prognéstico destes escolares, ou
seja, qual o indice de melhora que estdo apresentando ao longo das sessdes
(HAMILTON; GLASCOE, 2006; SENO, 2020).

Este estudo teve como limitagcdo o numero de sujeitos que participaram, uma
vez que poderiam haver mais sujeitos nos grupos, o que nao foi possivel devido a
Pandemia por COVID-19, sendo sugerido que o programa elaborado neste estudo

seja reaplicado com um maior niamero de escolares para verificacdo de sua eficacia.

5.4 Parte 4: ModificagOes a serem realizadas no Programa de intervencao com

a nomeacado automatica rapida e leitura para escolares de séries iniciais de

Apés a realizacdo do estudo piloto, foi possivel observar que alguns estimulos
devem ser modificados para a continuidade da aplicagdo do instrumento de
intervencao elaborado na fase 1 deste estudo em continuidade a esta pesquisa.

De acordo com os resultados, as modificacdes que devem ser realizadas séao

as seguintes:
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- Nas Estratégias 7 e 8 (Caminho da Nomeacdo), as criangcas apresentaram
dificuldade na decodificacdo das palavras [mée] e [Id], realizando leitura sem o uso do
til. Dessa forma, a troca devera ser realizada pelas palavras [bom] e [lua], também
retiradas do banco de palavras elaborado para este estudo.

- Na Estratégia 18 (Livro Rapido), houve dificuldade na decodificagcdo da palavra
[gude] por ser uma palavra classificada como de baixa frequéncia, o que dificulta a
decodificacéo e consequentemente na velocidade de acesso ao léxico. Dessa forma,
devera ser substituida por uma palavra de alta frequéncia: [mala].

- Nas Estratégias 19 e 20 (Escrever para nomear), houve uma demora além do tempo
esperado para a realizacdo da atividade, desta forma, é necesséario realizar a atividade
somente com a Prancha 1, sendo, entdo, retirada a Prancha 2 de ambas as
estratégias.

- Na Estratégia 21 (Investigando palavras de mentira), as criancas apresentaram
dificuldade na decodificacdo da pseudopalavra [tacd], realizando leitura sem o uso do
til. Dessa forma, a troca devera ser realizada pela pseudopalavra sem acentuacéo
[tuge].

- Acrescentar no Checklist uma pergunta referente ao comportamento da crianca
durante a sessao (hiperatividade, atencao, concentragao), uma vez que dois sujeitos
apresentaram alteracdo de comportamento e isto pode ter relacdo com seu

desempenho e rendimento durante as atividades.
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6 CONCLUSOES
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O Programa de intervencdo com a nomeacgdo automatica rapida e leitura foi
constituido por meio da elaboracdo de pranchas compostas por figuras, palavras reais
e pseudopalavras retiradas de bancos elaborados pelo Laboratério de Investigacao
dos Desvios da Aprendizagem. Todos os estimulos foram selecionados de acordo
com os dados da Base Nacional Comum Curricular, respeitando a faixa etaria e
seriacao dos escolares participantes do estudo.

O CheckList elaborado pela pesquisadora permitiu o monitoramento dos
escolares durante a realizacao das estratégias, garantindo a melhora de desempenho
do escolar.

Segundo estudo realizado por Bruns, Rocha e Nunes (2018), professores estao
satisfeitos com o fato de que, segundo a BNCC as criancas possuem até o final do 2°
ano para se alfabetizar, porém, ressaltaram a importancia de se levar em
consideragao que algumas criangas precisam de um tempo maior, com enfoque em
habilidades ainda n&o aprendidas, como habilidades de processamentos importantes
para a alfabetizacéo.

Para isso, € de grande importancia que o professor tenha conhecimento sobre
as habilidades que compdem 0s processos subjacentes ao aprendizado da leitura,
como a habilidades de acesso ao léxico mental, avaliada pela estratégia de nomeacao
automatica rapida, para que possam utilizar em situacdo de ensino-aprendizagem
esta habilidade que auxilia no conhecimento do principio alfabético do Sistema de
Escrita do Portugués Brasileiro.

Dessa forma, conclui-se que a intervencdo elaborada para este estudo é de
extrema importancia para a atual realidade brasileira, a fim de auxiliar o professor e
outros profissionais da area da saude e educacdo a intervir precocemente em
escolares em fase inicial de alfabetizacédo, que possam apresentar dificuldades ou
riscos para transtornos de aprendizagem, realizando intervencdo direcionada de
habilidades necessarias para o desenvolvimento da leitura e da escrita, neste caso,

em velocidade de acesso ao léxico.
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APENDICES

Exemplos de pranchas de nhomeacéo automatica rapida elaboradas
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