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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo identificar quais fatores poderiam ter influenciado foregrounds
de estudantes egressos de uma escola publica de ensino integral da cidade Sao Carlos — SP. O
conceito de foreground esta associado as possibilidades futuras formadas a partir das
experiéncias de vida que uma pessoa tem. Desta forma, a pesquisa foi orientada para o alcance
de dois objetivos especificos, a saber: i) analisar se € como o cotidiano da escola de ensino
integral influenciou nos foregrounds dos seus estudantes; ii) analisar a influéncia da matematica
nos foregrounds dos estudantes. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com base nas
consideracdes tedrico-metodoldgicas acerca do tema abordado, realizou-se entrevistas com seis
estudantes egressos da escola e também se formou com esses estudantes um grupo focal online
para promover discussdes sobre as influéncias da escola e da matematica em seus foregrounds.
Os dados constituidos foram analisados a partir da metodologia de Andalise Textual Discursiva.
Como resultados pode-se perceber que a escola de ensino integral, por meio de suas disciplinas
diversificadas, atividades diferenciadas e projetos em conjunto com as universidades publicas
da cidade de Sao Carlos-SP, operou na reelaboracao de foregrounds dos seus estudantes. Pode-
se observar também que esses foregrounds tiveram influéncia, positiva ou negativa, em como
os estudantes dessa escola atribuiram significados para a aprendizagem de matematica.

Palavras-chave: Posicdo de Fronteira; Intencionalidade; Significados para aprendizagem;
Educacao Matematica Critica; Funcdes da Educagao Matematica.



Abstract

This research aims to identify which factors may influence the construction of foregrounds by
students from a public full-time school in the city of Sdo Carlos - SP. The concept of foreground
is associated with future possibilities formed from the life experiences that a person has. In this
way, the research was oriented towards the achievement of two specific objectives, namely: 1)
to analyze if and how the day-to-day of the full-time school influenced in the foregrounds of its
students; i1) analyze the influence of mathematics on students' foregrounds. The research
followed a qualitative approach, based on theoretical and methodological considerations about
the topic addressed, interviews were conducted with six students from the school and an online
focus group was also formed with these students to promote discussions about the influences
of the school and mathematics in their foregrounds. The constituted data were analyzed using
the Discursive Textual Analysis methodology. As partial results it can be seen that the school
of integral education, through its diversified disciplines, differentiated activities and projects in
conjunction with the public universities of the city of Sdo Carlos-SP, operated in the re-
elaboration of foregrounds of its students. It can also be observed that these foregrounds had an
influence, positive or negative, on how the students of this school attributed meanings to the
learning of mathematics.

Keywords: Position Border; Intentionality; Meanings for learning; Critical Mathematical
Education; Functions of Mathematical Education.
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1. Introducao

Comeco este trabalho olhando para minha trajetoria profissional e de vida a qual sempre
esteve marcada por algumas diferenciacdes e contingéncias. Garoto pobre, pertencente a uma
familia composta por minha mae, costureira/doméstica e minha avé aposentada, viviamos com
uma renda de menos de dois salarios minimos. No inicio da experiéncia escolar estudei em
escolas publicas da periferia de uma cidade da regido metropolitana de Sdo Paulo, onde eu e
muitos de meus colegas nao vislumbravamos muitas possibilidades para o futuro, estas estavam
circunscritas ao trabalho no setor de servigos, ou em industrias como técnicos ou o sonho da
emancipacao por meio de carreiras quase inacessiveis para a maioria da populacdo como, por

exemplo, ser jogador de futebol.

Essa caracteristica passou a mudar, quando ingressei no ensino médio em uma Escola
Técnica, onde tive contato com professores oriundos de universidades publicas, com uma
perspectiva de ensino critica, no sentido de dar oportunidades aqueles que sdo excluidos pela

sociedade, além de propiciar um maior conhecimento acerca da ciéncia e da tecnologia.

Participei ainda de algumas feiras de ciéncia e tecnologia e passei a conhecer as formas
de ingresso no ensino superior publico. Dessa forma, fui buscando motivacao para escolher
uma carreira na graduacdo, ampliando minhas possibilidades futuras. Ou seja, quando fui
colocado em uma posicao diferente daquela dada pelo meu contexto historico, social e

econdmico, pude modificar minhas possibilidades futuras, ampliei o0 meu foreground.

Foregrounds tém relagdo com as possibilidades futuras que pessoas tém a partir de como
interpretam as suas vivéncias, isto é, como o contexto social, historico, cultural e econdmico
dessas pessoas interfere no modo como passam a interpretar a gama de possibilidades

disponiveis ou ndo, para seu futuro (SKOVSMOSE, 2014).

Por exemplo, uma pessoa de origem familiar que teve acesso a educagao superior € que
tenha contato com as universidades e vivéncias relacionadas a ciéncia e a tecnologia poderia
ter uma interpretacao de suas possibilidades futuras distinta de uma pessoa cuja origem familiar

ndo completou a educagao basica e esta situada na periferia da cidade.

A participagdo nas supramencionadas feiras de ciéncias fez com que eu me interessasse
inicialmente pela carreira na fisica, que foi minha area de ingresso na educagao superior, mas

em curso de bacharelado. Comecei a pesquisar sobre os vestibulares descobri o curso de fisica
1



em S3o Carlos — SP na Universidade de Sao Paulo (USP), juntamente com atencdo para os
vestibulares, passei a pesquisar sobre os programas de permanéncia universitaria, com isso,
também descobri que com os auxilios que tal universidade proporcionava era possivel mudar
de cidade e me dedicar aos estudos no interior de Sao Paulo. Consegui, portanto, ingressar no

curso de Fisica na USP em S3do Carlos -SP.

Durante o curso descobri que ndo era realmente algo que eu gostasse, que tinha
significado para o meu futuro. Uma questdo curiosa na minha trajetoria foi o fato de que durante
o bacharelado em fisica consegui perceber duas coisas, o que me atraia na fisica era a
matematica feita para modelar e descrever os fendmenos fisicos, € ndo esses fendomenos
propriamente ditos. Também nessa época observava uma dificuldade com relagdo a matematica
basica dos ingressantes do curso de fisica na graduagdo, o que era um obstaculo para suas

aprendizagens.

Assim, ndo tendo mais intencionalidade nos estudos de fisica e observando essa
dificuldade que vinha da educag@o bdésica para a educagdo superior, decidi cursar a disciplina
de Introducdo aos Estudos da Educagdo para tentar entender um pouco sobre questdes
educacionais. Disciplina esta ofertada pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, oferecido
por trés unidades da Universidade de Sao Paulo campus de Sao Carlos, o Instituto de Fisica de
Sao Carlos (IFSC/USP), o Instituto de Quimica de Sao Carlos (IQSC/USP) e o Instituto de
Ciéncias Matematicas e de Computacao (ICMC/USP).

Ao ter contato com as primeiras teorias pedagogicas comecei a pensar sobre a educacao
basica e a perceber que as teorias da educag@o ndo poderiam ser aprendidas em uma unica
disciplina na graduagdo, muito longe disso. Nesse momento, de descontentamento com o curso
de fisica, empolgado com a matematica e agora com as questdes da educagao resolvi passar
pelo processo de transferéncia interna e migrar para o curso de Licenciatura em Matematica do

ICMC/USP, com o intuito de aprender mais sobre essa ciéncia e seus pressupostos.

No novo curso, a partir do segundo semestre, ingressei no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), quando passei a ter minhas primeiras experiéncias
como professor na sala de aula. Num primeiro momento comecei a ter contato com
metodologias de ensino diferentes das aulas tradicionais, as quais ndo estava familiarizado. Tais
metodologias utilizavam-se do ludico nos planos de aula, de jogos no desenvolvimento e
internaliza¢do dos conceitos matematicos, de trabalhos em grupo e da metodologia de resolugdo

de problemas. Mudando, assim, a minha concep¢ao de uma aula de matematica, que era aquela



de que ¢ necessario que o professor apresente a teoria e que os estudantes resolvam muitos

exercicios do livro didatico a fim de internalizar algum conceito.

A partir disso, comecei a refletir que talvez mudar as dindmicas das aulas e colocar o
aluno como centro dos processos de ensino e aprendizagem poderiam resolver problemas com

o ensino de matematica.

Mas, mesmo assim, com aulas que em que se utilizava recursos diferenciados para os
processos de ensino e aprendizagem de matemadtica, comecei a observar que muitas alunas e
muitos alunos continuavam a ter grande dificuldade, entdo questionei: serd que uma aula
diferente, muito bem planejada, com trabalhos em grupo e jogos que eles e elas tanto gostavam

ndo seria suficiente?

E claro que esses recursos tém grande potencialidade, podem auxiliar de forma
significativa, mas e se um estudante simplesmente ndo vé aquele conteudo como importante
para sua formagao e para sua vida como individuo na sociedade? E se ele nao gosta de jogos,
ndo ¢ competitivo € ndo se sente motivado a aprender um conteudo para um jogo? E se ndo
vislumbra a matematica como importante para sua vida como cidadao, gosta dos jogos, gosta
das metodologias, mas ¢ de uma familia carente, ndo consegue comer em casa, € chega na escola
com fome e, portanto, ndo consegue fazer as atividades, ndo consegue se dedicar plenamente
as aulas? E muitas outras questdes que podemos refletir que podem causar obstaculos para o

aprendizado de matematica.

Algo importante a mencionar nesse momento, ¢ que o PIBID foi realizado em uma
escola que nao fazia parte do Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado de Sao Paulo, e que
estava situada longe do centro da cidade, isto €, na periferia e longe também das Universidade
publicas, USP e UFSCar, e nesse sentido, ndo existiam muitos projetos nessa escola, além do

PIBID de matematica da USP.

Depois de um ano e meio fazendo parte do PIBID resolvi ter experiéncias diferentes
com a pesquisa em Educagao Matematica, para compreender melhor as questdes relacionadas
a essa area. Comecei um projeto de iniciagdo cientifica de Educacdo Matematica no Contexto

da Economia Solidéria, sob a orientagdao da Profa. Renata C.G. Meneghetti.



Nessa pesquisa’, tinhamos como propdsito, a partir das teorias da Etnomatematica,
identificar como os Empreendimentos de Economia Solidaria, isto €, grupos que tinham alguma
forma de producdo de comercializagdo que utilizava os principios da Economia Solidaria em
sua formagado, utilizavam a matematica em seu processo produtivo. A partir dai, buscavamos
auxiliar, por meio de intervengdes pedagogicas em ensino de matematica, em possiveis

problemas que poderiam existir em tais processos de producao.

Tal projeto de iniciagdo cientifica fazia parte da atuag@o do grupo de pesquisa Educacao
Matematica em Economia Solidaria (EduMatEcoSol). Minha atuagdo em Educagio
Matematica junto a Economia Solidaria se deu em um empreendimento de reciclagem de papel
e producado de artesanato que tinha por finalidades a inclusao no mercado de trabalho de pessoas

com algum tipo de transtorno mental®.

Foi nesse contexto, que a Educagao Matematica Inclusiva se fez mais presente na minha
trajetoria, uma vez que os trabalhadores do empreendimento mencionado tinham baixa
escolaridade, pertenciam a classe mais pobre e, por isso, participavam da Economia Solidéaria;
além de terem e também tinham sido excluidos do mercado de trabalho tradicional por conta
do transtorno mental adquirido. Por meio desse projeto comecei a perceber que o ensino de
matematica poderia incluir pessoas na sociedade, pois a matematica se fazia necessaria nas
atividades de trabalho do grupo e nem todos os membros tinham dominio sobre essa ciéncia.
Durante a pesquisa, ao entender quais eram as dificuldades relacionadas ao saber fazer
matematico do empreendimento, realizamos intervengdes pedagdgicas a fim de ajudar o grupo
a melhorar seu processo produtivo, caminhando em direcdo a emancipacao desses
trabalhadores, na direcdo da inclusao por meio do trabalho. Portanto, foi um primeiro contato
que tive sobre a influéncia que a matematica poderia ter para incluir essas pessoas com
transtorno mental na sociedade por meio do aprimoramento do seu cotidiano de trabalho. E
como o ndo conhecimento de saberes matematicos poderia criar barreiras para essa inclusdo,

tendo potencial, portanto, para gerar exclusoes.

1Ver GEROMEL MENEGHETTL R. C.; DE OLIVEIRA FILHO, E. Etnomatematica e Trabalho Colaborativo
na Educagdo Inclusiva de Adultos no Contexto da Economia Solidaria. Revista Latinoamericana de
Etnomatematica, v. 12, n. 4, 2019. DOIL  10.22267/relatem.19124.38.  Disponivel em:
https://www.revista.etnomatematica.org/index.php/RevLatEm/article/view/561. Acesso em: 14 set. 2020.

2 Os transtornos mentais sio geralmente caracterizados, segundo a OPAS (Organizagdo Pan-Americana de Satde),
por uma combinagdo de pensamentos, percep¢des, emogdes ¢ comportamentos que podem afetar as relagdes com
outras pessoas. Entre os transtornos mentais estdo a depressdo, o transtorno afetivo bipolar, a esquizofrenia e outras
psicoses, a deficiéncia intelectual e os transtornos de desenvolvimento (BRASIL, 2018).



No ultimo ano do curso de Licenciatura em Matematica tive a disciplina de estagio
supervisionado. Com a iniciacdo cientifica e os estagios meu tempo a desprender para
observagoes de salas de aula, bem como do cotidiano escolar era pequeno. Entdo, para evitar o
deslocamento escolhi uma escola localizada perto da Universidade. Essa escolha fez com que
o projeto dessa pesquisa comecasse a ser desenhado, uma vez que tal escola ¢ integrante do
PEIL com isso, o ensino e o cotidiano escolar eram diferentes das escolas que eu ja tinha tido

contato anteriormente, apesar das aulas de matematica se darem de forma muito semelhante.

As disciplinas diversificadas dessa escola me chamaram a atencdo. Existiam aulas de
Projeto de Vida que tinham como intuito discutir as perspectivas futuras das alunas e dos alunos.
Também existia uma disciplina chamada Mundo do Trabalho, que focava no que os alunos
poderiam trabalhar, quais as areas possiveis € o que era necessario para se alcancgar tais
objetivos. Existia o Protagonismo Juvenil, que também era uma disciplina, que ajudava os
alunos a tornarem-se protagonistas de suas vidas, de sua educagdo e de seu futuro, sem, ¢ claro,
desrespeitar os demais. Além disso, havia o Clube Juvenil, no qual os alunos participavam das
mais diversas atividades, que eram organizadas por eles mesmos, como clube de matematica,
clube de ciéncias, clube de robotica, clube de danga, entre outros, onde eles faziam projetos,
que depois deveriam ser apresentados na escola, ou at¢ mesmo fora dela. Alguns clubes

contavam com a ajuda ou parceira das universidades, quando fosse necessario e possivel.

A pesquisa sobre foregrounds foi motivada pela minha experiéncia pessoal de atuacao
em escolas publicas do municipio durante as disciplinas de Estdgio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Matematica do (ICMC) da Universidade de Sdo Paulo, campus Sao Carlos e
do (PIBID), nos quais pude observar que em uma escola de ensino integral onde se
desenvolviam projetos conjuntos com a universidade, os alunos e alunas aparentavam ter muito
claros os seus objetivos de vida e o que era necessario para alcanca-los, enquanto que alunas e
alunos de escolas da regido periférica da cidade, sem desenvolvimento de projetos, nao tinham

essa clareza.

Concomitante ao estagio, eu cursava a disciplina de Metodologia de Pesquisa
Qualitativa em Educacdo Matematica, na qual comecei a fazer uma pequena revisdo de
literatura para entender o que se estava pesquisando na area da Educagdo Matematica, quando
me deparei com o artigo A aprendizagem matemdtica em uma posi¢do de fronteira:
foregrounds e intencionalidade de estudantes de uma favela brasileira (SKOVSMOSE et al.,
2012). Ao ler tal artigo logo imaginei que essas atividades, que a escola de ensino integral

propunha, tinham alguma relacdo com a nogado de foreground.



Entdo, esse trabalho se direciona a interpretagdo de foregrounds da escola onde realizei
os Estagios Supervisionados, uma escola que participa do PEI, situada no centro da cidade de
Sdo Carlos-SP, que realiza projetos em conjunto com as universidades publicas. Uma escola
que, nesse sentido, poderia ter relagdo com a formacao dos foregrounds de suas alunas e seus

alunos.

Outro trabalho que li e ajudou no delineamento desta pesquisa foi o de Biotto Filho
(2015) que em sua tese interpreta foregrounds de estudantes de uma institui¢do de
semiembriago da cidade de Rio Claro - SP. Por meio da metodologia de ensino de matematica
através de, projetos, este trabalho teve como objetivo a reelaboracdo dos foregrounds desses
estudantes. As contribuicdes desta pesquisa auxiliaram na minha compreensao sobre o carater
interpretativo de uma foreground, que ndo ¢ algo que uma pessoa tem, mas uma interpretagcao

feita através de um dialogo.

A pesquisa aqui proposta visa, portanto, interpretar foregrounds de estudantes de uma
escola publica com caracteristicas distintas das que foram apresentadas anteriormente (regido
de centro, existéncia de projetos desenvolvidos em conjunto com as universidades publicas e

tempo integral).

Inicialmente, na elaboracdo do projeto, eu pensava em interpretar os foregrounds de
estudantes das duas escolas, a escola que ja mencionada de ensino integral, € a outra escola que
trabalhei durante o PIBID. Porém, nesses contextos, poderiam surgir muitas diferengas que de
alguma forma evidenciariam mais os problemas educacionais e tornar a analise tendenciosa, ao
passo de valorizar uma escola em detrimento da outra, de aumentar uma possivel diferenca, de
perpetuar esteredtipos. Escolhi, portanto, ver como a escola de ensino integral pode atuar com

relacdo ao foreground de seus e de suas estudantes.
Com isso, orientam esta investigacao as duas seguintes questoes:

1) quais fatores podem influenciar os foregrounds de estudantes de uma escola publica

de ensino integral localizada no centro do municipio de Sdo Carlos?
ii) qual o papel da matematica nos foregrounds desses estudantes?

O objetivo geral ¢, portanto, identificar quais fatores poderiam ter influenciado
foregrounds de estudantes egressos de uma escola publica de ensino integral da cidade Sao

Carlos - SP. Os objetivos especificos consistem em: 1) analisar se € como o cotidiano da escola



de ensino integral influenciou nos foregrounds dos seus estudantes; ii) analisar a influéncia da

matematica nos foregrounds dos estudantes.

O texto divide-se em secdes, a primeira com uma apresentacao da nogao de foregrounds.
Na segunda sao apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa. A terceira se¢do aborda

a Analise dos resultados e, por fim, algumas consideragdes sdo tragadas.



2. Referencial teorico

2.1 A nociao de foreground

A nocao de foreground esta associada a visao das possibilidades futuras que uma pessoa
elabora e lhe parecem alcancaveis a partir das suas experiéncias passadas, do seu contexto
social, histdrico, politico e economico, € de como ela interpreta esses fatores (SKOVSMOSE
et al., 2012).

Ole Skovsmose (2018) sugere que o significado que uma estudante ou um estudante da
para a aprendizagem tem a ver com o que ele ou ela visualiza como suas oportunidades futuras.
Isto ¢, quando ndo visualizam que uma atividade feita na sala de aula de matematica esteja
conectada ao seu futuro podem nao dar significado a tal atividade, podem nao ter a intengao de
fazé-la. Com isso, percebo a importancia de se interpretar os foregrounds de estudantes para

entender significados em educacdo matematica.

2.2 Aproximacoes entre foreground e background

Foregrounds podem ser construidos em meio as experiéncias. Entendo experiéncia, a
partir de Bondia (2002), como aquilo que “nos passa” aquilo que “nos toca”, o que se passa na
vida e fica marcado e, nesse sentido, interpreto que foregrounds sao construidos, principalmente
na sua dimensao subjetiva, por aquilo que “nos toca”.

O background, segundo D’Ambrosio (1990), estd relacionado com a origem do
individuo, seus costumes, suas experiéncias, suas vivéncias e o contexto social ao qual ele
pertence. No entanto, apesar de existir relagdo, um background nao predetermina um
foreground.

Foregrounds comegam a ser construidos em meio as experiéncias que um individuo
tem, e pode ser reelaborado a qualquer momento em virtude de novas vivenciadas. Sao
constituidos como uma combinagdo de duas dimensdes. Uma delas ¢ externa ao individuo,
imersa em seu contexto socio histérico e cultural, direcionada pelas estatisticas sobre suas
oportunidades, constituida em meio ao seu background. Isto ¢, uma dimensdo formada por
possibilidades, tendéncias, estatisticas, obstaculos e barreiras que o contexto social fornece para
uma pessoa. E outra dimensao ¢ subjetiva e interna ao individuo na qual ele interpreta seu
background, sua historia e suas experiéncias direcionando suas agdes através dessa
interpretacao e de vislumbres das possibilidades futuras, de seus foregrounds (SKOVSMSE,
2014).



Compreendo que um foreground construido nas dimensdes subjetiva e objetiva pode ser
entendido do ponto de vista como Paulo Freire (2015) enxerga a consciéncia da presenca
humana no mundo e na sua incompletude

Isso ndo significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a
que estamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados
mas nao determinados. Reconhecer que a Historia ¢ tempo de possibilidade e

nao de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, € problematico e
ndo inexoravel (FREIRE, 2015, p.20, destaques do autor).

Assim, entendo que um background pode ser um condicionante para os foregrounds,
mas que ndo necessariamente ¢ um determinante. Considero importante, a partir de Skovsmose
(2014), pensar sobre a relagdo entre foregrounds e background, principalmente no que diz
respeito a educacao. Se for estabelecido que o background de um individuo tem relacao direta
com o seu foreground determinando-o, para utilizar o termo de Paulo Freire, seria possivel ficar
preso na suposicao de que as explicacdes das dificuldades de uma pessoa, por exemplo, no que
diz respeito a aprendizagem de matematica, devem ser pesquisadas em seu historico. Isso
poderia levar a uma interpretacao deficitaria das suas realizagdes na escola, diminuidas apenas

ao seu background.

A fim de exemplificar, como o background pode influenciar um foreground utilizarei
dados de um artigo da revista Exame, intitulado Os dados que mostram a desigualdade entre
brancos e negros no Brasil, de Caleiro (2018), focando nas categorias de cor/raga e gé€nero,
assim como em dados sobre escolaridade, violéncia e representatividade politica. No artigo os
dados foram obtidos preponderantemente a partir de pesquisas feitas por: 1) PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios); ii) IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Um primeiro dado diz respeito a diferenca entre a renda média entre pretos (R$
1.570,00), pardos (R$ 1.606,00) e brancos (R$ 2.814,00). Os pretos e pardos representavam
54% da populagdo em 2018 e a participacdo desses entre os 10% mais pobres era de 75%, ja
entre o 1% mais rico da populagdo a porcentagem de negros (pretos e pardos) era de apenas
17,8% (CALEIRO, 2018).

Sobre questdes educacionais os dados eram os seguintes em 2018: a taxa de
analfabetismo entre pretos e pardos era de 9,9% e entre brancos 4,2%; a porcentagem de
brancos com 25 anos ou mais que tem ensino superior completo era de 22,9%, enquanto que de
pretos e pardos 9,3%; e a média de anos de estudo de pessoas de quinze anos ou mais era de

8,7 anos entre pretos e pardos e de 10,3 anos para brancos (CALEIRO, 2018).



A revista traz também dados a partir do Atlas da Violéncia de 2018, estudo elaborado
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e pelo Forum Brasileiro de Seguranca
Publica que indicam que a taxa de homicidios de negros foi duas vezes e meia maior que a de
ndo negros. A taxa de homicidios de mulheres negras foi 71% superior a de mulheres ndo
negras. Além disso, em uma década (2006 a 2016) a taxa de homicidios de negros cresceu
23,1% e a taxa entre os ndo negros caiu 6,8%. O Anuario Brasileiro de Seguranca Publica
identificou que 76,2% das vitimas fatais de atuag@o da policia sdo negras (CALEIRO, 2018).

Outro recorte de dados que chama atengao tem a ver com questdes politicas em que
negros (pretos e pardos) formam 24,4% da Camara dos Deputados que foram eleitos em 2018
para assumir em 2019, menos da metade de sua representagdo na populagdo em geral que € de
54,9% (CALEIRO, 2018).

A partir desses dados, € possivel visualizar que para uma adolescente negra, nascida em
uma familia que estd no grupo dos 10% mais pobres, que tem uma chance de homicidio 71%
maior do que mulheres brancas, que ndo se percebe representada dentro da politica nacional e
que tem uma chance muito restrita de acesso a educagdo superior, as possibilidades que lhe
parecem alcancaveis sdo muito diferentes das de um adolescente branco, nascido em uma
familia que pertence ao grupo 1% mais rico, com pais que t€m ensino superior € moram em um
local privilegiado.

Nesse contexto, estudantes que por serem negros ou negras, se observadas as
estatisticas, os foregrounds poderiam ser comprometidos e os sonhos apagados, visto que as
oportunidades, de um ponto de vista desses dados, podem ser diminuidas ou aniquiladas. Se
correria o risco de prender-se a essa determinagdo, esquecendo que, como seres humanos,
podem ser condicionados, mas ndo determinados.

Nesse contexto, trago um paralelo com Frantz Fanon, quando sugere que “Por mais
dolorosa que possa ser esta constatagao, somos obrigados a fazé-la: para o negro, ha apenas um
destino. E ele ¢ branco” (2008. p.27). O futuro do negro, nesse sentido ¢ branco, ou porque o
branco o determina por subordinagdo, ou € branco porque as representacdes da sociedade, o que
¢ mostrado como o que deve ser seguido ¢ de um homem branco. E se pensado nesse contexto,
o futuro de estudantes negros e negras ja estaria determinado por seu.

Em contrapartida, Fanon propde que “O futuro deve ser uma construgdo sustentavel do
homem existente. Esta edificacdo se liga ao presente, na medida em que coloco-o como algo a
ser superado (2008, p.29)”. E nesse contexto, que visualizo a relagdo do pensamento de Fanon,
com a interpretacdo dos foregrounds de estudantes por meio de seus backgrounds, haja vista

que, se fosse visualizado que o destino do negro ja estivesse determinado, ndo existiriam mais



motivos para superar as dificuldades impostas a ele. E se o futuro for uma edificacdo a partir
do presente, para uma superacao de barreiras, entdo, deve-se olhar para o foreground de maneira
também subjetiva, como construido no presente e nas interpretagdes que um individuo faz de
seu background, nao interpretando-o como determinador, mas um condicionante (ainda que
forte) que pode vir a ser superado.

No sentido ainda de compreender como o background de uma pessoa possa interferir na
constru¢do do seu foreground, entendo que possa ser fecundo utilizar a nog¢ao de diferenga.

A diferenca pode ter a ver com a experiéncia, um processo no qual uma pessoa atribui
significado a partir do que a perpassa, um processo de interpretacdo daquilo que ja viveu, ¢
construida na sua historicidade. Isto ¢, a diferenga se da a partir da significagdo dada aos
processos econdmicos, politicos e culturais das experiéncias, ¢ um processo no qual um
individuo torna-se sujeito (BRAH, 2006).

A diferenga, ainda segundo essa autora, pode ser construida também de forma social,
através das institui¢des, através dos discursos econdmicos, culturais e politicos. E nesse
contexto tem a ver, em niveis micro ¢ macro, com as relacdes de poder, que sdo também
construidas institucionalmente e nas marcacdes e exclusdes de género, classe e cor ou “raca”,
entre outras (BRAH, 2006).

A diferenca tem relagdo com a subjetividade do sujeito, pois as relagdes sociais também
tém a ver com as experiéncias, uma vez que o que ¢ constituido em sociedade, nas instituigdes
e de forma coletiva, atravessam o contexto historico de um sujeito e como ele interpreta essas
questdes. (BRAH, 2006).

Nesse contexto, a marcacao das diferencas pode gerar exclusdes, por causa do racismo,
do machismo, do sexismo, dos conflitos de classe social, por conta de deficiéncias, transtornos,
sindromes, e quaisquer outras causas que possam gerar opressdes. Dentro desse contexto,
podem gerar barreiras, tanto sociais, quanto subjetivas, no sentido de como essa pessoa
interpreta as suas marcacdes das diferencas em meio ao seu background, que podem ser fortes
condicionantes para a construgao do seu foreground.

O foreground, portanto, se refere ao que o contexto social de uma pessoa disponibiliza
para ela, se refere as marcagdes das diferengas que atravessam essa pessoa e, nesse sentido, a
escola faz parte desse contexto historico e social de quem nela estuda. Também tem relagdo em
como essa pessoa experiencia e interpreta esse contexto social e as marcagdes das diferengas.
E, além disso, como ela interpreta o seu processo de escolarizagdo e como se dao as marcagoes

das diferengas na sua escola. Esse contexto esta sempre mudando, estd sempre proporcionando



ao individuo novas experiéncias, assim, estd sempre promovendo a possibilidade de que esse

foreground seja mudado.

2.3 Caracteristicas da nocao dos foregrounds

Para compreender melhor a nogao de foreground e entender de maneira inicial como ele
pode ser formado apresentarei algumas de suas caracteristicas.

Em sintese o background se refere as experiéncias passadas e o foreground com as
aspiragdes futuras. Os foregrounds de uma pessoa relacionam-se com o modo como ela
interpreta as muitas possibilidades futuras podendo ser: flexivel, multiplo, dindmico e até
mesmo coletivo (BIOTTO FILHO, 2015).

Para Biotto Filho (2015), foregrounds podem proporcionar motivagdes ou
desmotivagdes para aprendizagem. Por exemplo, um foreground arruinado pode ser um
complicador, pois um estudante que ndo vislumbra possibilidades para seu futuro ndo tem
motivagdes para aprender. Em contrapartida, um estudante que vislumbra a possibilidade de ser
engenheiro, por exemplo, pode desenvolver uma inten¢do de aprender matematica, tanto por
sua importancia para esta profissao, quanto pela necessidade pratica de ser aprovado no exame
vestibular. Ou ainda, um aluno ou aluna cujo foreground ¢ ser comerciante pode perceber a
importancia da matematica nas questdes econdmicas e financeiras em seu futuro
empreendimento e por isso, desenvolver uma motivagao para o aprendizado dessa disciplina. E
nesse contexto, foregrounds configuram motivos.

Os foregrounds, segundo Skovsmose (2014), podem ser repletos de contingéncias, ou
seja, nao quer dizer que sejam sempre os mesmos, eles podem mudar. Pode-se adicionar
possiblidades neste horizonte, pode-se retirar. Os foregrounds podem representar incertezas e
riscos, derrota e miséria, porque o contexto muda, porque as experiéncias e as interpretacdes
mudam. E podem mudar de um horizonte que era interpretado como positivo para negativo.
Mas eles representam esperanca e aspiracdes, porque podem mudar de negativo para positivo.

Porque mudam e, assim, foregrounds podem ser multiplos.

Foregrounds podem ser coletivos, uma vez que se pode visualizar foregrounds de um
grupo de pessoas que, por exemplo, tem o sonho de jogar futebol, ou de serem musicos, ou seja,
um grupo de pessoas que tenham as mesmas aspiragdes. Os foregrounds de uma determinada
classe social podem também ser os mesmos e, nesse sentido tal coletividade tem a ver com o
background, isto é, um grupo pode ser submetido a padrdes gerais de exploragdao e

estereotipagem (BIOTTO FILHO, 2015).



Mas existe ainda, outra dimensao que pode ser entendida quando se diz que foregrounds
podem ser coletivos, e essa esta ligada a ideia de que os foregrounds sao constituidos em meio
ao compartilhamento de pensamentos, de ideias, por meio do didlogo, ou seja, ele pode ser

construido ou reelaborado coletivamente (SKOVSMOSE, 2014).

Nesse contexto, foregrounds sao construidos e reelaborados, de forma a se ampliar ou
reduzir, através das experiéncias de vida compartilhadas, visdes e aspiracoes compartilhadas,
interpretacdes compartilhadas. Das condi¢des de vida, das possibilidades, das frustra¢des, dos
preconceitos e estereotipagens que um grupo pode experimentar, das marcacdes das diferencas
de um grupo de pessoas. Eles sdo construidos por meio da comunicagdo, do didlogo e do

discurso.

Nesse sentido, visualizo que a construcao de foregrounds pode ser feita em uma escola
que discuta o futuro de seus alunos e suas alunas, que discuta as questdes sociais a que estao
inseridos e inseridas, que discuta suas possibilidades e, assim, entendo que os foregrounds
podem ser formados coletivamente dentro de uma escola. Mas também, isso pode ocorrer de
forma negativa, podendo referir-se a uma escola que ndo discuta as possibilidades das e dos
estudantes, que ndo se preocupe com os esteredtipos, com as exclusdes, com o racismo,
machismo, com o sexismo e discriminacdo que seus alunos e suas alunas possam vir a sofrer

pode afetar seu horizonte, pode arruinar esses foregrounds de forma coletiva.

Os foregrounds para Biotto Filho (2015) e Skovsmose (2014) incluem esperangas e
esteredtipos. As esperangas podem ser compreendidas como uma visualizagdo de imagens,
dindmicas e multiplas do horizonte futuro. Sdo formadas coletivamente, através de didlogos, da
busca por melhores oportunidades, através de propagandas, de representagdoes do que poderia
ser um horizonte de felicidade do que poderia ser uma “boa vida”. Porém, a formacao das
esperancas pode incluir muitos esteredtipos relacionados ao que seria ter uma “boa vida”, e
relacionados ao que seria o lugar de um individuo na sociedade. Estereotipos como ter um carro
€ uma casa, como ganhar muito dinheiro, sdo esteredtipos do que seria ter uma “boa vida”, e
nesse sentido os foregrounds podem ser formados em meio a esses esteredtipos. Também
esteredtipos podem destruir as esperangas, por meio das marcagdes das diferencas pode ser

imaginado que algo ndo parece alcangavel, arruinando foregrounds.

Nesse contexto, interpreto que a escola pode fornecer esperangas para suas € seus
estudantes no que diz respeito a formagdo dos seus foregrounds, uma vez que podem ser

construidos e reelaborados de forma coletiva.



A escola, além disso, pode fortalecer esteredtipos que fagam com que estudantes possam
ter seus foregrounds condicionados. Por exemplo, esteredtipos de género podem ser, segundo

Beleli (2010), reproduzidos no ambiente escolar.

Marcar a diferenga entre o comportamento de meninas ¢ meninos ¢ também uma
forma de alimentar modelos com os quais elas e eles “devem” se identificar para serem
percebidas(os) como “mais femininas” ou “mais masculinos”. Nao é raro encontrar
nos contetidos didaticos, mesmo de forma subliminar, formas de hierarquizar os
sujeitos a partir do sexo, valorizando mais as atividades consideradas masculinas do
que as femininas (2010, p.51).

Nesse contexto, hierarquizar comportamentos ou estereotipar comportamentos de
meninas € meninos pode fazer com que seus foregrounds sejam direcionados para foregrounds
de meninas e foregrounds de meninos. Mais do que fazer designagdes quanto a comportamentos
que sdo diferenciados por género ou sexo, tais esteredtipos podem fazer referéncia a empregos
designados por género, posi¢des na sociedade designadas por género, responsabilidades
designadas por género entre outros elementos que possam estar nos foregrounds dessas meninas

e desses meninos.

Comportamentos que na escola podem ser direcionados para meninas e para meninos
podem ter a ver com relagdes de poder que envolvem género e sexualidade. Beleli (2010)
exemplifica essas questdes de poder com uma brincadeira que pode acontecer na escola quando
um grupo de meninos zomba, por meio da adjetivagdo “mulherzinha”, de outro que esta
brincando com meninas. Nesse contexto, “mulherzinha” ¢ uma maneira de desvalorizagdo do
“feminino” em relagdo ao “masculino”. Esse tipo de estereotipagem pode fazer com meninas
ndo constituam os mesmos foregrounds que meninos, uma vez que desde a infincia sdo

submetidas a inferioridade.

Entdo, visualizo que na escola educadoras e educadores podem perpetuar esses
estereotipos, como o exemplo das relagdes de género acima. Dentro da escola pode-se enraizar
esses estereotipos, deixa-los mais forte, por exemplo, o estereotipo de que meninas ndo podem
vislumbrar um futuro com a mesma gama de possibilidades que os meninos. Com isso,
interpreto que a escola faz parte das construgdes de foregrounds em meio a estereotipos. Esses
estereotipos podem ser ainda com relagdo a cor ou “raga”, com relagdo a classe social, com
relacdo as deficiéncias, transtornos e sindromes, enfim, a diversos marcadores das diferencas.
Mas entendo também, que a escola pode atuar no sentido de fazer com que tais estereotipos nao
existam, ou que sejam diminuidos, por exemplo, que ndo haja foregrounds distintos para

meninos € para meninas.



Questoes ligadas a sexualidade também podem condicionar foregrounds, de acordo com
Gongalves, Martins e Zanetti (2020), na nossa sociedade existe uma referéncia construida
historicamente como parametro de normatividade, o homem branco, heterossexual, da classe

média urbana.

No regime heteronormativo, para Gongalves, Martins e Zanetti (2020), o sexo biologico
macho/fémea € posto como padrdo, excluindo as pessoas intersexuais. Ou seja, em meio a um
regime heteronormativo, uma pessoa que nasceu macho, deveria se identificar como homem e
orientar seu desejo sexual para pessoas que nasceram fémeas que deveriam se identificar como

mulheres.

Nesse contexto, a instituicdo escola poderia, por meio de discursos e agdes dos
professores e professoras, entre outros membros da comunidade escolar, direcionar e reproduzir
as normas de género e de sexualidade, pondo em funcionamento o regime da
heteronormatividade. Isto ¢, criando espagos para que os alunos e alunas se identifiquem a partir

do padrao heteronormativo (GONCALVES;MARTINS;ZANETTIL, 2020).

Para Gongalves, Martins e Zanetti (2020) a escola ndo ¢ apenas uma instituicdo de
transmissdo e de producdo de conhecimentos, ela também constrdi identidades a partir das
diferengas. Podendo contribuir com a manuten¢do de uma sociedade dividida. Nessa dire¢ao
ndo problematizar questdes de género e de sexualidade nas aulas pode acarretar no
silenciamento, na invisibilidade e exclusdao das pessoas que nao correspondem aos padroes

heteronormativos.

Com isso, a institui¢ao escolar, ao gerar exclusdes por conta do género e sexualidade,
pode funcionar no sentido de colocar em risco os foregrounds daqueles que nao se identificam

quanto ao regime heteronormativo.

Nao acredito que seja apenas a escola um agente que tenha essa fung¢ao, diversos outros
fatores e mecanismos na sociedade também tém potencial para alterar, ampliar e reduzir e
reelaborando foregrounds. No entanto, entendo que uma ou um estudante, ao passar boa parte

de seu tempo na escola, a influéncia da mesma pode ser significativa neste contexto.

Os diferentes foregrounds que uma pessoa tem podem se contradizer. Por isso, para
Biotto Filho (2015) foregrounds sao dinamicos e podem mudar sempre, inclusive durante uma

conversa. A depender das esperancgas, das imaginagdes de uma pessoa, o foreground pode



mudar, viajar, pode ser sonhado, pode ser “pés no chao”. E pode mudar enquanto se fala sobre

ele, durante suas reflexdes, interpretagdes e reinterpretacdes do seu background.

Nesse contexto, para Skovsmose (2014) os foregrounds nao sao estaveis, podem mudar
a todo tempo, podem deixar de existir, tornando-se arruinados, podem estar relacionados a
sonhos quase inalcancaveis. Entdo, propde que sejam vistos € pensados como um processo,

como estando em constante construgao.

Com isso, visualizo que a escola tem papel importante, ndo que seja unico e suficiente,
nessa constante construgdo e reelaboragdo, no sentido de buscar discutir, dialogar, pensar no
futuro, ndo deixar que os estereotipos de género, de sexo, de cor ou raca, de classe social
destruam os foregrounds.

A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quao longe
dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas
ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quao ausentes da
democracia se acham os que queimam igrejas de negros porque, certamente,
negros nao tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, os negros sujam
a branquitude das oracdes... A mim me da pena e ndo raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz isso, em que
se queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver
com a humildade que o pensar certo exige. Nao t€ém nada que ver com o bom

senso que regula nossos exageros ¢ evita as nossas caminhadas até o ridiculo
e a insensatez. (FREIRE, 2015, p.37)

Paulo Freire afirma com isso, que nao devemos submeter estudantes a malvadeza da
discriminagdo por cor ou “raga”, por género, de classe, entre outras. Para ele, ndo interessa
quem esta sendo educado, ndo devemos faltar com a ética, ndo se pode descrimina-los, ndo se
pode deixar que ndo estudem e por isso fazer com que deixem de sonhar e de se ver no mundo.
Na minha interpretacdo, nao se pode deixar com que tenham seus foregrounds arruinados ou

colocados em risco

Para Skovsmose (2014) e Biotto Filho (2015) foregrounds podem ser arruinados. Isto
¢, se todas as possibilidades para o futuro parecem inatingiveis, por questdes socioecondmicas,
por racismo, por desigualdades de género, por discriminagdes das mais diversas naturezas, ou
qualquer outro motivo que possa fazer um sonho parecer impossivel. Se ndo existe perspectiva

futura, um foreground foi arruinado.



2.4 Sobre aprendizado, a¢io, intencionalidade e foregrounds

A nocao de foreground ¢ importante, de acordo com Skovsmose (2018) para a Educagao
Matematica, pois, em situagdes de ensino e aprendizagem, estudantes podem nao demonstrar
interesse em aprender. O autor propde interpretagdes que levem em conta os foregrounds desses
alunos e dessas alunas para explicar tal desinteresse em termos da atribui¢do de significado que
dao (ou nao) para as atividades propostas em sala de aula. Ele busca na filosofia, nas ideias de
intencionalidade, as possiveis atribui¢cdes de significado de estudantes para o aprendizado,
porém utilizando uma interpretacdo propria da nocao de intencionalidade (SKOVSMOSE,

2018). Essa interpretagdo sera melhor delineada posteriormente.

O significado que uma estudante ou um estudante atribui ao aprendizado pode se dar
em meio ao seu background e pode também estar atrelado aos seus foregrounds. Skovsmose
(2014) interpreta significados que estudantes dao a aprendizagem em termos de relagdes entre
0 que esta ocorrendo na sala de aula, isto €, quais atividades os alunos e as alunas sdo

convidados(as) a participar e como essas atividades podem estar ligadas aos seus foregrounds.

A nogdo de significado pode ser compreendida, através do dicionario Oxford de
filosofia, como “Qualquer coisa que torna aquilo que de outro modo seriam simples sons €
inscricdes em instrumentos de comunicagdo ¢ compreensao [...]” (BLACKBURN, 1997,
p-359). Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis significado pode ser:
“[...] 2 Palavra ou frase equivalente a outra; sinonimo. 3 LING O conteudo semantico de um
signo linguistico, expresso pelo significante. 4 Importancia ou valor de algo” (SIGNIFICADO,
2020).

Com isso, significado tem a ver com atribuir valores ao que ¢ dito, com dar compreensao
a alguma coisa, com dar sentido ao que se escuta, ao que se 1€ e ao que se vé€. E nesse contexto,
dar significado para aprendizagem ¢ atribuir compreensao para atividades na sala de aula, ¢ dar

sentido a elas.

Algumas abordagens no ensino de matematica tém relacionado os significados das
atividades na sala de aula a aspectos dos antecedentes dos alunos e alunas, a aspectos do seu

contexto socio histdrico e cultural, ou seja, aspectos do background.

Podem ser significativas tais relagdes como, por exemplo, em uma abordagem
Etnomatematica na sala de aula, na qual busca-se relacionar aspectos pedagdgicos, com

aspectos da matematica escolar e com os contextos culturais dos e das estudantes. Além disso,



busca-se relacionar a congruéncia entre os conhecimentos da matematica e os proprios de uma
cultura. Busca-se ainda, destacar a importancia da diversidade cultural no ambiente escolar,
reconhecer que as experiéncias de estudantes sejam permeadas por aspectos culturais, vindos

da comunidade, ou mesmo da sua familia (ROSA; OREY, 2017).

Nesse sentido, em uma abordagem Etnomatematica na sala de aula, busca-se que alunas
e alunos atribuam significados para a atividade em meio aos seus antecedentes historicos,

sociais e culturais, em meio ao seu background.

Em outro sentido, estudantes que ndo atribuem significado para as atividades podem
ndo o fazer porque ndo conseguem conectar tal atividade com o futuro. Com isso, Skovsmose
(2018) sugere que a interpretagdo dos significados que estudantes atribuem para as atividades
em sala de aula seja dada em termos dos seus foregrounds. O significado que estudantes
atribuem para as atividades, em termos dos foregrounds, tem a ver com a interpretacao que tém
da atividade em termos dos seus contextos social, econdmico, cultural e entre outros. Tem a ver

com o que pode ter relacdo com seus horizontes futuros.

Com isso, compreendo que ndo se deve abandonar as abordagens de ensino de
matematica que busquem atribuir sentido para as atividades por meio de antecedentes
historicos, sociais e culturais dos e das estudantes. Mas, incorporar a essas abordagens aspectos
dos foregrounds das alunas e dos alunos, haja vista que os foregrounds podem ser construidos
através dos backgrounds, e esses estdo sempre em interpretacdo e reinterpretagdo para o

vislumbre dos horizontes futuros.

Os foregrounds podem ser uma importante no¢ao para compreender as realizagdes € 0s
significados que alunas e alunos tém das atividades escolares. O aprendizado pode ser
visualizado para Skovsmose (2014) e para Biotto Filho (2015) como uma agdo. Segundo o
dicionario Oxford de filosofia a¢do pode ser compreendida como

O que o agente faz, por oposicdo ao que acontece a um agente (ou o que
acontece na mente de um agente). Descrever os fatos que acontecem nao

permite, por si s6, que se fale de racionalidade e intengdo, que sdo as categorias
que podemos aplicar se os concebermos como agdes (BLACKBRUN, 1997,

p.3).
De acordo com o Dicionario Brasileiro da lingua Portuguesa Michaelis agdo ¢é: “1. Ato
ou efeito de agir; ato, feito [...]; 2. Evidéncia, efeito e resultado de uma forg¢a produzida por um

agente sobre algo ou alguém; 3. Faculdade ou possibilidade de agir, de executar alguma coisa;



4. Disposicdo para realizar coisas: energia, movimento; 5. Modo de proceder; comportamento;

6. Acontecimento ou fato imprevisto e inesperado; ocorréncia [...]” (ACAO, 2020).

Acdes sao execucao de alguma coisa que um agente faz, ¢ uma disposi¢ao para realizar
algum procedimento ou tarefa, ¢ um movimento de proceder. Compreendo, nesse contexto, que
a acdo de aprender ¢ mover-se para aprender, realizar alguma atividade para aprender, um
procedimento para aprender. Além disso, a aprendizagem se da quando a agdo ¢ dotada de uma

intengao.

Skovsmose (2014) interpreta a aprendizagem como feita em meio a uma agdo. Para esse
autor, acdes sdo caracterizadas por sua dire¢do as possibilidades, em direcdo a realizacao de

objetivos. Com isso, acdes podem incluir intengdes.

Inten¢do pode significar, de acordo com o Dicionério Brasileiro da lingua Portuguesa
Michaelis: “1 O proprio fim a que se visa; 2 Aquilo se pretende fazer; o que se almeja; intento,
proposito, tencdo;3 Pensamento secreto e reservado; 4 Objetivo que justifica uma acdo”

(INTENCAO, 2020).

Ter uma intencdo é estar num estado mental favoravelmente orientado para
concretizar (ou manter, ou evitar) um determinado estado de coisas. (...). Um
dos problemas especificos consiste em caracterizar a diferenga entre fazer algo
acidentalmente e fazé-lo de forma intencional. Sugerir que essa diferenca
consiste na existéncia de um ato mental ou de uma * voli¢do anterior nao é
uma solugdo muito feliz, visto que € possivel fazer automaticamente o que &,
apesar de tudo, intencional, como por um p¢ a frente do outro enquanto se
caminha, por exemplo. De modo oposto, a menos que a formacdo de uma
voli¢do seja intencional, suscitando assim as mesmas questdes, sua presenga
pode ndo ser intencional, ou estar além de nosso controle. As intengdes sdo
mais minuciosamente individualizadas do que os movimentos: um conjunto
de movimentos tanto pode ser a resposta para um problema como o comego
de uma guerra; no entanto, um pode ser intencional e o outro nao
(BLACKBURN, 1997, p.206).

A aprendizagem como uma agdo ocorre quando o individuo desenvolve determinada
atividade tendo intencdo em desenvolver. Por exemplo, uma crianga brincando com cubos
poderia se caracterizar como uma atividade de aprendizagem se houvesse o interesse de se
desenvolver algum entendimento sobre nimeros e combinagdes. Mas esta atividade ndo seria
uma aprendizagem como uma acgao se a crianga ndo prestasse atengdo € apenas mexesse com
os cubos de forma distraida. Nesse sentido, acdes sdo guiadas por intengdes. As intengdes nao
surgem por acaso. As intengdes de um individuo sdo formadas em meio ao seu background e

foreground (BIOTTO FILHO, 2015).



Skovsmose (2014) considera a intencionalidade uma nocao crucial ao abordar os
fendomenos humanos. De acordo com o autor, ndo € possivel interpretar as agdes humanas se
referindo apenas ao passado, isto &, ao background da pessoa, deve-se considerar também o
futuro, o foreground. As intengdes sdao formadas através de uma variedade de caracteristicas
econdmicas, politicas, sociais e culturais. As intengdes nao sao individuais, elas também sdo
coletivas. Elas sao formadas em meio a preocupacoes, ideais, esperangas, preconceitos e

esteredtipos.

Quando prestamos atengdo especial para onde se dirige a intencionalidade,
chegamos a nocdo de foreground. Uma acdo pode ser direcionada para
possibilidades e o horizonte de possibilidades constitui um foreground.
Devemos, no entanto, ndo apenas referi-nos as possibilidades como sendo
fendmenos positivos. Um foreground também ¢ estruturado por obstaculos e
auséncia deles. Algo pode parecer razoavel enquanto outras coisas parecem
estar fora de alcance. Neste sentido, os foregrounds sdo estruturados, tanto em
termos de possibilidades como de impossibilidades, por esperancas e
aspiragdes, bem como por medos e aversdes (SKOVSMOSE, 2018, p.769).

As intengdes, com isso, podem se dirigir aos foregrounds, uma vez que € possivel
direcionar a¢des para um objetivo futuro, para alcangar uma possibilidade no horizonte futuro.
As intengdes podem estar voltadas para o(s) foreground(s). Considero importante ressaltar, de
acordo com Skovsmose (2014), que essas acdes podem ser feitas para evitar um foreground
negativo, podem ser feitas de modo a arruinar o foreground, podem ser feitas em meio a

intengdes negativas e podem existir intengdes para evitar agdes negativas.

O significado que uma aluna ou um aluno atribui a uma atividade pode estar relacionado
com suas intengdes e, assim, com seus foregrounds. Nesse sentido € possivel falar em intengdes
em aprender e foregrounds para aprendizagem. Esse significado tem relagdo com como a aluna
ou o aluno interpreta como uma determinada atividade feita em sala de aula tem a ver com as

suas intengdes, € mais ainda, das intengdes guiadas por meio dos seus foregrounds.

Um significado pode ndo ser atribuido apenas por esses e essas estudantes, mas também
por professores e professoras, que planejam uma atividade que possa ter a ver com alguma
questdo social importante para o futuro dos educandos. Ou podem ser atribuidos pela familia
que visualiza na educacdo formal um importante caminho para seus filhos trilharem e se
desenvolverem no futuro. E nesse contexto, essas alunas e esses alunos, podem nao atribuir o
mesmo significado para as atividades escolares que os agentes escolares e sua familia atribuem

(SKOVSMOSE, 2014).



Ademais, estudantes que ndo experimentam nenhum foreground, isto €, que tiveram
seus foregrounds arruinados por questoes de racismo, de desigualdade de género, por sexismo,
preconceitos de diversas naturezas, por questdes inerentes a sala de aula, como por exemplo,
de uma situagdo de favoritismo de determinados estudantes em detrimento de outros, podem
colocar suas intengdes em outras coisas que nao o aprendizado, portanto, ndo atribuindo
significado a esse aprendizado. Podem direcionar a inten¢do na sala de aula para brincadeiras,
para conversas paralelas - para usar o termo corrente nas escolas - para bagunca, as vezes até
para a agressividade. Isso para Skovsmose (2014) ¢ um sintoma da falta da atribuicao de

significado de estudantes para com as atividades da sala de aula.

Nesse sentido, foregrounds arruinados podem criar severos obstidculos para
aprendizagem. Obstaculos esses, que podem ser de cunho econdmico, politico, social e cultural
para o estabelecimento de foregrounds para aprendizado de matemadtica e para a formagado de

intengoes em aprender matemdatica (SKOVSMOSE, 2014).

Para o autor, um foreground arruinado pode formar um obstaculo de aprendizagem
profundo e pode ser a causa mais direta de reprovacio na escola. E muito dificil ter intengdes e
dar significado a uma atividade se todas as possibilidades para o futuro parecem inatingiveis.
Por que estudar matematica se ndo se vislumbra nada para o futuro? Por que estudar fungdes ja

que o futuro ndo tem nada a ver com funcgdes, o futuro ja esta determinado e arruinado?

Os obstaculos para a aprendizagem, segundo Skovsmose (2007), podem ser construidos
por barreiras politicas, sociais, econdmicas e culturais. Isso pode ser ilustrado pelo caso das
pesquisas relacionadas as dificuldades de negros em aprenderem matematica no contexto do

apartheid na Africa do Sul.

Skovsmose (2014) observou em uma viagem a Africa do Sul que estudantes negros eram
proibidos de participar de uma série de estudos, como engenharia, por exemplo. Eles
experimentaram uma obstru¢do devastadora ao aprendizado. Os estudantes negros eram
proibidos de seguir determinadas carreiras e, nesse contexto, seus foregrounds para essas
carreiras estavam arruinados. Entdo, porque aprender matemadtica, se de nenhuma forma

poderia utiliza-la futuramente?

A exclusdo social por meio da educagdo matemadtica era parte da estratégia de
segregacdo. Os negros ndo podiam estudar matematica, ndo poderiam ter as mesmas profissdes
que os brancos, nesse caso o proprio Estado proporcionava os obstaculos de aprendizagem. A

educagao tinha, nesse sentido, uma func¢ao estratificadora da sociedade.



Em meio a esse contexto, era verificado que estudantes negros tinham baixo
desempenho em matematica. Nas pesquisas brancas sobre a educacdo negra algumas
interpretacdes do que causava esses obstaculos de aprendizagem estavam diretamente ligadas
ao racismo. Uma primeira interpretagao dessas pesquisas tinha ligagao com questoes biologicas,
no sentido de que, se negros tinham maior dificuldade com a matematica, isso teria certamente
uma causa genética, uma explicacdo que € notoriamente racista. Outra explicacdo, também
racista, tinha relagdo direta com questdes sociais e culturais, uma vez que a explicag¢do do fraco
desempenho das criangas negras em comparagao com as criangas brancas tinha relacdo com
questdes familiares, na qual a criatividade das criangas negras era eliminada devido a sua
estrutura familiar. O problema de desempenho ndo era explicado pelo apartheid, pela politica
de segregacdo que faziam nas escolas, mas sim, a partir padrdes psicoldgicos socialmente
construidos, isto é, as explicagdes racistas atribuiam que a cultura negra, que o background das

criangas negras, produzia obstaculos para sua aprendizagem (SKOVSMOSE, 2007).

Mas, durante sua viagem, Skovsmose observou que ndo eram causas bioldgicas nem
culturais que diminuiam o desempenho em matematica de criangas negras. Ao visitar suas
escolas ele percebeu que ela ndo tinha estrutura alguma, nem mesmo tinha telhados, as criangas
sentiam frio e nao podiam/conseguiam estudar. Herangas do apartheid formavam obstaculos
de aprendizagem, causados por um sistema politico racista. Nesse sentido, os obstaculos de
aprendizagem ndo deveriam ser procurados apenas no background desses estudantes, mas
também no seu presente, no contexto sdcio historico no qual estdo inseridos. Condi¢des como
classe social, questdes étnico-raciais, questdes de género e sexualidades, de deficiéncias, entre
outros, podem causar obstaculos de aprendizagem, questdes proprias da estrutura da escola, do
cotidiano escolar, questdes politicas intrinsecas a escola podem causar obstaculos de
aprendizagem. Pode-se ainda interpretar os obstaculos de aprendizagem a partir dos horizontes
futuros, isto €, dos foregrounds desses estudantes. Se a partir do seu contexto econdmico, social,
politico e cultural um estudante nao vislumbra nada, ou seja, teve seus foregrounds arruinados,
entdo, ndo haveria porqué dessa pessoa estudar, e assim, sdo colocados obstaculos de

aprendizagem em sua vida (SKOVSMOSE, 2007).

A escola pode ser um lugar onde obsticulos de aprendizagem por questdes de
discriminagdo tem o potencial de serem criados. Nesse sentido, “a escola pode auxiliar a manter
a compreensdo das identidades como fixas e padronizadas, ou seja, como estereotipos que
viabilizam o preconceito e, a partir dele, de praticas de discriminagdo negativas e injustas”

(SILVERIO et al., p.117).



Segundo Silvério et al. (2010), um padrao que se constitui como “normal” na sociedade
¢ dado em meio a uma triade de caracteristicas esperadas quanto a cor ou “rag¢a”, quanto ao
género e quanto a sexualidade. Tal padrao almejado ¢ do homem branco e heterossexual. Esse
padrdo faz surgir e d4 manutencdo a valores que compdem preconceitos e discriminagdes
direcionados aos sujeitos que nao estao inseridos na ‘“normalidade”. Tais processos
discriminatorios foram historicamente construidos e legitimados por uma cultura ocidental,
eurocéntrica que institui a representagdo do “normal”. No modelo educacional vigente se
invisibiliza os tidos como “desviantes”, isto €, faz parecer invisiveis, pune 0s que nao sao
homens brancos e¢ heterossexuais. O ambiente escolar, o material didatico, o curriculo, a
formagdo do professor, podem estar ligados 4 manutengdo desses esteredtipos (SILVERIO et

al., 2010).

Nesse sentido, interpreto que a escola pode manter os preconceitos, fazer com que as
discriminagdes se tornem presentes para quem ¢ marcado como “desviante” e assim, fazendo
com que seus foregrounds sejam arruinados, ou estejam em processo de serem arruinados. Com
isso, a manutencao dos preconceitos, pode fazer com que sejam criados severos obstaculos de

aprendizagem para tais estudantes.

A partir da década de 1980, debates educacionais que levavam em conta questdes sobre
género, sexualidade e “raca” passaram a existir. Desses estudos, apontou-se para a escola como
uma instituicdo em que eram discriminados principalmente os estudantes negros, perpetuando
o racismo, vinculando valores preconceituosos nos livros didaticos e na omissao de considerar
dentro das salas de aula e do espago escolar a historia de luta da resisténcia negra. Segundo
dados do Retrato das desigualdades de género e raga, divulgado pelo Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (Ipea), os negros e negras estdo menos presentes na escola, tem média de
anos de estudos inferiores aos brancos e taxas de analfabetismo maiores também, O acesso ao
ensino médio para a populagao negra ¢ menor, por se encontrarem muitas vezes nos estratos de
menor renda e, por isso, sdo levados a ingressar antes no mercado de trabalho (SILVERIO et

al., 2010).

Ainda, no contexto que apresentaram tais autores, estudantes negras e negros pertencem,
em geral, a uma camada da sociedade mais pobre e precisam abandonar os estudos para buscar
empregos, podendo voltar, dessa forma, seus foregrounds a procura de um emprego por conta
de seu contexto social e econdmico e, com isso abandonam seus estudos, causando um

obstaculo de aprendizagem, portanto, que coloca fim no processo de escolarizagao.



Para Denival Biotto Filho (2015) a importancia de considerar o foreground do individuo
no processo de ensino e aprendizagem pode ser exemplificada por meio de um estudo realizado
pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento em 2014 sobre o abandono escolar em paises
latino-americanos. Nesse estudo, Biotto Filho conta que a evasdo escolar estd diretamente
relacionada com a perspectiva de futuro dos estudantes latinos. A partir de pesquisas
desenvolvidas em diferentes paises da América Latina, identificou-se a falta de interesse como
a principal razdo para o abandono da escola pela maioria dos jovens entre 13 e 15 anos.
Educandos desses paises ndo estavam convencidos que a educagdo lhes traria melhores
condi¢des de vida. Os foregrounds desses estudantes ndo lhes proporcionam motivos para o
engajamento em atividades educativas, ndo produziam significado para aprendizagem. Os

foregrounds desses estudantes poderiam estar arruinados.

Em sua pesquisa de doutorado Biotto Filho (2015) propde que foregrounds sejam
reelaborados a fim que de eles ndo sejam arruinados quando se apresentarem em uma posi¢ao
de risco, ou seja, em uma posi¢do que o foreground seja tnico e de dificil alcance. Pode estar
nessa posicao de risco a depender de questdes socioecondmicas, politicas e culturais, Isto &,
uma pessoa pode visualizar apenas uma possibilidade de futuro a qual - por questdes de
dificuldade em seu contexto historico, na escola, determinadas por preconceitos e
discriminagdes, ou por qualquer fator presente que pode ndo ter sido apresentado, ou mesmo
ndo conhecido - pode ndo alcangar e, assim, ndo ter outras perspectivas. Nesse contexto,

“foregrounds unicos estdo em uma situacao de risco e podem se tornar foregrounds arruinados

(BIOTTO FILHO, 2015, p. 218)”.

Deixar com que foregrounds estejam em um processo de serem arruinados, estejam em
uma situag@o de risco, pode causar também obstaculos de aprendizagem. E ¢ fun¢do também
da escola olhar para alunos e alunas que estejam com seus foregrounds em situagao de risco e,
a partir desse olhar, atuar a fim de reelabora-los. Nao que seja apenas a escola que cria

obstéaculos e pode supera-los.

As barreiras criadas para a construcdo de foregrounds podem surgir em diversos tempos
e espagos. No entanto, a escola pode ser um lugar que ndo coloque tais barreiras, mas sim, de

forma coletiva, opere no sentido de diminui-las.

Em sintese, ¢ possivel interpretar as dificuldades, bem como as facilidades, que
estudantes tém no processo de aprendizagem, através do significado que dao para as atividades

feitas em sala de aula. Os significados podem ser construidos em meio aos foregrounds e dados



em meio a intencdo em aprender algo, haja vista que as intengdes podem ser formadas na

direcao dos horizontes futuros.

O processo de aprendizagem pode ser entendido como acdes para aprender alguma
coisa, essas agdes ocorrem quando se ¢ dado significado para as atividades, quando se tem
intencdo em desenvolver tais atividades, interpreto que tais intengdes, no caso, por exemplo, do
aprendizado de matematica, podem surgir em meio a propria estrutura logica-formal da

matematica, se alguma ou algum estudante for atraido por ela.

Porém, essas inten¢des podem ser atribuidas em meio ao background e aos foregrounds.
Assim, parece-me necessario buscar interpretar como o contexto socioecondmico, politico,
cultural e inerente a escola estabelece para as e os estudantes condigdes para construirem seus
horizontes futuros e direcionarem suas acdes para suas possibilidades futuras. Ou seja,
interpretar como as intengoes para aprender tem relagdo com os foregrounds desses e dessas

estudantes.

Essas possibilidades, para Skovsmose (2014), tem a ver com carreiras em potencial que
possam estar disponiveis, com os processos de selecao que determinam quem de fato pode ter
acesso a educagdo superior e as oportunidades de emprego associadas, aos discursos, muitas
vezes racistas, sexistas, preconceituosos e elitistas que acompanham os processos de inclusdo

e exclusdo com relacao a educagao.

Nesse contexto, a investigagdo buscara compreender se a escola de ensino integral,
opera nas inten¢des em aprender, pensa nos foregrounds para aprendizagem, principalmente
de matematica, a partir das aulas diversificadas que t€ém um norte no projeto de vida de suas e

seus estudantes.

2.5 Opacidade e imaginacio - intencoes e foregrounds

Os foregrounds de estudantes podem ser construidos em meio aos seus backgrounds,
podem surgir do contexto socioecondmico, historico e cultural de cada um. Os foregrounds se
dao em duas dimensdes. Uma externa, na qual as possibilidades que um individuo tem podem
ser visualizadas através de quem ele ¢, de onde ele ¢, das oportunidades que tem e que teve na
sua vida, das estatisticas que dizem que ele ndo pode chegar a determinados lugares, dos

condicionamentos que a sociedade impde.



Mas existe também a dimensao interna e subjetiva, na qual, o individuo interpreta seu
contexto, podendo ser de forma positiva ou negativa. Podendo visualizar que ndo tem chances
e assim os foregrounds serem arruinados, ou visualizar que pode, mesmo com as dificuldades,
ter intencdes para muda-las, para desafia-las e, nesse sentido, ndo ¢ um ser determinado, mas

condicionado, ¢ verdade que as vezes, a depender do contexto, fortemente condicionado.

Skovsmose (2014) reconhece, entretanto, uma profunda opacidade da mente e de
fendmenos relacionados, como intengdes e foregrounds. Para ele as intengdes ndo funcionam
como direcionamento transparente da consciéncia, mas representando um conjunto de tensoes,
contradicdes, aspiragdes, frustragdes e forgas subconscientes feitas na imaginagao do individuo.

Os foregrounds tém complexidades dindmicas, compostas de possibilidades e obstrugdes.

Para Biotto Filho (2015) o foreground de uma pessoa ndo ¢ totalmente claro, nitido ou
transparente. Antes, ¢ configurado de modo complexo em uma rede de experiéncias e emogoes

que envolvem a imaginagao.

Com isso, outra no¢ao importante para visualizar as intengdes € os foregrounds ¢ a
imaginac¢do. Uma pessoa pode imaginar que algo vai acontecer, imaginar perspectivas para sua
vida, pode pensar de forma hipotética no seu futuro, pode direcionar as intengdes para uma
gama de possibilidades e que quando se direcionam para alguma coisa formam os foregrounds.
E na imaginagio que se pode pensar no que se pretende para o futuro, no que se pode trabalhar,
no que se pode estudar. E onde é possivel repensar os horizontes futuros e construir novas
intengdes. A imaginagdo pode ainda, ser otimista, ser uma viagem por um futuro préspero, ser
um sonho de maravilhas, mas pode também ser pessimista, guiada por estereotipos, por

racismo, por preconceitos e discriminacdo, pode criar horrores. (SKOVSMOSE, 2014).
Imaginagdo segundo o dicionario Oxford de filosofia

Especificamente, ¢ a capacidade de reviver, ou, em especial, de criar *imagens
mentais. Em termos mais genéricos, no entanto, trata-se da habilidade de criar
¢ ensaiar situagdes possiveis de combinar conhecimentos de forma pouco
comum ou inventar *experiéncias mentais. * Coleridge foi o primeiro
teorizador da estética a distinguir entre a possibilidade de um uso disciplinado
e criativo da imaginacdo e a atividade inutil da fantasia. A imaginagdo esta
envolvida em qualquer ensaio flexivel de respostas a um problema, sendo
erroneamente concebida como oposta a razdo. Tem também uma relacdo
interessante com a forma como se decide se uma situagdo antevista sera de
fato possivel. Aparentemente, conseguimos imaginar que fomos Napoledo,
mas ndo que o espaco ¢ esférico; no entanto, uma reflexdo mais aprofundada
deve nos levar a pensar que a primeira suposicao ¢ impossivel, mas que a
segunda ¢ sem divida possivel (BLACKBURN, 1997, p.197).



Assim, por meio da imaginacao ¢ possivel criar imagens daquilo que ja foi vivido, e a
partir dai pensar em agdes que vai realizar. Na imaginagdo se interpreta o contexto
socioecondmico, politico e cultural, se interpretam os backgrounds. Na imaginagdo se
constroem as intencdes direcionadas ao que parece possivel, formam-se hipoteses que
direcionam para uma gama de possibilidades futuras, que sdo os foregrounds, mesmo que iSso

seja feito de forma nao transparente.

As intengdes, mais especificamente as intengdes em aprender, podem ser constituidas,
segundo Skovsmose (2014), em meio a algumas nog¢des exploratérias. De compartilhar,

imaginar, propor, assumir responsabilidades, desafiar e refletir.

Compartilhar tem a ver com ndo parecer possivel criar intengdes em aprender sem um
compartilhamento de ideias. A intenc¢do, nesse contexto, vem da troca das experiéncias vividas,
contadas e interpretadas. Imaginar tem a ver com fazer suposi¢des, com propor-se a coisas,
propor-se a assumir responsabilidades futuras colocando intengdo em algo, propor-se a desafiar
criando objetivos, e refletir por meio do pensamento sobre essas intengdes pra acao e, portanto,
para o aprendizado. As intengdes sdo um processo opaco da mente humana, mas as nogdes

exploratdrias podem ajudar a interpreta-las (SKOVSMOSE, 2014).

Os foregrounds também tém nogdes exploratdrias para que se possa interpreta-los. Sao
as possibilidades, imaginagdes, esperancas, frustracdes, multiplicidade, contingéncia,
coletividade e significados. Possibilidades para o futuro, que podem ter significados novos
quando experenciadas em conjunto com outra pessoa. Sao, nesse sentido construgdes coletivas,
co-construgdes feitas em meio a didlogos, conversas e trocas de experiéncias. Um foreground
para o aprendizado inclui a imaginacdo que direciona para a aprendizagem, para pensar sobre
o porqué de determinada atividade, para pensar o significado daquela aprendizagem para o

futuro (SKOVSMOSE, 2014).

Muitas vezes nada do que uma estudante ou um estudante vivenciou na escola estava
relacionado ao que ela ou ele queria se tornar e dai pode surgir a frustragdo referindo-se a
impossibilidade de conectar o que esta ocorrendo na sala de aula com o futuro. A multiplicidade
de foregrounds ¢ um processo contingente, nao se pode fazer previsdes simples do que faria
sentido para alguém no futuro, eventos especificos, ou isolados dentro da escola, ou mesmo
fora, pode mudar os horizontes. Os foregrounds sao coletivos no sentido de que sao formados
por meio de uma série de processos de interagdo e também podem ser coletivos no sentido de

que um grupo de pessoas tenha os mesmos foregrounds (SKOVSMOSE, 2014).



As intengdes e os foregrounds sao construidos da troca de experiéncias, das conversas,
do compartilhamento de ideias, sendo assim, co-construidos. Porém, essa construcao nao ¢ feita
de maneira imediata, ou de forma clara, pode incluir pontas soltas e erros, ela ¢ feita na

opacidade da mente, e as vezes de fantasias (SKOVSMOSE, 2014).

Nesse contexto, os foregrounds sao interpretados por quem deles quer saber. Eles sao
tanto interpretados por quem fala deles, interpretados a partir de suas experiéncias, de suas
vivéncias, do seu contexto e de como ele o afeta, mas eles também sdo interpretados por quem
deles ouve falar, ¢ interpretado pelo pesquisador que os estuda. Para Biotto Filho (2015) um
foreground ndo ¢ algo que uma pessoa tem. Trata-se, portanto, de uma interpretagio feita a

partir da descrigdo que o entrevistado faz de suas perspectivas para com o futuro.

Para Skovsmose (2014) uma entrevista, ou uma conversa, nao revela os foregrounds
dos alunos e das alunas, porque esses foregrounds sao opacos, dindmicos, multiplos e flexiveis
para eles e elas. Também porque quem pretende saber sobre os foregrounds fard interpretacoes
dos significados que estudantes dao para suas experiéncias, e essas interpretacdes sao a partir
do que a pessoa viveu, de suas experiéncias, do seu background, da sua imaginacdo que também

¢ feita na opacidade da mente.



3. Aspectos Metodologicos

A pesquisa se da por meio de uma abordagem qualitativa, uma vez que o objetivo geral
¢ identificar quais fatores poderiam ter influenciado foregrounds de estudantes egressos de uma
escola publica de ensino integral da cidade Sao Carlos - SP. Nesse sentido, ndo busco uma
compreensao através dos niimeros por meio de dados provenientes de uma quantidade grande
de participantes para a pesquisa, que ¢ uma caracteristica de pesquisas quantitativas
(GOLDENBERG, 2004).

Esse estudo teve como objetivos especificos 1) analisar se € como o cotidiano da escola
de ensino integral influenciou nos foregrounds dos seus estudantes; ii) analisar a influéncia da
matematica nos foregrounds dos estudantes. Para atingir esses objetivos, primeiro busquei
analisar os documentos oficiais sobre o Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado de Sao
Paulo com a preocupagdo de compreender as ideias desse modelo de escola e identificar nesse
documento se existia alguma relagdo com a nogdo de foregrounds. Isto ¢, por meio de uma
leitura desses documentos, busquei entender se na estrutura de uma escola de ensino integral
ela poderia auxiliar na constru¢do do foregrounds dos seus estudantes. Assim, analisar os
documentos sobre o PEI permitiu uma interpretagdo inicial sobre se e como o cotidiano da
escola de ensino integral influenciou nos foregrounds dos seus estudantes.

Os documentos oficiais serviram como primeiro olhar para se compreender a estrutura
da escola. Em complemento, para se buscar um aprofundamento a respeito da formagao dos
foregrounds das e dos estudantes e qual a influéncia da escola e da matematica nesse processo,
na sequéncia, realizei uma entrevista semiestruturada com a coordenadora, cujos dados foram
anotados em didrios de campo, a fim de obter mais informagdes sobre a estrutura da escola e
como ela via a potencialidade do cotidiano escolar para a amplia¢do das perspectivas futuras
dos estudantes.

Nessa entrevista foram feitos dois questionamentos: quais as atividades diversificadas
que uma escola de ensino integral disponibiliza e como essas podem influenciar no futuro dos
estudantes? Com isso, se deu um dialogo entre a coordenadora e eu na qual ela detalhou alguns
aspectos da estrutura da escola de ensino integral, das suas atividades e das atividades em
conjunto com as universidades publicas da cidade de Sao Carlos — SP. Ainda, no final dessa
entrevista a coordenadora indicou para que eu examinasse as Diretrizes do Programa de Ensino

Integral do Estado de Sao Paulo (2014a).



Segundo Ludke e André (1986) para pesquisas educacionais, esquemas mais livres de
entrevistas podem ser mais adequados, nesse sentido, pode ser mais frutifero abordar

professores, gestores, pais ou alunos de maneira mais flexivel.

Essa pesquisa tinha, no projeto inicial, a intencdo de que, aliada a entrevista com a
coordenadora e com o objetivo de melhorar a caracterizagdo do PEI, fossem também feitas
observacgdes das atividades cotidianas dessa escola e de algumas aulas de matematica, uma vez
que o segundo objetivo especifico desta pesquisa ¢ verificar qual o papel da matematica na
construgdo dos foregrounds dos estudantes. Porém, por conta da pandemia da COVID-19 e do
isolamento social necessario, as aulas foram interrompidas na semana seguinte da minha
conversa com a coordenadora, fazendo com que ndo fosse mais possivel observar as dinamicas

escolares.

Nesse contexto, a descricdo do cotidiano da escola, da realizacdo das atividades
diferenciadas que tem uma escola de ensino integral e dos projetos que ela tinha em conjunto
com a universidade foram feitas por meio da entrevista com a coordenadora, da andlise dos
documentos oficiais e de entrevistas individuais com as e os estudantes, nas quais algumas
perguntas enfatizaram as atividades escolares. E por fim, através do grupo focal, que teve como
principal objetivo discutir sobre o cotidiano da escola e a influéncia dele nos foregrounds de

seus estudantes.

Segundo Biotto Filho (2015), uma pesquisa sobre foregrounds pode ser feita por meio
de entrevistas em que entrevistador e entrevistado dialogam apresentando suas visdes sobre o
assunto discutido, sendo os dois responsaveis pelo conhecimento que se constroi. Assim, esse
autor propds que durante uma pesquisa sobre foregrounds de estudantes lhes fosse perguntado
sobre seu contexto e sobre suas perspectivas de futuros de maneira que o entrevistador participe
da discussdo, indagando e perguntado de forma mais aprofundada sobre os temas que quer

saber; buscando uma interpretagcdo cada vez mais clara daquilo que se quer compreender.

Biotto Filho (2015) vale-se de um exemplo para explicar como as entrevistas podem
funcionar em uma pesquisa sobre foregrounds. Nesse exemplo, ao questionar uma menina
sobre o que ela gostaria de ser quando crescer obteve uma resposta que ela pretendia se casar
sete vezes e ter dez filhos. O autor ndo entendeu bem o porqué de a garota ter dez filhos, ou
casar-se sete vezes. Ndo entendeu se ela estava brincando ou falando sério. Nesse sentido, ao
propor uma entrevista na qual o entrevistador busca perguntar e reperguntar, buscando uma

interpretacao mais clara do fendmeno, este autor chegou a conclusao que a menina gostaria de



ter dez filhos porque viu em uma novela que uma mulher tinha seis filhos e cada um desses de
um pai diferente e, assim, essa mulher recebia pensao alimenticia de cada um dos maridos. Com
isso, a menina pretendia ganhar dinheiro da mesma maneira. Para o autor, sem essa explicacdo
ele nunca imaginaria que querer ter muitos filhos estava ligado a ganhar muito dinheiro, ele s6

foi capaz de entender isso quando a entrevistada exp0s sua opinido (BIOTTO FILHO, 2015).

Propus, entdo, uma entrevista na qual busquei me aproximar do procedimento proposto
por Biotto Filho (2015) em que eu fazia uma pergunta inicial a cada um e durante as respostas
tentava compreender fazendo novas perguntas que poderiam surgir no meio das entrevistas
como: Por que vocé gostaria de trabalhar nessa area? Por ser mulher, vocé nunca sofreu com
desigualdades de género? Vocé sempre quis trabalhar com isso, seus sonhos sempre foram
esses? Ou ainda, questdes para verificar se como interpretei as respostas estavam de acordo
com o que os estudantes quiseram dizer: Eu entendi dessa forma, é isso mesmo? Eu ndo entendi
bem isso, vocé poderia falar mais um pouco sobre esse assunto? Essas aulas de matemdtica
eram sempre iguais, existia alguma coisa diferente? Entre outros questionamentos que me
levassem a uma melhor interpretacdo do que influenciou a formacao dos foregrounds desses

estudantes, se, e como a escola teve relacdo com essa formacdo e a influéncia da matematica.

Nesta pesquisa tomei como base as ideias deste autor e realizei entrevistas com as e 0s
estudantes seguindo essas diretrizes. Porém, tais entrevistas foram feitas de modo virtual por
conta da COVID-19, de maneira que utilizei um aplicativo de mensagens instantaneas para
contatar esses estudantes, que por sua vez, preferiram responder as questdes por ali mesmo, as
vezes em audio, as vezes em texto. Assim, ao receber as mensagens eu as inseri em um editor
de texto online que os estudantes também tinham acesso, no qual puderam verificar se as
respostas faziam sentido, se minhas interpretacdoes também faziam. Também abri para que os
estudantes perguntassem caso ndo compreendessem uma questdo, ou se quisessem falar mais

sobre determinados temas.

Compreendo, de acordo com Biotto Filho (2015, p.73), “que o entrevistador e o
entrevistado produzam um registro entre vistas, ou seja, que ambos participem na producao de
um registro”. Dessa forma, os estudantes tinham acesso ao editor de texto online podendo

alterar suas respostas, a maneira como estava escrito e dar o aval quando concordavam.

Foram entrevistados seis estudantes que tinham acabado de se formar no terceiro ano do

Ensino Médio na escola de ensino integral, sendo quatro meninos e duas meninas, os quais



foram chamados nesta pesquisa por nomes ficticios escolhidos por eles: Bruna, Davi, Gabriel,

Leonardo, Renata e Shoiti.

Cada entrevista individual durou em média cinquenta minutos. Posterior as entrevistas
individuais foi realizada uma sessao de grupo focal, na qual foi proposta uma discussao sobre
o dia a dia desses estudantes na escola, as atividades diversificadas do PEI, os projetos que
tinham em conjunto com as universidades e as aulas de matematica.

Segundo Di Tullio et al. (2019) o grupo focal possui um potencial de construgdo coletiva
de ideias e significados, a partir do didlogo e de uma variedade de pontos de vista sobre uma
questdo dentro de um contexto cultural especifico.

Além disso, o grupo focal proporciona também, ao trabalhar com uma discussdo com
um grupo de pessoas, uma multiplicidade de visdes e reagdes emocionais que outros métodos
de produgdo de dados nao proporcionam (GALEGO; GOMES, 2005).

A formagao do grupo focal ndo deve ser feita de maneira aleatdria, mas seus integrantes
devem partilhar das mesmas caracteristicas em nivel de escolaridade, de condigdes sociais e
deve-se considerar que a formacdo do grupo permita um ambiente favoravel a discussao, isto
¢, os participantes desse grupo devem ter um minimo de empatia uns pelos outros. (GATTI,
2012).

No caso desta pesquisa esta dindmica de grupo foi constituida de estudantes que tinham
uma relagdo de amizade na escola, recém-concluido o ensino médio e os mesmos professores
durante a escolarizacao. Por terem estudado na mesma escola e serem da mesma faixa etaria,
poderiam discutir sobre as particularidades da escola, expondo seus pontos de vista durante a
sessdo feita.

O Grupo Focal, ainda, trata-se de um recurso que difere da entrevista individual uma
vez que pode propiciar a interacao entre os participantes, obtendo dados advindos de discussoes
sobre um tema necessario a investigacio (MENDONCA; GOMES, 2017).

Inicialmente, antes da pandemia, o projeto tinha como intuito a realizacdo apenas de
grupos focais, dentro da escola e com estudantes que ainda estavam no terceiro ano do ensino
médio. Os temas das sessoes de grupos focais, a fim de responder as questdes de pesquisa e
alcangar os objetivos propostos anteriormente eram: i) uma sessao para discutir as origens dos
alunos que constituem o grupo, o bairro de origem, a condi¢do financeira da familia, entre
outros topicos que surjam das discussdes no grupo, a fim de interpretar o background desses
estudantes, visto que esse € um dos fatores que pode influenciar um foreground, ii) outra a fim

de debater sobre as possibilidades futuras desses estudantes, isto €, seus foregrounds, iii) uma



terceira, com o proposito de discutir sobre a escola em que estudam, os projetos em conjunto
com a universidade e aqueles internos a escola de ensino integral; iv) por fim, uma tltima sessao
para discutir a respeito das aulas de matematica, que motivos os alunos possuem para estudar,
ou nao, essa disciplina, como percebem o papel dessa ciéncia no seu futuro.

Assim, os mesmos temas foram tratados de forma individual, ndo em segdes, mas
diluidos em perguntas feitas durante as entrevistas.

Porém, o recurso do grupo focal mostrava-se potencial para interpretar foregrounds.
Durante as discussoes, esses foregrounds poderiam se mostrar dinamicos, multiplos e flexiveis,
uma vez que os grupos focais poderiam proporcionar, por meio dos debates, que os estudantes
visualizassem varias possibilidades, mudassem e repensassem seus horizontes futuros.

Assim, como complemento as entrevistas individuais, propus uma sessao de grupo focal
online. Os grupos focais presenciais para Abreu et al. (2009) permitem uma interacdo grupal na
qual os participantes podem discutir e manifestar suas opinides sobre um determinado tema. O
moderador, no caso o pesquisador, deve facilitar a comunicagdo com o grupo e levantar algumas
questdes que fagam com que os participantes exponham suas opinides. Os grupos focais online
sao semelhantes aos grupos focais presenciais, tendo como principal diferenca ser realizado em
meio a um ambiente virtual.

O grupo focal online pode ser significativo, de acordo com Abreu et al. (2009), quando
composto por pessoas que frequentemente usam esta ferramenta para se comunicar com 0s
outros, o que € o caso dos estudantes participantes dessa pesquisa, uma vez que nas suas falas
sempre apareceu que uma das principais coisas que gostavam de fazer no seu tempo livre era
conversar com seus amigos por meio das redes sociais.

Nesse caso, utilizando um aplicativo de mensagens instantaneas realizamos uma sec¢ao
de um grupo focal online, a fim de que os estudantes falassem sobre o cotidiano da sua escola,
e como as disciplinas diversificadas ajudaram a pensar sobre seu futuro, falar sobre as aulas de
matematica e como essa disciplina poderia estar relacionada também com seus futuros. A ideia
era que esses estudantes pudessem apresentar diferentes pontos de vista sobre a influéncia da
escola na construcdo dos seus foregrounds. Falar se na visdo de alguns a escola teve papel
positivo ou ndo, se os projetos em conjunto com universidade tiveram papel positivo ou nao.
Além disso, investigou-se sobre como era visualizado por esses alunos a importancia da
matematica no seu futuro e nas suas vidas no cotidiano, se as aulas de matematica tinham
influéncia na maneira como pensavam e se esses estudantes atribuiam significado para

aprendizagem de matematica em meio aos seus foregrounds.



Para Biotto Filho (2015) e Skovsmose (2014) foregrounds podem ser construidos
coletivamente, e nesse sentido, a contraposi¢cdo de ideias proporcionada por um grupo focal
pode fazer emergir essa caracteristica na constru¢do e reelaboragdo dos foregrounds desses

estudantes, principalmente nas atividades escolares que desenvolveram.

3.1 Da analise dos dados

Segundo De Medeiros e Amorim (2017) existem diferengas entre as investigagcdes
qualitativas em Educagdo que se preocupam com os aspectos descritivos € as que se preocupam
com os aspectos interpretativos. E, portanto, tais autores sugerem a utilizacdo da metodologia
de Analise Textual Discursiva (ATD), em que a descri¢ao e a interpretagdo sao vistas como
elementos que se desenvolvem concomitantemente, isto €, a interpretacdo segue uma visao
hermenéutica de reconstrucao de significados e preocupa-se principalmente com a perspectiva
dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Durante a realizacao das entrevistas individuais foram feitas interpretagdes conjuntas
(entrevistado ou entrevistada e entrevistador) dos foregrounds de forma que a cada resposta do
entrevistado eu fazia perguntas a fim de complementar a resposta para que tivesse uma
interpretacao mais clara. Ademais, os estudantes deixaram o canal aberto para que fossem feitas
questdes posteriores sobre alguma andlise na qual a minha interpretacao ndo ficasse clara e eles
pudessem esclarecer suas respostas.

Essa interpretacao conjunta se fez importante, visto que os foregrounds, de acordo com
Skovsmose (2014), sdo construidos na opacidade da mente. Entdo, durante as entrevistas e por
meio dos questionamentos feitos pelo entrevistador, o entrevistado ou entrevistada poderia
modificar suas respostas, adicionando fatores que interferem na construgdo de seu foreground,
e na reflexdo da sua resposta, através de perguntas como: o que te levou a querer isso? Vocé
sempre quis fazer isso no futuro, ou mudou conforme o tempo? O que poderia fazer com que as
entrevistadas e os entrevistados pensassem em todas as possibilidades que ja imaginaram, uma
vez que foregrounds podem ser multiplos e até mesmo coletivos (BIOTTO FILHO, 2015).

Quando alguém fala de suas aspiragdes, das possibilidades que se abriram para seu
futuro, fazem isso em meio a sua imaginagdo, no pensamento sobre as possibilidades e na
interpretacdo do seu contexto sécio econdmico politico e cultural. E quem ouve sobre
foregrounds de alguém também os interpreta em meio a imaginagdo, em meio ao pensamento,

através das suas leituras de mundos e das suas subjetividades. Nesse sentido, a interpretacao



dos foregrounds ¢ feita através das subjetividades tanto do entrevistado quanto do entrevistador,
sendo, nesse contexto, coletiva (SKOVSMOSE, 2014).

Para analisar os dados advindos das entrevistas e do grupo focal online, foi utilizada a
Analise Textual Discursiva, visto que ela se preocupa com interpretacdo mais profunda de um
fendmeno e as teorias para as analises emergem com a necessidade e com as particularidades
dos dados (DE MEDEIROS; AMORIM, 2017).

Com isso, ao analisar as entrevistas foi realizada uma interpretagdo dos foregrounds dos
e das estudantes, a fim de compreendé-los de forma coletiva através das particularidades de
cada um deles, em meio ao seu contexto socioecondmico, politico e cultural e como interpretam
que esses tiveram influéncia na construgdo dos seus foregrounds. Além disso, seré interpretado
também as influéncias das particularidades da escola selecionada na reelaboracdo desses
foregrounds, bem como, interpretar o papel da matematica no foreground dos alunos.

O corpus analisado segundo a ATD foi construido através das entrevistas dos e das
estudantes egresso(as) da escola de ensino integral, bem como os didlogos advindos da

realizagdo do grupo focal online.

A ATD ¢ construida em meio a focos de andlise. O Primeiro ¢ a desmontagem dos
textos, que trata de um processo chamado de unitarizacdo ou desmontagem no qual os textos
que formam o corpus de andlise sdo desmontados e reconfigurados em unidades de analise por
meio de semelhanca de sentido para o estudo do fendmeno analisado. A desmontagem, em
geral, ¢ feita pensando em atingir os objetivos da pesquisa, ou seja, desmontam-se os textos a
fim de que sejam buscados recortes que se assemelhem quanto ao fenomeno analisado, que
dardo origem para unidades que irdo compor as interpretagdes. E importante salientar que no
processo de desmontagem, leitura e interpretacdo daquilo que possa vir a constituir as unidades
de andlise ¢ feita em meio a subjetividades do pesquisador, ou seja, daquilo que ele ja
experenciou, de suas leituras teoricas € com um olhar para o que constitui a pesquisa, sendo

essa atitude seja consciente ou ndo (MORAES; GALIAZZI, 2007).

As unidades de andlise, de acordo com Moraes e Galiazzi (2017) podem ser a priori, ou
seja, antes da leitura dos dados ja existem unidades nas quais o pesquisador deve se basear para
as interpretacdes. Também podem ser a posteriori, isto €, todas as unidades emergem da leitura
do conjunto de dados e por fim, e no caso desta pesquisa, existem as unidades mistas, nas quais
algumas sdo a priori, advindas das teorias sobre foregrounds e diferencas e algumas sdo a

posteriori, que emergem do conjunto de dados.



Portanto, no processo de desconstru¢do e unitariza¢do do corpus, ao ler as entrevistas
individuais e os dados advindos do grupo focal online, unidades de andlise emergiram de tal
leitura: uma unidade tendo a ver com a influéncia dos backgrounds dos e das estudantes na
construcao do seus foregrounds, uma unidade com relagdo as identidades e marcagdes das
diferengas como tendo influéncia nesse processo de construgdo dos foregrounds; uma como
tendo relacdo com escola de ensino integral que por meio das suas atividades diversificadas
pdde influenciar na reelaboragdo dos foregrounds dos seus estudantes; uma com relagdo a
interpretacao dos e das estudantes sobre as influéncias da escola na sua perspectiva futura; uma
unidade concentrou-se nas atividades que envolveram tecnologia na reelaboracdo dos
foregrounds; uma sobre os projetos em conjunto com as universidades e como puderam
influenciar na reelaboracao dos foregrounds e; uma sobre o papel da matematica na construgao,
ampliagao e reducao do foreground das e dos estudantes, bem como o significado dado por eles
para a aprendizagem desta disciplina.

O segundo momento da ATD ¢ a categorizacdo que tem a ver com a leitura e
comparacao entre as unidades definidas anteriormente em um processo de refinamento até se
chegar a categorias. Um processo de reunido do que possa ser semelhante a partir da
desconstrucao dos textos e que implique em atingir os objetivos da pesquisa € nomear
categorias. Categorias de analise sdo validas quando capazes de ajudar na compreensao do
fendmeno estudado e quando sdo feitas em meio a um continuo conceitual, ou seja, que tenham
semelhangas através de conceitos estabelecidos anteriormente ou posteriormente. Ainda na
ATD as categorias ndo funcionam a partir da exclusdo mutua. Isto ¢, unidades podem aparecer
em mais de uma categoria com sentidos diferentes, recortes dos textos podem ser componentes
de mais de uma categoria quando necessarios, na dire¢do de descrigdes e interpretagdes
holisticas e globalizadas do fendmeno (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Nesse sentido, a partir das unidades construidas, quatro categorias emergiram:

1)Linhas de campo operando foregrounds (tal nomenclatura serd melhor delineada

quando apresentar essa categoria), a qual foi composta através das unidades que tinham
relacdo com os backgrounds, identidades, marcagdes de diferenca, entre outros fatores
que, em alguma intensidade, atuaram na formacgao dos foregrounds,

2) Como a escola de ensino integral opera na reelabora¢do de foregrounds — que foi

composta a partir das unidades de como a-escola de ensino integral, por meio das suas

atividades diversificadas, pdde operar na reelaboragdo dos foregrounds dos seus
estudantes e da unidade com relagdo a interpretagdo dos e das estudantes sobre as

atuagdes da escola em suas perspectivas futura. Também, pelas unidades da atuagao das



atividades que envolveram tecnologia na reelaboragdo dos foreground e da atuacdo que

projetos em conjunto com universidade tiveram em seus foregrounds.

3) Como a matematica opera foregrounds — composta da atuacao das atividades que

envolveram tecnologia ¢ matematica e da atuacdo de projetos em conjunto com

universidades que puderam atuar de alguma forma no sentido de ampliar ou reduzir
foregrounds. Além disso, diz respeito também a matematica expressa nos foregrounds

e nos significados dados para a aprendizagem dessa disciplina.

Por fim, o terceiro momento da ATD expressa um texto produzido a partir das teorias
estabelecidas com a finalidade de expressar uma compreensao sobre o fendmeno estudado a luz
de teorias tanto emergentes do processo de analise quanto teorias definidas anteriormente. Esse
texto ¢ chamado de meta-texto que a partir do processo de descricdo e interpretacdo das
unidades inseridas nas categorias expressam as contribuigdes da andlise para a pesquisa
(MORAES; GALIAZZI, 2007).

No que segue apresentarei alguns fatores que podem atuar na constru¢do de um
foreground, uma apresentagdo dos e das estudantes participantes da pesquisa e depois as

categorias de analise.



4. Apresentacio dos participantes da pesquisa

Nessa pesquisa entrevistei seis estudantes egressos de uma escola de ensino integral da
cidade de Sao Carlos. No que segue, apresentarei esses estudantes, bem como algumas

informagoes sobre seus backgrounds e foregrounds.

Davi tem dezoito anos e veio para o Brasil em 2009, antes vivia no Japdo com sua
familia. Ainda era muito novo quando veio, entdo nao se lembra muito de como eram as coisas
no pais asiatico. Desde que chegou em Sao Carlos mora no bairro Santa Felicia, o qual, segundo
ele “E um bairro tranquilo, tem lojas de conveniéncias perto e lugares para lazer, como as
quadras de volei de areia além de pragas para caminhada e parquinhos para diversdo”. Davi
acredita também que quanto a questdes socioeconOmicas a sua familia vive com condigdes

suficientes para que atinja seus objetivos, apesar de existirem dificuldades.

Davi se identifica como homem, heterossexual e japonés e considera que sua identidade
ndo interferiu de forma negativa na construgdo de seus foregrounds. Quanto as atividades que
faz no seu tempo livre, Davi relata que conversa com as pessoas que gosta, assisti videos no

YouTube, animes, ou joga no smartphone.

“Tenho boas expectativas. Penso em fazer algo que eu gosto e estar com as pessoas que eu
gosto, buscando sempre estar feliz para que no final da minha vida eu ndo tenha
arrependimentos e tenha alcancado todos os meus objetivos. Escolhi essa area pensando no
campo de atuagdo e na facilidade/gosto com o raciocinio logico. Nao foi simples chegar nessa
conclusdo pois sou uma pessoa que gosta muito de ter conhecimento e sempre ficava confuso
sobre em que drea seguir. Mas usei meus resultados e conquistas feitas no periodo escolar
para escolher a matematica. Tenho planos ainda em outras dareas também, como filosofia,

porém por agora penso em concluir minha graduagdao em bacharel em matematica.

Shoiti tem dezoito anos e nasceu em Sao Paulo, quando estava no fim do primeiro ano
do ensino médio mudou-se para Sdo Carlos e ingressou na escola de ensino integral. Essa
mudanga se deu por conta do trabalho de seu pai. Shoiti considera que o bairro em que mora,
Jardim Sao Carlos, ¢ seguro e agradavel, tem diversas coisas a disposi¢cdo, como mercados € o

SESC, o qual frequenta bastante.

No tempo livre, Shoiti gosta de jogar volei e também sair para andar de bicicleta. Quanto
a sua identidade “‘me identifico como homem hétero, e a minha cor, sinceramente nem eu sei

dizer, eu me considero pardo, por que como diz no google, pardos seriam mestigos, e como



descendo de um pai japonés, e uma mde brasileira eu seria a mistura de ambos, e eu me
consideraria agnostico. Acredito que isso ndo interferiria em nenhum dos trabalhos cujo

pretendo atuar”.

Shoiti acredita que as condigdes financeiras da sua familia sdo suficientes para cumprir
seus objetivos, pois conseguiria terminar a graduagdo sem preocupagdes de ter que trabalhar,
por exemplo. Sobre a influéncia das condi¢gdes socioecondmicas da familia de na sua escolha

de curso de graduacao ele diz que

“Mais ou menos, porque meu pai auxilia de certa forma meu irmdo ja na faculdade dele e ai
no meu o curso tem uma mensalidade de 496 ou por ai. Ndo ¢ "muito" caro mas é um dinheiro
né (risos) e também é porque eu consegui bolsa se eu ndo tivesse conseguido, provavelmente

estaria fazendo cursinhos”
Sobre as perspectivas de Shoiti quanto ao seu futuro

“Eu penso em voltar a morar em Sao Paulo apos completar minha faculdade de Manutengdo
de Aeronaves, e quem sabe trabalhar proximo de onde eu morava, no bairro de Santana, na
FAB (For¢a aérea brasileira). Eu espero conseguir realizar tal futuro pois sinto saudades de
Sdo Paulo em certos quesitos. Escolhi esse curso quando eu li uma noticia em 2018, acho, que
o aeroporto de Sdo Carlos ia voltar eu me empolguei, e estudei pra passar e trabalhar aqui e

depois poder ir para Sao Paulo trabalhar na FAB”.

Gabriel tem dezoito anos e esta se preparando para o vestibular da USP num cursinho
da propria universidade. A carreira que gostaria de ingressar ¢ a de Sistemas de Informacao.
Além disso, Gabriel conta um pouco da sua personalidade “eu sou uma pessoa muito euforica,
dedicada, séria, mas também dou umas vaciladas em relacdo a atengdo e gosto muito de ler,

jogar jogos eletronicos online e estudar.”

Sempre morou em Sao Carlos, mas passou algum tempo na Bahia. Reside no bairro

Jardim Pacaembu e considera um bairro sociavel, as vezes perigoso, mas que atende as suas
disposigdes de lazer.

“Isso porque tem a disponibiliza¢do de quadras para a pratica de esportes, no entanto ha a

falta de mais espagos de lazer, como, por exemplo, quadras de esportes abertas, parques para

criangas, espago com maquinas de exercicios fisicos, entre outros”.



No tempo livre Gabriel gosta de ler, também estuda e pratica no computador, se diverte
com jogos online e pesquisa sobre os vestibulares. Quanto as condigdes socioecondmicas de
sua familia, Gabriel Salienta que
“No momento somente o meu pai trabalha e a minha mde ¢ auténoma, resultando numa
condi¢do financeira ndo muito agradavel. Mesmo assim, ndo interferiu nas minhas
possibilidades futuras, pois eu estava na escola em que me possibilitava o melhor ano
académico, com os materiais certos para registrar as ideias e com boas condi¢oes de seguir os
meus objetivos. O unico problema era as questoes de transporte, jda que a escola se instala num
local longe da minha casa e gastei muito com todas as mobilizagoes para os locais. Nao so
para a escola, para diversos locais que eu frequentava.”

E sobre as identidades, Gabriel diz que se identifica como homem, pardo e heterossexual
0 que nao considerou como barreiras para suas perspectivas futuras.

Renata tem dezessete anos e sempre morou em Sao Carlos. Depois que seu pai faleceu,
quando ela tinha nove anos de idade, passou a viver no bairro Sdo Carlos 3 com seus tios e
primos. Segunda essa aluna “é um bairro que no sentido de comércio, tem bastante acesso facil
a mercados, lojas de roupas, etc. Mas por outro lado, acho que falta mais diversidade de

atividades para a comunidade, tem a escola da familia nos finais de semana na escola Bento

da Silva César e um campinho de futebol”.

No seu tempo livre Renata diz que “eu amo de paixdo maratonar séries, brincar e
cuidar dos meus gatos e cachorros, ajuda minha tia a limpar a casa, tento aprender a tocar

musicas o violdo, as vezes ler, mas é muito dificil um livro me chamar a atengdo.”

Quanto as condig¢oes financeiras da familia de Renata, ela descreve como boas, uma vez
que mora com seus tios, primos ¢ irmao e conseguem sustenta-los sem maiores dificuldades e
pagam 50% da mensalidade de sua graduacdo em psicologia numa universidade privada da
cidade, além disso seus tios também arcam com as mensalidades dos cursos de graduagado de

seus primos.

Sobre as identidades de Renata, ela se considera mulher, negra e heterossexual. Além

disso, ela faz uma colocag@o sobre sua identidade e suas perspectivas para o futuro

“Acho que toda crianca negra cresce aprendendo que é inferior das outras criangas,
antigamente eu me achava impotente de conseguir algo, aprender, coisas basicas, por me sentir
inferior as outras pessoas, mas depois que eu entrei na escola de periodo integral eu aprendi

la que todo mundo é igual e tem os mesmos direitos e que para eu alcancar meus sonhos so



dependia de como eu me via e ndo do que pensavam de mim, quando a gente entende e aprende
a ser suficiente para nos mesmos, acho que toda negatividade vira for¢ar positivas para
alcangar algo. Eu nunca vivi em situa¢do de me sentir inferior a um homem, mas tem muitas
mulheres que aprendem que sdo superiores e por exemplo em uma situa¢do de violéncia de
género ndo consegue sair desse ciclo porque cresceu aprendendo que o homem estd no
controle, "que o homem é forte e as mulheres delicadas. A escola sempre nos ensinou a ser
empoderadas. As pessoas que estudam na escola de periodo integral sdo muitos privilegiadas
comparadas a um estudante de uma escola do Aracy por exemplo. A gente tem muito mais
acesso a coisas que outras escolas ndo tém, oportunidades também. E uma escola piiblica muito

boa e que tem muito a acrescentar na nossa vida.”

Por fim, Renata fala um pouco de seus sonhos. “Sempre tive o sonho de cursar algo que
eu gosto e de ser bem-sucedida na area, construir minha familia, ter minha casa propria,
conseguir me sustentar e me casar. Acho que eu sou feita de tudo o que ja passei na minha
vida, perdas, magoas, momentos de felicidade. Quem seria se eu ndo estivesse passado por
tudo o que eu passei? Nao seria eu, acho que o que mais influéncia no meu modo de ser sdo
meus pais terem se separado quando eu era nova e ter perdido meu pai com 9 anos de idade.
Meus tios sdo importante para mim sou eternamente grata por tudo o que eles fizeram por mim
e pelo meu irmdo, meus tios e meus primos sao a minha familia, eles sdo os mais importantes
para mim; meu namorado também é muito importante para mim, esta o que eu vou falar agora
vai parecer coisa de gente apaixonada, mas eu ndo sei mais como minha vida seria sem ele,
minhas amigas que eram meu refuigio, sempre me entenderam, me ajudaram, e foram sinceras

comigo”.

Bruna, que ¢ irma gémea de Davi e também mora em Sdo Carlos desde que veio do
Japao aos seis anos de idade, no bairro Santa Felicia. “Gosto de morar aqui porque ha espagos
de lazer, como pragas, pista de skate, campo de futebol, ginasio, quadra de vélei. Ha também
igreja, no qual frequento, mercados e lojinhas. Eu nasci no Japdo e vim pro Brasil aos 6 anos
de idade, muito nova, entdo creio que isso ndo interferiu muito nos meus planos futuros, até
porque, enquanto no Japdo, eu ndo pensava ainda sobre profissdo e minhas memorias se
limitam a passeios e familia que mora la. Minha preocupagdo sobre minha vida académica se

deu inicio aqui no Brasil.”



Bruna no seu tempo livre gosta de jogar videogame, desenhar, cantar e tocar
instrumentos, conversar com amigos e navegar nas redes sociais. Quanto a sua identificacao se
considera mulher, japonesa, bissexual e acredita que isso ndo influenciou nas suas perspectivas

para o futuro. J& sobre a condi¢do financeira de sua familia, Bruna ressalta que

“Ndo nos considero pobres, muito menos ricos. Meu pai é microempresario, entdo a
renda ndo é fixa e minha mae trabalha com ele, ndo tendo, também, um salario fixo. E o que
vejo como uma dificuldade é o fato da minha familia ser grande, somos em cinco, onde apenas
dois possuem trabalho remunerado. Mas meus pais possuem uma boa consciéncia economica
e ndo nos deixam passar por necessidades. So ndao temos condigoes para vaidades. Acredito
que a condigdo financeira da minha familia influencia sim nas minhas possibilidades futuras,
porque vivendo numa sociedade capitalista, é evidente as diferentes oportunidades que cada
um tem na sociedade. Eu sempre quis participar de conservatorio e escola de linguas para ter
fluéncia na lingua inglesa, mas isso exige recursos financeiros. Mas também reconhe¢o meus
privilegios: meus pais compraram instrumentos musicais pra mim que alimentavam meu sonho,

)

muitos ndo tém nem condi¢do para isso, née.’
Por fim Bruna fala um pouco sobre seus sonhos

“Meu nome é Bruna, estou atualmente cursando Ciéncias Sociais na UFSCar. Quando
me é feita a pergunta "quem é importante para vocé", ndo exito em dizer: meus pais e meus
irmaos. Sobre a minha identidade, acho uma questdao bem dificil... poderia dizer que eu me vejo
como uma incognita, tentando a busca pelo resultado dessa questdo até hoje (risos) so posso
afirmar que sou uma pessoa muito insegura, ansiosa e com uma autoestima baixa, que dificulta
bastante a vivéncia em sociedade, mas sigo batalhando para me encontrar e poder ser uma

boa pessoa pro mundo. Isso, de certo, influencia meus sonhos”.



“Entdo, eu sou uma garota que desfruta de muitos privilégios, venho de uma familia
unida onde meus pais tem como principal preocupag¢do a nossa educa¢do e formagdo
académica, abrindo mdo de muitas vaidades visando um futuro bom para nos, seus trés filhos.
Por isso, quando me é feita a pergunta "quem é importante para vocé", ndo éxito em dizer:
meus pais e meus irmdos. Sobre a minha identidade, acho uma questdo bem dificil... poderia
dizer que eu me vejo como uma incognita, tentando a busca pelo resultado dessa questdo até
hoje (risos) so posso afirmar que sou uma pessoa muito insegura, ansiosa e com uma auto
estima baixa, que dificulta bastante a vivéncia em sociedade, mas sigo batalhando para me
encontrar e poder ser uma boa pessoa pro mundo. Isso, de certo, influencia meus sonhos. Acho
que meu maior sonho hoje seria descobrir uma vocagao, algo que eu possa fazer bem e que eu
goste de fazé-lo. Outro sonho que tenho (este carrego comigo desde que me conhego por gente)
¢ poder trabalhar na darea da musica. Contudo, vejo esse sonho como algo distante, a partir do
momento que, na minha visdo, esse campo de trabalho exige de condi¢do financeira boa, o que
ndo temos. Mas é um sonho que insisto em carregar comigo. Tenho também o sonho de ter uma

estabilidade emocional e financeira”.

Leonardo tem dezoito anos, vivia em Campinas e mudou-se para Sdo Carlos em 2011,
mora no bairro Jardim Paraiso desde 2012. Sobre isso ele diz que “é um bairro um pouco
perigoso por ter varios usuarios de drogas, mas por enquanto esta tranquilo. No bairro em si
ndo tem muitas oportunidades de lazer, mas nos arredores dele tem o Kartodromo que oferece

um lugar para pratica de exercicios fisicos, além de feirinhas e um miniparque de diversoes.”

“Como eu era pequeno eu ndo consegui aproveitar o que Campinas tem a oferecer.

’

Mas eu gosto muito de Sao Carlos por ser uma cidade calma e com grandes oportunidades.’

No tempo livre Leonardo gosta de jogar volei, ler mangds, assistir animes e

principalmente jogar jogos eletronicos. E quanto a condicao financeira de sua familia

“Eu descreveria como estavel, ela é mais do que suficiente para que eu possa ter um
futuro gracas a minha Mae. Ela possibilitou com que eu pudesse apenas estudar sem que eu
me preocupasse com a situagdo financeira da casa e isso influencia positivamente minhas
oportunidades futuras. Minha mae tem uma influéncia enorme na minha vida, a maior vontade
dela é que eu me forme em um curso superior e tenha um futuro e ela luta comigo todos os dias
para alcangar esse objetivo. Moravamos eu, minha mde e minha irmd, so que no ano passado

’

minha irmd foi morar sozinha e meu padrasto veio para a casa.’



Ademais, sobre sua identidade, Leonardo se considera homem, branco, heterossexual ¢

ndo acredita que suas identidades tenham influenciado nas suas perspectivas para o futuro.

Leonardo estd cursando Analise e Desenvolvimento de Sistemas no Instituto Federal de
Sao Paulo campus de Sao Carlos. De acordo com esse aluno “principalmente porque foi uma
das unicas opg¢oes que eu conseguiria no Sisu”. Essa escolha de Leonardo se deu da seguinte

maneira

“Sempre quis ir para Engenharia da computagdo para trabalhar no Hardware em vez
do Software, mas acabei indo para ADS, que também liga ao meu sonho. Sempre gostei de
jogos e tenho a ideia de aprimorar os jogos com a tecnologia que me intrigou e fez gostar dessa
drea. Meu objetivo principal é estar la ou criar um universo digital que seria um jogo com um

objetivo proposto, diferente de nosso universo atual.”



5. As Categorias - Alguns fatores que podem operar na construcio e reelaboracio

de foregrounds

Uma ideia que entendo como importante para o desenvolvimento deste trabalho ¢ de
que alguns fatores ou mecanismos podem operar na construcao de foregrounds, isto €, algumas
coisas tém influéncias, em diferentes graus, num processo de constru¢do e/ou ampliagdo de

foregrounds.

E valido ressaltar que um foreground estd sempre em processo de construgdo e
reelaboracdo que ¢ realizado na imaginacdo do individuo e em meio as suas vivéncias, isto
sendo de modo pouco transparente como salientou Skovsmose (2014). Com isso, acredito que
possa ser interessante enxergar o processo de construgdo e reelaboragdo de foregrounds como
sendo operados por diversos fatores, agentes ou mecanismos que perpassam um individuo
durante sua vida. O background, por exemplo, de acordo com Skovsmose (2014) opera os

foregrounds, tanto numa dimensdo subjetiva quanto objetiva.

Por meio deste trabalho, tenho o intuito de identificar quais fatores poderiam ter
influenciado foregrounds de estudantes egressos de uma escola publica de ensino integral da
cidade Sao Carlos - SP. Fatores esses relacionados a escola de ensino integral, aos projetos que
ela tem em conjunto com as universidades, a matematica feita na escola, as identidades, a
marcagdo das diferencas e a inclusdo/exclusdo que podem ser causados pelo processo de
globalizagdo, entre quaisquer outros mecanismo ou agentes que pudessem mostrar alguma
influéncia na formagdo de foregrounds. Alguns fatores podem operar construindo um
foreground, outros o reelaborando, de forma a ampliar, ou reduzir; e alguns fatores,
mecanismos ou agentes, tém potencial de atuagdo tdo minima que mantem os foregrounds como

estao.

Mas sdo alguns fatores que podem operar, se operarem, de maneiras diferentes para cada
pessoa. Por exemplo, a escola pode atuar no foreground de um estudante até¢ determinado
momento de forma muito significativa, mas em outros momentos essa intensidade pode
diminuir, depois pode parecer inexistente a depender de como tal estudante interpreta essa
influéncia.

5.1 Linhas de campo operando foregrounds
Comeco fazendo uma aproximagdo entre como alguns fatores podem operar na

construgdo e na reelaboracdo de foregrounds e linhas de um campo vetorial. Nao pretendo me



pautar em um grande rigor matematico, mas sim usar uma nog¢ao do que ¢ um campo e no que

o influencia.

Um campo vetorial ¢ uma funcao que associa a cada ponto um unico vetor. Assim,
existem vetores em determinados pontos no espago € no tempo que influenciam esse campo o
modificando em diferentes diregdes, sentidos e intensidade, fazendo com que tal campo em

cada ponto do espaco sofra uma influéncia diferente desse vetor.

Pensando nas linhas que formam um campo € possivel fazer uma analogia com fatores
que operam foregrounds. Imagino que um campo seja o foreground que uma pessoa forma ao
longo da sua experiéncia. Ja os diferentes fatores que operam nessa formagdo podem ser
visualizados como linhas que formam esse campo, ou seja, os vetores que influenciam
pontualmente com suas diferentes intensidades na formacao desse campo que € o foreground.
Como dito anteriormente, o background ¢ uma dessas linhas, a escola pode ser uma dessas
linhas, as marcacdes das diferengas que compdem uma identidade também, dentre outros

fatores que possam existir.

As linhas que operam um foreground ocorrem ndo com a mesma intensidade para cada
pessoa e podem ser sentidas de maneira diferente a depender da experiéncia de vida de cada um

€ como esse interpreta essas linhas.

Nessa secao, busco apresentar algumas linhas ou mecanismos que podem operar os

foregrounds e foram vistas nas falas dos seis estudantes oriundas das entrevistas.

A primeira linha importante, como ja destaquei anteriormente, na constru¢ao de um
foreground é o background. No que segue apresentarei alguns trechos das entrevistas, os quais
os e as estudantes falam dos seus backgrounds e também das diferentes maneiras que operam

seus foregrounds.

5.1.1 Linha Background

“Eu sempre morei em Sdo Carlos, mas ja passei um tempo na Bahia. Atualmente moro no
bairro Jardim Pacaembu e é um bairro sociavel, as vezes perigoso. No momento somente o
meu pai trabalha, resultando numa condi¢do financeira ndo muito agradavel. Mesmo assim,
ndo interferiu nas minhas possibilidades futuras, pois eu estava na escola em que me
possibilitava o melhor ano académico, com os materiais certos para registrar as ideias e com

boas condigoes de seguir os meus objetivos. O unico problema era as questoes de transporte,



ja que a escola se instala num local longe da minha casa, os locais para lazer também e gastei

muito com todas as mobilizagcoes”. (Gabriel - entrevistas).

Gabriel reside em um bairro da periferia da cidade, diz que ¢ um pouco perigoso, e
também considera que a situacdo financeira de sua familia “nd3o ¢ muito agradavel”, nesse
sentido, em meio ao seu background, poderiam ter existido obstaculos para a construgdo dos

seus foregrounds.

Com isso, seu background operou de algum modo na formagao dos seus foregrounds,
uma vez que foi percebido na fala de Gabriel que algumas condigdes socioecondmicas
poderiam ser um dificultador para suas oportunidades no futuro, como a questao do transporte
foi. Com isso, seu background, de pertencer a classe trabalhadora, operou em alguma

intensidade na constru¢do do seu foreground.

Individuos nessa situacao, as vezes ndo t€m perspectivas para o futuro, ou tém suas
oportunidades diminuidas. Uma dimensdo da construcao de foregrounds ¢ externa, isto €, o
contexto de um individuo pode fornecer a ele oportunidades, possibilidades, obstaculos,
barreiras, facilidades e desvantagens. E nesse caso, um foreground pode ser configurado por

parametros sociais, econdmicos e politicos (BIOTTO FILHO, 2015).

Contudo, Gabriel ndo teve seus foregrounds arruinados ou deixados em risco, ele nao
interpretou que viver em um bairro perigoso e com uma situagdo econdmica “ndo muito
agradavel” impediu que ele imaginasse seguir a carreira académica que deseja, na area de
tecnologia, mesmo que ele compreendesse as dificuldades que a familia enfrentou

financeiramente para pagar o transporte para a escola.

Nesse contexto, entendo, de acordo com (BIOTTO FILHO, 2015), que a nogdo de
foreground também inclui uma dimensao subjetiva. O foreground de uma pessoa ¢ construido
em meio as suas experiéncias e como ela interpreta as possibilidades e obstaculos presentes em
seu contexto. Assim, para Gabriel teve uma dimensdo subjetiva, de como ele entendeu as

dificuldades de seu background na dire¢ao de nao deixar que seu foreground fosse arruinado.

Gabriel vé ainda que seu horizonte de possibilidades futuras poderia sofrer alguma
influéncia das suas condig¢des socio historicas, entendo, com isso, que o background desse aluno
seria capaz, em algum grau, de ser uma linha que operaria seus foregrounds, mas ndo com
grande intensidade, porque outra linha, a escola de ensino integral, surgiu para ele como uma

linha mais forte do que o background.



“Ndo foi desde sempre eu pensei em fazer isso. Ao longo do meu ensino médio eu mudei
bastante de possibilidades de curso, ja pensei em fazer medicina, fisioterapia, pedagogia,
educagdo especial, dentre outros, até chegar em psicologia. Eu perdi meu pai com 9 anos de
idade, como eu era criang¢a na época, eu me sentia mal por ndo poder ajudar. e entdo, desde
nova eu sempre quis alguma drea relacionada a saude, porque eu ndo pude ajudar meu pai,

mas eu poderia ajudar outras pessoas (Renata — entrevistas) .

Os foregrounds de Renata se mostraram multiplos ao longo do tempo, uma vez que ja
se imaginou em varias carreiras durante o periodo de sua escolariza¢do. E possivel visualizar
também, que seus foregrounds sofreram influéncias do seu contexto historico, das coisas que
aconteceram em sua vida como ela interpretou tudo isso. Nesse sentido, as experiéncias que
essa aluna teve na vida operaram como uma das linhas que influenciaram em sua imaginacao
para o futuro, em como quis proporcionar a outras pessoas uma ajuda que nao teve ao perder
seu pai. Teve, nesse contexto, a intencdo formada em meio a uma experiéncia que pode ter

considerado dolorosa e imaginou que poderia ser menos dolorosa para outros.

As dificuldades de sua infancia ndo a determinaram, mas a condicionaram tanto no
sentido de ser marcada pela dificuldade, quanto no de que a fizeram dotar suas intengdes a partir
de sua historia. Visualizo a dimensao subjetiva do foreground com significativa influéncia para
Renata, como ela interpretou seu background e, a partir dai, como ela construiu sua identidade

na dire¢do de formar um foreground.

Com isso, o background de Renata e as experiéncias que a marcaram na infancia
funcionaram como uma das linhas que operaram seus foregrounds, foram linhas que como disse

a aluna, ajudaram a formar o que ela ¢, e os horizontes futuros que visualiza.

“Meus pais possuem uma boa consciéncia economica e ndo nos deixa passar por necessidades.
S6 ndo temos condi¢oes para vaidades. Acredito que a condi¢do financeira da minha familia
influencia sim nas minhas possibilidades futuras, porque vivendo numa sociedade capitalista,
¢ evidente as diferentes oportunidades que cada um tem na sociedade. Eu sempre quis
participar de conservatorio e escola de linguas para ter fluéncia na lingua inglesa, mas isso

exige de recursos financeiros”. (Bruna — entrevistas).

Interpreto que existe uma atuacdo da dimensdo externa nos foregrounds de Bruna, ja
que o background, mais precisamente, seu contexto s6cio econdmico nao permitiu que ela
pudesse fazer os cursos que precisava para se dedicar a uma carreira musical. Isso ndo arruinou

seu foreground, por ela ter outras opg¢des, mas fez com que ele se tronasse multiplo e flexivel,



uma vez que se a carreira na musica fosse mais fécil desde o inicio, poder-se-ia imaginar que

as outras areas nao fossem vislumbradas em seu horizonte.

“Acho que meu maior sonho hoje seria descobrir uma vocagdo, algo que eu possa fazer bem e
que eu goste de fazé-lo. Outro sonho que tenho (este carrego comigo desde que me conhego
por gente) ¢ poder trabalhar na area da musica. Ja pensei também sobre tentar uma
licenciatura em matemadtica pra poder virar professora em escola publica, visto que tive muitos
professores que ndo nos ensinavam bem e que isso desanimou a turma. Quando eu ajudava

meus amigos a entenderem a matéria, eu me sentia bem”. (Bruna — entrevistas).

Os foregrounds de Bruna podem estar relacionados com a ideia de sonhos aprisionados
em gaiolas, que de acordo com Skovsmose (2014), sdo aspiragdo para o futuro que tem
possibilidades diminuidas por barreiras encontradas no contexto socio-histoérico, quando os
sonhos sao retirados de alguém por situagdes e experiéncias proprias do seu background, por

conta de opressoes, de estratificagdes e diversas causas.

Bruna ainda ndo tem um sonho delimitado. Nao ¢ que ela ndo tenha perspectivas
delimitadas, mas deixou de sonhar. Quanto ao desejo que ela possui de trabalhar com musica e
o fato dela achar que esta distante pode ter a ver com os sonhos aprisionados em gaiolas, isto
porque ela considera este sonho complicado, uma vez que nao teve uma condi¢do favoravel
financeiramente para aprender mais sobre musica, estudar instrumentos ou teorias musicais.
Entendo, com isso, que trata-se de um sonho aprisionado em gaiolas, porque nido se pode
realiza-lo em fun¢do de uma exclusdo por classe social. Ou seja, entendo que o background de
Bruna operou para fazer com que seu sonho sobre musica tenha sido aprisionado em gaiolas,
nao que tenha sido preponderante ou determinante, mas atuou com um grau de influéncia nos

seus foregrounds.

Outra interpretagao diferente que € possivel ser feita tem a ver com a carreira na musica,
para Bruna, ser repleta de obsticulos. Porém, ¢ uma carreira que ela realmente tem
intencionalidade de seguir. A partir disso, interpreto que seus foregrounds fora da musica
parecem ainda opacos, pois a ideia para um substituto ainda ndo foi bem definida, sdo diversas
opgdes, mostrando a flexibilidade do foreground, bem como sua multiplicidade. A aluna esta
cursando ciéncias sociais, mas queria na verdade ingressar no curso de imagem e som, porém
também pensou em fazer licenciatura em musica e fazer licenciatura em matematica. Dando a

dimensdo de quao opaco foram, e sdo, as escolhas para substituir a carreira na musica.



“Nossa situagdo financeira é o suficiente para os meus objetivos, apesar de ter dificuldades,
nada que impegca meu progresso. Me identifico como de género masculino, japonés,
heterossexual e catolico. Acredito que ndo influenciarda negativamente, visto que sou

privilegiado em ndo pertencer a algum grupo de minoria”. (Davi — entrevistas).

O background de Davi foi uma linha que operou de forma positiva, sem criar barreiras,
isto €, ndo chega a criar obstaculos no sentido de arruinar ou deixar em processo de arruinar

seus foregrounds.

“Eu diria que as condigoes financeiras da minha familia sao OK, eu conseguiria terminar a
minha faculdade sem problemas, como preocupagoes de trabalhar ou algo assim (...). Eu me
identifico como homem hétero, e a minha cor, sinceramente nem eu sei dizer, eu me considero
mestico, descendente de um pai japonés, e uma mde brasileira e eu me consideraria agnostico.
Acredito que isso ndo interferiria em nenhum dos trabalhos cujo pretendo atuar”. (Shoiti —

entrevistas).

Também para Shoiti as linhas do seu background operam seus foregrounds de maneira
positiva, de maneira a proporcionar oportunidades ¢ ndo diminuir as chances para que seja

arruinado.

“Eu estou fazendo Andlise e Desenvolvimento de Sistemas principalmente porque foi uma das
unicas opgoes que eu conseguiria no Sisu (Sistema de Sele¢do Unificada), mas um dos meus
sonhos sempre foi ter minha mente sendo introduzida totalmente em uma realidade virtual,
entdo meio que se conecta o curso de gradua¢do com meu sonho. Também espero ter uma
estabilidade financeira relativamente boa e uma familia. Sempre quis ir para Engenharia da
computagdo para trabalhar no Hardware em vez do Software, mas acabei indo para ADS, que
também liga ao meu sonho que seria um jogo com um objetivo proposto, diferente de nosso
universo atual. Sempre gostei de jogos e tenho a ideia de aprimorar os jogos com a tecnologia
me intrigou e fez gostar dessa area. Meu objetivo principal é estar la ou criar um universo

digital”. (Leonardo — entrevistas).

A dimensdo subjetiva do foreground de Leonardo se evidencia a partir da sua
interpretacdo de seu background, uma vez que suas atividades principais na vida sdo assistir
animes e jogar jogos eletronicos que o influenciam a criar um universo digital diferente daquele
em que vivemos. A influéncia dos jogos digitais e da cultura, da relacdo dos processos de
Globalizagdo e de identificacdo que ele vivenciou, atuaram no sentido de colocar no seu

foreground a possibilidade de criar um universo digital, uma esperanga que pdde imaginar. Um



foreground que se dd na imaginacdo, a partir daquilo que j& teve como experiéncia

(SKOVSMOSE, 2014).

“Eu descreveria a condi¢do financeira de minha familia como estavel, ela é mais do que
suficiente para que eu possa ter um futuro gragas a minha mde. Ela possibilitou com que eu
pudesse apenas estudar sem que eu me preocupasse com a situagdo financeira da casa e isso
influencia positivamente minhas oportunidades futuras. Minha mae tem uma influéncia enorme
na minha vida, a maior vontade dela é que eu me forme em um curso superior e tenha um futuro
e ela luta comigo todos os dias para alcangar esse objetivo. Moravamos eu, minha mae e minha
irmd, so que no ano passado minha irmd foi morar sozinha e meu padrasto veio para a casa”.

(Leonardo — entrevistas).

A dimensao externa ¢ percebida como muito importante no foreground de Leonardo,
uma vez que uma das linhas que operaram foi o seu contexto socio historico, pois a condi¢ao
de vida proporcionada por sua mae, que neste caso era chefe da familia, fez com que ele pudesse
pensar apenas em seus estudos, na sua vida académica, e ndo precisaria, como muitos nao
privilegiados, trabalhar. Nesse sentido, a dimensao externa influenciou positivamente na vida

de Leonardo.

Pode-se ver também a dimensdo subjetiva, como Leonardo interpreta a condi¢cdo dada
por sua mae e de acordo a vontade dela, teve influéncia na intencionalidade de cursar uma

graduagao, ou seja, interpreta seu background de forma que esta linha opera seu foreground.

Entendo que para esse aluno a linha background operou com certa importancia para a
constru¢do de seus foregrounds, principalmente no que diz respeito aos esforgos de sua mae

para que ele pudesse ter oportunidades para imaginar horizontes futuros.

Nesse contexto, acredito que os backgrounds que alguém tem podem operar seus
foregrounds tanto na dimensao objetiva, isto ¢, das dificuldades histéricas, por meio das
estatisticas vista sobre determinados contexto sociais, por meio de barreiras politicas e
econdmicas, como também na dimensdo subjetiva, por meio de sentimentos, emogoes,
preferéncias, imaginagdes e intencionalidades construidas em meio as experiéncias que essa

pessoa tem.

5.1.2 Linha identidades e as marcacaoes das diferencas

Outra linha que pude perceber como operando foregrounds dos e das estudantes ¢ a

identidade que serd melhor delineada no que segue.



A identifica¢do €, pois, um processo de articulacdo, uma suturagdo, uma
sobredeterminagdo, € ndo uma subsuncdo. Ha sempre “demasiado” ou “muito
pouco” —uma sobredeterminac@o ou uma fala, mas nunca um ajuste completo,
uma totalidade. Como todas as praticas de significagdo, ela esta sujeita ao
“jogo” da différance. Ela obedece a logica do mais-que-um. E uma vez que,
como num processo, a identificacdo opera por meio da différance, ela envolve
um trabalho discursivo, o fechamento da marcacdo de fronteiras simbdlicas, a
producdo de “efeitos de fronteiras”. Para consolidar o processo, ela requer
aquilo que ¢ deixado de fora — o exterior que a constitui (HALL, 2000, p.106).

Nesse sentido, a identificacdo de um sujeito tem a ver com uma sobredeterminacao, pois
ndo ¢ constituida apenas na sua mente de forma transparente, mas também ¢ constituida
socialmente, de maneira coletiva, através das experiéncias e na marcagio das diferengas. E
construida, principalmente, no discurso, em um processo de dar significado. Além disso, para
Hall (1997) e para Brah (2006), as identidades tém carater interpretativo, isto ¢, aqueles que a
tém interpretam a sua historicidade e a sua experiéncia para construi-la e aqueles que observam

a identidade de alguém também a interpretam.

Para Hall (2000) ¢ importante vincular o debate sobre identidade aos processos e
praticas que tém emergido com a Globalizagdo e marcam a modernidade. Por Globalizacao,
compreende-se 0s processos econdmicos que tém interferido no mundo atualmente, ou seja,
empresas de uma regido do mundo que produzem em outras diversas regides e vendem ainda
em terceiras. Tem a ver também com fendmenos ecoldgicos, com tendéncias culturais e fluxos

de informacdes da internet (SKOVSMOSE, 2007).

Como exemplos de Globaliza¢ao pode-se dizer que o que acontece em uma parte do
mundo e afeta outra parte, como por exemplo, as queimadas na Amazonia em 2019 que
percebeu-se influenciar no clima de outras regides do Brasil; influéncias politicas que alguns
paises tem sobre outros; as tendéncias culturais de um pais, que sdo vendidas para outros,
normalmente as norte-americanas, mas pode-se citar também o K-POP, de acordo com a
matéria Geopolitica do K-POP (2019), trata-se de género de musica da Coréia do Sul com forte

influéncia nas culturas juvenis.

A Globalizagdo, segundo Skovsmose (2007), pode causar o efeito de fazer com que
tenhamos a sensagdo que estamos interligados de alguma maneira, em geral pela internet. Que
o que se faz em outros lugares nos afetam diretamente ¢ uma sensagdo de empatia pode ser
causada, de que ndo se esta sozinho, como por exemplo, a onda de protestos antirracistas e

antifascistas ocorridos no final de maio e inicio de junho de 2020 concomitante nos Estados



Unidos e no Brasil e outros paises do globo®. Mas a Globalizagdo também pode trazer uma

imaginacao negativa, criar fenOmenos negativos de exclusao.

O processo de Globalizacao poderia criar um guarto mundo, representado por aqueles
que sdo excluidos da sociedade informacional. Os que nao t€ém acesso a informagao podem
formar os guetos proximos a centros de cidades. O quarto mundo cresce a medida que o
capitalismo informacional cresce. Esse processo pode ser chamado de Guetorizagdo que, de
acordo com Skovsmose (2007), pode significar metaforicamente, ou ndo, “construir um muro

entre eles e nds”.

Metaforicamente como as favelas que ficam ao lado de condominios luxuosos* que
possuem uma barreira de acessos invisiveis, ou ndo, como o muro que Donald Trump quer
construir entre o México e os Estados Unidos que ¢ uma barreira visivel Globalizagdo e
Guetorizagao, nesse sentido, fazem parte do mesmo processo de inclusdo e exclusao, que podem
ter a ver com escolarizacao, educacao e aprendizagem. As escolas podem ser locais de inclusdo

e exclusdo, de dar ou ndo oportunidade, de construir ou ndo o quarto mundo.

Stuart Hall (1997; 2000) discute que a Globaliza¢ao no processo de identificagdo tem
uma importancia no que diz respeito a um processo de deslocamento cultural que pode causar
mudangas no comportamento social. Isto é, a partir de influéncias culturais de outros paises
pode-se observar mudangas no modo de ser de pessoas de outro pais que estd consumindo tal
cultura e nesse sentido, os processos de construcdo de identidade podem ser afetados. Além

disso,

(...) tornou-se bastante acessivel obter-se informagdo acerca de — nossas
imagens de — outros povos, outros mundos, outros modos de vida, diferentes
dos nossos; a transformagao do universo visual do meio urbano (...) através da
imagem veiculada pela midia; o bombardeio dos aspectos mais rotineiros de
nosso cotidiano por meio de mensagens, ordens, convites ¢ seducdes; a
extensdo das capacidades humanas, especialmente nas regidoes desenvolvidas
ou mais “ricas” do mundo, e as coisas praticas — comprar, olhar, gastar,
poupar, escolher, socializar — realizadas a distancia, “virtualmente”, através
das novas tecnologias culturais [..] (HALL, 1997, p.22)”

3 DE MIGUEL, Rafa. A onda de indignagio contra o racismo se espalha por todo o mundo. El pais
internacional. 08 de junho de 2020. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2020-06-07/reino-
unido-protagoniza-os-protestos-mais-intensos-da-onda-global-contra-o-racismo.html. Acesso em: 14 de set.
2020

# Sobre barreiras sociais ver: GUIMARAES, Ligia. Para moradores de Paraisopolis, a vida média é 10 anos mais
curta que no vizinho Morumbi. BBC. News Brasil. 05 de dezembro de 2019. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50666702. Acesso: 14 de set. 2020



Nesse contexto, a nogdo de quarto mundo ou de Guetorizagdo, pode operar no processo
de construcao de identidades. Uma vez que no quarto mundo uma pessoa estaria sujeita a
marcacdo de diferengas e por conta da exclusdo causada a partir da Globalizagdo ¢ da
exportagdo cultural ter acesso a outros modos de viver, de se ver no mundo e imaginar ainda
que ndo teria acesso a esses modos de viver por conta das barreiras, tanto visiveis quanto
invisiveis.

J4

O processo de construgdo de identidade ¢ marcado, de acordo com Hall (2000),
principalmente pelas diferengas. Por exemplo, um individuo que se identifica como mulher
pobre, pertencente ao guarto mundo, nesse caso, pode experimentar a identificagdo de maneira
distinta de uma mulher inserida na sociedade informacional. Nao se trata de somar exclusoes
ou diferenciacdes, mas de considerar a particularidade destas marcagdes das diferencas na
construcao de uma identidade, ou seja, quando pessoas se reconhecem em um grupo que se
assemelha a partir das exclusdes que sofrem e das relagdes de poder as quais estdo submetidas,
elas estdo construindo suas identidades. Isso ocorre, de acordo com Brah (2006) e Hall (2000)
em locais historicos, institucionais, sociais e culturais, sdo formados em meio ao discurso, ou

seja, em meio ao significado que uma pessoa da e que a ela ¢ atribuido.

Entendo, nesse contexto, que a noc¢do de identidades pode operar foregrounds, por conta
das marcagdes das diferengas e exclusdes que alguém possa sofrer, na sua experiéncia,
historicamente, politicamente ou estatisticamente, o que poderia priva-la de oportunidades
criando barreiras. As identidades, como sdo formadas em um processo dindmico, contingente,
de mudancga, podem ainda, operar de maneira a reelaborar um foreground, ampliando,

reduzindo, ou colocando-o em risco.

Com isso, em meio as exclusodes, os foregrounds podem ser colocados em risco. Ao
mesmo tempo, identidades que sdo marcadas de forma positiva também operam na constru¢do

de foregrounds, criando oportunidades e facilidades, sem construir barreiras.

Gabriel tem como perspectiva para o futuro estudar na USP, uma vez que a conheceu
em projetos durante seu tempo de escolarizagdo. Interpreto, assim, uma atuacdo desses
projetos conjuntos com a universidade na construcao do seu foreground. Ou seja, o que ocorreu
no seu contexto historico e social teve influéncia em como imaginou seu futuro. Além disso,
Gabriel fala de tragos da sua identidade e reconhece algumas marcagoes, sobre a atengdo como

algo que possa ser um pequeno obstaculo em sua trajetoria académica. Outro ponto que posso



ressaltar estd relacionado aos jogos eletronicos, ja que esses tém relacdo com o que Gabriel quer

seguir, que ¢ a da area das tecnologias.

Isto ¢, sua intencionalidade em estudar essa area e ja a estudar mesmo antes de entrar
em uma graduagao, interpreto como tendo a ver com o processo de Globalizagao e identificagdo
operando seu foreground. Ou seja, tem a ver com a internet € uma cultura digital influenciando,
de acordo com Hall (2000), na constru¢do da sua identidade que por sua vez opera seu

foreground.

“Eu me identifico como homem, pardo, heterossexual e Catdlico. No momento, isso ndo
interferiu nas minhas possibilidades futuras, creio ter tido sorte ou ser privilegiado, ja que na
sociedade em que vivemos, algumas identidades sdo corrompidas, simplesmente por alguém

ser quem ela é ou pelo fato de se identificar de uma maneira”. (Gabriel — entrevistas).

Outro marcador, além da condi¢do de classe social, existe para Gabriel que € o marcador
de cor ou “raga”. Uma vez que ele se identifica como pardo, que pode ser considerado negro
de acordo com Petrucelli e Saboia (2013), e para Fanon (2008) a liberdade de sonhar do negro
estd enclausurada, pois o branco sempre determina o seu destino.

Interpreto que Gabriel visualiza que por ser negro e pobre, ele poderia ter barreiras para
construir possibilidades futuras, ter seus foregrounds colocados em risco, obstaculos de
aprendizagem poderiam ter existido, como existiu o obstaculo da dificuldade financeira para
que ele fosse até a escola.

Quando aparece no discurso de Gabriel que “no momento ” sua identidade nao interferiu
nos seus foregrounds, interpreto que at¢é o momento os marcadores de diferenga nao
interferiram de forma negativa, porém, ele entende que ser negro e pobre podem existir
obstaculos para sua aprendizagem a partir dos marcadores da diferenca que causam exclusdo,
portanto, podem causar barreiras para seu futuro.

A exclusdo que existe por marcacdo das diferencas e que pode criar barreiras de
oportunidades para algumas pessoas e podem ser vistas estatisticamente, para Gabriel poderia
ser um dificultador por conta da etnia com a qual se identifica, poderia ser uma linha operando
seu foreground, na dire¢ao de colocar barreiras que reduziriam seu horizonte de possibilidades
futuras.

E possivel ver que Gabriel ndo sentiu uma grande interferéncia das dificuldades e
criagcdes de barreiras para o futuro que poderiam existir para sua identificagdo. Nessa dire¢ao,

essa linha operou seu foreground, no sentido de ndo o reduzir ou colocé-lo em risco.



Renata visualiza no seu background, isto €, no seu contexto social, histérico e cultural
como importante na construgdo de seus foregrounds, principalmente quando diz sobre questdes
que permeiam a sua identidade. Que ela ¢ feita de tudo que passou na vida, da separacao dos
pais, da perda do pai e de ir morar com os tios. Dessa forma, interpreto que ela se identifica a
partir do seu background e, nesse contexto, as experiéncias que fazem parte da construgio da

sua identidade operaram também seus foregrounds.

“Acho que toda crian¢a negra cresce aprendendo que é inferior as outras criangas,
antigamente eu me achava impotente de conseguir algo, aprender coisas basicas, por me sentir
inferior as outras pessoas. Mas depois que eu entrei na escola PEI eu aprendi que todo mundo
¢ igual e tem os mesmos direitos e que para eu alcangcar meus sonhos so dependia de como eu
me via e ndo do que pensavam de mim, quando a gente entende e aprende a ser suficiente para
nos mesmos (...). Eu nunca vivi em situagdo de me sentir inferior a um homem, mas tem muitas
mulheres que aprendem que sdo superiores e, por exemplo, em uma situa¢do de violéncia de
género ndo consegue sair desse ciclo porque cresceu aprendendo que o homem esta no
controle. A escola sempre nos ensinou a ser empoderadas. No primeiro e no terceiro ano eu e
minhas amigas participamos de um concurso de vozes pela igualdade de género, no qual
tinhamos que produzir uma musica nossa sobre um tema, e me ajudou muito a refletir sobre
determinados temas”. (Renata - entrevistas).

A identidade, de acordo com Brah (2006), ¢ um processo ndo estatico, mas continuo, a
partir das experiéncias, daquilo que foi marcante na vida de uma pessoa, do que foi marcante
como positivo ou negativo. Renata se identifica como mulher negra. Fanon (2008) aponta que
na sociedade o branco impede o negro de sonhar e, nesse contexto, o foreground do negro
poderia estar em processo de ser arruinado. Mas Renata, além de negra, se identifica como

mulher, que ¢ um marcador duplo que pode impedi-la de fazer alguns planos para o futuro.

A exclusdo causada por essa marcacao dupla de diferencas pode ser vista nos dados
apresentados na matéria de Calegari (2018) intitulada A desigualdade de género no Brasil em
um grdfico da revista exame, que mostra um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) dos anos de 2015 e 2016 em que no mercado de trabalho a média salarial
dos homens ¢ de 2.306 reais e das mulheres é de 1.764 reais. Os homens estido em 62,2% dos
cargos gerenciais nas empresas e as mulheres em 37,8%. O homem branco se dedica ao trabalho
doméstico em 10,5 horas da sua semana enquanto a mulher negra 18,6 horas da sua semana. A

porcentagem de mulheres negras com ensino superior € de 10,4%, mulher branca ¢ 23,5% e a



do homem branco ¢ de 20,7%. Nesse sentido, as estatisticas sobre o contexto da mulher negra

no Brasil indicam que os foregrounds de Renata poderiam ser arruinados, ou estarem em risco.

O background e a identidade de Renata poderiam fazer com que suas intencionalidades
com relacdo aos estudos fossem repletas de barreiras. Até iniciar seus estudos na escola de
ensino integral ela estava tendo um foreground em risco por sua identificacdo e a diferenca

entre as oportunidades de vida que tem uma crianga branca e uma crianga negra.

A escola também pode atuar quanto a questdo das marcagdes de género. “A escola
sempre nos ensinou a ser empoderadas”. O concurso na escola, com o tema da luta pela
igualdade de género pdde inserir o debate na vida de Renata e as demais alunas da escola,
podendo fazer com que elas pudessem perceber, e lutar, para que os géneros tenham igualdade.
Nesse contexto, interpreto que o background e a identidade de Renata, poderiam operar no
sentido de colocar seus foregrounds em risco. Uma vez que muitas estatisticas mostram que
historicamente mulheres negras t¢ém menos probabilidade de ter uma carreira de sucesso. Mas,
sua escola pdde atuar no sentido de fazé-la sonhar, a imaginar aquilo que tinha vontade, pode
ajudar a reelaborar seu foreground, na direcao de que ndo fosse arruinado, além de saber o que
precisava para alcangd-lo. Mostrando que marcadores de diferengas podem condicionar os

sonhos ou o futuro de alguém, mas nao os determinar (FREIRE, 2015).

Com isso, ¢ possivel ver que a identidade para Renata operou em dois momentos nos
seus foregrounds. Primeiro, operou, quando ela aponta que por ser negra ndo imaginava um
horizonte de possibilidades futuras, isto ¢, a sua identidade tinha colocado barreiras para suas
perspectivas de futuro e nesse caso sua identidade operava num processo de colocar seus
foregrounds em risco. Em um segundo momento, a partir do cotidiano escolar, ela pode utilizar
as diferencas marcadas por sua identidade num sentido de empoderamento, de passar a imaginar
um horizonte de oportunidades para o futuro, reelaborando seus foregrounds que antes estavam

em processo de serem arruinados.

“Sobre a minha identidade, acho uma questdo bem dificil... poderia dizer que eu me
vejo como uma incognita, tentando a busca pelo resultado dessa questdo até hoje (risos) so
posso afirmar que sou uma pessoa muito insegura, ansiosa e com uma autoestima baixa, que
dificulta bastante a vivéncia em sociedade, mas sigo batalhando para me encontrar e poder ser

uma boa pessoa pro mundo. Isso, de certo, influencia meus sonhos”. (Bruna — entrevistas).

Visualizo que a identidade de Bruna ¢ multipla e opaca, uma vez que ela diz ainda esta

constituindo, que esta buscando ser, estando de acordo com Hall (2000), que afirma que a



processo de identificagdo ¢ repleto de suturas, ou seja, de mudancgas, de modificagdes e ndo €

estatico e inflexivel.

Seus foregrounds também se mostram multiplos e opacos. Além disso, reitero, a partir
do discurso de Bruna, que possa existir uma atuagdo da nogao de identidade no foreground,
uma vez que, para ela, o modo como se identifica, e, além disso, a opacidade na sua
identificagdo tem influéncia no seu futuro e nos seus sonhos. Assim, entendo que a identidade

pode ser uma linha que opera foregrounds.

“A musica me faz bem, entdo fazendo musica, eu poderia fazer bem aos outros, além de me
sentir bem fazendo musica, é uma das coisas que ndo vejo como fardo. Se eu conseguisse a
licenciatura de musica na UFSCar, poderia levar esse mesmo sentimento a muitas pessoas que
teriam contato e oportunidade de lecionar. Vejo a musica como conforto, refugio, e queria
leva-la a outras pessoas que podem vir a vé-la do mesmo jeito, podendo até salvar pessoas
desesperancadas, além de poder despertar talentos que aumentem a autoestima das pessoas.
Trabalhar com musica parece ser incrivel! Seja lecionando, podendo ter todo esse efeito, seja

produzindo musica, podendo fazer bem pra quem ouve e sente”. (Bruna — entrevistas).

Interpreto que o vislumbre de um futuro relacionado a musica revela a dimensdo
subjetiva do foreground de Bruna. Uma vez que a musica ¢ algo que ajudou com a autoestima
dessa aluna, que influenciou de forma positiva, na sua interpretagao, nas suas experiéncias de
vida. Nesse sentido, ao trabalhar com musica, Bruna poderia tentar proporcionar as mesmas
experiéncias que essa arte teve para ela - de mexer com as emocgdes de melhorar a autoestima -

para os demais.

Além disso, interpreto que o foreground com relacdo a musica, revela tragos da
identidade de Bruna, no sentido de que a musica ¢ algo que faz bem para quem ela ¢, como ela
se constituiu e ajuda na sua autoestima, entdo, mais uma vez, visualizo, a no¢ao de identidade

como operando um foreground.

“Sobre a identidade: género feminino, japonesa, bissexual, catdlica. Creio que isso ndo
influenciou minhas perspectivas futuras explicitamente, pelo menos até aqui. Na tutoria eu
conversava com meu tutor sobre a universidade e sobre as minhas insegurangas, medos que
meus pais ndo podiam me acalmar porque eles também ndo conhecem a vivéncia da
universidade publica, entdo meu professor tutor me ajudava muito nisso e na minha autoestima

também”. (Bruna — entrevistas).



Interpreto no discurso de Bruna, que a sua identidade como mulher, bissexual e
japonesa, poderia marcar de forma tripla as diferengas causando barreiras e exclusdes,
funcionando no sentido de condicionar seu foreground. Porém, quando ela diz que
“explicitamente, pelo menos até aqui” esses marcadores nao influenciaram negativamente nas
suas possibilidades futuras, fago uma interpretagdo que Bruna compreende que as diferencas de
como ela se identifica podem ser condicionantes na sociedade, podem ser maneiras,
historicamente, de colocar foregrounds em risco. Até o momento, os marcadores das diferengas
de Bruna, apesar de condicionarem seus foregrounds nao os determinaram, muito a partir do
trabalho da escola por meio das tutorias, mas também da dimensdo subjetiva desta estudante

que buscou interpretar suas vivéncias, seu background e visualizar um futuro a partir deles.

Entendo, nesse contexto, que as identidades podem ser linhas que operam foregrounds,
mesmo quando nao de forma transparente, quando, por exemplo, Bruna diz que até aqui suas
identidades ndo tiveram influéncia. Pode-se entender neste discurso que ndo houve influéncia
negativa, que contraria algumas estatisticas vistas, mas existiu alguma influéncia,

principalmente a de ndo criar barreiras.

“Me identifico como homem, branco, heterossexual e ndo tenho uma religido (mesmo que
ainda acredite que exista algum tipo de divindade). Na minha visdo nao influencia nas minhas

possibilidades futuras”. (Leonardo — entrevistas).

As identidades para Hall (2000, p.108) “Tém a ver ndo tanto com as questdes ‘quem
nds somos’ ou ‘de onde nds viemos’, mas muito mais com as questdes ‘quem nés podemos nos
tornar’, ‘como nos temos sido representados’ e como essa representacdo afeta a forma como

nos podemos representar a nos proprios”.

Nesse sentido, acredito que a nog¢ao de identidade pode ser uma linha que opera
foregrounds, uma vez que as identidades tratam de como alguém se vé€ no futuro a partir de

como interpreta o que experimentou no passado e de como pode se ver no futuro.

Além disso a identidade que ¢ construida em meio a marcagdo das diferengas, pode ter
influéncia naquilo que uma pessoa pode imaginar como possivel para sua vida, como tais
diferengas a marcam na sociedade, impedindo que tenha acessos, impedindo que possa sonhar,
que possa direcionar as agdes para determinadas areas de trabalho, determinados cursos

superiores e que a pode excluir de diversas outras maneiras da sociedade.



Ainda, as identidades, para Hall (2000), ndo sdo determinadas em meio as exclusdes
marcadas nas diferengas, mas sim, condicionadas por tais opressoes. Interpreto, nesse sentido,
que a partir dos casos das alunas e dos alunos expressos nesta subsecao, suas identificagdes
nem sempre determinaram seus caminhos. A escola como uma instituicdo influenciou de
maneira positiva nas suas identidades e operou seus foregrounds, sem deixa-los em risco por

conta das marcagdes de diferenca que poderiam causar exclusoes.

5.1.3 Linhas e mecanismos que condicionam um foreground, mas ndo determinam

Nesse sentido, outros mecanismos, como a escola de ensino integral, podem operar
também na reelaborag¢do de um foreground, na dire¢ao de amplia-lo, reduzi-lo ou coloca-lo em

risco.

No caso de Renata, as marcagdes da sua identidade, de ser mulher negra, ndo a
impediram de direcionar suas intengdes para uma caminhada na busca por tonar-se psicologa.

Além disso, a dimensao interna de como ela interpreta seu background operou seu foreground.

No caso de Gabriel, a escola de ensino integral operou, mesmo com as marcagdes das
diferengas em sua identidade, de ser negro e pobre, no sentido de imaginar um foreground de
cursar Sistemas de Informagdo em uma importante universidade do Brasil, além disso, o seu
background pode ter sido um condicionante para seu futuro, mas ndo o determinou, com isso,
0 background também operou seus foregrounds. Além disso, um outro mecanismo, que € a
escola de ensino integral, também aparece operando para ampliar os seus foregrounds. Esse

mecanismo sera mais bem comentado adiante.

No caso de Bruna a marcag¢do das diferencas, de ser mulher bissexual, ndo a impediram
imaginar, por intermédio da escola, de ingressar no ensino superior, mesmo que seus
foregrounds fossem multiplos e opacos. Existiu para essa aluna também uma atuacao de seu
background de forma a condicionar seus foregrounds uma vez que as condi¢oes
socioecondmicas de sua familia dificultaram a escolha por uma carreira na musica, mas nao
suprimindo totalmente esse sonho, entdo, seus foregrounds quanto a musica ndo foram
arruinados, mas continuaram dificeis de serem alcancados. Nesse sentido, as linhas de
identidade e background também operaram em algum nivel para essa aluna, mais o background

do que a identidade, além da escola de ensino integral ter tido também sua influéncia.

No caso de Shoiti seus backgrounds operaram seus foregrounds, tanto em uma

dimensao objetiva quanto subjetiva. No caso de Davi, seu background e sua identidade ndo



funcionam de maneira a criar obstaculos para seus foregrounds, uma vez que ele considera que
nao foi marcado de forma a ser excluido da sociedade. No caso de Leonardo, as dimensoes
tanto externas quanto internas de seus backgrounds influenciaram diretamente nos seus
foregrounds. E no caso desses trés meninos a identidade ndo condicionou seus foregrounds,

mas influenciaram no sentido de ndo serem marcados por exclusoes.

Assim, reitero a crencga de que que a constru¢do dos foregrounds de uma pessoa pode
ter a ver com o que ela passou, com suas experiéncias, como ela interpreta que seu background
possa influenciar no seu futuro, ou seja, que a linha background opera foregrounds. Como ¢
possivel observar, esta ¢ uma linha que tem intensidades diferentes para os diversos estudantes

a depender de como esta ou este interpreta suas vivéncias.

Mas também, tais experiéncias t€ém relacdo com o modo que uma a pessoa constroi sua
identidade, através dos discursos, de forma coletiva, através das marcacoes das suas diferencas
e de como ela interpreta tudo aquilo que ja passou, € nesse contexto, a maneira como essa pessoa
imagina seu futuro tem a ver com o que ela € no mundo, com o que ela quer vir a ser no mundo.

Tem a ver, portanto, com a sua identidade operando seu foreground.

Nao ¢ possivel dizer que essas linhas sdo fundamentais ou preponderantes para formar
o foreground de uma pessoa, elas operam com alguma intensidade, em determinado tempo da
vida, podendo ser de forma positiva ou negativa. Pode ser ainda, que tais linhas influenciem em
determinado momento da vida e depois deixem de influenciar ou mudem de intensidade, pois
foregrounds s3o repletos de contingéncias, mudando sempre inclusive depois do fim da

escolaridade.

Nesse contexto, entendo que as linhas que operam os foregrounds podem atuar num
sentido também de reelabora-los, ampliando ou até mesmo reduzindo. De acordo com Biotto
Filho (2015), o ensino de matematica através de projetos funcionou no sentido de reelaborar
foregrounds arruinados de estudantes em uma situagdo de abrigo. Entendo, a partir dai, que o
ensino de matematica através de projetos foi um mecanismo que operou os foregrounds dos

participantes de tal pesquisa, ampliando tais foregrounds.

A partir das entrevistas que realizei com as e os estudantes, acredito que a escola de
ensino integral, aliada as suas atividades junto das universidades publicas produziram
mecanismos que ajudaram a reelaborar foregrounds. Operando com o intuito de amplia-los,
discutindo habilidades, projetos de vida, preparagao para ingressar no curso superior, Como por

exemplo, no caso de Renata quando diz que antes ela ndo tinha perspectivas para o futuro por



ser negra, mas ao entrar na escola que operou seu foreground pode imaginar novas

possibilidades para o futuro.

Além disso, essas linhas, fatores ou mecanismos mudam para cada pessoa que teve
diferentes experiéncias de vida, mas mesmo que as experiéncias possam ter sido muito
parecidas, tais pessoas podem interpreta-las de maneira diferente. Assim, linhas que operam os

foregrounds para uma pessoa podem ndo operar para outras pessoas.

Mecanismos que operam a partir do background, podem, fazendo um paralelo com os
termos ditos por Paulo Freire (2015), condicionar os horizontes futuros de uma pessoa, mas nao
os determinar, porque o ser humano ¢ inacabado no mundo e estd em um processo sempre de

mudanga em si mesmo, mas tamb€m nos outros € por meio dos outros.

Nao que essas linhas sejam um processo de causa e efeito, isto €, que as linhas causem
um efeito direto nos foregrounds, mas sim, elas operam a partir de como cada um interpreta
suas vivéncias. Elas tém o potencial de ter ou ndo um papel significativo na formagdo de
foregrounds de alguém, parecendo pontualmente muito importantes, mas depois deixando de
ser. Ou seja, sao muitas as influéncias que formam um foreground que variam a depender das

experiéncias de vida que alguém tem em diferentes momentos no tempo e no espago.
5.2 Como a escola de ensino integral opera na reelaboracao de foregrounds

Inicialmente farei um delineamento do que estd colocado nos documentos oficiais do
estado de Sao Paulo sobre o Programa de Ensino Integral (PEI). Em seguida, apresentarei
algumas informagdes contidas em um didrio de campo da entrevista, que realizei com a
coordenadora da escola, indicando possiveis mecanismos através dos quais a escola de ensino
integral poderia ser um mecanismo que opera na ampliagdo ou reducgdo de foregrounds de seus
alunos e suas alunas. Ainda, apresentarei os dados advindos das entrevistas e do grupo focal

acerca da atuagdo da escola no foregrounds das e dos participantes da pesquisa.

5.2.1 Os documentos oficiais sobre o PEI

No Estado de Sao Paulo, foi implantado o PEI em 4 de janeiro de 2012 e expandido em
2013. A escola abordada nessa pesquisa aderiu ao programa em 2014. O PEI nasceu em um
contexto de aumento do acesso a educacdo basica no Brasil, com o dobro de matriculas no
ensino médio em um periodo de dez anos. E nesse contexto foi pensado em expandir o tempo

que esses e essas estudantes ficam na escola, para uma jornada de tempo integral. O PEI baseou-



se em modelos de escola de tempo integral dentro do Brasil, como o de Pernambuco, e também

de outros paises (Sao Paulo, 2014a).

A partir de uma maior proximidade entre professoras e professores, equipe gestora e
estudantes, dada durante o cotidiano escolar, o PEI busca proporcionar aos seus alunos e suas
alunas, além das aulas das disciplinas do curriculo do estado de Sao Paulo e contidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), uma parte com aulas e atividades diversificadas com
oportunidades para aprender e desenvolver praticas que irdo apoia-los no planejamento e

execugdo do seu Projeto de Vida.

Dentro da matriz curricular desse modelo escolar, segundo as Diretrizes do PEI do
Estado de Sao Paulo (2014a), algumas atividades se desenvolvem com a participagdo ¢ a
presenca continua dos e das estudantes, de professores, professoras e equipe gestora nos espagos
e tempos da escola. Ainda, de acordo com esse documento, essa proposta de ensino tem um
objetivo principal que ¢ “(...) desenvolver jovens autonomos, solidarios e competentes, com
oferta de espacos de vivéncias durante o periodo escolar para que os proprios alunos possam
buscar a realizagdo das suas potencialidades pessoais e sociais como se desenham ano a ano

nos seus respectivos Projetos de Vida (SAO PAULO, 2014a, p.12)”.

Interpreto que as atividades do PEI podem atuar nos foregrounds dos e das estudantes,
no sentido de amplia-los, por meio de um processo menos opaco, mais transparente, de reflexao
individual e coletiva. Isso se da quando, nas Diretrizes do Programa de Ensino Integral (2014),
aponta-se o Projeto de Vida como o foco da escola, e que as a¢des devem estar direcionadas

para a construcdo desse projeto para cada estudante.

O Projeto de Vida comega a ser desenhado a partir do Protagonismo Juvenil, que ¢ uma
das aulas da parte diversificada do PEI, alunas e alunos caminham na direcdo de tornar-se
autdnomos, a medida que sdo capazes de avaliar e decidir com base nas suas crengas, valores e
interesses, tornar-se solidarios ou solidarias @ medida que buscam solucionar problemas da
comunidade escolar ou em que vivem e competentes para compreender as exigéncias do novo
mundo do trabalho e preparados para a aquisi¢ao de habilidades especificas requeridas para o

desenvolvimento do seu Projeto de Vida (SAO PAULO, 2014a).

Nesse sentido, acredito que o Protagonismo Juvenil do PEI também pode atuar nos
foregrounds, uma vez que por autonomia entende-se a capacidade de tomada de decisdes na
vida do e da estudante com base em valores e interesses que podem estar relacionados aos seus

backgrounds e, principalmente, como os experimentam e interpretam direcionando para a



construcdo dos seus foregrounds. Ja no desenvolvimento da solidariedade, busca-se solucionar
problemas da comunidade escolar e em que vivem. Novamente, visualizo que o Protagonismo
Juvenil operando por meio do background, pois se visa reconhecer os problemas da
comunidade, isto €, problemas inseridos na realidade s6cio historico e cultural e, dessa forma,
as alunas e os alunos poderdo desenvolver intengdes para resolver esses problemas. E por
buscarem se tornar competentes para o mundo do trabalho, o Protagonismo Juvenil opera no
sentido de que estudantes possam compreender o que podem fazer no futuro e o que fazer para
chegar até 14, tornando suas agdes para o futuro dotadas de intencionalidade. Para que exista
uma busca por essas caracteristicas dentro da escola ¢ necessario que os estudantes e as
estudantes nao sejam apenas receptores de conhecimentos, precisam na verdade ser ativos no

processo de aprendizagem (FREIRE, 2015).

O protagonismo esta inserido nessa centralidade do aluno e da aluna no processo de vir
a conhecer, nesse contexto ele ou ela busca tornar-se autbnomo, uma vez que isso propicia ao
“jovem agir com postura propria a alguém que sabe o que quer e se empenha para realizar seus
objetivos de modo consequente (SAO PAULO, 2014a)”. O agir da estudante e do estudante
estaria, dessa forma, operando num sentido de direcionar para seu futuro, seriam agdes

direcionadas para ampliagao dos seus foregrounds.

Existem algumas praticas no cotidiano escolar do PEI que buscam reforcar a ideia do
Protagonismo Juvenil. A primeira delas ¢ a atribui¢ao de lideres de turma. O lider de turma
consiste em estudantes que t€m a possibilidade de exercer a sua capacidade de lideranga a
servico do desenvolvimento de sua turma.

A rotina escolar € organizada de modo a comportar reunides periddicas desses
lideres com a equipe gestora da escola, de modo a viabilizar sua participacao
sem comprometimento das demais atividades. Por meio da atuacdo dos lideres
de turma, as escolas de Ensino Integral pretendem, por um lado, ampliar os
espacos de manifestagdo do Protagonismo Juvenil e, por outro, aprimorar sua

gestdo escolar, garantindo a participagio de seus alunos (SAO PAULO,
2014a, p.15).

Os clubes juvenis dizem mais respeito as capacidades de autonomia e da competéncia
na organizacao e planejamento para agdes. Esses clubes sao organizados a partir do interesse
dos proprios estudantes e devem ter relevancia de alguma maneira para sua formagao. “Para
que um Clube Juvenil possa ser formado € preciso que os alunos interessados proponham uma

forma de organizacdo para o clube e metas a serem atingidas” (SAO PAULO, 2014a, p.17).



Nos clubes as e os estudantes devem se organizar e, por meio de cooperagdo e dialogo,
desenvolver atividades culturais, esportivas, sociais, tecnologicas, entre outras. O clube juvenil
tem a potencialidade para que os e as estudantes desenvolvam as capacidades de serem
protagonistas nas suas atividades escolares, e a partir dai, podem desenvolver a intencionalidade
para as atividades, podem ser capazes de realizar agdes dotadas de intengdes para os objetivos
de seu clube. Assim, a atividade do clube pode ser feita em meio aos foregrounds coletivos
(BIOTTO FILHO, 2015). Uma vez que coloca em evidéncia um horizonte futuro de um grupo

de alunos e alunas que direcionam suas agdes em meio as suas intencionalidades.

Uma das principais fungdes sociais da escola € acolher os jovens que nela estdo
ingressando, dando a eles condi¢des de ndo apenas preservar as realizagdes do passado
e do presente, mas, principalmente, partindo do existente, aprimora-lo. Ha uma
relacdo necessaria entre os sonhos e as realizagdes humanas com a responsabilidade
de se evitar, com as agdes educativas, que jovens de toda uma geracdo percam a
capacidade de sonhar (SAO PAULO, 2014, p 16).

Impedir que alunas e alunos deixem de sonhar, que deixem de imaginar seu futuro ¢
operar para que seus foregrounds sejam arruinados, colocados em risco ou reduzidos. A escola
pode ser um mecanismo que atue no sentido de manter a capacidade de agir com
intencionalidade, de significar suas agdes, de ter uma gama de possibilidades futuras e nao
deixar com que marcadores das diferencas sejam determinadores para a exclusdo desses e
dessas estudantes. Durante a disciplina de Projeto de Vida as alunas e os alunos devem discutir
e construir de forma conjunta o planejamento para o futuro, as suas aspiracdes, as situagdes
sociais do seu contexto e os professores e professoras da disciplina devem auxiliar, por meio

do dialogo e da contraposi¢do de ideias, nesse processo de construcao coletiva dos projetos de

vida (SAO PAULO, 2014a).

Com isso, visualizo que o Projeto de Vida opera diretamente na reelaboracdo de
foregrounds, ampliando-os no sentido de que se busca que as alunas e os alunos signifiquem

suas acoes a fim de alcangar um objetivo futuro.

Os educadores que atuam nas Escolas de Ensino Integral incentivam cada aluno a
sonhar e a fazer o esfor¢o necessario para realizar seus sonhos. H4 uma plena ciéncia
de que ao lado desse incentivo a escola deve oferecer apoio para que seus alunos
tenham possibilidades reais de atingir seus anseios (...). Neste processo a escola sera
capaz de apoiar seus alunos na realizacdo de seus sonhos, posto que iniciada
elaboragdo do Projeto de Vida, rapidamente os alunos percebem a relagdo que as
atividades escolares t€m com os seus sonhos. O Projeto de Vida sela uma parceria
entre cada aluno e a escola (SAO PAULO, 2014a, p.18).

O processo utilizado pela escola ¢ fazer avaliagcdes diagnosticas, para saber o que alunos

e alunas ainda precisam aprender para dar segmento ao processo de aprendizagem dentro da



escola, a fim de que eles e elas fagam uma relagdo desses contetidos com seus projetos de vida.
Isto €, que atribuam significado para o aprendizado de conteudos que possam ser importantes
para alcangar seus objetivos futuros, ou seja, dando significado para aprendizagem através de

seus foregrounds (SKOVSMOSE, 2014).

Uma boa parte da disciplina de Projeto de Vida se constitui por uma construgao coletiva,
entre docentes e estudantes, de uma visao do mundo em que vivem e a partir dai sdo sustentadas
as escolhas feitas. Além disso, essa tarefa em conjunto pode fornecer nog¢des para que tais
estudantes organizem e gerenciem suas agdes para alcangar seus projetos de vida. Interpreto,
portanto, que o Projeto de Vida tem relagdo com as subjetividades das alunas e dos alunos, tem
relagdo com seu contexto social, historico e politico, tem a ver com seus backgrounds e,
principalmente, como o interpretam. Tem a ver com uma construgao coletiva do projeto de vida

por professores e estudantes.

Dentro do curriculo do PEI existem as disciplinas eletivas que estao relacionadas a uma
diversificacdo das atividades escolares, com a interdisciplinaridade e o aprofundamento dos
estudos. Tais disciplinas sdo realizadas através de propostas de estudantes para a equipe gestora
da escola e devem ter relevancia para a formacao dos alunos e das alunas e para o alcance de
seu projeto de vida. Por meio das disciplinas eletivas, os alunos e as alunas participam da
construcao do seu proprio curriculo, procedimentos ou tematicas de uma disciplina ou area de

conhecimento que tem a ver com seu projeto de vida (SAO PAULO, 2014a).

Nesse contexto, dentro das disciplinas eletivas os estudantes realizam algumas
atividades que tém relagdo com seu futuro, ou seja, atividades que tém o potencial de operar
em seus foregrounds, assim, podem tornar-se dotadas de inten¢des. Os alunos e alunas
escolhem atividades que tem significado para seu futuro, ou seja, eles e elas significam seu

aprendizado a partir de seus foregrounds.

A escola deve proporcionar aos alunos a oportunidade de desenvolver o
autoconhecimento, agugando a percep¢ao de si mesmos. Precisa, também, levéa-los a perceber
a importancia da relagdo com o outro para seu desenvolvimento pessoal e da convivéncia social
para a constru¢ao da identidade, para que consigam desenvolver uma postura ética, sem
preconceitos que lhes permita valorizar cada vez mais a diversidade como oportunidade de
crescimento e vislumbrar diferentes possibilidades para seu futuro. Nesse contexto, quando

estudantes constroem um projeto de vida, ampliam a percep¢do que tem de si mesmo como

sujeito e cidaddo (SAO PAULO, 2014b).



A disciplina de Projeto de Vida tem uma centralidade nesse modelo de escola, tem um
objetivo principal de pensar no futuro do estudante, a partir do seu passado, nesse sentido, pode-
se pensar que € uma disciplina que opera foregrounds, a partir dos backgrounds.

A disciplina de Projeto de Vida inicia o ano letivo com o Acolhimento, um momento
em que uma equipe de alunas e alunos mais velhos apresenta a escola para quem esta chegando
de outras escolas para o sexto ano do ensino fundamental. A equipe conta também com
professores acolhedores e novos professores a serem acolhidos. E esperado que as estudantes
e os estudantes que participam do acolhimento “reflitam sobre quais sdo seus desejos, sonhos e
expectativas e exercitem o autoconhecimento, o que os auxiliard nas escolhas existenciais e
sociais que fardo por toda a vida” (SAO PAULO, 2014b, p.7).

Nesse sentido, interpreto que o acolhimento também pode operar foregrounds de alunos
e alunas que participam do PEI, pois nesse momento eles e elas podem refletir sobre sonhos e
expectativas e, também, exercitam seu autoconhecimento, isto €, interpretam o que ocorreu em
suas vidas, suas experiéncias, o seu background, e nesse momento, pode atuar na constru¢do
dos foregrounds.

Embora no desenvolvimento da disciplina de Projeto de Vida e do cotidiano do PEI os
foregrounds das alunas e dos alunos possam tornar-se menos opacos, vale ressaltar que acredito
que esses dois ndo s@o a mesma coisa. Uma vez que nos documentos o Projeto de Vida aparenta
ser fixo, isto ¢, que depois de decidido ¢ imutavel, ndo ¢ multiplo, apesar de ser constituido
coletivamente e, nesse sentido, seria um processo transparente do pensamento.

Com isso, o Projeto de Vida se distancia da nogao de foreground, no sentido do posto
por Skovsmose (2014), de ser dinamico, flexivel, multiplo, contingente e construido na
opacidade da mente. Interpreto, no entanto, que o Projeto de Vida pode operar, reelaborando,
foregrounds e caminha, principalmente, no sentido de diminuir sua opacidade, fazendo com

que esse processo seja mais claro, mas nao deixando de ser totalmente opaco.
5.2.2 O que a Coordenadora diz

Nessa entrevista com a coordenadora sobre o dia a dia da escola de ensino integral,
anotada em meu diario de campo, percebo como a escola pode operar de diferentes maneiras
os foreground das e dos estudantes. Uma delas ¢ que a escola atua no sentido de auxiliar
estudantes a planejarem metas de vida, em geral na vida académica, uma vez que o professoras
e professores junto da gestdo escolar entendem essa como importante para seus alunos e suas
alunas. Mas ndo somente tem a ver com um ingresso no curso superior as metas buscadas por

todos e todas estudantes. Pode ser direcionado para o mercado de trabalho, pode ser direcionado



a constituicdo de uma familia. Na escola tenta-se sempre respeitar os horizontes das e dos
estudantes, mesmo que a gestao e os professores tentem dar énfase para a carreira académica.

Uma ideia da escola de ensino integral, segundo sua coordenadora, ¢ fazer com que os
alunos e alunas identifiquem os problemas e as fragilidades da comunidade em que vivem ou
mesmo da escola e busquem colocar em seus projetos de vida maneiras para resolver esses
problemas, tratar das fragilidades da sociedade na busca de melhord-la. Nesse sentido,
interpreto que um objetivo da escola ¢ atuar para que seus e suas estudantes busquem identificar
em seus backgrounds situagdes que possam ser melhoradas e direcionar suas intengdes para
isso.

Ademais, outro ponto que considerei importante desta entrevista tem a ver também com
o background dos e das estudantes dessa escola. Segundo a coordenadora, alunas e alunos sao
residentes de todos os bairros da cidade de Sao Carlos, tanto do centro, onde esta localizada a
escola, como da periferia da cidade e, além disso, s3o da classe trabalhadora e também classe
média da cidade.

Durante a disciplina de Preparacdo Académica, ofertada no terceiro ano do ensino
médio e que objetiva aos alunos estudos mais aprofundados para o ingresso no ensino superior,
segundo a coordenadora, sdo abordados alguns temas, como, por exemplo, o que ¢ a
universidade publica, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e sobre a oportunidade de bolsas
de estudos.

A disciplina do mundo do trabalho tem o objetivo de direcionar os estudantes a
pensarem sobre oportunidades de emprego, no que precisam fazer para trabalharem com o que
tracaram em seu projeto de vida. Atrelando com as ideias do Protagonismo Juvenil. O
protagonismo na escola, que vai ao encontro com o preconizado nos documentos, ¢ feito por
meio dos lideres de turma e do grémio estudantil, que buscam dialogar com gestao e com as
turmas para melhorar a convivéncia e resolver possiveis problemas dentro da escola. E por meio
dos clubes juvenis.

Outra pratica que interpreto com potencial de operar os foregrounds das e dos estudantes
¢ a tutoria. Por meio dela, segundo a coordenadora, professor, professora ou membro da equipe
gestora, acompanham cerca de seis estudantes durante a sua jornada na escola. Tentando
auxiliar nas tarefas educacionais, aconselhando e ajudando a resolver problemas de cunho
educacional, mas também social, tentando entender como sdo formados possiveis obstaculos
de aprendizagem.

Segundo a coordenadora, durante a tutoria os professores, as professoras e a equipe

gestora conseguem conhecer os seus alunos e suas alunas, os que t€ém problemas em casa de



renda, os que podem ter sofrido racismo, que podem ter sofrido com problemas relacionados a
género ou sexualidade, problemas de violéncia doméstica e problemas das mais diversas causas
que podem causar obstaculos de aprendizagem. Pode-se conhecer melhor o background desses
e dessas estudantes para atuar na reelaboragao do seus foregrounds sem deixar que esses ultimos
sejam arruinados ou permane¢am em risco.

Ainda, durante a entrevista com a coordenadora, abordou-se os projetos que a escola
realiza em conjunto com as universidades publicas da cidade e as atividades em geral por meio
das quais a escola possa operar os foregrounds de seus e suas estudantes, como feiras de ciéncias
e olimpiadas de conhecimento. Nesse sentido, a coordenadora informou que a escola busca
participar de todas as atividades e todos os projetos que sdao propostos. Olimpiadas de
conhecimento como Olimpiada de Matemadtica, Olimpiada de Biologia, Olimpiada de
Astronomia. Algumas olimpiadas como a de Matematica e a de Astronomia geraram medalhas,
e com isso, alguns alunos e algumas alunas conseguiram pré-iniciacdo cientifica nas
universidades.

Com isso, interpreto que estudantes que participaram dessas olimpiadas e conseguiram
a pré-iniciagdo cientifica poderiam estar imaginando seus foregrounds e direcionando-os para
atuar nas areas das ciéncias e nas areas de conhecimento que foram medalhistas. Nesse
contexto, durante a pré-iniciacao cientifica poderiam ter a intengao na realizagdo das atividades
dando significado para elas em meio ao seu foreground, haja vista que as atividades podem ser
direcionadas a uma area que essa aluna ou esse aluno tem como objetivo de carreira.

Acredito que todas essas atividades e projetos que a escola de ensino integral participa
podem, de diversas maneiras e intensidades, operar na reelaboragao de um foreground. Nao que
a participacdo nas Olimpiadas e na pré-iniciagdo cientifica sejam determinantes para tanto, mas
sdo fatores que podem operar, ampliando ou reduzindo, foreground das e dos estudantes da
escola de ensino integral.

Ademais, ao participar de projetos em conjunto com as universidades a escola atua no
sentido de oportunizar com que os alunos e alunas conhegam o cotidiano do ensino superior
publico da cidade, dessa forma, podendo operar os foregrounds dos e das estudantes. Um
projeto que, de acordo com a coordenadora, me pareceu interessante para exemplificar essa
situagdo ¢ o “Meninas nas Exatas” em conjunto com a USP. Durante tal projeto € em conjunto
com o clube de ciéncias algumas alunas da escola criaram um aplicativo para smartphones de
reducdo de desperdicio de comida nas escolas. Tendo contato com a area das tecnologias e da

computagdo, que nao faz parte do Curriculo do Estado de Sao Paulo ou da BNCC.



Interpreto que essas alunas poderiam ter experimentado uma posicao diferente, ja que
ndo pertencem a elite intelectual da cidade, ndo tem familiaridade com a produgdo de
tecnologias, mas esse contato com a universidade publica e com a producdo de tecnologias, elas
poderiam ainda construir um foreground direcionado para essa area.

Em sua tese de doutorado, Biotto Filho (2015) propde que por meio de uma metodologia
de ensino através de projetos seja possivel reelaborar foregrounds que estejam em uma posi¢ao
de risco, isto ¢, que estejam na iminéncia de serem arruinados. Também compreendo que seja
possivel reelaborar foregrounds que nao estejam em uma posicao de risco, uma vez que as
experiéncias podem mudar, que os foregrounds t€ém um carater contingente e flexivel, entdo
mudanga feitas no contexto, na maneira de ensinar ou em qualquer outro fator podem atuar para
reelaboracao de foregrounds.

A escola pdde operar no sentido de oportunizar as alunas, por meio do projeto “Meninas
nas Exatas”, que elas reelaborassem ou nao seus foregrounds. Pode fazer com que elas tivessem
intencionalidade ao elaborar um aplicativo, aprendessem sobre tecnologia, sobre o que seria
importante para fazer tal aplicativo. Pudessem dar significado a essa aprendizagem em meio a
novos foregrounds que a escola poderia ou nao estar ampliando.

A tecnologia ¢ uma area que existe grande desigualdade de género, de acordo com as
estatisticas apresentadas por Costa (2019) na matéria do correio brasiliense intitulada de
Mulheres ocupam apenas 25% dos empregos de TI no pais, aponta levantamento, na qual
apresenta que em empresas como Facebook, Google, Twitter e Apple, as mulheres representam
30% do quadro de funciondrios. Ainda nessa matéria, no Brasil, a partir de dados divulgados
pelo programa YouthSpark da Microsoft, 18% dos graduados em ciéncia da computagdo sdo
mulheres, que também sdo 25% dos empregados em areas técnicas de tecnologia da informacao.
Isto ¢, uma notoria desigualdade de género que poderia impor para essas meninas que nao era
para elas. Esse projeto pode ter atuado para que nos foregrounds dessas estudantes um trabalho
na area das tecnologias, que estd ligado ao poder na sociedade informacional, fosse imaginado.
A escola ndo arruinou um possivel foreground delas quanto a tecnologia, pode, pelo contrério,
ter operado para reelaborar.

Para a coordenadora da escola essa parceria com as universidades faz muita diferenca
para os alunos e alunas, para construirem seus projetos de vida. e, nesse sentido, a escola de

ensino integral pode operar para ampliar esses foregrounds.



5.2.3 A escola de ensino integral como mecanismo que opera foregrounds

O dia a dia da escola de ensino integral pode operar foregrounds, como visto
anteriormente, mais precisamente, a escola realiza diferentes atividades na direcdo influenciar

um foreground.

Nesse sentido, ¢ possivel apontar alguns indicativos de que as atividades realizadas no
dia a dia da escola de ensino integral como, por exemplo, as disciplinas da parte diversificada,
as tutorias, as atividades em conjunto com as universidades, entre outras, podem operar

foregrounds dos e das estudantes, de forma a reelabora-los.

A escola de ensino integral pode operar os foregrounds tanto de forma individual quanto
de forma coletiva, visto que os foregrounds sao formados dentro da subjetividade de cada um,

mas também podem se dar de forma coletiva.

E possivel interpretar nos dizeres advindos das entrevistas como as disciplinas
diversificadas do PEI puderam operar nas imaginagdes que os € as estudantes tiveram para o
seu futuro, principalmente quanto a fazer um curso de graduacdo e escolher a area em que

pretendem trabalhar.

Nessas aulas, bem como na tutoria, eram discutidas as habilidades que eles e elas tinham
€ como 0s cursos que participaram nas universidades em projetos conjuntos ou em atividades

dentro da escola poderiam influenciar nos seus futuros.

“Ao analisar toda a minha relagdo e socializa¢do com o PEI os meus sonhos foram
moldados conforme o tempo passava, ja que o Projeto de Vida plantava informagoes e reflexoes
em relagdo as ambicoes dos estudantes. Eles influenciaram porque, como na maioria, se
tratavam de escolhas futuras e orientagoes dessas, junto da escola que tem papel fundamental
em orientar, instigar e direcionar ao caminho correto das escolhas profissionais e académicas,

respeitando as ambig¢oes pessoais de cada estudante”. (Gabriel — entrevistas).

Gabriel imaginou um futuro em uma area relacionada as tecnologias que conheceu com
mais profundidade durante as aulas diversificadas e das atividades escolares em conjunto com
a universidade. Com isso, a escola de ensino integral funcionou, para esse estudante, como um

mecanismo que operou seus foregrounds.

Renata também enxergou nas atividades escolares e nas aulas diversificadas alguma
influéncia nas suas perspectivas para o futuro, mas também viu em aulas do curriculo basico da

escola, principalmente na aula de sociologia, argumentos que influenciaram seus foregrounds.



Dessa forma, mostrando uma preocupagido constante da escola de ensino integral, como

mencionado nos documentos oficiais e pela coordenadora, com Projeto de Vida dos educandos.

“A minha escola me ajudou muito, em pensar em escolher algo que eu realmente gostasse e
em como chegar em meu objetivo, que é ser Psicologa. Na escola a gente tinha uma professora
de sociologia, que perguntava para gente ‘como vocé pode ajudar o mundo, fazendo o que
gosta?’. O que me levou a cursar psicologia, foi um modo que eu encontrei de ajudar as

pessoas, fazendo algo que eu gosto, que ¢ me comunicar”. (Renata — entrevistas).

Nesse contexto, nos momentos de tutoria, na disciplina de Projeto de Vida e mesmo
durante as aulas do curriculo comum Renata foi ampliando seus foregrounds, em um processo
de reelaboragdo coletivo dentro da escola. Interpreto, assim, que a imaginacao de foregrounds
ligados a ideia de ajudar as pessoas com algo voltado para a satide se deu de maneira conjunta
nas aulas diversificadas e no didlogo com a professora de sociologia, portanto, a partir de uma
experiéncia passada e como Renata a interpretou, ou seja, foi construido também em meio a

sua subjetividade.

“As aulas diversificadas eram as que mais ajudavam a gente a refletir sobre o futuro,
principalmente a aula mundo do trabalho que levava a gente a pensar no nosso futuro, era uma
escola onde eu me sentia em casa e segura para ser quem eu era, nunca sofri bullying la, era
uma escola acolhedora e que sempre visou nos ensinar a ser protagonistas’. (Renata -

entrevistas).

Observo, com isso, que a escola de ensino integral operou os foregrounds de Renata,
por meio das aulas do curriculo comum e das atividades realizadas na parte diversificada, além
disso, ela exalta como a escola sempre foi acolhedora, sem que ela sentisse que sofreu bullying
ou algum tipo de preconceito, além de buscar o protagonismo desses alunos, ndo sé dentro da

escola, mas também na sua vida e no seu futuro.

“Meu sonho seria poder trabalhar na area musical, mas a escola ndo oferecia base de estudo
para essa area e, por estudar integral, ndo tinha tempo para estudar o que queria, que era a

teoria musical”. (Bruna — entrevistas).

Bruna tinha interpretagcdes diferentes de seus colegas sobre o desenvolvimento das
atividades do PEI. Para ela, que tem no seu foreground a area da musica, seja ensinando ou
fazendo musica, a escola de ensino integral ndo proporcionou uma formag¢ao nessa direcdo e

por ter que ficar o dia todo nessa escola ela ndo conseguiu buscar outros estudos para a area da



musica, nesse sentido, a escola pode ter operado na dire¢do de distanciar Bruna desse

foreground, reduzindo suas oportunidades nessa area.

Outra questao colocada por Bruna ¢ que a escola tem grande preocupagao com o futuro
académico dos e das estudantes, o que pode causar certa pressdo em alunos e alunas que ndo
tenham em seus foregrounds a intengao de uma carreira académica. Com isso, interpreto que
possa ser também negativo o modo como opera a escola de ensino integral no futuro de

estudantes.

“A escola possui um bom ensino, com professores empenhados e preocupados com a nossa
aprendizagem. Profissionais e competentes. Aléem de atividades que auxiliam o nosso
desempenho, como a tutoria. Apesar disso, ou melhor dizendo, juntamente com a enorme
preocupagdo deles com o futuro académico dos alunos, é sentido, pela grande maioria, uma
pressdo enorme. A escola tem como meta a exceléncia académica, causando a impressdo de
que todos os que se formam devem obter aprovagoes em vestibulares, o que, as vezes, ndo é a
meta de todos, podendo afetar a autoestima e seguranc¢a dos estudantes. Na tutoria eu
conversava com meu tutor sobre a universidade e sobre as minhas insegurangas, medos que
meus pais ndo podiam me acalmar porque eles também ndo conhecem a vivéncia da
universidade publica, entdo meu professor tutor me ajudava muito nisso e na minha autoestima

tambem”. (Bruna — entrevistas).

Outra questdo colocada por Bruna ¢ que a grande preocupagao vista na escola de ensino
integral com o futuro académico dos e das estudantes poderia operar no sentido de criar pressao
em alunos e alunas que ndo tenham intencionalidade em uma carreira académica. Nesse sentido,
interpreto que possa ser também negativo o modo como a escola de ensino integral opera

foregrounds.

Mas também a preocupagdo com um futuro académico, pode proporcionar
oportunidades para pessoas que ndo imaginavam essa possibilidade. Ou seja, por meio do olhar
que a escola de ensino integral tem para um futuro em cursos de graduagdo de seus e suas
estudantes, existe um mecanismo que tem potencial em operar para reelaborar foregrounds de

maneira a amplia-los.

Mesmo que em uma dimensao que interpreto como negativa, a escola operou de mais
de uma maneira os foregrounds de Bruna, porém, em determinado momento com risco de

reduzi-los ou arruina-los.



Se for dada grande valorizagdo para carreiras académicas, principalmente as ciéncias
exatas, da natureza e matematica e pouca ou nenhuma nas areas das ciéncias humanas e das
artes, alguns e algumas estudantes que estejam inclinados ou inclinadas as areas nao valorizadas
podem ter seus foregrounds arruinados. Nao que isso seja determinante, mas sim, a escola

estaria operando de forma a colocar barreiras para formagao de foregrounds.

Dessa forma, a escola pode ndo estar valorizando uma educagdo que seja inclusiva e
que forme individuos para todas as areas da sociedade. Em contrapartida, mesmo com toda essa
pressdo e vendo que ndo se encaixava nas areas das ciéncias, Bruna, por meio da tutoria, foi
auxiliada a (re)imaginar as areas que poderia seguir ¢ junto com seu tutor entender como se
dava a vivéncia em uma universidade publica, o que ajudava na sua autoestima, ou seja, mesmo
com tais dificuldades a escola teve um trabalho em ajudar na superacao dessas, se preocupando
para que os foregrounds de Bruna nao fossem deixados em risco. A escola de ensino integral,
portanto, operou os foregrounds de duas maneiras para Bruna, reduzindo as expectativas quanto
a musica, mas abrindo um outro leque de opgdes relacionados a outras areas que ela pudesse

seguir.

Davi passou a imaginar que poderia seguir um futuro a partir das habilidades que
demonstrou durante seus anos escolares com relacdo a matematica, isto é, com os bons
resultados que teve em olimpiadas de matematica comegou a pensar que poderia se dedicar a

essa area.

Durante as aulas diversificadas e as atividades que desenvolveu na escola de ensino
integral ele comegou a imaginar o caminho que seguiria, assim como, percebeu o que era
necessario fazer para consegui-lo. Nesse sentido, interpreto que as atividades que ele realizou
na escola, as habilidades demonstradas nas olimpiadas de conhecimento, bem como as
disciplinas da parte diversificada e a tutoria operaram direcionando seus foregrounds para area

da matematica.

“Escolhi essa area (matemdtica) pensando no campo de atuagdo e na facilidade/gosto com o
raciocinio logico. Nao foi simples chegar nessa conclusdo, pois sou uma pessoa que gosta
muito de ter conhecimento e sempre ficava confuso sobre que drea seguir. Mas usei meus
resultados e conquistas feitas no periodo escolar para escolher a matemdtica. A escola me deu
a oportunidade de participar de olimpiadas de conhecimentos que tiveram fortes influéncias

no caminho pelo qual decidi seguir. Alem de que, apos a mudanga no programa para o PEI



tive apoio de todos os professores e da equipe gestora para encontrar e seguir o caminho, o

projeto de vida da minha vida”. (Davi — entrevistas).

Davi ainda falou sobre os projetos que teve durante sua escolarizagdo € como isso teve
forte impacto em seus foreground, que como pode ser visualizado, foi multiplo e opaco, mas a
escola atuou no sentido de torna-lo mais direcionado e transparente conforme as discussoes
sobre o seu futuro. Com isso, percebo que a escola de ensino integral opera também no sentido

de tornar menos opaco o foreground.

“«

a escola tive aulas como Orientagoes de Estudo e Preparagdo Académica para nortear e
apoiar meus estudos, além de Projeto de Vida e Mundo do Trabalho para arquitetar e me
preparar para a vida pos-escola. Tive aulas de eletiva para explorar as dreas de conhecimento
e descobrir minhas afinidades com elas e Clube Juvenil para exercer o Protagonismo Juvenil,
aprendendo a ter autonomia, solidariedade e competéncia. Dentro dos Clubes Juvenis, fiz parte
dos clubes de ciéncias, participando de feiras de ciéncias promovidas pela USP, tendo a
oportunidade de concorrer a bolsas de estudo. Fiz parte da equipe de Acolhimento, que de
modo geral, orienta os novos alunos, professores e funciondrio em seu primeiro contato com o
Programa de Ensino Integral. Existe também a Tutoria e a Pedagogia da Preseng¢a que
promove uma interagdo entre professores e alunos para aléem de conteudos dados em sala de
aula, criando um vinculo de suporte e orientagdo dentro da escola, o que na minha opinido,

fez uma enorme diferenga positivamente”. (Davi — entrevistas)

Shoiti apresenta o que interpreto como outra razao que pode ser negativa e de algum
modo levar a obstaculos de aprendizagem dentro do PEI, que ¢ a carga horaria maior que em
outras escolas. Porém, a pratica do Acolhimento, e outras, fizeram com que esse estudante

pudesse ser incluido no cotidiano da PEL

“A escola que estudei o ensino médio foi uma escola de periodo integral, e como eu havia
acabado de me mudar pra cidade, foi algo totalmente novo, tanto a escola quanto a cidade, no
comego eu ndo gostava nem um pouco da ideia de passar o dia inteiro na escola, eu dormia
durante o intervalo por simplesmente ndo aguentar passar o dia todo na escola, e conforme o
tempo passou, achei um lazer nos intervalos, o qual foi o vilei, o que me trouxe varias amizades

que mantenho até hoje”. (Shoiti — entrevistas).

Leonardo também cita a importancia da escola de ensino integral seus foregrounds que

operou no sentido de oportunizar para esse aluno conhecer e dar significado para a



aprendizagem na area de tecnologias, ciéncias e matematica, podendo ter atuado na ampliagao

das suas perspectivas para o futuro.

“E uma escola maravilhosa de ensino integral, la além de ter um bom desenvolvimento
académico eu tive uma relagdo amigdvel com todos, oportunidades que mudaram minha vida
como Feira de ciéncias, Olimpiadas, Cursos, e lazeres incriveis e marcantes. Na escola
participei de disciplina Eletiva, Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil, Mundo do trabalho,
Feira de Ciéncias, Olimpiadas Diversas, Campeonatos de Volei, Cursos de Fisica ou
Impressora 3D e mais uma dezena de coisas possiveis. Claro, ndo posso deixar de citar o
principal projeto que é o Acolhimento, uma atividade especifica dos ensinos integrais que
acolhe os alunos ao novo meio escolar. A Culmindncia é um evento que acontece duas vezes
para apresentar todo o trabalho feito durante a Eletiva, como se fosse uma feira. Ja no Clube
acontece uma vez por ano, que mostra os trabalhos feitos com o tema proposto pelo Clube. Em

geral ¢ bem divertido (risos)”. (Leonardo — entrevistas).

Leonardo fala também da culminancia, um espaco e tempo destinado no cotidiano
escolar para que os alunos e as alunas mostrem o trabalho que desenvolveram nos clubes
juvenis, nas disciplinas eletivas e entre outros. A culminancia esta ligada ao Protagonismo
Juvenil, que interpreto que € outra atividade dentro da escola de ensino integral que pode operar,
ampliando, foregrounds, uma vez que os alunos e as alunas, com auxilio dos professores e
professoras da escola, planejam e colocam intengdes para o alcance de metas que formularam
a partir de suas vivéncias e a partir do que pensam para o futuro e de como visualizam tais
projetos como importantes para sua formagao. E com isso podem dar mais significado para a

aprendizagem dos assuntos tratados nos clubes juvenis.

Com essas colocagdes entendo que a escola de ensino integral, foi para as e os estudantes
desta pesquisa, um mecanismo que operou seus foregrounds. Percebo que a escola, nesses
casos, operou por meio de diferentes maneiras, a saber: aulas do curriculo comum, aulas
diversificadas, do Projeto de Vida, da tutoria, da Preparagdo Académica, dos Clubes Juvenis,

das olimpiadas de conhecimento.

Ademais, durante a realizagdo do grupo focal online, algumas interpretagdes foram
feitas pelos alunos e alunas de como a escola interferiu nas suas possibilidades para o futuro,
tanto de forma negativa como positiva. A minha inteng¢do, com o grupo focal online, foi tentar
visualizar como as estudantes e os estudantes interpretavam de forma coletiva como operava a

escola de ensino integral em seus foregrounds, se emergiria desse dialogo algo diferente do que



emergiu nas entrevistas, ou se a interpretagdo conjunta e por meio do didlogo afetava de alguma
maneira essa interpretacao. Inicialmente apresentarei os trechos nos quais os alunos e as alunas

interpretam de forma positiva o seu periodo de escolarizagao.

“Eu gostava muito, a ponto de me sentir mais a vontade na escola do que em qualquer outro
ambiente. Criei vinculos e aprendi muito além dos conteudos, cresci, abri minha mente e fui
acolhida sempre. Acho importante ressaltar o fato de que conviviamos, muitas vezes, mais
tempo com nossos colegas do que com nossa familia (pensando que, por vocés, ficavamos
exaustos e dormiamos cedo, passando mais tempo na escola, nove horas). Os professores e
meus amigos me ajudavam muito na minha autoestima. por isso, passar as nove horas ndo era

visto por mim como um fardo.” (Bruna — grupo focal online).

“Desde quando eu comecei a estudar nessa escola eu ouvia varias coisas boas sobre ela,
quando eu entrei la eu tive muitas oportunidades e experiéncias boas, fiz amigos que vou levar
pro resto da vida. La na escola a gente passa a maior parte do nosso dia com outras pessoas
que ndo a nossa familia, mas vocé é tdo acolhido logo de cara, que proporciona uma
experiéncia diferente de outras escolas. Sim, a gente tinha uma segunda familia, pelo tempo
que a gente passava na escola, a gente tinha mais conversa com os amigos e colegas do que

com a familia.” (Renata — grupo focal online).

“Estudar nessa escola foi uma experiéncia muito boa, tive varias oportunidades la e fiz bons
amigos. Minhas boas experiéncias foram em rela¢do as oportunidades que a escola me

forneceu em relagdo a universidade”. (Davi - grupo focal online).

“Em primeiro lugar, acho que foi a primeira escola que eu cheguei a ter vontade de estudar.
Foi uma otima experiéncia e momento de adquirir conhecimentos de diversas dareas. Uma
experiéncia importante para mim foi o acolhimento, o qual mostrava um projeto diferenciado
na escola. Em relag¢do as amizades, foram muitas e com elas surgiram muitas oportunidades,
conquistas e um upgrade da vida, como, por exemplo, as olimpiadas, os desempenhos nas
notas, os esportes como o volei e todas as brincadeiras, ajudas e as dificuldades”. (Gabriel -

grupo focal online).

“Bom, como eu acho que fui o ultimo entre os outros a entrar, e como sempre estudei em
regular, que era muito menos tempo, eu acho que demorei um pouco pra me adaptar a rotina
de passar o dia inteiro na escola. As boas experiéncias que eu tive assim que entrei na escola,

como todos falaram foi o acolhimento que recebi de todos, fiz muitas amizades bem rapido, e



por causa delas comecei a jogar vilei, o qual pratico até hoje. Ndo sinto que ficava tdo exausto

porque eu me divertia durante os intervalos com meus amigos”. (Shoiti — grupo focal online).

“No comego eu achei estranho, pois ndo estava nada acostumado com estudar o dia inteiro.
Mas com o passar do tempo fui me adaptando junto com a escola e se tornou um ambiente

agradavel para mim”. (Leonardo - grupo focal online).

Vejo nas falas desses e dessas estudantes que essa escola, por meio principalmente do
acolhimento, atuou no sentido de proporcionar atitudes inclusivas que esses tomardo para sua
vida, ou seja, atitudes inclusivas poderdo ser incorporadas aos seus foregrounds. Assim, as
atividades de acolhimento também fazem parte do mecanismo escola de ensino integral que

opera na dire¢do da ampliacao de foregrounds.

Nesse sentido, interpreto também que a escola operou para que as marcagdes das
diferencas das identidades desses estudantes ndo fizessem com que seus foregrounds fossem
arruinados. Haja visto que Renata se identifica como mulher negra, que ¢ um fator de dupla
exclusao na sociedade, e por meio da escola isso ndo foi interpretado por essa aluna como uma
barreira para seu futuro, o respeito pela diferenca foi incentivado. Gabriel se identifica como
homem negro, interpreta a condi¢do econdmica de sua familia como “ndo muito agradavel”.
Esse aluno também se sentiu acolhido na escola, também se sentiu incluido na escola, entdo
mesmo que na sociedade exista a discriminacdo de classes, discriminagdo por conta da sua
etnia, na escola, ele ndo sentiu essa opressao ou segregacao. Bruna se identifica como mulher
e poderia sofrer exclusdes ou opressdo pela desigualdade de género, se identifica como
bissexual e poderia sofrer opressao também por essa identidade, mas na escola ela também se
sentiu acolhida, se sentiu incluida, novamente fazendo com que essas discriminagdes nao
fossem obstaculos para construcdo de seus foregrounds. Haja visto que Shoiti comegou a
estudar nessa escola no segundo ano do ensino médio e foi incluido a partir da pratica do volei.
Esse acolhimento foi uma experiéncia significativa para ele, uma vez que essa atividade ainda

estd no seu foreground.

Outra situacdo que chama a ateng¢do nas atividades e no cotidiano da escola é o
direcionamento para a vida académica de suas e seus estudantes, a preocupacdo com que
busquem ingressar no ensino superior. Visualizo como de significativa importancia, dada pela
escola, o acesso as universidades de seus e suas estudantes. Entendo esse direcionamento como
operando os foregrounds dos educandos e das educandas de maneira a amplia-los, no sentido

de que, a escola faz com que esses e essas interpretem suas possibilidades, interpretem seu



contexto sdcio historico e politico; além de possibilitar que criem intengdes e objetivos, ou seja,

direcionando suas agdes para o que visualizam em seus futuros.

“A escola apresentou diversas parcerias com a universidade trazendo programas dentro
mesmo da universidade. Outra boa experiéncia foram as olimpiadas cientificas que me
ajudaram a descobrir minhas afinidades. Meu desempenho nas OBMEP me mostraram a

possibilidade em ingressar em alguma darea de exatas”. (Davi — grupo focal online).

“As atividades diferenciadas, me levaram, ao longo dos anos, a pensar sobre o que eu queria
fazer e o "por que", tanto que durante o ensino médio eu mudei muito de escolhas de cursos

superiores até chegar no que eu faco hoje (psicologia) . (Renata — grupo focal online).

“Tudo isso contribuiu, de fato, com o meu desempenho escolar e com a minha vida. A
importdncia é que, ao ir analisando os sonhos do aluno, os seus objetivos e o jeito em que se
organiza, essas disciplinas diferenciadas tinham o objetivo de orientar e estudar os sonhos e
objetivos de cada um. Sendo assim, para mim, foi proficua na questdo de administrar para o
caminho correto, explorando outras entradas e indicando o que deveria fazer para alcangar.
Portanto, o meu futuro se tornou bem mais facil de organizar e escolher o que eu realmente

queria que era curso na darea de Sistemas de Informagdo”. (Gabriel — grupo focal online).

“Por conta do clube juvenil eu tive experiéncia em Arduino o que me deixou instigado pela
drea de computagdo e me introduziu mais nessa drea tecnologica. A possibilidade de participar
das feiras de ciéncias tambem me ajudou bastante a ter conhecimento sobre o assunto ja que o
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tema era ‘cidade tecnologica’”. (Leonardo — grupo focal online).

“As aulas diferenciadas como Preparagdo Académica, me mostraram conceitos importantes
que eu ndo fazia ideia do funcionamento, como a orienta¢do para inscri¢do de diversos
vestibulares, funcionamento do Sisu e do Prouni. Como meus pais ndo tém diplomas de ensino
superior, eles ndo sabem muito tirar nossas duvidas sobre a vida académica. Gragas a tutoria
e aulas como a citada anteriormente, eu sentia que a aprovagdo para um curso de graduagado
era viavel. Me sentia mais segura, sem duvidas. Era uma possibilidade a mais de futuro, cursar

uma graduagdo numa universidade publica”. (Bruna — grupo focal online).

A partir desse ultimo trecho da fala de Bruna e também considerando o que os demais
discursaram ¢ possivel inferir que a escola além de operar seus foregrounds também os ajuda a

saber como consegui-lo.



Interpreto que a escola, além da importancia dada, ou da preocupacdo que tem com o
ingresso de suas e seus estudantes em um curso superior, discute o que seria necessario para
consegui-lo; na direcdo de que esse percurso possa ser menos opaco, que as agdes sejam
direcionadas e que existam intengdes em tais acdes, operando por meio desse direcionamento

e dessas discussdes os foregrounds.

5.2.4 Posicao de Fronteira

No que segue busco apresentar a nogao de posi¢do de fronteira e como ela pode operar

foregrounds.

A posicdo de fronteira se refere a uma posicdo em que o individuo pode ver suas
proprias condigdes de vida em relagdo a outras possibilidades. Neste lugar hd o contato e o

conflito entre pessoas de diferentes mundos culturais (SKOVSMOSE et al., 2012).

Entendo a nogao de fronteira a partir do conceito topologico que pode generalizar a ideia
de uma fronteira geografica ou simbdlica: Sejam S um espago topologico e x um ponto. Entdo,
se x ndo é um ponto do interior do espago S e x ndo é um ponto do exterior do espacgo S entdo

X é um ponto da fronteira.

Um ponto da fronteira, portanto, ¢ um ponto que nao estd no interior de um espago e
nem no seu exterior. Compreendo assim, a nog¢do de uma fronteira geografica ou mesmo
simbolica, como aquilo que nao esta dentro de um lugar, mas nao esta fora também, sendo um

espago entre lugares.

Posicao de fronteira ¢ uma situagdo que pode promover a individuos que se encontram
em um ambiente social especifico uma experiéncia da diversidade, uma experiéncia que esta
fora do alcance. Posig¢oes de fronteira existem para todas as pessoas, assim estar nela permite
que pessoas experimentem diferengas sociais, culturais e politicas, e os efeitos dos estigmas
que a ideologia dominante pode construir sobre suas vidas (SKOVSMOSE et al., 2012).

No Brasil existiu uma fragmentacao socioespacial estabelecida pela relagdo centro e
periferia. Na qual, os centros eram providos de melhores condi¢des de servigos publicos, de
acesso a cultura, ao lazer, entre outras coisas. E as periferias, carentes e precarias. As classes
mais ricas puderam se estabelecer nos centros. Mas essa dindmica do espago nao tem sido
sempre assim, tem mudado com o passar do tempo pela expansdo de territérios fechados que

comportam a classe mais rica que ndo esta nos centros da cidade, mas em lugares afastados e



geralmente cercados para que a populacdo mais pobre também ndo tenha acesso, como o0s

condominios luxuosos, por exemplo (SILVA et al., 2015).

Com isso, para Silva et al. (2015), em alguns municipios passaram a existir areas de
segregacdo imposta e areas de autossegregacdo. A primeira diz respeito as pessoas que sao
segregadas dentro dos espagos urbanos, submetidas a falta de acesso aos servigos publicos, ao
comércio, a cultura, além disso, essas sdo as regides com faixas da populacao de menor poder
aquisitivo. Enquanto que na segunda sdo pessoas que t€ém um maior poder aquisitivo e que
buscaram por meio da construcao de fronteiras fisicas, como muros, uma segregagao das demais

partes do municipio.

Nesse sentido, ja existia uma divisao, uma fronteira simbolica entre o centro e a periferia
das cidades, o centro com mais condi¢cdes econdmicas, sociais, culturais e de infraestrutura.
Depois foram criadas barreiras fisicas advindas da autossegregacao. Visualizo, nesse contexto,

um processo de Guetorizagao.

Sao Carlos ¢ um municipio de porte médio, localizado no interior do Estado de Sao
Paulo e distante 230 km da Capital. Sua populacao, segundo estimativa do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) para o ano de 2019 era de 251.983 habitantes, numa area total
de 1.236.907 Km? e com densidade demografica de 195,15 hab./Km? (IBGE, 2020).

Teve sua fundacdo em 1857 e comecou a se desenvolver a partir da penetragdo do
territorio paulista ainda no século XVII em razdo da mineragdo. A ocupagao efetiva de seu
territorio se deu a partir do século XIX com as produgdes de café, algoddo e agucar. Tornou-se
expressivo centro industrial no interior do Estado apos o ciclo do café, em meados do século
XX, tendo como atividades industriais a mecanica, metalurgia, elétrica, quimica, produtos
alimenticios e farmacéuticos. A partir dos anos 40 e 50 se firmou como sociedade tipicamente
industrial através da produgdo de bens de capital e de bens de consumo duraveis, atuando com

relevante expressao entre as cidades do interior paulista (HAYASHI; VICINO, 2007).

Na década de 2010 a atividade industrial comecou a abrigar empresas de perfil
tecnoldgico, onde os principais polos sdo: o mecanico formado pela metalurgia na fabricagao
de motores automobilisticos, maquinas e eletrodomésticos; alta tecnologia ligada a
equipamentos Opticos, eletroeletronicos e automagao industrial; e aerondutico (MARTINELLI,

2014).



Por meio da lei 12.504, segundo Brasil (2011), a cidade recebeu o titulo de “Capital
Nacional da Tecnologia” em razao do alto indice de produgdo cientifica promovida pelas
institui¢des de ensino superior e de pesquisa, bem como pelo polo de alta tecnologia que abriga

em seu territorio.

Em 2020 o salario médio mensal dos trabalhadores formais em Sdo Carlos era de 3,4
salarios minimos, com apenas 35,2 % da populacao ocupada. Segundo o IBGE, no ano de 2020,
28,5% da populacdo possuia rendimento mensal per capita de até meio salario minimo
(BRASIL, 2020). Desta maneira, ¢ possivel apontar que existe notéria desigualdade na
distribuicao de renda. Além disso, o municipio possui uma distribui¢do de um doutor a cada
cem habitantes da cidade, isso ¢ dez vezes maior do que a média nacional (SAO CARLOS,

2019).

A partir dessas informacgdes, entendo que o municipio de Sdo Carlos, por conta da
desigual distribui¢do de renda e do perfil de desenvolvimento tecnoldgico e intelectual da

cidade seus habitantes podem ocupar diferentes posi¢cdes sociais, neste contexto.

Silva et al., (2015) observam que em Sao Carlos existem os dois tipos de segregacao, a
segregacdo imposta e a autossegregacdo. Nesse sentido, na periferia da cidade estdo as menores
rendas, enquanto que na regido central estdo as rendas médias, e para além das periferias
existem as constru¢des de habitacdes de autossegregacdo que indicam as maiores rendas da

cidade.

Esses autores fazem uma divisdo em cores, na qual a vermelha indica as dreas mais
pobres e periféricas, a amarela indica a classe média, em geral localizada no centro, ¢ a azul a
classe de maior poder aquisitivo do municipio. Nesse contexto, o centro estd em amarelo, a
periferia, que ¢ aregido de segregacao imposta, estd em vermelho e a regido de autossegregacao
estd em azul. Porém, as regides em azul e amarelo estdo inseridas muito proximas das regides
em vermelho, onde sdo construidos os muros para criar uma barreira social, uma fronteira
social, que dificilmente serd perpassada por quem estd na regido vermelha. Sendo assim, um

processo de Guetorizagao.
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Figura 1 - Mapa do municipio de Sao Carlos estratificado por renda

Fonte: Silva et al. 2015

Os estudantes participantes dessa pesquisa estdo inseridos principalmente na regido
vermelha da cidade e a sua escola esta situada na posi¢ao amarela. Além disso, tais estudantes,
por meio das atividades em conjunto com as universidades, que também estdo na regido
amarela, podem ter acesso a um lugar que ndo pertencem, eles experimentam, nesse sentido,
uma posigdo de fronteira. Uma fronteira tanto geografica, no sentido de que estdo em bairros
periféricos e, portanto, com menos acesso aos servicos. Mas também ¢ uma fronteira simbdlica,
uma vez que podem ser impedidos de ultrapassa-la em termos sociais e culturais, nao tendo

acesso ao que esta nas regioes centrais e de autossegregacao, ja que lhes € imposta a segregacao.

Para Biotto Filho (2015) a posi¢do de fronteira tem um carater duplo. Ela pode tanto
promover uma experiéncia em que o individuo toma conhecimento de novas possibilidades e
assim pode ultrapassar essa fronteira, quanto pode fazer com que o individuo possa imaginar
as possibilidades de ultrapassa-la como algo inalcangavel e impossivel. Nesse sentido, para esse
autor

(...) a escola pode proporcionar uma abertura de oportunidades de vida
radicalmente diferentes ou pode prender os estudantes as suas posi¢oes atuais.
Em particular, a escola pode fomentar esperancas ou frustragdes, tendo
influéncia nas perspectivas de futuro do estudante. Assim, a educagdo pode
ser vista como um possivel modo de ultrapassar a fronteira social, mas os
estudantes podem experimentar as enormes barreiras existentes, incluindo a
dura realidade da estratificagdo, segregacdo e exclusdo social (BIOTTO
FILHO, 2015, p.218).



E nesse sentido que a escola de ensino integral, junto com seus projetos feitos em
parcerias com as universidades opera no sentido de proporcionar mecanismos para que alunos
e alunas ampliem seus horizontes, colocando-os em uma posicdo de fronteira. E importante
ressaltar que essa posicdo de fronteira pode atuar de forma negativa, no sentido de quem

experimenta uma realidade que ndo parece alcangavel pode achar que “isso ndo ¢ para mim”.

Gabriel mora no bairro Jardim Pacaembu, considera que ¢ um bairro por vezes perigoso
€ com pouco acesso ao lazer, o que fazia com que precisasse se deslocar para outros bairros.
Com isso, precisava tanto se locomover, gastar com transporte, para ir para a escola e em busca

de lazer em outros bairros.

Esse estudante mora em um bairro periférico da cidade de Sao Carlos localizado, na
divisdo de Silva et al. (2015), na regido vermelha, além disso, se identifica como homem negro
e também pobre que esta numa posicao de segregacao imposta e, portanto, poderia ter seu futuro

condicionado por essa exclusao causada por um processo de Guetorizagao.

Gabriel afirma que a familia teve certas dificuldades para arcar com os custos de
transporte para que ele pudesse estudar e, também, para que pudesse ter mais acesso a lazer,
isso poderia em algum grau operar condicionando seus foregrounds. Porém, para Gabriel, ter
estudado na escola de ensino integral teve uma influéncia para que pudesse imaginar-se
bacharel em Sistemas da Informacao e com plenas condi¢des de consegui-lo. Nesse sentido,
interpreto que ser colocado numa posigdo de fronteira operou de forma a ndo deixar que seus

foregrounds fossem determinados por questdes de exclusdo expressas em seu background.

Sobre os projetos em conjunto entre a universidade e a escola, que colocaram Gabriel
uma posi¢do de fronteira, interpreto, a partir do trecho que segue, que esse aluno visualizou
nesses projetos motivos para ingressar no curso superior. Com isso, as atividades que a escola
de ensino integral realiza em conjunto com as universidades também operaram os foregrounds
desse estudante, atuando para que imaginasse um futuro em uma universidade.

“Isso surgiu na época do ensino médio no momento em que a USP oferecia cursos de
Introdug¢do a Programagdo e outros projetos em que eu me inseri e fui adquirindo
conhecimento e vigor nesse dmbito computacional”. (Gabriel — entrevistas).

“Sempre morei em Sao Carlos. Moro no bairro Sao Carlos 3, desde quando meu pai morreu
(ndo sei a data exata eu tinha 9 anos de idade), é um bairro que no sentido de comércio, tem

bastante acesso facil a mercados, lojas de roupas, etc. Mas por outro lado, acho que falta mais



diversidade de atividades para a comunidade, tem a escola da familia nos finais de semana na

escola Bento da Silva César e um campinho de futebol”. (Renata — entrevistas).

O bairro que Renata reside, estd localizado em uma regido de limite entre a regido
vermelha e uma microrregido amarela, de acordo com a divisao de Silva et al. (2015). Mas ¢
uma regido distante do centro e da escola em que estudou, também ¢ um bairro segundo a
estudante, que nao tem acesso a atividades culturais importantes, mas ela interpreta como um
bairro bom para morar, e com isso, interpreta que ndo foi afetada por essas questdes para formar

seus foregrounds.

Renata tem um background e uma identidade, que segundo muitas das estatisticas,
poderiam colocar seus foregrounds em risco. Renata ¢ marcada por diferencas de cor ou “raga”
e de género que podem gerar, segundo Collins (2016) estereotipos e exclusdes na sociedade.
Com isso, seu background e sua identidade poderiam operar no sentido de colocar barreiras em

seus foregrounds.

No inicio, ela sofreu a exclusao por se identificar como negra, nesse contexto as
marcagdes das diferengas aturam para colocar seus foregrounds em risco. Mas ao ingressar na
escola de ensino integral conseguiu ser inserida em um novo mundo experimentando uma
posicdo de fronteira e, nesse sentido, esta posi¢cao atuou para que nao se sentisse mais inferior
por se identificar como negra. Ela entrou em um lugar onde se respeitavam as diferengas e que
pode promover a inclusdo, nesse sentido, entendo que a escola pdde operar no sentido de

reelaborar seus foregrounds.

Ainda nesse sentido, a escola a fez experimentar a posicdo de fronteira quanto ao
género, proporcionando que se atentasse a essas discussdes e as lutas por igualdade. Nesse
sentido, a escola oportunizou a Renta ultrapassar barreiras sociais quanto a género e quanto cor

ou “raga”.

Renata faz, ainda, uma breve comparagdo entre a sua escola, posicionada na posi¢ao
amarela segundo Silva et al. (2015), e escolas de outro bairro localizado na regido vermelha.
Ela visualiza que a escola em que estudou promoveu experiéncias mais significativas para seu
futuro que as outras poderiam promover, podendo auxiliar para que os foregrounds nao fossem
arruinados. Assim, a escola de ensino integral teria operado na reelaboragao dos foregrounds
de Renata, na direcdo de amplid-los. Interpreto, com isso, de acordo com Biotto Filho (2015)

que a escola de ensino integral, ao promover a posi¢do de fronteira para Renata, operou num



sentido de reelaborar seus foregrounds, ndo deixando com que esses fossem arruinados ou

permanccesscm em risco.

Além disso, no caso de Renata, o fato da escola ter como um de seus pilares o
Protagonismo Juvenil pdde oportunizar a uma mulher negra, que pode ser inferiorizada na
sociedade, lutar para tornar-se protagonista, um processo, de acordo com Berth (2019), de
empoderamento, caminhando para fazer com que outras mulheres negras tornem-se

protagonistas também, no caminho de que a educacdo seja libertadora (FREIRE, 2015).

“Morei sempre no mesmo bairro, no Santa Felicia. Gosto de morar aqui porque hd espagos
de lazer, como pragas, pista de skate, campo de futebol, ginasio, quadra de vélei. Ha também
igreja, a qual frequento, mercados e lojinhas. Ndo nos considero pobres, muito menos ricos o
que vejo como uma dificuldade é o fato da minha familia ser grande, somos em cinco, onde
apenas dois possuem trabalho remunerado. Acredito que a condi¢do financeira da minha
familia influencia sim nas minhas possibilidades futuras, porque vivendo numa sociedade
capitalista, é evidente as diferentes oportunidades que cada um tem na sociedade. Eu sempre

quis participar de conservatorio, mas isso exige recursos financeiros. (Bruna — entrevistas).

Bruna tem como sonho uma carreira na musica, mas a visualiza como de dificil alcance.
Por um lado, por questdes de renda da sua familia que ndo pode arcar com cursos nessas areas,
e também, por estudar em uma escola de ensino integral e ndo poder assim se dedicar a mais
estudos de musica, nesse sentido, seu background operou seu foreground, no sentido de fazer
parecer que alguns sonhos ndo seriam possiveis. Interpreto que condicdes de classe social,
atuaram no sentido de colocar obstaculos para Bruna. Ela reside em um bairro, que mesmo
inserido em uma regiao limite entre amarelo e vermelho na divisdo de Silva et al. (2015), tem

boas condi¢des de acesso a lazer, cultura e servigos.

“Juntamente com a enorme preocupagdo da escola com o futuro académico dos alunos, é
sentido, pela grande maioria, uma pressdo enorme. A escola tem como meta a exceléncia
académica, causando a impressdo de que todos os que egressam devem obter aprovagoes em
vestibulares, o que, as vezes, ndo é a meta e o tempo de todos, podendo afetar a autoestima e

segurancga dos estudantes”. (Bruna — entrevistas).



A posicdo de fronteira que a escola permitiu a Bruna ndo operou necessariamente de
maneira positiva. Embora a escola tivesse permitido que ela imaginar o ingresso no ensino
superior mesmo sendo de uma familia que ndo possui alto nivel de escolaridade e seus pais nao
tenham conhecimento sobre o acesso a educacao superior. Pode fazer também com que ela e
outros estudantes se sentissem pressionados a ingressar na universidade, gerando ansiedade e
inseguranca. Ou seja, a posi¢do de fronteira pode operar de maneira negativa em alguns
momentos, uma vez que, se o foreground de algum estudante ndo for ingressar em um curso

superior pode-se causar algum tipo conflito nos interesses dos alunos.

“Com a ajuda do meu tutor, participei de dois cursos de duragdo de um semestre cada na USP
(fisica e uso da impressora 3D). Além disso, participei, por dois anos, de Clubes Juvenis de
ciéncia, projeto de parceria com a USP, onde ganhamos a Feira de Ciéncias e consegui bolsa
para estudo no primeiro ano de participa¢do. Ganhei, também, bolsa de pré-iniciagdo
cientifica pela OBMEP em 2017 e estudava na USP aos sabados. Ter tido contato direto com
ciéncia durante todos esses anos e vendo como ela se dava nas universidades me fez perceber

que a drea ndo era pra mim’'. (Bruna — entrevistas).

“As aulas diferenciadas como Preparagdo Académica, me mostraram conceitos importantes
que eu ndo fazia ideia do funcionamento, como a orienta¢do para inscri¢do de diversos
vestibulares, funcionamento do SISU e do PROUNI. Como meus pais ndo tem diplomas de
ensino superior, eles ndo sabem muito tirar nossas duvidas sobre a vida académica. Gragas a
tutoria e a aulas como a citada anterior, eu sentia que a aprova¢do para um curso de
graduacdo era viavel, me sentia mais segura, sem duvidas. era uma possibilidade a mais de
futuro, cursar uma graduag¢dao numa universidade publica. Acho que perceber que eu posso ter
uma condigdo financeira melhor que meus pais se eu me graduar influenciou muito nas minhas
escolhas. Conversar com universitarios e com pessoas ja graduadas me motivava a querer
participar desse universo e ndo a seguir o mesmo caminho que meus pais seguiram”. (Bruna

— entrevistas).

A posi¢ao de fronteira percebida nos trabalhos conjuntos com a universidade operou de
maneira dupla para Bruna, pois a fez perceber que ndo gostaria de trabalhar nas areas das
ciéncias. Ou seja, atuou em seu foreground, reduzindo tais possibilidades, por meio de como
ela interpretou tais experiéncias, tendo a ver com aquilo que ela ndo se imaginava fazendo na
vida. A posi¢do de fronteira, entdo, operou para que os foregrounds de Bruna ficassem mais
distantes de seguir na area das ciéncias e da matematica, e também diminuiram as chances da

perspectiva com relagdo a musica, como ela menciona. Nesse sentido, a escola de ensino



integral, por meio da posi¢do de fronteira, operou no sentido de deixar alguns foregrounds mais

distantes para essa aluna.

Porém, a posi¢do de fronteira operou também de maneira positiva para Bruna, fazendo
com que ela imaginasse que poderia ingressar na universidade publica e saber o que era
necessario fazer para isso. Essa dimensdo positiva que a escola proporcionou por meio das
tutorias, dos projetos em conjunto com as universidades e da apresentagao de que seria possivel
ingressar na universidade publica, fez com Bruna nio tivesse seus foregrounds em risco, haja
vista que para Biotto Filho (2015) um foreground inico estaria em risco, ou seja, o foreground

de Bruna ndo se voltou apenas para musica que ¢ uma carreira de dificil acesso.

A posicao de fronteira operou também no foreground de Davi, mas de maneira mais
branda que os outros estudantes. Observo que na interpretagdo desse aluno as questdes de seu
background nao operaram no sentido de causar obstaculos em seus foregrounds. O que me
chama atencao ¢ que Davi ¢ irmao de Bruna e para ela a situacdo financeira da sua familia pode
ter criado obstaculos para seus foregrounds. Portanto, mesmo que os dois sejam irmaos gémeos,
tendo assim, as mesmas condigdes financeiras, o modo como cada um interpreta suas
experiéncias e seu contexto ¢ diferente, uma vez que a menina interpretou que seu background
causou obstaculos e o menino ndo. Entendo isso de acordo com a construgdo dos foregrounds

sendo interna e subjetiva (BIOTTO FILHO, 2015).

“Dentro dos Clubes Juvenis, fiz parte dos clubes de ciéncias, participando de feiras de ciéncias
promovidas pela USP, tendo a oportunidade de concorrer a bolsas de estudo. Muitos desses
projetos me deram oportunidades de me desenvolver como pessoa e de descobrir as dreas de
conhecimento que tenho afinidade e gracas a isso, hoje consegui tracar um rumo para seguir
a minha vida. Os projetos conjuntos com as universidades me ajudaram a ter motivagdo pra
ingressar e me deu informagoes sobre como conseguir, alem de me ajudarem a conseguir o

curso que consegui hoje”. (Davi - entrevistas).

Os projetos em conjunto com a universidade inseriram Davi em mundo diferente do seu,
que poderia nao estar disponivel a ele, o que resultaria em uma fronteira social. Nesse sentido,
a escola operou para que Davi experimentasse uma posicdo de fronteira positiva, atuando no
sentido de que ele vislumbrasse a universidade como possivel e dessa forma tendo a
intencionalidade de cursar a graduacdo em uma universidade publica. Nao que tenha sido
determinante como a escola atuou para Davi, mas foi uma linha importante em seus

foregrounds.



“Vim para Sdo Carlos no final de 2011, moro no bairro jardim Paraiso, moro desde 2012
neste bairro e é um bairro um pouco perigoso por ter varios usudrios de drogas, mas por
enquanto esta tranquilo. No bairro em si ndo tem muitas oportunidades de lazer, mas nos
arredores dele tem o Kartodromo que oferece um lugar para pratica de exercicios fisicos, além

de feirinhas e um miniparque de diversoes”. (Leonardo — entrevistas).

O bairro em que Leonardo mora, foi visualizado por ele como sendo perigoso € nao
tendo muitas oportunidades de lazer. Dessa forma, seu background poderia operar na direcao
de causar obstaculos para seus foregrounds. O bairro que Leonardo mora, na divisdo de Silva
et al. (2015), se localiza no limite da regido amarela e vermelha, um bairro que estd em uma
fronteira simbolica entre regides mais pobres e da classe média da cidade.

“Os projetos conjuntos com as universidades me ajudaram a ter motivagdo pra ingressar e me
deram informagoes sobre como conseguir, alem de me ajudarem a conseguir o curso que
consegui hoje. Por conta do clube juvenil eu tive experiéncia em Arduino o que me deixou
instigado pela area de computagdo e me introduziu mais nessa drea tecnologica. A
possibilidade de participar das feiras de ciéncias também me ajudou bastante a ter
conhecimento sobre o assunto ja que o tema era "cidade tecnologica”. (Leonardo —

entrevistas).

A escola de ensino integral por meio da sua relacdio com a universidade operou
positivamente os foregrounds de Leonardo, uma vez que as atividades diversificadas, bem
como os projetos conjuntos com a universidade o oportunizaram imaginar a possibilidade de
ingressar € um curso superior publico, sem que seu background atuasse de maneira negativa
nas suas escolhas. A posi¢do de fronteira que a escola permitiu a Leonardo, portanto, operou
positivamente em seus foregrounds. Além disso, no clube juvenil ele foi apresentado ao
Arduino (um dispositivo por meio da programag¢do de computadores que pode automatizar
processos ou controlar robds) que oportunizou um interesse pela computacdo e a area das
tecnologias. Nesse sentido interpreto que ele experimentou uma posicdo de fronteira, pois a
partir do contato com tecnologias que nao estava acostumado no seu cotidiano pode ser inserido
em um mundo que ndo era o seu, um mundo da Globaliza¢do e ndo da Guetorizagdo, um mundo

da sociedade informacional e nao do quarto mundo (SKOVSMOSE, 2007).

A escola proporcionou as alunas e aos alunos posi¢oes de fronteira, tanto por meio da
sua parte diversificada, das disciplinas eletivas, dos clubes juvenis, do Projeto de Vida, da
preparagdo académica, quanto nos projetos que desenvolveu em conjunto com a universidade.

Nesse sentido, interpreto que a escola de ensino integral fez com que estudantes



experimentassem um mundo cultural, social e politico dos quais nao faziam parte. Em alguns

casos essa posicdo de fronteira operou ampliando e em outro reduzindo foregrounds.

No caso de Davi, a escola promoveu a posi¢do de fronteira por meio das atividades
diversificadas, dos clubes juvenis, das olimpiadas de conhecimento e dos projetos conjuntos
com a universidade. Esses todos operaram em alguma intensidade os foregrounds, fazendo com
que ele se imaginasse na area de matematica, a qual, por meio dessa posicdo de fronteira,
descobriu que tinha habilidades e direcionou sua inteng¢ao para ela. Além disso, o convivio com
a realidade das universidades, que ndo era algo proprio do mundo de Davi, fez com que ele
reconhecesse que poderia fazer parte e, nesse sentido, conseguindo ultrapassar essa fronteira

social.

No caso de Bruna, a posicdo de fronteira operou ampliando e reduzindo seus
foregrounds. De forma positiva quando atuou para que ela ndo deixasse seus foregrounds em
risco, imaginando apenas uma possibilidade para o futuro ¢ muito dificil de alcangar que era a
musica. Operou de forma positiva ao proporcionar para essa aluna a intengdo de ingressar em
um curso superior, buscando melhores condigdes financeiras da que teve em seu background.
E operou de forma negativa no sentido de que ela sentiu-se pressionada, sentiu que a carreira
de musica pode ter sido dificultada a partir da posi¢do de fronteira a partir dos projetos da
escola que davam énfase as ciéncias e matematica, as quais Bruna percebeu que ndo eram

perspectivas atrativas para seu futuro.

Assim, a posi¢do de fronteira operou os foregrounds dessa estudante de maneira
simultanea, isto ¢, de forma a amplid-los e reduzi-los a0 mesmo tempo. Enquanto os projetos
conjuntos com a universidade atuaram para que ela pudesse imaginar ingressar em cursos
superiores, em melhorar suas condi¢des financeiras, também operaram para que ela tivesse sua

carreira com a musica dificultada.

No caso de Leonardo interpreto que ele experimentou uma posi¢ao de fronteira no
contato com as tecnologias que ndo era do seu mundo por um processo de exclusdo por meio
da Globalizagdo e Guetorizagdo. Um mundo relacionado a produgdo de tecnologias para a
sociedade informacional. A escola e os projetos com a universidade operaram de maneira a
oportunizar que ele conhecesse um mundo de producdo das tecnologias e que ele pudesse

imagina-lo em seus foregrounds.

No caso de Renata a posicdo de fronteira operou, principalmente, quanto aos

marcadores de diferenca que poderiam exclui-la da sociedade. Isto ¢, a escola a colocou em



uma posicao de fronteira que pdde oportunizar empoderamento a partir do protagonismo e
atuou no sentido de que ela pudesse reelaborar seus foregrounds e que esses nao

permanecessem em risco por conta da discriminacao de género e de cor ou “raga”.

No caso de Gabriel a posicao de fronteira operou de maneira positiva, uma vez que ele
se identifica como negro, pobre e, além disso, reside em um bairro segregado de maneira
imposta, o que poderia acarretar em barreiras de acesso as tecnologias por um processo de
exclusdo por meio da Guetorizagdo. A escola, nesse sentido, oportunizou a Gabriel imaginar
um acesso a sociedade informacional por meio da intencionalidade de tornar-se produtor de
tecnologias. Nao impossibilitando, dessa maneira, que Gabriel superasse a fronteira social
existente para ele a partir dos marcadores das diferencas. Portanto, para esse aluno seus
foregrounds nao foram determinados por seu contexto e suas diferencas, mesmo que tenham

sido condicionados.

Com isso, acredito que os foregrounds nao sao determinados pelos backgrounds de
alguém e nao sdo determinados por suas marcagdes das diferengas que podem gerar exclusao,
sdo na verdade condicionados, mesmo que as vezes, fortemente condicionados. De acordo com
Paulo Freire (2015) o ser humano ¢ inconcluso, pois ele se constitui daquilo que ¢ perpassado,
das experiéncias de sua vida, de como as recebe e de como se vé no mundo. Por ser inconcluso,
o ser humano pode mudar. Nao s6 mudar a si mesmo e tornar-se protagonista, para usar o termo
corrente na escola de ensino integral, ou para se tornar empoderada(o), o termo que usou

Renata, mas para mudar os outros, para que sejam protagonistas ou empoderadas(os).

Pode-se lutar para transpor obstaculos de racismo, de sexismo, de estereotipos, de
machismo, de exclusao através da Globalizacao e Guetorizagdo, de deficiéncias, transtornos,
sindromes, para tentar ultrapassar as fronteiras sociais. A escola pode atuar nesse sentido, de
ndo deixar que o ser humano seja determinado por tais obstaculos, de promover a autonomia
para que ele se enxergue no mundo como ser inconcluso e possa mudar e melhorar.

O mundo néo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
no mundo ndo € s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Historia mas

seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato
ndo para me adaptar mas para mudar (FREIRE, 2015, p,74).

E nesse contexto de inconclusdo do ser humano, de que ele estd sendo no mundo, que
interfere e que muda, que entendo que foregrounds podem ser condicionados, mas nao

determinados e a escola pode operar nesse sentido.



5.3 Como a matematica opera foregrounds

A matematica pode ser compreendida como uma estratégia humana para explicar,
entender, manejar e conviver com a realidade, em um contexto natural ou cultural

(D’AMBROSIO, 1996).

Ainda, para esse autor, a educagdo e, portanto, a educa¢ao matematica trata da estratégia
para que grupos culturais ensinem suas tradi¢des, suas técnicas para entender, manejar e
conviver com a realidade a fim de que as novas geracdes satisfagam suas necessidades e
avancem na busca de sobrevivéncia. E, nesse sentido, o aluno ou a aluna que estd em um
processo educativo pode ser visto como alguém que procura realizar suas aspiragdes €
responder suas inquietudes; que busca sua inser¢ao na sociedade e que seja bem recebido(a);
que necessita de estratégias da sociedade para essa inser¢cao, bem como agentes e instrumentos
para que essas estratégias funcionem; e por fim buscam aprender o conteudo para inser¢ao na

sociedade (D’AMBROSIO, 1996).

E possivel discutir, nesse contexto, as fungdes sociais que a escola tem. Para Kollosche
(2016) a escola pode ser entendida pela teoria do funcionalismo, na qual existe uma ideia de
que vivemos em uma sociedade democratica e que a matematica ¢ para todos. Porém, ¢
observado que isso nao ocorre, que a matematica ¢ a educacao matematica ndo alcangam todos,
muitas vezes ela pode ser selecionadora e estratificadora. O funcionalismo ¢ uma perspectiva
sociologica que assume que as praticas e instituicdes sociais estao conectadas e contribuem para
a sobrevivéncia da sociedade. A compreensdo, bem como a mudanga nas praticas das
instituicdes deve ser feita inicialmente entendendo-se quais sdo as fungdes sociais dessa
instituicdo. Com isso, a educacdo matematica teria uma funcao social de fornecer condigoes
para que qualquer estudante pudesse compreender essa ciéncia e pudesse utiliza-la na sua vida
cotidiana na sociedade. No entanto, tem se observado que as fungdes da sala de aula de

matematica tém sido (re)produzir as relacdes de poder na sociedade.

A fungdo social da escola tem sido, de acordo com Kollosche (2018), fazer com que as
criangas aprendam a amar a burguesia. Isto ¢, a escola prepara os alunos para aceitar os limites
de sua classe social e apoiar o governo da classe dominante. Criando uma docilidade e
obediéncia para a classe trabalhadora ¢ uma iniciativa e assertividade pessoal para a burguesia.

Essa diferenciagdo entre as classes tem se dado na sala de aula de matematica.

Nesse contexto, a educacao matematica pode servir como selecionadora de quem detera

o poder na sociedade, ndo fornecendo maneiras para quem procura realizar suas aspiracdes e



responder as inquietudes, ndo respondendo aos anseios dos e das estudantes de serem inseridos
na sociedade. Com isso, ela pode operar no foreground, isto ¢, a Educagdo Matematica pode
atuar no sentido de selecionar alguns poucos que terdo aspiragdes relacionadas ao poder na
sociedade e outros que nao. Nao que a Educagdo Matematica seja o unico fator a atuar nessa

dire¢do, mas pode funcionar nesse sentido.

De acordo com Skovsmose (2014), por meio da nog¢do de foregrounds para
aprendizagem € possivel caminhar para que alunas e alunos dentro da escola realizem suas
aspiracdes, uma vez que consideradas as perspectivas futuras de estudantes, seria possivel fazer
com que dessem significado para as atividades, buscando relaciona-las com o seu cotidiano,
com o seu futuro e sua insercdo na sociedade. Isto ¢, ao considerar os foregrounds como
estratégia para dar significado a uma atividade que mostre a matematica sendo utilizada no
futuro desse ou dessa estudante, que mostre a matematica funcionando como meio de inser¢ao
na sociedade, pode-se fazer com que estudantes passem a dar significado ao aprendizado dessa

disciplina.

A matematica, como ja exposto antes e de acordo com Stinson (2004), pode cumprir um
papel de selecao social, estratificadora e guardia de fronteiras sociais. Se impedir que estudantes
pobres, negros e mulheres tenham acesso ao estudo dessa disciplina ela cumpre um papel de
segregacdo, de exclusdo de opressdao para pessoas que nao t€m acesso a esse conhecimento,
uma vez que a matematica pode ser de grande importancia para criticas sociais, para o
entendimento da sociedade tecnologica em que vivemos. Assim, entendo que a matematica,
nesse contexto de estratificadora, pode operar foregrounds na direcdo de reduzi-los ou até

mesmo coloca-los em risco.

Nesse contexto, a matematica teve grande impacto no desenvolvimento historico das
ciéncias e tecnologias e isso fez maravilhas durante a histéria da humanidade. No ultimo século,
avangos tecnoldgicos significativos aconteceram. Podemos nos comunicar facilmente com
alguém que estd na Australia, por exemplo, em questao de segundos. Porém, no século passado,
e nesse também, vimos a ascensdo ao poder de pessoas despreziveis, a utilizagao da tecnologia
a servico de guerras. Nesse sentido, a matematica produziu horrores, bem como, produziu

maravilhas (D’AMBROSIO, 1996).

De acordo com Kollosche (2014), algumas pesquisas mostram que desempenhos em
matematica de alguns estudantes podem estar relacionados aos seus contextos

socioecondmicos. Tais estudos se baseiam em uma diferencia¢do da linguagem utilizada pela



classe média e/ou burguesia (uma linguagem com c6digos considerados mais elaborados) e pela
classe trabalhadora (uma linguagem mais restrita). Nesse cenario, alunas e alunos que usam um
codigo de comunicagdo mais restrito, tendem a interpretar a situagdo do mundo real
literalmente, podendo, dessa forma, serem impedidos de produzir uma resposta legitima na sala
de aula de matematica. Em contrapartida, estudantes que utilizam um codigo elaborado tendem
a interpretar situagcdes do mundo real de acordo com conhecimentos matematicos e, assim,
podem fornecer respostas legitimadas para tais situagdes. Isso contradiz dizer que a matematica
¢ igualitaria, que todos enxergam ou vivenciam a mesma matematica. Nem mesmo a
matematica pura ¢ isenta de valores, como ja dito anteriormente, ela proporcionou maravilhas
e também horrores €, portanto, um corpo de conhecimentos e técnicas que serviu/serve ao

interesse do poder.

A matematica estd relacionada diretamente com o desenvolvimento cientifico e
desenvolvimento tecnologico. Por meio do conhecimento matematico foi possivel que fossem
desenvolvidos os conhecimentos da fisica e da quimica que deram origem as revolugdes
industriais e nos dias atuais da computacdo que funciona sob uma logica matematica. Essas
areas estdo ligadas ao poder econdmico e politico, uma vez que grandes empresas € as nagoes
que dominam o mundo detém o conhecimento cientifico e tecnologico. Assim, estudantes que
sao privados, seja por qualquer motivo, do aprendizado da matematica, poderdo estar
submetidos a essa relacdo de poder. A educacdo matematica, nesse sentido, pode ser

estratificadora (SKOVSMOSE, 2007).

Nessa direcdo, a logica pode servir para (re)produzir as relagdes de poder, a
estratificagdo e a selecdo na sociedade. De acordo com Kollosche (2014), a 16gica, desde o seu
inicio, serviu aos interesses do poder, de acordo com os interesses da classe dominante para
construir argumentos a fim de reforcar os seus ideais. Uma dimensao politica, mostra que a
logica servia para o discurso publico, precisava ser aprendida em escolas filosoficas caras,

assim, ndo era distribuida igualmente, mas estava nas maos da classe dominante.

A logica também tem papel importante quando se fala da sociedade informacional, uma
vez que as tecnologias digitais atuais funcionam com base na logica e em conhecimentos
matematicos. Por esse angulo, e considerando a sociedade altamente tecnoldgica na qual
vivemos, visualizo que a ldgica tem também um papel que serve aos interesses da classe
dominante. Isto porque a sociedade informacional tem funcionado a fim de dividir a sociedade
entre os que fazem parte dela e os que fazem parte do quarto mundo, servindo aos interesses da

classe dominante e reproduzindo as relagdes de poder por ela constituidas. Para Kollosche



(2014), a matematica ¢ compreendida como o melhor exemplo de raciocinio logico,

incorporando, portanto, as implicagdes sociais da logica.

Para compreender como a matematica pode ser estratificadora pode-se pensar no
processamento do conhecimento. De acordo com Skovsmose (2007), esse tem a ver com o
modelo de economia capitalista, no qual o capital e a for¢a de trabalho sdo as principais fontes
de valor, isto ¢, aquilo que produz valor. Mas surge na sociedade pds-industrial outra fonte
importante para o valor, o conhecimento. A producdo de conhecimento tem grande importancia,
principalmente de conhecimento tecnologico e cientifico, a fim de processar e codificar o
conhecimento adquirido. Nesse sentido, o valor adquirido tem relagdo com o conhecimento
sobre tecnologia que se produz e como ele ¢ processado e codificado. Em sintese, o

processamento do conhecimento passa a ter grande importancia como fonte de valor.

A Educacao Matematica, para Skovsmose (2007), ocupa um papel significativo nesse
contexto sociopolitico. Uma vez que a matematica ¢ a base do conhecimento tecnologico e
fornece os conhecimentos necessdrios para a sociedade informacional. A aprendizagem de
matematica torna-se importante para a manipulagdo e produgao de tecnologias. O processo de
Globalizagao estd ligado a producdao da tecnologia e ao entendimento dos seus usos. A
Guetorizagdo, por outro lado, esta ligada a exclusdo sobre a manipulagdo e producdo das
tecnologias. Nesse sentido a Globalizacao e a Guetorizagao sao influenciados pela Educagao

Matematica, ndo que ela seja determinante para esse processo, mas pode influencia-lo.

A Educagdo Matematica pode servir para formar uma forga de trabalho que aprendeu a
ficar horas resolvendo uma lista com repetidos exercicios, em geral, muito parecidos e feitos
como ordens de comando. Mas pode ser também que a educagdo matematica permita a entrada
do estudante em um mundo de teorias, da logica, da tecnologia, da imaginacao e criatividade,
e que essas podem fazer com que individuo venha a desenvolver e manipular novas tecnologias
para a sociedade informacional. Assim, a Educacdo Matematica participa de processos de
inclusdo e exclusdo, se por um lado estudantes podem adentar a sociedade informacional,

outros ficardo de fora, lhes sera imposto o quarto mundo. (SKOVSMOSE, 2007).

De acordo com Kollosche (2014) o céalculo também pode ser uma forma de reprodugao
das relagdes de poder, pois funciona a fim de criar um tipo de obediéncia para uma sociedade
burocratica. Segundo esse autor, resolver tarefas de calculo, ou seja, tarefas que podem ser
solucionadas seguindo regras prescritas para a manipulagdo de termos, de numeros e variaveis

¢ uma atividade comum de alunas e alunos nas aulas de matematica. O célculo, teria, portanto,



uma relagdo com a burocracia, uma vez que produz sujeitos com um espirito de impessoalidade,
que operam de maneira formal, objetiva, contribuindo com um sistema abstrato de regras

estabelecidas socialmente, tipicos da burocracia.

Tarefas de calculo sempre envolvem a aplicagcdo de um algoritmo impessoal e limitado
por regras, em geral, sdo tarefas que envolvem um ntimero grande de repeti¢des, buscando com
que estudantes se adaptem a esse modelo. Aqueles que se adaptam podem ser considerados
estudantes bem-sucedidos nas aulas de matematica e os que ndo se adaptam podem desenvolver
algum trauma quanto a matematica. Nesse contexto, estudantes bem-sucedidos e que
desenvolvem o pensamento burocratico teriam condigdes de vir a ocupar posigdes de
administragdo na sociedade enquanto que os que nao sao seriam administrados, dessa forma, ¢
visto mais um exemplo de como a educagao matematica pode ser estratificadora e selecionadora

(KOLLOSCHE, 2014).

A Educagdo Matematica Critica diz respeito a como a matemadtica poderia ser
estratificadora social, selecionadora, determinadora, legitimadora de inclusdes e exclusdes.
Uma das preocupagdes da Educagdo Matematica Critica deve ser com que oportunidades uma
escola fornece a seus estudantes. Uma escola de fronteira para Skovsmose (2007) ¢ onde um

aluno pode viver a sociedade informacional e também o quarto mundo.

Para analisar criticamente o mundo, questionar as relagdes de poder e ser inserido na
sociedade informacional ¢ importante, mas nao unico e suficiente, para que os estudantes
compreendam como a tecnologia influencia o mundo. Além disso, a matematica tem grande
importancia na criagdo e no desenvolvimento das tecnologias, assim, entender como ela modela
e influencia a sociedade oportuniza para estudantes que se tornem criticos diante dessa

sociedade altamente tecnologica.

Tendo em vista que Sdo Carlos, nomeada a Capital Nacional da Tecnologia, ¢, ao
mesmo tempo, a cidade com a maior proporc¢ao de doutores por habitante no pais e possui uma
distribuicdo de renda desigual, seria importante que os estudantes considerassem, em seus
foregrounds, como a ciéncia e a tecnologia tem um papel fundamental na constituicdo deste

municipio.

A escola tem algumas fungdes sociais, de acordo com Kollosche (2018), essas fungdes
podem atuar no sentido de manutengdo das relagdes de poder. Esse autor classifica as fungdes
sociais da educacdo matematica, que podem caminhar na dire¢do para que essa continue sendo

estratificadora. As fungdes serdo descritas no que segue:



iii)

a escola tem a funcdo de supervisdo dos e das estudantes, e a educagdo
matematica, por meio de tarefas repetitivas e algoritmicas, como o calculo, tem
a fungdo de fazer com que as alunas e os alunos criem uma obediéncia na
repeticao;

a escola tem uma funcao de qualificagdo, na qual deve criar oportunidades para
que estudantes adquiram conhecimentos e habilidades para utilizar no futuro, em
sua vida cotidiana, tanto pessoal quanto profissional. Neste contexto, na
educacdo matematica existe uma crenca de que essa disciplina fornece
importantes qualificacdes para a vida em sociedade, a compreensdo, por
exemplo, das operacdes aritméticas bésicas, o conhecimento sobre percentagens,
diagramas e tabelas ¢ benéfico para a vida cotidiana. Entretanto, conteudos
avancados como o de trigonometria ndo se mostram tdo importantes para a vida
cotidiana, assim, o ensino de matematica, ndo teria uma funcao social clara no
aprendizado de todos os contetidos, mas serviria para qualificar estudantes para
aresolucdo de problemas e pensamento racional;

a escola tem uma funcao de integracao e legitimagao, que organiza experiéncias
para que estudantes adquiram conhecimentos e mentalidades para determinadas
formas de comportamento para a convivéncia social. Nesta dire¢do, a educacao
matematica funciona no sentido de moldar o carater de alunas e alunos,
legitimando as relagdes de poder que se dao através da matematica, da logica e
do célculo. Por um lado, para a classe dominante, um ensino sobre o pensar
matematico, sobre a loégica e dedugdes e para a classe trabalhadora, um ensino
algoritmico e técnico para a obediéncia. Nesse contexto, a educagdo matematica
tem ainda a funcao de fazer que exista a crenca de que a matematica estd em
tudo na sociedade, de que a matematica ¢ inequivoca, eternamente valida e
politicamente neutra para a percep¢ao e as tomadas de decisdes.

aescola tem a funcao de selegdo através de avaliagdes, implementam-se critérios
para que estudantes sejam selecionados para oportunidades futuras,
educacionais ou ocupacionais € a educacdo matematica tem uma fungao social
de fornecer vantagens a classe social dominante e também ao género masculino
e tem funcionado no sentido de maneira que o fracasso ¢ essencial para fazer a
distingdo entre matematicamente apto e, assim, capaz para a administragdo da

sociedade e matematicamente incapaz e inapto. A matematica tem sido vista



como um indicador de sucesso futuro, no sentido de fazer com que estudantes
fagam parte de uma classe dominante, ou exer¢am poder em um futuro;

V) a escola, tem a fungdo, por fim, de ser uma instituicdo na qual a sociedade pode
projetar seus desejos € medos. A escola pode ser um lugar onde se originam
mudangas inovadoras na sociedade por meio da disseminagdo social de formas

alternativas de supervisdo, qualificagdo, legitimag¢do, integracao e selecao.

Tais fungdes sociais da Educagao Matematica, podem atuar na dire¢ao de influenciar as
perspectivas de futuro para alunas e alunos dentro de uma sala de aula, podem, portanto, operar

0s seus foregrounds.

Alguns estudantes possuem dificuldades com a matematica e muitas vezes tais
dificuldades sdo interpretadas como inerentes a esse estudante, ao seu background, ao seu
contexto social. Skovsmose (2014) sugere interpretar essa dificuldade a partir das condigdes
que o contexto socioecondmico, incluindo a escola, estabelece para esse estudante, e 0 que esse
contexto oferece para constituir um foreground para a aprendizagem de matematica. Pode-se
encontrar observacdes gerais de que a matematica ¢ importante para a engenharia, para
advogados, para estudar medicina, para o vestibular, mas ndo se encontra qual aspecto da
matematica ¢ importante nesses casos. Essa dificuldade em conectar aspectos da matematica

com a vida e com o futuro e em saber porque a matematica ¢ relevante no foreground dos

estudantes pode causar obstaculos de aprendizagem.

Muitos alunos podem nao se adaptar as aulas de matematica, podem ndo aprender para
tornarem-se os produtores de tecnologias. Pode ser que a educacdo matematica funcione como
um aparato de sele¢@o, que deixa um grande grupo que ndo se adequa a esse funcionamento de
lado. Existe, nesse contexto, estudantes que estardao aprendendo que a matematica ndo ¢ para
eles. De acordo com Kollosche (2017), silenciar um grande nimero de pessoas dessa forma

pode servir a interesses socio-politicos e econdmicos.

Com isso, alunas ou alunos podem relatar que a experiéncia na sala de aula os levou a
diminuir ou aniquilar as suas possibilidades de se envolver com a matematica fora da escola,
especialmente em questdes em que ela ¢ usada para organizar nossa sociedade. Estudantes
podem ter também atitudes em relacdo a matematica durante sua escolarizagdo, que podem ser
dadas em meio ao dia a dia escolar, das relacdes de poder ali existentes. Tais atitudes podem

ser positivas, neutras ou negativas (KOLLOSCHE, 2017).



Para esse autor o cotidiano da sala de aula traga um quadro da matematica como um
assunto que ¢ percebido como desafiador, l6gico, util, mas ao mesmo tempo desinteressante,
desagradavel e dificil de entender. Assim, as percep¢des de alunas e alunos podem estar longe

de ser coerentes, divergem em maneiras completamente opostas de perceber a matematica.

A matematica como disciplina na sala de aula pode ser polarizadora, alunos e alunas
com atitude positiva em relagdo a matematica podem expressar um conforto psicossomatico
aliado a uma facil compreensao e grande interesse por matematica. Ja estudantes com atitude
geral negativa, expressam desconforto psicossomatico, dificuldade de compreensdo e pouco
interesse. Na pesquisa de Kollosche (2017), muitos alunos que falaram da importancia da
matematica ndo afirmaram que ela teria uma funcao social de selegdo. A matematica nao foi
percebida como um dispositivo de sele¢do social, alguns falam sobre exames de matematica,
sobre as dificuldades, mas ndo a consideraram mais seletivas que outras disciplinas, outros
creditaram a matematica uma guardia de um futuro feliz ou que € importante e capaz de
determinar o futuro e necessaria para aprender alguma profissdo com um sucesso economico.
Com isso, mesmo ndo reconhecendo a matematica como selecionadora, a reconheceram com
uma fun¢do na sociedade. Nesse sentido, a importancia da matematica foi frequentemente
associada ao valor utilitario dessa na vida cotidiana contemporanea e ao futuro esperado dos

alunos.

Os obstaculos de aprendizagem em matematica existem das mais diversas causas, pode-
se concentrar nas questoes de género, no racismo, na classe social, nas deficiéncias, transtornos,
no favoritismo, que tem relacdo com as oportunidade dadas para estudantes a depender de onde
moram, a que contexto estdo inseridos, a escola em que estudam, por exemplo, um escola
elitista em detrimento de uma escola periférica (SKOVSMOSE, 2007). Nesse sentido uma
escola de ensino integral poderia ser lida pela 6tica do favoritismo, se pensada diferente das
outras escolas publicas, porém, os alunos e alunas que tém acesso a ela sdo das mesmas classes
sociais, género, sexualidade, cor ou “raga” dos estudantes de todas as escolas publicas, a escola
de ensino integral, pode estar rompendo com a nocao de favoritismo, pode estar oportunizando
de alguma forma, que alunos pensem no futuro. Estd nesse sentido, sendo uma escola de
fronteira.

A matematica, bem como as demais disciplinas escolares também pode ser um
mecanismo que opera foregrounds. O horizonte de possibilidades futuras que uma pessoa tem
quando nao sofre influéncia da matematica pode fazer com que nao seja dado significado para

a aprendizagem dessa disciplina. Ou seja, se a matematica opera um foreground na direcao de



ampliar as perspectivas, de fazer com que estudantes a visualizem em seus futuros, se
aproximaria de atribuicdo de significado para sua aprendizagem. Caso contrario, se a

matematica reduzisse perspectivas o significado para sua aprendizagem poderia ndo existir.

Uma primeira percepgao estd associada com a matematica operando os foregrounds
quanto a influéncia nas carreiras escolhidas por alunas e alunos dessa escola, os quatro meninos
imaginam nos seus foregrounds uma relagdo da matematica em suas carreiras. Enquanto as

meninas ndo enxergam a utilizagdo da matematica nas suas carreiras no futuro.

“Eu gostaria de trabalhar nessa drea porque a matemadtica, a fisica e a logica de programagado,
atualmente, sdo as minhas paixoes. Isso surgiu na época do ensino médio no momento em que
a USP oferecia cursos de Introdu¢do a Programagdo e outros projetos em que eu me inseri e
fui adquirindo conhecimento e vigor nesse ambito computacional. Entendo a matematica como
tendo relagdo com meu futuro, principalmente por ser relacionada com o meu curso, ja que
preciso ter um bom desempenho nela e sempre estar buscando conhecer mais. A matematica
esta em tudo, aceitd-la foi mais dificil, visto que é conhecida como dificil. Eu entendo que a
matemadtica é complexa e exige dedicagdo, mas ela é tdo importante quanto as outras matérias.
Ela influenciou na minha escolha futura porque eu gosto muito de computagdo e gostaria muito
de aprender sobre Hardware e Software, e para isso exige muita matematica”. (Gabriel —
entrevistas).

Visualizo que existe uma intencionalidade para o aprendizado de matematica para esse
aluno, pois seu foreground aponta tal disciplina como importante, e assim, seus foregrounds
para aprendizagem de matematica podem atribuir significados para aprendizagem para essa

disciplina.

Observo que a logica se fez importante para esse estudante, operando em seu
Jforeground, isto ¢, faz parte do que Gabriel tem como intencionalidade em conhecer. Com isso,
interpreto que por ser um estudante que ndo pertence a classe dominante, mas sim como tendo
seu background inserido no quarto mundo, ele estaria, em algum grau, rompendo com a
relagdes de poder que sdo perpetuadas pelo dominio da logica, como apontadas por Kollosche
(2014), isto ¢, de que esse conhecimento geralmente foi disseminado e utilizado para os
interesses da classe dominante. Por intermédio da escola de ensino integral e das atividades em
conjunto com as universidades da cidade, Gabriel teve a oportunidade de um conhecimento
destinado a classe dominante, assim, visualizo a escola como tendo operado num sentido de
nao colaborar para (re)produzir as relacdes de poder advindas do dominio da logica. Nesse

contexto, a escola de ensino integral funcionou para esse aluno como uma escola de fronteira.



“Sobre as aulas de matematica no fundamental teve complicagdes devido a professores que
entraram, mas tiveram dificuldades com o espago. Porém no ensino médio, sempre foram boas,
de bom entendimento, apesar dos problemas que eram feitos pelos alunos”. (Gabriel —
entrevistas).

Esses problemas feitos pelos alunos, que Gabriel cita, podem estar relacionados, muitas
vezes, a falta de significado que eles atribuem para o aprendizado de matematica, e nesse
sentido, pode-se relacionar com a ndo intencionalidade para o aprendizado dessa disciplina.
Tem a ver com nao ter um foreground para a aprendizagem de matematica, tornando assim as
aulas um tanto quanto monoétonas, enfadonhas ou barulhentas. Nesse sentido, interpreto, de
acordo com Biotto Filho (2015) que os foregrounds desses alunos ndo configuravam motivos
para aprender matematica.

“Nas aulas de Prepara¢do Académica tinhamos parceria com alunos da USP que preparava
aulas de matéria que a gente tinha duvida e nos ensinava, geralmente era matemdatica a matéria
que a sala mais tinha dificuldade”. (Renata — entrevistas).

A matematica ¢ considerada a disciplina que na escola ¢ tratada, de acordo com
Kollosche (2017), como dificil e desafiadora, ¢ com isso, projetos e atividades junto a
universidade tinham um foco especial para essa disciplina na escola de ensino integral. Nesse
sentido, existia uma propensdo maior em que a gestdo da escola estivesse mais inclinada a
desenvolver projetos que tivessem relagdo com a matematica.

“Sobre as aulas de matematica tinha uma professora que ela explicava bem e tentava ao
maximo tirar todas as duvidas e no terceiro acho que tive o melhor professor, ele explicava a
matéria, passava exercicios sobre e ia ensinando e tirando duvida em cima dos exercicios que
cada um tinha dificuldade. O professor passava a matéria, explicava, soltava uma lista de
exercicios e ia resolvendo-a com a sala ou s6 com a pessoa que tinha a duvida sobre os
exercicios”. (Renata — entrevistas).

As aulas de matematica, mesmo do professor que Renata gostava, eram aulas no modelo
tradicional, em que primeiro se dava a explicacao do conteudo, a partir do livro didatico e depois
uma série de resolugdo de exercicios, e nesse sentido podendo servir como aulas reprodutoras
da sociedade, servindo para tornar estudantes como futuros trabalhadores obedientes e treinados

para realizagdo de tarefas de forma ordenada (SKOVSMOSE, 2007).

E possivel também argumentar que as aulas de matematica se davam de maneira a
reproduzir as relagdes de poder, no sentido de criar uma obediéncia a classe trabalhadora, uma

vez que, de acordo com Renata, ds aulas na escola se davam de maneira tradicional.



Explicagdes e depois lista de exercicios de calculo repetitivo e feitos de maneira algoritmica
poderiam ter levado os alunos e as alunas a um comportamento burocratico adquirido durante
os anos de escolarizacdo, em que os que eram capazes de se adequar a esse modelo estariam
aptos para a matematica e os que ndo se adequassem deveriam aceitar que essa ciéncia ndo era
para eles, mas apenas para alguns poucos. Nesse contexto, as aulas de matematica poderiam
estar operando, para alguns e algumas estudantes, seus foregrounds, no sentido de criarem tal

obediéncia para a classe trabalhadora.

“Acho que a matemadtica tem relagdo com o meu futuro, mas ndo com as minhas escolhas, ndao
sou uma grande fa de matemdtica por ter dificuldade de aprender mesmo, entdo tentei fugir ao

madximo que eu pude dela”. (Renata — entrevistas).

Renata visualiza a matematica como importante para seu futuro de uma maneira geral,
quase que utilitaria. Porém, ela ndo relaciona a matematica com sua escolha quanto a profissao
e por ter dificuldade com tal ciéncia diz que fugiu dela 0 maximo possivel, tentando, portanto,
escolher uma profissdo de areas que ndo estivessem ligadas a ela. Mesmo visualizando que a
matematica poderia ter importancia em seu cotidiano ela acredita que na area que escolheu

como profissdo ndo vai a utilizar.

Interpreto com isso, que a matematica pode ter operado num sentido de reduzir os
foregrounds de Renata, pois essa estudante tentou fugir da disciplina o que poderia fazer com
que ndo formasse uma posicdo critica na sociedade informacional. Isto ¢, ao fugir da
matematica o entendimento sobre as questdes de como a tecnologia influencia na sociedade
capitalista, por meio do processamento de conhecimentos e das informagdes, ndo vai ser
realizado por Renata. Assim, visualizo, que com a matematica operando na dire¢do de reduzir
os foregrounds, essa aluna ndo deu significado a aprendizagem para aprendizagem dessa
disciplina. Nao que a posicao critica seja determinada por meio do conhecimento matematico
adquirido na escola, mas que € um conhecimento importante para tanto. Nesse contexto, a falta
de significado para aprender tal disciplina poderia atuar na direcdo de afastar Renata dessa

posicao.

Outra inferéncia que ¢ possivel fazer do que afirma Renata, ¢ que suas atitudes em
relagdo a matematica eram negativas, e por conta disso pode ter decidido “fugir dela”, e
desenvolvendo algum desconforto psicossomatico na sala de aula de matematica, o que resultou

em foregrounds para aprendizagem de matematica negativos.



Com isso, a dindmica da sala de aula de matematica, como as relagcdes de poder e as
crengas de que essa disciplina ¢ apenas para alguns poucos, operaram os foregrounds para
Renata, fazendo com que ela fugisse dessa disciplina, criasse um desconforto, e ndo pensasse

em utiliza-la no seu futuro, operaram, portanto, reduzindo seus foregrounds.

Para Bruna a matematica, junto com as ciéncias exatas, principalmente a fisica, e
também as tecnologias estavam diretamente ligadas ao seu percurso escolar, com a participagao
nas feiras de ciéncias, nas Olimpiadas de matematica, curso de impressora 3D e pré-iniciag@o
cientifica, mostrando o potencial que teve a matematica no seu cotidiano escolar para operar

seus foregrounds.

Compreender melhor a realidade do trabalho matematico e/ou cientifico fez com que
Bruna se distanciasse de um futuro relacionado a essa area, seu foreground, nesse sentido, pode
ter sido reduzido em meio aos resultados que obteve na escola com relacdo a matematica,
fazendo com que visualizasse essa area como menos atrativa. Com isso, acredito que o contato

que Bruna teve com a matematica operou no sentido de reduzir seus foregrounds.

Kollosche (2014) apresenta dois tipos de estudantes de matematica. Um que considera
reconfortante a ideia de uma verdade inalteravel, que compreende e usa a organizagdo logica
de pensar e que ¢ capaz de argumentar de forma mais convincente do que os outros, que tem a
possibilidade de ter sucesso na sala de aula de matematica e pode ficar tranquilo com seu
sucesso. Outro que se perturba com a impossibilidade do inalteravel, que nao € capaz ou nao
quer pensar e argumentar logicamente e que ndo pode defender seus proprios interesses em
debates que aceitam apenas argumentos logicos. Em consequéncia da repeti¢do do fracasso,
esse segundo tipo s6 pode preservar sua dignidade abandonando a matemadtica, deixando o

poder da matematica para outros.

Este pode ser o caso de Bruna, ao se deparar com a matematica, com sua organizagao
l6gica e formal, que tem uma fungdo para alguns poucos, ter se distanciado dela, ter retirado a

importancia dessa dos seus foregrounds.



Algo no percurso de Bruna pode ter atuado no sentido de fazer com que o aprendizado
de ciéncias e matematica pudesse perder o significado, ndo que ela tenha parado de aprender
nas aulas dessas disciplinas, ou tenha se tornado uma ma aluna, mas a intencionalidade de seguir
essa area se perdeu. Interpreto que a mudanca e a opacidade no seu foreground pode ter sido
um dos fatores a causar isso, a mudanga para a musica, ¢ a opacidade de nao saber se iria para
musica ou se deveria seguir outro caminho. Entdo acredito que a multiplicidade dos foregrounds
de Bruna possa ter atuado para que ela ndo tivesse mais intencionalidades para com a

matematica e as ciéncias.

“Por vezes tive professores ruins de matemdtica, mas durante o terceiro ano tive um excelente
professor, dotado de conhecimento, mas que ndo era valorizado por conta do desanimo da
minha turma. A maioria tinha um complexo de inferioridade, afirmavam que matematica nao
era pra eles e desistiam. Como havia muitas defasagens na darea da matemadtica, a escola focava
bastante na drea, tendo aulas de refor¢o durante as aulas de Orientagdo de Estudos, com apoio
de estagiarios da USP. Mas muitos colegas ndo mais se esfor¢cavam e viam o excesso de aulas
de matemdtica como algo exaustivo, o que acabava tendo resultados contraditorios aos

esperados”. (Bruna — entrevistas).

Existem pontos que me chamam a atengdo nesse trecho. Por exemplo, o fato do
professor do terceiro ano ser um melhor professor que os dos outros anos. Mas também a
defasagem encontrada em relagdo a matematica e com isso a busca da escola por projetos
conjuntos com a universidade publica para ajudar a melhorar o quadro do aprendizado de
matematica na escola. Mas o que aparece como talvez, mais interessante nesse sentido, ¢ que
muitos alunos mostravam desinteresse pelas aulas de matematica, mesmo com o professor
considerado o melhor, uma que vez que nas palavras de Bruna “A maioria tinha um complexo

de inferioridade, afirmavam que matematica nao era pra eles e desistiam.”

Essa afirmagdo de que a matematica ndo era para eles pode, novamente, estar
relacionada ao foreground desses alunos e alunas. Dois motivos podem ser apontados. O
primeiro que interpreto é que uma a vez que a as aulas dos professores dos anos anteriores eram
consideradas ruins, os alunos poderiam j ter um olhar para a matematica menos atrativa, ja que
vinham tendo dificuldade ha algum tempo, e com isso, tais aulas atuaram para ndo existir
intencionalidade para o estudo dessa disciplina, nesse sentido pode-se dizer que o foreground
para aprendizagem de matematica pode ter sido colocado em risco com o decorrer dos anos de

escolaridade desse estudantes.



O segundo pode estar atrelado a matematica ndo operar de forma significativa o
foreground desses estudantes. Isto €, a matematica nao era vista como tendo uma importancia
significativa para o futuro por alguns estudantes, e com isso, também nao foi dado significado

para realizagdo das atividades dessa disciplina.

Ainda, pode-se visualizar essa ideia de que estudantes visualizam a matematica como
ndo sendo para eles, sob uma oOtica de que a fungdo social da educagdo matematica tem
caminhado. Nessa direcdo, de acordo com Kollosche (2017), a matematica escolar
contemporanea pode levar a dissociagdo do grande grupo de alunos que ndo sdo capazes ou ndo
querem compreender matematica, enquanto os capazes e dispostos experimentam conforto,
sucesso e desenvolver interesse pelo assunto. A matematica, nesse contexto, pode ser entendida
como um conhecimento complexo que ¢ construido na escola e usado para distribuir poder em
nossa sociedade contemporanea. Embora essa funcao da educagao matematica possa ser muito
importante para a funcionalidade de nossa sociedade, a Educacdo Matematica falha
sistematicamente em incluir um grande grupo de alunos no discurso matematico e dessa forma,

pode operar, muitas vezes negativamente, reduzindo foreground de estudantes.

“Com relagdo a matematica e o futuro na sala de aula o foco era sempre o pensamento nos

vestibulares e cobranga dos mesmos”. (Bruna — entrevistas).

A matematica aparecia na sala de aula, no discurso dos professores como importante
para vestibulares e avali¢cdes, ndo estando relacionada com profissdes, com métodos cientificos,
com sua relagdo significativa com as tecnologias digitais, nem com sua fungdo critica na
sociedade. Nesse sentido, os alunos e alunas poderiam ndo imaginar em seu futuro, com isso,
tal disciplina poderia operar seus foregrounds apenas como um conhecimento utilitario que era

necessario para as avaliagdes selecionadoras.

E possivel interpretar a fungdo social das aulas de matematica, de acordo com Kollosche
(2017), como de sele¢@o, na qual tinham o objetivo de treinar estudantes para realizagdo dos
exames para o ingresso no ensino superior, se tornando uma das principais maneiras que as

aulas de matematica operaram os foregrounds de Bruna.



“Saber matematica nos permite ter uma visao mais precisa nas nossas escolhas, pensando em
probabilidade e trabalhando o raciocinio logico. Evita que nos ‘fagam de bobo’. Eu gosto sim,
inclusive ja pensei sobre tentar uma licenciatura em matemadtica pra poder virar professora
em escola publica, visto que tive muitos professores que ndo nos ensinavam bem e que isso
desanimou a turma. Quando eu ajudava meus amigos a entenderem a matéria, eu me sentia
bem. Eu queria fazer a diferenca. Mas em algum momento eu acabei desistindo, pensando que
eu ndo teria cabega para isso (risos) que eu consigo ajudar meus amigos nas matérias basicas,

encarar uma graduagdo de matematica talvez ndo seria pra mim”. (Bruna — entrevistas).

Bruna atribui um significado para a matematica como tendo uma relacdo utilitaria na
sociedade, uma crenga de que essa ciéncia teria uma fun¢do na sociedade de tomada de decisoes,
de uma legitimagdo sobre os saberes visualizados em diversos segmentos da sociedade

KOLLOSCHE (2017; 2018).

Nesse sentido, interpreto que Bruna atribui essa relevancia a matematica em decorréncia
dos discursos correntes, de que essa ciéncia ¢ importante, de que estd presente em diversas
situacOes, mas de forma genérica e utilitaria, e ndo critica. O que pode ser entendido, de acordo
com a teoria de Kollosche (2014), que a sala de aula de matematica opera de acordo com a
(re)producdo das relagoes de poder na sociedade. Isto ¢, criando uma obediéncia e docilidade

. o . « e,
para a classe trabalhadora, a qual muitas vezes, utiliza um discurso de que “a matematica nao ¢

para eles”, o que por vezes pode operar para reduzir foregrounds.

No caso de Davi, o percurso escolar e seus sucessos em olimpiadas e feiras de ciéncias
operaram para que nos seus foregrounds estivessem diretamente relacionados com a

matematica, escolhendo assim, cursar a graduagdo nessa area.

“Houve grandes defasagens durante o ensino fundamental recorrente a ‘“‘falta de interesse”
dos alunos. No ensino médio eu tive muitas dificuldades também devido a ‘“falta de interesse”
dos alunos, porém tive um historico de professores que deixou a desejar (na minha
perspectiva). Carrego defasagens em assuntos basicos (logaritmo e trigonometria) devido a
esses professores pois, fiquei muito desmotivado em estudar nessa época. A “falta de interesse”
e as dificuldades com a didatica dos professores foi o que me complicou. (Exceg¢do ao professor
do 3 ano do ensino médio). Os professores ndao eram claros em suas explicag¢oes e houve vezes

em que o professor demonstrava desinteresse passar o conteudo”. (Davi — entrevistas).



Visualizo que a dindmica na sala de aula de matematica em que Davi estudou se dava
em meio a um desanimo, tanto dos alunos quanto dos professores. Com isso, interpreto que o
foreground para aprendizagem de matematica desses estudantes pode ter sido colocado em
risco pela escola por aulas tradicionais e, com isso, muitos deles ndo imaginavam a importancia
dessa ciéncia em suas vidas e as aulas tradicionais tornavam-se improdutivas mesmo para os
estudantes que tinham um foreground para aprendizagem de matematica positivo, como ¢ o

caso de Davi.

Interpreto também, nesse contexto, que as aulas tradicionais de matematica operaram
no sentido de criar obstaculos de aprendizagem para alguns estudantes que nio tentavam dar

significado para as atividades da sala de aula.

Durante essas aulas, ndo foi dado significado para essas atividades nem por meio de
abordagem que levassem em conta o background dos estudantes e nem abordagens que
levassem em conta os foregrounds dos estudantes, sem fazer com que esses compreendessem
a matematica importante para inseri-los na sociedade, como uma ciéncia de grande importancia

para o desenvolvimento tecnoldgico, e para a participacdo em uma sociedade democratica.

Ademais, a “falta de interesse” dos alunos poderia ter a ver com a dificuldade que
tinham em relacionar a matematica com seus foregrounds, o que acarretaria em nao significado
para as atividades. Nesse sentido a “falta de interesse dos professores” a que Davi se refere,
interpreto como uma desmotivagdo ja que os estudantes ndo tinham inten¢do no aprendizado

de matematica, tornando o trabalho do educador mais dificil.

“Com certeza. A matematica, na minha perspectiva, facilita a resolu¢do dos problemas na
vida do ser humano. Ela busca sempre uma maneira de explicar os acontecimentos da forma
mais simples usando equagoes genéricas e explicagoes logicas. Espero aprender muita
matemdtica nessa vida, pois somos dependentes dessa ciéncia, espero poder contribuir com o
avango da humanidade com meus conhecimentos e com os conhecimentos que vou adquirir”.

(Davi — entrevistas).

Davi conseguiu dar significado para o aprendizado de matematica, mesmo com as
dificuldades que teve na sala de aula, dos obstaculos advindos pelas aulas tradicionais.
Interpreto que esse significado pode ter sido dado em meio ao seu foreground, que foi
construido dentre outras linhas, por projetos que a escola proporcionou para esse estudante, foi
construido durante os projetos em conjunto com as universidades e por meio dos resultados

obtidos em olimpiadas. Entdo, a escola e, mais ainda a sala de aula de matematica, operaram



para Davi, de forma dupla em seu foreground para aprendizagem de matemadatica, pois, na sala
de aula da matematica pode ter sido causado obstaculos de aprendizagem, mas fora da sala de
aula de matematica através do foco que a escola tem na constru¢do do projeto de vida dos

estudantes pode proporcionar significado para a aprendizagem de matematica.

“Outro problema que eu atribuo a falta de interesse nos estudos que acontece nas escolas é
no sistema de avalia¢do. Da forma como ela é hoje, grande parte dos estudantes prioriza tirar
notas boas ao em vez de priorizar adquirir o conhecimento, preferem tirar nota boa decorando
conteudo, estudando na ultima hora e até mesmo colar, do que dar uma chance ao que se
mostra mais dificil, como é o caso da matemdtica. Ao concluir que é tirar nota é mais
importante, se despreocupam em aprender e com isso ndo visualizam a importdncia da
matemadatica. Ouvir comentdrios como “eu ndo vou usar isso na minha vida” ou “pra que eu
vou aprender?”, “onde vou usar?” se faz comum na realidade de um estudante. O que falta ao
estudante para aprender matematica é dar uma chance ao que parece complicado pra perceber

que ela existe pra, na verdade, simplificar as coisas” (Davi — entrevistas).

Em salas de aula de matematica pode-se observar que, em geral, o professor ou a
professora expde um conteudo que ¢ retirado do livro texto que ¢ transcrito na lousa e os alunos
e alunas copiam em seus cadernos. Posteriormente algumas tarefas devem ser feitas, geralmente
uma lista com muitos exercicios a fim de treinar para a prova. Depois a professora ou o
professor olha o caderno e anota quais estudantes realizaram a tarefa e faz uma corre¢ao desses
exercicios na lousa, simplesmente resolvendo-os, da forma como resolveria em seu caderno.
Feito isso passa-se para o proximo assunto até o dia da avaliagao, uma prova escrita individual.
Esse ensino pode ser tido como bastante desagradavel, tornando as aulas um tanto quanto
enfadonhas e monotonas. Estudantes dessas salas de aula, ndo aqueles que conseguem fazer
todos esses exercicios facilmente, nem aqueles que nem tentam, mas aqueles que tentam e tem
dificuldades, ou que fazem conversando com outros colegas e chamam o professor a mesa,
podem se desencantar por esse tipo de ensino de matematica. Haja visto que ja esta dificil na
sala de aula, ndo parece ter relacdo com o que vai vir em seguida nas suas vidas, parece que nao
terd relacdo com o trabalho que querem fazer, assim podem ndo atribuir um significado para

essas atividades (SKOVSMOSE, 2007).

A sala de aula de matematica, com isso, funciona a fim de uma manutencao das relacoes
de poder vistas na sociedade, funciona a partir da ideia da qualificacdo, de que bons estudantes
devem aprender a reproduzir algoritmos de calculo, dessa forma, seriam bem-sucedidos e

teriam adquirido habilidades importantes para utilizagdo no futuro ou no cotidiano.



Alunas e alunos precisam acreditar em uma matematica que tem relevancia sempre, em
muitas questdes da sociedade, mas que na escola nao adquirem o entendimento do que sera
importante, ou no que especificamente ela poderd ser utilizada. Diferentemente disso,
Kollosche (2018) questiona se o adulto ndo aprenderia a utilizar essa matematica no seu
trabalho na préatica, questiona se a escola ndo apresentaria uma matematica distante das questoes
sociais e uma matematica desconectada do cotidiano. O que poderia acarretar em uma nao

atribuicdo de significado dos estudantes para a matematica durante o cotidiano da sala de aula.

Interpreto, a partir de como Davi visualiza as aulas de matematica, que o significado
que os estudantes atribuiram para as atividades pode ter sido relacionado apenas com o que
precisara ser feito na avaliacdo, nas provas individuais, tanto internas da escola, quanto as
avaliagdes externas. Nesse sentido, esses estudantes ndo conseguem relacionar o aprendizado

de matematica com aspectos do seu cotidiano, do seu futuro e da sociedade informacional.

Assim, a sala de aula de matematica pode ter atuado no sentido de afastar tais estudantes
de tornarem-se cidaddos criticos em uma sociedade democratica. Nao que isso seja
determinante para que se tornem ou ndo cidaddos produtores, manipuladores ou criticos da
sociedade informacional, mas uma abordagem na sala de aula de matematica que apresentasse
discussdes sobre sua funcdo na sociedade atual operaria no sentido de potencializar uma

formacao critica dos educandos.

“Ndo, na verdade, pois eu ndo acho que eu va muito além na darea de matematica na area que
eu curso atualmente no ensino superior. Se for em valor de numeros para minha conta
bancaria, acredito que sim, tem uma importdncia muito relativa, mas ndo acredito que

influencie muito na darea que eu irei atuar”. (Shoiti — entrevistas).

Visualizo que Shoiti ndo imagina a matemadtica na carreira que decidiu seguir
(manuten¢@o de aeronaves). Porém ¢ uma érea ligada a tecnologia e com a matematica podendo
ser utilizada nesse sentido. Assim, interpreto que Shoiti ndo deu significado para aprendizagem
de matematica em meio ao seu foreground. Uma possivel explicagdo para isso pode ser a falta

de relacao feita na escola entre essa disciplina e seu futuro.

A interpretagdo que Shoiti faz sobre a matematica na carreira escolhida pode ser
entendida também pela otica da fungdo social da educagdo matematica. Para Kollosche (2018),
existe uma crenga difundida de que a Educagdo Matematica fornece qualificacdo para vida na
sociedade e para que isso acontecesse os conteudos curriculares deveriam se mostrar, na sala

de aula, importantes na vida publica ou em ocupagdes especializadas. Uma vez que para esse



autor, ndo se tem claro quanto um adulto que utiliza matematica em suas atividades cotidianas

que aprendeu na escola ou na pratica.

Os conteudos aprendidos na escola passam a ter a funcao de qualificar estudantes para
a resolucao de problemas e pensamento racional. Com isso, as aulas de matematica passam a
ter uma relevancia abstrata, na qual alunos e alunas podem construir a crenca de que ela ¢
importante, de que esta presente em diversas praticas cotidianas, mas sem saber ao certo em
que pratica, em que situacdo vao utilizar os aprendizados dessa disciplina. Nessa direcdo, os e
as estudantes acabam nao atribuindo significado para as tarefas realizadas na sala de aula de

matematica.

A matematica pode ser imaginada para Shoiti com relagdo apenas aos numeros de sua
conta bancaria. Nesse contexto, por seu foreground estar relacionado com ingressar
rapidamente no mercado de trabalho para conseguir dinheiro para voltar para Sao Paulo pode
fazer com que o significado que esse estudante atribui para o aprendizado de matematica esteja

relacionado apenas com as questdes financeiras.

Também, a partir das teorias da funcdo social da escola, de acordo com Kollosche
(2017), alguns estudantes imaginam a matematica como importante e capaz de determinar o
futuro e necessaria para aprender alguma profissdo. Também relacionam a matematica com um
certo sucesso econdmico, mas sem verificar a importancia dela como selecionadora. Assim, a
importancia da matematica foi frequentemente associada ao valor utilitdrio da matematica na

vida cotidiana contemporanea e ao futuro esperado dos alunos e das alunas.

Com isso, o significado que alguns e algumas estudantes atribuem para aprendizagem
de matematica pode estar relacionado a uma pequena parte de seus foregrounds. Quando um
determinado conteudo de matematica ¢ visualizado por essas e esses estudantes como
importante para certa parte do seu futuro, quando visualizam um parte de um conteudo ou
mesmo um conceito como significativo eles podem ter foreground para aprendizagem desse
conceito, mesmo que ndo visualizem outras partes da matematica como importantes, mesmo

que ndo deem significado para outras atividades.

Nesse contexto, acredito que foregrounds para aprendizagem de matematica podem ser
fragmentados, ou seja, estudantes visualizam determinado conteudo ou conceito como
importantes para seu futuro, com isso, atribuem significado para aprendizagem desses. Outros
conteidos que ndo visualizam como importante podem ndo dar significado para sua

aprendizagem.



“Em geral as aulas de matemdtica eram bem comuns. Nada de diferente. As vezes tinham
alguns videos ou aulas de estagiario. S6 no meu terceiro ano em especifico que no inicio meu
professor passava alguns jogos de raciocinio logico, extremamente interessantes, mas, ndo
durou muito essa época por conta do vestibular logo a porta. Sim, a matematica é fundamental
no meu curso de graduagdo e o uso dela me beneficiard no futuro para a criagdo de jogos.

(Leonardo — entrevistas).

Leonardo chama atencdo para os jogos de logica que o professor da terceira série do
ensino médio propunha como atividade, algo que estd relacionado ao seu foreground que €
trabalhar com programac¢do de jogos. Assim, ele poderia ter inten¢des para aprender tal
conteudo, seus foregrounds configuravam motivos para tanto (Biotto Filho, 2015). E por
configurarem motivos para aprender esse conteudo, Leonardo poderia atribuir significado para
as atividades das aulas de matematica que tinham relagdo com logica. Assim, a aula de
matematica operou os foregrounds de Leonardo de forma a amplia-lo, no momento em que foi

trabalhada a logica.

Acredito que seja valido ressaltar, que de acordo com Kollosche (2014) a matematica,
por meio da sua utilizagdao, principalmente da logica, tem servido como uma forma de
manutencdo das relagdes de poder visualizadas na sociedade, pois a logica tem sido utilizada
para servir aos interesses da classe dominante, ¢ ndo tem sido aprendida ou nao esteve acessivel

para a classe trabalhadora.

Porém na fala de Leonardo ¢ possivel interpretar, que mesmo que ele nao pertenca a
classe dominante se interessou por logica e teve na escola uma aproximagdo desse
conhecimento. Com isso, € possivel argumentar que a escola pode ter operado, nesse caso, na
direcdo de desafiar uma relagdo de poder que ocorre na sociedade, a escola funcionou para que
esse estudante experimentasse uma fronteira social e que dessa maneira, proporcionasse uma
mudanga nas relagdes de poder observadas na sociedade e (re)produzidas nas salas de aula de

matematica.

No que segue, apresento nas discussdes feitas durante o grupo focal online uma
descri¢ao de como eram as aulas de matematica, como os estudantes davam significado para as

atividades sendo em meio aos seus foregrounds ou nao.

Renata — “Eles davam muito valor para a matemadtica, e quem ndo soubesse ou ndo tivesse
afinidade, se sentia mal. Acho que eles deveriam dar o mesmo peso para e exatas e humanas,

eu, por exemplo, chegava em um dia da semana que eu ndo aguentava mais ter aula de



matemadtica, era de grande importancia, sim era, mas ter de outras matérias diferentes fizeram

falta”.

Renata fala sobre a énfase dada a matematica nos projetos da escola e nos projetos
conjuntos com a universidade e coloca que quem nao tivesse afinidade com essa disciplina
poderia se sentir mal por ndo conseguir realizar as atividades, nesse sentido, interpreto que o
foreground para a aprendizagem de matematica pode ter sido colocado em risco por essa énfase
dada a disciplina, por falta de relagdo dessa com questdes sociais, histdricas e culturais na
sociedade. Também pode ser que estudantes nao dessem significados para essas atividades, pois
ndo imaginavam que poderiam ser importantes para seus foregrounds, direcionando suas a¢des

para outras questoes.

Também ¢ possivel interpretar que a sala de aula de matematica tenha uma fungao social
que contribui para a legitimagao e integracdo de praticas, mentalidades e crencas, que podem
contribuir para a organizagdo da sociedade para além do que normalmente estd associado a
matematica como disciplina académica. Crengas de que a matematica por ser inalterdvel,
inequivoca e estar presente em diversos segmentos da sociedade deve ser aprendida e ser o

principal foco dos estudos.

Isso pode causar, de acordo com Kollosche (2017), um desconforto para algumas alunas
e alguns alunos, pode representar uma fuga dessa disciplina, operando nas escolhas futuras, e
tendo a partir dai, uma funcao social de fazer com que alguns estudantes nao sejam incorporados
nas decisdes tomadas na sociedade com base em matematica. Além disso, esses que sao
deixados de lado, podem passar a admirar aqueles que conseguem aprender tal disciplina,

valorizando-os mais do que a si mesmos.

No que segue apresento um dialogo feito durante a realiza¢ao do grupo focal online dos

estudantes sobre a matematica na sala de aula.

Davi: alguns professores demonstraram desinteresse em ensinar algumas vezes
Gabriel: real.

Davi: exceg¢do ao professor do terceiro ano.

Davi: os estagidrios foram tops.

Bruna: e os que se mostravam interesse, lidavam com a negatividade da turma, tornando a

aula menos rentdavel do que poderia ser.



Shoiti: O segundo ano do ensino médio, quando eu entrei, eu ndo aprendi quase nada, parecia
que a professora ndo sabia explicar, eu também ndo sei, mas isso é o que ela deveria fazer.
Mas no terceiro ano tudo mudou; a didatica do professor de ter mais exercicios do que tudo
eram muito bons pra mim que aprendo mais na pratica do que na teoria, e como o Davi disse,

as aulas com os estagiarios eram sempre boas e diversificadas.

Gabriel: Chegou numa época em que houve dificuldades em rela¢do a professores dessa
disciplina. No entanto, teve estagiarios e professores no terceiro ano que incentivavam o estudo

da matemdtica, como também lecionavam de uma forma em que eu entendia.

Renata: Teve alguns professores que as aulas ndo iam pra frente, que focavam as vezes em
outros assuntos sem Sser a matéria, mas o professor do terceiro ano era Otimo muito

entusiasmado para ensinar e fazia de tudo para gerar resultado, os estagiarios eram legais.

Leonardo: Fago das palavras de todos as minhas. As aulas fluiam quando os dois lados
(professores e alunos) mostravam interesse em participar e se dedicar. Quando um desses lados
ndo tinham essa dedicagdo era muito dificil seguir com a aula e fazer todos acompanharem em

um ritmo bom.

A “falta de dedicagdo de professores” pode ser interpretada de duas maneiras como uma
“via de mao-dupla”. Pode, por um lado, ter se dado na ndo intencionalidade dos alunos e alunas
no estudo da matematica, isto ¢, seus foreground nao configuravam motivos para estudar tal
disciplina, o que poderia acarretar desmotivagao tanto dos estudantes quanto dos professores.
E por outro lado pode ter causado a ndo intencionalidade das e dos estudantes para o
aprendizado de matemadtica, fazendo com que seus foregrounds para aprender matematica

estivessem em risco.

A falta de interesse comentada no dialogo pode ser compreendida através de que uma
funcdo da sala de aula de matemadtica operando no sentido de tornar estudantes da classe
trabalhadora, obedientes, reprodutores de um algoritmo repetitivo para realizar as tarefas,
selecionar alguns poucos que podem tomar as decisdes na sociedade. Essa impessoalidade, que
pode ser visualizada na falta de interesse, esta atrelada a burocratizagdo que a educagdo
matematica cria, por meio do calculo, atitudes que buscam ser objetivas, procedimentais e que
ndo levem em conta questdes subjetivas e emocionais, que entendo, nesse caso, como essa falta

de interesse da qual os estudantes participantes dessa pesquisa falam.



A turma tinha um foreground negativo para a aprendizagem de matematica mesmo
quando o professor era considerado mais dedicado por parte dos estudantes. O rendimento nesse
caso nao mudava, uma vez que os foregrounds para aprendizagem poderiam ja estar em risco,
ndo configuravam mais motivos para aprender. E dessa forma, quando os alunos e alunas nao
direcionavam mais a intencionalidade de suas acdes para as atividades e sim para outros
assuntos que ndo tinham a ver com as aulas, poderia ndo existir mais significado para a

aprendizagem.

Ainda, observo que os estagidrios vindos da universidade atuavam no sentido de ampliar
a intencionalidade com relacdo a matematica. Isto ¢, os alunos e as alunas, atribuiam mais
significado para as atividades quando existia um professor estagidrio. Esse contato com o novo,
com um mundo diferente, com a atividade em conjunto com a universidade configurava uma
escola de fronteira que de alguma maneira pode operar num sentido de oportunizar uma

mudanga para esses estudantes quanto ao significado das atividades.

E possivel interpretar que o convivio com os estagiarios, que vivem a universidade no
dia a dia, poderia ter operado para ampliar foregrounds para a aprendizagem de matematica,
pois por meio da convivéncia, dos discursos sobre a universidade, sobre o ingresso em um curso

superior as alunas e os alunos direcionassem suas intengdes também para esse mundo.

Compreendo que a matematica pode operar foregrounds de diversas formas, tanto
positivamente como negativamente. Isso se daria pontualmente a depender do contetido que se
estuda, isto ¢, se no foreground que se tem, algum conteudo da matematica pode tornar-se
significativo. Para alguém que imagina a possibilidade de uma carreira na area de tecnologias
da informacgdo, o conteudo de légica, por exemplo, pode operar de forma mais intensa na

ampliagdo de um foreground do que um outro conteudo que nao tenha tanta relacgao.

As ideias de Kollosche (2014), que atrelam as relagdes de poder a matematica, podem
ser visualizadas como a Educagdo Matematica operando os foregrounds de estudantes. Olhar
para as aulas de matematica como reprodutoras das relagdes de poder na sociedade, por meio
do célculo e da légica, sdo maneiras de operar um foreground para aprender matematica ou nao.
Sao saberes que, portanto, tem o potencial de fazer com que alguns coloquem nos seus
foregrounds a matematica e passem a ter uma posi¢ao de poder na sociedade e de que outros

passem a olhar para a matematica como sendo para alguns poucos.

E possivel observar que a escola de ensino integral e as suas aulas de matematica possam

ter operado, para alguns e algumas estudantes, reduzindo seus foregrounds. Pode ser visto nas



entrevistas que as e os estudantes sentiam muita desmotivacao em estudar essa disciplina, o que

pode ser entendido como a matematica ndo fazendo parte de seus foregrounds.

As fungdes sociais da sala de aula de matematica também podem operar foregrounds de
estudantes. Isto €, a sala de aula de matematica pode ter uma fungao de fazer com que uma parte

de alunas e alunos criem uma obediéncia na repeticao por meio do calculo.

Na Educagao Matematica, de acordo com Kollosche (2018), existe uma crenca de que
essa disciplina fornece importantes qualifica¢des para a vida em sociedade, a compreensao, por
exemplo, das operagdes aritméticas basicas, o conhecimento sobre percentagens, diagramas e
tabelas ¢ benéfico para a vida cotidiana. Entretanto, contetidos avancados como o de
trigonometria nao se mostram tdo importantes para a vida cotidiana, assim, o ensino de
matematica, ndo teria uma func@o social clara no aprendizado de todos os contetidos, mas
serviria para qualificar estudantes para a resolugdo de problemas e pensamento racional. Nesse
contexto, a crenca de que a matematica € muito importante para sociedade pode operar um
foreground, uma vez que estudantes podem, a partir dessa crenca, imaginar a matematica como

muito importante para o futuro, mas sem saber como.

Além disso, o ensino de matematica pode ter uma fun¢o selecionadora. A matematica
tem sido vista como um indicador de sucesso futuro, no sentido de fazer com que estudantes
facam parte de uma classe dominante, ou exer¢am poder em um futuro, ou seja, por sua fun¢io
selecionadora a matematica pode operar foregrounds selecionando alguns para posi¢oes de
poder e outros nao, (re)produzindo as relagdes ja vistas na sociedade. Dentro ainda dessa fung¢ao
selecionadora, a matematica pode ser vista apenas como um conhecimento a ser adquirido para
exames, entdo, a atuagdo no foreground teria sentido apenas na selecdo para os vestibulares, ou

para avaliagdes feitas durante a formacao dos e das estudantes.

A escola de ensino integral ndo atuou apenas no sentido de causar dificuldades quanto
ao aprendizado de matematica, mas também, quando se oportunizou o conhecimento da logica,
em meio as aulas regulares ou nas atividades diferenciadas como olimpiadas de conhecimento,
atividades em conjunto com as universidades, clubes juvenis, entre outros, alguns estudantes
puderam atrelar conhecimentos de matematica aos seus foregrounds, podendo atribuir, com
isso, significados para aprendizagem dessa disciplina. Nesse contexto, entendo que por meio
dessas atividades, a matematica pode operar na ampliagdo dos foregrounds de alguns

estudantes.



6. Consideracoes Finais

A fim de tecer consideragdes acerca desse trabalho, retomo a primeira questdo que
orienta a pesquisa: quais fatores podem influenciar os foregrounds de estudantes de uma escola
publica de ensino integral localizada no centro do municipio de Sdo Carlos? Os foregrounds,
de acordo com Skovsmose (2014) e Biotto Filho (2015), ndo sdo algo que uma pessoa tem, mas
algo interpretado. Nesse sentido, o que pode ter influenciado os foregrounds dos e das
estudantes participantes desta investigacdo sdo interpretagdes que faco a partir das
interpretacdes dos estudantes obtidas por meio das entrevistas e das discussoes advindas do

grupo focal online.

Entendo, nesse contexto, que alguns fatores podem operar os foregrounds, ajudando a
construi-los ou reelabora-los; ampliando ou mesmo reduzindo as perspectivas de vida que
alguém tem. Nao de forma isolada e nem de maneira igual para diferentes pessoas, mas como

linhas que atuam de diferentes intensidades e tempos em um foreground.

E possivel elencar que as aulas diversificadas da escola de ensino integral, como o
Projeto de Vida, o Protagonismo Juvenil e o Mundo do Trabalho, ou as atividades diferenciadas
como os clubes juvenis e as tutorias operaram na reelaboracao das possibilidades para o futuro,
principalmente académicas, das alunas e dos alunos. Uma vez que nessas aulas ou atividades,
discutia-se principalmente sobre seus futuros, sobre o direcionamento das suas agdes no ambito

educacional para o alcance de tais objetivos.

Outro mecanismo, visto na escola de ensino integral, que pode operar foregrounds dos
e das estudantes, ndo de todos e ndo da mesma forma para cada um, foram os projetos em
conjunto com as universidades publicas da cidade de Sao Carlos-SP. Uma vez que, estudantes
relataram que esse contato com a universidade oportunizou imaginar suas possibilidades para
o futuro, ao conhecerem o ambiente universitario, puderam vislumbraram o mesmo como algo
possivel em suas vidas. Nesse contexto, a escola operou no sentido de ampliar os foregrounds

de seus e suas estudantes.

Ademais, esse contato operou também no sentido de reduzir foregrounds, uma vez que
alguns estudantes perceberam que as areas dos projetos em conjunto entre a escola e as
universidades publicas ndo eram algo que imaginaram seguir, isso pdde ser percebido em
relacdo a Bruna e Renata, mas, principalmente no caso da primeira, que participou de pré-
inici¢ao cientifica em fisica, participou de cursos na area de tecnologia na universidade e

percebeu a partir dai que ndo gostaria de seguir tal carreira. Mas mesmo nesse caso, ao conhecer



o ambiente universitario essa aluna se distanciou da area que conheceu durante os projetos, mas
se aproximou do curso superior, percebendo que poderia estar naquele local. Nao que tais
projetos tenham sido fundamentais, ou causaram esse efeito, mas foram uma das linhas que
operou no sentido de reduzir, e também de ampliar, as possibilidades dessa aluna para seu

futuro.

Acredito que o primeiro objetivo especifico, que diz respeito analisar se € como o
cotidiano da escola de ensino integral influenciou no foreground dos seus estudantes, foi
alcancado, uma vez que o dia a dia escolar, como citado anteriormente, foi algo que operou na
maneira como os alunos e as alunas interpretaram seus backgrounds na dire¢do de construir
seus foregrounds. Isso pdde ser visto no discurso das e dos estudantes, que durante seu periodo
de escolarizacao, ao dialogar com professores, principalmente de Sociologia, imaginou realizar
um trabalho que pudesse ajudar as pessoas e, nesse sentido, essa aluna se conectou com as
experiéncias que ja tinha tido no seu contexto historico e social, de perder seu pai e ndo ter
podido ajudar ou ter ajuda. A partir dai concluiu que gostaria de ajudar, imaginando se tornar
psicologa, outras pessoas que passassem por situacdes semelhantes. Entdo, sua experiéncia de
vida, aliada as discussoes feitas na escola, foram fatores que operaram na forma como essa

aluna formou seus foregrounds.

Ainda nesse contexto, para Davi, a escola foi um mecanismo que operou de maneira
importante e positiva seus foregrounds, pois ao proporcionar a participacao em olimpiadas de
conhecimento, esse estudante comegou a reconhecer suas habilidades para a matematica. Além
disso, ele pode participar de projetos e atividades em conjunto com as universidades e, dessa
forma, conheceu um pouco da realidade do trabalho nas 4reas das ciéncias. Diante disso, ele
imaginou que poderia participar desse mundo, o que fez com que vislumbrasse a possibilidade

de ingressar nessa area, assim, a escola operou ampliando os foregrounds de Davi

Com isso, entendo que a escola de ensino integral, a partir das suas aulas diversificadas,
do seu objetivo que € o Projeto de Vida de suas alunas e seus alunos, das atividades em conjunto
com as universidades publicas, pdde operar, com diferentes intensidades de acordo com as
particularidades de cada educando, os foregrounds das e dos participantes dessa pesquisa. Esta
atuacdo ocorreu no sentido de tornar o processo de formagao de foregrounds menos opaco para
alguns, fazendo com que esses enxergassem nas suas experiéncias cotidianas habilidades que

poderiam imaginar como algo a seguir, como ¢ o caso de Davi.



A escola operou ainda, no sentido de fazer com que estudantes imaginassem suas
possibilidades futuras em areas ligadas a tecnologia. No caso de Gabriel e Leonardo, que
estavam inseridos em uma posicdo de quarto mundo, a escola funcionou no sentido de ndo
permitir com que o background desses alunos operasse de forma a reduzir seus foregrounds.
Atuou, no entanto, no sentido de ampliar, de que pudessem imaginar possibilidades de

participar como produtores ou manipuladores dentro da sociedade informacional.

Ainda, interpreto que a escola operou foregrounds dos e das estudantes participantes
dessa pesquisa no sentido de que suas possibilidades futuras tivessem relagdo com realizagdes
académicas, ou seja, na dire¢do de estreitar lacos com as universidades, para que os alunos e as
alunas visualizassem como era esse cotidiano, que era possivel entrar em tais universidades.
Tal fato apareceu nos discursos dos alunos e das alunas, como nos casos de Bruna, de Davi, de
Gabriel e Leonardo, que ao conhecerem o dia a dia da universidade e também conhecer um

pouco sobre as areas, ampliaram seus foregrounds, imaginando o futuro dentro da universidade.

A escola de ensino integral também operou quanto as questdes da inclusdo, ao ir ao
encontro ao respeito das diferencas, como pode ser interpretado nos discursos de Renata e
Gabriel, que marcados por diferengas de cor ou “raga” e de género, puderam ampliar seus
foregrounds sem deixar que seus backgrounds os colocassem em risco, uma vez que

estatisticamente ¢ historicamente tais contexto socio-historico tiveram essa atuacao.

A partir disso, de acordo com Biotto Filho (2015) e Skovsmose (2014), entendo que
ocorreu uma formagao coletiva dos foregrounds entre estudantes, professores e equipe gestora
da escola, na qual imaginou-se um caminho que poderiam seguir, respeitando contextos,
utilizando-os para construir uma gama de possibilidades para o futuro e ndo deixando com que

fossem excluidos da sociedade por conta das suas marcagdes das diferencgas.

Nesse contexto, como colocado por Renata, a escola atuou ndo deixando com que seus
foregrounds fossem arruinados, uma vez que essa instituicdo a auxiliou na busca pelo
empoderamento quanto ao género, ndo atuando para que ela, por ser negra, fosse impedida de

sonhar, de imaginar um futuro fazendo algo que quisesse e gostasse.

Para Gabriel, a escola de ensino integral operou na direcdo de oportunizar o
conhecimento da area da tecnologia e que, dessa forma, ele imaginasse tornar-se produtor para
a sociedade informacional, haja vista que por suas marcagdes das diferengas por ser negro, por

se encontrar em um bairro, de acordo com Silva et al.(2015), de segregagdo imposta, o que



poderia operar no sentido de que suas possibilidades futuras fossem diminuidas ou aniquiladas,

principalmente no que diz respeito as tecnologias.

Tendo em vista que a escola de ensino integral tinha um olhar, segundo as palavras da
coordenadora, principalmente, para o futuro académico das e dos estudantes, ela operou na
ampliagdo dos foregrounds, principalmente, nessa dire¢ao. Além disso, durante as tutorias e as
aulas de Projeto de Vida existiu uma atuagdo para que essas perspectivas de vida fossem
clareadas, se tornassem mais transparentes e dessa forma também deixando mais claro para as
e os estudantes o que era necessario para alcancgar seus foregrounds apresentando as formas de
ingresso no ensino superior, as bolsas de estudo, incentivando-os e fazendo-os participar das
atividades conjuntas com as universidades, inserindo cada vez mais esse estudantes nesse

mundo.

Outro ponto em que a escola operou foregrounds tem relagdo com o caso de Bruna, que
imaginava a carreira de musica como principal perspectiva para seu futuro. Esta, uma carreira
muito dificil de ser alcangada de acordo com essa estudante, uma vez que a classe social a qual
pertencia ndo a deixou se dedicar completamente aos estudos de musica. Com isso, se ela
tivesse nos seus foregrounds apenas essa carreira, eles estariam, segundo Biotto Filho (2015),
em risco, umavez que o foreground seria inico e muito dificil de ser alcangado. Nesse contexto,
a escola operou no sentido de reelaborar os foregrounds de Bruna, ndo deixando com que

fossem arruinados, ampliando, dessa forma, as possibilidades na sua imaginacao.

A segunda questdo que norteou essa pesquisa foi: qual o papel da matematica nos
Jforegrounds? A partir dessa questdo, interpreto que a matematica foi um mecanismo que operou

foregrounds dos alunos e das alunas participantes desta pesquisa em diversos niveis ou graus.

Para Davi a matematica e o significado que ele atribuiu para o aprendizado dessa
disciplina ficou evidente, uma vez que esse estudante decidiu cursar bacharelado em
matematica na UFSCar. Com isso, a matematica operou em seus foregrounds, durante seus
anos de escolarizagdo, por meio das olimpiadas de conhecimento, dos projetos em ciéncias
exatas que participou em conjunto com as universidades publicas e das atividades diversificadas
da escola de ensino integral atuaram para que a matematica fosse imaginada como uma

perspectiva para o futuro desse estudante.

Para Gabriel também a matemadtica atuou de forma positiva em seus foregrounds, no
contexto de ndo deixar que seja/permaneca excluido pelo processo de Guetorizacdo e

Globalizagdo. Uma vez que por se identificar como negro e pobre, morar em um bairro



segregado de forma imposta estaria inserido em uma posi¢do de guarto mundo, mas por meio
das atividades da escola de ensino integral, do seu contato com a fisica, com a matematica, com
as questoes de logica, se interessou e imaginou adentrar a uma area de producao e manipulagdo
de tecnologia para a sociedade informacional. Com isso, a matematica para esse estudante foi

um fator que operou de maneira a ampliar seus foregrounds.

Dessa forma, pdde oportunizar para que ele desse significados para a aprendizagem
quanto a essa disciplina na escola, e agora, depois de concluir o processo de escolarizagdo e
buscar o curso superior em uma area que essa ciéncia tem importancia. Assim, mesmo
considerando que a matematica foi dificil durante sua escolarizagdo, que as vezes teve
problemas, ele deu significado a aprendizagem dela em meio aos seus foregrounds e mesmo
que existissem alguns obstaculos a escola de ensino integral com suas particularidades e o
desenvolvimento de atividades em conjunto com as universidades, operou no sentido de

diminuir esses obstaculos para Gabriel.

O mesmo ocorreu para Leonardo, que inserido em uma fronteira social, causada pelo
processo de Globaliza¢do e Guetorizagdo, por meio da escolarizagdo e dos projetos com as
universidades, pode imaginar seus foregrounds direcionados para a produgdo de tecnologias,

para que seja incluido em na sociedade informacional.

Os casos de Bruna e Renata tornam-se importantes de serem comentados acerca da
matematica como um mecanismo que operou seus foregrounds. As duas alunas que se
identificam como mulheres nessa pesquisa nao escolheram ou visualizaram a matematica como

tendo importancia significativa para o que imaginam fazendo no seu futuro.

Bruna, mesmo participando de atividades importantes que tinham a matematica
relacionada e, mesmo dando significado para essa ciéncia no que diz respeito ao seu futuro,
percebeu que ndo era uma area que estava inclinada a seguir. Renata também nao vislumbra no
seu futuro a matematica como tendo significativa importancia para o que pretende fazer, ndo
visualiza que utilizara tal disciplina no futuro, e que durante sua escolariza¢ao decidiu escolher
uma carreira que fosse mais longe possivel da matematica, fazendo dessa forma, com que ela
ficasse mais distante da sociedade informacional e de se tornar critica dos processos sociais
que envolvam a matematica. Claro que isso ndo ¢ determinado por essas meninas ndo

visualizarem a matematica na carreira que decidiram escolher, mas pode ser um condicionante.

Dos casos das duas estudantes, observo que sdo as Unicas que escolheram caminhos em

que a matematica ndo esta implicada de forma direta, ndo sendo areas das ciéncias exatas, ou



das tecnologias. Mesmo que a matematica de alguma forma seja importante nos foregrounds
dessas alunas, elas ndo interpretam essa relacdo com clareza, € 0s meninos, mesmo 0s que
tiveram alguma dificuldade com a matematica durante o processo de escolarizagdo, atribuem

significado para a aprendizagem dessa disciplina.

Nesse sentido, nos discursos advindos das entrevistas e do grupo focal online, a
matematica apareceu de forma mais significativa para os estudantes do que para as estudantes.
Os garotos participantes da pesquisa se mostraram mais proximos da sociedade informacional
dos que as garotas, o que vai ao encontro do que ¢ tido como um esteredtipo da sociedade, em
que as areas das ciéncias extas, da matematica e das tecnologias sdo areas que estdo mais ligadas

aos homens, em geral, homens brancos e heterossexuais (MENDICK, 2017).

Com isso, interpreto que a matematica operando foregrounds dos participantes da
pesquisa pode evidenciar, em algum grau, uma desigualdade de género existente na sociedade.
Nao que as duas alunas nao possam se tornar criticas, ndo possam estar incluidas na sociedade,
pelo contrario, as suas falas mostraram um grande potencial e que elas conseguirdo
desempenhar bem seus papéis na sociedade futuramente. Mas dos seus discursos pode-se ver
que a matematica nao tem um papel importante nas carreiras apenas das meninas, o que entendo

como uma desigualdade de género, mostrando um poder estratificador da matematica.

Acerca do segundo objetivo especifico, analisar a influéncia da matematica no
foregrounds dos estudantes, enxergo que para cada um dos casos a matematica foi um
mecanismo que operou, positivamente ou negativamente, ampliando ou reduzindo seus
foregrounds. Porém, apareceu nos discursos, principalmente quando advindos do grupo focal
online, uma constante fala dos e das estudantes sobre a falta de interesse deles e da turma
durante as aulas de matematica, indicando que faltava atribuicdo de significado para o estudo

dessa disciplina.

Em geral ndo era dado significado para o aprendizado de matematica durante as aulas
de matematica, mas sim durante as atividades diversificadas para quem tinha em seus projetos
de vida uma inclinagdo para as ciéncias exatas ou tecnologias. Assim, apenas os estudantes que
imaginavam em seus foregrounds a matematica como importante tinham maior inclinagao para
atribuir significado para a aprendizagem dela, mas ndo na sala de aula, e sim nas atividades

diversificadas da escola ou nos projetos em conjunto com as universidades.

Na sala de aula, segundo os discursos das e dos estudantes participantes dessa pesquisa,

existia uma falta interesse, que atribuo a falta de significado que davam para as atividades



porque a matematica ndo era um fator que operava de forma positiva, ampliando seus
foregrounds, isto ¢, as atividades dadas em sala de aula ndo eram importantes para o futuro dos
e das estudantes da turma em geral. Nesse contexto, visualizo que a escola de ensino integral
tem potencial em aturar para que estudantes deem significado para aprendizagem por meio do
Projeto de Vida e do Protagonismo Juvenil, mas talvez, alunas e alunos direcionem suas
intengdes para aprendizagem apenas para areas que estdo em seus foregrounds e nao atribuam
significado para as disciplinas que ndo tiverem relagdo com os foregrounds, o que acaba

causando alguns obstaculos de aprendizagem.

O objetivo geral foi identificar quais fatores poderiam ter influenciado foregrounds de
estudantes egressos de uma escola publica de ensino integral da cidade Sao Carlos - SP. Nesse
contexto, acredito que a escola tenha operado no sentido de oportunizar aos alunos enxergarem
que seus futuros ndo sdo determinados em meio aos seus backgrounds, podem ser sim
condicionados, isto ¢, mesmo alunas e alunos que tenham em suas identidades marcacdes das
diferencas que possam gerar exclusdes puderam formar foregrounds, as vezes multiplos, com
uma gama de possibilidades a seguir, mas nunca deixando com que fossem arruinados por essa

situac@o de exclusao.

Com isso, acredito que essa pesquisa contribua no sentido de visualizar que a formacao
de foregrounds nao seja entendida como determinada em meio aos backgrounds, mas que esses

sejam, na verdade, uma das linhas que pode operar como condicionante.

Pois, de acordo com Paulo Freire (2015), por meio inconclusdo do ser humano, esse
pode mudar seu contexto, seu modo de colocar-se no mundo, pode mudar a maneira como 0s
outros se colocam no mundo, uma mudanca que seja libertadora, que venha com a autonomia
de poder sonhar, de poder ser incluido e incluir aos outros em uma sociedade marcada pelas
exclusdes. Segundo esse autor, na ética de educadores, e dessa forma, do cotidiano escolar, ndo
se deve deixar com que alguém seja impossibilitado de aprender, de ser incluido na sociedade,
de poder fazer o que sonha, por opressoes por conta da etnia, de género, de sexualidade, de
classe social, de deficiéncias, sindromes e transtornos, ou opressdes de qualquer outra natureza.
Assim, enxergo a escola de ensino integral como um lugar que opera na dire¢do de nao deixar
que os foregrounds sejam arruinados por qualquer tipo de exclusdo ou segregacdo, mas de

reelaborar foregrounds que se mostrarem em risco.
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