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“Tua palavra, tua historia

Tua verdade fazendo escola

E tua auséncia fazendo siléncio em todo lugar

Metade de mim

Agora é assim

De um lado a poesia, 0 verbo, a saudade

Do outro a luta, a forca e a coragem pra chegar no fim
E o fim é belo incerto... depende de como vocé vé.”
(Fernando Anitelli)



RESUMO

Este trabalho de pesquisa qualitativa tem por principal objetivo cartografar as linhas de
fuga, os afetos, os agenciamentos e o aprender Matematica no Ensino Médio em uma escola
da rede estadual da cidade de Franca. Entendidos estes, com 0s componentes das praticas
existentes no cotidiano do territorio escolar cartografado. Assim, utilizaremos como
referenciais as obras de Foucault e Deleuze, estruturadoras da Filosofia da Diferenca. Nos
procedimentos de pesquisa e, em particular, nas questdes cartograficas nos movimentos da
pesquisa ou nas questBes de narratividade e producdo de dados, enfim, nas questdes éticas da
pesquisa estaremos em concordancia com Kastrup (2009). Os movimentos centrais deste
exercicio de pesquisa mostram o cotidiano de aulas de Matematica em uma escola de ensino
médio em Franca, Sdo Paulo. Entendemos que para a cartografia o mais importante é
acompanhar 0s processos e ndo a representacdo de objetos, assim o que nos interessa ndo é o
comeco, nem o produto final e sim o que ocorre no meio desse processo, 0 caminhar diério
que compde o ruido, o som, a melodia existente no aprender Matematica na primeira série de
uma escola de ensino médio. A partir dos movimentos e do olhar cartografico buscaremos

discutir o conceito de aprender, bem como a escola como mecanismo punitivo e de sequestro.

Palavras — Chaves: Educacdo Matematica, Cartografia, Téaticas, Filosofia da Diferenca,

Aprender.



ABSTRACT

This qualitative research work has as its main goal, mapping either the escape routes
or the affections or the assemblages or the learning of mathematics in the high school of a
state public school in the city of Franca. These components are understood with the tactics
existing in the everyday of the mapped schools. So, we will use as reference, the works of
Foucault and Deleuze, structuring the philosophy of difference. In the research procedures
and, particularly, in the cartographic questions or in the movements of the research or in the
questions of narrativity or data production or, finally, in the ethical questions of the research,
we will be in agreement with Kastrup (2009). The central movements of this research exercise
show the daily life of mathematics classes in a high school in Franca, Sdo Paulo. We
understand that, for cartography, the most important thing is to follow the processes and not
the representation of objects and thus, what interests us is not the beginning, nor the final
product, but the middle of it, or the daily walk that composes the noise, the sound, the existing
melody in learning mathematics in a night-time period first year high school. Stem from the
movements and the cartographic look we will try to discuss the concept of learning,

and the school as a punitive and sequestration mechanism.

Key — Words: mathematics education, cartography, tactics, philosophy of difference, learning.
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1 OS ECOS DOS AFETOS DE UMA PESQUISA _ (_
CARTOGRAFICA

Numa jangada a deriva

A céu aberto

Leva aos coragOes despertos

A sonhar com terras livres

Veio 0 amanha e eu parti

Mas quando cheguei aqui

Os astros podem contar

No dia em que me perdi

Foi que aprendi a brilhar

(Vander Lee — Sambarroco 2012)

Para iniciar este movimento de escrita coloco-me a mercé de minhas inquietacoes,
sentimentos e afetos. Escolho como epigrafe inicial um trecho da letra da musica “Estrela”,
constante do acervo da Mdusica Popular Brasileira (MPB), do compositor Vander Lee,
interpretada por Maria Bethania. Escolho-o, porque acredito que esta cangdo/poema cria um
didlogo entre os movimentos vividos por mim durante o processo de pesquisa e 0 que irei
apresentar nas paginas que se tecem ou se desenham, paginas que bailam a musica, mas cujas
“redondilhas” podem ser insuficientes para acolher todas as experiéncias vivenciadas no
decorrer dessa pesquisa, e, assim, abro um singelo convite para navegar comigo e juntos
compormos algo novo.

Para tal viagem, é preciso se deixar quaisquer regras de lado, classificacdes,
metodologias, ordem cronoldgica ou linearidades as quais possam porventura existir.
Convidamos para uma viagem no cotidiano das aulas de Matematica de uma primeira série do
ensino médio de uma escola situada na periferia da cidade de Franca/SP, e nessa viagem
navegaremos em aguas intensas, repletas de acontecimentos que possibilitam e nos instigam a
pensar sobre esse territdrio. Dessa forma, nos jogamos nesse local como navegantes em

nossas jangadas no alto-mar.
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A inspiracdo desta escrita nasceu dos varios afetos’, sendo um deles, os
acontecimentos ocorridos no cotidiano do periodo em que estive presente no ‘“chao da
fabrica” 2, ou seja, na escola, em uma sala de aula como professor e/ou pesquisador em uma
incrivel simbiose, abandonando dessa forma, qualquer hierarquia entre esses dois papéis, uma
vez que, por esse processo, completam-se entre si, trabalhando juntos nesse territorio. Além
das diferentes conversas ou atravessamentos presentes no meu proprio cotidiano escolar,
enquanto professor, em que, na maioria das vezes, era descentrado ou retirado da minha zona
de conforto, e remetido a um campo ainda inexplorado do meu pensamento.

Nesse momento inicial, nos primeiros movimentos dessa escrita, muitas sdo as
sensacdes. Sou afetado por inUmeros desejos, intencdes ou forcas do fora e... Afinal: o que
busco para apresentar a vocés neste trabalho? Busco pelos ecos das préaticas cotidianas em
sala de aula! Pelos afetos que permeiam o apreender Matematica! Busco: 0s ecos — as
ressonancias — dos afetos, dos movimentos, das musicas, ruidos, sons de uma pesquisa
cartogréfica, ou seja, € o mesmo que pensar: O que ficou em mim — professor e/ou
pesquisador - e 0 que ecoa nesse corpo apos as afetacdes desta pesquisa.

Em diversos momentos durante a producdo de dados, ocorreram fatos que
constantemente ecoavam em minha mente — violéncias do fora — causando em mim grandes
afetacdes, as quais transpassavam o meu corpo como flechas que atingiam o meu peito.
Assim, mesmo consciente dos desafios que tal narratividade prop0e, tentarei de maneira
singular, trazer os afetos, 0s movimentos, as praticas cotidianas, 0s ecos e os afetos da carta
de navegacdo que se fez presente no movimento pesquisa em sala de aula. Para, quem sabe,
esses mesmos caminhos, possam também lhe afetar.

Considero que 0 processo de pesquisa se iniciou muito antes do ingresso no programa
de pés-graduacdo ao qual estou vinculado, pois o grande impeto inicial estd no comecgo de
minha propria formacdo e nas primeiras vivéncias tidas enquanto professor de Educacéo
Bésica nas redes publicas ou particulares. Recordo-me que, nessas primeiras ocasides, como
professor, a0 mesmo tempo em que era tomado por momentos bons, identificava sempre, ao
fundo, uma coisa sombria. O que era? N&o sei, sabia apenas ser necessario continuar
estudando e navegando até um “porto” que me desse seguranga nesta trajetoria, cujo destino

eu desconhecia.

! Neste trabalho surgiré o termo “afeto” que aqui tem o significado, baseado em Nietzsche. Ou seja, estar
atravessado ou transpassado pelo sentimento vivido.

? Chamamos de “Chdo da fabrica” o ambiente da escolar, uma vez que ¢ nele que ocorrem as praticas
escolares de submiss@o que compdem o cotidiano escolar de nossos alunos, objetivando nesses casos
apenas o “fabricar” de sujeitos-objetos que fazem parte da grande massa dos sujeitos que sobrevivem
nesse local.
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Dessa forma, ao chegar a Rio Claro, pensei, em um primeiro momento, haver
encontrado o tdo procurado “porto seguro”. Porém estava totalmente enganado, pois, ao
mesmo tempo em que O que eu procurava passava a fazer sentido para mim e
consequentemente dava sentido as vivéncias das praticas cotidianas na escola, tornava
imprescindivel iniciar um movimento interno que jogasse para fora arcaicos preconceitos,
velhas visdes sobre mundo. O que aconteceria se me colocasse aberto a essa nova ideia? E
como existir um navegar para um “porto seguro” nas subversivas aguas da Filosofia da
Diferenca, onde se quer existe esse “porto”?

Por consequéncia, novas buscas se faziam presentes, era necessario pensar em taticas
ou estratégias — maneiras de se trabalhar em sala de aula — as quais permitissem desafiar esse
territorio arido, ou seja, aquele que € regido por normas e padrdes que minam toda a forca de
criar. E para compor tais estratégias, recorri as leituras da Filosofia da Diferenca.
Vislumbrava nelas possibilidades de soltar-me das velhas algemas! Poténcias de Liberdade?
Seria permitido pensar em praticas e taticas de liberdade? Seria possivel sonhar com as
praticas de liberdade de Paulo Freire?

Assim, com o decorrer dessa nova aventura pelas aguas singulares da Filosofia da
Diferenca, percebo ser cada vez mais impossivel a existéncia ou criacdo desse territorio
seguro, desse “porto seguro”, afinal estamos sempre em constante transformacdo, numa
metamorfose, na desconstrucdo de verdades prontas e acabadas. Percebi que essa viagem
acontece sempre em aguas turbulentas, pois, quantos sdo 0s textos em que, quando chegamos
ao seu final, estamos totalmente sem ar, sem voz, somos levados para além de nossa

compreensdo. Talvez seja por isso que, de acordo com Orlandi:

Existe uma coisa importante que é o contato da ndo-filosofia com o
pensamento filoséfico, que é um contato estranho e extremamente
importante. Como n6s mesmos encontramos na masica, por exemplo, uma
atracdo intensa e ndo somos musicos, esse tipo de atracdo é importante para
a vida de cada um, assim como a atragcdo que muitos tém por um pensamento
novo. Embora ndo haja em mim, por exemplo, um dominio da mdsica e,
todavia, sou tomado por ela e isso produz em minha vida entretempos
importantes, assim também ha todo um interesse por Deleuze que ndo é um
fingimento intelectual, mas mesmo vital, ja que se encontra ali um
pensamento autenticamente voltado para uma dramaturgia conceitual néo
estranha as dramaturgias vividas. (ORLANDI, Luiz. Etica em Deleuze.
[online] Disponivel na internet via WWW. URL:
http://www.institutocpfl.org.br/cultura/2009/01/19/cafe-filosofico-etica-em-
deleuze-luiz-orlandi/ Acesso em: 07 Nov. 2016)


http://www.institutocpfl.org.br/cultura/2009/01/19/cafe-filosofico-etica-em-deleuze-luiz-orlandi/
http://www.institutocpfl.org.br/cultura/2009/01/19/cafe-filosofico-etica-em-deleuze-luiz-orlandi/
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Mdasica! Dramaturgia! E é dessa maneira que mergulhamos ndo somente nos
pensamentos de Deleuze, mas de todos aqueles que escolhemos como referéncia de trabalho.
E por acreditar nessa vida, nesse poder de criar ou de reinventar, construir-destruir-reconstruir
que escolhemos continuar nas aguas da Filosofia da Diferenca. E nessa viagem em que as
aventuras, os desvios, a ndo modulacgdo e a ndo castracdo nos remetem a pensamentos novos e
unicos, mostrando ndo existir um pensamento verdadeiro Unico, pois eles surgem das
singularidades. Nessa navegacdo, passamos por experiéncias indescritiveis que nos afetaram,
possibilitando 0s recursos necessarios para compor a nossa caixa de ferramentas, a nossa
colcha de retalhos, utilizando sempre os fragmentos, 0s cacos e 0s restos, nessa Composigao.

Buscamos fundamentar o desenvolvimento de nossa producdo de dados a luz da
Cartografia como um movimento de (de)formacdo dos procedimentos de pesquisa
convencionais — evitaremos falar em certas objetividades comuns a praticas da pesquisa
moderna tais como Projetos, Objetivos, Hipdteses, Métodos, Conclusdes ou Consideragdes
Finais — dessa forma, de acordo com Kastrup (2009) temos que “a pesquisa cartografica
consiste no acompanhamento de processos, € ndo como representagdo de objetos”, isto €, no
processo cartografico temos que o mais importante € o caminhar da pesquisa, € aquilo que
ocorre no entre ou No meio, e ndo apenas o seu inicio ou o seu fim. Ainda sobre esse caminhar
da pesquisa langcamos luz aos afetos que perpassam as linhas ocultas do territorio escolhido e
ndo as descricbes de objetos ou objetivos de pesquisa. Assim, iremos acompanhar 0s
movimentos, 0s processos e o0s fluxos cotidianos do territdrio escolar a fim de deixar visivel o
ndo oculto, de colocar em evidéncia as taticas e os afetos que podem ocorrer dentro do
territorio da matematica escolar e passam despercebidas por aqueles que estdo mergulhados
na vivéncia diaria desse processo. Passos, Kastrup e Escossia (2009) acreditam que a
Cartografia possa ser utilizada para mostrar um mapa das subjetivacdes humanas.

Assim, é revirando, interrogando, criando movimentos novos, taticas coletivas
impensadas ou possibilidades de invencdo de novas praticas e estratégias de vivéncias no
territorio escolar que nos apropriamos desse. Considerando ser 0 mais importante a
caminhada, em que ndo temos um destino pré-determinado, pois a mesma acontece conforme
nos colocamos a disposicao do roteiro das afetac6es, dos acontecimentos, dos encontros e dos
fluxos que percorrem o territério escolar, seguindo um caminhar proprio de cada um no
processo de pesquisa cartogréafica.

Assim, Rolnik nos diz:
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J& que ndo é possivel definir seu método (nem no sentido de referéncia
tedrica, nem no de procedimento técnico), mas, apenas, sua sensibilidade,
podemos nos indagar: que espécie de equipamento leva o cartografo, quando
sai a campo? E muito simples o que o cartégrafo leva no bolso: um critério,
um principio, uma regra e um breve roteiro de preocupacOes - este, cada
cartografo vai definindo e redefinindo para si, constantemente. (ROLNIK,
1987, p. 3).

Dessa forma, cada cartografo leva consigo os instrumentos que acredita serem
necessarios para a sua producéo, aqui podemos entender que tais instrumentos podem ser uma
ideia ou® uma pergunta ou uma entrevista ou uma etnografia ou um mapa narrativo ou, entre
tantos outros, um movimento inquieto. Sempre... ou... ou... ou. Multiplicidades. Sempre n-1.
A cartografia caminha sempre no sentido do n-1. Um mapa sempre subsiste a retiradas, pois
como composicdo cria cartografias. Pensamos a cartografia como um tecido claro de
subjetivaces a partir de um real fragmentado.

Assim, ancoramos esta pesquisa em nossa sensibilidade, que cria uma fina rede captora
de movimentos ou de préaticas ou de afetos ou de forgas do fora através do nosso “Corpo
Vibratil”. (Rolnik, 1989). Podemos dizer que o pesquisador e suas praticas sdo como um
corpo que vibra e que sente os afetos ou as violéncias ou 0os medos ou os desafios ou... Cada
“ou” cria um nd que, cosido a outro(s) e, assim tecidos um a um, criam redes que,
atravessadas por fluxos intensos, criam possibilidades de afetagdes. N&o tratamos aqui de
uma atitude contemplativa do pesquisador, mas sim da elaboracdo de uma rede de fios
tedricos entrelacados a outros de atenta observacdo. A cartografia aqui se apresenta como uma
rede de fino tecido de teoria e observacéao. Vibratil.

Afirmamos que cada fluxo ou movimento ou forca do fora ou afeto capturado nesta rede
é produto dos estudos tedricos e das observacdes no cotidiano escolar efetuados pelo
professor/pesquisador, ndo apenas uma observacao de contemplacdo, mas uma observacdo a
qual se da junto ou afeta ou é afetada pelos que nos cercam. Produzindo significados
singulares a partir dessas observacOes, afetacGes, praticas, fluxos e encontros nesse territério.
Com isso, depois de toda essa experiéncia podemos pensar que cartografo engole, digere e
vomita como um verdadeiro ser antrop6fago, de acordo com palavras de Rolnik (1989).

Com isso, “como cartografos, nos aproximamos do campo como estrangeiros ou
visitantes de um territério que ndo habitamos. O territorio vai sendo explorado por olhares,
escutas, pela sensibilidade aos odores, gostos e ritmos” (BARROS; KASTRUP, 2009, p.51).

3 Segundo Deleuze, entendemos sobre multiplicidade como a poténcia da variagcdo. Dessa forma,
mantendo o ponto de vista estético da Filosofia da Diferencga, utilizamos o conectivo “ou” uma vez que no
mesmo existe uma poténcia que nunca se acaba de incluir multiplas coisas diferentes ou multiplos
caminhos.
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E esse impeto convidou-nos a navegar por esse territorio. Por meio das escritas que compdem
essa dissertacdo, cabe apenas deixamos registrados aqui os afetos que escolhemos, de acordo
com suas intensidades, encerrando e personificando o vivido, possibilitando que as margens
desta pesquisa abram pistas para leituras e caminhos outros.

Registramos um afeto (com certa angustia): a narrativa como processo de cria¢do de um
trabalho académico é, obviamente, solitaria. Advinda de um processo de producdo de
afetividades. Um texto deformard afetos? Por dentro da pesquisa objetiva convencional
sabemos da possibilidade concreta da deformacdo de campos de pesquisa. Sera que a forma
da narrativa ter, nessa, a fortuna de nao deformar o mapa da sala de aula?

Em outras palavras, podemos dizer que o cartografo €, além de um ser antrop6fago,
também é um poeta (ou um narrador de uma bela prosa), pois sua escrituracdo difere da
tradicional, sendo a mesma livre, ela se inventa na medida em que a sensibilidade de cada
leitor perpassa por suas palavras, versos, rimas, estrofes ou ritmos. Suspende o tempo e torna-
se Unica e incomparavel para cada um. Destarte, 0 seu principal objetivo é, na verdade, a
busca pela singularizacdo, a busca pela sensibilidade existente entre 0s meios, de modo a
buscar caminhos outros, pois ela sempre aparece como um 04asis no meio da sequiddo do
deserto (dos sentimentos do) homem.

Assim, se assemelha o papel do cartografo, que busca através do campo que se opera
dar voz, traduzir em palavras as afetacGes vividas por ele, buscando o desmantelamento dos
mundos, cujas relacdes se encontram enfraquecidas, doentes e ultrapassadas, para a cria¢do de
outro onde nele seja capaz de andar livremente as expressdes dos afetos, pois temos que essa €
a forca motriz viva que vibra e se impulsiona dentro de cada sujeito, de cada cartografo. E
através dele que se olha para o outro e se compartilna de momentos Unicos em cada um, e, por

fim, é ele que potencializa as relacdes humanas.
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2 AS RESSONANCIAS DOS AFETOS

Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:
"Navegar é preciso; viver ndo é preciso".

Quero para mim o espirito [d]esta frase,
transformada a forma para a casar como eu sou:

Viver ndo é necessario; 0 que é necessario é criar.
Né&o conto gozar a minha vida; nem em goza-la penso.
Sé quero torné-la grande,

ainda que para isso tenha de ser 0 meu corpo

e a (minha alma) a lenha desse fogo.

S6 quero torné-la de toda a humanidade;
ainda que para isso tenha de a perder como minha.
Cada vez mais assim penso.

Cada vez mais ponho da esséncia animica do meu sangue
0 propdsito impessoal de engrandecer a patria e contribuir
para a evolucdo da humanidade.

E a forma que em mim tomou o misticismo da nossa Raca.

Fernando Pessoa

ApOs navegarmos em aguas turvas e agitadas, vamos ancorando nossa jangada em um
porto ficticio, pois muito ainda temos e devemos fazer. E nesses movimentos ndo poderiamos
deixar passar a epigrafe acima, em que Pessoa, o grande poeta lusitano do século XX, criador
de singulares heter6nimos, foi capaz de inventar-se e reinventar-se a cada situacdo. Assim ele
clama — junto aos generais romanos e poetas antigos — que “"Navegar ¢ preciso; viver ndo ¢é
preciso".” temos aqui a sensac¢do de que devemos navegar, subir em um navio e langarmo-nos
em alto-mar, sem medo de morrer. O ideal sobrepde-se a pessoa. Ndo existem regras,
férmulas ou receitas para viver. Para viver temos de nos arriscar, nos manter em constantes
atos de criagdo, de encontrarmos em nds mesmos o combustivel para viver. E a isso se

assemelha o movimento da cartografia, ndo existe regra, forma, método que defina uma
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maneira Unica de cartografar. Existe um grande ideal e uma intensa sede de descobrir e

transformar.

Tal processo coloca o cartégrafo numa posicdo de aprendiz, de um aprendiz-
cartografo. Nesse processo de habitacdo de um territério, o aprendiz-
cartografo se lanca numa dedicacdo aberta e atenta. Diferente de uma
pesquisa fechada, o aprendiz-cartografo inicia sua habitacdo do territério
cultivando uma disponibilidade a experiéncia. O campo pesquisado, seja
completamente estranho ao aprendiz-cartégrafo (como no caso das pesquisas
etnogréficas de povos de outros mundos), seja num campo habitual (como
no exemplo da pesquisa que um de nos realizou em que sendo capoeirista se
lanca numa investigacdo deste universo), é necessario cultivar uma
receptividade ao campo. (ALVARES e PASSOS, 2014, 131).

Portanto, como aprendizes, nos jogamos no territério da sala de aula, abertos as
possibilidades multiplas que possam surgir. Jogamo-nos ndo apenas como sujeitos passivos
aqueles que apenas observam e recebem do ambiente. Colocamo-nos como sujeitos ativos
dentro desse territorio, onde estaremos abertos, atentos e atuantes dentro da sala de aula
escolhida como campo. Criando lagos, afetando e sendo afetados. Apds essa vivéncia tivemos
a ideia de apresentar as conversas produzidas em formas de uma carta aos filésofos da
Diferenca.

Para compormos essas cartas respeitamos as identidades verdadeiras dos participantes
dessa pesquisa e através de suas falas, dos pontos convergentes de cada um, criamos as cartas
do Professor Bené e dos alunos: Joaquim Soares e Aparecida de Lourdes, cabe aqui ressaltar
que participaram de nossas pesquisa indiretamente aproximadamente 45 alunos e em
entrevista 6 alunos e dois professores, sendo uma de Matematica e uma Tradutora e Interprete
de LIBRAS que acompanhavam a todas as aulas.

E em respostas a essas cartas criamos o escritor Pablo de Vantis y Vantis, que nada mais
¢ do gue uma mistura de nossos pensadores que compdem o Referencial Tedrico desse
trabalho.



o)

Ay cowtay que falam por si

12 Carta (Professor Benedito dos Santos)

Francoy, alguwm diov do-ano-X.

Estumado Pablo-de Vanstis y Vantis,

Reporto-me a vocé devido- as inspiracdes que seus escritos tém
me condugido- e levado- o pensar com oy meis bequenos, Con mes
alwnos. Alem disso, o desejo de trocowr consigo- algumas Aoy
vivéncias e das folas que permeioun o- tervitério- das salas de anla,
salay essas que vio- alémv das quatro- pawedes e grades que noy
cevcau. Salas que se explodem gracas as forcas dos encontros que
elas nos proporcionam.

Ha tempos a vontade de escrever-lhe noy ronda, wmas
acreditivamoy que faltowar umow ocasido diferente que noy
trouxesse possibilidades de persoar emv uma escola que noy
permitisse sermos awtistas e, com nossoy alunos, fagermos desse
espaco- umaw gronde obraw de awte; wmav escolaw que; por fum
despertasse e Libertasse; emv cadar wmy, o awtistow o- qual nesses vive
troncafiado-

Bom, entio- vamoy i, ewv primeivo- momento, comecarei me
apresentando- paraw que, e seguida;, cada um dos meuws alunoy
(Joaquim Sonres e Apavecida de Lourdes) posso fager o- mesmo- emv
seus respectivoy escritos. Posteriormente, gostowiav de juntor ww
pouco- do- que me atrovessow a pautir do- nosso- encontro- com oy
seus pensaumentos.
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Sow ww jovemv professor e atualmente estow nov casn dos
trintor anoy de idade, moro- emv umav cidade do- interior de Sdo-
Pauldo; e; desde que “me entendo- por gente”, trago- o- desejo- de ser
professor. E, pawa alcancow tal objetivo, muitos foram oy desafios,
muitas veges houwve vontade de desistir, mas sempre;, nesses
momentos, hawviow alguém por perto-para me av reacender o- nimo-

ApSs me formaw, tive o desejo- de atuowr nov escolar publicor de
nossav cidade, afinal sow fruto- desse lugar, sow o- ervado- que dew
certo, wmav veg que, enquanto- aluno; eras constontemente
desacreditado- pelosy mews professoves os quais pensavanm que ew
Jjamaisy alconcariov asy cadeiras de uma universidade. Quando-
comecei ov lecionaw como- professor de Matemdtico, viviaw e aindar
vive dentro- de miumv o desejo- de modificawr a salov de auday, de
explodir os evwijecimentos presentes dentro- da escola como wmw
todo, de derrubar todas ay grades e cimeras que nos Vigiam e nos
traoncafiom dentro- dov escolay, minando- todas as possiblidades de
foger algo- novo, pois paras fazgé-lo- preciscwvamoy sempre da
“bencao”, da autorigacio doy divetores da escola, que muitos
veges vioun oy aAlnos como- pecas que Precisovan ser inseridas esn
ww jogo- do-estado-

Por diversas vegzes acreditei que o- mew papel erav realmente
treind-loy paraw inseri-loy nesse jogo-. € ew acabava por utiligor de
praticas de punicio; aplicando- provas, trabalhos, listas comv
inuumeroy exercicios, entre tanday oulras coisas. Assim, nessas
circuwutoncios, o que maiy aconteciv na realidade erow o
distonciomento- dos meuns alunoy e wmow sensacio- de impoténcia,
de incapacidade no execucio de minha profissio. Emv funcio
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disso; busquei nov filosofin, cominhos que me proporcionassen
encontirosy mais efetivoy com esses alunos.

E, ao encontrar oy seus escritos, caro- pensador, acreditei ter
encontrado- wm rumo; pois me covwenci, definitivaumente;, que
somente sevds possivel termos uma escolav diferente do atuad, ow
sejoy, w territorio- que sejov capag de olhar para o- outro- com wm
olhawr maisy ético- e cortés, onde professor e aluno trocawmw
experiéncios, curiosidades e trazemv ewv s o desejo nato- de
mudancan. T com eles e por eles que me coloco- nav linhov de frente
destv guerraw controv ov rigides, controw esser mecanismo- torpe que
operav nav escolav cujo- discurso- trag todar wmav ideiv de w lugowr
onde €& possivel formaw seres pervsontes e criticos, mas, nov
realidade, produg justamente o contrario. Ewm sua maioria,
exerce-se ww falso- pensor, umaw falsav ariticidade, pois oy mesmos
atorves demonstram-se preocupados com oy diferentes indices de
awvaliacdo quantitativae de sews; mostrando; claramente, que o
ocorrido- ndo- passa de wmav recognicio- ow wna decoracio de
métodos.

Os sews liviroy se fagem cadar div mais atuais, as escolas e
sua grande totalidade ndo-passaum de mecanismo- de vigilancio e
punicdo. Infeligmente, pouca coisaw mudow desde o primeira
publicacio- de “Vigiow e Punir”, emv 1975, e acredito- que estawriov
perplexo- comv essav situacdo, afinal, ww professor do- século- XIX
sentir-se-iv totadlmente emv casaw nos dias de hoje dentro- de wmav
sadlav de ol Oy diversos discursos que percorvrew o terriddrio
escolar fagem-noy crer que esse local & capagy de noy tornawr
cidaddoy criticos, capages de opinawr sobre as coisas importantes
Ao vida, porém; nov realidade; temos apenas o reproducio doy
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conceitoy educacionais ow matemdticos;, presentes ha décadas
como- noy Pavametros Currvicdawes Nacionais, no- Curricudo- do-
tstado- de Sdo- Paulo; emv audas prepavadas muito- tempo- atrds em
cadernoy que ja se encontromm velhos, amareladoy e gastos.

Dessav formay, temoy presente nav escola apenas wnow grande
massificacio de sujeitos. £ o maisy interessante é, diversas veszes,
owirmoy de pessons da administracio, tais como; supervisorves,
divetores e coordenadores da escolar que devemos ser autdnomos;
autores e criadores do- nosso-préprio- conhecimento, tr wnav
grande dicotomio entre av teoriov e av realidade praticada. Isso-
seriov comico; se nio-fosse trigico:

Owvimoy doy nossosy alnoy coisasy que noy Causam grande
aflicdo, escute por si s6; ow melhor, lein, atrawés das cowtas
encaminhadas, o-que me disse wma aluna.

Espero- que emv breve possaumnos nos encontrar.

Umv grande Abraco-

Benedito- doy Santos



o)

Ay cowtay que falam por si

\_/

2% Carta (Escritor Pablo de Vantis y Vantis)

Franca, algum dia do ano X.

Caro Professor Benedito dos Santos e alunos,

E com uma imensurdvel alegria que recebi a sua
carta, e aguardo ansiosamente ©pelas prdéximas. E

utilizando como 1nspiragcdao o poeta boémio brasileiro
Vinicius de Moraes, que se imortalizou dizendo que “a
vida é a arte do encontro, embora haja tantos
desencontros” e com ele afirmo ser por meio desses
movimentos de encontrar e desencontrar gque produzimos
os afetos os quais nos 1impulsionam a ver aquilo que
estd visivel, porém, oculto aos nossos olhos, ocultos
a vida que se faz presente por todos os territdrios
formados pelo encontro dos afetos.

Confesso aguardar as demals cartas para gque Jjuntos
pudéssemos constatar sobre oS mais variados
desmanches e desmandos que a educacao, de forma
geral, vem sofrendo e, a cada vez mais, vaili de
encontro com © que Jja previamos. Por diversos
momentos, mesmo ndo olhando diretamente para a escola
e para a educacdo, acredito gque possamos transmutar
alguns dos estudos j& realizados na area da Filosofia

da Diferenca para esse territdrio, que se faz povoado
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por criancas, Jjovens e adultos de diversos niveis
sociais.

Quando me deparo com os trechos das falas que vocé
trouxe em sua escrita, qualquer um sentiria um
desconforto, um verdadeiro golpe no estdmago, gue OsS
levam a pensar e a ter ansia qgquando constatam essa
triste realidade, esse mundo cinzento, onde o mais
importante é aceitar a submissdo dos que estdo no
poder maior, além do que é triste vermos a realidade
nua e crua, mostrando o quanto somos infimos diante
desse sistema ultrapassado para os dias de hoje.
Todavia, mesmo concordando com esse sentimento, o
mesmo ndo me surpreende visto que ele vem seguindo o
processo de construc¢do do modelo disciplinar.

Precisamos, através de nossa singularidade,
comecar a corroer as estruturas dessa magquina que
massacra e nos mata a cada 1instante. Precisamos
juntos realizar novos caminhos, e, a partir dos
cacos, construir algo novo, em gque a singularidade
seja o carro principal dessa nova estrada.

E nessa nova construcdo espero gque tenhamos a
capacidade de ndo cairmos nas armadilhas do inimigo,
que “soube tdao bem mobilizar e utilizar o desejo das massas —, mas também
o fascismo que estda em todos nds, que ronda nossos espiritos e nossas
condutas cotidianas, o fascismo que nos faz gostar do poder, desejar essa coisa

mesma que nos domina e explora.” ( M. Foucault in O Anti-Edipo, Deleuze &

Guattari, Editora 34 (Prefacio)).
Por fim, que tenhamos a sensibilidade para

realmente deixar o novo agir, sem temer. E tenhamos o
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cuidado de ndo aprisionar ninguém nem de 1mpor
metodologias e formas de trabalho, pois os mesmos
devem ser definidos pela sua comunidade de sujeitos a
qual conhece suas principais necessidades.

Que a criacadao seja a embarcacdo e gue as
singularidades o leme a nos conduzir pelos rios dos
afetos que singra o velho para nascer o novo, O
diferente e o belo.

Um grande abraco e até breve.

Pablo de Vanstis y Vantis.
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3 DAS ESCADARIAS

— Posso dizer tudo?

— Pode

— Vocé compreenderia?

— Compreenderia. Eu sei de muito pouco. Mas tenho a meu

favor tudo o que ndo sei e — por ser um campo virgem — esta livre de
preconceitos. Tudo o que ndo sei é a minha parte maior e melhor: é a
minha largueza. E com ela que eu compreenderia tudo.

Clarice Lispector

Para iniciarmos este movimento de escrita escolho em minha Caixa de Ferramentas o
instrumento da “largueza” proposta por Clarice, uma vez que, de acordo com ela, a largueza
representa tudo o que ainda ndo sabemos e, por isso mesmo, esta diante de um campo nao
explorado do nosso pensamento e livre de preconceitos. Assim me coloco a mercé das
vivéncias e emocdes produzidas pelo territério desse trabalho para, de maneira plena,
preencher em mim 0s vazios ocasionados pelo ndo saber. Considero a tarefa insana, porque
acredito que tais vazios ndo serdo preenchidos em sua multiplicidade ja que constantemente
0S movimentos, 0s encontros e 0s desvios da vida nos levam para frequentes mutacdes,
trazendo sempre novos conhecimentos ou aprofundando os que ja traziamos em nossa
bagagem. Em funcdo disso, seremos sempre sujeitos inacabados, sujeitos capazes de inventar
e de se reinventar.

Uma das formas de preencher os vazios, 0s quais nos trazemos como professor e
pesquisador, é nos colocar presentes dentro do territdrio que queremos estudar. Dessa forma,
para esse movimento, trazemos as escadarias que d@o acesso ao segundo pavilhdo de certa
escola e, por consequéncia, as salas de aulas, uma vez que sdo elas as grandes corresponsaveis
pelas emocdes emergentes nesse movimento. N&o parece uma escola qualquer. Talvez uma

escola “artistada” no movimento criagdo/invencao. Talvez s6 uma escada.
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Assim, quando tocou o sinal as 7h da manhd, nos dirigimos as salas para darmos inicio
a mais um dia de aula. Escuto algo, era um sussurro. Mas de onde vinha? Quem o reproduzia?
Era uma professora, com a face enfadada e a voz em tom pesaroso, enunciando naquele
momento a seguinte afirmacdo “E assim vamos nos subindo mais uma vez as escadarias da
escola”. Estranhamente fomos tocados por essa fala; ficamos pensando “seria um sacrificio
subir aqueles degraus”? O que nos aguardaria ao seu final? E rapidamente surge em minha
mente a imagem de varias escadarias e bifurcaces. Penso em Borges e na impossibilidade do
destino final. As veredas sempre se bifurcam nos jardins borgianos. Seria igual na escadaria?
E — como em uma brincadeira de roda em que, em frac6es de segundos, cantigas e anéis giram
-- fiz algumas analogias: tais escadas poderiam ser, a0 mesmo tempo, as simples escadas
presentes em uma escola nos levando a varias salas de aulas, ou poderiam ser também o
famoso ponto turistico conhecido como “Escadaria Selerén” (nome oficial) ou popularmente
conhecido como escadaria da Lapa.

Conta-se que o artista plastico e azulejista Jorge Selaron decidiu modificar os “ares”
da escadaria que dava acesso ao Convento de Santa Teresa uma vez que tal rua permitia
apenas a circulacdo de pedestres devido a sua grande inclinacdo. Tal feito, iniciado em 1990 e
terminado com sua morte em 2013, tornou-se um dos mais belos cartdes-postais do Rio de
Janeiro — a Cidade Maravilhosa. A obra tem em sua composicdo diferentes azulejos
fabricados e/ou customizados por ele e também trazidos de diversas partes do mundo por
pessoas que admiravam o seu trabalho. E, por ter essa mistura Unica e atrativa compondo ou
com a diversidade ou com 0s cacos e restos, moldou-a Unica e singular. Na multiplicidade

tornou-se singular, na singularidade, maltipla!
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Figura 1 — Escadaria Selarén
Fonte: https://meumundoporai.files.wordpress.com/2015/02/escadaria-selaron.jpg

Afinal por que evocamos a imagem dessa escadaria? Existe alguma relagdo entre as
Escadarias Selaron e as Escadarias da Escola? Da escola que constituiu o territorio desta
pesquisa? Por que uma obra de arte de algum modo adentrou e afetou meu cotidiano
professor/pesquisador? Era um “artistar” das praticas cotidianas de Educagdo Matematica?
Borges e Selardn movimentam-se, criando possiveis devires.

Evocamos essa imagem devido a beleza e importancia como patriménio cultural do
nosso Pais e, por ver, nessa composicao, a inspiracdo-momento de que, ao subirmos pelas
escadarias da escola, estaremos em contato com um mundo totalmente dinamico, repleto de
encontros, afetos, experiéncias, fluxos desejantes. Como “artistar” a sala de aula? Como entra
a questdo da arte no mundo fechado dos simbolos mateméticos? Como transitar da
subjetividade de um quadro de Pablo Picasso até a objetividade da Matematica? O Além
Professor passa pela arte? Posso na sala de aula de Matematica assistir com meus alunos a um
filme sobre algo distinto da proposta de ensino da disciplina? Afinal: Os Morangos eram
matematicos ou os simbolos da lousa eram Silvestres?

A pintura e a masica e a danga e a escultura, enfim, as artes plasticas criam lagcos
permanentes e afetos diretos com seu entorno. Nosso cotidiano. Dinamizam e potencializam
pensamentos. Transmitem sentimentos e compdem afetos. Diretos. E a aula de Matematica?
Cria ou potencializa ou dinamiza o qué? Qual Estética tem? Qual a Etica? Existira o Belo ou o
Bem na aula de Matematica? Pode a aula de Matematica transmitir sentimentos? E afetos?

Coube entdo a mim, como cartografo imerso nesse territorio, perceber as paisagens ou

os caminhos ou os fluxos criadores e diferencia-los de préaticas cotidianas


https://meumundoporai.files.wordpress.com/2015/02/escadaria-selaron.jpg
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castradoras/disciplinadoras presentes dentro desse territorio escolar. De tal maneira, temos a
escola e a sala de aula como um territorio a ser visto e explorado, vivenciado, sentido,
estudado e, por fim, cartografado.

E da mesma forma que Selarén, desprezando qualquer modelo e dando vazéo ao seu
fluxo de criagdo, conseguiu modificar os ares cinzentos das escadarias da Lapa, questiono-me
sobre o que devemos fazer para modificar os ares escuros da escola? E na maioria das vezes
as respostas estdo nas vozes dos nossos proprios alunos. Eles pensam em possibilidades,
taticas e estratégias para conviver com um territorio que pode — a um s6 tempo — ser unico,
dinamico, atrativo ou violento, normatizado e punitivo.

Com isso, primeiramente cabe ressaltar que ndo queremos apontar resolucGes Unicas
de trabalho pedagogico, pois acreditamos que ndo existe um unico caminho para solucionar
as dificuldades do sistema educacional brasileiro. Acreditamos que cabe a comunidade
escolar (equipe gestora, professores, alunos, pais) que compde o territério onde eles estdo
inseridos tracar os caminhos corretos para uma escola realmente significativa e com sentido
para essa comunidade. Mas é interessante notar que uma das alunas que frequentavam o

territorio desta pesquisa afirmou:

Teria que os professores, toda a equipe gestora, os alunos, tinham que ter
uma participagcdo maior no dia a dia da escola e no desenvolvimento do
aluno. Tinha que mudar também o jeito de dar a matéria, o jeito de ensinar,
porgue s6 ficar na apostila, ndo vira nada ndo. Eu acho que tinha que tirar
esse negécio da apostila. E sairmos dos limites da escola para fazermos
alguma coisa diferente, mas que envolva a escola também. E tirar as
cameras, tirar as grades, apesar de que eles acham que é uma protecéo para a
gente, porém nos sentimos um pouco presos também, porque parece uma
cadeia. (Aluna da 12 série do Médio)

Na enunciacdo da aluna, fica explicito que, dentre os varios problemas percebidos
pelos alunos presentes na escola (fato esse constatado em nossas conversas com eles), um é a
forma como é concebida a maneira de ensinar, uma vez que essa maneira se faz presente de
forma a massificar, de padronizar, de pasteurizar e de classificar contetdos disciplinares,
alunos e professores. Consequentemente o ensinado na escola é regrado, dividido, fracionado
para ser deglutido por alunos e professores. Engolido. Como a Dobrada a Moda do Porto, de

Fernando Pessoa, na expressdo de Alvaro de Campos:



Um dia, num restaurante,
fora do espaco e do tempo,
Serviram-me 0 amor
como dobrada fria.

Disse delicadamente

ao missionario da cozinha
Que a preferia quente,
Que a dobrada

(e era @a moda do Porto)

nunca se come fria.

Impacientaram-se comigo.
Nunca se pode ter razéo,

nem num restaurante.
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Quem sabe o que isto quer dizer?

Eu néo sei, e foi comigo...

(Sei muito bem que na infancia

de toda a gente houve um jardim,
Particular ou publico, ou do vizinho.
Sei muito bem que brincarmos

era o dono dele.

E que a tristeza é de hoje).

Sei isso muitas vezes,
Mas, se eu pedi amor,

porque € que me trouxeram

N&o comi, ndo pedi outra coisa, Dobrada a moda do Porto fria?
paguei a conta, N&o é prato que se possa comer frio,
E vim passear para toda a rua. Mas trouxeram-mo frio.

N&o me queixei, mas estava frio,

Nunca se pode comer frio, mas veio frio.

No sistema educacional de paises como o Brasil, o curriculo das escolas e das
disciplinas é servido como a Dobrada a Moda do Porto. Talvez congelados. Obrigam aos
professores a cumprir os conteldos programaticos presentes e estruturados nos planos
nacionais, nos curriculos estaduais, nos PCN(s) ou assemelhados. Guias ou Bases ou
Parametros... Normalizar o ato educativo, esse é o limite! Assim, essa citacdo — da aluna e do
poeta — vem deslindar toda essa estrutura vertical, de poder e forca perante os mais fracos.
Poderes violentos.

Certamente se a Escadaria de Selaron fosse feita apenas de azulejos milimetricamente
medidos, idénticos e comuns, ndo teria ela a beleza que tem e passaria a ser apenas uma
escadaria comum como qualquer outra escadaria que da acesso a algum lugar. A sua beleza se
da justamente por ela fugir do padrdo, por ela ndo ser normalizada. Como pensar a Educagéo

Matematica sendo uma escadaria de Selaron? Como formas padronizadas de dar aula, com os
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mesmos materiais, técnicas, de ponta a ponta num pais ou estado podem educar nossas
criancas? Ou algo terrivel esta ocorrendo?

Souza (2013) descreve em tons cinzentos nossas escolas:

Comecemaos. Certo cenario em certa escola. Qual? Pode ser a da esquina. Ha
uma atmosfera de tom gris. Veja. Pessoas passam nos corredores, nem se
olham. A paisagem é fria, gelada. Salas de aula repletas de gente. Gente
quieta. As vezes baderneira. Também néo se olham. N&o existem outros por
aqui. Em uma sala, o professor de matematica esta passando mais uma lista
de exercicios. Mas ndo tem jeito, em Matematica Escolar a doutrina ndo esta
funcionando. As pesquisas educacionais recentes sugerem que os alunos mal
conseguem copiar: copiam 0s nimeros e as operagdes. Eles s desenham o0s
nimeros e as operagdes matematicas. Signos de nada. Talvez de giz.
(SOUZA, 2013. p.213)

Verificamos nos mecanismos de avaliacdo, nas principais provas de larga escala do
nosso estado ou pais (Saresp, Prova Brasil e Enem), criado pelo poder disciplinar, um nivel de
fraco conhecimento matematico. Verifica-se, a cada nova edicdo, ano ap6s ano, que, embora
com um maior numero médio de anos escolarizados, cursados na escola béasica, o nivel de
conteudos reconhecidos pelos alunos vem diminuindo ao longo do tempo, e o aluno que se
encontra nas séries iniciais tem, em proporcao, as mesmas habilidades e competéncias de um
aluno que esta finalizando o ensino médio. Ou seja, as lacunas e/ou defasagem vém
aumentando com o passar dos anos de escolarizacdo, sendo alguns dos motivos apontados, no
geral, e pela midia: a falta do habito de leitura; a auséncia dos habitos de estudos diarios; o
desinteresse pelas aulas, transferindo aos alunos os problemas que séo da Educagdo. Motivos
esses decorrentes, inclusive, das massificacdes e padronizacdo das aulas, as quais, numerosas
vezes, impossibilitam a construcdo de sentido a parcela significativa do alunado.

De acordo com Gallo (2012), temos o exemplo classico do ato de conhecer no sentido

platdnico/recognitivo:

Em poucas palavras, Platdo afirma que o conhecimento é uma funcdo da
alma racional. Como esta alma ¢ eterna, ela participa do “mundo das ideias”
(que é diferente do mundo material, sensivel, copia imperfeita daquele) e,
assim, a alma racional participa das ideias, as conhece, as contém em si. A
questdo é quando a alma se encarna em um corpo que nasce, dadas as
limitagGes do material, ela se esquece de todas as ideias. Ao longo da vida, a
alma vai, aos poucos, se “recordando” daquilo que ja sabia. O aprender
constitui-se, pois, numa recognigao, em voltar a saber algo que j& se sabia.
(GALLDO, Silvio. 2012)
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Com isso, observamos que o ato de ensinar é algo que s6 pode ocorrer quando se é
transmitido por outrem, ou seja, faz-se sempre necessaria a presenca de um terceiro, nesse
caso chamado de professor. Assim, sendo o aluno um receptor do conhecimento do professor,
0 qual, por sua vez, tenta intensificar, conduzir, determinar e quantificar o que sera
transmitido para o educando. Dessa forma, podemos classificar o ensino numa modalidade de
recognicdo. Isto é, o aluno tem sempre que acionar, entrar em contato com o mundo das
ideias, onde se supde que, em algum momento de sua existéncia, de alguma forma, este teve
um contato com o que lhe é transmitido pelo professor. Em decorréncia disso, surge sempre a
necessidade de o aluno orbitar sobre a trajetoria do professor.

Além disso, temos ainda a falta de afetividade e de trabalho em equipe dos professores

e dos alunos. Assim:

N&o ha método para encontrar tesouros nem para aprender, mas um violento

adestramento, uma cultura ou paideia que percorre inteiramente todo o
individuo (um albino em que nasce o ato de sentir na sensibilidade, um
afasico em que nasce a fala na linguagem, um acéfalo em que nasce pensar
no pensamento). (Deleuze, 1988, p. 237)... Mas a cultura € o movimento de
aprender, a aventura do involuntario, encadeando uma sensibilidade, uma
memoria, depois um pensamento, com todas as violéncias e crueldades
necessarias, dizia Nietzsche, justamente para "adestrar um povo de
pensadores", "adestrar o espirito". (DELEUZE, 1988, p.238)

Temos, nas teorias vigentes da aprendizagem, quase sempre de base psicoldgica, uma
juncéo do ensino e da aprendizagem (ensino-aprendizagem) como se fossem uma coisa Unica.
Um Gnico movimento em que o professor é o ente ativo e o aluno o ente passivo. Uma Unica
férmula de recognicdo. Dessa forma, o que deve ocorrer é a aprendizagem derivada do ensino.
Uma causa, um efeito. Logo passivel de medicdo. Esta é a logica que fundamenta a
possibilidade de quantificar, identificar, classificar, rotular, determinar o porqué, o quando e o
como um sujeito aprende. Porém, ressalta-se 0 agravante de a escola permanecer reafirmando
0 seu sentido de presidio, pois continua seguindo o poder disciplinar.

Na contramdo dessa tendéncia, nas linhas que se seguem, queremos separar o0 ensinar
do aprender, colocando entre eles uma grande fissura, um abismo como se esse fosse causado

por um raio.
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A partir desses pressupostos, a aprendizagem € entendida com Deleuze
(1988) como algo ndo dado ou previsto na ordem das coisas. Ela ocorre
quase por “acaso” nos devires e encontros que a vida proporciona a cada um.
Como um puzzle, as faculdades, habilidades ou competéncias se encaixam
ndo como algo previsto e organizado em um grande gquebra-cabeca, mas na
forma quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca. (SOUZA, 2013.
p.213)

O Aprender estd a contra fluxo do pensamento recognitivo. Para embasar 0 nosso
pensamento, temos em Deleuze, o qual ndo escreveu propriamente sobre educagdo, mas que
lanca luz a uma concepcéo diferente do aprender, buscando uma concepc¢éo nao platonica, e
por isso de ndo recognicdo. Com ele percebe-se que o ato de aprender é algo totalmente
singular, préprio de cada sujeito que, de uma forma que ndo sabemos explicar, o adquire de
maneiras singulares, entdo os signos (aquilo que se é exposto) encontram e afetam de alguma
forma o sujeito presente nessa situacao.

A diferenca da primeira para segunda ideia € a maneira como colocamos 0 nosso
olhar, ou seja, a diferenca esta na posicdo do observador. Na primeira, temos a Vvisdo
diretamente focada na pessoa que transmite, isto €, no professor. J&, na segunda, a nossa visao
se volta para o aluno, ou aprendiz, aquele que, de alguma forma, se encontra com 0s signos,
ndo importando, como, onde, quem ou 0 que 0s emite.

Com isso, em Diferenca e Repeticdo (2006), Deleuze nos diz que:

O aprendiz, por outro lado, eleva cada faculdade ao exercicio transcendente.
Ele procura fazer com que nasga na sensibilidade esta segunda poténcia que
apreende o que sO pode ser sentido. E esta a educacdo dos sentidos. E de
uma faculdade a outra, a violéncia se comunica, mas compreendendo sempre
0 Outro no incompardvel de cada uma. A partir de que signos da
sensibilidade, por meio de que tesouros da memoria, sob torcdes
determinadas pelas singularidades de que Ideia sera o pensamento suscitado?
Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender — que amores tornam
alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em que
dicionérios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns
nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca.
(DELEUZE, 1988, p. 237)

Portanto, quando usamos como referéncia de trabalhos os escritos de Deleuze,
jogamos por terra todas as metodologias, materiais, provas de alta escala e regras para ensinar
e aprender que somos cotidianamente obrigados a utilizar em sala de aula. Afinal essa
maneira de trabalho como Deleuze sugere, é feita atraves de taticas elaboradas pela

sensibilidade dos sujeitos que se fazem presentes naquele momento do territorio escolar.
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Acabando assim, com as atitudes de opressdo que ocorrem por todos os fluxos no territorio
frio, estriado da escola.

Devido aos baixos niveis de aprendizagem verificados no cotidiano escolar e nos
exames nacionais e internacionais de aprendizagem em Matematica, na atual realidade escolar
brasileira, podemos inferir que essas metodologias, que hoje vigoram, fracassam. Por que

existirem os “Cadernos do aluno**

se as provas diagnosticas e a busca insana por indices
responsaveis pela classificacdo de melhores escolas mostram, em dados claros e irrefutaveis,
que a grande maioria de nossos alunos sempre fracassa?

Talvez seja essa, embora intuitiva, a percepgdo revelada pela aluna, sem sequer
conhecer o pensamento de Deleuze. Segundo ela, precisamos buscar outras formas de
aprender, a fim de que a escola se torne um territorio que potencialize os nossos fluxos
desejantes, as nossas vontades de criar. Nos dizeres de Oswaldo Montenegro (1997), “que a
arte nos aponte uma resposta, mesmo que ela mesma ndo saiba. E que ninguém a tente
complicar, pois é preciso simplicidade pra fazé-la florescer”. Pensamento que podemos trazer
para o interior da educacdo fazendo da escola um espaco livre para a criacao, de transito para
a arte, como caminho para educar, arte que nao tem juizo de valor, porém gue esteja aliada a
ética do ser e do cuidado de si, fazendo-se presente, trazendo consigo o fluxo do pensamento
de quem a cria.

Caso contrario, a cultura que julga prevalece. Ou seja, renasce, entre nés, a censura
que dita regras, que limita a visdo de mundo onde podemos corroborar essa ideia em Deleuze

quando escreve que:

[..] a cultura é o movimento de aprender, a aventura do involuntério,
encadeando uma sensibilidade, uma meméria, depois um pensamento, com
todas as violéncias e crueldades necesséarias, dizia Nietzsche, justamente para
"adestrar um povo de pensadores", "adestrar o espirito”. (DELEUZE, 2006,
p.237)

* Caderno do aluno é um material de apoio fornecido duas vezes ao pela Secretéria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo a todos os alunos da rede estadual, através do Programa S&o Paulo Faz Escola e visa
a auxiliar os alunos dos Anos Finais e Ensino Médio a desenvolver as competéncias estabelecidas pelo
Curriculo Oficial, e esse traz em sua base os Pardmetros Curriculares Nacionais.
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Ay cowtay que folawm por siv

32 Carta (aluno Joaquim Soares)

Franca, algum dia do ano X.

Caro Pablo de Vantis y Vantis, tudo bem?

Para iniciarmos a nossa conversa farei uma apresentacdo breve, meu nome é Joaquim
Soares, sou um jovem de 15 anos, morador da periferia de Franca e atualmente curso, no
periodo da manhd, a primeira série do Ensino Médio.

Quando o Professor Bene nos pediu para escrevermos uma carta a vocé, jamais poderia
imaginar que, em seu planejamento, havia a possibilidade de realmente a enviar, pensava que
fosse apenas mais uma tarefa que valeria alguma nota, mas, passado um tempo, ele nos
revelou o seu real objetivo de [he remeter, nos deu algumas sugestoes de mudangas e pediu
que quem quisesse poderia reescrever. Eu, mais que de imediato aceitei, e aqui estou trocando
algumas ideias com vocé, nem sei se me responderd, imagino que deve ter uma vida bem
corrida, mas ndo perco o desejo de ter uma resposta.

Bom, vamos comegar a trocar algumas ideias.

Sempre gostei de vir a escola, pois cresci ouvindo os meus pais falando que apenas pela
educagdo conseguiria ser alguém na vida. Isso muito me intriga, pois penso como pode uma
escola, cuja maioria de seus professores utiliza, durante toda a sua trajetéria, o mesmo estilo
de aula, ser tdo decisiva para a vida de seus muitos e tdo diferentes alunos, visto que a
preocupagdo da grande maioria dos professores se faz apenas nas reprodugées de conceitos.
Porém, além desses, temos aqueles outros cujo principal objetivo é cumprir o “tal” do
caderninho do aluno, alguns chegam simplesmente a passar as respostas na lousa, sem se dar
ao trabalho de explicar o porqué das mesmas.

Gosto, na verdade, das aulas em que vejo o brilho nos olhos do professor ao falar de
determinado assunto, tipo as aulas do professor Bene sdo sempre tops, pois ele nunca dd a

resposta de graga, ele sempre nos forca a pensar, pra depois, em conjunto, chegarmos a
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alguma solugdo. Em algumas aulas dele, fico até com dor de cabeca de tanto pensar. E sdo
essas as aulas de que gosto mais.

Sabe, sinto que dentro da escola sdo poucos os funciondrios que realmente olham para
nos alunos, jd escutamos diversas vezes que ndo importa “se eu der aula ou ndo der, no final
do més o meu salario é o mesmo”. Na maioria das vezes temos muito mais carinho pelas
“tias” da limpeza do que por outros funciondrios da escola.

Vejo a escola como um lugar sem vida, “saca”? Todos os dias sdo sempre as mesmas

coisas, entra ano e sai ano, até parece que entramos em uma fdbrica de calgados e temos de
ficar dentro dela até completarmos o ensino médio. Tipo assim, todo dia é sempre a mesma
coisa, acordo cedo, venho pra escola e tenho os mesmos estilos de aulas, trocando apenas o
conteiido, mas é sempre igual: o professor passa a teoria, explica, passa alguns milhares de
exercicios e corrige, depois ele passa uma prova e, logo em sequida, inicia tudo novamente, é
tudo muito mecdnico e repetitivo.

Afi quando o professor ndo usa o livro diddtico, ele usa o caderno do aluno que, pra

mim, serve apenas para pergunta e resposta e ndo deixa de ser material initil e dispensdvel.
Na verdade, eu gostaria de ver mais os professores dando aula, porque muitos trocam as suas
aulas pra darem o caderninho, acho que os e professores tem muito mais capacidade do que o
proprio caderninho. Porque as aulas, quando sdo apenas para usar o caderninho, sdo como se
fossem uma obrigagdo para eles, muitos nem concordam com esse material, mas tém que
utilizar, porque é regra da escola, regra do estado, regra nem sei de onde... Quando eles estdo
usando esse material vejo que nem querem dar aula, é como se eles estivessem presos ao
material. Eu ndo gosto de fazer esse caderninho, digo por mim mesmo, presto muito mais
atengdo na aula quando ele ndo usa (parece que a aula fica mais interessante!) do que ao
contrdrio.

Reconhego ter muita coisa boa na escola, mas essa ideia do caderninho e de ser sempre
do mesmo jeito me cansa um pouco. Gosto de pensar que nem sempre _foi assim, acho que isso
¢ um desgaste e vem acontecendo de pouquinho, ndo apenas aqui, mas em todo mundo e ao
longo do tempo. Porque se formos ver é uma educagdo que ndo ajuda, das vezes um professor,
percebendo ndo ter mais jeito, acaba desistindo, ndo propde nada de diferente, ndo incentiva

e af fica dificil, e infelizmente é uma porcentagem grande que age assim. Temos alguns que
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conseguem dar aula bem, explicam bem, ddo atengdo para a gente e transmitem aquilo que eu
preciso.

E uma maneira de fazer as coisas melhorarem é tentando fazer a escola ficar mais
atrativa, falta também maiores investimentos, mudar o jeito um pouco. Falta alguém que
consiga mudar esse jeito da escola ser. Muitos alunos querem mudar a escola, mas ndo sabem
como fazer isso. Parece que tem gente ndo entendendo a gente, e querem as coisas desse jeito.
Acho que o governo estd querendo nos limitar, muita coisa que podiamos saber ou professor
podia passar ndo aprendemos ou ndo é passado. Apesar de utilizarmos a Matemdtica em
muitos momentos do nosso dia a dia, na maioria das vezes, o que aprendemos na escola
acabamos por ndo utilizar, parece que a Matemdtica da escola é diferente da Matemdtica da
vida. Na vida nunca se sabe o que vai ocorrer, agora na escola é s6 fazer contas, sdo duas
Matemdticas diferentes.

Acredito que os professores deveriam ser mais unidos com os alunos. Para termos uma
escola melhor, devemos [utar contra esse sistema que nos mantém presos. Pra isso, devemos ir
um pouco além do que o governo obriga. Um primeiro passo pra mudanca é deixar os
professores mais livres para darem aulas, diminuir a quantidade de alunos por sala. Isso
tudo mudaria a forca e a capacidade do professor dar aula.

Quando me refiro aos cadernos utilizados pelos professores, quero dizer que o mesmo
modelo ndo se preocupa com o que cada turma, em cada ano, necessita. Dessa forma temos
presente na escola apenas uma grande repeticdo de conceitos e o mais interessante é que,
diversas vezes, ouvimos de pessoas de dentro da escola que devemos ser auténomos, autores
do nosso aprender. Isso acaba trazendo uma grande diferenca entre a teoria e a realidade.

Recordo nesse momento de uma miisica, sobre a qual tentei fazer uma charge, e que
reconhego que ndo ficou tdo legal assim, mas o interessante é a mensagem transmitida por

ela, veja o que acha?
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Figura 2 — Calice
Fonte: Dados da Pesquisa

Nesse trabalho estd presente uma cangdo, de autoria do baiano Gilberto Gil e do
carioca Chico Buarque, miisica que nasceu no dpice da Ditadura Militar no Brasil marcada
pelo sofrimento e pelo desejo de mudancas de muitos dos jovens daquela época. E
pouquissima coisa mudou de ld pra cd. Lutamos ainda para ndo sermos calados, sufocados e
torturados por uma escola, por um estado e, por consequéncia, um sistema que visa, em sua
grande maioria, o ndo pensar sobre as coisas e os fatos. Afinal, basta apenas copiar as
respostas dadas pelos professores para preenchermos as pdginas do caderno do aluno.
Lutamos em busca do nosso lugar ao sol, na esperanca de dias melhores e mais justos. Digo
lutamos, pois é essa a minha realidade e a dos meus amigos, cada um [uta de uma forma
diferente, outros vdo pro mau combate, se entregando aos vicios, as atitudes ilicitas e
desrespeitosas, porém existem aqueles que sdo uma maioria que estd em busca de ser boa
pessoa, de conquistar com o suor do rosto, os seus sonhos, esses tiltimos sdo mais timidos e,
talvez, por isso, tenhamos a sensagdo de que eles do uma minoria.

Vou ficando por aqui, esse é um dos temas que mais me perturbam na escola.

Deixo um abrago e agradeco pela sua atengdo.

Abragos,

Joaquim Soares
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Ay cowtay que falam por si

42 Carta (Escritor Pablo de Vantis y Vantis)

Franca, algum dia do ano X.

Grande menino Joaquim,

Recebo com profundo apreco a sua carta, fico feliz
e lisonjeado por poder participar dessa troca de
ideilas.

Sua carta me trouxe alguns desarranjos. E triste,
porém previsivel de constatarmos que as praticas as
quais povoam o territdrio escolar se apresentam tédo
distantes das necessidades pedidas pelos jovens.
Sinto, em sua e nas demals cartas, que recebo o
desejo sincero de vocCés que buscam diferentes
maneiras para modificar, ou pelo menos tentar, esse
solo arido, quase estéreo, por onde a vida circula e
busca com sofreguiddao encher os pulmbdes de ar para
continuar na batalha.

E triste vermos que a escola cumpre exatamente o
papel pelo qual foil criada, sabemos que a mesma serve
justamente pra isso, serve pra matar a vida, e
robotiza-los, de modo que se facilite a criacdo de um
exército com capacidades impares de obediéncia e de
disciplina.

H& tempos notamos que ela assume cada vez mais o

seu papel, mesmo que em seus discursos a histdria
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seja outra, como disse, ouvimos e lemos
constantemente ser a escola um ambiente para se
obtiverem cidaddos <criticos e conscientes de suas
possibilidades e deveres, mas quando olhamos pra esse
sistema Jja& instituido o qual deve ser regido por
normas estabelecidas, em sua grande maioria, por
pessoas qgue, em alguns casos, sequer estiveram
presentes como professores ou pesquisadores dentro de
uma sala de aula. Pessoas encomendando normas dentro
de seus gabinetes, ou pensando em diretrizes,
materialis de apolio para serem implantados dentro de
diversas escolas localizadas em variados pontos de um
estado.

Sabemos que o0s materiais fornecidos podem até
apresentar uma boa qualidade, mas ao serem
implantados em uma larga escala, criando padrdes e
regras, muitas vezes, perdem o0 seu sentido. Pensamos
como padronizar a maneira de utilizar um material em
uma rede de educacdo que hoje apresenta mais de cinco
mil escolas com 10 milhdes de alunos e uma infinidade
de professores, seria, no minimo, uma falta de
malicia tentarmos instituir esse padrdo e uma
insanidade logra-lo fazer.

O que devemos fazer entdo para modificar os ares
desse territdédrio composto por vidas e por
multiplicidades e singularidades transitantes por
suas paredes? Poderiamos dar-nos a chance de sermos
artistas dentro dela, artistas que dao vazdo aos seus

fluxos criativos e de curiosidades, ou seja, devemos
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artistar esse territdério, cada um deve, Jjunto com a
sua comunidade, elaborar outros caminhos para
significar a sua presenca nesse territdédrio, sigamos a
inspiracdo de Jorge Selardn o qual, por ndo gostar
dos aspectos das escadarias localizadas em frente a
sua casa, resolveu utilizar as suas habilidades como
artista plastico e ceramista para transformar um
local “chato” e cinzento que dava acesso ao Convento
de Santa Tereza em um dos cartdes postais da Cidade
Maravilhosa.

Que esse territdrio seja regido apenas pelos
fluxos de criacao, gque nele possa brotar a vida, a
vontade e o0s novos caminhos. Que cada comunidade
elabore a sua prépria maneira de conduzir o trabalho,
pois ndo cabe a mim nem quero propor metodologias de
trabalho de conducao. Trago apenas sugestdes, ideias
e 1lnspilracdes.

Sdo esses alguns dos caminhos que me vém a mente
nesse momento, que possamos Jjuntos lutar e resistir
contra esse sistema instituido desde ha muito tempo.

Deixo-lhe um grande abraco, e o desejo de continue

resistindo e pensando, criando e agindo.

Pablo de Vantis y Vantis
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4 ... QUEM VIGIA O VIGIA?

Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?

Eu ndo sabia, eu néo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulacédo
Até achava que aqui batia um coragdo
Nada € organico, é tudo programado

E eu achando que tinha me libertado

Mas la vém eles novamente, eu sei 0 que vao fazer
Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba

Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

Tenha, more, gaste, viva

Pense, fale, compre, beba

Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

Né&o, senhor, sim, senhor

Né&o, senhor, sim, senhor

(Pitty — Admiravel Chip Novo)

Em “Admiravel Chip Novo”, a cantora Pitty faz uma interlocucdo com o Livro
“Admiravel Mundo Novo”, de Huxley, e ambos fazem uma dura critica ao sistema em que
estamos inseridos, sistema esse que nos vigia € monitora em todos 0s momentos. Vigia-nos
por meio das leis, das regras. Essas vdo minando as nossas forgas e submetendo a grande
maioria de sujeitos a vontade do Estado e, com isso, eliminando o desejo de criar e de agir

diferente da massa. Além disso, nos monitoram pelos olhos da igreja, da escola, das cameras
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de seguranca, que nos acenam com a falsa sensacdo de seguranca. E dentro desse sistema nos
perguntamos onde esta a individualidade, a singularidade dos sujeitos? Onde esta o seu livre
arbitrio? Olhando para esse sistema de poder a questdo surge: quem vigia o vigia? Quem
fiscaliza o sistema? Trazemos essa indagacao, pois a mesma nasce dos dialogos realizados em
nossa producdo de dados. Direcionando o nosso olhar para o sistema educacional,
questionamo-nos: Quem desempenha o papel de vigia nesse sistema?

Ao longo de nossa pesquisa varios afetos e forcas do fora agitaram um pensar acerca
do papel do vigia. Evidenciamos inicialmente a identificacdo do poder como fluxo e nao
como algo centrado. Pois se modifica conforme voltamos o nosso olhar para os diferentes
sujeitos que compdem o territdrio escolar. Dessa forma, os fluxos de poder podem ser
deslocados de o aluno vigiando as praticas de seus professores ou dos membros da equipe de
gestdo para o professor que vigia o aluno e que esta vigiando o diretor como um ser presente

nos membros da equipe gestora o qual esta sempre vigiando os professores e/ou 0s alunos.

Enfim, a forma como a instituicdo escolar esta organizada torna cada vez mais
complexa a possibilidade de definir um Unico representante desse vigia, todos fazem parte de
um sistema estruturado para a domesticacdo dos corpos. Além desses sujeitos, temos também
os aparelhos de segurancga, tais como alarmes, cadmeras. Ou seja, nem sempre € preciso ter
uma pessoa ou alguma coisa para vigiar 0s sujeitos desse territorio, visto que, algumas vezes,
obedecemos a regras sem ter nenhum desses mecanismos de seguranca, pois somos educados,
socializados e subjetivados para tal ato.

Entdo vale a pena nos questionarmos, se é possivel existir entre 0s sujeitos que
compBem o territdrio escolar, no momento em que estdo no papel de vigia, algum tipo de
agenciamento?

Comecemos a buscar a resposta dessa questdo por um dos entendimentos que se tem

sobre agenciamento, em Deleuze e Parnet (1998):

[...] uma multiplicidade que comporta muitos termos heterogéneos e que
estabelece ligacdes, relacdes entre eles, através das idades, sexos, reinos — de
naturezas diferentes. Assim, a Unica unidade do agenciamento é o0 co-
funcionamento: é a simbiose, uma "simpatia”. (DELEUZE e PARNET,
1998, p. 84)

Assim, é considerando o pensamento exposto acima por Deleuze a Parnet, em que
percebemos a complexidade de nossa inquietacdo. Notamos em nossa producao de dados que
ocorrem 0s agenciamentos em algumas relagdes, porém torna-se dificil determinar como eles

acontecem.
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Observando a realidade das escolas de hoje e a complexidade dessas relacGes, outras
questBes surgem e nos debrucamos sobre elas: Poderiamos realmente considerar a escola
como um espaco de agenciamentos? Estaria ela preparada para lidar com os sujeitos que
fazem parte da geografia desse territorio, considerando sua singularidade?

E em busca de tais respostas, direcionamos primeiramente 0 nosso olhar para as
estruturas fisicas de nossas escolas, a forma como sdo organizadas. Hodiernamente, em sua
grande maioria, vemos que a arquitetura escolar segue, basicamente, aquela proposta no
Panoptico de Bentham e, trabalhado por Foucault em “Vigiar e Punir”. Para Foucault, a

arquitetura Panoptica é vista como:

Na periferia, uma construgdo em anel; no centro, uma torre: esta é vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgéo
periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas das torres; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada
cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario ou um
escolar. (FOUCAULT, 2013, 190)

Para se construir tal modelo fisico seria necessario grande espaco geografico, coisa
que, nesse momento planetario de numerosa populacdo em que nds estamos inseridos, tal
demanda vem sendo atendida gracas as tecnologias que gradativamente tomam a frente das
instituicdes de poder disciplinar. Umbilicalmente ligados a elas, as nossas escolas paulistas
tém modernizado e/ou atualizado a estrutura do Pandptico, utilizando as cadmeras de seguranca
instaladas sob a justificativa de oferecer mais seguranca, mas que, todavia, tomam o lugar da
presenca fisica do vigia dentro de cada sala e passa a ter, acima de tudo, o controle daqueles
sendo disciplinados pelo estado, a distancia, da comodidade de sua sala. Educacéo a distancia
e Vigilancia a distancia. 1984?

E como as regras ou normas ou disciplinas ou classificacdes ou exames ou enfim, a
normalizacdo gerada pelo poder disciplinar presente nessa estrutura, configurada para punir
diferencas ao normatizado, age no sentido de naturalizar o cotidiano escolar em algo asséptico
ou igual ou repetido ou planejado ou uniforme na deformidade. Uma vez que o atual sistema
de educagdo j& foi compreendido como natural pelos sujeitos, ou seja, € tdo natural que o
diretor ou o coordenador gritem na escola, como é natural que a recognicdo seja 0 modelo
pedagdgico mais adotado nas diversas disciplinas escolares, entdo ser vigiado e punido € para
0 bem de todos os presentes no territorio escolar. Mas dentro desta monotonia existe 0

diferente.
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Segundo Foucault, o poder engendra a resisténcia. Um poder de sinal trocado. Porém
as perguntas que nos colocamos indagam a natureza da resisténcia como forca de sinal
trocado. Como inverter o sinal dos poderes que se exercem nas escolas? Podemos quebrar
regras? Existe de fato um vigia? S&o os curriculos uma forma de vigilancia mon6tona? Os
cadernos dos alunos, livros didaticos e provas de larga escala vigiam a quem? Estes curriculos
e apostilas sdo instrumentos de massificacdo?

Um grande numero das institui¢cbes escolares vem concretizando, a cada dia e de uma
maneira cada vez mais rapida, a tendéncia de se tornarem, cada vez mais, a reproducéo fiel de
uma penitenciaria. Dessa forma, esse local vai tornando exponencialmente um lugar cinzento
e desagradavel tanto para os alunos quanto para os professores, pois ndo ha, em seu interior, o
espaco para a criacdo. De outro lado, as noticias do jornal dizem haver, em curso, uma grande
rebelido no sistema carcerario brasileiro. Por conta de fac¢bes criminosas que atuam dentro
dos presidios. Autoridades estdo mobilizadas. Ministros do Supremo Tribunal Federal se
agitam. Serd que podem existir fac¢des diferentes no presidio, perddo, escolas? Sera que o
Ministério da Educacdo e Cultura se agita?

A tal realidade, ou tal estranhamento, é considerada desagradavel para muitas
autoridades educacionais. Porém quando esse estranhamento € constatado pelas criancas e
adolescentes que constituem o cotidiano da escola, se torna insuportavel pelo fato de tais
acontecimentos estarem na possibilidade ou porvir. Ouvir os jovens foi, para este pesquisador,
verdadeiramente angustiante e, a0 mesmo momento em que o afetou negativamente, fé-lo

identificar uma significativa possibilidade de luta e de transformacéo.

Acho que a escola é muito parecida com uma prisdo, veja: a prisdo tem
grade, aqui tem grade, na prisdo tem sinal, aqui também, tem horario pra
tudo. A escola tem recreio e eles tém banho de sol. Eles te colocam aqui
dentro pra ver se aprende alguma coisa, e na prisdo também. SO que na
prisdo a quantidade de pessoas que saem diferentes € muito pequena, as
vezes saem mais revoltados, e aqui S&0 poucos que conseguem sair daqui e ir
para uma faculdade. E a mesma coisa. “Te” colocam aqui, mas ndo tentam
mudar as coisas, para que aqui seja um lugar melhor, um lugar onde vocé
tenha vontade de vir. E sempre a mesma coisa, eu me sinto presa aqui
dentro. Assim, vejo que ambas estdo equivocadas. Poucas s@o as pessoas
gue se modificam aqui dentro da escola. Pra mim, professor, a escola do
jeito que ela esta hoje ndo serve. Sdo poucas as pessoas gque conseguem sair
diferente. (Trecho do didlogo com uma aluna da 12 série do Médio)

Foi também uma verdadeira injecdo de &nimo para que pudesse falar da realidade

escolar sem enfeitd-la, como expressa o0 ditado popular “sem tampar o sol com a peneira”.
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Dessa forma, a partir do olhar juvenil atual, refletimos: Como deixar de se afetar ao ouvir o
que foi transcrito acima? Como néo pensar a partir dessa forca do fora? Como nédo repensar
minhas praticas docentes? Como ndo estar presente com esses jovens que demonstram total
sensibilidade para ver a realidade escolar? O que podem a Matematica, a Geografia, a Lingua
Portuguesa, enfim as disciplinas que se encontram trancafiadas cada uma em seu limitado
territdrio, aplicando as leis, as regras, os teoremas, os axiomas? A insensibilidade do
educativo consegue calar 0s gritos ou sussurros ou murmurios ou burburinhos que proliferam
nos patios das escolas? Como deixar de ser afetado ou de ouvir ou de ver os alunos?

Nos continuaremos — professores e a comunidade escolar — dando conta apenas, ainda
que superficialmente, de cumprir as ordens do estado, porém negligenciando, na maioria dos
casos, a possibilidade de auxiliar e ser auxiliado por esses alunos? Nas palavras de Deleuze
(1992) “Um pouco de possivel sendo eu sufoco”.

E nesse contexto que se torna cada vez mais complexa a realidade da educagio de um
modo geral. Quando pensamos que chegamos ao fim de um processo de sucateamento e de
desdém, acreditamos na impossibilidade de ndo ter como piorar, surgem novas leis, medidas
provisorias, que fazem com a situacdo ficar cada vez mais cadtica. Infelizmente, notamos a
luz no fim do tunel estar cada vez mais longe - ou que o fundo do pogo seja apenas virtual
remetendo ao velho Paradoxo de Zeno®, em que Aquiles desafia a tartaruga em uma corrida.

Deste modo, enquanto tratarmos a escola do século XXI com as mesmas
caracteristicas dos séculos passados, nos estaremos em constante retrocesso, estaremos na
contramao dos avancos tecnologicos e das relacdes sociais dos dias de hoje.

Apobs olharmos para a estrutura fisica da escola, gostariamos de direcionar o nosso
olhar para as relagdes as quais a compfem para além da geografia fisica, situados em uma
geografia dos afetos. Como em todo lugar existem diversas relacdes, geograficas ou historicas
ou emocionais ou psicoldgicas que atravessam os diferentes sujeitos que habitam este
determinado territério. No espaco escolar ndo seria diferente, temos as relacdes de poder e as
de afetos. Dessas relagdes nos chamam a atenc¢ao, em primeiro momento, as relagdes de poder
que, em sua maioria, impossibilitam enxergar os sujeitos ali presentes, tal como se

apresentam, 0s notamos como 0 vigia trancafia o carcerario ou o médico, o doente e 0

® Neste paradoxo, formulado por Zendo, de Elea, mesmo que em um ato de generosidade ou de

autoconfianca, Aquiles deixa a tartaruga partir primeiro, de modo que s6 comegaria a correr depois que a
mesma tivesse percorrido uma determinada distdncia, de acordo com Zendo, a partir desse ato e
contrariando o bom senso, ele afirma que jamais Aquiles conseguiria ultrapassar a tartaruga, pois uma vez
que Aquiles corresse um determinado espago para alcancar a tartaruga, a mesma ja tera percorrido outro
novo tanto de espaco, ndo estando no mesmo lugar, fazendo com que Aquiles corresse um novo caminho
e assim novamente a tartaruga outra nova distancia, estando os dois presentes em um ciclo infindavel.
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industrial, o operério. Vemos nossos alunos como simplesmente nimeros, 0s quais podem ou
ndo atingir indices de desempenho esperados. Assim, por meio desse mecanismo de forga, de
sequestro e até mesmo de tortura psicologica (assedio moral, coercdo), temos a escola
assumindo e afirmando a cada dia mais o seu papel de aparelho de domesticacdo de corpos,
ndo promovendo espago para a construgédo do diferente.

No passado, praticas escolares assim configuradas, eram aceitas sem muitos
questionamentos — e ndo gostariamos de desprezar aqui, 0s grandes nomes revolucionarios do
passado — porém hoje notamos a cada dia o crescimento da forca e do protagonismo juvenil,
com jovens ocupando ambientes legislativos, ambientes escolares que seriam fechados ou
reorganizados, mostrando ser possivel brigar ou lutar contra um sistema imposto e opressor.

Assim, buscamos a sustentacdo e somos levados a pensar com e a partir do filésofo

Michel Foucault que afirma:

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungdo maior “adestrar”; ou sem duvidas adestrar para
retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para
reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. Em vez
de dobrar uniformemente e pér massa em tudo o que lhe estad submetido,
separa, analisa, diferencia, leva seus processos de decomposicdo até as
singularidades necessarias e suficientes. “Adestra” as multidoes confusas,
maveis, indteis de corpos e forgas para uma multiplicidade de elementos
individuais — pequenas células separadas, autonomias organicas, identidades
e continuidades genéticas, segmentos combinatorios. A disciplina “fabrica”
individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao
mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio.
(FOUCAULT, 2013, 164)

Ao encontro da fala de Foucault, temos na realidade hodierna do territorio escolar, a
disciplina como instrumento de controle. Assim a nossa sociedade acredita que uma sala
disciplinada — em que a presenca das singularidades é desprezada — é detentora de niveis altos
de conhecimento. De modo que essa disciplina amplifica as capacidades dos sujeitos de uma
sala de aula, é nessa disciplina que se consegue massificar para se formar individuos
repetidores, acriticos, que recebem ordens sem questiona-las como verdadeiros robds.

Contudo, o que percebemos, nas muitas vezes em que adentramos ambientes assim, é
que apenas ha submisséo dos alunos pela simples pratica da submisséo, pois a liberdade de
pensar, de questionar e refletir sobre variados temas, as quais ultrapassam as matrizes
curriculares, existe, esta latente e constitui a inquietacdo dos diversos grupos juvenis presentes
nas salas de aula. As préticas escolares de submissdo constituintes do cotidiano escolar de

nossos educandos objetivam, nesses casos, apenas “fabricar” sujeitos-objetos. O desenho
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exposto abaixo feito em nossos didlogos com os sujeitos que compdem esse trabalho retrata

justamente isso.

Figura 3 — A Viséo da Escola
Fonte: Dados da Pesquisa

Em tal desenho que vai ao encontro das falas de alunos expostas nesse texto, temos as
cicatrizes internas ocasionadas por praticas de subjetivacdo em muitos jovens escolares. Esses
estdo presentes na escola, acreditam e sentem que as marcas foram produzidas nos fluxos de
poder existentes no cotidiano escolar a que estdo presos. Sua escola ndo cumpre o papel de
Ihes dar as oportunidades de debater ou pensar ou fruir do conhecimento. De acordo com eles,
faz-se necessario uma reformulacdo desse espago. A urgéncia dos ecos ou gritos ou sussurros
ou ruidos existentes nos patios da escola evidenciam-se nos desenhos e falas do territorio de
pesquisa.

Um artigo escrito por Hannah Arendt, no ano de 1957, alertava, ja na época, sobre “A
Crise na Educagao” e, é espantoso perceber sua atualidade. Mesmo passados 60 anos, suas
palavras retratam problemas que permaneceram e, talvez se acentuassem, e sinalizam-nos
caminhos possiveis a serem tracados pelos territorios da escola.

A educacdo é assim o ponto em que se decide se se ama suficientemente o
mundo para assumir responsabilidade por ele e, mais ainda, para o salvar da
ruina que seria inevitavel sem a renovacgdo, sem a chegada dos novos e dos
jovens. A educacdo é também o lugar em que se decide se se amam
suficientemente as nossas criancas para ndo as expulsar do nosso mundo,
deixando-as entregues a si proprias, para nao lhes retirar a possibilidade de
realizar qualquer coisa de novo, qualquer coisa que ndo tinhamos previsto,
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para, ao invés, antecipadamente as preparar para a tarefa de renovacgéo de um
mundo comum. (ARENDT, 1954, 350)
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52 Carta (Aluna Aparecida de Lourdes)
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62 Carta (Escritor Pablo de Vanstis y Vantis)

Franca, algum dia do ano X.

Menina Aparecida,

Espero que esteja tudo bem com vocé e sua familia.

A sua escrita muito me agrada e comove-me, nao me
& estranha a realidade trazida em suas palavras, néao
me canso de pensar quanto é desalentador percebermos
a escola dessa forma.

Como disse na carta encaminhada ao seu amigo
Joaquim, a escola hoje cumpre a sua principal funcédo:
a de massificacdo, a de doutrinacdo. Afinal somos
obrigados a pensar todos da mesma forma; ensinam-nos
a decorar férmulas, conceitos, regras, musiquinhas
para gravar os conteudos.

Notamos, assim, que O que existe dentro da escola
nada mais ¢é do que uma simples recognicdo, nao nos
ensinam a pensar, ensinam apenas a doutrina das
coisas. Ndo temos uma producdo matematica, literaria,
bioldébgica, pois ndo somos incentivados a refletir e a
criar, somos estimulados apenas a reproduzir, como
maquinas programadas.

Vivemos como verdadeiros robds inseridos em sua

linha de producdo, presos por suas obrigacdes.
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Gosto muito de Geraldo Vandré, de Milton
Nascimento, de Renato Russo e de varios poetas-
cantores Dbrasileiro. Pessoas essas que sofreram,
perderam amigos e parentes, nesse periodo infeliz do
Brasil, periodo em que, 1inspirados pela indignacéo
gerada por tamanhas infelicidades, foram capazes de
compor musica de grande beleza, como as cancdes que
vocé me trouxe nessa carta.

Reafirmo o que disse ao seu amigo: devemos
resistir e lutar, foli 1sso feito por muitos, e a
histdéria esta ai para nos mostrar quem estava com a
verdade.

Da mesma forma, que ler as suas cartas e saber que
temos muitos professores buscando um local diferente
de trabalho, me traz forcas para continuar
pesquisando e trabalhando nesse territdédrio com muito
a ser explorado, trabalhado e modificado.

Poderia existir a vida dentro desse sistema
Panéptico em que estdo construidas as nossas escolas,
hospitalis e cadeias, por fim, todos os meilios que
promovam a castracdo do pensamento criativo. Para
dar-se chance a vida, precisamos dar chance aos
afetos, as relacdes de afeto, aos fluxos dos desejos,
aos fluxos de criacdo. Dessa forma, é preciso pensar
em taticas que “explodam” esse modelo hoje encontrado
e instituido, além de compor com 0S cCcacos OoUu com OS
restos, uma obra de arte, para, no final de nossa
existéncia, na hora em que estivermos passando pela

experiéncia da morte, olharmos com prazer e alegria.
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Uma colcha de retalhos, como aquelas feitas por
nossas avds, que aproveitavam os restos de panos das
mais variadas estampas, cores e formas e, com muito
carinho, os interligavam um a um formando uma bela
obra de arte.

Assim devera ser a escola, gque unindo as mais
variadas singularidades, o0s mais variados desejos e
fluxos criativos, se faca capaz de compor com a vida.
Talvez assim, ndo serdo mals necessarias as cameras
ou grades e muito menos os vigias fiéis a lei dos
estados.

Por 1sso mals uma vez replito OCUPAR, RESISTIR e
LUTAR. Ai estd a mais nova triade que desejo a vocés.
No mais, me coloco sempre disposto a trocarmos
algumas ideias.

Um grande abraco.

Pablo de Vantis y Vantis
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5 PERMITIR-SE AFETAR E SER AFETADO

N&o sei se a vida € curta ou longa para nos,
mas sei que nada do que vivemos tem sentido,
se ndo tocarmos o coragao das pessoas.
Muitas vezes basta ser: colo que acolhe,
brago que envolve, palavra que conforta,
siléncio que respeita, alegria que contagia,
lagrima que corre, olhar que acaricia,
desejo que sacia, amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,

€ 0 que da sentido a vida.

E o que faz com que ela ndo seja nem curta,
nem longa demais, mas que seja intensa,
verdadeira, pura enquanto durar.

Feliz aquele que transfere o que sabe

e aprende o que ensina”.

Cora Coralina

O “Permitir-se afetar e ser afetado”, essa estrada de dupla direcdo, expressa na
composicdo da sensibilidade de Cora Coralina, tanto quanto a Filosofia da Diferenca, a partir
dos olhares de Foucault e Deleuze, revela o0 movimento constante, e ndo ciclico, que ocorre
em nossas salas de aulas. Salas de encontro de pessoas? Afinal, salas de qué? Salas cercadas
por muros apenas fisicos, feitos de concreto e tijolos ou, muitas vezes, sociais, acolhendo
todos e quaisquer tipos de relagfes coexistentes nesse espago. E € olhando para esse territorio
— complexo — que acreditamos identificar a ocorréncia da vida, as delicias dos encontros e as
tristezas dos desencontros.

Nesse territorio, queremos apenas nos situar, pois 0 que mais nos chama atencdo, o
que nos direciona o olhar, séo as relag@es circulando espontanea, intensa e desenfreadamente

l&. E, nessas relagBes, buscaremos, nas linhas seguintes, identificar os afetos dos afetos,
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aqueles que como ja dito acima, sdo como uma flecha, a perfurar o peito e a fazer com que o
coracdo pulse diferentemente. Nos dizeres do intérprete e compositor brasileiro Milton
Nascimento, “A pulsa¢ao do mundo ¢ o coragdo da gente, o coragao do mundo ¢ a pulsagdo
da gente/ Ninguém nos pode impor, meu irmao, o que é melhor pra gente.” E nessa pulsagio,
que moram os afetos. Ndo sabemos determinar como eles ocorrem, afirmamos apenas serem
de maneiras diferentes em cada um. Podemos apenas afirmar que eles ocorrem a todo o
momento, pois a vida é um constante afetar-se e ser afetado, e dessa feita, se torna impossivel
continuarmos da mesma maneira. Os afetos nos modificam, estracalnam nosso peito deixando
um pouco de si e levando um pouco de nos.

S&o por esses movimentos de afetacdo as minhas buscas, enquanto sujeito professor,
sujeito pesquisador, filho, amigo e uns, pois sdo pelos afetos que nos constituimos. Sendo
assim, o que podem os afetos dentro de uma sala de aula?

Sabemos que no territorio da sala de aula, existe o transito diario, e constante, de
Varios corpos e € no encontro entre esses COrpos ou no encontro desses corpos com o mundo
que se da a existtncia e a acdo dos afetos. Nesses encontros temos 0s
acontecimentos/modificacbes ocorridos e, por decorréncia deles, temos as nossas
potencialidades aumentadas, a nossa capacidade de ser ou agir ou existir ou habitar ou
constituir praticas em um territério.

Neste momento, tomamos como base o territorio escolar; e buscamos olhar para os
afetos presentes. E fato, como exposto acima, sua existéncia, e mais concreto ainda que eles
possam aumentar ou diminuir a poténcia de agir dos sujeitos inseridos nesse contexto. Assim,
para pensar em torno de uma ética, buscamos em Foucault os direcionamentos para embasar o
nosso entendimento. Sabemos que ele vai recorrer aos gregos antigos para formular essa
pratica de uma ética de si. De acordo com ele, a ética esta diretamente ligada ao éthos de cada
sujeito, ou seja, com a maneira de agir, a forma de ser e como se é visto pelos outros
constituem esse éthos, assim, ele pode ser relacionado com o “cuidado de si” e, aqui,
chamamos a atencdo, pois, se tomarmos ao pé da letra, superficialmente, pode-se concluir que
Foucault e os gregos propunham uma postura totalmente egoistica, o que, na verdade, opde-se
ao que é proposto, pois so existe o “cuidado de si”. Nessa perspectiva, sO estd relacionado

com outro e s6 consegue cuidar do outro aquele que cuida de si. Assim temos que:
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O cuidado de si acaba por assumir a forma de um principio geral e
incondicional. Isso significa que “cuidar de si” ndo ¢ mais um imperativo
valido para um momento determinado da existéncia e em uma fase da vida
que ¢ a passagem da adolescéncia para a vida adulta. “Cuidar de si” € uma
regra coextensiva a vida. Em segundo lugar, o cuidado de si ndo esta ligado
a aquisicdo de um status particular no interior da sociedade. E o ser inteiro
do sujeito que, ao longo de toda a sua existéncia, deve cuidar de si e de si
enquanto tal. (FOUCAULT, 2014, 506)

A citacdo corrobora a percepcdo deste pesquisador ao observar as fragilidades ou
lacunas identificadas nas relagdes presentes nas salas de aula observadas. Quando esse
cuidado de si estd presente na vida, nas atitudes diarias, ndo ha escravizacdo a uma falsa
estética, a paixdes, a medos. Por isso, 0 conhecer a si € de fundamental importancia nessa
maneira de viver, visto que a linha que separa o “cuidado de si” com ““a escravidao de si” se

apresenta bastante ténue. Assim, é:

preciso ter a si mesmo diante dos proprios olhos, ndo tirar os olhos de si
mesmo e ordenar toda a vida a esse eu que foi fixado como objetivo para si
mesmo; esse eu que, como Séneca nos diz tdo frequentemente, em contato
com ele, préximo a ele, em sua presenca, podemos experimentar o maior dos
deleites, a Unica alegria, o Unico gaudium que é legitimo, sem fragilidade e
que ndo esta exposto a nenhum perigo nem deixado a mercé de nenhum
revés. (FOUCAULT, 2014, 506)

Diante dessa excursdo em si mesmo, despido das pressées que o mundo impde e da
serviddo direta ou indireta que assumimos, € possivel pensar nessa ética do cuidado de si e,
portanto, dos afetos dentro da sala de aula, compondo um grande mosaico de subjetivacdes e
afetos? Diante do exposto, é possivel afirmar que sim e que se faz urgente atentar-se a essa
dimensdo das relacdes interpessoais. Durante a nossa producdo de dados, foi diversas vezes
ouvido dos alunos ou professores um clamar por esse cuidado do outro. Verificavel, na
observacao do dia a dia dessas pessoas, a presenca dos apontamentos de Foucault e Deleuze
guanto a Filosofia da Diferenca, materializando-se em praticas e sinalizando a necessidade de
se pensar, para esse territorio, uma nova estilistica de vida.

Com toda certeza, quando os sujeitos que pertencem ao territério escolar se derem
conta da importancia de cuidarem de si e consequentemente do outro, a sala de aula passara
por grandes mudancas, deixard de ser um mecanismo de sequestro e tornar-se-a um territorio
de respeito a vida.

Como professor, penso serem as potencialidades criadas com esse novo modo de agir,

em primeiro momento, imensuraveis. N&o € dificil comecar tal mudanca, o cuidar de si esta
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diretamente ligado com a forma como agimos e pensamos. E preciso ter a coragem da
verdade — a parresia grega —, sermos francos no nosso falar e agir. E 0 mesmo se estende aos
alunos, aqueles delegados a nossa tutela durante algumas horas ou semanas ou meses ou anos.
Que tipo de professor nos estamos sendo? Seriamos verdadeiros ditadores, donos de uma
verdade absoluta e imutavel? Deixo essas respostas a critério de cada um. Lembrando que o
nosso intuito ndo é simplesmente impor uma maneira ou metodologia de trabalho, mas sim de

pensarmos juntos sobre as mais variadas dificuldades enfrentadas nesse territdrio.
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