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RESUMO

As escolas técnicas sempre foram conhecidas por proporcionarem formacoes
profissionais e possuirem boas estruturas laboratoriais para que as atividades
praticas fossem realizadas. Essas escolas foram se (re)configurando ao longo das
Gltimas décadas, principalmente ap0s a Lei de diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional de 1996, quando passaram a separar o ensino académico do ensino
profissionalizante. Nesse sentido, partindo da importancia das atividades
experimentais e do laboratério de Ciéncias e seu papel na formacao do aluno, que
possibilidades e desafios podem ser revelados por professores e membros da
gestado escolar de uma escola técnica sobre desenvolver um laboratério didatico de
Ciéncias e realizar atividades experimentais junto a alunos do ensino técnico
integrado ao ensino médio? De abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada em
uma escola técnica do Centro Paula Souza, no estado de S&o Paulo, e contou com
a participacdo de seis professores, sendo que um deles atua na dire¢cdo e os outros
dois na coordenacdo pedagdgica. Para a constituicdo de dados foram utilizados
questionarios, gravador de &audio e documentos. Os dados foram organizados e
sistematizados por meio do referencial tedrico-analitico da Analise de Conteudo. Os
resultados revelam possibilidades de organizacédo e desenvolvimento do laboratério
de ciéncias em uma escola técnica de formacéo profissional, que oferece o ensino
técnico integrado ao médio. Essa realidade ira depender muito da parceria entre
gestdo e professores em torno de um trabalho colaborativo. Os desafios se
apresentaram nos aspectos que envolvem a concepcéao de laboratério e sua relacéo
com a préatica pedagogica do professor e a formacdo dos alunos. Também se
verificaram na articulagdo teodrico-pratica e curriculo, na necessidade de uma
presenca fisica e estrutural para o desenvolvimento das atividades experimentais,
nos fundamentos que orientam a pratica pedagdgica, que se mostram indiferentes

em relacdo a formacéo inicial e ao continuo aperfeicoamento dos professores.

Palavras-chave: Ensino técnico integrado ao meédio (ETIM); Laboratério de

Ciéncias; Atividades experimentais.



ABSTRACT

Technical schools have always been known for providing professional training and
having good laboratory structures for practical activities to be carried out. These
schools have been (re)configuring themselves over the last few decades, especially
after the 1996 National Education Guidelines and Bases Law, when they began to
separate academic and vocational education. In this sense, starting from the
importance of experimental activities and the Science laboratory and its role in the
formation of the student, what possibilities and challenges can be revealed by
teachers and members of the school management of a technical school about
developing a didactic science laboratory and carrying out activities experimental
studies with students from technical education integrated to high school? With a
qualitative approach, the research was carried out at a technical school, at the
Centro Paula Souza, in the state of Sdo Paulo, and had the participation of six
teachers, one of whom works in the direction and the other two in the pedagogical
coordination. For the constitution of data, the questionnaire, audio recorder and
documents were used. Data were organized and systematized using the theoretical-
analytical framework of Content Analysis. The results reveal possibilities for the
organization and development of the science laboratory in a technical professional
training school, which offers technical education integrated to high school, but that
this reality will depend a lot on the partnership between management and teachers
around collaborative work. The challenges emerged around the aspects that involve
the conception of the laboratory and its relationship with the pedagogical practice of
the teacher and the training of students, which articulates theory-practice and
curriculum; the need for a physical and structural presence for the development of
experimental activities; to the pedagogical foundations that guide the pedagogical
practice, which are indifferent in relation to the initial formation and the time of
teacher’s formation.

Keywords: Technical education integrated to high school (ETIM); Science
laboratory; Experimental activities.
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APRESENTACAO

Ao ter que pensar em como iniciar essa apresentacao, deparei-me com meus
40 anos dedicados a educacdo. Sou formada em Ciéncias, com licenciatura em
Fisica; Pedagogia Plena, com Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e
Superviséo Escolar; Especializagdo em Docéncia em Ensino Superior.

Sempre fui conhecida pelos meus amigos e pares como “futurista”, de andar a
frente do tempo em que vivo, mesmo sabendo que iria sofrer por ser assim, como se
pudesse enxergar além do tempo. Lutei em greves, corri da policia na ditadura, na
Avenida Paulista em Sao Paulo, auxiliei grémio estudantil, fui uma das fundadoras
da Faculdade de Tecnologia no municipio de Ourinhos (FATEC), auxiliei na
montagem de escolas particulares, sempre ministrando aulas. Enfim, pela educacao
nunca fiquei de bracos cruzados esperando alguém fazer algo. Hoje, mesmo
aposentada, continuo ministrando aulas e coordenando o Curso de Ensino Técnico
Integrado ao Médio em Administracdo no Centro Paula Souza.

Tive uma boa educacéo, ndo aceitando com facilidade as coisas que ndo me
agradavam, lutando sempre para alcancar meus objetivos, o0 que me ajudou muito a
transpor barreiras e, hoje, a tomar decisdes e ter atitudes para que haja integracéo e
muita responsabilidade na educacdo, como professora, gestora e coordenadora,
bem como idealizar e implantar cursos técnicos.

A educacéo tornou-se para mim uma forma de interferir na mudanca social do
pais. Ressalto que a pratica pedagdgica utilizada pelo professor de quando estudei
sdo as mesmas que utilizo nas minhas aulas e que me faz pensar e repensar em
uma metodologia de ensino com alunos mais participantes e criativos.

No ano 2000 passei no concurso de uma das escolas técnicas do CPS para
diretora. Nesta escola, o maior problema era conseguir oportunidades de estagios
para os alunos dos diversos cursos, uma vez que estes eram de naturezas muito
diferentes (Gestdo, Informatica, Administracdo; Enfermagem, entre outros). Nesse
mesmo periodo, iniciei o Mestrado em Educacao no Estado do Parana que néo foi
concluido, pois o curso de Pos-Graduacao foi fechado pelo governo do estado.

Ao pensar em resolver a questdo do estagio para todos 0s cursos, pois ha
época era obrigatorio, procurei auxilio com os coordenadores de area, trazendo a

problematica de arrumar locais, empresas, firmas ou mesmo a escola para
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execucdo. Como proposta, desenvolver os estagios no ambito da propria Escola
Técnica, ja que a dificuldade era a busca por locais de realizacao.

Pensando em como realizar o estagio na escola, iniciei um projeto em que 0s
alunos tinham que escolher objetos de investigagao e sistematizar, considerando as
normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) para a elaboracéo de
trabalhos cientificos. O projeto estendeu-se ao ensino meédio, levando os alunos a
uma integracao entre as disciplinas e entre as pessoas da escola.

Nos cursos técnicos os alunos procuravam fazer visitas em industrias,
empresas, escritorios e outros estabelecimentos para motivarem e abrirem seus
horizontes. O aluno escolhia uma disciplina do curso e um professor para orienta-lo.
Desse trabalho teria que constar trechos de cada disciplina estudada no curso a qual
teria relacdo com o tema escolhido. Praticamente todos os docentes participavam
dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), ndo s6é como bancas, mas também
auxiliando na escolha dos trechos ou textos de seu componente curricular. No
ensino médio o aluno escolhia as disciplinas do Nucleo Comum com as mesmas
caracteristicas.

Essa estratégia de projetos era o caminho para instrumentalizar a préatica dos
alunos na escola técnica, na auséncia de oportunidades de estagios na cidade e na
regido. O problema era com os alunos que estudavam a noite, principalmente, pois
estes nao conseguiam horarios para tal pratica durante o dia em outras localidades.
O custo era muito alto e a grande maioria ndo era remunerada. Contudo, isso deixou
de ser um problema com o surgimento de vagas e, ainda, estes comecaram a ser
remunerados. Isso foi se consolidando. A escola foi ficando conhecida num raio de
mais de 300 km e nossos alunos sendo chamados para estagios e empregos muito
bem remunerados.

Paralelamente as atividades desenvolvia na escola, foram iniciados estudos
para elaboracdo e implantacdo de novos cursos técnicos, como o de logistica e o
primeiro curso técnico em danca publica do Brasil. O piloto deste ultimo foi
implantado na escola em que eu era diretora. Hoje, este curso esta na ETEC Artes
na cidade de S&o Paulo.

ApOs minha saida do cargo de diretora da ETEC continuei e continuo
colaborando para que a escola se desenvolva, auxiliando os professores, a gestao e

os alunos. Nesse sentido, surgiu a ideia de desenvolver um Laboratério de Ciéncias,
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interdisciplinar, em que os professores de Fisica, Quimica, Geografia, Matematica e
Biologia, além da Coordenadora Pedagdgica, foram os primeiros a acreditar na ideia
proposta gestor. O primeiro projeto a ser desenvolvido junto aos alunos do ensino
médio foi “Projeto de Revitalizacdo do Lago” em parceria com a Prefeitura do
Municipio onde est4 localizada a ETEC. Esse processo de recuperacao do espago
urbano e o uso do laboratério foram pensados com o intuito de promoverem
entusiasmo e motivacao nos alunos, direcionando-os ao interesse pela Ciéncia.

Sempre me coloquei a pensar sobre novas metodologias e cursos para o
enriguecimento formativo dos alunos. Mas como eu poderia auxiliar? A resposta
surgiu no ano de 2018 quando o CPS fez uma parceria com a UNESP por meio do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia. Pensei, “vou fazer
minha inscri¢do”, mas ja achando que seria impossivel devido a minha idade e ao
fato de a concorréncia ser muito grande. Fui incentivada por uma amiga que disse:
“Essa é sua oportunidade de colocar seu sonho em acao, de estudar uma maneira
de auxiliar professores para usar laboratérios com projetos experimentais”. E deu
certo. Fui chamada para fazer o Mestrado no Programa.

Ao ter que definir o problema de pesquisa, ndo hesitei e a escolha foi,
justamente, pesquisar que possibilidades e desafios se apresentam aos professores
e aos gestores de uma escola técnica diante do processo de ter um laboratério de
ciéncias para alunos do ensino médio e técnico integrado ao meédio.

O desafio de implementacdo de um laboratorio didatico de ciéncias é
motivado pelo fato de que as atividades praticas nas escolas técnicas sao
desenvolvidas apenas nas disciplinas de natureza profissionalizante e ndo nas de
natureza basica, o que traz implicacbes para a formacao cientifica dos alunos do

ensino médio e para possiveis concepcdes de ciéncia.
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| INTRODUCAO

Na escola técnica, quando se fala em laboratorio, este fica articulado,
praticamente, aos espacgos de formacéo profissional. No ano de 2010, o CPS, por
meio de sua Coordenadoria de Ensino Médio e Técnico, elaborou um projeto que foi
intitulado “Padronizagdo do tipo e quantidade necessaria de instalagdes e
equipamentos dos laboratérios das habilitagdes profissionais” para instalagdo de
laboratérios de Ciéncias, desde que estes fossem compartilhados com as
habilitacdes profissionais de técnicos. Esse projeto para laboratorios apresenta em
suas especificidades o layout, material de consumo, acessorios minimos
necessarios para o funcionamento do(s) curso(s). Ou seja, tratava-se de um projeto
orientador para a organizacdo de laboratorios de ciéncias nessas escolas.

Nota-se que, mesmo com a proposicao desse projeto que prevé a instalacéao
de laboratério de ciéncias em escolas técnicas, muitos gestores desconheciam e
ainda desconhecem o referido projeto ou ndo conseguem implantar por conta da
inexisténcia das habilitacbes dos cursos técnicos exigidas em suas unidades de
ensino, que sdo: Meio Ambiente, Quimica, Alimentos, Acucar e Alcool, Farmécia e
Tecelagem. Isto é, para ter um laboratério de ciéncias, pelo menos um desses
cursos teria que ser oferecido a comunidade.

Ainda em relacdo a exigéncia do CPS acima para a implantacdo de um
laboratério de ciéncias, mesmo relacionada a dimensédo estrutural dos cursos, nao
difere das escolas ditas regulares publicas. Ou seja, também recaem sobre
problemas de natureza funcional e organizacional em relacdo a formacdo de
professores, necessidades de materiais e insumos, o que é corroborado e discutido
por alguns pesquisadores (TARDIF; ZOURHLAL, 2005; BASTOS; NARDI, 2018).
Outros discorrem sobre varios problemas na organizacdo de um laboratério de
ciéncias, entre eles: materiais de consumo, falta de equipamentos, recursos
humanos, estrutura fisica, bem como a compreensdo de professores quanto as
atividades de laboratério (ligado aos aspectos da sua formacdo) que induzem a
concepcdes que direcionam sua dindmica. Como organizar turmas com grande
namero de alunos, falta de infraestrutura, carga horaria reduzida, dicotomia entre

teoria e pratica permeiam esse processo (AXT, 1991; GIL-PEREZ et al., 1999;
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ZANON et al.,, 2000; CARRASCOSA et al., 2006; WESENDONK; TERRAZZAN,
2020).

Tais dificuldades e equivocos de concepg¢do e pratica culminam em
experimentos realizados de forma aleatdria, desvinculados dos conteudos,

evidenciando a dissociacao entre teoria e prética, abordadas em

Podemos citar, por exemplo, a falta de laboratérios e equipamentos no
colégio, nimero excessivo de aulas, o que impede uma preparagao
adequada de aulas praticas; desvalorizacao das aulas praticas, conduzida
pela ideia errbnea de que aulas praticas nao contribuem para a preparagao
para o vestibular; auséncia do professor laboratorista; formacao insuficiente
do professor. (NARDI, 1998 apud BUENO et al., 2004, p. 4)

Segundo Amaral (1997), na década de 50, o imaginario e a pratica docentes
relacionados a experimentacdo no ensino de Ciéncias era uma afronta ao ensino
tradicional e memoristico, de exceléncia pedagdgica a época. O autor, na década de
90, por meio da reflexdo e revisdo reconhece o contexto do laboratério de ciéncias
como epistemoldgico e pedagdgico, concomitantemente. Isto faz com que se reflita
sobre o laboratorio de ciéncias ndo somente como uma questdo de estrutura fisica e
organizacional.

Mas qual é a importancia das atividades experimentais para as disciplinas de
natureza cientifica? Segundo Hodson (1994), o trabalho experimental deve estimular
o desenvolvimento conceitual, fazendo com que os estudantes explorem, elaborem
e supervisionem suas ideias, comparando-as com a ideia cientifica. S6 assim essas
ideias terdo papel importante no desenvolvimento cognitivo.

Para Wesendonk e Terrazzan (2020), a literatura da area de Ensino de
Ciéncias tem abordado a discusséao de diferentes aspectos relacionados a utilizacao
de experimentacdes no ambito dessa area do conhecimento. Os autores ressaltam

que

a experimentacdo € parte integrante de qualquer processo de producédo de
conhecimento nas Ciéncias Naturais; portanto, faz parte da construcao e
evolucéo dessa area do conhecimento e deve estar presente em atividades
relacionadas a Educacdo/Ensino de Ciéncias. Esse recurso didatico
desempenha um papel proprio no processo ensino/aprendizagem de
disciplinas da é&rea curricular de Ciéncias Naturais. [...] Ela tem a
peculiaridade de permitir a discussdo do fazer cientifico, de auxiliar a
especificar/evidenciar a forma pela qual as Ciéncias Naturais, ou a Fisica,
em particular, sdo produzidas e desenvolvidas. (WESENDONK;
TERRAZZAN, 2020, p. 40)
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Pesquisas mostram que o0s estudantes desenvolvem melhor sua
compreensao conceitual e aprendem mais acerca da natureza das ciéncias quando
participam de investigagcfes cientificas, por oportunizarem espacos de apoio para
reflexdo (FREIRE, 1974; HODSON,1994; AXT, 1991; WESENDONK; TERRAZZAN,
2020).

Para Hodson (1994) ndo devemos estabelecer uma experimentagdo como
uma “receita”, mas com juizo critico que possa ser aplicado em diversas situagoes.
De acordo com ele, para os professores de ciéncias, 0s principais objetivos da
experimentacdo sao: motivar, estimular o interesse, ensinar habilidades em
laboratorio, aumentar a aprendizagem de conceitos cientificos, superar dificuldades
de aprendizagem, introduzir o método cientifico, desenvolver o raciocinio através de
seu uso e certas “atitudes cientificas” (objetividade e prontiddao para emitir
julgamentos).

Para Leite (2000), por meio das atividades laboratoriais, os alunos chegam a
desenvolver aspectos e caracteristicas essenciais em sua formagdo como:
raciocinio critico, motivacdo, aprendizagem dos conceitos, das técnicas, da
metodologia cientifica, criatividade e muitas outras. Outra questdo levantada pela
autora é o reforco na conceituacdo dos temas abordados durante as atividades
laboratoriais. Ressalta qudo esses momentos Sao importantes para a construcéo e
trabalho com as concepcbes alternativas existentes nos alunos, previamente aos
trabalhos desenvolvidos.

J& para a pesquisadora Barolli (1998), o laboratério de ciéncias possibilita
uma leitura das especificidades dos estudantes no trabalho em grupo. A autora faz
uma analogia da visdo terapéutica de W. R. Bion!, na organizagdo de um contexto
experimental, com o0s estudantes trabalhando no laboratério a partir de uma
perspectiva integrada para aproximar a subjetividade ao campo da cognigcéo. Esses

vinculos influenciam na maneira pela qual os estudantes irdo lidar com o

! para saber mais sobre o assunto: SAMPAIO, J. dos R. A "Dinamica de Grupos" de Bion e as
Organizagdes de Trabalho. Psicol. USP, Sdo Paulo, v. 13, n. 2, p. 277-291, 2002. disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
65642002000200015&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 13/02/2021.
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conhecimento. Essa dinamica interativa interfere com no modo como o
conhecimento fluird num laboratorio didatico.

Na pesquisa realizada por Bueno et al. (2004), os professores, ao serem
qguestionados sobre a funcdo e a importancia da experimentacdo na Ciéncia,
ressaltam que existem trés tipos basicos: as de cunho epistemoldgico, que
assumem que a experimentacio serve para comprovar a teoria revelando a visao
tradicional de ciéncias; as de cunho cognitivo, que supdem que as atividades
experimentais podem facilitar a compreensdo do conteddo e as de cunho moto-
vocacional, que acreditam que as aulas praticas ajudam a despertar a curiosidade
ou o interesse pelo estudo.

Para Goncalves e Galliazzi (2004) a experimentacdo ainda possui uma Visao
simplista em virtude de poucas discussdes, compreendida e desenvolvida como
forma de demonstrar teorias estabelecidas. Nesse sentido, 0s autores concordam
com Gil-Pérez et al. (1999, p. 238-239) ao afirmarem que “é preciso superar as
visbes simplistas sobre a natureza da Ciéncia se pretendemos enriquecer o0
conhecimento dos participantes da Licenciatura em Ciéncias “sobre
experimentacdo”. Essa citacdo, segundo os autores, expressa as concepc¢des que
influenciam o modo de compreenséo dos estudantes.

Diante desta problematica, Gongalves e Galiazzi (2004) defendem que

se a natureza da Ciéncia e das atividades experimentais como acdes
pedagégicas precisam ser problematizadas na formagdo permanente de
professores de Ciéncias, a relacdo entre teoria e experimentacao também
caminha na mesma dire¢do, pois predomina entre os formadores uma visao
simplista e dicotbmica das duas atividades. Esse aspecto, a separacdo
entre teoria e pratica, precisa ser criticado, pois 0s experimentos ndo sao
realizados em um “vacuo tedrico” como propunham os empiristas-
indutivistas ao defender a observacdo como fonte de todo o conhecimento.
(GONGCALVES; GALIAZZI, 2004, p. 239)

Nesse sentido, uma atividade experimental ndo deve ser compreendida como
a mera aplicacdo prética dos conceitos que sdo abordados em sala. No ensino de
Fisica, o contato com experimentos € muito importante, uma vez que eles
possibilitam, por meio de metodologia investigativa, que os alunos compreendam

melhor os conceitos e teorias que foram tratados durante as aulas tedricas
(BAROLLI, 1998).
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Para Laburu (2006), o ponto central de estudos por meio de experimento € a
motivacdo dos alunos a aprenderem o ensino de Ciéncias, com aulas interessantes,
traduzindo toda relacdo do aluno a aprender o saber ensinado, do saber do sujeito
com o mundo, consigo mesmo e com O outro.

Mas quando se analisam os documentos oficiais/governamentais que
orientam ou normatizam o ensino, seja do ensino técnico profissionalizante ou do
ensino meédio regular, é possivel verificar que a atividade experimental e o
laboratério de ciéncias ndo sdo apresentados como deveriam para aqueles que
pretendem reivindicar um laboratério de ciéncias. Ou seja, é abordada a discussao
como se ja existissem 0 espaco e a condicdo de desenvolvimento das atividades
experimentais. Nao se discute a organizacdo de espacos laboratoriais nem suas
condi¢cdes minimas de funcionamento. H4 um silenciamento da acdo que antecede a
pratica experimental, como se o espaco ndo fosse, também, alvo que merecesse
atencao.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) (BRASIL, 1996), na Secéao
IV — do ensino médio, no art. 35, que trata das finalidades do ensino médio, o inciso
IV aborda a relagdo entre teoria e pratica da seguinte forma: “a compreenséo dos
fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prética, no ensino de cada disciplina”. Ou seja, as escolas de ensino médio
devem proporcionar ao aluno oportunidades de unido entre a teoria e a pratica em
cada disciplina escolar.

Segundo Cruz (2007, p. 24-25),

as escolas devem destinar espaco fisico para a construcdo de laboratérios
pedagoégicos, que devem estar inseridos na proposta pedagégica,
propiciando melhor organizagdo dos conteddos, de tal modo que sua
insercdo nas disciplinas possa promover a aquisicdo dos conhecimentos e
consequente melhoria da qualidade de ensino. Vale realcar, porém, que o
uso do laboratorio, nas escolas, ndo € a profissionalizagdo do ensino, nem a
garantia de que a teoria vai se tornar algo fltil, mas que a teoria vai se
ancorar na préatica. Para tanto, a escola deve ter uma proposta pedagégica
bem fundamentada, a ponto de construir, cuidadosa e explicitamente, as
pontes que irdo unir a teoria a pratica.

Assim, que sentidos podem ser construidos pelos alunos acerca da habilidade
de relacionar a teoria e a pratica como importante para a compreensdo dos

fundamentos cientifico-tecnolégicos? Ainda, no artigo 35A, § 8° é trazido que:
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Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e préticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: |
— dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producao
moderna [...] (BRASIL, 1996, p.26)?

Diante do que preconiza o artigo € interesse analisar que os conteudos, as
metodologias e as avalia¢cdes deverdo ser organizados em sua dimenséao tedrico-
pratica.

Ainda de acordo com a LDB (BRASIL, 1996), na secédo IV-A, “Da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio”, os artigos 36 A, B, C e D, em nenhum
momento, contemplam orientacdes sobre a praticado Laboratério de Ciéncias
relacionada a pratica experimental.

De acordo com Borges (2002), os professores de ciéncias, independente do
nivel de ensino, em gera acredita que a sua melhoria passa pela introducéo de aulas
praticas no curriculo. Contudo, Wesendonk e Terrazzan (2020) e outros
pesquisadores, a partir de resultados de pesquisas sobre esse assunto, mostraram
gue a experimentacdo ndo é a solucdo para todos os problemas existentes no
Ensino de Ciéncias. Na opinido de muitos professores a pratica em laboratorios de
ciéencias melhora as deficiéncias do ensino, na medida em que despertam o
interesse dos alunos pela aprendizagem do conhecimento cientifico (HODSON,
1994; BARBERA; VALDES, 1996; GIL-PEREZ et al., 1999).

Quando se analisa as condicbes para que tais atividades sejam

desenvolvidas, autores como Borges (2002, p. 294) enfatizam que

varias escolas dispdem de alguns equipamentos e laboratérios que, no
entanto, por varias razdes, nunca sdo utilizados, dentre as quais cabe
mencionar o fato de ndo existirem atividades ja preparadas para o uso do
professor; falta de recursos para compra de componentes e materiais de
reposicao; falta de tempo do professor para planejar a realizacdo de
atividades como parte do seu programa de ensino; laboratério fechado e
sem manutenc¢do. [...] Muitos professores até se dispdem a enfrentar isso,
improvisando aulas praticas e demonstragfes com materiais caseiros, mas
acabam se cansando dessa tarefa ingloria, especialmente em vista dos
parcos resultados que alcancam.

2 Redag6es correspondentes as Incluidas pela Lei n® 13.415, de 2017.
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Contudo, sabe-se que a dimenséao pratica ndo é uma realidade nas escolas
em virtude de varios fatores como 0s ja expostos anteriormente por pesquisadores,
bem como as mas condicbes das escolas, a infraestrutura das mesmas, em
particular, os laboratorios de ciéncias. De acordo com os dados do Anuario Brasileiro
da Educacdo 20203, em que, no ensino médio, apenas 48% das escolas possuem

laboratorios.

Infraestrutura dos estabelecimentos (Rede total) - 2019

E S Amnos Iniciais Anos Finais ino

——— do Ensino do Ensino —— Ensino Médio
Fundamental Fundamental

Infraestrutura bdasica

Agua potdvel 966 940 946 916 921 923 942
Esgoto sanitdrio 96.4 936 942 919 947 928 982
Banheiro 983 a7.0 971 95,7 96,8 96,1 97,7
Banheiro adequado &

= . 66,4 516 54.0 - - = =
Educagao Infantil
Energia elétrica 993 az7h 978 963 97.7 96.8 99.7

Espagos de aprendizogem e eguipamentos

Parque Infantil 58,0 452 476 - - - -

Quadra de esportes - - - 38,7 61,0 433 76,3
Biblioteca efou sala de leitura = = = 518 730 56,3 882
Laboratdrio de ci#ncias = = = 97 237 125 480
Laboratdrio de informdtica = = = 36,0 55.8 408 76,5

Acesso a internet - Para uso B _ _ 28.6 442 321 623
dos alunos

Fonte: MEC/inep/DEED- Microdados do Censo Escolar. Elaboragdo: Todos Pela Educagio.

Motas: o e e

Contudo, como afirma Borges (2002), “E um equivoco corriqueiro” confundir
atividades praticas com a necessidade de um ambiente com equipamentos
especiais para a realizacdo de trabalhos experimentais, uma vez que podem ser
desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem a necessidade de instrumentos ou
aparelhos sofisticados.

Pensar o laboratdrio de ciéncias envolve pensar muitos aspectos relacionados
ao mesmo, conforme consideracdes anteriores. Nesse sentido, ampliando as

discussbes sobre o laboratério de ciéncias no ensino de Ciéncias, como podemos

3 TODOS PELA EDUCACAO EDITORA MODERNA. Anuério Brasileiro da Educagdo Béasica 2020.
Sao Paulo, 2020. Disponivel em:https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-
educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-
brasileiro/. Acesso em: 10 de nov. de 2020.



https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
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refletir sobre este no ambito das escolas técnicas, em que ha oferta do ensino
meédio, do Técnico integrado ao Médio e do Ensino Técnico?

Especificamente em relacdo ao Centro Paula Souza, ha um projeto para
instalacédo de laboratério elaborado pela Coordenadoria de Ensino médio e Técnico
do Centro Paula Souza, desde 2010, denominado como Padronizacdo do tipo e
guantidade necessaria de instalacbes e equipamentos dos laboratérios das
habilitacbes profissionais. Este projeto inicia a discussdo de organizacdo de
Laboratorio de ciéncias no ensino médio, com uma “nota importante” mencionando
que “esse seja compartilhado com as habilitagbes profissionais de Técnicos” (SAO
PAULO, 2010, p. 03). De acordo com o projeto do CPS, sado previstas
especificidades como “layout’”, material de consumo, acessorios minimos
necessarios para o funcionamento do curso. E importante lembrar que os
equipamentos propostos para os de ciéncias do Ensino médio e os dos Cursos
Técnicos devem ser compartilhados. Tal situacdo € ressaltada no caso de
equipamentos especificos que devem ser solicitados de forma a atender os cursos
existentes nas Unidades de Ensino (SAO PAULO, 2010).

Nota-se que o projeto do CPS veio antes da Camara dos Deputados Federais
aprovar em 2011 a exigéncia de laboratérios em escolas publicas no Brasil, tanto de
Ciéncias como o de Informética. Dessa forma, o que faz com que os de Ciéncias
ainda ndo sejam realidade em escolas técnicas?

Considerando que o ensino médio pode ser oferecido separadamente ou
integrado a um curso profissionalizante, em todas as leituras e boletins do CPS s6
sdo abordadas noticias dos cursos profissionalizantes auxiliados com laboratorios
para a formacdo de profissionais técnicos para trabalharem na empresa que
forneceu o laboratério®. Ou seja, prevalece a concepcdo como espaco de
preparacao profissional do estudante como obtencdo de uma formacéo estritamente
técnica.

Segundo De Hollanda Cavalcanti e Queiroz (2018), o ensino médio no Brasil
sempre viveu um dilema entre a formacao técnica, profissional (a formacao para o

trabalho) e a generalista (humanista, propedéutica). Para os autores, esta oposicéo

4 Exemplo de noticia sobre investimento de empresa na formacdo de mé&o-de-obra em cursos
técnicos do CPS. Informativo do CPS em parceria com a Petrobras dos 45 anos da instituicdo, ano 8,
de 2014, intitulado Dedicacéo Estimular (p.9).
http://www.portal.cps.sp.gov.br/publicacoes/revista/2014/edicao-38-janeiro-fevereiro.pdf
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ainda néo foi superada e € falsa, uma vez que a técnica (e embutida nela a ciéncia)
nao se opde ao humanismo.

Ferreira e Azevedo (2020, p. 122) estabelecem uma critica ao curriculo
integrado

gue meramente tem a finalidade de aquisicdo de conhecimento, porém sem
a finalidade de desenvolver o pensamento critico e fomentar a emancipagéo
pretendendo-se educacgdo integral pela mera jungdo dos curriculos. [...]
deste modo, o que se pretende é que a formacgdo profissional, uma vez
necessaria, seja aplicada de forma diretamente associada a formagao geral
de modo a que seja uma formacdo unitaria e ndo dicotdmica.

Mais do que pensar sobre a concepcéo que baliza os laboratérios em escolas
técnicas e sua relacdo com a formacédo do estudante do Ensino médio ou do Ensino
médio integrado ao Técnico, estas consideracBes acerca do laboratorio levam a
pensar sobre o papel do professor no laboratério didatico de Ciéncias, pois este esta
ligado ao desenvolvimento da atividade experimental que, por si sO, ndo é
protagonista do sucesso da aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, no caso do Centro Paula Souza, os professores apresentam
formagdes para atuar nas disciplinas curriculares de Ciéncias, mas nao nas
especificidades das atividades experimentais que eles somente carregam o0 que
adquiriram em suas formacdes iniciais ou que deram prosseguimentos em termos de
formacao continuada. Ou seja, as chamadas aulas praticas sdo apontadas pelos
professores como uma deficiéncia que esta sendo cultivada desde o Ensino
Fundamental e Médio e se estendendo no ambito da formacéo inicial e no exercicio
da profissédo docente.

Dessa forma, é inadmissivel ndo aceitar a importancia do laboratério de
ciéncias e seu papel na formacdo do aluno. Ao mesmo tempo, € inegavel a
evidéncia da complexidade que estd ao entorno dessa atividade na pratica
pedagogica do professor e na estrutura escolar como um todo. Tal complexidade
acaba se estendendo quando se pensa no laboratério de ciéncias no ambito de uma
Escola Técnica, como ja foram dados indicios anteriormente.

Diante do exposto, quando se fala em ensino médio integrado ao curso
técnico, o que acaba prevalecendo sdo os laboratorios profissionais, ou seja,
voltados as disciplinas de nucleo Comum do curriculo dos cursos profissionalizantes.

As de natureza basica quase ndo sédo lembradas, bem como os laboratérios de
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ciéncias. Nesse sentido, que possibilidades e desafios podem ser revelados por
professores e membros da gestdo escolar de uma escola técnica sobre desenvolver
um laboratério didatico de Ciéncias e realizar atividades experimentais junto a
alunos do ensino técnico integrado ao ensino médio?

A literatura em educacdo e o ensino de Ciéncias contemplam diferentes
compreensdes sobre o laboratorio, podendo este ser abordado como didatico, de
ensino, cientifico e de investigacdo. Contudo, aqui sera adotada a expressao
‘laboratorio  didatico” entendido como “um lugar de formagdo em que sao
organizadas e desenvolvidas atividades pedagdgicas intencionais e dirigidas por
objetivos relacionados ao ensino e a aprendizagem de diferentes saberes, de forma
a favorecer a integragao dos conhecimentos” (SOUZA; TAUCHEN, 2017, p. 217).

Desse modo, esta pesquisa tem como objetivo central compreender as
possibilidades e os desafios que podem ser revelados por professores e por
gestores de uma escola de ensino técnico integrado ao ensino médio diante do
desenvolvimento de atividades experimentais e organizacdo de um espaco para o
laboratério de Ciéncias, a fim de proporcionar uma melhor compreensao do
conhecimento cientifico pelos alunos para além da dimenséo técnica.

Além disso, analisar aspectos que envolvem a formacdo docente, a forma
como concebem o laboratério e as atividades experimentais e o quanto isso pode
estar ou nado relacionado aos desafios desse grupo de participantes frente ao ensino
de Ciéncias na dimenséo prética. Cabe ressaltar que, ao se referir & equipe gestora,
esta se falando do diretor e da coordenacéo pedagodgica.

No Capitulo 1 - O laboratério de ciéncias: entre conceitos, classificacées
e termologias - serdo trazidas discussdes sobre o laboratério didatico de ciéncias,
seus conceitos, terminologias, relacdo entre teoria e pratica. Ainda, busca-se
apresentar algumas das classificacdes destinadas aos laboratdrios nas ultimas
décadas, o que traz implicacdes para 0 processo de ensino e aprendizagem, bem
como sua relacado com a formacao de professores.

No Capitulo 2 — O ensino médio, o ensino profissional e a formacgéo do
aluno - é apresentado o conceito de ensino médio integrado ao ensino técnico e
uma sintese de como o ensino profissional veio se desenvolvendo no Brasil durante
sua historia. Também é apresentada a ETEC, a qual esta vinculada ao CPS no
estado de S&o Paulo e é o contexto de realizacdo da presente pesquisa.
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No Capitulo 3 — Percurso metodoldgico - sdo abordados os elementos
metodoldgicos da pesquisa (a natureza, o contexto de realizacdo, os participantes,
0s instrumentos utilizados para a constituicAo de dados, o desenvolvimento e o
referencial tedrico analitico utilizado).

No Capitulo 4 — Descricdo e interpretacdo: em busca da compreenséo de
significados - sdo apresentados os dados da pesquisa, analise e discussao.
Em seguida sao trazidas as Consideracdoes Finais e apresentadas as

referéncias, anexos e apéndices.
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1. O LABORATORIO DE CIENCIAS: ENTRE CONCEITOS, CLASSIFICACOES
E TERMINOLOGIAS

Segundo Dourado (2001 apud MALHEIRO, 2016), ha um uso indiscriminado
do termo “trabalho experimental” e “experiéncia” e isto podem levar a entender que
analisar qualquer experiéncia seja avaliado como trabalho experimental. Para ser
considerado trabalho experimental seria interessante considerar 0os pressupostos
epistemoldgicos definidos por autores como Hodson (1988), que define que este
deve abranger o controle e manipulacdo de variaveis. Ou seja, “o0 critério que
permite distinguir o trabalho experimental do n&o experimental centra-se na
metodologia empregada” (p. 111).

Essa discussdo terminolégica passou por termos como “trabalho pratico”,
“trabalho laboratorial” e “trabalho experimental”; “pratico” e “laboratorial”
(MALHEIRO, 2016, p. 111) “enfatizando a ideia de que fazer experiéncias e
exercicios praticos com materiais e equipamentos utilizados em grande escala pelos
cientistas, geralmente num espaco laboratorial (ou algumas vezes em sala de aula),
os alunos ja estariam “praticando Ciéncia™.

Para o pesquisador Hodson (1988 apud MALHEIRO, 2016), o “trabalho
pratico” ficou compreendido como aquele em gue os estudantes estdo totalmente
envolvidos, podendo esse “envolvimento” ser cognitivo, afetivo ou psicomotor. Além
do ambiente laboratorial, podem ser enquadradas também as atividades de campo,
as pesquisas de informacgdes na internet, a resolucéo de problemas de lapis e papel
(entrevistas programadas e resolucéo de problemas).

Ja o “trabalho laboratorial” deveria conter procedimentos que envolvessem o
emprego de materiais presentes em um laboratério, ndo necessariamente
precisando que o trabalho laboratorial aconteca em um laboratério dentro dos
padrées conhecidos. Pode ser uma atividade ao ar livre ou no ambiente de sala de
aula, desde que, em ambos 0s espagos, 0s procedimentos de seguranga sejam
respeitados. Quanto ao “trabalho experimental”’, o autor considera o controle e
manipulagbes de variaveis como procedimentos basicos desse tipo de trabalho.

Esse “controle e manipulagao de variaveis dar-se-a ndo apenas no laboratorio, mas
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no campo ou em outros ambientes, desde que se configurem como atividades
praticas” (HODSON, 1988 apud MALHEIRO, 2016, p. 111).

Segundo Suart e Marcondes (2009), com o advento do construtivismo nos
altimos 30 anos, com a participacdo do aluno como construtor do conhecimento e o
professor como mediador e facilitador, a experimentagdo se tornou investigativa.
Possibilitou um avanco para o aprendizado, tornando o aluno mais ativo, ao
promover a oportunidade de discutir, elaborar hipéteses, aprender com a teoria dos
fenbmenos estudados, investigando até chegar a interpretacdo e solucdo de
problemas. Dessa forma, o aluno passaria a desenvolver suas habilidades cognitivas
e raciocinio légico.

Deste modo, as autoras acreditam que se deve investir na proposicdo de
metodologias e estratégias de ensino que propiciem o desenvolvimento cognitivo do
aluno, com a experimentacdo. Nessa abordagem, os alunos tém a oportunidade de
discutir, questionar suas hipéteses e ideias iniciais a luz do quadro tedrico, coletando
e analisando dados para encontrar possiveis solucbes aos problemas. As autoras

afirmam que:

[...] Se uma aula experimental for organizada de forma a colocar o aluno
diante de uma situacdo problema, e estiver direcionada para a sua
resolugdo, poderd contribuir para o aluno raciocinar logicamente sobre a
situacdo e apresentar argumentos na tentativa de analisar os dados e
apresentar uma concluséo plausivel. Se o estudante tiver a oportunidade de
acompanhar e interpretar as etapas da investigacao, ele possivelmente sera
capaz de elaborar hipéteses, testa-las e discuti-las, aprendendo sobre os
fenbmenos estudados e os conceitos que os explicam, alcancando os
objetivos de uma aula experimental, a qual privilegia o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e o raciocinio l6gico. (SUART, MARCONDES, 2009,
p.51)

As atividades experimentais também tém o potencial de aumentar as relacdes
sociais, atitudes e o crescimento cognitivo. O ambiente mais informal do laboratério,
se comparado com a sala de aula, contribui para interagcdes mais construtivas entre
os alunos e estes com o professor, criando um ambiente de aprendizagem mais
positivo (HOFSTEIN; LUNETTA, 2004 apud SUART; MARCONDES, 2009).

Para Rosa (2003), podem-se considerar dois objetivos para o ensino no

laboratdrio didatico. Os cognitivos, que estdo relacionados a aprendizagem de

conhecimentos e conceitos; e os formacionais, que estado relacionados as atitudes e
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habitos, envolvendo “uma postura indagadora e critica, um modo de ser, de sempre
buscar tornar claro para n6s mesmos 0 que jaA sabemos e 0 que precisamos ou
queremos saber [...] e fazer” (BORGES; BORGES; VAZ, 2005, p. 436), sabendo que
h& multiplas possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, Borges (2002) salienta que os professores acreditam que com
a insercdo de algumas atividades praticas podera haver uma melhora no ensino.
Mas reforca que, mesmo havendo escolas que dispdem de um espaco de
laboratorio, elas ndo o utilizam por diversos motivos, dentre eles por ndo existirem
atividades j& prontas para o seu uso e a dificuldade em conseguirem recursos para a
compra de materiais. Ou seja, ter um espaco fisico de laboratorio ndo quer dizer que
sera utilizado e nem que sera utilizado de forma a promover competéncias e
habilidades em torno de dimensdes epistemoldgicas e cognitivas.

Marandino, Selles e Ferreira (2009 apud WESENDONK; TERRAZZAN, 2020),
sustentam a ideia de que, para compreender a dificuldade de integrar no contexto de
sala aula a experimentacao, é preciso reconhecer que, ao lado da estrutura fisica da
escola, existem, em especial, elementos associados as tradicdes de ensino

mantidas no Brasil que podem ser exemplificados em dois elementos.

Em primeiro lugar, ha a questao histérica do funcionamento das escolas,
que, diante da divergéncia numérica em relacdo as demandas
populacionais, assumiram um modo especifico de organizar os tempos e 0s
espagos escolares. A estruturagcdo da escola em diversos turnos acarretou
numa organizacdo curricular que fez com que um conjunto de disciplinas
escolares fosse distribuido ao longo da semana, o que, de algum modo,
acarreta em curtos periodos de aula para cada disciplina. Esse pode ser um
dos fatores que levou a utilizacdo de alguns recursos didaticos mais
tradicionais, como a exposi¢cdo do professor, em detrimento de outros, por
exemplo, a experimentagdo. Em segundo lugar, ha a preocupacgdo das
escolas em melhorar o desempenho dos alunos nas avaliagfes que servem
como processos seletivos para a entrada no Ensino Superior ou nas
avaliacbes externas da Educacdo Basica. Isso tem acarretado justificar
intrinsicamente a utilizacdo da experimentacdo como um recurso opcional.

(WESENDONK; TERRAZZAN, 2020, p. 44)

Alves Filho (2000), ao discorrer sobre o laboratério, em especifico o de
Fisica, enfatiza suas funcdes, prioridade no método experimental no processo de
ensino-aprendizagem, a importancia para o fazer e o aprender, a maneira como

essa valorizacao do laboratoério se perdeu ao longo do tempo e como resgaté-la.



27

O autor destaca que, desde o ensino médio ao universitario, em meados da
década de 1970 até a de 1980, o laboratério é visto como a solucédo de problemas,
por muitos autores, em particular no ensino da Fisica. No artigo, discorrem, ainda,
sobre como o processo com atividades experimentais investigativas promovem
situacbes atipicas, as quais assombram a previsdo perfeita que deveriam trazer
antes da concretizacao do ato de pesquisar.

Todos os educadores tém que saber como agir, como tratar e como resolver
problemas conforme forem surgindo, mesmo que o aparecimento de desafios nao
esteja nos planos originais. As situacdes inesperadas na realizacédo de experimentos
€ uma oportunidade de crescimento, tanto do aluno, quanto do professor.

A motivacdo também é posta em discussao pelos autores, 0s quais explicam
que muitos discursos de motivacdo pelas atividades experimentais foram
sustentados pelo empirismo-indutivismo, em que a aprendizagem “ocorria pela
descoberta, através da repeticdo de um experimento” (GONCALVES; GALIAZZI,
2004, p. 243). Também delineiam a difusdo da aprendizagem por descoberta frente
a utilizacdo das atividades experimentais como possibilidade de fomentar a
formacgao de “jovens cientistas”.

Uma das criticas elencadas por Goncalvez e Galiazzi (2004) perante este
ponto é o pequeno numero de alunos que segue profissdes cientificas. O trabalho
também apresenta uma discussdo sobre o discurso de professores de Ciéncias
sobre a auséncia da experimentacdo em sala de aula, elencando consideragbes
como a precariedade de infraestrutura devido a falta de materiais e espaco fisico
adequado. Neste contexto, os autores apontam que “para atender a suposta
necessidade de sofisticacdo das condicbes materiais, muitas vezes sao feitos
investimentos nos difundidos kits de laboratério” (p. 242). No entendimento dos
autores, “isso contribui para reforcar as crencas sobre atividades experimentais
limitadas a espacos, muitas vezes, com caracteristica incongruente com a atividade
cientifica” (p. 242).

Os resultados do estudo de Gongalves e Galiazzi (2004) evidenciam uma
concepcdo muito comum entre os professores de Ciéncias, a da necessidade de
espaco fisico especifico para a realizagdo de atividades experimentais. O aluno ndo
€ um cientista. Dessa forma, é preciso pensar sobre o0 quanto se torna relevante um

espaco fisico e estruturado para o desenvolvimento das atividades experimentais



28

face ao objetivo de proporcionar a discussao sobre ciéncia, teoria e pratica, o papel
do experimento na formacéo dos alunos, etc.

Segundo Wesendonk e Terrazzan (2020, p. 53):

E recorrente identificar nas falas dos professores a afirmacéo de que a falta
de uma infraestrutura adequada na escola torna baixa a insercdo desse
recurso didatico no ensino. Um dos argumentos utilizados pelos professores
para associar 0 uso de experimentos ao laboratério € o fato de esse
minimizar os riscos ao se desenvolver atividades que envolvam alta
periculosidade. Percebemos que os professores se sentem inseguros em
manipular determinados aparatos experimentais, por conta da
responsabilidade que recai sobre ele, caso algo de errado aconteca durante
a realizacéo da atividade.

Nesse sentido, uma proposta apresentada no trabalho de Goncgalves e
Galiazzi (2004), portanto, baseia-se na problematizagdo das atividades
experimentais em cursos de formacao inicial de professores por meio da discussao
pedagdgica sobre a experimentacdo em disciplinas de conteudo especifico, nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias, alertando sobre a importancia de que o
professor formador conheca o contexto profissional dos alunos da Licenciatura e

esteja pedagogicamente fundamentado sobre experimentacéo.

Fazer pesquisa em sala de aula supde, além da elaboracéo do problema,
coleta de dados por meio de instrumentos variados e construcdo de
argumentos fundamentados em teoria valida, que requer o exercicio do
didlogo entre pares, leitura de tebricos, escrita dos argumentos.
(GONCALVES; GALIAZZI, 2004, p. 244)

Desta forma, os autores ressaltam a relevancia da contextualizacdo do
conteudo trazendo a sala de aula uma discussdo acerca de aspectos culturais,
econdbmicos, politicos e sociais. Ou seja, trazerem uma abordagem sociocultural
caracterizando as atividades experimentais como “0 movimento de questionamento,
construcdo de argumentos, comunicacdo e validacdo de argumentos que se
constitui no educar pela pesquisa, que as fundamenta metodologicamente”
(GONCALVES; GALIAZZI, 2004, p. 246).

Para tanto, os autores sugerem a utilizagao de instrumentos que favoregam a
explicacdo como, por exemplo, informacdes por escrito, pois permitem fazer uso
delas nas discussbes e elaboracdes de argumentos em sala de aula e via

guestionamentos. Assim, defendem que um dos aspectos que precisa ser favorecido
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por meio da atividade experimental é a analise das teorias do grupo sobre os
fendbmenos estudados analisando a discusséo das justificativas dos resultados.
Essas discussdes em sala de aula, segundo os autores, reforcam uma aposta
metodoldgica que é a explicacdo do conhecimento do aluno utilizado para dialogar
sobre os resultados dos fendmenos e fatos observados. Neste contexto, os autores
afirmam que dialogar com outros interlocutores € importante nesse processo,
incluindo-se, por exemplo, atividades de leitura e escrita, além de conversas com

outros professores, colegas e comunidade.

Desenvolver atividades experimentais em uma perspectiva dialdgica
mediada pelas ferramentas culturais, especialmente a leitura e a escrita,
colabora para superar entendimentos empiristas de Ciéncias, que mostram
ter pequena contribuicAo na aprendizagem das teorias das Ciéncias.
(GONCALVES; GALIAZZI, 2004, p. 249)

E possivel verificar por meio destes estudos sobre o laboratoério didatico o
interesse na busca por compreender, em sua maioria, seus objetivos e usos, bem
como a sua vinculacdo com as atividades praticas educativas (PAVON et al., 2010;
ROSA; ROSA, 2007; SILVA, 2002). Mas mesmo diante de uma vasta producao
bibliografica sobre a tematica, € encontrado que a estratégia predominante quando
se trata do laboratério didatico ainda é do tipo expositiva (RUA; ALZATE, 2012;
GRANDINI; GRANDINI, 2004), ndo querendo com isso dizer que esta forma de
conceber e desenvolver o laboratério seja boa ou ruim, mas que o fato dela ainda
ser preponderante pode estar relacionada a combinacdo de, pelo menos, dois
fatores, os quais ja eram sinalizados por Hodson, desde a década de 1980: a
importancia atribuida ao desenvolvimento de atividades préaticas e a falta de
guestionamento sobre os motivos que fundamentam o extensivo uso do laboratoério

didatico nas aulas de ciéncias.

a cultura escolar é caracterizada pela concep¢édo pragmatica de ciéncias e
esta instaurada no ensino de ciéncias em nosso pais, no qual as aulas via
laboratério didatico, quando praticadas, seguem regras estabelecidas pelos
professores e descriminadas nos manuais/roteiros. Esta cultura escolar se
torna a cultura da sociedade tendo em vista que € esta cultura cientificista a
gue se faz presente em todo o campo educacional brasileiro, o que acarreta
na disseminacdo de uma ciéncia pragmatica por parte dos professores e
destes para a sociedade. Porém, como professores devemos desejar que
nossos alunos reconhegam que a cultura escolar ndo esta a servigo de seus
interesses e de suas necessidades, mas sim de uma classe dominante que
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busca alienar a sociedade como um todo, moldando as pessoas de acordo
com os interesses desta classe e ndo os seus proprios (GIROUX, 1997,
p.40). Desta forma, o carater cientificista que tem sido apresentado no
ensino de ciéncias pelas préticas tradicionais de laboratdrio didatico, ndo
exclui o seu papel para o desenvolvimento de uma cultura cientifica, mas
torna-se parte dos elementos que constituem esta cultura, sendo importante
principalmente na compreensdo dos métodos que legitimam a ciéncia. Por
outro lado, se as praticas forem tomadas somente pela perspectiva
cientificista, como temos encontrado, o processo de construcao da ciéncia
pode ser interpretado como algo neutro, livre de interesses, no qual o
cientista € um sujeito livre de ideologias, cujas acdes criticas e politicas com
relacdo a sociedade ndo interferem nas suas préaticas. (ANDRADE, 2010, p.
22-23)

Para o autor, isso pode dever-se ao carater tradicional que permeia 0 ensino
de ciéncias no Brasil, no qual a maioria das atividades experimentais, quando
praticadas, tem como objetivo principal comprovar leis e teorias que visam mostrar
aos estudantes a veracidade de tais elementos, o que pode vir a acarretar na
aceitacdo de determinada teoria como Unica e verdadeira. Seria de extrema
relevancia tratar as praticas laboratoriais segundo uma perspectiva de ciéncia como

cultura.

1.1 Os laboratérios didaticos de Ciéncias e suas possiveis classificacfes

Ao longo das pesquisas envolvendo laboratérios didaticos, os pesquisadores
efetuaram algumas classificacbes (ALVES FILHO, 2000). Segundo este autor, um
dos primeiros laboratérios € o de Demonstracdes, em que o aluno € visto como mero
espectador do trabalho do professor e participa eventualmente da pratica. O
experimento é utilizado como uma introducdo ao assunto, com o objetivo de motivar
e facilitar a compreenséo para o aluno.

Apesar das criticas estabelecidas a experimentacdo do tipo demonstrativa,
ela acaba sendo a mais utilizada entre os professores, pois ainda se tem a ideia de

que

a experimentacao tem a finalidade de comprovar a teoria, mas também
podemos levar em consideracdo a inseguranca por parte dos professores
para utilizar outras metodologias de ensino, além das aulas expositivas,
bem como questdes relacionadas a propria formagao do professor (SILVA,
2016, p. 26).

Para o autor, ao considerar suas proprias experiéncias como aluno e como

professor de Quimica, ha pelo menos cinco anos, nao cré



31

gue esta seja uma forma errénea ou ruim de utilizar a experimentag&o como
metodologia de ensino, visto que, ao observar experimentos
demonstrativos, cujo papel era sim o de comprovar a teoria, foi de muita
importéncia para a compreensdo de alguns fenémenos, que se fossem
explicados apenas em uma aula teérica, se perderiam muito facilmente,
devido a dificuldade de associar os conceitos aos fendmenos observados.
(SILVA, 2016, p. 26)

O autor entende e alerta para o fato de que essa forma pode impossibilitar a
valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, o levantamento e construcdo de
hipoteses explicativas, ndo permitindo que os alunos se envolvam em discussoes,
para assim chegar as préprias conclusdes. Ou seja, conclui que tanto o laboratério
quanto a experimentagdo “se utilizada da forma adequada, pode se tornar um
recurso pedagogico importantissimo auxiliando na constru¢do de conceitos, ou pode
ser um empecilho ao processo de aprendizagem” (p. 27).

Segundo Alves Filho (2000), o tipo mais comum utilizado € o Laboratério
Tradicional ou Convencional, em que neste o aluno passa a desenvolver o
experimento, o qual segue, geralmente, um roteiro previamente elaborado pelo
professor. A énfase € dada ao Relatério que € produzido ora em sala de aula ora em
casa sendo entregue posteriormente conforme agendamento do professor. O
Laboratdrio-Biblioteca segundo Oppenheimer e Correl (1964 apud ALVES FILHO,
2000), é semelhante ao tradicional.

As atividades ja vém prontas para os alunos que somente precisam seguir um
roteiro, mas difere no fato das atividades estarem permanentemente montadas e
serem de rapida utilizacao, podendo ser utilizado mais de um experimento na sala.
Esse laboratorio também pode ser concebido como “Fading”, no qual ha diminuigao
de informacfes presentes no roteiro para que o aluno possa ser desafiado, o que
proporciona a possibilidade de montagem do experimento pelo aluno (ALVES
FILHO, 2000).

Gaspar (2009 apud SOARES, 2018), enfatizava que por muito tempo as
atividades de experimentacgéo foram introduzidas em sala de aula de duas maneiras
equivocadas: uma, com carater ilustrativo, sendo a experiéncia usada apés a
explicagdo de um conceito tedrico no intuito de memorizar e comprovar a informacgéo
dada; e outra em que a experiéncia tem sido realizada como ‘“receitas de bolo”,

seguindo rigidos guias, ndo havendo o incentivo da curiosidade e evitando o erro.
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Nos estudos de Pavon et. al. (2010) constatou-se que as atividades
laboratoriais costumavam ser guiadas por atividades que visavam comprovar teorias
ja estudadas, mas também estavam sendo planejadas a partir de instrucdes
praticas. Bastava seguir as recomendacdes pré-estabelecidas para se chegar aos
resultados esperados, 0 que corrobora com o tipo de laboratorio mais utilizado, o
tradicional ou convencional.

Se for desenvolvido dessa forma pode levar a compreensdo do laboratério
didatico como sendo um espacgo restrito a medicdo e alcance de resultados,
reduzindo as experiéncias dos estudantes como sujeitos ativos no planejamento e
desenvolvimento das atividades (SOUZA; TAUCHEN, 2017).

Para Carrascosa et al., 2006, quando os roteiros pré-definidos constituem o
anico itinerario formativo dos estudantes, pode-se estar contribuindo com uma ideia
muito rigida e estagnada da ciéncia, pois as atividades “[...] acabam tendo um
carater confirmatorio de coisas que eles ja sabem ou ilustrativo daquilo sobre o qual
ja ouviram falar ou ja leram” (PINTO; VIANA; OLIVEIRA, 2013, p. 437).

Para Andrade (2010), o laboratério didatico também pode assumir um carater
semiestruturado, em que as préaticas sao realizadas trazendo 0s manuais/roteiros
como um orientador do aluno, apresentando questionamentos e diversas
possibilidades de alcancar os mesmos fins, fazendo com que o aluno seja
responsavel por algumas das decisbes que envolvem o desenvolvimento da
experimentacdo. J& o laboratorio didatico, conhecido como aberto ou néo
estruturado, ao invés de objetivos tachados pelos manuais/roteiros, metas sdo
definidas pelos alunos que irdo experimentar em busca da melhor maneira de

alcanca-las.

Este tipo de pratica coloca o aluno como o centro do desenvolvimento
experimental e faz com que eles se coloqguem verdadeiramente a
experimentar, levantando hipéteses e testando meios para alcangar seus
objetivos. carrega em seu préprio rotulo o cerne deste carater, ou seja, pelo
fato de ser ndo estruturado 0 que encontramos s&o praticas experimentais
gue desafiam os alunos a encontrar caminhos de forma quase que autbnoma,
podendo ter o professor como mediador, para explorar os fenbmenos que
Ihes séo apresentados. (ANDRADE, 2010, p. 50)

Ferreira (1978 apud ALVES FILHO, 2000) destaca o Laboratério Divergente

como sendo o que fica entre o tradicional e o aberto, uma vez que o professor passa
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uma sequéncia para o aluno e entdo o mesmo decide como podera fazer a
abordagem. Ainda, este autor explica que o Laboratério conhecido como Aberto ou
de Projetos difere do divergente somente pelo fato de o aluno ter uma maior
flexibilidade no horéario de trabalho. J& o Laboratorio por Descoberta, segundo este
autor, deixa varios experimentos para o aluno trabalhar como possibilidade de
redescoberta de leis fisicas.

Os autores Araujo e Abib (2003) fazem uma extensa investigacdo da
producdo sobre o uso de atividades experimentais em que exemplificam as

vantagens da experimentacéo.

De um modo geral, independente da linha ou modalidade adotada,
constata-se que todos os autores sdo unanimes em defender o uso de
atividades experimentais, podendo-se destacar dois aspectos fundamentais
pelos quais eles acreditam na eficiéncia desta estratégia: a) Capacidade de
estimular a participacdo ativa dos estudantes, despertando sua curiosidade
e interesse, favorecendo um efetivo envolvimento com sua aprendizagem.
b) Tendéncia em propiciar a construgdo,”aoc de um ambiente motivador,
agradavel, estimulante e rico em situagcdes novas e desafiadoras que,
quando bem empregadas, aumentam a probabilidade de que sejam
elaborados conhecimentos e sejam desenvolvidas habilidades, atitudes e
competéncias relacionadas ao fazer e entender a Ciéncia (ARAUJO; ABIB,
2003, p.190 -191)

No desenvolvimento do tema laboratorio de ciéncias, pode-se acrescer,
também, o Laboratoério Virtual e o Remoto, na falta do de ciéncias experimental e
presencial, para motivar as expectativas dos alunos e favorecer o ensino e
aprendizagem. A potencialidade de ambos esta na projecdo do experimento
impossibilitado de ser realizado por motivos, tais como, falta de material,
equipamentos sofisticados e espaco adequado.

Os resultados do estudo de Wesendonk e Terrazzan (2020) apontam para o
uso de simulacbes computacionais pelo professor, por meio dos laboratérios de
informatica, uma vez que estes estdo presentes na maior parte das escolas com

boas condicdes fisicas e de uso. Contudo, ressaltam que

a dificuldade para tal uso pode residir na escolha de uma boa simulagéo ou
no tempo que deve ser despendido para tal fim, mas em questdo de
espaco, em geral, as escolas tém laboratérios que apresentam boas
condicdes fisicas e de uso (p. 53).
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Ja o ensino por investigacdo tem uma forma importante de desenvolver o
ensino de Ciéncias por contribuir para que os alunos construam os conhecimentos
bésicos, dando condi¢Bes para que eles sejam capazes de acompanhar 0s avangos
cientificos e tecnolégicos. Além disso, posicionar-se diante dos problemas sociais e
tomar decisbes, uma vez que elas permitem ao aluno desenvolver a capacidade de
argumentacao, além de possibilitar formas de pensamentos mais criticas e criativas
(SILVA; CABRAL; MALHEIRO, 2020; MOREIRA; SILVA; MALHEIRO, 2020;
MALHEIRO, 2016).

0 ensino investigativo deve estimular o questionamento do aluno, para isso
€ necessario um planejamento a fim de que haja também o estimulo ao
pensamento critico e consequentemente explicagdes para uma determinada
situacéo, facilitando assim, o desenvolvimento da linguagem em sala de
aula. Técnicas, como o ensino investigativo, ndo séo solugdes Unicas, mas
sdo chaves na hora de repensar a formacdo de professores e de sugerir
estratégias que produzam impacto na sala de aula. (SILVA; CABRAL;
MALHEIRO, 2020, p. 4)

Dessa forma, nota-se que ha varias concepcdes de laboratério® e de
atividades experimentais que podem ser utilizadas pelos professores ou que
norteardo as atividades praticas da escola. Porém, deve-se atentar ao fato de que,
independentemente do tipo de laboratério a ser utilizado, as atividades devem ser
muito bem planejadas para que possam complementar a teoria e ndo passar a ser
algo isolado em que os alunos néo fazem algum tipo de conexao.

Para Sim (2016), as vantagens e desvantagens dos diferentes tipos de
laboratorios sdo realizadas por diferentes trabalhos que identificam: a questao
econbmica, a necessidade de muitos equipamentos e instalacdes, a possibilidade
real de controle, a acessibilidade, a possibilidade do trabalho em equipe, a
seguranca do sistema, a necessidade de manutencdo, bem como os beneficios

educacionais.

1.2 Laboratorio de ciéncias, experimentacao e formacao de professores

5 Para uma leitura mais aprofundada sobre diferentes concepcdes de laboratério recomendamos a
sintese realizada no estudo de Malheiro (2016).
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No estudo de Wesendonk e Terrazzan (2020), ao investigarem as condicdes
académico-profissionais subjacentes a utilizacdo de experimentacbes por

professores de Fisica do Ensino Médio identificaram que

para a maior parte dos professores, o curso de graduacdo contribuiu para
prepara-los para a utlizacdo de experimentacdes no ensino. Aqueles
professores, por exemplo, que se graduaram em Fisica, puderam participar,
durante a formacéo inicial, de disciplinas experimentais (usualmente
denominadas de ‘laboratério’) e, em alguns casos, até cursaram disciplinas
gue tratavam sobre a utilizacdo de experimentos no Ensino de Fisica.
Desse modo, considerando a importancia que desempenharam essas
disciplinas e esses experimentos desenvolvidos durante a formacdo do
professor, ele pode optar por também fazer uso desse recurso com 0s seus

alunos. WESENDONK; TERRAZZAN, 2020, p. 52)

Ou seja, tem professores que tiveram uma formacdo que propiciou o
desenvolvimento de praticas como a experimentacdo e que tendem a criar a
expectativa de reproduzir tais atividades no contexto escolar com seus alunos.
Porém, segundo os autores, ao longo da trajetoria profissional, sdo “forcados” a
elaborar propostas que se encaixem com as condicfes encontradas na escola. Ao
mesmo tempo, destacam que ha professores que ministram disciplinas que nao
correspondem a sua formacao inicial.

Assim, além dos fatores que ja dificultam a utilizacdo da experimentacéo, ha
certa dificuldade por parte do professor em organizar e desenvolver experimentos a
respeito de um conteddo que muitas vezes ele ndo domina, por se tratar de uma

disciplina que ndo seja a de sua formacao. Isso podera resultar na

utilizacédo de recursos didaticos reconhecidos como mais tradicionais, como
€ 0 caso da exposicao oral e da resolugdo de exercicios, do que se arrisque
em utilizar recursos que exijam, além de mais tempo para planejamento, um
maior dominio de procedimentos e habilidades cientificas e de contetdo.
(WESENDONK; TERRAZZAN, 2020, p. 44)

Para Carvalho (2003 apud SOUZA; TAUCHEN, 2017, p. 227)

as experiéncias vividas na formacéo inicial influenciam a forma como o
futuro professor trabalhara no decorrer de sua profissdo. Durante a
graduacdo tem-se a oportunidade e o dever de problematizar as proprias
experiéncias, além das concepcgdes sobre aprendizagem e ciéncia, por
exemplo, no sentido de ressignifica-las. [...] Além disso, as atividades ali
desenvolvidas criam condi¢cbes de possibilidade para um trabalho mais
criativo, dindmico, envolvente e autbnomo. Ao mesmo tempo, permite uma
aproximacao dos métodos cientificos e do dialogo critico sobre os mesmos,
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sem excluir o exercicio de atitudes como de cooperacdo e colaboracgéo,
além de habilidades como sistematizacéo, organizagdo, escrita, entre outras
gue podem ser planejadas.

Zancul e Viveiro (2012) em pesquisa realizada no contexto do laboratério
didatico de uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas investigaram como a utilizacdo
do espaco do laboratorio poderia contribuir com o planejamento de aulas/atividades
para o Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia. A partir dos relatos dos
licenciandos, constatou-se que o uso do laboratério contribui significativamente para
0 estagio supervisionado, pois além de ter diversificado o uso de materiais,
oportunizou “momentos de dialogo, de interagcdo com o outro e reflexdo critica sobre
o trabalho docente” (p. 24).

N&do h& davidas quanto a importancia que tem o laboratério didatico na
formacédo docente e 0 modo como foi desenvolvido, pois, além de constituir-se em
um espacgo que permite trabalhar conhecimentos de um modo prético e interativo,

potencializa a reflexdo sobre a profissdo docente.

O papel da componente experimental da aprendizagem em ciéncias na
formacédo do futuro cidaddo, capaz de atuar com eficacia na sociedade em
que esta inserido, ird depender, em grande escala do papel do professor no
desenvolvimento da sua atividade docente e das suas perspectivas
relativamente a essa componente. (THOMAZ, 2000, p. 361 apud ANDRADE,
2010, p. 18)

Os resultados do estudo de Souza e Tauchen (2017) destacam que o
laboratoério didatico no contexto de disciplinas de um curso de licenciatura pode,
também, ser um espaco de realizacdo de tarefas pensadas para a Educacéo Basica
e, assim, de reflexdo sobre o uso do laboratério didatico na escola. “Deste modo, a
utilizacdo do laboratério didatico universitario, com a atencao especial a formacéo
docente, pode contribuir com a ressignificacdo do ensino de ciéncias e do uso dos

laboratérios didaticos escolares no contexto de ensino brasileiro” (p. 228).
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2. O ENSINO MEDIO, O ENSINO PROFISSIONAL E A FORMACAO DO
ALUNO

As formas de organizacdo do Ensino Médio e os debates em torno dos seus
objetivos protagonizaram diferentes momentos da historia da educacdo no Brasil.

Destaca-se a relacéo de forcas e de interesse que via no ensino médio aquele

gue deveria preparar o individuo com o conhecimento que possibilitasse seu
ingresso nos cursos superiores (aqueles chamados de formacéo geral) e
aquele que deveria estar atento ao mercado de trabalho, visando uma
formacdo que desse conta das demandas ali apresentadas (SOUZA,;
PENIDO, 2020, p. 27).

De acordo com Amaral e Oliveira (2007, p. 172 apud DE HOLLANDA
CAVALCANTI; QUEIROZ, 2018), a educacao profissional iniciou-se em 1809 com a
criacdo do Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro, que objetivava capacitar 6rfaos,
criancas abandonadas e os de comportamentos inadequados, fornecendo instru¢des
industriais praticas e tedricas (visdo assistencialista).

Ja no periodo imperial (1822 — 1889), apenas alguns colégios ofertavam o
ensino secundario, que foi sendo ampliado e com objetivos de acesso ao ensino
superior. Foi nesse periodo que ocorreu a instalacdo das escolas normais da
Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional — que posteriormente pautariam a
criacao dos liceus de artes e oficio; a criacdo do Colégio Imperial Dom Pedro Il —
principal iniciativa e importante instituicdo educacional ainda existente no Brasil
(MELGACO DA SILVA,; CIASCA, 2021).

Com o periodo da industrializacéo, a partir de 1909, inicia-se no Brasil uma
busca pela responsabilidade do Estado assumir a formacgdo profissional da
populacdo. Dessa forma, foi a partir de 1910 que tiveram inicio as primeiras escolas
de artes e oficios por todo o pais, sendo consideradas estas como as precursoras
das escolas técnicas federais e estaduais. Nesse contexto, pode-se dizer que é o
inicio de uma mudanca de visdo, da ndo mais preocupacdo assistencialista de
atendimento a menores abandonados e Orfaos para a preparacéo de operarios para
o exercicio profissional (DE HOLLANDA CAVALCANTI; QUEIROZ, 2018).

Chamamos a atencdo para o fato de que a razdo de ser do ensino médio
esteve, ao longo de sua historia, predominantemente centrada no mercado
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de trabalho. Isto de forma imediata, considerando que seus concluintes
procurariam um emprego logo apds a concluséo do ensino médio. Mas essa
vinculacdo ocorria também de forma mediata, em situacdes em que o0s
estudantes podiam visar primeiramente a conclusdo do ensino superior para
s6 entdo buscar a insercdo no mercado de trabalho. Neste Ultimo caso, a
finalidade imediata do ensino médio era o vestibular. (RAMOS, 2008, p. 5)
Segundo Melgaco da Silva e Ciasca (2021), foi a partir do ano de 1927 que o
ensino profissional passou a ser ofertado de forma obrigatéria dentro dos
estabelecimentos educacionais. De acordo com Cordéao e Moraes (2017, p. 41 apud

MELGACO DA SILVA; CIASCA, 2021, p. 80):

Essa decisdo ocorreu no bojo de uma série de debates sobre a expansao
do ensino profissional no Brasil, voltado para o atendimento dos
requerimentos do mundo do trabalho e ndo apenas para tirar menor da rua,
diminuir a vadiagem ou atender os desafortunados da sorte, que
necessitavam ingressar precocemente no mercado de trabalho. A
perspectiva ja estava se alterando de uma visdo assistencialista para uma
visdo desenvolvimentista.

Contudo, Para Corddo e Moraes (2017, p. 46 apud MELGACO DA SILVA,
CIASCA, 2021, p. 86), a maior mudanca aconteceu em 1971, em decorréncia da Lei
n°® 5.692 (BRASIL, 1971), obrigando a oferta do ensino profissional integrado a

ensino secundario. Para os autores

essa medida afetou ndo s6 a oferta de educagédo profissional, que antes era
feita em instituicbes especializadas, mas desestabilizou todo o sistema,
visto a falta de preparo estrutural para comportar os esforcos despendidos a
democratiza¢do da educacéo.

Ja na década de 1990, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), vigente até os dias atuais, a relacdo entre
educacdo e trabalho aparece como fator inerente a ac¢do educativa, ou seja,
vinculando educacao escolar, trabalho e préticas sociais.

Apo6s a LDB, em 1999 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacao profissional de nivel técnico, mas foi em 2004, por meio do Decreto
5.154 (BRASIL, 2004), que foi possibilitado que a educacao profissional técnica de
nivel médio fosse articulada e integrada ao ensino meédio. De acordo com a
legislag&o, os cursos técnicos na forma integrada séo ofertados para “quem ja tenha

concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
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aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula unica para cada aluno” (BRASIL, 2004, p. 2). Trata-
se de um ensino médio com uma formacdo basica, mas também uma habilitacdo
profissional técnica.

De acordo com Santana e De Oliveira Novaes (2018, p. 10), “os principais
mentores do Decreto n° 5.154/04, Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos e Maria
Ciavatta, concluiram que, ainda assim, foi uma conquista, uma vez que se trata de
uma proposta que visa a formacao integral do Homem que encaminha para uma
formacéao unilateral: “centrada no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura”.

Ja no ano de 2008, a Lei 11.741 (BRASIL, 2008) incluiu e reorganizou varios
dispositivos da LDB, em que se destaca o Art.39 e Art. 40 que diz respeito ao ensino
médio.

Art. 39. A educacgdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redacado dada pela Lei n®11.741, de 2008) (BRASIL, 2008a)

Art. 40. A educacéo profissional ser4 desenvolvida em articulacdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicoes especializadas ou no ambiente de trabalho.

(Regulamento)(Regulamento) (Regulamento);
(Redacéo dada pela Lei n® 11.741, de 2008) (BRASIL, 1996).

Essas mudancas promoveram a formulacdo de novas diretrizes curriculares
nacionais para educacdo profissional técnica de nivel médio, sendo organizadas
pelo Conselho Nacional de Educacédo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 6, de
2012.

De acordo com Souza e Penido (2020), embora a institucionalizacdo com o
nome de Ensino Médio Integrado date de 2004, o ensino médio nessa forma de
oferta é resultado de um projeto defendido e construido ao longo de décadas numa
educacdo pensada para a classe trabalhadora que busca manter a mesma
qualidade e quantitativo de conhecimento necessario a formacéo basica presentes
no ensino médio regular, numa oposi¢céo ao ensino técnico de formacao aligeirada e
gue estava a servico explicito do mercado de trabalho, como aconteceu no Brasil na
década de 1970.

Mas em que medida os conhecimentos necessarios a formacdo basica
presentes no ensino médio regular se mantiveram ou se mantém na modalidade de

ensino medio integrado?



40

Alguns pesquisadores como Ciavatta (2012, p. 85 apud SOUZA; PENIDO,

2020, p. 28), destacam a importancia de se fazer educacéo profissional integrada.

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acédo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducao da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social. Como formacéo humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formacgdo completa para a leitura do mundo e para a
atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensdo
das relac6es sociais subjacentes a todos os fenbmenos.

Souza e Penido (2020) identificaram em seu estudo que ha um numero
consideravel dos professores que associam seu ideal de ensino médio integrado
aquele ensino que preza pela formacdo plena do sujeito (incluida sua habilitacdo
profissional) a partir de um constante didlogo de professores das diferentes
especialidades (formacado basica e técnica).

No Brasil, segundo Lacerda (1997, p. 99), esse nivel de ensino reflete essa
dimenséao histérica e “aparece dicotomizado e segmentado entre a enfatizacdo de
seu carater terminal, voltado para a profissionalizacdo e centrado na aquisicdo de
habilidades de natureza técnica e de seu carater intermediario, voltado para o
acesso aos estudos superiores e centrado na aquisicdo de conhecimentos gerais”.

Mas a autora ressalta que

o mercado de trabalho, qualquer que seja seu contorno e sua dindmica
interna, ndo pode ser considerado como a baliza mestra norteadora do
modo de funcionamento da escola profissional, distanciando sua clientela
de uma formacdo integral, ampla e que ultrapasse os limites e as
necessidades imediatas do exercicio de uma profissdo. (LACERDA,
1997, p. 99, grifo nosso).

[Admitir] uma relagdo linear entre escola e trabalho (...) seria limitar o papel
da escola concebendo-a apenas como uma agéncia de adestramento em
gue o dominio de técnicas ganharia primazia sobre as atividades voltadas
para a formacéo integral do aluno. (...) Isso, por outro lado, ndo implica fazer
o0 raciocinio inverso e eximir a educacao de qualquer responsabilidade pela
formacao profissional. Mais do que isso acreditamos ser a escola uma das
oportunidades para capacitar o aluno a compreender o trabalho como
categoria social - e histérica, desde que existe [na] escola a preocupacéo de
leva-lo a entender as formas diferenciadas de vivenciar as relagbes de
producédo e as desigualdades delas decorrentes. (FRANCO, 1999, p. 20-21
apud LACERDA, 1997, p. 99-100)
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Desse modo, autores como Franco (2014, p. 21 apud LACERDA, 1997, p.
100) destacam que € possivel estabelecer uma relacdo direta entre a formacao para

o trabalho e a alfabetizagdo cientifica, uma vez que

a compreensao do significado social do trabalho concentra uma das muitas
possibilidades, para o aluno, de auto identificar-se como sujeito historico e,
consequentemente, capacitar-se a rever suas condicfes reais de
subsisténcia, questiona-las e pensar em agir no sentido de transforma-las

(p. 21).

Isso pode afetar o desenvolvimento de habilidades que sdo necessarias para
tomadas de decisdes, em especial as questdes que envolvem o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

Para Lacerda (1997, p. 100), a alfabetizacdo cientifica no ambito do ensino
profissionalizante, além de “direito inalienavel dos futuros técnicos, torna-se requisito
basico para que eles possam participar ativamente da sociedade tecnoldgica
emergente como cidaddos no sentido mais amplo do termo”. Segundo o autor, que
faz parte de grupos de pesquisadores que se dedicam a estudar a alfabetizac&o
cientifica, em programas de formacéo profissional, essa perspectiva ficou conhecida
como saber-técnico funcional ou saber funcional.

Este saber possui trés aspectos distintos e estreitamente ligados. O primeiro e
mais corrente trata da reutilizacdo dos saberes em situacbes novas e inéditas. O
segundo aspecto, menos abordado, direciona para os objetivos e as finalidades dos
saberes técnicos, enquanto instrumentos de intervencdo sobre o mundo real. O
terceiro conduz a aquisicdo dos conceitos e principios cientificos subjacentes a
resolucdo de problemas de ordem técnica. Esses trés saberes, para o autor, sdo

chaves para

uma formacgéo profissional engajada na evolugdo da sociedade, da
tecnologia e do mercado de trabalho, assim como no desenvolvimento
integral do individuo. Elas colocam em evidéncia, junto ao detentor de
saberes técnicos, eminentemente funcionais, a significAncia real de tais
saberes, sua veracidade, objetividade, utilidade, transferibilidade e natureza
eminentemente cientifica. [...] deveria ser estreitamente associada a um
processo de explicitacdo da plausibilidade dos conhecimentos
cientificos implicitos aos conhecimentos técnicos e da funcionalidade da
base cientifica dos saberes adquiridos. Desse modo, o0 enunciado
cientifico tera garantida sua validade fora do laboratério e da sala de
aula, em outros contextos que ndo o do manual escolar ou do discurso
do professor. (LACERDA, 1997, p. 102-103, grifo n0osso).
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Em que medida o saber de um técnico ou o saber técnico funcional poderia
ajuda-lo no mundo em sua atuacéo profissional? Para Lacerda (1997, p. 103), trata-

se de

um saber global no sentido de que ele ndo é compartimentalizado para ser
mais bem compreendido e apreendido [... permite a seu detentor
demonstrar autonomia intelectual em seus procedimentos de resolucdo de
problemas e que elimina, em um certo sentido, as fronteiras entre os
diferentes tipos de conhecimento.

Sere, Coelho e Nunes, (2003, p. 30 apud ANDRADE, 2010, p. 21), concebem

a experimentacdo como forma de favorecer o estabelecimento de um elo
entre 0 mundo dos objetos, o mundo dos conceitos, leis e teorias, das
linguagens simbdlicas, além do papel importante que estas podem vir a

desempenhar na formacao do individuo.

Nesse sentido, esté se falando da formacdo como um desafio que vai além da
preocupacdo com a qualidade da educacdo técnica e/ou tecnoldgica durante o
processo de aprendizagem, da articulacdo do saber do aluno com um saber de
referéncia que deve, ndo somente prepara-lo para postos de trabalho, mas para a

vida, para a sociedade e suas multiplas dimensdes.

2.1 A EscolaTécnica Estadual — ETEC

A Escola Técnica Estadual, conhecida por sua sigla ETEC, ¢é
uma instituicdo de ensino técnico de nivel médio e técnico integrado ao médio
(ETIM) pertencente ao Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS), o qual é uma autarquia® da Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia e Tecnologia do estado de Sao Paulo.

Sua criacdo’ remonta a década de 1960 quando houve varias reunides entre
o Conselho Educacional para a criagdo de instituicbes que atendessem a
necessidade do acompanhamento profissional e expansao industrial de Sao Paulo.

Foi a partir de 1967 que a ideia de criar escolas técnicas, com duracdo de dois ou

¢ Entidade publica cuja administragdo é completamente autbnoma, bem como seu patriménio e suas
receitas. Fonte: https://www.dicio.com.br/autarquia/

7 Para conhecer uma pouco mais sobre a historia do ensino profissional no estado de S&o Paulo
recomendamos a referéncia: CUNHA, 2005.
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trés anos, foi se tornando cada vez mais concreta, de forma que em 6 de outubro
de 1969 o Centro Paula Souza iniciou suas atividades (CPS, 2020)8.

No entanto, foi apenas em 1981 que o CEETEPS passou a atuar na area de
formacao profissional de nivel técnico ao assumir as 12 escolas técnicas industriais.

Em 1994, a partir do Decreto 37.735 de 27 de outubro de 1993, foram
incorporadas outras 84 unidades de escolas técnicas estaduais ao CEETEPS
(SANTANA; NOVAES, 2018).

O érgao nasceu com a missao de organizar 0s primeiros cursos superiores de
tecnologia. Porém, no decorrer das décadas, acabou englobando também a
educacao profissional do estado em nivel médio, absorvendo unidades ja existentes
e construindo novas ETEC e FATEC para expandir o ensino profissional a todas as
regides do Estado.

Em 1998, apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), o Centro Paula Souza autorizou o fim da
intercomplementariedade, ou seja, a separacao entre 0 ensino académico e 0 ensino
profissionalizante, dando origem ao tipo de ensino ministrado atualmente: Ensino
médio e Ensino Técnico Modular (PEDROSO; LANDI, 2012).

De acordo com a Deliberacdo CEETEPS n° 003, de 18-7-2013, que aprova o
Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, em seu Artigo 4°, as ETEC, enquanto escolas
publicas e gratuitas terdo por finalidades:

| - capacitar o educando para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para sua insercéo e progressao no trabalho e em estudos posteriores;

Il - desenvolver no educando aptiddes para a vida produtiva e social;

[l - constituir-se em instituicdo de producéo, difusdo e transmisséo cultural,
cientifica, tecnolégica e desportiva para a comunidade local ou regional.
(SAO PAULO, 2013, p.02)

Analisando as finalidades preconizadas para o ensino na ETEC, em que
medida o desenvolvimento de atividades experimentais, podendo estas ser

investigativas ou ndao, em laboratdrios de ciéncias ou por meio de projetos pode

8 Para maiores informacGes sobre a origem da ETEC em Sado Paulo consultar o site:

https://www.cps.sp.gov.br/sobre-o-centro-paula-souzal/ . Acesso em 23 de margo de 2021.
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promover o desenvolvimento de habilidades para o exercicio da cidadania,
prosseguimento dos estudos e capacitacdo para o trabalho?

A estrutura curricular para o Ensino médio, conforme artigo 34 da referida
Deliberacéo (SAO PAULO, 2013) esta organizada em trés séries anuais, com dois
semestres letivos cada uma e duracdo minima anual de 800 horas e de 200 dias
letivos. O curriculo compreende: “1 - componentes curriculares que integram a Base
Nacional Comum e contribuem para consolidar a formacdo global comum; 2 -
componentes curriculares da Parte Diversificada, conforme dispuser a legislacéo
federal e/ou estadual.” (p. 9, grifo n0sso).

De acordo com o artigo 35 da Deliberacdo CEETEPS n° 003 (SAO PAULO,
2013), a educacédo profissional sera desenvolvida em articulacio com o ensino
médio, podendo ser oferecida de forma integrada; concomitante ou subsequente. Na
forma integrada, o curso sera desenvolvido de modo a assegurar, simultaneamente,
o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacéo geral e as condi¢cdes
de preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas, observada a legislacdo
vigente.

Ainda,

0s cursos e programas de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio
poderdo ser organizados por médulos e estruturados em etapas com
terminalidade, articulados entre si, compondo itinerarios formativos
construidos a partir de perfis profissionais de conclusdo (SAO PAULO,
2013, p. 10).

Nesse sentido, o que pode ser compreendido como “formagéo geral’? Sera
que os professores atuantes na ETEC estdo preparados para fomentar essa
formacdao integrada?

De acordo com os resultados do estudo de Santana e Novaes (2018) para 0s
professores participantes do estudo, as politicas de Estado ndo favorecem
amplamente a execuc¢éo do ensino integrado, o que colabora para criar tensées no
campo educacional. Apesar de a proposta existir ha mais de uma década e afetar
diretamente a préatica profissional dos docentes, os professores que estdo
cotidianamente na escola ndo construiram um conhecimento acerca no ensino

integrado.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa insere-se no ambito das denominadas pesquisas sociais, as
quais, segundo Flick (2013), abordam questdes de maneira sistemética, acima de
tudo empiricas, com levantamento de dados utilizando determinados métodos;
podendo os resultados serem generalizados além da situacdo, possibilitando
explanacdes e descricdes do fendbmeno estudado. Ainda, segundo o autor, permitem

Explorar questdes, campos e fendmenos e proporcionar descri¢des iniciais;
descobrir novas relagbes coletando e analisando dados; oferecer dados
empiricos e analises como uma base para o desenvolvimento de teorias;
testar empiricamente as teorias e os estoques de conhecimento existentes;
documentar os efeitos das intervencdes, tratamentos, programas, etc, em
uma base empirica; proporcionar conhecimento (isto é, dados, analises e

resultados) como uma base empiricamente fundamentada para tomadas de
deciséo politicas, administrativas e praticas. (FLICK, 2013, p. 21)

A abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa € de natureza qualitativa,
gue vem ocupando um espaco relevante cada vez maior na vida e na formacéao
académica de estudantes e docentes, mas, nem por isso, se pode pensar que as
dificuldades no rigor metodoldgico foram abolidas.

Para Flick (2013), a pesquisa qualitativa procura captar o significado subjetivo
das questdes a partir das perspectivas dos participantes; os significados latentes de
determinada situacdo estdo em foco, ou seja, a causa e o efeito sdo menos
relevantes do que descrever e reconstruir a complexidade de uma determinada
situacdo e, que as praticas sociais, 0 modo de vida e o ambiente em que se
localizam os participantes sdo descritos.

Uma caracteristica importante deste tipo de pesquisa social € que o0s
participantes podem experienciar a situacdo de pesquisa porque estao envolvidos
como individuos no estudo, ou seja, espera-se que alguns deles

contribuam com suas experiéncias e visbes de suas situagfes particulares
de vida. H& um escopo para 0 que eles enxergam como essencial, para
abordar as questdes de maneira diferente e para proporcionar diferentes
tipos de respostas com diferentes niveis de detalhamento. (FLICK, 2013, p.
24).

Considerando as pesquisas de natureza qualitativa, suas questdes podem se

dar a partir de trés perspectivas: questdes exploratorias, descritivas e explicativas.
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Considerando a natureza desta pesquisa, entende-se que esta caracteriza-se como
sendo descritiva, uma vez que “tém como objetivo a descricdo de uma determinada

situagao, estado ou processo” (FLICK, 2013, p. 36).

3.1 O contexto de realizagdo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no contexto de uma escola técnica de ensino médio
integrado ao ensino técnico no interior do estado de S&o Paulo. Esta escola faz
parte de uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo, vinculada a Secretaria
de Desenvolvimento Econbémico, e que estd presente em 368 municipios,
perfazendo um total de 223 Escolas Técnicas e 73 Faculdades de Tecnologia
estaduais, com mais de 322 mil alunos em cursos técnicos de nivel médio e
superiores tecnoldgicos.

O sistema de ensino da unidade escolar®, desde a sua criagdo, esteve voltado
para atender a necessidade de mao de obra local e regional, o qual sempre
coadunou com a principal finalidade das escolas técnicas, uma educacéo
direcionada para o mundo do trabalho.

A politica educacional da época estava voltada para a qualificagdo da méo
de obra, deste modo a escola deveria ser produtiva, racional e organizada
para a formacdo de individuos capazes de se engajar rapida e
eficientemente no mercado de trabalho (PEDROSO, LANDI, 2012, p. 05).

A estrutura da unidade escolar refletiu os contextos de cada época
oferecendo desde oficinas de corte e costura, bordado, desenho, tecnologia,
economia domeéstica (arte culinaria, higiene, artes domésticas) e cultura geral
(portugués e matemética) nas décadas de 50 a 70; passando por Técnico em
Eletrotécnica, em Mecénica, formacdo profissionalizante basica nos setores
primarios, secundarios e terciarios; mantendo o ensino de primeiro (1978-1990) e
segundo grau (desde 1975); em 1983 ofereceu o segundo grau para magistério,

Técnico em Contabilidade e Mecanica, qualificacbes profissionais de tornearia,

9 A partir da referéncia de Pedroso e Landi (2012) é possivel conhecer um pouco mais da histéria das
escolas técnicas do estado de Sdo Paulo e da unidade escolar em que esta pesquisa foi realizada.
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soldador, corte e costura, marcenaria, datilografia, maquina elétrica e eletronica
(PEDROSO; LANDI, 2012).

O ensino médio regular foi oferecido desde 1998 de forma concomitante ao
Técnico em Administragdo. No entanto, em 2004 com a publicagdo do Decreto n.
5154, foi definida a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a qual seria
desenvolvida de forma articulada com o ensino meédio, de forma que essa
articulacao fosse integrada, concomitante e subsequente.

A escola técnica oferece dois (02) dos 33 cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio (EM). A partir de 2012, a modalidade integrada ficou conhecida como
Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) e a escola passou a oferecer: ensino
médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em Administracdo, em Informatica,
em Logistica, em Nutricdo e Dietética, em Contabilidade; Habilitacdo Profissional
técnica de nivel médio de Técnico em Informética para Internet e Ensino Técnico
Integrado ao Médio em Informética.

Atualmente, a escola oferece 0s cursos técnicos presenciais de
Administragdo, Cozinha, Desenvolvimento de Sistemas e Recursos Humanos; o
Ensino Técnico Integrado ao Médio em Administragdo, Desenvolvimento de
Sistemas e Informatica; e, ainda, o Ensino Médio com Habilitacdo Técnica
Profissional (Novotec Integrado).

A escola passou por transformacdes oriundas de politicas publicas
educacionais e por muitas dificuldades e desafios que foram sendo vencidas de

forma coletiva e colaborativa entre os membros da comunidade escolar.

[...] Inameras foram as acdes, sendo elas: a organiza¢éo administrativa da
escola a servico do pedagdgico; articulagdo das disciplinas do curriculo;
rendimento dos alunos; necessidade de capacitacdo em servico; assisténcia
técnico-pedagodgica aos envolvidos, composi¢do de turmas e horarios que
favorecessem a aprendizagem teérica e pratica dos alunos. Também
abrimos espagco para reunides do ensino técnico para troca de
experiéncias, estudo de temas da Educacao, Ciéncia e Tecnologia, devido
ao desemprego e as novas exigéncias do mercado de trabalho, faltam de
equipamentos e de recursos para aquisicdo da matéria prima para o
trabalho docente e/ ou discente, nas areas de Contabilidade, Mecénica e
Informética; complementacdo de estdgios, bem como, a realizacdo de
cursos de capacitacdo promovidos pela Fundacdo de Apoio a Tecnologia
(FAT) e de parceria com a Associacdo de Pais e Mestres (APM),
indispensaveis a transformacdo do individuo como cidaddo consciente,
profissionalmente competente e participativo, condi¢gfes indispensaveis para
gue pudesse atuar como propulsor do desenvolvimento social, econémico e
tecnoldgico da nossa regido. (PEDROSO; LANDI, 2012, p. 10, grifo nosso)
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No entanto, nota-se pelo excerto anterior as a¢gdes e preocupag¢do em torno
do ensino médio técnico e de suas competéncias e habilidades de natureza técnica.
Mas mesmo assim, a equipe escolar foi ao longo dos anos projetando a escola para
que a integracdo Médio e Técnico ocorresse, principalmente por meio de projetos.

A pedagogia de projetos aplicada pela Etec [...] ao longo dos anos trouxe
aos educandos mais do que experiéncia, trouxe atitude de cidadao
consciente, que conhece os seus direitos e sabe 0s seus deveres. Esta
pratica aplicada no Ensino médio e no Ensino Técnico os ensina a deixar a
individualidade de lado, e com isso passam a aprender a trabalhar em
equipe, visando sua inclusdo no mercado de trabalho. (PEDROSO; LANDI,
2012, p. 12)

Os projetos foram constituindo o “carro chefe” da escola articulando a teoria
com a pratica no ensino médio, uma vez que 0S Cursos técnicos possuiam 0s

espacos especificos para a atividade préatica.

3.2 Participantes da pesquisa

Inicialmente, todos os professores, cerca de 40, foram convidados pelo diretor
da escola, informalmente, para auxiliar na organizacdo do Laboratério didatico de
ciéncias, inclusive os alunos. Contudo, 0os que se dispuseram a participar foram os
professores que estavam lecionando as disciplinas de Ciéncias da Natureza (Fisica,
Quimica, Biologia) e Geografia, além da professora que estava atuando na
Coordenacédo Pedagdgica e o Diretor da escola.

Nesse sentido, de forma a conhecer um pouco mais sobre os professores e
0s membros da equipe gestora sera realizada aqui uma pequena apresentacao, a
gual se mostra relevante no sentido de saber se este participante possui formacéao
inicial que possibilitou contato com espacos de laboratérios, atividades
experimentais; o tempo de docéncia, o qual pode ser importante ao relacionar a fala
do participante em relacdo a formacao inicial e possiveis formagfes continuadas e

atuacao profissional.

Quadro 1- Caracterizacéo dos professores que participaram da pesquisa.

Professor(a) Formacao Funcéo Observacao
P1 Licenciada em Ciéncias Professora de Responsavel
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com Habilitacdo em Quimica pelo
Biologia; Habilitagdo em Laboratorio
Quimica de Ciéncias
P2 Licenciado em Ciéncias Professor de Biologia
Biol6gica
P3 Licenciado em Fisica Professor de Fisica
P4 Licenciada em Matematica | Professora de Assumiu a
Matematica e funcéo de
Coordenadora Coordenadora
Pedagdgica. Pedagdgica
durante o
primeiro
semestre de
2019.
P5 Bacharelado em Nutricdo Professora de Deixou a
Nutrigao; fungéo de
Coordenadora Coordenadora
Pedagdgica. Deixou | Pedagdgica
a funcao de durante o
Coordenadora primeiro
Pedagogica durante | semestre do
0 primeiro semestre | ano de 2019.
do ano de 2019.
P6 Administracdo e licenciado | Diretor
em Matemaética

Fonte: Elaboracdo da prépria autora.

Os professores e membros da equipe gestora que participaram desta
pesquisa trabalham na unidade da escola técnica, contexto de realizacdo da
pesquisa, hd mais de quinze anos.

A professora P1 é Licenciada em Ciéncias com Habilitacdo em Biologia h& 38
anos. Posteriormente obteve a Habilitacdo em Quimica exercendo-a ha 29 anos. A
escolha pelo curso superior se deu em funcdo de ter realizado o Ensino médio
Técnico, sendo o Técnico em Andlises Clinicas. Também atuou em uma empresa de
exportacdo. Seu inicio na carreira docente se deu no final dos anos 90, como
professora eventual'® de uma escola estadual. Realizou especializacdo no ano de

2020 em “As Ciéncias e o Meio Ambiente”.

10 Os professores eventuais sédo alunos de graduacdo ou profissionais recém-formados que podem
atuar na docéncia mediante o cadastro nas Diretorias Regionais de Ensino e ndo sdo concursados
como professores efetivos.

Disponivel em: <https://gestaoescolar.org.br/conteudo/594/4-acoes-para-subsidiar-o-professor-
eventual#:~:text=Em%20algumas%20redes%2C%200s%20eventuais,garanta%20a%20continuidade
%20d0%20aprendizado.>. Acesso em: 13/12/2020.



https://gestaoescolar.org.br/conteudo/594/4-acoes-para-subsidiar-o-professor-eventual#:~:text=Em%20algumas%20redes%2C%20os%20eventuais,garanta%20a%20continuidade%20do%20aprendizado
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/594/4-acoes-para-subsidiar-o-professor-eventual#:~:text=Em%20algumas%20redes%2C%20os%20eventuais,garanta%20a%20continuidade%20do%20aprendizado
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/594/4-acoes-para-subsidiar-o-professor-eventual#:~:text=Em%20algumas%20redes%2C%20os%20eventuais,garanta%20a%20continuidade%20do%20aprendizado
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O professor P2 formou-se em Ciéncias Bioldgicas no final da década de 80. A
escolha pelo curso superior se deu inicialmente pela busca por melhor salario,
adquirir e compartilhar conhecimentos de Biologia com 0s jovens. Atua como
professor de Biologia na rede estadual de ensino desde sua formac¢do no curso
superior. Foi a partir de sua passagem pelo estdgio que decidiu que se tornaria
professor. Trabalhou com Ensino Fundamental (antigos 52, 62, 72 e 82 séries) poucos
anos e dedicou-se, posteriormente, ao Ensino médio.

O professor P3 é licenciado em Fisica e atua como professor desde o seu
egresso. Ja atuou no Ensino médio e Ensino Fundamental. Neste uGltimo nivel atuou
como professor voluntario, a partir da participacdo em projeto da escola. Ingressou
na ETEC por meio de inscricdo em edital e entrevista. Nao tem participacdo na
elaboracdo do projeto pedagoégico da escola. No momento do contato estava
formado h& dois anos.

A professora P4 é licenciada em Matematica ha 15 anos e atua também como
Coordenadora Pedagdgica na escola (substituiu a P5 na Coordenacédo Pedagdgica).
A escolha pelo curso superior se deu em funcdo das experiéncias de ajudar os
colegas da escola como professora. Atuou como professora na rede estadual e na
escola técnica.

A professora P5 possui Graduac¢do em Nutricdo ha 17 anos. Sua escolha pelo
curso superior se deu em funcdo de afinidade com aspectos que envolvem a
alimentacdo. Além de docente atuou na Coordenacao Pedagdgica na escola técnica.

O diretor, P6, possui formacdo em Administracdo, licenciatura em Matematica
e Pedagogia. Ele atua na educacao, entre docéncia e gestdo, cerca de 24 anos.
Atou no ensino superior em cursos de administragéo.

Dessa forma, participaram da pesquisa seis (06) professores, 0s quais serao
agui designados pela letra P e o numero correspondente, sendo dois atuantes na
coordenacao pedagodgica e o diretor.

A pesquisadora atua na escola como professora de Fisica e estava
participando inicialmente das atividades envolvendo o laboratorio e as atividades
experimentais, mas por motivos de saude teve que deixar a participacdo e foi

substituida pelo professor P3.

Para maiores informagées sobre professor eventual: BASILIO, 2010.
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3.3 Instrumentos de Constituicdo dos dados

Uma pesquisa pode utilizar diferentes instrumentos para constituicdo de
dados. A diferenca, segundo Flick (2013), pode estar no grau de padronizagdo do
procedimento. Com o advento da internet nas Ultimas décadas, as pesquisas sociais
puderam ampliar o seu alcance em abordagens qualitativas.

Esta pesquisa foi inicialmente pensada para fazer uso da entrevista
semiestruturada, de forma presencial. Contudo, com o advento da pandemia
provocada pela COVID-19, no inicio do ano de 2020, a entrevista foi transformada
em questionario ap6s uma reunido com o0s participantes via Google Meet. As
perguntas foram encaminhadas aos professores e membro de equipe gestora, que
entenderam ser melhor responderem dentro de um prazo estipulado e posterior
devolucgao.

A organizacdo do laboratério didatico de ciéncias pelos participantes foi
presencial e a pesquisadora acompanhou durante um periodo'!, por estar como
professora da componente curricular de Fisica, e outra foi on-line, resposta do

questionario.

Entrevistas por e-mail ou através de outros meios virtuais, pesquisas ou
levantamentos on-line e etnografia virtual sdo agora parte do kit de
ferramentas metodoldgicas dos pesquisados sociais. Isto significa ndo tanto
(ou, a0 menos, ndo sb) que vocé aplica os métodos da ciéncia social para o
estudo (o uso) da internet, mas, principalmente, que vocé a usa a fim de
aplicar seus métodos para responder suas questdes de pesquisa. (FLICK,
2013, p. 25-26)

Outra vantagem de a pesquisa social ser realizada de forma remota é,
também, a auséncia de restricbes espaciais. Neste contexto do distanciamento
social, decorrente do avanco da pandemia da COVID-19, os participantes podem
estar dispersos geograficamente, tornando-se inviavel a aplicacdo de um
guestionario de forma presencial. Assim, uma das vantagens em utilizar de forma
on-line, € a possibilidade de atingir um nimero maior de participantes e potencializar

o alcance da amostra pré-determinada (FLICK, 2013).

11 A pesquisadora, que também era a professora de Fisica, passou por problemas de saude e teve
que se ausentar ao longo das atividades que estavam sendo realizadas no laboratério de ciéncias.
Em seu lugar na escola foi contratado o professor P3, que acabou respondendo ao questionario.
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Independente do contexto em que a pesquisa ocorreu, pandemia provocada
pela COVID-19, os instrumentos de constituicdo de dados on-line vieram para ficar e
auxiliar pesquisadores e participantes no desenvolvimento das pesquisas,
principalmente ao considerar que ha muita dificuldade entre estes ao articular
horarios, lugares, custos em relagéo a transportes, etc.

Baptista e Cunha (2007, p. 178) apresenta outras vantagens de um

guestionario ser aplicado de forma on-line

O instrumento estd disponivel num computador conectado a Internet,
durante 24 horas por dia, sete dias ha semana (0 chamado 24/7). Isto pode
facilitar para o possivel respondente que poderd escolher a hora e o local
mais adequados para colaborar com uma determinada coletas de dados;
Menor tempo para: o envio do instrumento para os participantes; para o
recebimento das respostas; para a transcricdo das respostas (que poderao
ser inseridas de forma automatica numa planilha eletrénica ou base de
dados); para a tabulacéo e analise estatistica dos resultados; [...]

Elaborar perguntas ndo € uma tarefa simples, pois estas devem “coletar,
direta ou indiretamente, as razées de um comportamento, atitude especifica de um
entrevistado” (FLICK, 2012, p. 110). Um dos grandes desafios na elaboracdo das
perguntas é o fato delas serem mal interpretadas, o que pode acarretar respostas
“difusas”. Neste caso, pode-se dizer que as questdes, nesta pesquisa, foram do tipo
aberta. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 204) também sdo chamadas de
perguntas “livres ou ndo limitadas, sdo as que permitem ao informante responder
livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides”.

Além do questionario, foi utilizado o aplicativo de gravacéo de voz de aparelho
de celular tipo smartphone para gravar a primeira reunido de discussdo dos
participantes sobre a organizacao do laboratério didatico de ciéncias e a realizacéo
das atividades experimentais.

A principal vantagem deste método é que outros pesquisadores ou
colaboradores (juizes) também podem fazer uso do material coletado.
Torna-se possivel analisar todo o material de pesquisa e manter a
neutralidade dos dados. Sendo assim [...] permite um certo grau de exatidao
na coleta de informagcBes, uma comprovacdo frente aos tradicionais
guestionamentos da subjetividade da pesquisa qualitativa. (BELEI et al.,
2008, p. 192)
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Para o uso da gravacdo em video, o instrumento poderia causar certo
estranhamento e até mesmo o silenciamento das participantes. Contudo, tem-se
conhecimento de que sem o video ndo conseguimos analisar retrospectivamente os
momentos de trocas de olhares, as gesticulagfes e outras interagfes identificaveis
somente pelas imagens do video. Contudo, a gravacdo em &udio possibilitou a
reconstrucao das falas dos participantes por meio da transcricao.

Esta sendo considerado, também, como dados o documento do “Projeto
Laboratério de Ciéncias” (Anexo A), que foi o documento elaborado para orientar as
primeiras acdes do laboratério. Dessa forma, a pesquisa contou, também, com a
analise documental, como forma de complementar os dados obtidos por meio do

guestionario e da gravacao. Segundo Ludke e André (2018)

sdo considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informag¢@o sobre o comportamento humano. [...]
Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio, televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares (p. 45).

Ainda, de acordo com as autoras, “os documentos constituem uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e

declaractes do pesquisador [...] uma fonte ‘natural’ de informacao” (p. 45).

3.4 Desbravando os caminhos percorridos

Sendo de natureza técnica, os laboratérios oferecidos sempre atuaram em
funcdo da formagéo profissional oferecida. No entanto, com o oferecimento do
ensino médio e o desejo do diretor da escola, que também como professor havia
atuado na area de Ciéncias, em ter um espaco para o0 desenvolvimento de
atividades experimentais que proporcionasse aos estudantes dos cursos Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM) e ensino médio, como também aos
demais alunos, um local proprio para as aulas praticas, uma vez que eram
realizadas em sala de aula.

As primeiras a¢fes do diretor foram de forma informal conversando com os
professores, independente da area de formacéo, para saber o que achavam da ideia

e se auxiliariam. Todos receberam a ideia com muito entusiasmo, principalmente os



54

professores ligados as disciplinas de Ciéncias da Natureza, ndcleo comum do
curriculo, que por ser uma escola técnica a preocupacao sempre foi maior com o0s
laboratérios dos cursos profissionalizantes. Os alunos também foram ouvidos,
informalmente, e se colocaram a disposi¢ao para auxiliar no que fosse possivel.

Foi dado inicio a organizacdo do espaco em que o laboratério seria instalado
na escola. Foram utilizados alguns instrumentos antigos, principalmente do curso de
enfermagem, o qual foi oferecido em momento anterior. Todos os professores
envolvidos participaram procurando materiais e até trazendo, de outras escolas
técnicas proximas, algo que pudesse ser utilizado. A APM (Associacdo de Pais e
Mestres) da escola, apesar de poucos recursos colaboraram com a instalacdo das
bancadas e dos bancos, principalmente, um funcionario da escola, o qual foi
apelidado, carinhosamente, de “faz tudo”, pois ele comecou a dar sentido e estrutura
ao espago.

Essa primeira experiéncia ocorreu de forma multidisciplinar, sendo as
atividades experimentais desenvolvidas pelos professores no ambito das disciplinas,
ainda de maneira muito isolada.

Ja no ano de 2019, o laboratério foi novamente repensado, por professores e
gestores, a partir de desenvolvimento de projetos interdisciplinares.

Foram realizadas reuniées com os professores para discutir o laboratério e as
atividades praticas que seriam realizadas. Uma destas reunides esta transcrita no
Apéndice B. Outras reunides nao puderam ser acompanhadas pela pesquisadora
por motivos de tratamento de salde e licenca da escola.

Estando pronta a parte fisica e estrutural do laboratério para a inauguracéo,
como primeira atividade experimental, foi pensado, pelos professores participantes e
membros da equipe gestora, algo que pudesse levar a escola para além de seus
muros, beneficiando a comunidade e envolvendo os alunos. Nesse sentido, em
parceria com a Prefeitura Municipal e a Secretaria do Meio Ambiente, surgiu o
Projeto “Revitalizacdo do Lago da cidade” que fica em frente a escola técnica. A
professora P1 ficou responsavel pelo projeto.

As atividades decorrentes da implantacdo do laboratério de ciéncias foram
desenvolvidas junto as turmas do 1° ano do EM e do ETIM, para participarem do

projeto.
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A escolha se deu em funcédo de eles terem que permanecer na escola até o
terceiro ano, entdo a pesquisa se faria por mais dois anos, o que possibilitaria o
acompanhamento e andlise das agdes.

As atividades do projeto foram organizadas de forma a serem desenvolvidas
no periodo de fevereiro a junho de 2019, mas se estenderam até o més de
setembro. As entrevistas foram realizadas posteriormente entre os meses de junho a
agosto de 2020. O periodo de intervalo entre a realizacao do projeto de revitalizacao
do lago e as entrevistas se deu em fungcdo de término das atividades do Mestrado
pela pesquisadora, licencas médicas para tratamento de saude da mae, a qual
estava sob seus cuidados e da sua propria saude. Além disso, 0 contexto de
pandemia que se instalou no Brasil a partir de marco de 2020 fez com que as
demandas da escola em que atuava fosse todo alterado e solicitou diversas
adaptacdes, bem como o andamento da pesquisa.

O convite para os participantes responderem ao questionario (junho 2020) foi
realizado por meio de uma reunido on-line agendada, via Google Meet no dia
01/07/2020. Participaram desta reunido P1l, P2, P4, P5, a pesquisadora e a
orientadora. Estes professores que participaram da reunido aceitaram responder ao
qguestionario (Apéndice C).

Conforme solicitado pelo comité de Etica, no link de acesso ao questionario
estava presente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
A). O link do questionéario foi enviado por e-mail.

Foi estipulado um prazo de 30 dias para que todos respondessem, ou seja,
até o final do més de setembro de 2020. Contudo, alguns participantes devolveram
com um tempo bem maior, como o diretor (P6), cinco (05) meses depois, em janeiro
de 2021.

3.5 Andlise de Contetudo: buscando compreender os significados a partir

dos dados constituidos

A analise de contetdo é uma metodologia de pesquisa que permite descrever
e interpretar conteldo de documentos e textos. Trata-se de um referencial que

busca teoria e pratica, ndo sendo reduzida a uma simples técnica de analise de
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dados. Representa uma abordagem metodologica com caracteristicas e
possibilidades proprias (MORAES, 1999).

Tem sido valorizada em abordagens qualitativas, fazendo uso da inducéo e a
intuico como estratégias para que sejam atingidos niveis de compreensdo em que
se propde o aprofundamento do que é investigado.

Como método de investigacdo, a analise de conteido compreende
procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos. E uma
ferramenta, um guia pratico para a agdo, sempre renovada em fungéo dos
problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar. Pode-
se considera-la como um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
variedade de formas e adaptivel a um campo de aplicacdo muito vasto,
qgual seja a comunicacdo. [...] € uma técnica para ler e interpretar o
contelido de toda classe de documentos que, analisados adequadamente
nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fenbmenos da vida
social de outro modo inacessiveis. (MORAES, 1999, p. 8)

O método pode ser utilizado de diversas maneiras, por diferentes autores. Em
sua vertente qualitativa parte-se de pressupostos que sdo considerados importantes
no exame de um texto para a captura de sentidos simbdlicos. H& situagdes em que o
sentido ndo é captado e o significado ndo € unico. Os dados podem ser obtidos de
diferentes formas, verbais ou ndo-verbais, tais como: diarios pessoais, filmes,
videos, livros. Um texto pode conter muitos significados, segundo Olabuenaga e

Ispizda (1989, p. 185 apud MORAES, 1999, p. 8-9):

(a) o sentido que o autor pretende expressar pode coincidir com o sentido
percebido pelo leitor do mesmo; (b) o sentido do texto podera ser diferente
de acordo com cada leitor; (c) um mesmo autor podera emitir uma
mensagem, sendo que diferentes leitores poderdo capta-la com sentidos
diferentes; (d) um texto pode expressar um sentido do qual o préprio autor
nao esteja consciente.

Como destaca Moraes (1999, p. 9), “a analise de conteudo é uma
interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relacdo a percepg¢do que tem
dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa
interpretacao”.

Ainda é tido como muito importante pelo autor a consideracdo do contexto
para entender o texto, uma vez que a mensagem comunicada € simbdlica. “O
contexto dentro do qual se analisam os dados deve ser explicitado em qualquer
analise de conteudo” (MORAES, 1999, p. 9).
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Embora os dados estejam expressos diretamente no texto, o contexto
precisa ser reconstruido pelo pesquisador. Isto estabelece certos limites.
Nao é possivel incluir, nessa reconstrucdo, todas as condicdes que
coexistem, precedem ou sucedem a mensagem, no tempo e no espago.
Nao existem limites l6gicos para delimitar o contexto da andlise. Isto vai
depender do pesquisador, da disciplina e dos objetivos propostos para a
investigacao, além da natureza dos materiais sob andlise. (MORAES, 1999,

p. 9)

A seguir serdo apresentadas as cinco descricbes para que ocorra 0 processo
da analise de conteiudo: 1. Preparacdo das informacdes; 2. Unitarizacdo ou
transformacdo do conteudo em unidades; 3. Categorizacdo ou classificacdo das
unidades em categorias; 4. Descricao; 5. Interpretagéo.

A preparacao corresponde a primeira acdo apds constituidos os dados. O
processo de preparacdo consiste primeiramente em identificar, ap6s uma leitura
atenta de todos os materiais, quais estdo de acordo com os objetivos da pesquisa,
de forma a compreender os significados elaborados pelos participantes em relacéo
ao laboratério de ciéncias, na unidade da escola técnica em que trabalham, bem
como a participacdo na atividade experimental que ocorreu por meio do projeto
“‘Revitalizacdo do Lago”. Inicialmente buscou-se organizar e preparar os dados que
sdo: transcricdo da gravacdo em audio da primeira reunido realizada com o0s
participantes (Apéndice B); respostas do questionario sobre a formacéao, atuacéo e
participacdo no processo de organizacdo do laboratério e inicio das primeiras
atividades (Apéndice D).

Esse momento solicita a criagdo de um cédigo que possibilite identificar cada
elemento da amostra a ser analisada, podendo ser letras ou numeros. Neste caso,
para essa identificacdo foi utilizada uma paleta de cores para facilitar a recorréncia
as falas sempre que necesséario. Todas as falas, sejam elas provenientes da
gravacdo da reunido, da organizacdo do laboratério, quanto das respostas do
guestionario foram numeradas em ordem crescente e marcadas em cores segundo
os indicadores de significagéo.

ApoOs a identificagcdo dos materiais a serem utilizados partiu-se para o
processo de codificagcdo por meio da criacdo de codigos que pudessem auxiliar a
reconhecer os elementos indicadores que dialogassem com o que é buscado nesta
pesquisa. Ou seja, compreender as possibilidades e os desafios revelados pelos
professores e gestores acerca do desenvolvimento de atividades experimentais a

partir da organizacdo de um laboratorio de Ciéncias em uma escola técnica.
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A unitarizacdo ocorre ap6s a preparacao dos dados. Consiste em leituras
cuidadosas para se definir unidades de analise, de registro ou de significado. Mas
qual serd a natureza das unidades de analise? Estas precisam ser definidas pelo
pesquisador e podem perpassar por palavras, frase, temas ou documentos de forma
integral (MORAES, 1999). Apoés identificar as unidades de andlise € preciso codificar
cada unidade, o que pode ser realizado de diferentes formas. Também é necessario
isolar cada uma das unidades de analise de modo que possam ser compreendidas,
ter seu significado completo, pois estas encontram-se fora do contexto original.

Como definir as unidades de contexto? Moraes (1999, p. 12) salienta que é
“‘importante poder periodicamente retornar ao contexto donde cada unidade de
analise provém, para assim poder explorar de forma mais completa todo seu

significado”.

Quadro 02 - Unidades de contexto e seus codigos de identificacao.

Unidade de contexto Cddigo de identificacdo
Reunido de organizacao do laboratério ROL
de ciéncias
Projeto do Laboratorio de ciéncias PLC
Resposta do questionario dos RQPG
professores e gestores

Fonte: Elaboracdo da prépria autora.

Quadro 03 - Exemplos de unidades de analise.

Cddigo da Falas transcritas Unidade de Analise
fala
P5. N6s ndo temos aqui o |[..] nés vamos estruturar isso
professor de geografia que se | para ser trabalhado com a
propés também a desenvolver | teoria em sala de aula, com a
48-55 um trabalho de solo, onde temos | préatica no laboratério e a pratica

aqui nesse espaco algumas | fora, no espaco exterior. Para a
rochas que ele pretende | gente desenvolver isso,
trabalhar. Isso para enriquecer e | lembrando assim a (gente

0 que pode ser explorado ali na | precisa organizar tudo isso e

questdo do lago, o solo e nos
vamos estruturar isso para ser
trabalhado com a teoria em sala
de aula, com a pratica no
laboratério e a prética fora, no
espaco exterior. Para a gente

como temos um espaco que
nao € tdo grande, n0s vamos
precisar dividir, onde de 40
alunos, 20 vao desenvolver
alguma pratica relacionada a
proposta.
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desenvolver isso, lembrando
assim a gente precisa organizar
tudo isso e como temos um
espaco que nao é tdo grande,
nos vamos precisar dividir, onde
de 40 alunos, 20 wvéo
desenvolver alguma pratica
relacionada a proposta.

Fonte: Elaboragéo da prépria autora.

O terceiro processo € a categorizacdo, também conhecido como “processo
de redugao de dados”, que é “um procedimento de agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou analogia,
segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo” (MORAES,
1999, p. 14).

No entanto, ndo se deve esquecer que os dados “ndo falam por si s¢”. E
preciso retirar dos dados o significado. “As categorias devem ser validas, exaustivas
e homogéneas. A classificacdo de qualquer elemento do conteddo deve ser
mutuamente exclusiva. Finalmente uma classificacdo deve ser consistente”.
(MORAES, 1999, p. 14)

As categorias podem ser definidas a priori ou emergirem dos dados. As
categorias devem possibilitar categorizar todo conteddo de modo significativo, ou
seja, todas as unidades de analise devem ser contempladas. A homogeneidade das
categorias também ¢é tida como um ponto fulcral. Ou seja, precisam ser
“fundamentadas em um unico principio ou critério de classificagdo” (MORAES, 1999,
p. 15) e, também, € preciso assegurar que cada elemento possa ser classificado em
apenas uma categoria.

Nesse caso, as categorias foram emergindo dos dados constituidos
procurando trazer a tona aspectos importantes que dialogassem com o problema de

pesquisa, o0 que pode ser verificado no Quadro 04.

Quadro 04 - Categorias organizadas a partir dos dados constituidos por meio da
transcricdo da reunido de organizacdo do laboratorio; respostas do questionéario e
projeto do laboratério de ciéncias.

Categorias Cddigo da Cddigo de
Categoria cores
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Sobre ter um laboratério de ciéncias em uma verde
escola técnica C1

Necessidade de estrutura fisica para realizacao

de atividades experimentais C2 rosa
Atividades experimentais e a pratica pedagogica

do professor C3 amarelo
Formacdo do professor para atuagdo em

atividades experimentais C4 azul
Concepcdes de Ciéncia e sua relacdo com a

aprendizagem C5 cinza

Fonte: Elaboragéo da prépria autora.

Definidas as categorias, a proxima etapa € a da descricdo, também
conhecida como o primeiro momento de comunicagdo do resultado (MORAES,
1999).

Quando se tratar de uma pesquisa numa abordagem qualitativa a descri¢cao
sera geralmente de outra ordem. Para cada uma das categorias sera
produzido um texto sintese em que se expresse o0 conjunto de significados
presentes nas diversas unidades de andlise incluidas em cada uma delas.
Geralmente é recomendavel que se faca uso intensivo de “citagbes diretas”
dos dados originais [...] E 0 momento de expressar os significados captados
e intuidos nas mensagens analisadas (MORAES, 1999, p. 9)

A interpretacédo € a Ultima etapa e consiste na busca pela compreensdo mais
aprofundada do conteudo. “Toda leitura de um texto constitui-se numa interpretacao”
(MORAES, 1999, p. 16).

No movimento interpretativo podemos salientar duas vertentes. Uma delas
relaciona-se a estudos com uma fundamentagdo tedrica claramente
explicitada a priori. Nesses estudos a interpretacao é feita através de uma
exploragdo dos significados expressos nas categorias da andlise numa
contratacdo com esta fundamentagdo. Na outra vertente a teoria é
construida com base nos dados e nas categorias da andlise. A teoria
emerge das informacdes e das categorias. Neste caso a prépria construcao
da teoria é uma interpretacdo. Teorizacdo, interpretacdo e compreensao
constituem um movimento circular em que a cada retomada do ciclo se
procura atingir maior profundidade na andlise. (MORAES, 1999, p. 17)

O processo de organizacéo e sistematizacdo de dados, segundo a andlise de
conteudo, resultou na estruturacdo do Quadro 05 para a etapa de descricdo e
interpretacdo das unidades de analise, o0 que possibilitara alcancar o nivel das

significacdes dos participantes para cada categoria elaborada.



61

Quadro 05 — Organizacao resultante da estruturacdo por categorias das unidades de
analise.

Unidade de Analise Cddigo Geral (unidade de contexto+numeracao das
linhas de localizacdo da unidade de analise

P5: E um projeto que foi um sonho
da maioria da equipe gestora e dos ROL/4-5
professores.

Fonte: Elaboracao da prépria autora.

Dessa forma, a andalise de conteddo mostra-se como um importante
referencial de organizacdo e sistematizacdo de dados, isto €, de metodologia de
andlise para a pesquisa aqui presente, auxiliando na elucidagéo de respostas para a

guestao investigada.
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4 DESCRICAO E INTERPRETACAO: EM BUSCA DA COMPREENSAO DE
SIGNIFICADOS

Como explicitado nos capitulos que antecedem este, as escolas técnicas
possuem laboratérios de formacao profissional articulados aos cursos de formacao
técnica e do ensino técnico integrado ao ensino médio. Nesse capitulo buscar-se-a
compreender os significados que levaram um grupo de professores, incluindo a
gestdo, a pensar em organizar um laboratério de Ciéncias e atividades
experimentais de modo a inserir os estudantes em contexto, o que vai além da

formacéo profissional e pressupde a formacao cientifica com exercicio da cidadania.

CATEGORIA 1: Sobre ter um laboratdrio de ciéncias em uma escola técnica

E possivel verificar que a ideia de organizacdo de um laboratério de ciéncias
partiu da gestdo da escola, por meio do diretor (P6), com apoio da coordenacgao
pedagdgica (P5), que também € professora de matemética, a partir de uma visita a
Estacdo Ciéncias'?, pensando que o laboratério poderia ser um motivador para as
aulas de Ciéncias dos alunos.

O diretor enfatiza que chegou a trabalhar com laboratério “vendo as reflexdes
das ondas e fizemos |4 maravilhosos 8 dias e eu vim encantado [...] Precisava de um
laboratorio, porque tudo aquilo que eu tinha vivenciado e eu tinha quase que certeza
absoluta que os nossos alunos ficariam encantados”.

Tanto na ROL quanto na RQPG, P5 enfatiza que foi uma ideia do diretor e
realca a relagcdo do espaco, antigo laboratorio do curso de enfermagem, e dos
materiais para o inicio das atividades, podendo estes serem reutilizados.

Importante destacar as palavras, “encantamento”, “sonho”; “inovador” e

“desafio”, as quais ndo se restringem apenas as escolas técnicas, mas a “maioria

12 A Estacdo Ciéncia é um centro de difusdo cientifica, tecnolégica e cultural da Pr6-Reitoria de
Cultura e Extenséo Universitaria da Universidade de S&o Paulo. Para maiores informagbes acessar:
https://prceu.usp.br/centro/estacao-ciencia/
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das escolas”. De acordo com dados do Anuario Brasileiro da Educacédo 2020'3, no
ensino meédio apenas 48% das escolas possuem laboratorios.

O que se mostra como “sonho” e “desafio” é a realizagdo de atividades
experimentais de forma interdisciplinar, o que envolve pensar a articulacao entre os
conhecimentos disciplinares. Acima de tudo, entre os professores, o que fica
evidente no trecho “nés conseguimos que todos comprassem a ideia aqui e ai fica
muito mais facil e gostoso de trabalhar”, “a gente tem um grande caminho a
percorrer” é a preocupacdo da gestora quanto implantar algo na escola sem a
participacéo e aceitacédo dos professores, o que nao seria facil e ndo seria “gostoso”.

Outra escuta possivel a partir da fala da coordenadora, P5, aos professores &
gue ndo se precisa de muito para ter o espaco e desenvolver as atividades, visto
gue os alunos se encantam “por coisas pequenas”. O “muito pouco” para eles foi
“‘muito”.

Importante chamar atencao para a natureza das praticas pedagdgicas, que se
alternam entre multidisciplinares, interdisciplinares e contextualizadas, o que se
evidencia nos objetivos do texto do PLC. Nesse aspecto, torna-se importante
questionar os fundamentos pedagoégicos que o grupo de professores e gestores
coadunam, o que é importante para que as ac¢des possam atingir os objetivos
propostos. Na fala de P4, a atividade experimental acaba assumindo o lugar de

“pratica” que é somada ao da teoria: “Aulas tedricas mais praticas”.

Unidade de Analise Codigo Geral
(Unidade de contexto +
categoria + cédigo de
fala)

P5: E um projeto que foi um sonho da maioria da equipe gestora e dos
professores. [...] comegou-se um trabalho (2018) que foi denominado
como um projeto de laboratério multidisciplinar. [...] E para esse ano
(2019) estamos com uma proposta de continuidade desse laboratério
multidisciplinar, mas com uma inovacao que € um desafio para maioria ROL/4-91
das escolas, que é de promover a interdisciplinaridade, entre seus
componentes da area de ciéncias. [...] E uma novidade, mas também &
um sonho... [...] o aluno se encantou por esse espaco, ele se encantou
por coisas pequenas que foram desenvolvidas para ele, foi muito, entdo
iSso eu tiro uma aprendizagem que a gente pode muito mais, porque se
foi proporcionado muito pouco e para eles foi muito, significa que a

13 TODOS PELA EDUCACAO EDITORA MODERNA. Anuario Brasileiro da Educacgo
Basica 2020. Sdo Paulo, 2020. Disponivel em: <https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-
2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-
monitorar-o-ensino-brasileiro/>. Acesso em: 10 de nov. de 2020.



https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/anuario-2020-todos-pela-educacao-e-editora-moderna-lancam-publicacao-com-dados-fundamentais-para-monitorar-o-ensino-brasileiro/
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gente tem um grande caminho a percorrer. [...] nés conseguimos que
todos comprassem a ideia aqui e ai fica muito mais facil e gostosa de
trabalhar.

Objetivo Geral: Promover praticas pedagogicas interdisciplinares,
inovadoras e contextualizadas que fortalecam o processo de ensino
aprendizagem através do protagonismo dos alunos. Objetivos
Especificos: Promover a organizagdo do Laboratorio Multidisciplinar;
Incentivar os docentes a desenvolver projetos e atividades praticas e
contextualizadas; Estruturar acles que favorecam a
interdisciplinaridade; Implantar estratégias que fortalecam o
protagonismo do aluno.

PLC/1-10

P1: Foram varias pessoas envolvidas, que nos apoiou; o Diretor P6,
nossa ex coordenadora pedagdgica, P5, Diretor de servico, XXXXXX, e
os professores; P1, pesquisadora.

RQPG/106-108

P2: A proposta de implantagdo do laboratorio didatico de ciéncias
surgiu por meio da necessidade de uma nova forma de estudar as
ciéncias da natureza, além da sala de aula. O idealizador dessa
proposta foi o diretor P6.

RQPG//277-279

P4: Ela veio de um desejo do diretor. Aulas mais préticas.

RQPG//564

P5: A proposta partiu na Direcdo da escola, devido ao desejo de
reativar uma sala de aula que no passado ja foi um laboratério de
Enfermagem. Além disso, havia materiais armazenados que poderiam
ser reutilizados para a implantagéo.

RQPG/714-716

P6: eu quis colocar em pratica o que sempre defendi como educador. A
educacéo profissional deve estar comprometida com o desenvolvimento
humano e tecnoldgico e em consonancia com as demandas da
sociedade. [...] Realmente é um sonho, é uma longa histéria, eu fui
professor, eu entrei nessa escola como professor técnico de recursos
humanos e, como eu tenho matemdtica, licenciatura em matematica ai
surgiu a oportunidade de umas aulas de fisica, e essas aulas de fisica
como eu poderia, eu tenho matematica poderia leciona-las, eu peguei.
A professora (pesquisadora) na época era diretora e me deu essa
oportunidade, de eu realizar esse sonho. Ai eu fui buscar, um, gostava
de matematica e a fisica € um pouco diferente, ai comecei a buscar e
entender um pouco. Nas férias eu fui na Estacéo Ciéncia, fiquei 15 dias
na estagdo ciéncia na USP em S&o Paulo e |4 a gente trabalhou com
laboratério, trabalhou, né, de uma forma, vendo as reflex6es das ondas
e fizemos 14 maravilhosos 8 dias e eu vim encantado [...Precisava de
um laboratério, porque tudo aquilo que eu tinha vivenciado e eu tinha
quase que certeza absoluta que os nossos alunos ficariam encantados
[...]- Quando assumi a direcdo, aquilo veio a tona e, como eu estava
montando a equipe, e falei da minha vontade para a equipe, a equipe
também topou. Ou seja, comprou 0 meu sonho. O sonho ndo era mais
meu, era da equipe [...] gracas a Deus, gragas a equipe, gragas aos
professores que nos ajudaram e estdo nos ajudando, a gente
conseguiu fazer esse sonho, fazer um sonho tornar realidade.

RQPG/779-848

O professor P2 utiliza o termo “necessidade” para explicar como surgiu a

proposta de organizacdo do laboratorio de Ciéncias. Qual serd o sentido de
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“‘necessidade” para P2? Estaria relacionado a aspectos que envolvem a motivacéo
dos alunos para aulas de Ciéncias? Ou de essencialidade para a formacao
cientifica, integral do estudante? A relacdo entre motivacdo e atividades
experimentais precisa ser cuidada enquanto compreensdo, pois como destaca
Gongalves e Galiazzi (2004), h4 muitos discursos de motivagdo pelas atividades
experimentais sustentados pelo empirismo-indutivismo, em que a aprendizagem
“ocorria pela descoberta, através da repeticdo de um experimento” (p. 243), o que
também pode estar relacionado a aprendizagem por descoberta frente a utilizacédo
das atividades experimentais como possibilidade de fomentar a formacao de “jovens
cientistas”.

Isso ndo tira a importancia de pensar o quanto o laboratério pode contribuir
para aspectos importantes em relacdo a formacédo dos estudantes mesmo que, a
principio, seja para a funcdo de um ambiente de aprendizagem mais positivo
(SUART, MARCONDES, 2009).

Em seguida, utiliza o termo uma “nova forma” de estudar, de ensinar Ciéncias
da natureza, e que esta fosse além da sala de aula. Essa “nova forma” de estudar
precisa, necessariamente de um espaco fora da sala de aula? Por mais que a
proposta tenha sido trazida pelo diretor, P6, inicialmente, € possivel verificar que os
professores aceitaram a proposta e a tomaram para si.

Borges (2002) reforca que ter um espaco fisico de laboratério ndo quer dizer
que sera utilizado e nem que sera utilizado de forma a promover competéncias e
habilidades em torno de dimensdes epistemoldgicas e cognitivas inerentes ao
ensino e a aprendizagem em Ciéncias. Dessa forma, vai se construindo a
necessidade de busca pela compreensao das concepcgoes, dos fundamentos que
vao norteando a equipe de professores e gestores em torno do “sonho”, desejo de
organizar um laboratoério e realizar atividades experimentais para além da sala de

aula.

CATEGORIA 2: Necessidade de estrutura fisica para realizagdo de

atividades experimentais

A discussdo sobre a necessidade de ter um espaco fisico equipado e
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adequado para a realizacdo de atividades experimentais, um laboratério, tem sido
objeto de investigacdo ao longo dos estudos sobre essa tematica. Pesquisadores
tém identificado, nos diferentes discursos, que ha varios problemas encontrados
para a organizacdo de um laboratorio de ciéncias, entre eles ter os materiais de
consumo, equipamentos e a estrutura fisica adequada (AXT, 1991; ZANON;
UHMANN, 2012; GONGCALVEZ; GALIAZZI, 2004).

P2 ressalta os equipamentos que o laboratorio possui e o que é possivel
desenvolver com eles, como 0 microscopio éptico, assim como P4 também ressalta
0S materiais que este possui e 0 que ainda irdo ser adquiridos futuramente. Sem
davidas que um espaco de laboratério e bons equipamentos auxiliam as aulas de
Ciéncias.

Contudo, sera que a formacao do estudante, suas concepcdes sobre Ciéncia
e pesquisa cientifica ndo podem ser construidas a partir de uma infraestrutura? Para
Goncalvez e Galiazzi (2004), o aluno ndo € um cientista e, dessa forma, é preciso
pensar sobre o quanto se torna relevante um espaco fisico e estruturado para o
desenvolvimento das atividades experimentais face ao objetivo de proporcionar a
discussdo sobre ciéncia, teoria e pratica, o papel do experimento, etc. Essa
concepcao é corroborada por Oliveira (2018, p. 111) ao dizer que “para as escolas
gue nao tém laboratério de ciéncias, o ideal € selecionar atividades experimentais
para serem trabalhadas na sala de aula”.

Por outro lado, em que medida se aproximar de um espaco e de uma pratica
semelhante a do pesquisador é importante para as aulas de Ciéncias e para a
construcdo da cultura cientifica? Galvdo e Assis (2019, p. 16) destacam que ‘“tal
pratica contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas pelos alunos, pois
h& a insercdo dos mesmos em um ambiente com caracteristicas proximas as da
cultura cientifica”.

Em que medida o professor acaba sendo até mais relevante do que a prépria
infraestrutura para aproximar o aluno da cultura cientifica? De acordo com Chaves e
Hunsche (2014), a aprendizagem dos educandos a partir da atividade pratica esta
relacionada com a forma com que o educador expde a relacdo entre teoria e pratica
e de como é feita a reflexdo da ciéncia que existe na atividade proposta.

Segundo Amaral (1997), na década de 90, por meio de reflexdo e revisao,

reconhece o contexto do laboratorio de ciéncias como sendo epistemolégico e
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pedagogico e isso faz com que se reflita sobre o laboratério de ciéncias nao

somente como uma questao de estrutura fisica e organizacional.

Unidade de Analise

Cédigo Geral
(Unidade de contexto +
cédigo de fala)

P5: Essa escola ja havia uma estrutura, ja houve um laboratério ha
muito tempo atras e houve esse desejo de reativar 0 espaco que tem
um significado na vida do aluno, a questdo do protagonismo do aluno.
Entdo nés conseguimos reestruturar o ambiente. [...] No primeiro
momento, para a gente construir uma proposta significativa para os
alunos, trabalhar temas do cotidiano, que possam ser trazidos pra sala
de aula e sendo enriquecido nesse espaco com a utilizagdo desses
professores. [..]JPara isso temos a professora Pl [Professora de
Quimica] que vai ficar responsével por esse espaco, né, em termos de
organizacdo, manutencdo e monitoramento, juntamente comigo dessas
acgles [...] nés vamos estruturar isso para ser trabalhado com a teoria
em sala de aula, com a préatica no laboratério e a pratica fora, no
espago exterior. Para a gente desenvolver isso, lembrando assim a
gente precisa organizar tudo isso € como temos um espago que nao é
tdo grande, nés vamos precisar dividir, onde de 40 alunos, 20 véo
desenvolver alguma pratica relacionada a proposta.

ROL/5-55

P2. mais esse projeto que vamos dar continuidade e vai acontecer,
podem ser auxiliados através na parte de biologia, por exemplo nés
temos microscopios, [...] cientifico num ambiente que, gracas a Deus, a
escola tem, concorda P1?
P1: Concordo plenamente.

ROL/63-72

O professor coordenador do projeto sera responsavel pela organizacao,
seguranca, manutencdo e preparo do ambiente para a realizacdo das
aulas praticas como rotina basica do trabalho.

PLC/25-28

P1: Temos normas para seguir e desde a primeira aula eu trabalho com
eles sobre seguranca e organizacdo. [...] Na verdade aproveitamos um
espaco que ficou maravilhoso para usarmos com experiéncias simples,
faltam varios equipamentos de seguranca e EPIs.

RQPG/85-93

P2: Se a escola tem um espaco dedicado para praticas de laborat6rio,
no caso, a escola que leciono possui e estamos melhorando cada vez
mais [...] A ETEC xxxxxxxxxx, apresenta laboratorios de informatica e
laboratério (em implantacdo) de ciéncias. Em particular, uso o
laboratério de ciéncias para aulas de microscopia optica. [...] Que por
enquanto seria possivel ministrar formacdo especifica em microscopia
Optica. Observacgéo do mundo microscépico, dos
microbios...contextualizar com a COVID-19. [...] A biologia foi
contemplada com coleta de amostras de agua de diferentes pontos do
lago de XXXXXXX para posterior andlise em microscépio 6ptico no
laboratério de ciéncias.

RQPG/195-295

P3: E um laboratério relativamente bem equipado. Faltam alguns
equipamentos que talvez possibilitariam a realizacdo de experimentos
mais trabalhados, mas no geral, eu diria que € mais do que a maioria
das escolas possuem. [...] Sim, o laboratério previamente mencionado,
€ comum as disciplinas. O professor monta de acordo com seu
planejamento, momentos nos quais acredita ser interessante a
agregacdo de atividades experimentais. [...] Aumentar o nimero de
equipamentos e estruturas laboratoriais, que possibilitem a execucéo
de experimentos diferenciados.

RQPG/396-443
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P4: [...] Ainda esta em desenvolvimento, falta muita infraestrutura [...]
Estamos em desenvolvimento, ja temos um laboratério mas ainda faltam
ferramentas [...] A nossa ETEC equipou um, temos as mesas, alguns
microscopios, laminas, materiais quimicos, mas esta previstas melhorias
para os proéximos anos.

RQPG/546-555

P5: [...] na Etec de XXXXXXX temos o laboratério de Nutricdo e
Cozinha, de Ciéncias da natureza e de informatica. Todos estao
devidamente estruturados para o uso de aulas experimentais. [...] Sim,
temos o laboratério especifico para estas aulas e ele conta como uma
estrutura adequada para o desenvolvimento das aulas experimentais,
inclusive de forma interdisciplinar. [...] Outros professores também se
encantam com a proposta e estrutura do laboratério demonstrando
interesse na implantacdo de um laboratério de linguagens. Ja a
comunidade escolar se encantou com 0 espagco € a maioria sente
orgulho de termos uma proposta que contribui para os beneficios no
processo de ensino aprendizagem. [...] Ambos os laboratérios (técnico e
didatico) apresentam uma estrutura adequada que proporcionada o
desenvolvimento de praticas para a construcdo do conhecimento.

RQPG/694-745

P6: E aquilo era um sonho, eu quero um laboratério, mas era muito
dificil, tinha problemas de espaco e tal. [...] ai a gente correu atras de
espaco, correu atrds de equipamento, fomos buscar os equipamentos
que estavam é praticamente sucateados, mas estavam numa sala,
fomos pedindo para outras escolas os que tinha, ai nés fomos
montando gradativamente a gente conseguiu 0 espago, conseguiu
montar, ainda nao esta totalmente montado, mas ele esta com 80% ja,
[...] h& necessidade é realmente de ter laboratério [...] arrumem o
espaco, fagam e vocé vai ver a diferenca. [...] quando chega pra fazer o
Vestibulinho no final do ano, a gente convida, as oitavas e agora nona
série do ensino fundamental para vir visitar nossa escola, pra ter um
contato para ver se isso ele vai gostar e o laboratério que nés
montamos de Ciéncia, de fisica, que nds chamamos de laboratério
multidisciplinar, € o encanto, o encanto dos sorrisos daqueles alunos da
nona série sai daqui, € a fala deles, o comentario deles “vocé viu? Olha
que maravilha”. Entdo senhores gestores de escolas publicas e
particulares, ndo deixem, se tiver oportunidade, construa, comeca
devagar, nado precisa ser um senhor laboratorio, com todos os
eguipamentos, mas vamos devagar construindo e ai vamos construindo
sonhos, e ai estamos construindo o conhecimento, e ai estamos
construindo a curiosidade dos alunos [...] Eu com certeza se eu sair
dessa escola e for para outra escola como gestor vou investir em
laboratérios, isso eu acho que é o caminho.

RQPG/834-872

No discurso da coordenadora pedagdgica, P5, a escola ja possui um espaco

de laboratdério que este precisa ser “reativado” e que “tem um significado na vida do

aluno, a questdo do protagonismo do aluno”. E muito importante verificar que

comprende-se que o laboratorio e, por conseguinte, a realizacdo de atividades

experimentais sdo importantes e significativas para os alunos. O protagonismo do

aluno também pode se dar no ambiente da sala de aula.

A importancia dada a organizacdo da estrutura fisica do espaco é reforcada

pela professora de Quimica (P1) como sendo a responsavel, inclusive, pelo
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‘monitoramento” juntamente com a coordenadora, o que € textualizado no
documento de projeto do laboratério (PLC). Também havia a preocupacdo com a
organizacdo dos alunos no espago ao dizer: “a gente precisa organizar tudo isso e,
como temos um espago que nao é tdo grande, ndés vamos precisar dividir’. P2 e P1
concordam com a relevancia do espaco fisico e chegam a destacar, (P2), alguns
equipamentos que este possui, como o “microscopio”.

Mas ao mesmo tempo em que ha essa valorizacdo do espaco fisico, é
extremamente importante verificar que o espago fisico se amplia para o “exterior” da
escola, possibilitando a prética, dialogando com o cotidiano, o contexto dos alunos
(na fala de P5) durante a ROL (Reunido de Organizacao do laboratério).

De acordo com Reginaldo, Sheid e Gillich (2012), as atividades praticas
podem possibilitar a aprendizagem, indo além do conteldo presente nos livros
didaticos, pois, neste, a ciéncia se resume a conceitos e teorias, impossibilitando a
contextualizacdo e a identificacdo do contetddo no universo do aluno, tendendo a ser
esquecido.

De acordo com Sim (2016) as vantagens e desvantagens dos diferentes tipos
de laboratério sdo realizadas por diferentes trabalhos que identificam a questao
econbmica, a necessidade de muitos equipamentos e instalacdes, a possibilidade
real de controle, a acessibilidade, a possibilidade do trabalho em equipe, a
seguranca do sistema, a necessidade de manutencdo bem como os beneficios
educacionais. A autora enfatiza ainda, o gosto dos estudantes em executar
atividades praticas, apresentando disposicdo e entusiasmo, mas, provavelmente, o
gue os atrai € a oportunidade de uma aprendizagem ativa e com a liberdade de
organizar o seu trabalho (HODSON, 1994).

Para o diretor da escola, P6, ter um laborat6rio era um “sonho” e o espago era
um problema. Interessante essa ligacdo que se estabelece entre laboratério e
atividade experimental e o quanto ela pode estar articulada as concepcdes dos
professores diante de suas trajetorias de formacédo e atuacdo em um local como
este. “Ha necessidade realmente de ter laboratorio [...] arrumem o espacgo, fagam e
vocé vai ver a diferenga”. Em que sentido essa diferenga esta sendo pensada? Sera
que em termos motivacionais, de aprendizagem, de aquisicdo da linguagem

cientifica, de desenvolvimento de atitudes, entre outros?
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CATEGORIA 3: Atividades experimentais e a pratica pedagdgica do professor

Quando se discute a prética pedagdgica do professor e o desenvolvimento de
atividades experimentais, quase sempre estd sendo trazido a tona a dicotomia entre
teoria e prética, sendo a atividade experimental a parte pratica da teoria realizada
em sala de aula (AXT, 1991; GIL-PEREZ et al., 1999; ZANON et al., 2000;
CARRASCOSA et al., 2006; WESENDONK; TERRAZZAN, 2020).

Dependendo de como se faz essa introducdo, desconectada do ensino
tedrico, o aluno ndo irA conseguir relacionar a teoria a préatica, jA que a
experimentacdo € vista, muitas vezes, apenas como um recurso de
complementacdo (IZQUIERDO, SANMARTI, ESPINET, 1999), o que pode ser
evidenciado na fala de P2: “os alunos véao vivenciar aquilo que a gente comenta em
sala de aula, na pratica. [...] Com o desenvolvimento pratico com estruturas
moleculares, onde os alunos ndo entendiam como aquilo funciona, entéo ja foi uma
estratégia inovadora, onde os alunos tiveram um grande significado em relacédo a
aprendizagem”. Também verifica-se em P1: “Através das aulas tedricas, faco um
roteiro completo das atividades experimentais e eles formam grupos de 5 alunos”.
Essa relacdo se complexifica ainda mais quando se reforca que a pratica € a do
“‘método cientifico”: “vao ter que coletar a agua, vao trazer pro laboratério, melhor,
vao praticar a ciéncia de método cientifico”.

Malheiro (2016) aborda essa questdo quando coloca que “se admite que o
método cientifico pode ser facilmente ensinado e caracterizado, devido a estrutura
sequenciada e hierarquicamente constituida. Ao seguir esses passos, acreditava-se
que os alunos “descobririam”, a partir das realidades observadas, os fenbmenos e
teorias que os cientistas levaram anos para construir’ (p. 112). Isso vai ao encontro
de colocar “no roteiro das atividades produzidas pelos professores [...] todos os
objetivos e procedimentos a serem seguidos sistematicamente e mecanicamente
pelos alunos.” (p. 113), o que vai caracterizando fundamentacdes que vao ao
encontro de uma concepcao de laboratério tradicional, que pode trazer desafios para
os professores diante do que idealizam e teorizam e do que estdo colocando em
pratica. Veja, por exemplo, a fala de P1: “[...] desenvolvem os relatorios. Cada grupo
tem que fazer o experimento e explicar. [...] Cada grupo vai apresentar o experimento,

explicar e concluir.” Ainda, segundo o autor, “0 método cientifico, tal qual é
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empregado, acaba por transmitir aos educandos uma visado deformada do trabalho
dos cientistas, pois apregoa uma Ciéncia estatica e inerte” (p. 116). A orientacéo é
que sejam trabalhados conjuntamente evitando que seja construida ou legitimada a
visdo de que experimento é um recurso de confirmacgéo de teoria.

A ampliacdo do conceito de laboratério para além de um espaco fisico
aparece em varios momentos. P2 reforca a possibilidade de realizar a
contextualizacdo, no sentido mais amplo que esta é colocada, ou seja, de diadlogo
com vérias dimensdes do conhecimento, 0 que é muito importante: “questdes de
influéncia da populagédo urbana como sendo a poluigdo, algumas possiveis doencas
gue pode aparecer do lago né, que no passado ja teve e, além disso, trabalhar a
questdo de ética de ndo poluir. Apesar de o tema ser agua e Sol, a gente vai
trabalhar a qualidade da saude da nossa populagao”. A questao € que isso nao deve
ou ndo deveria ficar relacionado ao ambiente externo ou ao laboratério, como sendo
o lugar em que é possivel trabalhar contextualmente e de forma prética. Desenvolver
o contetdo por meio de contextualizacdo do conhecimento é possivel em qualquer

ambiente e situacdo de aprendizagem.

Unidade de Analise Codigo Geral
(Unidade de contexto +
codigo de fala)

P5: Os professores iniciardo o trabalho dentro de seus componentes
curriculares, trazendo aos alunos até aqui [laboratério de ciéncias] e
desenvolvendo atividades praticas relacionadas aos contetdos
tedricos, que estavam trabalhando em sala. [...] o que pode ser feito em
utilizacdo de temas transversais, do cotidiano interdisciplinares, para
trabalharem de forma estruturada por esses professores. E nés temos ROL/11-36
aqui uma ideia que servird no primeiro ano, fazer essa jungéo entre
biologia, quimica e geografia ai foram comentadas sobre o meio
ambiente, né, trabalhando a agua e o Sol, lembrando que até por
sugestdo dos professores, nds temos um lago aqui na frente, que pode
ser explorado, fazendo parte da realidade dos alunos.

P2: nosso lago aqui € um ecossistema urbano, portanto, sofre a
influéncia da populacédo. Dentro desse ecossistema, a gente pretende
trabalhar, se Deus quiser, questBes de influéncia da popula¢gdo urbana ROL/40-88
como sendo a poluicdo, algumas possiveis doenc¢as que pode aparecer
do lago né, que no passado ja teve e, além disso, trabalhar a questéo
de ética de ndo poluir, apesar do tema ser 4gua e Sol, a gente vai
trabalhar a qualidade da salde da nossa populacao [...]Sim, porque 0s
alunos reclamam que nao tem pratica né, entdo no primeiro momento
as aulas podem ser mais demonstrativas [...]Ja professora P1
[professora de Quimica] diz que vai olhar o pH que esta relacionado
coma quimica, o professor de biologia, que sou eu, vai ter a obrigacao
de fazer, coletar amostras do nosso lago, e os alunos véo vivenciar
aquilo que a gente comenta em sala de aula, na pratica. [...] Com o
desenvolvimento pratico com estruturas moleculares, onde os alunos
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nao entendiam como aquilo funciona, entdo ja foi uma estratégia
inovadora, onde os alunos tiveram um grande significado em relacéo a
aprendizagem. [...] Chega a ser um desafio nosso né.

P1. Sim, nés podemos ver o pH da agua, a temperatura, essa parte da
quimica.

ROL/47

P2: [...] va@o ter que coletar a 4gua, vao trazer pro laboratério, melhor
vao praticar a ciéncia de método cientifico.

ROL/69-70

Tendo em vista que os estudos dos componentes curriculares muitas
vezes apresentam conhecimentos distanciados uns dos outros e da
realidade a partir da qual foram produzidos, vimos urgentemente a
necessidade de articulagdo entre os mesmos, a fim de que possam
constituir um todo organizado. Portanto, o enfoque interdisciplinar é a
base para o desenvolvimento de situacdes de aprendizagem que se
manifestam como uma contribuico para a reflexdo e o
encaminhamento de solucdo as dificuldades relacionadas a classica
dissociacdo entre teoria e préatica. [...] as aulas cada vez mais
significativas aos alunos por meio de estratégias de articulagdo e
estruturacdo de aulas utilizando metodologias ativas e interdisciplinares
através de aulas teérico-praticas aplicadas em sala de aula e no
Laboratério de Quimica, Fisica, Biologia e Geografia. [...]serdo
desenvolvidas estratégias inovadoras de acdes integradas entre os
componentes curriculares de Quimica, Fisica, Biologia e Geografia.
[...]Jestratégias de ensino aprendizagem trabalhadas de forma
interdisciplinar com divisdo de turma, sendo metade em sala de aula
com o professor responsavel pelo componente e a outra parte no

laboratério desenvolvendo as atividades praticas.

PLC/12-38

P1: sempre associar as aulas teédricas e préticas (no planejamento).[...]
Através das aulas teéricas, faco um roteiro completo das atividades
experimentais e eles formam grupos de 5 alunos, e desenvolvem os
relatérios. Cada grupo tem que fazer o experimento e explicar. [...] Cada
grupo vai apresentar o experimento, explicar e concluir. [...] Como o(a)
Senhor(a) avalia a relagdo entre aulas praticas, aulas tedricas e
curriculo? [...] Muito bom, n&o encontro dificuldade.

RQPG/38-89

P2: Durante o planejamento, levo em consideracéo alguns pontos: o
publico alvo, ou seja, que tipo de aluno eu vou trabalhar; o numero de
aulas semanais; o tempo de cada aula; a disponibilidade de material
pedagdgico entre outros; e mais recentemente, a possibilidade de aulas
praticas em um laboratério de ciéncias. [...] Ainda estou “caminhando
lentamente” nesta questdo. [...] Desde que seja previamente bem
planejada, € possivel. [...] € mais uma oportunidade de um processo de
ensino que sai da rotina da sala de aula e que pode ser uma proposta a
mais de avaliar o aluno e suas habilidades [...] .As atividades praticas
experimentais dependem muito mais do professor do que os alunos.
Talvez o resultado esperado da pratica em si ndo é tdo importante
quanto a atuacdo do professor nesse processo de aprendizagem. [...]
Se a pratica serviu para o aluno como estimulo para estudar, ou buscar
novas atitudes, novas formas de enxergar a realidade que o cerca.... ou
até mesmo se ficou incomodado, possivelmente alguma coisa mexeu
na cabeca deste aluno, deixou de ser passivo e quem sabe, pensar um
pouco sobre o assunto. E possivel, entdo, dizer que a construcdo de
conhecimentos esteja ocorrendo. [...] Para desenvolver aulas praticas
no laboratério de ciéncias é preciso: tempo para aulas-praticas além
das aulas tedricas; divisdo de turmas uma vez que a sala de aula
apresenta 40 alunos; técnicos de laboratérios; material utilizado;

RQPG/173-254




73

capacitacao do professor.[...] No papel é muito bom, o problema é
guando se aplica ou tenta aplicar o primeiro (aulas praticas em
laboratério de ciéncias) com os dois seguintes (aulas tedricas e
curriculo). Esta seria uma resposta minha ha dois anos, atrds. No
presente verifico que aula pratica pode ser adaptada ao curriculo e ao
publico alvo (alunos) com mais ou menos dificuldade, dependendo do
conhecimento prévio que os alunos apresentarem.

P3: Possiveis perguntas dos alunos, areas agregadas ao tema que
possam ser interessantes, imagens de exemplificacdo, videos ou
atividades experimentais. [...] Meus métodos funcionam para mim, mas
ndo necessariamente, funciona em diferentes disciplinas, onde o
planejamento é construido de modo diferente.

RQPG/346-410

P4: Planejamento: Tempo médio e equipamentos. Compreende:
observacgéao direta, autoavaliacdo, e teoria pratica com os alunos. [...] por
meio de uma problematizacdo também podemos pensar em uma aula
pratica. [...] No tempo de execuc¢do de algumas etapas para que 0S
alunos tivessem mais tempo!

RQPG/519-591

P5: Esse tipo de aula é essencial para a construcdo de habilidades e
competéncias, pois conseguimos utilizar estratégias que proporcionam
a exploracdo do saber, saber fazer e ser do aluno. [...] as dificuldades
acontecem quando o professor ndo planeja e estrutura adequadamente
a aula. Portanto o aluno ndo consegue identificar os objetivos propostos
e enxerga aquele momento como descontracdo e bagunca. [...] o
planejamento de uma aula experimental deve contempla-las de forma
clara e objetiva a fim de propor aos alunos uma atividade que realmente
tenha significado para construgcdo do conhecimento. [...] Os desafios
ocorreram durante o desenvolvimento da proposta, principalmente em
relacdo ao ajuste de datas devido a nossa parceria com a secretaria do
meio ambiente, pois dependiamos de materiais que foram doados.
Entretanto, a equipe sempre se mostrou muito comprometida e com os
ajustes conseguimos dar continuidade ao projeto. [...] Gostaria de
ressaltar a rigueza dessa proposta de trabalho envolvendo projetos e
experiéncias em laboratério, pois identifico que muitas vezes os
professores ndo arriscam pelo medo do desconhecido e de sair da zona
de conforto. Mas, quando eles sentem o suporte e valorizacdo da
gestdo, esse paradigma é quebrado. Portanto, acredito que a gestédo
pedagdégica tem um papel essencial para envolver o corpo docente e
instig4-los a abrir os horizontes para metodologias ativas e estimular o
protagonismo e a construcdo da aprendizagem significativa.

RQPG/656-766

Ainda, em relacdo a pratica pedagodgica, aparecem

elementos como:

planejamento procurando associar aulas tedricas e praticas (P1; P5); pensar sobre o

publico-alvo; quantidade de aulas semanais; tempo de aula; disponibilidade de

material (P2; P4); professor sair de sua “zona de conforto” em relagdo a se langar

para novas metodologias de ensino, como as metodologias ativas (P5). P3 fala em

método de aula que funciona para ele e que, talvez, ndo funcione para outro colega

professor, o que esta relacionado a interdisciplinaridade.

Se analisarmos as respostas dos professores, € inegavel que todos séao

favoraveis aos laboratorios, seja na parte técnica assim como na base comum. Para
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comprovar essa ideia de laboratorio para as praticas, trazemos o artigo que sustenta

esse desejo dos educadores, Segundo Cruz (2007),

as escolas devem destinar espaco fisico para a construcdo de laboratérios

pedagégicos que devem estar inseridos na proposta pedagogica,
propiciando melhor organizacdo dos contelidos, de tal modo que sua
insercdo nas disciplinas possa promover a aquisicdo dos conhecimentos e
consequente melhoria da qualidade de ensino. Vale realcar, porém, que o
uso do laboratdrio, nas escolas, ndo é a profissionalizacdo do ensino, nem a
garantia de que a teoria vai se tornar algo fitil, mas que a teoria vai se
ancorar na pratica. Para tanto, a escola deve ter uma proposta pedagogica
bem fundamentada, a ponto de construir, cuidadosa e explicitamente, as
pontes que irdo unir a teoria a pratica. (p. 24-25).

CATEGORIA 4: Formacdo do professor para atuacdo em atividades

experimentais

Unidade de Analise Caodigo Geral
(Unidade de contexto +
codigo de fala)

P1: Formagéo inicial: Licenciada em Ciéncias — 1° Grau em 1981,
Habilitagdo em Biologia (1982) [...] Poucas aulas préticas (na formacédo
inicial). A experiéncia que tive no curso de Técnico em Laboratérios de
Andlises Clinicas foi fantastico, tanto na area de quimica como de RQPG/4-77
biologia, e fiz muitas capacitacdes que o Centro Paula Souza nos
ofereceu. [...] Nao tenho dificuldades, pois trabalho com os cursos
Técnico em Quimica e Técnico em Aclicar e Alcool.

P2: Ciéncias Biologicas. Formacdo em 1986 [...] R: Durante a minha
graduacdo, tive a oportunidade de ter aulas praticas de citologia animal
e vegetal em laboratério de microscopia Optica; anatomia e fisiologia
humana; anatomia e fisiologia animal; anatomia e fisiologia vegetal, RQPG/142-208
bioquimica; parasitologia, genética. [...] Durante a minha formacéo
universitéria, as aulas préticas que participei, na maioria, eram
demonstrativas... As préticas efetivas que participei foram de
microscopia optica. As aulas praticas demonstrativas de microscopia
Optica que apresento aos alunos atualmente sdo de experiéncias
efetivas de meu curso de citologia. Mas € com muita colaboragéo de
outros professores e funcionarios que consigo elaborar uma pratica de
citologia... e assim mesmo em momentos de projeto interdisciplinar

P3: Licenciatura em fisica. IFSP. 2 anos. [...] Fizemos muita discussao
acerca da conceituagdo dos temas abordados e entdo, quando
possivel, os professores agregavam atividades de experimentagcdo nas RQPG/318-365
aulas. [...] Tive formagdo na area. Pesquiso os fendbmenos, procuro
algum experimento interessante e, quando necessario, adapto ele a
realidade da escola.

P4: Matematica, Universidade Estadual de Londrina UEL, 15 anos [...]
Tivemos dois estagios, 3° e 4° ano da faculdade, um em que
trabalhavamos com a metodologia da resolucdo de problemas por meio
de uma oficina de 2 sabados para o 7° ano e outro que trabalhava a
modelagem matematica para criangcas de 6° ano. [..] Na minha
graduacdo participei de duas bolsas cientificas com natureza RQPG/457-546
experimental, uma utilizando o software GEOGEBRA para ensinar
geometria aos alunos de 8° e 9° ano, e outro, para criar um site que
ajudassem os alunos a estudarem em casa. [...] Fiz dois anos de
laboratério de Fisica na Universidade e o CPS disponibiliza capacitagdes
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(USP, UFSCAR), abordando experimentacdes. [..] Ainda estd em
desenvolvimento, falta muita infraestrutura, capacitar professores...

P5: Graduacdo em Nutri¢cdo, Universidade Norte do Parana- UNOPAR.
Ha 17 anos. [...] Sim, nas disciplinas de Bromatologia e Técnicas
Dietéticas, pois realizavamos aula praticas experimentais em
laboratério para contextualizagdo dos conhecimentos teéricos e
praticos. [...] Sempre atuei como docente nos cursos Técnicos em RQPG/600-653
Nutricdo e Cozinha. [...] No curso em que ministro aula (Nutricdo e
Cozinha) sempre houveram muitas aulas praticas e isso é conduzido de
forma atrativa e contextualizada, tornando esses cursos muito atrativos
aos alunos.

P6: sou formado em Matematica, Licenciado em Matematica e bacharel RQPG/770-771
em Administracdo de Empresa.

Podemos entender, nessa categoria, que a formacéo das pessoas envolvidas
prevalece na area de Ciéncias da Natureza e Matematica: professores de Quimica,
Fisica, Biologia e Matematica. Somente P5 que teve a graduagdo em Nutricdo, ndo
pertencente ao grupo de disciplinas na parte de exatas, mas com entendimento em
laboratorio, apesar de especifico em sua area de atuacao.

A formacdo esta relacionada ao que lhes foi proporcionado durante a
formacao inicial. No entanto, em alguns momentos também foi oferecida pela
instituicdo em que trabalham capacitacbes para o aprimoramento de novas
metodologias. A formacéo inicial possibilitou contato com préaticas experimentais
mais estruturadas em espacos de laboratério e outras por meio de demonstracdes.
Interessante verificar que, no caso de P2, a experiéncia que teve na faculdade, esta
sendo replicada junto as atividades envolvendo o laboratério na escola, o que pode
ser verificado na categoria 3, quando enfatiza as experiéncias em microscopia optica
€ 0 uUso em suas aulas. Mas mesmo assim, ressalta que, sé consegue “elaborar uma
pratica” com ajuda de professores e funcionarios. Com P4, em Matematica, o
envolvimento foi com o Laboratorio Remoto utilizando softwares.

P5 lembra que as praticas experimentais eram realizadas para
“contextualizacdo dos conhecimentos tedricos e praticos”, o que leva a refletir sobre
a concepcao de teoria e pratica que ficou legitimada pelo professor apos a formacéo
especifica para o uso do laboratério. Segundo Bastos e Nardi (2018, p. 140), “a
formacao inicial docente muitas vezes ndo da conta de formar o futuro professor
nesse aspecto, cabendo aos processos de formacgao continuada ajudar o docente na

construcéo desse saber”.
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Considerando os aspectos ora apresentados, reforca-se a importancia na
construcdo dos saberes na formacdo docente, seja inicial ou continuada. E de
extrema importdncia assegurar a continuidade dos estudos dos docentes apoés
formacéao.

E inegavel a necessidade de se pensar na relagdo que se estabelece entre
formacdo e atuacdo profissional. Segundo Wesendonk e Terrazzan (2020), ha
professores que tiveram uma formacao que propiciou o desenvolvimento de praticas
como a experimentacdo e que tendem a criar a expectativa de reproduzir tais
atividades no contexto escolar com seus alunos. Porém, ao mesmo tempo,
destacam que ha professores que ministram disciplinas que ndo correspondem a
sua formacéao inicial ou que o contato com o laboratoério e a pratica experimental que

tiveram é muito diferente da que Ihe € solicitada.

CATEGORIA 5: Concepcdes que se relacionam com as atividades

experimentais e o laboratério de ciéncias

As concepcbes se entrelacam diante de suas vertentes pedagdgicas e
epistemoldgicas, podendo ser legitimadas, ou distanciadas. Do ponto de vista
epistemoldgico, Malheiro (2016) citando Amaral (1997) chama a atencao para as de
conhecimento cientifico, de método cientifico, de relagdes entre diferentes formas de
conhecimento, de realidades, para, finalmente, refletir sobre uma concepcao de
Ciéncia. Da mesma forma, do ponto de vista pedagdgico, em que a concep¢ao pode
se articular as questdes de técnicas de ensino e de atividades, de conteudos, de
como se percebe o curriculo, a gestdo do ensino, o papel do professor e do aluno.

Em relacdo as atividades experimentais, P1 enfatiza que “a teoria fica mais
facil de entender quanto se tem experiéncias confirmadas”. A relacao teoria e préatica
sao reforcadas por P4 ao dizer que “sem fundamentacéo tedrica ou dialogo com os
topicos previamente abordados, ndo tem forca didatica suficiente para interessar 0s
alunos e tornar, assim, sua aprendizagem mais significativa.”

P1 e P2 concebem a pratica experimental como o0 meio para se realizar a
problematizacdo do conhecimento como uma opgcdo a mais em termos

metodoldgicos ou de recursos no processo de aprendizagem dos alunos; como o
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lugar em que a interdisciplinaridade podera ser realizada (P2, P3); como a

contextualizacdo em torno dos objetivos e aprendizagem (P5).

Unidade de Andlise Cédigo Geral
(Unidade de contexto +
cédigo de fala)

P1: [...] Muito importante (a presenca de atividades experimentais), pois a
teoria fica mais facil de entender quando temos experiéncias
confirmadas. [...] € possivel trabalhar a problematizacdo no ensino de
Ciéncias [...] Uma experiéncia (em relacdo ao laboratério) que eles RQPG/51-137
guardarao para sempre. [..] S&o poucos (os professores) que tém
interesse. [...] € muito gratificante ver os alunos estudando as praticas.

P2: Sim é uma das formas de trabalhar (aulas praticas por meio de
problematizacéo) [...] Estou comecando a utilizar o laboratério de
ciéncias [...] vejo que para atingir este objetivo é necessario que o aluno
esteja extremamente interessado nesta proposta, uma vez que O
mesmo aluno que participard deste momento de conhecimento
cientifico é aquele aluno que na maioria das vezes esta alienado das RQPG/222-299
aulas, ouvindo celular, conversando entre outros [...] O laboratério de
ciéncias contribui com a formacédo cientifica do aluno como um todo,
ampliando seu conhecimento, dando uma visdo do mundo que o cerca
[...] O laboratério tornou-se uma opg¢do a mais no processo de
aprendizagem e também uma possibilidade a interdisciplinaridade com
outras disciplinas.

P3: [...] Acho importante [...] Com base nas explica¢cdes dadas e na
construgcdo conceitualmente, o aluno deve responder questionamentos
e assim atingir certos indices propostos previamente. [...] mostram uma RQPG/360-452
realidade diferente das aulas tradicionais que, muitas vezes, ndo séo
atrativas aos alunos. [...]As atividades em laboratério sempre devem ter
um objetivo em mente, e esse objetivo, normalmente, é voltado a
estruturagdo das aulas. O laboratério e as atividades experimentais
devem ser complementares. Uma atividade por si mesmo, sem
fundamentagdo tedrica ou didlogo com o0s tdpicos previamente
abordados, nao tém forca didatica suficiente para interessar os alunos e
tornar assim, sua aprendizagem mais significativa.

P4: [..] E fundamental para a aprendizagem do aluno [...] ver
efetivamente acontecendo o que vocé sO imaginaria, transforma o
aprendizado em efetivo, uma vez que se d& significado ao que se
aprende [...] Dificuldades como divisdo da turma, administrar o0s RQPG/511-559
trabalhos, ter equipamento e material para todos, observar se todos
trabalham [...] Quando o aluno se torna sujeito da aprendizagem, ela se
da de forma concreta a ele o que o instiga a pensar e procurar mais
sobre. [...] a experimentacédo € a chave para instigar o aluno na busca
pelo conhecimento.

P5: Acredito que a presenca de atividades de natureza experimental €
essencial para o0 encantamento e motivacdo do aluno na
contextualizacdo da teoria e pratica [...] Acredito que a pratica é o
elemento chave para a constru¢cdo do conhecimento, desde que isso
seja estruturado e planejado de acordo com o0s objetivos da
aprendizagem. [...] as praticas possibilitam uma abordagem por meio de RQPG/644-720
situacdes problema que instigam os alunos na busca de solucdes
concretas. [...] a préatica é uma inje¢cdo de animo nos alunos, desde que
trabalhadas de forma planejada e contextualizada aos objetivos da
aprendizagem. [...] um ambiente de aprendizagem diferenciado da sala
de aula, pois torna a aula mais envolvente e fortalece o protagonismo




78

dos alunos. [...] € o0 melhor caminho para estimular o protagonismo dos
alunos, motiva-los e assim trazer significado para o processo de ensino
aprendizagem. [...] para a constru¢do do conhecimento.

P6: [...] € mostrar para o aluno a reagdo, mostrar, ver [...] 0S NOSS0S
alunos nao podem ficar sé nos subjetivos, ir buscar, imaginar, ndo. O
nosso aluno hoje tem que ver e tem que sentir [...] Que vai em busca do
saber mais visual que ele possa visualizar, que ele possa sentir e ndo o
conhecer abstrato, imaginario, mas sim o conhecer é... real e dai ele RQPG/843-870
cria 0 imaginario porque em funcédo do que ele viu no real ele imagina
outras formas. E ai sim estamos evoluindo o aluno, criando com esse
aluno a perspectiva de um conhecimento de um cidaddo melhor no dia
a dia.

Ao pensarem sobre o aluno e sua relagcdo com atividades experimentais em
laboratério, entendem que o aluno precisa ter interesse para que 0s objetivos sejam
alcancados (P2); que o laboratério amplia a visdo de mundo dele e é fundamental
para sua aprendizagem (P2); o laboratério e a atividade experimental s&o
complementares (P3); que as atividades praticas elevam a motivacdo e animo dos
alunos (P5). P2 aponta uma questao interessante e pertinente, o interesse do aluno,
gue pode ndo ser mudado em funcdo da mudanca do ambiente em que a aula esta
sendo realizada, pois destaca que eles, “na maioria das vezes esta alienado das
aulas, ouvindo celular, conversando, entre outros”.

Para o diretor, P6, a atividade experimental, no laboratdrio, sdo motivadores;
o aluno precisa ‘“imaginar’, “ver’, “sentir” para poder dar significacdo ao
conhecimento que esta em jogo. E que isso possibilitaria a formacdo do educando

para um “cidadao melhor no dia a dia”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa evidenciou, desde o inicio, 0 desejo de mostrar a importancia
de um laboratorio de ciéncias em uma escola técnica do Estado de S&o Paulo, uma
vez gque os laboratoérios dos cursos profissionalizantes sempre foram o destaque e,
sem duvida, a prioridade nessas escolas. A ideia da investigacdo inicial era
acompanhar como foi esse caminho de implantacdo de um laboratorio de ciéncias
nesta escola técnica. Contudo, no decorrer da investigacdo, muita coisa aconteceu
advindas dos préprios desdobramentos da pesquisa, bem como em relacdo as
possibilidades de acompanhamento por motivos de saude e de trabalho, sem
mencionar o contexto trazido com a pandemia provocada pela Covid-19.

Essas mudancgas de percurso ndo impediram que o laboratério de ciéncias
fosse organizado e tivesse suas acOes iniciais implementadas pelo grupo de
professores e gestores que tiveram a iniciativa. Diante disso, a pesquisa tragou seus
NOvVOS rumos como uma pesquisa de natureza qualitativa, e passou a se interessar
em compreender que possibilidades e desafios podem ser revelados, por
professores e membros da gestdo escolar de uma escola técnica, sobre como
desenvolver um laboratério didatico de Ciéncias e realizar atividades experimentais
junto a alunos do ensino técnico integrado ao ensino médio.

A partir de um grupo de seis professores, entre eles um, na funcao de diretor,
e dois, na funcdo de coordenacdo pedagodgica (P4 substituiu P5 no decorrer da
pesquisa), foi possivel alcancar resultados que apontam para possibilidades de se
organizar um laborato6rio de ciéncias em uma escola técnica, bem como os desafios
a serem enfrentados.

Foi evidenciado que todos o0s participantes da pesquisa compreendem a
importancia das atividades pratico-experimentais no ensino de Ciéncias, na
aprendizagem dos alunos para uma formagéo cientifica, tecnolégica e cidada.

Como desafio pode ser colocada a formacdo docente para atuar com
atividades experimentais, praticas, que estao intrinsicamente relacionadas com a
formacao inicial e com as possibilidades, ou ndo, de uma formacao continuada em
que a teméatica esteja presente, seja por meio da propria instituicdo ou por motivacao
propria. A formacao aqui colocada nao deve ser entendida apenas nos aspectos que

envolvem o0 uso de equipamentos, conhecimento dos materiais, normas de
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seguranca, equipamentos de protecédo individual, entre outros, pois pode estar mais
relacionada a conhecimentos da infraestrutura fisica e material do espaco do que, a
de fundamentos pedagdgicos que discutem o potencial didatico do espaco e da
atividade experimental para a formacéo do aluno.

Os dados mostram que ha conceitos que precisam ser melhor compreendidos
no que diz respeito as possibilidades de relacdo entre as componentes curriculares
(multidisciplinaridade, interdisciplinaridade) e a compreensdo do significado de
contextualizacdo, bem como a atividade experimental como pratica do método
cientifico, apontados por P2. A pratica que se almeja para a formacdo docente que
se objetiva é a do método cientifico?

Isso também se aplica a discussdo que se estabelece entre a teoria e a
pratica, ora dissociaveis, ora indissociaveis. Em que medida é importante ter clara a
relacdo que se estabelece entre teoria e préatica na formacao cientifica do aluno? E
uma guestédo de formacédo e de concepcéao de curriculo?

Em termos de formacdo é importante destacar que as concepcdes que
perpassam o0s participantes independem do tempo de formagdo e de atuacao
profissional, visto que temos participantes que se formaram e atuam ha mais de 24
anos e outros ha dois anos. Uns cursaram licenciatura, enquanto outros concluiram
cursos de outra natureza (Nutricdo, Administracdo, Matematica). A vista disso,
estariamos com as mesmas formacgdes nas componentes curriculares dos cursos de
formacéo inicial ligadas ao laboratdrio de 20 anos atrds? Que implicagfes isso traz
para a formacao e atuacao profissional do professor?

Nesse sentido, a formacédo docente ainda € um desafio para a concretizacao
de aulas experimentais em funcdo de sua formacao inicial e da concepcgédo que
orienta sua pratica pedagogica.

Os significados construidos acerca do laboratério de ciéncias e das atividades
experimentais estdo relacionados a: encantamento, inovagao, protagonismo do
aluno, espaco de enriquecimento da sala de aula em que o professor pode exercer
sua autonomia em relacdo a como planejar e executar suas atividades
experimentais. A motivacdo e o encantamento sdo importantes. Aprender ciéncias
pode ser agradavel e divertido, principalmente quando isso é feito de forma pratica e
atraente, como nas aulas que ocorrem fora e dentro dos laboratérios. Isso se mescla

entre a possibilidade e o desafio, no sentido de acompanhar o que fica para o aluno
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em termos de aprendizagem, de sentidos construidos quanto a concepcao de
ciéncia, da natureza da ciéncia, do cientista/pesquisador, entre outros.

Segundo os participantes, a estrutura fisica e o espaco do laboratério sédo
importantes, sendo imprescindiveis, para a realizacdo de atividades experimentais.
Essa discussdo estd relacionada ao tipo de atividade pratica a ser realizada em
funcdo do espaco que se tem, em que a atividade experimental de demonstracéo
fica relacionada a sala de aula, na falta do laboratorio.

Em termos de metodologia e de gestdo do ensino, aparecem preocupacoes
em torno das dimensdes ideais do espaco para abrigar turmas de 30 a 40 alunos
envolvidos em atividades de natureza experimental, bem como a relacdo entre as
praticas no laboratério de ciéncias e as aulas teéricas vinculadas ao curriculo. Tudo
deve estar em consonancia com as concepc¢des e fundamentos pedagdgicos, além
de contar com a parceria entre professores e gestores para que os resultados fluam
a contento. Embora também preocupantes, a saida da “rotina da sala de aula” e a
proposta “a mais de avaliar o aluno e suas habilidades” surgem como inovacfes
estimuladoras para despertar o interesse e envolver os alunos em aprendizados
significativos, tornando-os protagonistas na constru¢do do préprio conhecimento e
do saber cientifico.

A possibilidade de ter um laboratério de ciéncias em uma escola técnica para
realizacdo de atividades experimentais mostrou-se totalmente possivel em funcéo da
parceria de todos da escola (gestéo, professores, funcionarios). Ou seja, as acbes
na escola, sejam estas de natureza regular ou profissional, precisam ser coletivas e
abracadas pela comunidade escolar. De outra forma, a equipe gestora ou de
professores dificilmente alcancariam resultados sozinhos. A parceria da gestdo se
mostra muito relevante. Todavia, quando eles sentem o suporte e valorizacdo da
gestao, esse paradigma é quebrado. Ou seja, reforca a importancia da integracdo do
ndcleo gestor, pedagoégico e docente para este fim, sem que para isso se depositem
esperancas em diretorias de ensino e politicas publicas, que sdo imprescindiveis,
mas podem nao ser concretizadas visando a esse fim.

Mesmo sabendo que uma quantidade significativa de escolas de educacgao
basica ndo possui laboratério de Ciéncias em nosso pais, essa realidade se mostra
ainda mais dificil em escolas de natureza técnica, devido ao foco dado a formacéo

profissional. Isso se revela para os participantes como um “sonho”, que é possivel
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mediante a participacdo e colaboracdo de todos, tanto quanto um desafio, uma vez
que fica implicito que ndo basta ter um espaco, como € possivel verificar por meio
do termo “reativado”. O espago sempre esteve ali, mas o que faz com que seja
utilizado, que esteja ativo? Serd que o fato de ter vindo como uma iniciativa da
equipe gestora, de inicio fez toda a diferenca? Se nado tivesse 0 espaco, O
laboratorio teria sido pensado como algo possivel na escola técnica?

Espera-se que, com essa pesquisa as discussdes em torno do laboratorio de
ciéncias e sua relacdo com a formacao cientifica e cidada dos alunos continue e,
cada vez mais, possa-se compreender o papel desse recurso na educacao basica
regular, profissional e de nivel superior. Os desafios ainda existem e se mostram 0s
mesmos, independente do nivel escolar, no ambito do ensino médio, seja ele

regular, de formacéo profissional ou de formacé&o inicial.
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ANEXO A - Projeto Laboratorio de Ciéncias

Curso: Ensino Médio e ETIM- Administragdo e Informafica
Professor Responsavel: P1
Equipe Docente Responsavel: Pesquisadora, P3, P2 e professor de Geografia

Justificativa

Tendo em vista que o5 estudos dos componentes curmiculares muitas vezes
apresentam conhecimentos distanciados uns dos outros e da realidade a partir da
qual foram produzidos, vimos urgentemente a necessidade de arficulacdo entre os
mesmos, a fim de que possam constituir um todo organizado. Portanto, o enfoque
interdisciplinar & a base para o desenvolvimento de situacdes de aprendizagem que
se manifestam como uma contribuicdo para a reflexdo e o encaminhamento de
solugdo as dificuldades relacionadas a classica dissociagdo entre teoria e pratica.
Diante disso, a proposta se baseia na estruturacdo dessas acdes de forma
inovadora e contextualizada a fim de tormar as aulas cada vez mais significativas aos
alunos por meio de estratégias de ariculac3o e estruturacdo de aulas utilizando
metodologias afivas e interdisciplinares atraves de aulas feorico-praticas aplicadas
em sala de aula e no Laboratorio de Quimica, Fisica, Biologia e Geografia.
Metodologia

As estrategias didaticas pedagogicas serdo estruturadas da seguinfe forma:

Entretanto, para fortalecer as praticas pedagogicas
interdisciplinares, serdo desenvolvidas estratégias inovadoras de acdes integradas
entre 0s componentes curriculares de Quimica, Fisica, Biologia e Geografia.

Para tanto, apresentamos a seguinte proposta de frabalho, de acordo com a matriz
curricular e plano de curso dos componentes:

Serie Componentes Tema Proposta
Curriculares Envolvidos
1® Quimica/Biclogia/Geografia | Meio Ambiente: | P1/P2Prof Geografia
f\gua & Solo
el Quimica/Fisica Estudo dos Gases, | F3/Pesquisadoral
PH do Lago de | ProfGeografia'Pdloocoom e
QuimicalGeografiaMatemat | X000 KEHAAE
ica
» Cluimica/Biclogia Compostos FiiF2
Organicos
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A partir de ent3o serdo definidas as estratégias de ensino aprendizagem trabalhadas
de forma interdisciplinar com divis3o de turma, sendo metade em sala de aula com o
professor  responsavel pelo componente & a outra parte no  laboratdrio
desenvolvendo as atividades praticas.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES:

17/04/2019: Pratica em laboratério: Experimento sobre estudo dos Gases-
Termoquimica (2° anos — Ensino Médio, ETIM- Adm e Informatica Turma A).
24/04/2019: Pratica em laboratorio: Experimento sobre estudo dos Gases-
Termoquimica (2° anos — Ensino Madio, ETIM- Adm e Informatica Turma B).
12/06/2019: Pratica em laboratdrio: Experimento sobre pH (2® anos — Ensino
Médio, ETIM- Adm e Informatica Turma A).

19/06/2019: Pratica em laboratdrio: Experimento sobre pH (2* anos — Ensino
Médio, ETIM- Adm e Informatica Turma B
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {TCLE)

Pequisador responsavel: Profa Niomar Bolano Jalhium

Professora Indeterminada da Etec, Centro Paula Souza, em 0000 - 5P,
Contatos: e-mail nb.jalhium@E@unesp.hr; telefones: (14) 3324-3634 e 99825.0155
Titulo da dissertacio de pesquisa: Implantagdo de um laboratdério didatico de
Ciéncias em uma escola técnica do Centro Paula Souza: possibilidades e
desafios

Frezado (a) Paricipante,

Vocé foi convidado (a) a participar voluntariamente de uma pesquisa cientifica que
esta sendo desenvolvida pela Profa Niomar Bolano Jalhium, professora
Indeterminada da Etec Prof 20000, Centro Paula Souza, em X000000C Apos
ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, caso aceite fazer parte do esfudo,
preencha os dados pedidos abaixo, 05 quais confirmam a veracidade das
informacdes fomecidas. Viocé recebera uma via deste documento assinada pela
pesquisadora que propde a pesquisa e podera sanar qualguer divida com a
pesquisadora proponente.

O motivo que nos leva a propor esia pesquisa e esfudar a implantagdo de um
laboratorio de ciéncias, por um grupo de professores oriundos das componentes
curmriculares de Fisica, Cuimica, Biologia e Matematica, em uma das escolas
técnicas do Centro Paula Souza, que oferece o Ensino médio & o Ensino Técnico
Integrado ao Ensino médio e os laboratorios oferecidos sdo, especificamente, os
voltados para os Cursos de natureza técnica. Caso aceite, sua participagdo ira
contribuir para esta pesguisa no que diz respeito a acompanhar como se deu o
processo de pensar e implantar um laboratorio didatico de ciéncias em uma escola
de natureza técnica, bem como o impacto para a formagdo dos alunos dos
conhecimentos cientificos, da relagdo professor-aluno; da formac3o dos professores,
da compreensdo da natureza da Ciéncia, dentre outros.

A consfituicdo dos dados serd realizada por meio de um rol de perguntas que
versardo sobre aspectos que envolvem sua formacdo, sua atuagdo profissional e
sobre o projeto de implantag3o do laboratorio didatico de Ciéncias. Podera ser
respondida via questionario utilizando a ferramenta Google Documentos ou por meio
de entrevista semiestruturada agendada diretamente com a pesquisadora ou
enviada via gravac3o de audio. O fempo estimado € de, no maximo, 2 horas para a
resposta.

Advertimos que a pesquisa tem risco de causar constrangimento por conta das
perguntas que estdo no instrumento. Caso isso ocoma vocé poderd deixar de
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responder a questdo, e se refirar da pesquisa sem qualguer tipo de penalizagdo.
Vocé tera plena liberdade para aceitar ou recusar-se a participar da pesquisa, sem
penalizacdo alguma. Alem disso, mesmo que tenha concordado em participar da
pesquisa, poderd alterar seu consentimento (desistir de sua participacdo) em
qualquer fase da pesquisa. Os dados constituidos serdo utilizados somente para fins
de pesquisa. A sua identidade e das instifuicdes sera mantida em ftotal sigilo. Todos
05 cuidados cabiveis serdo observados para que os resultados da pesquisa
representem beneficios a vocé e a sociedade, e ndo venham a produzir danos
marais, culturais ou de qualquer outra natureza.

A participacdo na pesquisa ndo gerara despesas, ja que as atividades integrantes da
pesquisa serao realizadas em seu proprio ambiente de trabalho, em horarios que
lhes sejam convenientes, nao implicando, portanto, deslocamentos e outros gastos
associados.

Os resultados da pesquisa serdo compartilhados publicamente, apos a defesa da
dissertacdo, prevista para dezembro de 2020.

Eu, . portador{a) do R.G__, concordo em
participar deste estudo. Sei gue a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes junfo ao pesquisador responsavel listado abaixo ou com o Comité de
Etica em Pesquisa da Unesp/FC, e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br, telefone: (14)
3103-9400. Tenho ciéncia que posso modificar a decisdo do menor sob minha
responsabilidade participar do estudo, se assim o desejar. Recehi uma cdpia deste
termo de consenfimento livre e esclarecido & me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Data:

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Pesquizadora responsdvel: Profa Niomar Bolano Jalhium
Professora Indeterminada da Etec, Centro Paula Souza, em XK
Contatos: e-mail nb.jalhiumi@unesp b, telefones: (14) 3324-3634 e 99825.0155
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APENDICE B - Reunido com os professores que integram o projeto de
implantagao do laboratdrio de ciéncias

Mo dia 20 de feversiro de 2019 reuniram-se o professor de biclogia (P2), a
pesquisadora (P), professora de Fisica, a professora de quimica (P1) e a
coordenadora pedagogica (P5) para discufir a organizagdo, concepgdo do
laboratario de ciéncias na escola.

P: Hoje nds vamos bater um papo de como vamos fazer para o uso desse
laboratorio e para iniciar todo esse bate papo, essa conversa, vou passar a palavra
para a P5, nossa coordenadora pedagdgica.

P5: Bom eu vou falar um pouguinho de como come

a questao do
protagonismo do aluno.
fortalecer essa proposia e isso se deu em junho do ano passado (2018

Os professores
iniciaram o trabalho dentro de seus componentes curmculares, trazendo aos alunos
até agui e desenvolvendo atividades praticas relacionadas aos conteldos tedricos

ue estavam trabalhando em sala.

A ideia & a gente fazer aqui esse hate papo de como
vamos fazer para trabalhar essa interdisciplinaridade, cero, dentre esses
componentes fisica, quimica e biologia. Enfdo nos temos o projeto escrito (mostra o

projeto) gque & uma coisa informal no primeiro momento, mas que vamos discutir
como isso vai acontecer.

P Como projetar & sonhar, entdo estamos sonhando, eu entdo...

nesse semesire (1° semestre
2019). Ta, entdo, nds temos ai algumas ideias. O cero do que podemos, entdo
assim, nds temos 1° 2° e 3% ano e a gente val cONVersar um pouguinho isso, e o que
pode ser feito em ufilizacdo de temas fransversais, do cotidiano interdisciplinares,
para trabalharem de forma estruturada por esses professores. E nos temos aqui
uma ideia que servira no primeiro ano, fazer essa juncdo entre biologia, quimica e
geografia ai foram comentadas sobre o meio ambiente, né, frabalhando a aguae o
Sol, lembrando que até por sugestdo dos professores, nos temos um lago aqui na
frente, que pode ser explorado, fazendo parte da realidade dos alunos. Entdo
gostana gue o professor P2 [professor de Biologia) falasse um pouguinho de gque
como os professores, a gente, podia trabalhar essa situagdo tio proxima do aluno
para enriquecer esse projeto.

P2. Como a P5 acahou de dizer, nosso lago agui @ um ecossistema urbano,
portanto, sofre a influéncia da populacdo. Dentro desse ecossistema, a gente
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pretende trabalhar, se Deus quiser, questdes de influéncia da populacdo urbana
como sendo a poluico, algumas possiveis doencas que pode aparecer do lago ng,
que no passado ja teve e, além disso, trabalhar a questdo de ética de ndo poluir,
apesar do tema ser agua e Sol, a gente vai trabalhar a qualidade da salde da nossa
populacdo. A P1 pode completar alguma coisa na parte de quimica.

P1. Sim, nés podemos ver o pH da agua, a temperatura, essa parte da quimica.

P5. Nos ndo temos aqui o professor de geografia que se propds tambem a
desenvolver um trabalho de solo, onde temos aqui nesse espago algumas rochas
que ele pretende frabalhar. Isso para enriguecer & o que pode ser explorado ali na

nos vamos ter que trabalhar para que oufros professores cederem aulas
para que a gente possa concluir um trabalho pelo menos por bimesire.
P2. Como a P5 falou, o laboratorio comegou a funcionar o ano passado. O pontapé
inicial. E esse ano nos vamos dar continuidade.
P.
P2. Sim, porgue o5 alunos reclamam que n3o tem pratica ne, entdo no primeiro
momento as aulas podem ser mais demonstrativas, mais esse projeto que vamos
dar continuidade e vai acontecer, podem ser auxiliados através na parte de biologia,
por exemplo i quando a professora P1 [professora de
Cuimica] diz que vai olhar o pH que esta relacionado coma quimica, o professor de
biologia, que sou eu, vai ter a obrigacdo de fazer, coletar amostras do nosso lago, e
05 alunos vao vivenciar aguilo que a gente comenta em sala de aula, na pratica.

Eles vao ter que coletar a égual vao trazer im Imuratﬁriul melhor vao iraﬁr.ar a

ciéncia de método cientifico

P2. A ideia & muito boa e nds [...] ndo estamos pariindo do zero, o que vocés estdo
vendo aqui ja foi construido com a participacdo dos alunos, ndo teve um projeto
interdisciplinar, mas a multidisciplinaridade ja aconteceu inclusive uma coisa muito
dificil & que a gente conseguiu e colocar em pratica estratégia de recuperacio
continua né. Com o desenvolvimento pratico com estruturas moleculares, onde os
alunos ndo entendiam como aquilo funciona, entdo ja foi uma estratégia inovadora,
onde os alunos tiveram um grande significado em relacdo a aprendizagem.

P. Agora s0 uma perguntinha: como vocés se sentem comecando esse frabalho, que
eu sei que ha muito tempo nos lutamos pra isso, qual sentimento realmente que
voCes levam através disso?

P5. Olha, o que eu posso dizer € que o sentimento veio depois da gratid3o do aluno,
porque o aluno se encantou por esse espaco, ele se encantou por coisas pequenas
que foram desenvolvidas pra ele, foi muito, entao isso eu tiro uma aprendizagem que
a gente pode muito mais, porque se foi proporcionado muito pouco e pra eles foi
muito, significa que a gente tem um grande caminho a percormer.

P2. Chega a serum desafio nosso né.
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P5. E uma coisa

P. Eu achei interessante que ndo somos S0 nos, sO porque esse laboratorio
multidisciplinar nas areas de exatas, eu notei que os outros professores de outras
areas eles vdo comegar a participar também com textos.

P5. A matematica.

P.Eu achei iue todos estao intereasadusl 550 iue é iminrtante.

P5. E assim 0 mais importante, apesar de estar sonhando, sonhando com o pe no
chao, entdo assim ndo tem grandes ideias, mas assim tem uma estrufura.

P. Exatamente, entdo vocé gostaria de falar alguma coisa?
P1. Ndo, acho.

P.Vocé P2. Vamos ter oufras filmagens.

P2. Eu s0 queria lembrar, assim, a Ciéncia, na verdade, aprende com os emos e
atraves dos emos @ que vocé val acertar e com isso aqui & um principio em 2019,
entdo se tiver algum errinho ¢a um erinho 13, a gente vai

P. Bem eu gostaria de agradecer a vocés e nosso camera xxoo que nos ajudou
muito [...]. Obrigada.
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APENDICE C - Questionario respondido pelos professores

Parte | — Sobre a formacéo inicial

1.

Qual é a sua éarea de formagcéo inicial? Em qual instituicdo se formou? Ha quanto
tempo?

O(a) Senhor(a) poderia falar sobre como foi a escolha pelo curso superior?

O(a) Senhor(a), no curso de formacao inicial, teve algum contato com disciplinas
de natureza experimental? Se sim, poderia descrever como foi?

Durante a graduacéo participou de alguma atividade ou acdo extracurricular?

O que fez apés a concluséo do curso superior?

Parte Il- Sobre a atuacéo profissional

1.

O(A) Senhor(a) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profisséo
como professor(a)?

Qual(is) niveis e/ou modalidade de ensino ja trabalhou? Se houve transi¢cao o que
a(o) levou a essa escolha?

Como o(a) Senhor(a) fez a opcao por trabalhar na ETEC?

Durante a realizacdo do seu trabalho na ETEC ou em outro espaco escolar, ja
participou da elaboragéo do Projeto Politico Pedagogico?

Em relacdo a sua pratica pedagogica, o que leva em conta no momento do
planejamento?

Como avalia o trabalho do professor na relagdo com os outros professores ou
profissionais da escola?

Na sua experiéncia como professor(a), ja houve oportunidade de participar de

algum projeto? Se sim, qual e como foi?

Parte lll — Sobre atividades de natureza experimental e laboratérios

1.

Como professor(a) da area de Ciéncias da Natureza, como avalia a presenga ou
ndo de atividades de natureza experimental no processo de ensino e
aprendizagem?

Caso néo tenha tido formacéo para atuar em atividades experimentais, como faz
para ministrar/desenvolver as aulas préticas? Relate a sua experiéncia de
trabalhar em tal situagéo.

Como planeja e compreende o processo de ensinar, aprender e avaliar os alunos

em préticas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?
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4. Como avalia a relagéo entre as aulas praticas e a constru¢cao de conhecimentos
pelo aluno?

5. Por meio das aulas praticas € possivel trabalhar a problematiza¢éo no ensino de
Ciéncias?

As aulas praticas despertam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?
Para o(a) senhor(a) existe(m) dificuldade(s) na realizacdo de aulas praticas? Se
sim, quais sdo?

8. “A experimentagdo possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
como a observacao, a obtencéo e a organizacéo de dados, bem como a reflexdo
e a discussdo. Assim é possivel produzir conhecimento a partir de acbes e nao
apenas através de aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da aprendizagem”
(VIVIANI; COSTA, 2010, p. 50-51). O que o(a) senhor(a), como professor(a), que
utiliza um laboratorio, poderia dizer sobre essa citagdo?

9. Como o(a) Senhor(a) avalia a relacdo entre aulas préaticas, aulas tedricas e
curriculo?

10. Especificamente considerando a ETEC, local atual de trabalho, esta possui
espaco, estrutura de laboratorios? Se sim, poderia comentar a respeito?

11. Em se tratando das componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia, a ETEC
possui laboratérios didaticos? Se sim, como € a estrutura desses laboratérios e
como estes estdo previstos no projeto pedagdgico da escola?

12. Se fosse procurado(a) para proporcionar uma formacgéo especifica para outros
professores que desejassem abordar atividades experimentais em suas aulas, o

que diria a eles?

Parte IV Participagdo na implantacdo do Laboratério Didatico de Ciéncias e no
Projeto “ Revitalizagdo do Lago de XXXXXXX”

01. O(A) Senhor(a) poderia descrever como surgiu a proposta de implantagéo do
Laboratorio Didatico de Ciéncias na Etec, unidade de Xxxxxx?

02. O que o(a) Senhor(a) pode dizer acerca do laboratorio de ciéncias em relagéo
ao laboratorio técnico na formagao dos alunos da Etec?

03. O(A) Senhor(a) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizagdo do lago de
Xxxxxx”? E como esse surgiu em articulagdo com o Laboratério Didatico de
Ciéncias?

04. Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projeto “Revitalizagao

do lago de Xxxxxx”.



05.

06.

07.

08.
09.
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De que forma a sua disciplina ou as disciplinas de cada um dos professores
foram contempladas no projeto?

Qual a sua percepc¢ao sobre o Laboratorio Didatico de Ciéncias em relagdo aos
outros professores ou comunidade escolar da Etec?

O projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou desafio? Se
sim, comente.

Se tivesse que fazer mudancas ou altera¢des quais seriam?

Como resultado dessa experiéncia com o laborat6rio e o projeto, o que gostaria
de deixar de orientacao/recomendacao para professores que pretendem utilizar

essa pratica em sua atividade docente.
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APENDICE D - Respostas dos Questionarios pelos professores participantes

Resposta do Questionario do Professor P1
Parte | - Sobre a formagao inicial
1.Qual & a sua area de formagdo inicial? Em qual instituicdo se formou? Ha guanto
tempo?
R: Formac3o inicial: Licenciada em Ciéncias — 1° Grau em 1981, Habilitacdo em
Biologia (1.982) - Faculdade de Ciéncias e Lefras de Qurinhos - SP, ha 38 anos.
Habilitagio em Quimica — FAFIJA no ano de 1991, em Jacarezinho - PR, ha 29 anos.
Z2.0(a) Senhona) podera falar sobre como foi a escolha pelo curso superior?
R: Com base no Ensino médio e Técnico (Técnico em Analises Clinicas).
3.0{a) Senhor(a), no curso de formacao inicial, teve algum contato com disciplinas de
natureza experimental? Se sim, poderia descrever comao foi?
R: Poucas aulas praticas.
4 Durante a graduacao participou de alguma atividade ou acdo extracurricular?
R: N3o.
5.0 que fez apos a conclusdo do curso superior?
R: Fui contratada para trabalhar como técnico em analises clinicas no laboratorio da
Santa Casa de Ourinhos.
Parte Il- Sobre a atuagdo profissional
1.0 Senhor(a) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profissdo
como professor(a)?
R: Na verdade depois que sai do laboratdrio da Santa Casa, fui trabalhar no Banco
Nacional e Tecnal (empresa de exportagdo), ndo sentia vontade de seguir a cameira
de professor. Comecei em 1998, como eventual na escola Estadual Horacio Soares, a
diretora Rosangela, ligou e disse que estava precisando de uma professora de
quimica, aceitei o convite e fui viver a experiéncia de ser uma professora, achei muito
interessante e dei continuidade a profissdo. Em 2020, fiz pos graduagdo em As
Ciéncias e o Meio Ambiente, onde foi um desafio, aulas maravilhosas de campo.
2 Qual(is) niveis elou modalidade de ensino ja trabalhou? Se houve fransigdo o que
alo) levou a essa escolha?
R: Sempre gostei de laboratorio, e foi a oportunidade de dar aula para o Técnico em
Saneamento.
3.Como ofa) Senhor(a) fez a opgdo por trabalhar na ETEC?
R: Atraves de um concurso publico em 2000.
4 Durante a realizacdo do seu frabalho na ETEC ou em outro espaco escolar, ja
participou da elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico?
R: N3o, estou tendo a oportunidade agora.
5Em relacdo a sua pratica pedagdgica, o que leva em conta no momento do
planejamento?
R: Sempre associar as aulas tedricas e praticas.
6.Como avalia o frabalho do professor na relagdo com os outros professores ou
profissionais da escola?
H: Bom.
7_Na sua experiéncia como professor(a), ja houve oporiunidade de participar de algum
projeto? Se sim, gual & como foi?
R: Sim, nas escolas E. E. Prof. Ar Correa — Ourinhos & E.E. Prof. Theodorico de
Oliveira — Campos Novos Paulista - fiz um projeto sobre a agua, (explique todos os
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processos, maquete, carazes, foi maravilhoso, pois a supervisio de Qurinhos foi nos
visitar) projeto da tabela periodica, construgdo das molécula, organicas, Feira do dia
do quimico (18/06) onde cada grupo apresenta uma experiéncia relacionado com a
teqria.

Parte Il - Sobre atividades de natureza experimental e laboratorios

1.Como professor(a) da area de Ciéncias da Natureza, como avalia a presenca ou
nao de atividades de natureza experimental no processo de ensino e aprendizagem?
R: Muito importante, pois a teoria fica mais facll de entender quando temos
expeniéncias confirmadas.

2 Caso ndo tenha tido formacdo para afuar em atividades experimentais, como faz
para ministrar/desenvolver as aulas praticas? Relate a sua expenéncia de trabalhar
em tal situacdo.

R: A experiéncia que five no curso de Tecnico em Laboratorios de Analises Clinicas
foi fantastico, tanto na area de quimica como de biologia, e fiz muitas capacitacdes
que o Centro Paula Souza nos oferecew.

3.Como planeja e compreende o processo de ensinar, aprender e avaliar os alunos
em praficas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?

R: Através das aulas teoricas, faco um roteiro completo das atividades experimentais
e eles formam grupos de 5 alunos, e desenvolvem os relatorios. Cada grupo tem que
fazer o experimento e explicar.

4.Como avalia a relagdo entre as aulas praticas e a construcdo de conhecimentos
pelo aluno?

R: Cada grupo vai apresentar o experimento, explicar e concluir.

5 Por meio das aulas praticas é possivel trabalhar a problematizagdo no ensino de
Ciéncias?

R: Sim

6.As aulas praticas despertam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?

R: Muito.

7.Para o(a) senhor(a) existe(m) dificuldade(s) na realizacdo de aulas praticas? Se sim,
quais s30?

R: Nao tenho dificuldades, pois trabalho com os cursos Técnico em Quimica e
Técnico em Aglcar e Alcool.

8°A expermentacdo possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
como a observagao, a obtencdo e a organizagdo de dados, bem como a reflexdo e a
discussdo. Assim e possivel produzir conhecimento a partir de agdes e ndo apenas
afravés de aulas exposifivas, tomando o aluno o sujeito da aprendizagem” (VIVIANI
COSTA, 2010, p. 50-51). O qgue ofa) senhaor(a), como professor(a), que utiliza um

laboratorio, ideria dizer sobre essa citaiﬁﬂ?

9.Como ofa) Senhor(a) avalia a relacdo entre aulas praticas, aulas tedricas e
curriculo?

R: Muito bom, ndo encontro dificuldade.

10 Especificamente considerando a ETEC, local atual de trabalho, esta possui

esiin estrutura de laboratorios? Se sim iden’a comentar a resie'rtu‘?
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34  11.Em se tratando das componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia, a ETEC
35 possui laboratonos didaticos? Se sim, como & a estrutura desses laboratorios e como
36  estes estdo previstos no projeto pedagogico da escola?

57 RI7

38 12.5e fosse procurado(a) para proporcionar uma formac3o especifica para outros
53 professores que desejassem abordar atividades experimentais em suas aulas, o que
w0 diria 3 eles?

101 R:Sim com o maior prazer.

102  Parte IV - Participagdo na implantagio do Laboratorio Didatico de Ciéncias e no
103 Projeto ¥ Revitalizagio do Lago de XXXXXXX"

104 1.0 Senhor(a) poderia descrever como surgiu a proposta de implantacio do
105 Laboratorio Didatico de Ciéncias na Etec, unidade de Xxxxxx?

106
107
108
108 2.0 que o(a) Senhor{a) pode dizer acerca do laboratorio de ciéncias em relagdo ao
110  laboratdrio técnico na formacdo dos alunos da Etec?

111 R: Uma experiéncia que eles guardardo para sempre.

112 3.0 Senhoria) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizagao do lago de Xooooo™?
113 R: Esse projeto foi em parceria Etec e Prefeitura Municipal de X33000CK, fizemos
114 aulas de campo, onde coletamos a dgua, e os alunos aprenderam as praticas
115 microscopicas, filtragdo.

116 4 Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projeto “Revitalizacdo do
117 lago de Xoooom".

112 R: Na verdade nds professores somente passamos nossas experiéncias aos alunos,
113 essa parte burocratica ficou entre o diretor e a coordenadora pedagdgica, quando
120  marcavam alguma aula de campo, eles nos comunicavam para preparar 0s materiais.
121 5De gue forma a sua discipling ou as disciplinas de cada um dos professores foram
122 contempladas no projeto?

123 R: Cada professor trabalhou na sua area: Eu: filtrag3o e Microscopia, P2: Microscopia,
124  pesquisadora: Densidade da agua.

125 6.Qual a sua percepgao sobre o Laboratorio Didatico de Ciéncias em relagdo aos
126  outros professores ou comunidade escolar da Etec?

127 R: 530 poucos que tem interesse.

128 7.0 projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou desafio? Se sim,
123 comente.

130 R: Nao, nenhuma dificuldade.

131 B.Se tivesse que fazer mudangas ou alteragtes quais seriam?

132 R: Investir para abrr uma furma de Técnico em Quimica.

133 9.Como resultado dessa experiéncia com o laboratonio e o projeto, o que gostaria de
13¢  deixar de orientacdofrecomendacdo para professores que pretendem utilizar essa
135  pratica em sua atividade docente.

13 R: Eu dara o maior apoio, pois @ muito gratificante ver os alunos estudando as
137  praticas.

138 Resposta do Questionario do Professor P2

133 Parte | - Sobre a formagao inicial
140 1. Qual é a sua area de formacdo inicial? Em qual insfituicdo se formou? Ha quanto
141 tempo?
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R: Ciencias Biologicas. Unicamp. Formagao em 1986.

2. 0{a) Senhor{a) poderia falar sobre como foi 3 escolha pelo curso superior?

R: Mo primeiro momento busca por melhor salario. Posteriormente, adquirir e
compartilhar conhecimentos de hiologia (como professor) com os jovens.

3. O(a) Senhor(a), no curso de formacdo inicial, teve algum contato com disciplinas
de natureza experimental? Se sim, poderia descrever como foi?

R: Durante a minha graduac3o, tive a oportunidade de ter aulas praticas de: citologia
animal e vegetal em laboratorio de microscopia optica; anatomia e fisiologia humana;
anatomia e fisiologia animal; anatomia e fisiologia vegetal; bioguimica; parasitologia,
genética.

4. Durante a graduagao parficipou de alguma afividade ou acao extracurricular?

R: Nao.

5. O que fez apos a conclusdo do curso superior?

R: Ministro aulas de hiclogia na rede estadual - SP

Parte II- Sobre a atuagdo profissional

1. O Senhor(a) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profissao
comao professor(a)?

R: Durante o ulimo ano de graduag3o (1986), fazendo estagio, decidi que seria um
profissional da educagdo, especificamente, professor para trabalhar com jovens do
ensino médio.

2. Qual(is) niveis efou modalidade de ensino ja trabalhou? Se houve transicao o que
a(o) levou a essa escolha?

R: Trabalhei com ensino fundamental - antigos 52, 62, 72 e 82 séries - poucos anos, e
me dediquei posteriormente ao ensino médio.

3. Como o(a) Senhor{a) fez a op¢ao por trabalhar na ETEC?

R: Prestei concurso publico.

4. Durante a realizacao do seu frabalho na ETEC ou em outro espago escolar, ja
parficipou da elaboragdo do Projeto Politico Pedagagico?

R: Sim. Embora poderia ter sido mais atuante.

5. Em relacdo a sua pratica pedagogica, o que leva em conta no momento do
planejamento?

R: Durante o planejamento, levo em consideracdo alguns pontos: o piblico alvo, ou
seja, que tipo de aluno eu vou frabalhar; o nimero de aulas semanais; o tempo de
cada aula; a disponibilidade de material pedagdgico entre outros; e mais
recentemente, a possibilidade de aulas praticas em um laboratorio de ciéncias.

6. Como avalia o trabalho do professor na relacdo com os outros professores ou
profissionais da escola?

R: Ainda falta maior interdisciplinariedade e contexfualizacdo do conteldo que é
ensinado (ou trabalhado, ou desenvolvido) em sala de aula com a efefiva “multiplas
realidades” dos alunos.

7. Na sua experiéncia como professor(a), ja houve oportunidade de participar de
algum projeto? Se sim, qual e como foi?

R: Sim. Talvez os mais importantes que eu possa citar e que participei sdo o da
Feira de Ciéncias (primeiro nome dado na metade da década de 1990 ateé 2004) na
Escola xooooi em ooy & 0 segundo o que realizamos anualmente na ETEC
Professor oooooooo, a Feira Tecnologica. Citei esses dois pois, a participacdo dos
alunos foifé muito espontanea, na maioria das vezes, sem se preocuparsm com “a
nota, com conceito”, mas com a vontade de mostrar para a comunidade, pais,
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amigos, algo que eles estudaram, fizeram, montaram, enfim apresentar o projeto
proposto para apresentagao na feira.

Parte lll - Sobre atividades de natureza experimental e laboratorios

1. Como professor(a) da area de Ciéncias da Natureza, como avalia a presenca ou
nao de afividades de natureza experimental no processo de ensino e aprendizagem?

2. Caso ndo tenha tido formag&o para atuar em atividades experimentais, como faz
para ministraridesenvolver as aulas praticas? Relate a sua experiéncia de trabalhar
em tal situacdo.

R: Durante a minha formac3o universitaria, as aulas praticas que participei, na
maioria, eram demonsirativas... As praticas efetivas que participei foram de
microscopia opfica. As aulas praticas demonstrativas de microscopia optica que
apresento aos alunos atualmente sdo de experiéncias efetivas de meu curso de
citologia. Mas @ com muita colaboracdo de outros professores e funcionarios que
consigo elaborar uma pratica de citologia... e assim mesmo em momentos de projeto
interdisciplinar.

3. Como planeja e compreende o processo de ensinar, aprender e avaliar os alunos
em praticas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?

R: Ainda estou “caminhando lentamente” nesta questdo. As atividades praticas
experimentais dependem muito mais do professor do gue os alunos. Talvez o
resultado esperado da pratica em si ndo e tdo imporante quanto a afuacdo do
professor nesse processo de aprendizagem.

4. Como avalia a relagdo enfre as aulas praticas e a construgdo de conhecimentos
pelo aluno?

R: Se a prafica serviu para o aluno como estimulo para estudar, ou buscar novas
atitudes, novas formas de enxergar a realidade que o cerca.... ou até mesmo se
ficou incomodado, possivelmente alguma coisa mexeu na cabeca deste aluno,
deixou de ser passivo e guem sabe, pensar um pouco sobre o assunfo. E possivel,
entdo, dizer que a construcdo de conhecimentos esteja ocomrendo.

5. Por meio das aulas praticas & possivel trabalhar a problematizacdo no ensino de
Ciéncias?

R: Sim & uma das formas de trabalhar.

6. As aulas praficas despertam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?

R: Desde que seja previamente bem planejada, & possivel.

7. Para o(a) senhor(a) existe(m) dificuldade(s) na realizacdo de aulas praticas? Se
sim, quais sdo?

R: Para desenvolver aulas praticas no laboratorio de ciéncias é preciso: tempo para
aulas-praticas além das aulas tedricas; divisdo de furmas uma vez que a sala de
aula apresenta 40 alunos; tecnicos de laboratorios; material ufilizado; capacitagao do
profassar.

8. “A experimentacdo possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
como a observagao, a obtengdo e a organizagao de dados, bem como a reflexdo e a
discussdo. Assim e possivel produzir conhecimento a partir de agdes e ndo apenas
através de aulas expositivas, tomando o aluno o sujeito da aprendizagem” (VIVIANI;
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238 COSTA, 2010, p. 50-51). O que o(a) senhor(a), como professor(a), que utiliza um
233 laboratorio, poderia dizer sobre essa citacdo?

x40 R: Estou comecando a ufilizar o laboratorio de ciéncias e assim como a citagdo diz
x41  “Assim € possivel produzir conhecimento a partir de acdes e ndo apenas através de
247 aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da aprendizagem”, vejo que para afingir
x43  este objetivo & necessario que o aluno esteja extremamente interessado nesta
:44 proposta, uma vez que o mesmo aluno que paricipara deste momento de
x5 conhecimento cientifico € aquele aluno que na maioria das vezes esta alienado das
246 aulas, ouvindo celular, conversando entre outros...

247 9. Como ofa) Senhor(a) avalia a relagdo entre aulas praticas, aulas fedricas e
248 cumiculo?

245 R: No papel & muito bom, o problema é quando se aplica ou tenta aplicar o primeiro
250 {aulas praticas em laboratorio de ciéncias) com os dois seguintes (aulas tedricas e
251 curriculo). Esta seria uma resposta minha a dois anos atras. No presente verifico
252 que aula pratica pode ser adaptada ao curriculo e ao publico alvo (alunos) com mais
253 ou menos dificuldade dependendo do conhecimento prévio que os alunos
254 apresentarem.

255 10. Especificamente considerando a ETEC, local afual de trabalho, esta possui
256 espaco, estrutura de laboratorios? Se sim, poderia comentar a respeito?
257
258
259
260 11. Em se ftratando das componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia, a
261 ETEC possui laboratorios didaticos? Se sim, como & a estrutura desses laboratorios
262 & como estes estdo previstos no projeto pedagogico da escola?

263 R: Possui o laboratorio de ciéncias onde sdo ministradas aulas praficas de quimica,
264 Fisica e Biologia. Este [laboratoric apresenta, principalmente materiais,
265  equipamentos, vidrarias e componentes quimicos além de matérias e equipamentos
266  de Fisica e Biologia.

267 12. Se fosse procurado(a) para proporcionar uma formacgdo especifica para outros
268 professores que desejassem abordar atividades experimentais em suas aulas, o que
263 diria a eles?

270
271
272
273 Parte IV - Participagao na implantagao do Laboratério Didatico de Ciéncias e no

274 Projeto  Revitalizagao do Lago de XXXXXXX"

275 01. O Senhor{a) poderia descrever como surgiu a proposta de implantagdo do
276 Laboratdrio Didatico de Ciéncias na Etec, unidade de Xxooxx?

277
278
279
280 02. O que o{a) Senhor(a) pode dizer acerca do laboratdrio de ciéncias em relagdo ao
281 laboratorio técnico na formacdo dos alunos da Etec?

z82  R: O laboratorio de ciéncias conftribui com a formag3o cientifica do aluno como um
z83  todo, ampliando seu conhecimento, dando uma visao do mundo que o cerca, etc .
284 03. O Senhor(a) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizagdo do lago de
285 Xoo00"? E como esse surgiu em arficulagdo com o Laboratorio Didafico de
286 Ciéncias?
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R:
04. Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projefo “Revitalizagio
do lago de Xooood.

R:
05. De que forma a sua disciplina ou as disciplinas de cada um dos professores
foram contempladas no projeto?
R:

06. Qual a sua percepgao sobre o Laboratorio Didatico de Ciencias em relacdo aos
outros professores ou comunidade escolar da Etec?

R: O laboratorio tomou-se uma opgd3o a mais no processo de aprendizagem e
também uma possibilidade a interdisciplinaridade com outras disciplinas.

07. O projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou desafio? Se
sim, comente.

R: Todo projeto interdisciplinar que depende da natureza e outros fatores extemos
da escola, por mais que seja bem planejado, podem sofrer mudangas e
cancelamenios de datas e locais e outros. Durante o desenvolvimento do projeto
ocorreram algumas dificuldades, afrasos, coletas etc. Porém como um primeiro
projeto que envolveu o laboratorio e a interdisciplinaridade, foi desenvolvido
satisfatoriamente.

08. Se tivesse que fazer mudangas ou alteragdes quais seriam?

R:
09. Como resultado dessa experiéncia com o lahoratorio e o projeto, o gue gostaria
de deixar de onientacdoirecomendacdo para professores que pretendem utilizar essa
pratica em sua atividade docente.

R:

Resposta do Questionario do Professor P3

Parte | - Sobre a formagdo inicial

1. Qual é a sua area de formacdo inicial? Em gual insfituicdo se formou? Ha quanto
tempo?

R: Licenciatura em fisica. IFSP. 2 anos.

2. 0(a) Senhor{a) poderia falar sochre como foi a escolha pelo curso superior?

R: Eu gosto de fisica, entdo decidi fazer o curso.

3. O(a) Senhor{a), no curso de formacdo inicial, feve algum contato com disciplinas
de natureza experimental? Se sim, poderia descrever como foi?

R: Sim. Fizemos muita discussdo acerca da conceituacdo dos temas abordados e
entdo, quando possivel, os professores agregavam atividades de experimentacdo
nas aulas.

4. Durante a graduacao participou de alguma atividade ou ac3o extracurricular?

R: Sim.

5. 0 que fez apds a conclusdo do curso superior?

R: Lecionei.

Parte Il- Sobre a atuagio profissional

1. O Senhor{a) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profissio
como professoria)?

R: Figuei sabendo da possibilidade de ingresso como professor a partir do edital
postado. Fiz a entrevista e acahei sendo escolhido.
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2. Qual(is) niveis efou modalidade de ensino ja trabalhou? Se houve transicdo o que
a(o) levou a essa escolha?

R: Ensino médio e ensino fundamental. N3o houve transicdo pois o meu trabalho no
fundamental foi voluntario, a partir de um projeto do qual fiz parte.

3. Como ofa) Senhor(a) fez a opg¢do por trabalhar na ETEC?

R: Tentel fazer a entrevista e passei.

4. Durante a realizagdo do seu trabalho na ETEC ou em outro espaco escolar, ja
participou da elaboragdo do Projeto Polifico Pedagogico?

R: Nao.

5. Em relacdo a sua pratica pedagdgica, o que leva em conta no momento do
plangjamento?

R: Possiveis perguntas dos alunos, areas agregadas ao tema que possam ser
interessantes, imagens de exemplificagdo, videos ou atividades experimentais.

6. Como avalia o trabalho do professor na relagio com os outros professores ou
profissionais da escola?

R: Ndo sei responder. Para mim, a realidade que a Efec proporciona & otima, mas
talvez para professores que tém mais tempo de servico, ndo seja tdo adequada
segundo suas expectativas.

7. Na sua experiéncia como professor{a), ja houve oportunidade de participar de
algum projeto? Se sim, qual & como fioi?

R: Show de talentos, festa junina e feira tecnoldgica. Foi interessante esse contato
paralelo a sala de aula com os alunos.

Parte Il - Sobre atividades de natureza experimental e laboratorio

1. Como professor(a) da area de Ciéncias da Natureza, como avalia a presenca ou
ndo de afividades de natureza experimental no processo de ensing e aprendizagem?
R: Acho importante.

2. Caso ndo tenha tide formagdo para atuar em atividades experimentais, como faz
para ministrar/desenvolver as aulas praticas? Relate a sua experiéncia de frabalhar
em tal situacdo.

R: Tive formac3o na area. Pesquiso os fendmenos, procuro algum experimento
interessante, e quando necessario, adapto ele 3 realidade da escola.

3. Como planeja & compreende o processo de ensinar, aprender e avaliar os alunos
em praticas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?

R: Com base nas explicactes dadas e na construcdo do conceitualmente, o aluno
deve responder questionamentos e assim atingir certos indices propostos
previamente.

4. Como avalia a relacdo enfre as aulas praticas e a construcdo de conhecimentos
pelo aluno?

R: Sdo importantes, pois mostram uma realidade diferente das aulas tradicionais que
muitas vezes, ndo sao atrativas aos alunos.

5. Por meio das aulas praticas & possivel trabalhar a problematizacdo no ensino de
Ciéncias?

R: Sim.

6. As aulas praficas desperiam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?

R: Sim.

7. Para o{a) senhor(a) existe{m) dificuldade(s) na realizacdo de aulas praticas? Se
sim, quais sao?

R: Nao.
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8. “A experimentagdo possibilita ao esfudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
como a observagao, a obtengdo e a organizagao de dados, bem como a reflexdo e a
discussdo. Assim & possivel produzir conhecimento a partir de agdes e ndo apenas
através de aulas expositivas, tomando o aluno o sujeito da aprendizagem™ (VIVIANI;
COSTA, 2010, p. 50-51). O que ofa) senhor(a), como professor(a), gque utiliza um
laboratario, poderia dizer sobre essa citagdo?

R: Concordo. Reflete a realidade vista.

9. Como ofa) Senhor(a) avalia a relagdo entre aulas praticas, aulas fedricas e
curriculo?

R: Diretamente cormelacionadas.

10 Especificamente considerando a ETEC, local atual de trabalho, esta possui
espaco, estrutura de laboratorios? Se sim, poderia comentar a respeito?

11. Em se tratando das componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia, a
ETEC possui laboratdrios didaticos? Se sim, como é a estrutura desses laboratorios
e como estes estio previstos no projeto pedagdgico da escola?

12 Se fosse procurado(a) para proporcionar uma formacgdo especifica para outros
professores que desejassem ahordar atividades experimentais em suas aulas, o que
diria 3 eles?

R: Mo sei dizer. Meus métodos funcionam para mim, mas ndo necessariaments,
funciona em diferentes disciplinas, onde o planejamento & construido de modo

diferente.
Parte IV - Participagao na implantagao do Laboratorio Didatico de Ciéncias e
no Projeto “Revitalizagao dao Lago e 000"

01. O Senhor{a) poderia descrever como surgiu a2 proposta de implantagdo do
Laboratorio Didatico de Ciéncias na Etec, unidade de Xxooxx?

02. O que o(a) Senhor{a) pode dizer acerca do laboratorio de ciéncias em relagdo ao
laboratorio técnico na formacao dos alunos da Etec?

R: O laboratorio técnico € mais estruturado, o que faz sentido levando em conta que
& parte vital dos cursos.

03. O Senhor{a) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizac3o do lago de
Xoooo? E como esse surgiu em arficulag3o com o Laboratorio Didatico de
Ciéncias?

R: Em varias conversas acerca dos projetos interdisciplinares a serem
desenvolvidos, a ideia acahou surgindo, sugerida pelos coordenadores e elaborada
com base nas ideias dos professores.

04. Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projefo “Revitalizacao
do lago de XKoo,

R: Ja mencionado previamente. Através de conversas entre a coordenac3o e 0s
professoras.

05 De gue forma a sua disciplina ou as disciplinas de cada um dos professores
foram contempladas no projeto?
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432 R: De acordo com a fundamentagdo tedrica abordada em cada uma das disciplinas,
433 ligaces interdisciplinares foram montadas e consolidadas de maneira pratica no
434  projeto.

435 (6. Qual a sua percepgao sobre o Laboratorio Didatico de Ciéncias em relagdo aos
436 oufros professores ou comunidade escolar da Efec?

437 R:Nio sei dizer.

43z 07. O projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou deszafio? Se
435  5im, comente.

440 R:Nao.

241 (8. Selivesse iue fazer mudaniaﬁ ou alteraiﬁes ﬁuais seram?

4432
443

444 09. Como resultado dessa experiéncia com o laboratorio e o projeto, o que gostaria
445 de deixar de orientacdo/recomendac3o para professores que pretendem utilizar essa
445 pratica em sua atividade docente.

447 R As atividades em laboratorio sempre devem ter um objetivo em mente, e esse
245 objetivo, normalmente & voltado a estrufuracdo das aulas. O laboratorio e as
445 atividades experimentais devem ser complementares. Uma atividade por si mesmo,
450 sem fundamentacio tedrica ou didlogo com os topicos previamente abordado, ndo
451 tém forca didatica suficiente para interessar os alunos e tornar assim, sua
457 aprendizagem mais significativa.

453 Resposta do Questionario do Professor P4

454  Parte | - Sobre a formagao inicial

455 1. Qual & a sua area de formagdo inicial? Em gual insfituicdo se formou? Ha
456 guanto tempo?

457  R: Matematica, Universidade Estadual de Londrina UEL, 15 anos

458 2. O(a) Senhor(a) podena falar sobre como foi a escolha pelo cursosuperior?

455 R: Sempre gostei de ajudar meus amigos na escola, passava horas tentando ensina-
450 los e tive meu pai como espelho.

461 3. O(a) Senhor(a), no curso de formag3o inicial, teve algum contato com disciplinas
462  de natureza experimental? Se sim, poderia descrever como foi?

463 R: Tivemos dois estagios, 3° e 4° ano da faculdade, um em que trabalhavamos com
464  a metodologia da resolucdo de problemas por meio de uma oficina de 2 sabados
465 para o 7° ano e outro que trabalhava a modelagem matematica para criangas de 6°
466 ano.

467 4. Durante a graduac3o participou de alguma atividade ou acaoextracuricular?

462 R: Na minha graduac3o participei de duas bolsas cientificas com natureza
469 experimental, uma ufilizando o software GEOGEBRA para ensinar geometria aos
470 alunos de 8° e 9° ano e ouiro para criar um site gue ajudassem os alunos a
471 estudarem em casa.

472 5. O que fez apos a conclusdo do curso superior?

473 R: Apos terminar a faculdade, tentei entrar no mestrado, mas devido a gravidez
474  acabei optando por trabalhar, foi quando ingressei na ETEC. Passados 5 anos tive
475 a oporfunidade de comegar uma nova cameira ou ingressar no Mestrado e o
476 Mestrado foi minha escolha.

477 Parte II- Sobre a atuagdo profissional

478 1.0(A) Senhor(a) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profissao
479 como professor(a)?
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R: Apds formar, voltei a casa dos meus pais, fiz 0 cadastro de professor substituto
do Govemo do Estado e fiz o processo seletivo para a ETEC, apos dois anos fui
efetivado na ETEC.

2. Qual(is) niveis e/ou modalidade de ensino ja trabalhou? Se houve transicdo o que
a(0) levou a essa escolha?

R: Inicialmente, Ensino Fundamental (estado) mas ndo me adequei, Ensino médio
(estado & ETEC) me identifiquei & apos o mestrado Faculdade (UNIFIO e OAPEC)
me apaixonei ainda mais pela minha profissdo

3. Como o(a) Senhor(a) fez a op¢ao por trabalharna ETEC?

R: Era um prazer e uma "vitdria® poder trabalhar onde cursei o Ensino médio.

4 Durante a realizag3o do seu trabalho na ETEC ou em outro espago escolar, ja
participou da elaboragao do Projeto Politico Pedagogico?

R: Sim, na ETEC.

5. Em relacdo a sua pratica pedagdgica, o que leva em conta no momento do
plangjamento?

R: Avaliagdo diagnostica dos alunos, a utilizagdo de diversas ferramentas e
propostas metodologicas, tempo.

6.Como avalia o trabalho do professor na relagdo com os outros professores ou
profissionais da escola?

R: E fundamental criarmos um bom ambiente de trabalho com fodos que nos
rodeiam, respeitando um ao outro, ouvindo e sendo ouvido, entendendo que nem
sempre nossa vontade prevalecera em ambientes coletivos.

7. Na sua experiéncia como professor{a), ja houve oportunidade de participar de
algum projeto? Se sim, qual e como foi?

R: 5im, participei da Biblioteca Afiva em Piraju - reformulamos a hiblioteca com a
ajuda dos alunos, paricipei do Projefo da Microsoft — disponibilizando aos alunos
software, ja participei de um projeto integrador... TODA vez que se fala em projeto
as expenéncias sao sensacionais, vemos na pratica.

Parte lll - Sobre atividades de natureza experimental e laboratorios

1. Como professor(a) da area de Ciéncias da Natureza, como avalia a presencga ou
nﬁqde atividades de natureza experimental no processo de ensino e aprendizagem?
R: E fundamental para a aprendizagem do aluno

2.Caso ndo tenha tido formacdo para atuar em atividades experimentais, como faz
para ministrar/desenvolver as aulas praticas? Relate a sua experiéncia de trabalhar
em tal situacao.

R: Fiz dois anos de lab. de Fisica na Universidade e o CPS disponibiliza capacitactes
{USP, UFSCAR) abordando experimentacdes.

3.Como planeja & compreende o processo de ensinar, aprender e avaliar os alunos
em praticas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?

R: Planj.. Tempo médio e equipamentos. Compreend: obs direta, auto avali, e teoria
pratica com os alunos.

4 .Como avalia a relacdo entre as aulas praticas e a construgdo de conhecimentos
pelo aluno?

R: Sem divida, ver efetivamente acontecendo o que vocé so imaginaria, transforma o
aprendizado em efetivo uma vez que se da significado ao que se aprende.

5.Por meio das aulas praticas & possivel frabalhar a problematizacdo no ensino de
Ciéncias?

R: Sem duvida sim, por meio de uma problematizac3o tambéem podemos pensar em
uma aula pratica.
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6.As aulas praticas despertam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?

R: Com cerfezal

7.Para ofa) senhor(a) existe(m) dificuldade(s) na realizagdo de aulas praticas? Se sim,
quais sdo?

R: Sim, como em qualguer aula. Dificuldades como divisdo da turma, administrar os
trabalhos, ter equipamento e material para todos, observar se todos trabalham.

8.°A expermentacio possibilta ao estudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
como a observagao, a obten¢do e a organizacdo de dados, bem como a reflexdo e a
discuss3o. Assim é possivel produzir conhecimento a pariir de agdes e ndo apenas
atraves de aulas expositivas, tomando o aluno o sujeito da aprendizagem” (VIVIANI:
COSTA, 2010, p. 50-51). O que oia) senhor(a), como professor(a), que utiliza um
laboratorio, poderia dizer sobre essa citacdo?

R: Quando o aluno se toma sujeito da aprendizagem, ela se da de forma concreta a
ele 0 que o instiga a pensar e procurar mais sobre.

9.Como ofa) Senhor(a) avalia a relagdo entre aulas praficas, aulas tecricas e
curriculo?

R: Ainda esta em desenvolvimento, capacitar professores. .
10.Especificamente considerando a ETEC, local atual de trabalho, esta possui

espaco, estrutura de laboratorios? Se sim, poderia comentar a respeito?
R: #

11.Em se tratando das componentes cumiculares Quimica, Fisica e Biologia, a ETEC
possui laboratorios didaticos? Se sim, como € a estrutura desses laboratorios e como
estes estdo previstos no projeto pedagogico da escola?

12.5e fosse procurado(a) para proporcionar uma formagdo especifica para outros
professores que dessjassem abordar atividades experimentais em suas aulas, o que
diria a eles?

R: Que a experimentacdo & a chave para instigar o aluno na busca pelo conhecimento
Parte IV - Participacao na implantagao do Laboratdrio Didatico de Ciéncias e no
Projeto “Revitalizagao do Lago de X3XX00((X"

1.0 Senhor(a) poderia descrever como surgiv a proposta de implantagdo do
Laboratorio Didafico de Ciéncias na Etec, unidade de Xxooox?

R:
2.0 que o(a) Senhor(a) pode dizer acerca do laboratdrio de ciéncias em relagio ao
laboratdrio técnico na formacgdo dos alunos da Etec?

R: Que os alunos adoram guando as aulas sdo 13, dizem compreender melhor os
conceitos, e se propde a trabalhar efetivamente.

3.0 Senhor(a) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizagdo do lago de Xoooo™?
E como esse surgiu em arficulagdo com o Laboratorio Didatico de Ciéncias?

R: Foi uma parcera entre a ETEC e a Prefeitura Municipal, uma vez que havia um
problema ambiental no Lago Municipal & nossos alunos o frequentavam por ser a
frente da instituicdo.

4 Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projeto “Revitalizac3o do
lago de Xxooo".
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R: Fizemos a apresentacdo aos alunos do 1° EM, apresentamos a propostas e os
professores que frabalhariam com eles, houve muita receptividade e deu-se o inicio
do projeto.

5De que forma a sua disciplina ou as disciplinas de cada um dos professores foram
contempladas no projeto?

R: MATEMATICA - Auxiliando na analise de graficos e tabelas.

6.Qual a sua percepcdo sobre o Laboratorio Didatico de Ciéncias em relacdo aos
outros professores ou comunidade escolar da Etec?

R:
7.0 projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou desafio? Se sim,
comente.

R: Sim, no condicionamento das reunides, por se tratar de varios professores com
horarios adversos.

8.Se tivesse que fazer mudancas ou alteracdes quais seriam?

R: No tempo de execugdo de algumas etapas para que os alunos tivessem mais
tempol

9.Como resultado dessa experiéncia com o laboratorio e o projeto, o que gostana de
deixar de onentagaolrecomendacac para professores que pretendem ufilizar essa
pratica em sua atividade docente.

R:

Resposta do Questionario do Professor P5

Parte | - Sobre a formacao inicial

1. Qual & a sua area de formacao inicial? Em qual instituicao se formou? Ha quanto
tempao?
R: Graduagao em Nufricao, Universidade Norte do Parana- UNOPAR. Ha 17 anos.
2. 0(a) Senhor(a) poderia falar sobre como foi a escolha pelo curso superior?

R: Devido a minha afinidade com os aspectos que envolvem a alimentago.
3. O(a) Senhor(a), no curso de formagao inicial, teve algum contato com disciplinas
de natureza experimental? Se sim, poderia descrever como foi?
R: Sim, nas disciplinas de Bromatologia & Técnicas Dietéticas, pois realizavamos
aula praticas experimentais em laboratorio para contextualizacdo dos conhecimentos
tedricos e praticos.
4. Durante a graduagao participou de alguma atividade ou acdo extracurricular?

R: Nao.

5. 0 que fez apos a conclusdo do curso superior?

R: Realizei uma Pos-Graduagdo em Nutricdo Clinica Funcional.

Parte Il- Sobre a atuagdo profissional

1. O Senhoria) poderia falar um pouco sobre como foi a sua entrada na profissao
como professoria)?

R: Iniciei no ano de 2006 para complementar minha renda como nutricionista, porém
nunca havia planejado ser professora, mas acabei me encantado pela educacio.

2. Qual(is) niveis elou modalidade de ensino ja frabalhou? Se houve fransicdo o que
alo) levou a essa escolha?

R: Sempre atuei como docente nos cursos Técnicos em Nutrigao e Cozinha.

3. Como o(a) Senhor{a) fez a op¢do por trabalhar na ETEC?

R: Escolhi essa opgdo inicialmente para complemento de renda, mas hoje a Etec é
meu porto seguro & me dedico exclusivamente a ela.

4. Durante a realizagdo do seu frabalho na ETEC ou em outro espago escolar, ja

parficipou da elaberagao do Projeto Politico Pedagdgico?
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625 R: Sim, pois além de docente estou na coordenagdo pedagogica ha 10 anos e
626 paricipo ativamente do desenvolvimento do PPP.

627 5 Em relagdo a sua pratica pedagogica, o que leva em conta no momento do
628  planejamento?

623 R:Para um bom planejamento sempre parto do principio da gestio participativa para
630  aconstrucdo de uma proposta significativa.

631 6. Como avalia o trabalho do professor na relac3o com os outros professores ou
632 profissionais da escola?

633 R: O bom relacionamento interpessoal € a chave do sucesso de uma escola e me
634  dedico muito nesse aspecto para a construg3o de um frabalho solido e eficiente.

635 7. Na sua experiéncia como professor(a), ja houve oportunidade de participar de
636  algum projeto? Se sim, qual & coma foi?

637 R: Como professora sempre trabalhei muito com projetos. Um que aponto como
638 destague € o ftrabalho interdisciplinar com o componente de TCC e a
639  contextualizacdo com a sociedade, proporcionando uma proposta gue alem de
g40  construir competéncias profissionais tambem beneficia a comunidade carente.

541  Parte Il - Sobre atividades de natureza experimental e laboratorios

642 1. Como professor(a) da area de Ciéncias da Nafureza, como avalia a presencga ou
543  nado de afividades de natureza experimental no processo de ensino e aprendizagem?
t44 R Acredito que a presenca de atividades de natureza experimental & essencial para
545 0 encantamento e motivac3o do aluno na contextualizagdo da teoria e pratica, mas
t46  infelizmente n3o s3o fodas as escolas que tem uma estrutura fisica e pedagodgica
547  para o desenvolvimenio dessa proposta.

642 2. Caso nao tenha tido formacdo para atuar em atividades experimentais, como faz
645  para ministrar/desenvolver as aulas praticas? Relate a sua experiéncia de frabalhar
650 em tal situacdo.

651 R: No curso em que ministro aula (Nutrigdo e Cozinha) sempre houveram muitas
552 aulas praticas e isso @ conduzido de forma atrativa e contextualizada tomando esses
653 cursos muito atrativos aos alunos.

654 3. Como plangja e compreende o processo de ensinar, aprender & avaliar os alunos
655  em praticas experimentais ou que envolvem o uso do laboratorio?

656 R: Esse tipo de aula é essencial para a construgdo de habilidades e competéncias,
657 pois conseguimos utilizar estratégias que proporcionam a exploracdo do saber,
658  saber fazer e ser do aluno.

659 4. Como avalia a relagdo enfre as aulas praticas e a construgdo de conhecimentos
660  pelo aluno?

561  R: Acredito que a prafica € o elemento chave para a construgdo do conhecimento,
62 desde gue isso seja estruturado e planejado de acordo com os objetivos da
653  aprendizagem.

664 5. Por meio das aulas praticas € possivel trabalhar a problematizacdo no ensino de
g65  Ciéncias?

656 R: Com certeza, as praticas possibilitam uma abordagem por meio de situagdes
657  problemas que instigam os alunos na busca de solugdes concretas.

668 6. As aulas praticas despertam o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?
665 R: Sim com cereza, a pratica @ uma injecdo de animo nos alunos, desde que
70 ftrabalhadas de forma plangjada e contexiualizada aos objetivos da aprendizagem.
671 7. Para o(a) senhor{a) existe(m) dificuldade(s) na realizacdo de aulas praticas? Se
672  sim, quais sa0?
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73  R: Sim, as dificuldades acontecem quando o professor ndo plangja e estrutura
574 adequadamente a aula, portanto o aluno ndo consegue identificar os objetivos
675 propostos e enxerga aquele momento como descontragdo e bagunga.

676 8. “A experimentac3o possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma
577 cientifica, ampliande seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades
67¢ como a observag3o, a obtengdo e a organizacio de dados, hem como a reflexdo e a
673  discussdo. Assim e possivel produzir conhecimento a partir de agdes e ndo apenas
680  através de aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da aprendizagem” (VIVIANI;
681 COSTA, 2010, p. 50-51). O que ofa) senhor(a), como professor(a), gue utiliza um
632  laboratorio, poderia dizer sobre essa citacdo?

683 R: A citacdo demonstra exatamente o que sinto e acredito em relacdo a utilizacdo de
624 um ambiente de aprendizagem diferenciado da sala de aula, pois toma a aula mais
635 envolvente e fortalece o protagonismao dos alunos.

636 9.Como ofa) Senhor(a) avalia a relagdo entre aulas praticas, aulas tedricas e
687  curmiculo?

6882 R Acredito na sincronia entre esses aspectos, pois o planejamento de uma aula
83 experimental deve contempla-las de forma clara e objetiva a fim de propor aos
630 alunos uma atividade que realmente tenha significado para construgdo do
631  conhecimento.

622  10.Especificamente considerande a ETEC, local atual de frabalho, esta possui
623  espaco, estrutura de laboratorios? Se sim, poderia comentar a respeito?

e3a R

635
6396
37 11. Em se tratando das componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia, a
28 ETEC possui laboratorios didaticos? Se sim, como € a estrufura desses laboratorios
633 & como estes estdo previstos no projeto pedagogico da escola?

Joo R

701
702
703
704
705 12.5e fosse procurado (a) para proporcionar uma formacdo especifica para outros
706 professores gue desejassem ahordar atividades experimentais em suas aulas, o que
707  diria a eles?

708 R: Diria que esse & 0 melhor caminho para estimular o protagonismo dos alunos,
709 motiva-los e assim trazer significado para o processo de ensino aprendizagem.

710 Parte IV - Participacdo na implantacao do Laboratdrio Didatico de Ciéncias e
711 no Projeto “Revitalizagdo do Lago de XXO0000("

712 01.  O(A) Senhor{a) poderia descrever como surgiu a proposta de implantagao do

713 Laboratdrio Didatico de Ciéncias na Etec, unidade de Xooomx?

714 R

715

716

717 02. O que o{a) Senhor(a) pode dizer acerca do laboratorio de ciéncias em relagdo

718 a0 laboratdrio técnico na formacio dos alunos da Etec?
713 R: Ambos os laboratdrios apresentam uma estrutura adequada que proporcionada o
720  desenvolvimentfo de praticas para a construg3o do conhecimento.
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03. O Senhor(a) poderia dizer como surgiu o projeto “Revitalizagdo do lago de
Xoooo™? E como esse surgiu em arficulagdo com o Laboratorio Didatico de
Ciéncias?

R: O projeto surgiu devido as condigies de poluicdo que o lago de XOOOOXXX
apresentava e a localizacdo em frente a escola que facilitava o desenvolvimento da
proposta.

04. Descreva como foi, desde o inicio, o desenvolvimento do projeto “Revitalizago
do lago de X0,

R: O projeto se iniciou com o envolvimento dos professores da area de ciéncias da
natureza e equipe gestora com o desenvolvimento de reunides frequentes para
estruturagdo das agdes, parceria com a secrefaria do Meio Ambiente e envolvimento
de uma turma do Ensino médio.

05. De que forma a sua disciplina ou as disciplinas de cada um dos professores
foram contempladas no projeto?

R: Foram arficuladas agdes interdisciplinares nos componentes de Fisica,
Matematica, Quimica, e Biologia sendo cada uma com abordagem referente a
proposta de atividades relacionadas a analise da qualidade da agua e propostas de
infervengdes.

06. Qual a sua percepgdo sobre o Laboratrio Didatico de Ciéncias em relagdo aos
outros professores ou comunidade escolar da Efec?

R:

07. O projeto, por ser em conjunto, apresentou alguma dificuldade ou desafio? Se
sim, comente.
R: Os desafios ocorreram durante o desenvolvimento da proposta, principalmente
em relacao ao ajuste de datas devido a nossa parcera com a secretaria do meio
ambiente, pois dependiamos de materiais que foram doados. Entretanto, a equipe
sempre se mostrou muito comprometida & com 05 ajustes conseguimos dar
continuidade ao projeto.
08. Se tivesse que fazer mudancas ou alteragOes quais seriam?
R: Como passei por um periodo de transicdo e agora estou como coordenadora
pedagogica em outra Etec, ndo pude acompanhar o projeto no 2° semestre de 2019,
portanto ndo saberia opinar sobre possiveis restruturacdes nas agdes.
09. Como resultado dessa experiéncia com o laboratorio e o projeto, o que gostaria
de deixar de orientagdo/recomendacao para professores que pretendem utilizar essa
prafica em sua atividade docente.
R: Gosfaria de ressaltar a riqueza dessa proposta de trabalho envolvendo projetos e
experiéncias em laboratorio, pois identifico que muitas vezes os professores nao
amscam pelo medo do desconhecido e de sair da zona de conforto, mas, quando
eles sentem o suporte e valorizacdo da gestdo, esse paradigma é quebrado.
Portanto, acredito que a gestao pedagogica tem um papel essencial para envolver o
copo docente e instiga-los a abrir os horizontes para metodologias ativas e
estimular o protagonismo e a construg3o da aprendizagem significativa.

Resposta do Questionario do Diretor P&
1. Qual & 0 nome do senhor, formagao e quanto tempo atua como gestor?
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Bom dia. Va 13 ao questionamento, a primeira pergunta. Qual & o nome do senhor,
formacdo e quanto tempo atua como gestor? Meu nome & P8, sou formado em
Matematica, Licenciado em Matematica e bacharel em Administragdo de Empresa,
como gestor educacional estou indo para o meu sexto ano, agora como gestor em
atividade privada a mais de 30 anos.

2. Por que escolheu ser gestor?

Segunda pergunta, a segunda pergunta: Por que escolheu ser gestor? Atuando
como professor de ensino médio e técnico né, ha mais de 20 anos, & com
conhecimento e bagagem em gestdo empresarial que vem da iniciafiva privada, ai
levando tudo isso eu resolvi a concorrer a direcdo da escola, e gracas a Deus eu fui
eleito. E ai com fodo esse conhecimento

Entdo tudo isso eu quis por em pratica, eu sempre acredito que quando o
aluno vem a essa escola, qualquer escola que ele procurar ele vai em a busca de
um sonho, qual esse sonho? Vamos pensar em Ensino Médio, qual esse sonho ou
ele se estabilizar na empresa onde ele estd ou conseguir um emprego ou alguma
coisa, ou ele fazer o seu proprio negocio, ser um empreendedor. Entdo a partir de
todas essas premissas eu acredito que eu tenho de dar, a estes alunos aquilo que
eles vieram buscar, o que ele vem buscar, aguilo que 0 mercado pede e que 0
mercado estd oferecendo entdo temos que estar sempre atentos a isso. Foi
pensando nesse olhar que eu quis ser gestor.

3. Existe um programa de acolhimento para novos alunos?

A terceira pergunta, existe um programa de acolhimento para novos alunos? Sim,
ele tem de exisfir, 0 aluno tem de tomar conhecimento, qual a capacidade qual e que
a escola lhe oferece, ele tem que ver o que acontece denfro, que ele pensa, que ele
veio buscar esta inserido? Entdo esse programa de acolhimento ele tem que existir,
ele ndo pode ficar solto, o aluno ndo pode ficar perdido, se ele veio buscar algo ele
tem que ver o que nos podemos o gue nos temos para oferecer e até que ponto ele
pode usufruir daquilo que ele tem, entdo & primordial, nds ndo podemos, deixar
simplesmente matricular o aluno e ele ficar perdido se descobrir sozinho, nds femos
que ajuda-la com certeza, esse programa de acolhimento tem que existir nas
escolas.

4. O que distingue a Etec de Xxxxxx das outras Etecs?

Eu ndo sei responder essa pergunta por que a nossa equipe da forma gue nds
gerenciamos a escola, a gente procura olhar as outras escolas e pegar o que tem de
bom nas outras escolas e frazer pra nos aperfeigoar e jogar na nossa realidade. E o
que nos sempre estamos na procura & exatamente de atender aguilo gue o aluno
veio buscar. E eu sempre falo pra nossa equipe, toda equipe ela esta voltada pra
isso & sempre vou continuar a insistir & tem que ser uma escola de qualidade, a
escola de qualidade ndo € a escola que o aluno tira 10, o aluno sai com MB como &
0 NOSSO caso & né muito bom e n3o & isso, a escola de qualidade gue a gente
imagina e que a gente tenta implantar aqui na Etec Xxoox € a escola que quando o
aluno vem buscar algo e encontra e leva, eu vim buscar emprego, eu consegui
buscar emprego, eu vim me capacitar para ser um empreendedor, & quando eu sair
daqui eu vou ser empreendedor, eu vim buscar uma faculdade, uma universidade e
quando eu sal daqui eu fui para uma universidade. Essa nossa visd3o, na nossa
gestdo & o que a gente busca, que a gente sonha. E que esses sdo os ohjefivos, se
ela tem diferenca de oufras escolas eu ndo sei, mas ela é parceira das outras
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escolas. Eu quero pegar as coisas hoas das outras escolas e transformar, & quero
oferecer também para as oufras escolas essa forma de gerir, & isso.

5. Descreva sobre a implantacio do Laboratorio de Ciéncia, como fez para
concretizar essa ideia ou sonho?

Quando eu vim
encantado, eu queria o que?

e 0s alunos estdo adorando
e aquilo gue a gente sempre falou & mostrar pro aluno, a reagdo, mostrar ver, por
que sem o aluno hoje, os nossos alunos ndo podem ficar so nos subjetivos, ir

buscar, imaginar, ndo o0 nosso aluno hoje tem que ver e tem que sentir. Entdo
nos temos que resgatar isso e

6. Cual mensagem deixara para outros gestores que pretendem implantar um
Laboratdrio de Ciéncias em Etecs?

A minha mensagem & o seguinte,
Qual é a diferenca que estou dizendo? E olhar do aluno do EM, e ele
estar presente em gqualguer experiéncia que o professor de fisica, que o professor de
biologia e o professor de quimica vai desenvolver no laboratorio € o olhar o sorriso, 0
encantamento. Vou dar s6 um exemplo & o que aconfeceu com a gente agui

busca do saber mais visual que ele possa visualizar, que ele possa sentir e ndo o
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conhecer abstrato, imaginario mas sim o conhecer &... real e dai ele cria o imaginario

por que em funcdo do que ele viu no real ele imagina oufras formas. E ai sim

estamos evoluindo o aluno, criando com esse aluno a
conhecimento de um cidadao melhor no dia a dia.

de um
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