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RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender e discutir as concepcdes sobre a
aprendizagem da leitura na perspectiva de um grupo de professoras alfabetizadoras
e analisar como trabalham a leitura com seus alunos e qual a importancia das
atividades de leitura em sua pratica docente.

Para tanto, foram organizados trés encontros com um grupo de professoras
alfabetizadoras que lecionam nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de uma
Escola Municipal de Rio Claro-SP, a fim de produzir dados sobre a metodologia
utilizada por elas para o ensino da leitura e analisar como entendem o processo de
aquisi¢ao da leitura pelos alunos.

A analise das concepcgdes e praticas das professoras € discutida a partir das
contribuigcdes de Soares, Jolibert, Costa Val, Freire, Lajolo, Penacc, Micotti, Ferreiro,
Foucambert, Lerner, entre outros.

Palavras-chave: Leitura, ensino, formagéo de professores.
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1 - INTRODUGAO

A ideia de elaborar uma pesquisa com esse tema surgiu da minha observagao
pessoal como professora de Educacdo Infantii e séries iniciais do Ensino
Fundamental de que a leitura costuma ficar em segundo plano na organizagao do
trabalho pedagogico na area de alfabetizagdo e que os professores priorizam as
atividades de escrita em detrimento dos momentos de trabalho com a leitura.

Em minha pratica pedagdgica e trocas informais com as colegas professoras,
observo a importancia que as mesmas atribuem as atividades de escrita, as
avaliagdes diagnosticas para verificar em qual nivel de escrita as criangas se
encontram e, muitas vezes, se esquecem de pedir que as proprias criangas leiam o
que acabaram de escrever.

Para discutir a importancia das atividades de leitura no processo de
alfabetizacdo, esta pesquisa busca compreender as concepgdes sobre a
aprendizagem da leitura na perspectiva das professoras alfabetizadoras e analisar
como um grupo de professoras trabalha a leitura com seus alunos e qual a
importancia das atividades de leitura em sua pratica docente.

O conceito de leitura que orienta esse trabalho é a de atribuicdo de sentido
que, para Jolibert (1994) €, ainda, questionar algo escrito, partindo de uma situagéo
real. Para a autora, o aluno aprende a ler lendo e ndo aprende primeiro para depois
ler. A leitura, desse ponto de vista, ocorre a partir do contato e experiéncia com
escritos reais, aqueles que estdo presentes nas situagcbes de vida das criancas,
desde os escritos contidos em um rétulo até a histéria de um livro.

Cabe destacar que a leitura de mundo precede a leitura da palavra (FREIRE,
1988), ou seja, a compreensdo do texto ou sua leitura critica depende da relagcéao
entre o proprio texto e seu contexto, o que nao podemos nunca dissociar. O contexto
dos alunos é algo que temos que considerar quando selecionamos textos e
planejamos atividades de leitura.

De acordo com Penacc (1993), a leitura é caracterizada como um ato

dindmico, de comunicacdo imediata, sem passividade por parte do leitor e,



consequentemente, um objeto de partilhamento. A leitura € algo que nos conecta as
pessoas, ndo somente no compartilhamento de informacdes, mas também na
maneira como vemos o mundo e interpretamos a vida.

A leitura em sala de aula como experiéncia de partilha, leitura de mundo e
atribuicdo de sentido, deve acontecer a todo o momento, em situagdes que sejam
realmente significativas e ndo apenas como cumpridoras de rotina. O professor
alfabetizador precisa priorizar em seu planejamento atividades de leitura que
realmente valorizem momentos de troca e compreensao do ato de ler.

Lajolo (1993) ressalta o papel do professor nessa mediagao entre a leitura e o
aluno e o conceito de motivagao, ou seja, quais atividades devem ser propostas para
que os alunos realmente percebam que o texto lido da sentido ao mundo. Pois
atividades retiradas de livros didaticos ou paradidaticos, muitas vezes excertos, séo
muito distantes do verdadeiro ato de leitura, que pressupde destacar a funcéo social
da leitura e as caracteristicas do género.

A importancia social da leitura exige que a escola e 0 ensino assumam uma
responsabilidade que va além do processo de alfabetizagdo (CHARTIER e
HEBRARD,1995), pois uma das tarefas da escola é o ensino da leitura e & preciso
entender qual o motivo de tanta dificuldade que os professores enfrentam para
conseguir formar leitores.

Segundo Jolibert (1994), o aprendizado da leitura € algo complexo, pois a sua
compreensao esta relacionada a varios fatores. Primeiramente, com o conhecimento
dos processos de leitura, com o conhecimento do funcionamento da lingua escrita,
com a referéncia estabelecida sobre o aprendizado da leitura e com a relagéo da
crianga com o texto.

A aprendizagem da leitura a que me refiro nesta pesquisa ndo é somente o
aprendizado da decodificacdo de letras e silabas, mas a compreensdo de sua
expressao nos contextos sociais e o despertar do prazer da leitura e sua
compreensao.

Esse estudo esta embasado em aportes tedricos relativos ao tema e
esta assim organizado: no primeiro capitulo fago uma reflexdo sobre o conceito da
leitura como pratica social que vai além da simples decodificagdo do sistema de
escrita; no segundo capitulo apresento as concepgbes sobre o ensino e

aprendizagem da leitura segundo alguns autores e o papel da escola e do professor
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nesse processo; no terceiro capitulo descrevo a metodologia utilizada na construgao
da pesquisa e a analise das discussdes realizadas com as professoras durante os
encontros; no quarto capitulo apresento as consideracdes finais na expectativa de
contribuir com a reflexdo sobre o tema da leitura na sala de aula e auxiliar os
professores alfabetizadores a refletirem sobre suas aulas, metodologias e
atividades, estimulando momentos de aprendizagens reais, partindo sempre do

contexto de seus alunos e proporcionando uma aprendizagem significativa.
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2 — A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

A leitura vem ganhando mais importancia a cada dia por ser um dos
requisitos basicos para a aprendizagem. Se perguntarmos aos alunos o que
eles desejam aprender na escola, é possivel que a maioria responda que quer
muito aprender a ler e a escrever.

E importante aprender a ler porque a condi¢cdo de leitor tornou-se
indispensavel para o crescimento e alcance aos novos graus do ensino, da
sociedade e da cultura.

Ela exerce um papel extremamente importante no crescimento
intelectual, critico e criativo do ser humano. Sobre isso, Bamberger (1995, p.
13) afirma que a “leitura € um dos meios mais eficazes de desenvolvimento
sistematico da linguagem e da personalidade. Trabalhar com a linguagem é
trabalhar com o homem”.

A leitura é, portanto, muito mais do que um processo de decodificagao
ou decifracdo de sinais e simbolos. Dizemos que um individuo aprendeu a ler
quando realmente compreende o que Ié.

Para Freire (1988, p. 20), “a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
ou seja, o movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo estad sempre
presente”. Isso significa que desde o nosso nascimento somos leitores do
mundo e que a nossa vida depende da leitura que fazemos deste.

O autor afirma, ainda, que essa dindmica € um dos fatores principais do
processo de alfabetizagdo. Ao se referir ao programa de alfabetizagcdo de
adultos que idealizou, Freire defende que o aprendizado da leitura deve
acontecer partindo de palavras do vocabulario dos grupos populares, isto €, de
palavras que estejam presentes no universo das pessoas, objetivando assim
um aprendizado significativo. A leitura €, portanto, um instrumento que temos

para ler aquilo que nos cerca e transformar a nossa realidade.
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Quando exercemos o ato de ler estamos, simultaneamente, exercendo o
ato de compreender o mundo. Ler o mundo € assumir-se como sujeito da
prépria historia, assumir-se como ser politico e social. Para tanto, se torna
essencial que a nossa sociedade se conscientize sobre a importancia da leitura
e da escrita na formacgao dos cidadaos.

De acordo com Gadotti (1982, p. 17),

o ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um nao pode
existir sem o outro. Ler e escrever ndo apenas palavras, mas
ler e escrever a vida, a histéoria. Numa sociedade de
privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio. Ensinar o
trabalhador apenas a escrever 0 seu home ou assina-lo na
Carteira Profissional, ensina-lo a ler alguns letreiros na fabrica
como 'perigo’, 'atencao’, 'cuidado’, para que ele ndo provoque
algum acidente e ponha em risco o capital do patrdo, ndo é
suficiente.

Pennac (1993) também afirma que a leitura € um ato dindmico, pois nao
ha passividade por parte do leitor. O autor cria uma lista com dez direitos
imprescindiveis do leitor: o direito de n&o ler, o direito de pular paginas, o
direito de ndo terminar um livro, o direito de reler, o direito de ler qualquer
coisa, o direito ao bovarismo (doenga textualmente transmissivel), o direito de
ler em qualquer lugar, o direito de ler uma frase aqui e outra ali, o direito de ler
em voz alta e o direito de calar. Pois, para Pennac, é necessario antes de exigir
que nossos jovens se tornem leitores, conceder a eles os direitos que
proporcionamos a nés mesmos.

Para estimular o gosto pela leitura nas criangas, € necessario que os
envolvidos em sua educacgéo estejam atentos para fazer com que a leitura se
torne algo prazeroso em sua vida, demonstrando para ela que ler se tornou
fundamental no mundo em que vivemos.

Nesse sentido, Souza (1992, p.22) afirma que:

Leitura &, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjuncéao de fatores pessoais com 0 momento
e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma
percepcado sob as influéncias de um determinado contexto.
Esse processo leva o individuo a uma compreensao particular
da realidade.
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De acordo com Costa Val (2006, p.22), a leitura € uma atividade que se
realiza individualmente, mas que se insere num contexto social, envolvendo
disposicbes atitudinais e capacidades que vao desde a decodificacdo do
sistema de escrita até a compreensao do texto, a produgao de sentido para o
texto lido. Sabe-se que a meta principal do ensino da leitura é que as criangas
compreendam os textos e também sejam capazes de fazer inferéncias.

Nos Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2001),
encontramos subsidios para o entendimento do processo da leitura. Na
concepgao do documento, a leitura requer um leitor ativo, que compreenda o
que |é nas linhas e nas entrelinhas, que estabelega relagbes entre o texto que
& e outros que ja tenha lido, que entenda que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto, que consiga validar e justificar a sua leitura com base em
elementos discursivos, que mobilize o que ja sabe para saber o que ainda nao

sabe, que reconheca no texto a voz do outro e suas intengoes.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construgdo do significado do texto, a partir de seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 2001, p. 41)

De acordo com Nunes (1994), a leitura pode ser conceituada como “uma
atividade ao mesmo tempo individual e social. E individual porque nela se
manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua
memoria, sua historia; € social porque esta sujeita as convencgdes linguisticas,
ao contexto social, a politica”. Complementando essa ideia, Martins (1994)
afirma que tanto as circunstancias pessoais, quanto as sociais podem
influenciar na leitura. Pois, a leitura € uma pratica social (SILVA, 1991).

No entendimento de Pinheiro (2000, p.31) “ler é reler e compreender,
interpretar. Cada um |é com os olhos que tem. E interpreta partir de onde os
pés pisam”, ou seja, cada individuo 1€ e relé a luz do mundo em que habita; de
acordo com suas experiéncias de vida, suas vivéncias, sua visdao de mundo.

Isso implica, portanto, leituras e interpretacdes diferentes.
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A leitura, além de envolver sentidos e interagdes pessoais, envolve
magia, prazer, encantamento e ludicidade. Conforme afirma Morais (1996, p.
14), “o prazer de ler ignora os preceitos da sabedoria ou da normalidade”, de
forma que leitura € “um modo particular de aquisicéo de informagao” (p.12).

Entretanto, “reveréncia, admiracéo, prazer, informacéo e tudo o mais
decorrente da leitura depende de um saber ler, produto de
ensino/aprendizagem” (MESERANI, 1995, p. 47).

Na concepc¢ao de Silva (2000, p. 117) “ler ndo € um ato de consumir
informacgdes, mas de cria-las, para transformar-se e transformar”. Segundo a
autora, a leitura sempre traz algo novo, seja conhecimento, uma simples
resposta para uma pergunta, prazer, alegria, vontade de praticar outras
leituras, bem como de compartilhar as informacdes obtidas através da mesma.
“Ler é formar, transformar, reformar” (SILVA, 2000, p. 117).

As nossas experiéncias pessoais, 0os habitos familiares juntamente com
as praticas de leitura escolares definirdo o gosto e o interesse pela leitura.
Portanto, a familia, a escola, a biblioteca, terdo um papel decisivo na formacéao
do habito da leitura. Para que isso ocorra se torna necessario propiciar
condi¢cdes que oferecam ao leitor varios tipos de leitura e que estas estejam
relacionadas ao seu contexto de vida.

Barthes e Compagnon (1987, p. 28) esboga a seguinte classificagcao
para praticas de leitura: “ler € uma técnica; ler € uma pratica social; ler € uma
forma de gestualidade; ler € uma forma de sabedoria; ler € um método; ler é
uma atividade voluntaria.” Essa classificacdo vem intensificar nossa opiniao de
que a leitura de mundo realmente antecede a leitura da escrita, indo muito além
de simples decodificagao.

A leitura envolve sentimentos, emogdes e da sentido a tudo que esta
escrito. Cada leitor 1€ de maneira Unica e pessoal, apoiado nas suas
experiéncias de vida e nas relagcbes que faz com o mundo. Cada ser humano
orienta suas leituras de acordo com suas necessidades e interesses.

Para Silva (1993, p. 89), “ler e conhecer sao atos indissociaveis, que

~ ”

aumentam o leque de opgdes e decisdes do cidadao”. Acreditamos que somos
convidados a ler desde criangas, pois comegamos a ler tudo que nos cerca e,

no decorrer de nossas Vvivéncias, ampliamos nossas leituras e,
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consequentemente, a maneira como enxergamos 0 mundo. A leitura é um
processo que nunca acaba, pois a cada nova leitura estamos enriquecendo os
nossos conhecimentos.

Na concepgéo de Lajolo (1993), o ato de ler que nas suas origens era
individual e reflexivo, transformou-se atualmente num consumo rapido de texto,

em leitura dinamica que, para ser lucrativa, precisa envelhecer depressa.

O ato de ler foi de tal forma se afastando da pratica individual
que a tarefa que hoje se solicita de profissionais da leitura
como profissionais, bibliotecarios e animadores culturais, é
exorcizarem o risco da alienagédo, embora eles possam acabar
constituindo elo a mais longa e agora inevitavel cadeia de
mediadores que se interpdem entre o leitor e o significado do
texto (LAJOLO, 1993, p. 105).

Segundo Freire (2002, p. 30), “ndo se |é criticamente como se fazé-lo
fosse a mesma coisa que comprar mercadoria por atacado. Ler vinte, trinta
livros”. Para o autor, para ler e compreender um texto o leitor precisa se tornar
sujeito do mesmo. Ent&o, se faz imprescindivel a presenca de mediadores que
auxiliem essas praticas, pois o papel de educadores e bibliotecarios, dentre
outros agentes, € de suma importancia no desenvolvimento do processo de
leitura como atribuicao de sentidos.

Quando pensamos em leitura, pensamos também na forma como o leitor
interage com o0 mundo e com as pessoas.

Sendo assim, a leitura é considerada uma pratica social, pois

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que certas respostas podem ser encontradas na
escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas
informacdes ao que ja se € (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

Para que o leitor possa utilizar a leitura com fungdo social, ndo basta
apenas saber decodificar, ou seja, conhecer o codigo do sistema de escrita, é
preciso atribuir sentido as praticas sociais de leitura e escrita.

Segundo Soares (2004), o processo de apropriacdo do sistema de
escrita que possibilita ao aluno ler e escrever corresponde ao que chamamos

de alfabetizacao, que implica dominio de muitas facetas:
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Consciéncia fonolégica e fonémica, identificacdo das relagdes
fonema-grafema, habilidades de codificacdo e decodificagdo da
lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos
de tradugado da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita (p.15).

O processo de desenvolvimento das habilidades do ler e do escrever
nas praticas sociais que envolvam a lingua escrita corresponde ao que se
conhece por letramento, que também apresenta muitas facetas: “imersdo das
criangas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas com a leitura
e a escrita, conhecimento e interagao com diferentes tipos e géneros textuais”
(SOARES, 2004, p.15).

Para Soares (2004, p. 14), a insergao da crianga no mundo da leitura e
da escrita ocorre, simultaneamente, pelos dois processos: “a alfabetizagao
desenvolve-se no contexto de e por meios de praticas sociais de leitura e de
escrita, através de atividades de letramento. E o letramento s6 se desenvolve
no contexto e por meio da aprendizagem das relagdes grafema-fonema,
dependendo assim, da alfabetizacio”.

Portanto, para assegurar aos alunos a apropriagao do sistema de escrita
e o0 dominio das praticas sociais de leitura e escrita, se torna extremamente
necessario reconhecer as especificidades dos processos de alfabetizagao e
letramento, conciliando os dois processos e entender que sao
interdependentes, indissociaveis e simultaneos. Devemos, entdo, “alfabetizar
letrando”, pois assim possibilitamos que a alfabetizacdo se desenvolva num
contexto de letramento. Essa € a posicdo defendida nesse trabalho.

Quando afirmamos que um sujeito, além de alfabetizado, precisa ser
letrado, incorporamos a ele valores que definem a maneira que esse sujeito
interage com a complexidade linguistica e cultural do mundo a sua volta, pois
dessa forma ele passara de um mero decodificador da lingua escrita a um
usuario ativo da mesma.

A leitura enquanto pratica social adquire um carater dindamico que se
incorpora de uma forma natural as atividades cotidianas dos individuos. O uso
social da lingua ocorre quando lemos uma bula de remédio, o letreiro de um

Onibus, os rétulos dos produtos no supermercado.
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Jolibert (1994, p. 31) afirma que “ndo se |é para aprender a ler, Ié-se
sempre por um interesse imediato. A vida cotidiana estda cheia de
oportunidades de leitura, e nosso problema esta mais em encontrar tempo para
tudo do que encontrar textos”. A autora apresenta alguns exemplos de
situagoes reais de leitura, tais como: ler para se comunicar, ler para descobrir
informagdes, ler para brincar, construir, ler para se alimentar, ler para imaginar.

Segundo Kleiman (1998), ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos
em acgao todo o nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o
grupo social em que se deu nossa sociabilizagao primaria, isto €, o grupo social
em que nascemos e fomos educados. Por isso, podemos afirmar que a leitura
enquanto pratica social é algo bastante complexo, pois esta intimamente ligada
as nossas raizes soécio-culturais e, consequentemente, a formagao da nossa
cidadania.

Na concepgao de Foucambert (1994; 1997) e Smith (1999), a leitura nao
pode ser ensinada e a responsabilidade do adulto (pais ou professores) é
facilitar o aprendizado desta atividade através do acesso da crianga a uma
variedade de textos. Para estes autores, as habilidades de leitura sao
desenvolvidas por meio da imersao na escrita e na pratica da leitura, nao
podendo ser ensinadas de maneira isolada e descontextualizada das praticas
sociais.

Segundo Jolibert (1994), a natureza do ato lexical compreende trés
aspectos:

* Ler é atribuir diretamente um sentido a algo escrito, sem o intermédio da
decifracao e da oralizacao;

» Ler é questionar algo escrito partindo de uma necessidade; questionar
um texto € fazer hipoteses de sentido partindo de indicios levantados e
verificar tais hipoteses; esse questionamento ocorre por meio de uma
estratégia de leitura que ndo é a decifracdo e que varia de leitor para
leitor, de acordo com seu objetivo naquele texto;

 Ler é ler escritos reais, ou seja, escritos significativos, como por
exemplo, o nome de ruas, jornais, cartazes ou letreiros de &nibus,

palavras que fazem parte do cotidiano das pessoas.
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Para Jolibert (1994, p.14),

E lendo que nos tornamos leitor e ndo aprendendo primeiro
para poder ler depois: ndo é legitimo instaurar uma defasagem,
nem no tempo, nem na natureza da atividade, entre “aprender
a ler” e “ler”. Colocada numa situacao de vida real em que
precisa ler um texto, ou seja, construir seu significado, cada
crianga mobiliza suas competéncias anteriores e deve elaborar
novas estratégias para concluir a tarefa.

Corroborando com as concepgado de Foucambert (1994;1997) e Smith
(1999), de que a leitura ndo pode ser ensinada, Jolibert (1994, p.14) também
afirma que “a fungéo do professor ndo é a de inculcar saberes nos alunos, mas

sim ajuda-los nos seus préprios processo de aprendizado”.

Nao se ensina uma crianca a ler: é ela quem se ensina a ler
com a nossa ajuda, dos seus colegas, dos diversos
instrumentos da aula, dos pais e dos outros leitores
encontrados (JOLIBERT, 1994, p. 14).

Sabemos que a leitura € um dos pilares da educacéo escolar, pois € no
ambiente escolar que as praticas de leitura e escrita sdo sistematizadas
formalmente. Sendo assim, “a escola pode colaborar na formagao do leitor, e
sua colaboragdo sera maior ou menor na dependéncia dos pressupostos que
fundamentam o seu curriculo” (MOLINA, 1992, p. 12).

Sendo assim, consideramos que praticas leitoras desenvolvidas pela
escola refletem diretamente na formacao do leitor, uma vez que muitos dos
alunos encontram apenas no ambiente escolar espaco para realizar sua leitura
de forma consciente, isto €, uma leitura que estabeleca relacdes entre o leitor e
0 escrito.

A utilizacdo da leitura como pratica social tem carater relevante no
processo emancipatorio do individuo, pois sabemos que as informagdes
veiculadas atualmente sao prioritariamente através dos escritos, por isso um
individuo que n&o tenha acesso a essas informagdes ficara a margem da
informacao e do conhecimento.

Para Takahashi (2000, p. 45) “a educacdao é o elemento-chave na
construgcao de uma sociedade baseada na informagao, no conhecimento e no

aprendizado”. Sabendo da importancia da leitura na vida dos individuos,
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reconhecemos o papel da escola na formacéao do leitor, pois, como ja citamos,

€ através da leitura que o sujeito tera acesso as informacdes, conteudos e

conhecimentos propiciando, assim, condigdes para que ele exerca de forma

critica, autbnoma e consciente, o seu papel de cidadao.

Reafirmando que a leitura € uma porta aberta na formacéao do cidadao e,

consequentemente, na construcdo da cidadania, Takahashi (2000, p. 45)

ressalta que:

Formar o cidadao nao significa ‘preparar o consumidor’.
Significa capacitar as pessoas para a tomada de decisbes e
para a escolha informada acerca de todos os aspectos na vida
em sociedade que as afetam, o que exige acesso a informacgao
e ao conhecimento e capacidade de processa-los
judiciosamente, sem se deixar levar cegamente pelo poder
econdmico ou politico.

Partindo do pressuposto que a leitura é uma pratica social e que esta

além da simples decodificagcao ou decifracao do sistema de escrita, propomos

no préximo capitulo uma discussio sobre o processo de aquisi¢cao da leitura e

escrita e o papel da escola e dos professores nesse processo.
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3 — OS CAMINHOS PARA O APRENDIZADO DA LEITURA

Ferreiro (1985) destaca que o problema da aprendizagem da leitura tem
sido visto como uma questdo de método, ou seja, os professores se
preocupam em buscar o método mais eficaz. Nesse sentido, ha discussao
entre dois métodos considerados fundamentais: Sintéticos e Analiticos.

Para a autora, o método sintético estda fundamentado na
correspondéncia entre o oral e o escrito, entre o som e a grafia, partindo das
letras para o todo. Durante muito tempo as criangas foram ensinadas a
pronunciar as letras, estabelecendo assim as regras de sonorizagédo da escrita.
Influenciado pela linguistica, surge mais tarde o método fonético. Neste
meétodo, se torna necessario que o individuo seja capaz de isolar e reconhecer
os sons dos diferentes fonemas (unidade minima de som da fala) de sua
lingua.

Segundo Ferreiro (1985, p. 19), a aprendizagem da leitura e da escrita,
segundo o método sintético “é uma questao mecanica, pois trata-se de adquirir
a técnica para o decifrado do texto”.

Em oposicdo ao método sintético para ensino da leitura, ha o método
analitico, que a entende como um ato “global”’ e “ideovisual”. Neste método se
faz necessario, primeiramente, o reconhecimento global das palavras ou
oragdes para, em seguida, realizar a analise dos componentes.

Ferreiro (1985) ressalta que os métodos apresentados estdo apoiados
em diferentes concepg¢des do funcionamento psicolégico do individuo e em
diferentes teorias da aprendizagem, visto que no método sintético a estratégia
perceptiva € auditiva e no método analitico € visual.

Micotti (2007) esclarece que esses métodos s&o conhecidos como
tradicionais, priorizando exercicios de discriminagcdo auditiva, enfatizando as
atividades perceptivas relacionadas a segmentagdo da lingua falada e a

identificacao das semelhancas e diferengas na pronuncia de palavras.
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Em oposi¢cao aos métodos tradicionais, surge nos anos de 1980 e 1990
o paradigma cognitivista da alfabetizagdo (Soares, 2004, p. 10) que ressalta
“‘uma nova concepgéo das relagdes entre aprendizagem e linguagem, através
das pesquisas e estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, divulgada pela
obra e pela atuacado de Emilia Ferreiro”.

Segundo Micotti (2007, p. 38), a tendéncia construtivista “fundamenta-se
no enfoque do conhecimento como resultante da interacdo do sujeito com o
objeto” e é nessa interagdo que se destaca o desempenho nas atividades do
sujeito nos processos cognitivos.

A autora afirma que nessa perspectiva o aluno é visto como capaz de
construir seus proprios conhecimentos, inclusive os conhecimentos linguisticos,
diminuindo assim o papel dos materiais preparados para ensinar a ler e a
escrever € 0s exercicios repetitivos como a cépia e o ditado (métodos

tradicionais).

A tendéncia construtivista envolve a concepgao de leitura como
processo descendente. O aprendiz como o leitor experiente,
busca a confirmagdo, ou a negagao, de suas hipdteses nas
informagdes contidas no préprio texto e no contexto (...). Os
adeptos do construtivismo consideram os conhecimentos
relativos as apropriacbes que a criangca faz das praticas
culturais da escrita como fundamentais para entender e
orientar sua aquisicdo. Reconhecem que, inicialmente, o
principiante ndo age como um leitor experiente, mas procura, a
seu modo, compreender e expressar seus significados. As
interacbes da crianga com os escritos constituem o eixo do
trabalho pedagdgico. Nas aulas sao valorizadas as atividades e
produgdes infantis, mesmo quando elas se distanciam das
convencionalmente consideradas corretas (MICOTTI, 2007, p.
38-39)

Além de apresentar o processo de aquisicdo da leitura nas diferentes
concepgdes, tradicional e construtivista, também se faz necessario destacar a
evolugdo da escrita, segundo Emilia Ferreiro, visto que, atualmente, os
professores alfabetizadores, em sua grande maioria, utilizam tais niveis para a
classificagdo dos alunos em relagdo a sua aquisi¢cdo do sistema da leitura e

escrita.
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3.1 — A evolugao da escrita segundo Emilia Ferreiro

Para Ferreiro (1985, p. 183), “a evolugédo da escrita, do ponto de vista
construtivista, segue uma linha regular, através de diversos meios culturais, de
diversas situagdes educativas e de diversas linguas”. Para tanto, podem ser

distinguidos cinco niveis sucessivos:

1° Nivel: Neste nivel, conhecido como pré-silabico, escrever é reproduzir os
tracos tipicos da escrita que a crianga identifica como a forma basica da
escrita. Todas as escritas sao semelhantes, o que ndo impede que a crianga as
distinga. Neste mesmo nivel, podem aparecer tentativas de correspondéncia
figurativa entre a escrita e o objeto referido, ou seja, a crianga utiliza muitas

letras para escrever objetos grandes e poucas para objetos pequenos.

Ao desenhar o aprendiz esta no dominio do icénico, as formas
dos grafismos importam porque reproduzem a forma dos
objetos. Ao escrever se esta fora do icbnico: as formas dos
objetos, nem sua ordenagdo espacial reproduzem o contorno
dos mesmos (...). As criangas ndo empregam seus esforgos
intelectuais para inventar letras novas: recebem a forma das
letras da sociedade e as adotam tal e qual (FERREIRO, 1986,
p. 19-20)

Débora
Figura 1: Exemplo de escrita prépria do nivel 1 (FERREIRO, 1985, p. 199)
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2° Nivel: A hipotese central deste nivel é a seguinte: para poder ler coisas
diferentes, ou seja, atribuir diferentes significados, deve também haver uma
diferenca objetiva entre as escritas. O fato conceitual mais importante neste
nivel € a hipotese de que para escrever € necessario uma certa quantidade

minima de grafismos e variedade de grafismos.

Martin
Figura 2: Exemplo de escrita prépria do nivel 2 (FERREIRO, 1985, p. 203)

3° Nivel: Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita, conhecido entre os
educadores como “silabico com valor sonoro”. A crianga passa por um periodo
da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba, o que
corresponde ao surgimento da hipotese silabica. Para Ferreiro (1985), a
mudanca qualitativa, neste processo € de que a crianga supera a etapa de uma
correspondéncia global entre partes do texto e partes da expresséo oral e pela
primeira vez trabalha claramente com a hipétese de que a escrita representa

partes sonoras da fala.
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Quando a crianga comecga a trabalhar com a hipétese silabica,
duas das caracteristicas importantes da escrita anterior podem
desaparecer momentaneamente: as exigéncias de variedade e
de quantidade minima de caracteres. Assim, é possivel ver
aparecer novamente caracteres idénticos (por certo, quando
ainda nao ha valor sonoro estavel para cada um deles), quando
a crianga, demasiado ocupada em efetuar um recorte silabico
da palavra, ndo consegue atender simultaneamente a ambas
as exigéncias. Porém, uma vez ja bem instalada a hipdtese
silabica, a exigéncia de variedade reaparece (FERREIRO,
1985, p. 195).

Mariano

Figura 3: Exemplo de escrita prépria do nivel 3 - silabica (FERREIRO,

1985, p. 206)

4° Nivel: Nesta etapa ocorre a passagem da escrita silabica para a escrita

alfabética, conhecida como estagio silabico-alfabético. A crianga abandona a

hipotese silabica e descobre que é necessario fazer uma andlise além da

silaba e a exigéncia minima de grafias, e o conflito entre as formas graficas que

o0 meio Ihe propde e a leitura dessas formas em termos de hipotese silabica

gera o conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade exterior ao proprio

sujeito.

Quando a crianga descobre que a silaba nado pode ser
considerada como uma unidade, mas que ela &, por sua vez,
reanalisavel em elementos menores, ingressa no ultimo passo
da compreensdo do sistema socialmente estabelecido. E, a
partir dai, descobre novos problemas: pelo lado quantitativo,
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que se por um lado ndo basta uma letra por silaba, também
nao se pode estabelecer nenhuma regularidade duplicando a
quantidade de letras por silaba e pelo lado qualitativo,
enfrentara os problemas ortograficos (FERREIRO, 1986, p. 27)

Julio Cesar
Figura 4: Escrita silabico-alfabética (FERREIRO, 1986, p. 29)

5° Nivel: A escrita alfabética constitui o ultimo nivel desta evolugdo. Neste
nivel, a crianga ja compreendeu que cada letra corresponde a valores sonoros
menores que as silabas e realiza uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever. No entanto, é a partir desse momento que as

criangas passarao a enfrentar as dificuldades de ortografia.

Mariano
Figura 5: Exemplo de escrita prépria do nivel 5 (FERREIRO, 1985, p. 206)
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3.2 — A compreensao da leitura

De acordo com Micotti (1980, p. 52), “a compreenséo constitui assunto
geralmente tratado nos livros sobre ensino/aprendizagem da leitura”, no sentido
de exemplificar quais as habilidades deveriam ser realizadas para desenvolvé-
la e quais propostas para chegar ao objetivo principal que é descobrir o sentido
ou a ideia principal do texto.

Para Costa Val (2006, p. 22), a compreensao dos textos pela crianga € a
meta principal do ensino da leitura, nesse sentido, destacamos também a
leitura que permite a crianga fazer inferéncias, ou seja, a capacidade le “ler nas
entrelinhas”, compreender os subentendidos, os nao-ditos, realizando
operagdes como associar elementos diversos presentes no texto, para
compreender informagdes que nao estdo explicitas no texto.

Corroborando com Costa Val (2006), Goulemot (1996, p. 107), nos
revela que “a leitura € sempre produgdo de sentido, seja ela popular ou
erudita”.

Ler, & portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A
leitura € uma revelagdo pontual de uma polissemia do texto
literario. A situacdo de leitura é, em decorréncia disso, a
revelagdo de uma das virtualidades significantes do texto (...)
(GOULEMOT, 1996, p. 107).

Na concepgao de Costa Val (2006), a capacidade de compreensao nao
€ automatica e precisa ser desenvolvida, exercitada e ampliada através de
diversas atividades que podem ser realizadas antes mesmo que as criangas
tenham aprendido a decodificar o sistema de escrita.

Para a autora, o professor contribui para o desenvolvimento dessa
capacidade dos alunos quando:

a) Lé em voz alta e comenta ou discute com seus alunos os conteudos e usos
dos textos lidos;

b) Proporciona aos alunos o contato com géneros textuais diversos (histérias,
panfletos, cartazes, poemas, cangdes, parlendas, listas, propagandas, noticias,
receitas, instrugdes, regulamentos, manuais), lendo para eles em voz alta ou

pedindo para que leiam individualmente de forma auténoma,;
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c) Discute e aponta as caracteristicas gerais desses géneros (do que eles
costumam tratar, como costumam se organizar, que recursos linguisticos
costumam usar);

d) Instiga os alunos a prestarem atencgao e explicarem o que esta implicito no
texto e a explicarem as relagbes entre o titulo e o texto.

Quando sabemos reconhecer os diferentes géneros textuais e
identificamos suas caracteristicas gerais favorecemos o trabalho de
compreensao.

Nessa perspectiva, Jolibert (1994, p. 44) contribui com a concepgao de
“‘questionamento do texto para construir o seu sentido ao invés de decifra-lo”.
Para tanto, destaca os indicios que os textos apresentam e que devem ser
considerados a fim de garantir a sua compreensao. Esses indicios podem ser
as ilustragdes, o formato, a cor, o suporte etc. e é através do contexto nos
quais os escritos sdo encontrados que somos capazes de compreendé-los,
mesmo antes de aprendermos o codigo do sistema de escrita.

Na concepgdo de Jolibert (1994, p. 149), “toda leitura €& um
questionamento de texto, isto €, uma elaboragao ativa de significado feita pelo
leitor a partir de varios indicios, de acordo com o que esta procurando num
texto para responder a um de seus projetos”. Nesse sentido, a autora quer
dizer que nesse questionamento que o leitor faz do texto, ndo é o professor
quem apresenta as perguntas para a interpretacdo, mas séo os alunos que
aprendem a questionar o escrito para entao extrair o seu significado.

A autora ainda explicita que o objetivo de tal atividade é a de ajudar os
alunos-leitores a construirem competéncias leitoras cada vez mais sutis e
complexas através do uso e da explicitagdo de: “expectativas nascidas do
projeto e do tipo de texto identificado, processos de abordagem do texto, as
estratégias; indicios, sua natureza e seu confronto; os meios de verificagdo a

disposigéo do leitor” (p. 150).

Essas sao competéncias que todo leitor deve ter construido. A
finalidade das sessbes de “questionamentos de textos” nao é
normatizar, nem estereotipar as estratégias de leitura das
criancas, mas, pelo contrario, permitir a cada uma delas que
aplique ao longo de sua vida de leitora, abordagens de textos
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personalizadas, originais, adaptadas, flexiveis, ou seja, numa
palavra so: criativas (JOLIBERT, 1994, p. 150)

O trabalho de questionamento de textos proposto por Jolibert (1994)
acontece através da “Pedagogia por Projetos”, que exige que as proéprias
criangas se engajem no seu proprio aprendizado, através das inumeras
escolhas daquilo que querem aprender ou estudar.

De acordo com Jolibert (1994, p. 21), essa pratica permite:

- Nao depender mais apenas das escolhas dos adultos;

- Viver a esperiéncia positiva do confronto com os outros e da
solidariedade;

- Decidir e comprometer-se apos a escolha;

- Projetar-se no tempo através do planejamento de suas ag¢des
e de seus aprendizados;

- Assumir responsabilidades;

- Ser agentes de seus aprendizados, produzindo algo que tem
um sentido e uma unidade.

Jolibert (1994, p.142-143) apresenta as competéncias linguisticas em
sete niveis, e ressalta que a atividade de leitura € um vaivém entre esses
niveis:

1° — A nogédo de contexto — Entendendo o contexto como de situagao,
como o texto chegou ao leitor, e o contexto textual, abrangendo a sua origem
do texto a ser lido.

2° - Principais pardmetros da situagcdo de comunicagdo — Emissor,
destinatario, meta e o que esta em jogo e o objeto.

3° - Tipos de textos — Tipo de escrito presente em nossa sociedade
(carta, cartaz, relato, novela, poema, artigo informativo, ficha técnica etc.).

4° - Superestrutura que se manifesta sob a forma — Se trata da silhueta
do texto, ou seja, sua diagramagao ou estrutura, a organizagao espacial e o
esquema narrativo.

5° - Linguistica textual — As escolhas de enunciagéo (pessoas, tempos,
lugares) e suas marcas - os substitutos, os conectores, os campos semanticos
e a pontuagao do texto.

6° - Linguistica da frase — Sintaxe: classes, grupos, relagcbes e
transformacgdes; vocabulario; as escolhas lexicais e as palavras em contexto,

ortografia e pontuagao das frases.



29

7° - Palavras e microestruturas que as constituem - grafemas
(maiusculas e minusculas), as relagbes grafemas/fonemas, microestruturas
sintaxicas, marcas nominais (singular/plural, masculino/feminino) e marcas
verbais (pessoas e tempos) e microestruturas semanticas (prefixos, sufixos e

radicais).

Nao se trata, para o aprendiz-leitor, de analisar o texto a partir
desses sete “pontos de vista” linguisticos e, tampouco, para o
professor, de pedir que sejam analisados como numa
sequéncia de gramatica explicita! Trata-se para o leitor: de
localizar no textos as marcas, as pistas, as manifestacoes, em
suma os indicios deixados no texto por esses sete niveis de
operaglOes linguisticas; de coleta-los como informagdes que o
leitor vai processar para construir o sentido do texto
(JOLIBERT, 1994, p.145)

Para Jolibert (1994, p. 49), a leitura de um texto passa por essas fases:

1%) A fase da leitura individual do texto, quando os aprendizes devem ler
silenciosamente. Nesse momento, cada crianga estara procurando um sentido
para o texto.
2%) A primeira colheita oral do que foi entendido através das ilustragdes, do
titulo, ou seja, de todos os meios que servem para as criangas enquanto estao
procurando um sentido no texto.
3%) A fase de intercambio, que € o momento em que as criangas confrontam
suas hipéteses com as dos colegas. O professor deve ser o mediador do
debate entre elas.

Fazendo isto, as criancas estarao vivendo situacdes em que “aprender a
ler é ler e onde ler é atribuir sentido a um escrito” (p. 50), que parte de um
verdadeiro questionamento, nascido de uma real necessidade, tirando de todos

os indicios que podem ser coletados hipoteses de sentido do escrito.

3.3 — O papel da escola e do professor
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Nao podemos falar em aprendizagem da leitura sem destacar o papel da
escola e do professor, que juntamente com a familia, desenvolvem a formagao
dos sujeitos leitores.

Para Galvao e Batista (2002), desde o século XIX a escola primaria
brasileira via a formagao do leitor como um processo que se restringia
basicamente a transmissdo das habilidades basicas de leitura e escrita, bem
como das regras ortograficas do portugués. Havia também uma forte
preocupagdo com a transmissdo dos conteudos instrutivos e das regras e
modelos de comportamento, ou seja, eram ensinados aspectos morais e
ideolégicos da sociedade e, nesse sentido, além dos livros didaticos eram
usados como materiais de leitura o Cdédigo Criminal e a Biblia.

A partir do século XX observou-se na escola primaria brasileira uma
evolugcado em relagédo ao ensino da leitura, buscando contemplar o uso social da
lingua escrita, na diversidade dos modos de ler e nos diferentes géneros
textuais, através da introducdo de todo um conjunto de textos como
quadrinhos, rétulos, listas, quadros e tabelas, placas, publicidade, entre outros.
Essa inovagcdo tinha como propésito tornar a leitura escolar algo
contextualizado e que tivesse um carater pratico e motivador do desejo de ler
nos alunos.

Apesar das pesquisas apontarem essa evolugao no ensino da leitura nas
escolas, nota-se que ainda hoje isso € algo que ficou mais no discurso e so6 foi
incorporado na pratica de pouquissimas escolas brasileiras, em sua maioria
aquelas que adotam uma proposta de trabalho construtivista, pois as que
seguem uma linha pedagdgica tradicional, persistem utilizando prioritariamente
o livro didatico como o unico ou principal elemento para sistematizagcao das
praticas leitoras.

“A escola brasileira, com algumas variagdes, funcionou e ainda funciona
dentro de um esquema que leva o aluno a reproducdo de discursos”
(MILANESI, 1983, p.39). Mas sabemos que € na escola que ainda depositamos
a expectativa da fungcdo de ensinar a leitura, de tal forma que os pais
encaminham seus filhos a escola objetivando que as mesmas aprendam nao
s6 a ler, mas que também sejam capazes de interpretar e compreender

diferentes tipos de textos e sua relagcdo com o mundo. Muitas vezes esse papel
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€ direcionado apenas a disciplina de Lingua Portuguesa, mas sabemos que
todas as disciplinas tém relagdo com o processo dinamico da leitura, cujas
praticas desenvolvem acgbes de ler, compreender, interpretar cddigos,
simbolos, imagens, discursos falados ou escritos.

Mesmo com a existéncia de fatores de mudancga e transformacao das
praticas leitoras nas escolas, o desejo de ler ainda € algo que esta bastante
distanciado da maioria dos alunos, principalmente daqueles oriundos das
classes populares que s6 encontram na escola acesso as praticas de leitura e

escrita.

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em
outros mundos possiveis que a literatura nos oferece, dispostas
a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o
diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria (LERNER,
2002, p.28).

Segundo Lerner (2002), cabe a escola fazer as criangas participarem de
situagcdes de leitura e da escrita, colocando ao dispor delas materiais escritos
variados.

De acordo com Foucambert (1994, p.123), a escola atual continua
pretendendo atingir o objetivo de alfabetizacdo para ao qual foi idealizada no
periodo de industrializagcdo da sociedade e que tinha como propdsito, apenas,
favorecer o acesso dos trabalhadores aos procedimentos e técnicas de leitura
e escrita, com vistas ao aperfeicoamento em massa desta ferramenta de
producdo para atender as exigéncias do desenvolvimento do mundo do
trabalho; exigéncias estas que se restringiam ao automatismo e a repeticdo das
atividades, sem a necessaria reflexao sobre elas ou sobre suas implicagdes e
consequéncias.

Deste modo, o0 acesso a escrita se deu estritamente por meio do ensino
do codigo, negando-se uma relagdo complexa e de dominio do individuo com a
escrita e a leitura, privilegiando-se, em contrapartida, a homogeneidade dos
alunos, que eram vistos como se estivessem todos em um mesmo estagio
cognitivo e como se pudessem todos desenvolver a habilidade de leitura ao
mesmo tempo, a partir do treino de suas diversas “habilidades componentes”

separadamente. Esta concepgao de alfabetizagao rejeitava e rejeita a ideia de
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que a leitura € uma atividade social e compartilhada, que se desenvolve por
meio da prépria atividade de leitura e através da participagdo de pessoas com
competéncias variadas e com subjetividades diversificadas.

. Para Jolibert (1994), ensinar n&o € inculcar, mas auxiliar os alunos no
seu proprio processo de aprendizado. A autora ainda afirma que o professor,
no processo de ensino da leitura, precisa exercer o papel de facilitador,
proporcionando aos alunos situacbes de leitura efetivas e diversificadas,
ajudando as criangas a questionarem o escrito e a elucidar suas préprias
estratégia de leitura.

E a partir desta perspectiva que Foucambert (1994, p.123), “defende um
ensino de leitura no qual se aprende a ler lendo, onde o aprendiz pode estar
em contato com os mais diversos tipos de textos sociais dos quais precisa e se
utiliza no cotidiano, e no qual o unico pré-requisito para este aprendizado € a
capacidade de questionar sobre as coisas do mundo”. Para ele, o saber-ler néo
se confunde com o saber-codificar, pois 0 acesso ao cdédigo por si sé nao
garante a compreensdo do significado do texto. E neste sentido que
Foucambert (1994, p.123) defende que a leitura “é uma atividade para os olhos
e nao para os ouvidos”, querendo dizer com isto que a leitura n&o se restringe
ao aprendizado das correspondéncias letra-som, mas que vai além.

Corroborando com Jolibert (1994), Lerner afirma (2002, p.95):

Para que a instituicdo escolar cumpra com sua missdo de
comunicar a leitura como pratica social, parece imprescindivel
uma vez mais atenuar a linha diviséria que separa as fungbes
dos participantes na situacdo didatica. Realmente para
comunicar as criangas os comportamentos que sao tipicos do
leitor, &€ necessario que o professor os encarne na sala de aula,
que proporcione a oportunidade a seus alunos de participar em
atos de leitura que ele mesmo esta realizando, que trave com
eles uma relacgao 'de leitor para leitor.

Portanto, o professor deve, nesse sentido, ser o mediador, oferecendo a
oportunidade aos alunos do contato com diferentes tipos de texto,
proporcionando diversas e efetivas situagcdes de leitura de modo que o aluno
possa nao somente compreender o sistema de escrita, decifrando e
decodificando os cédigos, mas que possa também compreender o sentido do

texto.
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Segundo Lerner (2002, p.27):

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e nao
apenas sujeitos que possam ‘decifrar’ o sistema de escrita. E -
ja o disse — formar leitores que saberdo escolher o material
escrito adequado para buscar a solugdo de problemas que
devem enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um
texto selecionado por outro.

Lajolo (1993, p.108) diz que a discussao sobre leitura deve ser iniciada
com a afirmacao de que “os profissionais mais diretamente responsaveis pela
iniciagcdo na leitura deve ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler,
precisa ler muito, precisa envolver-se com o que I€”. A autora ainda afirma que
para a formagao de um leitor se faz extremamente necessario a familiaridade
com grande numero de textos, € preciso que acontegam interagdes leitor-livro,

pois, afinal, € para isso que a leitura consiste.

E importante frisar também que a pratica da leitura patrocinada
pela escola precisa ocorrer num espago de maior liberdade
possivel. A leitura s6 se torna livre quando se respeita, ao
menos em momentos iniciais do aprendizado, o prazer ou a
aversdo de cada leitor em relagdo a cada livro. Ou seja,
quando ndo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo
livro (LAJOLO, 1993, p.108).

No proximo capitulo apresentarei a metodologia da pesquisa
realizada e as discussdes acerca das concepgdes sobre a aprendizagem da
leitura na perspectiva das professoras alfabetizadoras, bem como analisarei
como esse grupo de professoras trabalha a leitura com seus alunos e qual a

importancia das atividades de leitura em sua pratica docente.
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4 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS

De acordo com Ludke (1986), o termo pesquisa vem sendo utilizado em
diferentes setores da sociedade. Atualmente, por exemplo, € comum ouvir
entre 0os meios de comunicacdo que pesquisas sado feitas para coletar
informacdes sobre assuntos diversos.

A pesquisa académica, no entanto, tem suas especificidades:

Para se realizar uma pesquisa & preciso promover o confronto
entre os dados coletados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir
do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o
interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a
uma determinada porgédo do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento (LUDKE, 1986, p.1-2).

Dessa forma, a pesquisa constitui-se a partir do momento em que
informacgdes sobre a realidade sao produzidas, refletidas e possam conduzir a
proposta de sugestdes para a resolugcdo do problema. Segundo Lidke, o
conhecimento encontrado a partir de uma pesquisa decorre da curiosidade,
inquietacéo e a atividade investigativa dos individuos no processo de elaborar e
sistematizar as informacgdes.

As metodologias qualitativas estdo sendo cada vez mais utilizadas pelos
pesquisadores na area da educacdo interessados em compreender e
interpretar a realidade que os cercam.

Bogdan e Biklen (apud LUDKE, 1986, p.11) conceituam a pesquisa
qualitativa segundo cinco caracteristicas consideradas fundamentais para este
tipo de estudo. Inicialmente, eles ressaltam que a pesquisa qualitativa tem
como fonte para coleta de dados o proprio ambiente e o pesquisador como seu

principal instrumento. Dessa forma, segundo esses autores:

a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
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investigada, via de regra através do trabalho intensivo de
campo. Por exemplo, se a questdo que esta sendo estudada é
a da indisciplina escolar, o pesquisador procurara presenciar o
maior nimero de situagdes em que esta se manifeste, o que
vai exigir um contato direto e constante com o dia-a-dia
escolar (LUDKE, 1986, p.11).

O contato do pesquisador com o ambiente estudado & importante, pois o
objeto de estudo é influenciado pelas particularidades do local em que esta
inserido, fazendo com que este contato seja essencial para que se possa
entendé-lo.

Uma segunda caracteristica desse tipo de pesquisa € que os dados sao
predominantemente descritivos, isto €, as informacdes obtidas possuem
inumeras descrigdes de pessoas, lugares, incluindo a utilizagado de entrevistas,
depoimentos e outros suportes de pesquisa.

A terceira caracteristica refere-se a maior preocupacdo com o processo
de pesquisa do que com o produto, pois a preocupacao do pesquisador € a de
verificar como determinados procedimentos interferem nas interagcbes
cotidianas do ambiente pesquisado.

Na quarta caracteristica encontra-se em questdo a atencdo que o
pesquisador tem que dar ao significado que as pessoas atribuem as situag¢des
do cotidiano, ou seja, € muito importante identificar os pontos de vista e as
percepcdes que os individuos tém de um mesmo momento.

A Ultima caracteristica refere-se a analise dos dados. Neste tipo de
pesquisa, de acordo Bogdan e Biklen, os pesquisadores ndo se preocupam em
buscar evidéncias que comprovem, necessariamente, hipoteses definidas
antes do inicio dos estudos, pois as abstragdes se formam ou se consolidam a
partir da inspecao dos dados.

A metodologia utilizada nesta pesquisa de carater qualitativo, que
buscou atender a esses critérios, organizou-se em torno da realizagdo de trés
encontros com um grupo composto por seis professoras alfabetizadoras que
lecionam no Ensino Fundamental de uma Escola Municipal localizada no
municipio de Rio Claro-SP na expectativa de compreender suas concepgdes
sobre a aprendizagem da leitura e o trabalho que desenvolvem com a leitura na

sala de aula junto a seus alunos.
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4.1 - OS PARTICIPANTES E OS ENCONTROS

Participaram desta pesquisa seis professoras alfabetizadoras - trés que
lecionam nos 1° anos e trés que lecionam nos 2° anos do Ensino Fundamental
— que atuam na Rede Municipal de Ensino da cidade de Rio Claro-SP. Sao
professoras efetivas mediante concursos publicos realizados pelo municipio,
todas graduadas em Pedagogia e uma delas Mestre em Ciéncias da
Motricidade. As idades das professoras variam entre 35 e 55 anos, e o tempo
de docéncia varia entre 2 e 27 anos.

Os encontros foram realizados durante os meses de maio, junho e julho
de 2010, em Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), que sao
realizados todas as tergas-feiras, numa Escola Municipal de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, onde a pesquisadora também leciona como professora
alfabetizadora. Com a devida autorizagao da diregao desta Unidade Escolar e
também das participantes da pesquisa, todos os encontros foram
audiogravados para posterior transcrigdo dos dados produzidos.

Os encontros tiveram a duragcédo de 50 minutos, ou seja, uma hora/aula,
tempo este estabelecido pela diregdo da escola.

O primeiro encontro foi realizado no més de maio de 2010, quando a
pesquisadora apresentou os objetivos da sua pesquisa e levantou o seguinte
questionamento: “Como a crianga aprende a ler?”. A partir dessa pergunta,
as professoras escreveram seus posicionamentos e discutiram acerca das
concepgdes sobre a aprendizagem da leitura. No fim do encontro a
pesquisadora solicitou que as professoras trouxessem para o segundo
encontro pelo menos trés atividades de leitura que considerassem boas
atividades para discussdo com o grupo.

No segundo encontro, realizado em junho de 2010, as professoras dos
1° anos, apresentaram suas atividades e, juntamente com as outras colegas,
discutiram as propostas metodologicas e analisaram os pontos positivos e
negativos dessas atividades.

No terceiro encontro, realizado em julho de 2010, foi a vez das
professoras dos 2° anos apresentarem suas atividades e socializarem suas

propostas metodoldgicas para o ensino da leitura.
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Importante ressaltar que a identidade das professoras foi preservada,

portanto, os nomes apresentados nos textos sao ficticios.

4.2 - CONCEPGOES SOBRE O APRENDIZADO DA LEITURA

As professoras alfabetizadoras se mostraram bastante animadas em
participar dos encontros e dispostas a colaborar com a pesquisa realizada.
Partindo da questdo “Como a crianca aprende a ler?”, foi possivel iniciar as

discussoes sobre o aprendizado da leitura.

A crianga aprende a ler mesmo antes de conhecer a escrita. Quando vé um
simbolo ou desenho e fala “Olha, a coca-cola!”, ela esta lendo. Quando abre um
livrinho e “finge” estar lendo através das ilustragdes, fazendo inferéncias a partir
das figuras, quando antecipa o assunto através da observagdao de um cartaz ou
outdoor, enfim, em muitas situagdes do cotidiano. Com esse movimento de
leitura-sentido-leitura, vai aprimorando seu conhecimento em relagdo ao ato de
ler. E observando praticas de leitura vai encontrando sentido em aprender a ler.
Mara — Professora do 1° ano do Ensino Fundamental

Nas anotacdes da professora Mara, podemos destacar que aprendizado
da leitura esta relacionado com as praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, o letramento. Ela nos revela que € através do contato com os escritos
que a crianca comeca a ler, partindo de suas vivéncias e observagées. E a
partir dessa interacdo com o material escrito que ela comecga a atribuir sentido
a leitura, ou seja, seus usos e fungdes. Essa leitura que produz no seu
cotidiano precede a sistematizagcdo da alfabetizagdo, ou seja, o ensino do
sistema de escrita. Segundo Soares (2004, p. 14), “letramento e alfabetizacao

sao processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis”.

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto é através de
atividades de letramento, e este por sua vez, s6 pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacao (SOARES, 2004, p. 14).
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Diferentemente da professora Mara, outras professoras justificaram a
aquisicao da leitura ressaltando o processo de alfabetizagéo relacionado a
decodificagdo dos simbolos e a relagdo grafema-fonema.

Para mim ela aprende a ler a medida que comega a entender o
sentido/significado de cada letra. E um processo demorado e repentino. Nao
vejo como podemos estipular, pois cada crianga tem seu jeito. Entendo que o
saber ler é algo muito dificil, pois as letras sozinhas produzem um som e juntas
produzem outro. E a leitura ocorre de repente, que até as proprias criangas se
surpreendem, € um momento muito gostoso!

Denise — Professora do 1° ano do Ensino Fundamental

A meu ver, a crianga esta inserida no mundo letrado e o processo de leitura se
da antes de tudo pela associacao da grafia das letras e ao passo que se ela tem
um professor que faga a mediacao entre os fonemas e grafemas no processo de
ensino-aprendizagem, ela aprende a ler.

Aline — Professora do 2° ano do Ensino Fundamental

Observa-se que as professoras revelaram que a crianga aprende a ler
no momento em que conhece as letras, seus sons, sua grafia. Porém, a
professora Aline, tenta conciliar as duas teorias, pois ao mesmo tempo que
explicita que o processo da leitura acontece através da decodificacdo das
letras, destaca a importancia da insercdo da crianga num ambiente letrado.

Para Soares (2004, p. 15), é extremamente necessario que o0s
professores que lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, revejam
0s processos de ensino de suas turmas e reconhegam a possibilidade e a
necessidade de estabelecer a distingdo entre letramento, que envolve o
“‘contato da crianca com a cultura escrita, a participacdo em experiéncias
diversas com leitura e escrita, o conhecimento e a interagdo com diferentes
géneros textuais” e a alfabetizagdo que esta relacionada a “consciéncia
fonologica e fonémica, a identificacdo das relagbes grafema-fonema, as
habilidades de codificagdo e decodificagdo da lingua escrita, 0 conhecimento e
reconhecimento dos processos de tradugcdo da forma sonora da fala para a
forma grafica da escrita”. E preciso que ocorra a conciliagdo entre essas duas
dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, “integrando alfabetizagéo e
letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um desses

processos”.
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No entanto, a autora ainda destaca que reconhecendo tais
especificidades, também se torna necessario, “reconhecer a diversidade de
métodos e procedimentos para o ensino de um e de outro” (p. 15-16),
lembrando que ndo ha apenas um método para a aprendizagem da lingua
escrita, mas existem inumeros métodos, pois as criangas possuem
caracteristicas proprias que as diferem de grupo para grupo, sendo assim,
exigem formas diferenciadas de a¢ao docente.

Destaco a fala da professora Mara, que também ressalta essa questao

do método:

Mas é o que a formadora (curso de Formacdo Continuada oferecido pela
Secretaria Municipal de Educagao) conversou hoje a tarde com a gente. Quando
veio a onda do construtivismo, se esqueceu do método, e o0 método é
extremamente necessario.

Realmente, o método € necessario, mas como nos disse Soares (2004),
nao ha apenas um método, devemos atender as necessidades dos alunos,
para entdo conseguirmos sanar suas dificuldades. E preciso que o professor,
ao escolher o método, reconheca a coeréncia de sua proposta com uma teoria
de aprendizagem que explique como a crianga aprende. Cada método supde
uma concepg¢ao de conhecimento e aprendizagem, portanto, precisa fazer
sentido para o professor planejar seu trabalho e intervir apropriadamente no
seu grupo de alunos.

Corroborando o que disse a professora Mara, Soares (2004, p. 14)
argumenta que “as teorias construtivistas defendem que as relagdes entre o
sistema fonoldgico e os sistemas alfabético e ortografico ndo devem ser
propriamente o objeto de ensino, pois sua aprendizagem deve ser incidental,
implicita e assistematica”, ou seja, a crianga € capaz de descobrir por si mesma
as relagbes grafema-fonema através da sua interagdo com o escrito.

Entdo, eu Ihes pergunto: “Quando as criangas ndo conseguem aprender
a ler através de suas praticas sociais, como fazé-las aprender?”

Segundo as professoras alfabetizadoras, os alunos com mais
dificuldades de aprendizagem frequentam o reforgo escolar e o0 método se
modifica: a aprendizagem da escrita e da leitura se da através do método dito

“tradicional” que foca no ensino das familias silabicas, com base nas cartilhas
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de alfabetizagdo. Isso se torna claro com a afirmacédo da pesquisadora, que

também é professora alfabetizadora nesta escola.

Esse trabalho com as familias silabicas é o que fazemos nas Atividades
Paralelas de reforgo com os alunos que apresentam mais dificuldades.

Professora Vanessa

Através das observagdes apresentadas pelas professoras em relagao a

alfabetizacao e ao letramento, propomos agora uma discussao sobre algumas

atividades que as professoras consideram boas para o ensino de leitura e que

nos mostram a dificuldade que as docentes apresentam em conciliar as

concepgdes de letramento e alfabetizagao.

4.3 — ANALISANDO AS ATIVIDADES DE LEITURA

Algumas atividades de leitura apresentadas pelas professoras ressaltam
o distanciamento entre as caracteristicas da alfabetizacdo e do letramento, ou
seja, algumas atividades objetivam apenas o ensino das letras e seus sons e

outras privilegiam o contato com o escrito.

RECORTE E COLE

RECORTE E COLE AS PALAVRAS NO GRUPO A QUE PERTENCEM.
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Figura 6: Atividade de leitura e classificagao das palavras (Prof® Olga)
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Figura 7: Atividade de leitura do nome da figura (Professora Aline)
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A atividade da figura 6 foi apresentada pela professora Olga e a

atividade da figura 7 pela professora Aline: ambas s&o atividades de leitura,

porém sao tarefas apresentadas fora de um contexto de pratica social, fora de

situacdes reais de leitura. Como explicitado por Jolibert (2004, p. 31), a crianga

deve ler sempre por um interesse, seja para responder a alguma necessidade

de sua vida, seja para comunicar ou descobrir informagbes, para brincar,

construir ou se alimentar. Nessas atividades, as criancas terao que ler apenas

para classificar as palavras e a leitura se limita a leitura das palavras.
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Atividades como estas nao apresentariam problemas em sua aplicagcdo se
houvesse uma sistematizagdo da leitura, isto €, se as criangas tiverem outras

oportunidades de explorar as fungdes da leitura.

Figura 8: Atividade de reconhecimento dos nomes dos brinquedos

(Professora Marcia)

Essa atividade é legal porque ele (o0 aluno) tem que pensar no som da palavra e
procurar as letras e silabas correspondentes. E essa ultima atividade, ele tem
que ligar a palavra no desenho. Quando ele ndo sabe ler ele vai pelo som, né,
ou das vogais ou das consoantes, letra final, letra inicial, silaba final, silaba
inicial. Entdo, eu também considero essa uma boa atividade de leitura porque

ele vai estar lendo...
Professora Marcia

A atividade da figura 8 foi sugerida pela professora Marcia e oferece

uma leitura mais contextualizada na primeira parte, por estar inserida em um
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texto, porém ainda reaparece o objetivo de ler e reconhecer apenas as
palavras. A fala da professora sugere que as criangas orientam suas leituras
pelas letras iniciais ou finais, por exemplo, mas outras estratégias de leitura
poderiam ser destacadas nessa tarefa.

Em relacédo as estratégias de leitura, Jolibert (2004, p. 72-73) ressalta
que as criangas sempre formulam hipoteses de leitura através dos indicios que
o texto revela. E esses indicios podem ser ligados a sua situagdo de vida
como, por exemplo, questionando como tal texto chegou até as suas méos e
em que momento; seu formato, tipo de papel, se tem ou nao ilustracao, se é
uma folha isolada ou se faz parte de um folheto ou uma embalagem ou um
livro; a disposi¢céo do texto na pagina, a presencga ou auséncia de algarismos; o
tamanho do texto, a pontuacéao e a identificagdo das palavras conhecidas e das
palavras procuradas.

A autora ainda diz que “os professores se esquecem de utilizar a
diversidade dos conhecimentos das criangas” (p. 74) e que, muitas vezes, ndo
deixam as criancas buscarem as respostas e acabam respondendo por elas. E
importante que os alunos questionem o escrito, confrontem suas hipéteses
para que sua leitura seja plena de sentido.

Importante destacar que algumas atividades de leitura planejadas pelas
professoras tém como base a teoria sobre os niveis de escrita das criangas
(pré-silabico, silabico com ou sem valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético)

definidos por Emilia Ferreiro (1985).

Bom, eu vou falar entdo pra ver se vocés concordam ou discordam... Eu trouxe
essa atividade aqui, de leitura, mas para alunos silabicos com valor, é
interessante vocé colocar um banco de palavras. Por isso que eu estou te
falando, eu peguei o que eu tinha pronto la, mas precisaria modificar a atividade
para que o enfoque seja a leitura e ndo somente a escrita. Por que vocé
colocaria o banco de palavras? Porque quem é alfabético e ja escreve fica
muito facil com o banco, ele s6 vai escrever, entdo essa atividade de leitura seria
somente para os silabicos. Os alunos terdo que contar os quadradinhos,
procurar as palavras no banco, por meio das estratégias os alunos tentariam ler
e escrever nos quadradinhos, muitas vezes iriam procurar qual a primeira e a
ultima letra e assim por diante. As cruzadinhas sado todas assim, precisam do
banco de palavras para os pré-silabicos e silabicos e para os silabico-
alfabéticos e alfabéticos vocé tira o banco e fica uma atividade que priorize a
escrita.

Professora Marcia
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A professora Marcia esta se referindo a esta atividade, que € uma cruzadinha:

BANCO DE PALAVRAS

BOLA — CUBO - BALA -
BOCA - BULE - BOTAO

Figura 9: Atividade de Cruzadinha com banco de palavras — para alunos
silabicos (Professora Marcia)

Verificamos que, para a professora, as atividades ndo sdo boas para
todos os alunos, desse modo, € extremamente necessario que as docentes

classifiquem o nivel da escrita das criangas para planejar as atividades. Nesse
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caso, uma cruzadinha com banco de palavras se torna excelente, na visdo da
professora, para os alunos silabicos, mas, em contrapartida, ndo é uma
atividade desafiadora para silabicos-alfabéticos e alfabéticos. Para alunos
nesse nivel, seria necessario que nao houvesse banco de palavras, porém, a
atividade nao seria de leitura, mas sim de escrita.

A professora Mara também compartilhou com suas colegas uma outra

forma de cruzadinha com banco de palavras diferenciados.

Olha, eu ja dei uma cruzadinha que nao era para os pré-silabicos, mas para os
silabico-alfabéticos e alfabéticos. Tinha o banco de palavras, era assim: por
exemplo, na cruzadinha tinha o desenho e o numero da palavra; 1a no banco de
palavras, tinha numero 1 e trés palavras com o mesmo numero de letras da
palavra n° 1, mesma letra inicial, mesma letra final. Por exemplo, se na
cruzadinha era BULE, la no banco tinha 1 — BULE /1 — BOTE / 1 — BULA. Entéo
eles tinham que fazer a atividade de leitura e descobrir qual das trés palavras
era o BULE. E a mesma coisa para as outras palavras.

Professora Mara
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Figura 10: Atividade de Cruzadinha com banco de palavras - para alunos

alfabéticos (Professora Mara)

BANCO DE PALAVRAS
1 - BULE 2 - COLA 3 — BALA 4 — BICO
1 - BOTE 2—-CUBO 3 -BOTA 4 —BOCA
1 — BULA 3 - CUBA 3 - BOLA 4 — BIFE

Figura 11: Exemplo de Banco de Palavras

A atividade da figura 10, apresentada pela professora Mara, tem como
foco os alunos silabicos-alfabéticos e alfabéticos.

Outra atividade, planejada pela professora Olga, traz também uma
cruzadinha como sendo uma boa atividade para o ensino da leitura, focando

agora os alfabéticos.

Eu fiz uma atividade para os alfabéticos, até eu trouxe aqui hoje, também uma
cruzadinha, que eu achei mais dificil para os alfabéticos. Tinha também o banco
de palavras, mas para procurar a resposta eles tinham que responder a
pergunta. Por exemplo, uma pergunta era assim: - O més da festa no arraial
, ele tinha que procurar no banco a resposta para
a questdo (MES DE JUNHO) e escrever na cruzadinha. Completavam entdo
primeiro as frases para depois fazer a cruzadinha.

Professora Olga
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Figura 12: Atividade para completar as lacunas e completar a Cruzadinha

— para alunos alfabéticos (Professora Olga)

Segundo a professora Olga, na atividade da figura 12, os alunos teriam
que responder as questdes para, posteriormente, completar a cruzadinha.

Dessa maneira, os alunos alfabéticos teriam um desafio maior.

Mesmo por que se vocé ndao modifica a cruzadinha para os alfabéticos eles
acabam num minuto e ndo veem nada de desafiante né.

Professora Marcia

Analisando as propostas apresentadas para o ensino da leitura pelas

professoras neste bloco, podemos afirmar que as professoras consideram a

Cruzadinha como uma excelente atividade de leitura, adaptando-a aos
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diferentes niveis de escrita da crianga. Porém, as cruzadinhas também se
restringem a escrita e leitura das palavras fora de um contexto maior.

Na concepgao de Jolibert (2004), para o aprendizado da leitura, é
extremamente importante que os alunos tenham contato com situacdes reais
de leitura. Partindo do pressuposto de que “néo se Ié para aprender a ler, mas
para atender a um interesse imediato” (p. 31), a autora aponta varios fatores
que podem auxiliar as docentes no planejamento de atividades que valorizem
situagdes de leitura que sejam reais e que vao além da leitura das palavras,
englobando a diversidade dos géneros textuais que objetivam uma leitura com
compreensao, partindo sempre do interesse dos alunos.

Em relacéo a classificagdo dos alunos nos niveis de escrita, percebemos
que a grande maioria das atividades dentro das escolas € baseada nessa
teoria, que se transformou numa referéncia para diagnosticar os avangos e
dificuldades dos alunos. Usadas como parametros de diagndstico e ndo como
conteudo de ensino, o conhecimento da evolugdo da escrita ajuda no
planejamento de atividades ajustadas as possibilidades de realizagdo das
criangas.

As professoras dos 1° anos também apresentaram algumas atividades
de leitura que realizaram durante um Projeto de Cantigas realizado no 1°
Trimestre do ano de 2010. Destacamos a fala da Professora Mara, que relatou

algumas estratégias de atividades interessantes durante esse trabalho.

Posso expor agora? Em relagdo ao projeto de Cantigas, também fiz com meus
alunos, porém o que modifica sdo as estratégias. Primeiramente, fizemos uma
lista de cantigas preferidas da turma e pedi para que escolhessem 5, que fariam
parte do livrinho, fizemos a votagcdo e escolheram: A dona aranha... Cada
cantiga trabalhei de uma forma: a primeira em grupo, a segunda em dupla, a
terceira em trio... Quando era em grupo, por exemplo, o grupo dos alfabéticos
recebia a musica de uma maneira, os silabicos de outra, que era para ser
desafiadora a atividade para todos. Entdo, cada grupo fazia o seu e depois
faziamos a revisao coletiva na lousa, escolhia assim de uma dupla, por exemplo,
nao falava de quem era, passava do jeitinho que fizeram na lousa e depois
corrigiamos coletivamente, ficava na lousa o texto do jeito que tinham escrito e
do lado a correcgao.

Professora Mara

Nossa, essa revisao é bem legal, né...

Professora Marcia
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A fala da professora Marcia em relagéo a revisao nos mostra o quanto
os momentos de trocas de experiéncias e atividades podem ser produtivos. Os
professores precisam estar revendo continuamente seu trabalho e o contato
com outras metodologias s6 ira colaborar para o aprimoramento de sua pratica
docente.

A professora Mara nos trouxe uma proposta diferente, pois dentro de um
Projeto de Cantigas ela conseguiu explorar atividades de questionamento do
texto com seus alunos através da revisao coletiva e também dos trabalhos em
grupo que sao muito indicados, pois através do embate de ideias, duvidas e
estratégias, as criangas podem aprender e criar novos conhecimentos. Para
Jolibert (2004, p.21) o trabalho em grupo possibilita a vivéncia de uma
“experiéncia positiva do confronto com os outros e da solidariedade”.

Além disso, as atividades desenvolvidas foram atividades que partiram
do interesse dos alunos, de suas cantigas preferidas e relacionadas a um
portador de texto, neste caso, a musica.

Outra atividade trazida pela professora Mara foi a seguinte:

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
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Figura 13: Atividade “texto fatiado”, Cantiga: Capelinha de Melao
(Prof* Mara)

A atividade da figura 13 é de ordenagdo dos versos da musica
“Capelinha de melao”. A crianga tinha que, através de suas estratégias de
leitura, organizar a musica. As professoras também consideram atividades
desse tipo como boas atividades de leitura, bem como as cruzadinhas. Seguem
outros exemplos: a atividade da figura 14 foi trazida pela professora Aline e a

atividade da figura 15 trazida pela professora Rose.

Figura 14: Atividade de “texto fatiado”, Cantiga: Coelhinho da Pascoa
(Prof? Aline)
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Figura 15: Atividade de “texto fatiado”, Cantiga: Pirulito que bate bate
(Prof® Rose)
4.4 — INCENTIVO A LEITURA

As professoras também enfatizaram a questao do incentivo a leitura:

Uma coisa que os meus alunos amam é quando facgo leitura para eles, acho que
€ o momento que eles ficam mais quietos.
Professora Rose

No ano passado fiz um projeto de leitura na escola que trabalhava que cada
semana uma professora contava uma histéria para os alunos no patio. Ou as
professoras trocavam de sala e liam para a outra turma, ou até mesmo um
aluno.

Professora Olga

Nota-se que a leitura feita pelo professor, em sala de aula, é
considerada algo positivo. A professora Rose ressaltou que € nos momentos
de leitura que seus alunos ficam mais calmos. Ler diariamente para os alunos é
uma atividade necessaria para criar-se o habito de leitura.

Abramovich (ano, p. 16) ressalta que: “é importante para a formacgao de
qualquer crianga ouvir muitas historias. Escuta-las € o inicio da aprendizagem
para ser leitor, € ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de
compreensao do mundo”.

A contagao de histérias € propria do ser humano e o professor pode
apropriar-se dessa caracteristica e transformar a contagcdo em um excelente
recurso de formagao do leitor. Pennac (1993, p. 124), salienta suas préprias
convicgoes de professor que sabe formar leitores, mas adverte que “ler em voz
alta ndo € suficiente, é preciso contar também, oferecer nossos tesouros,
desembrulha-los na praia ignorante. Escutem, escutem e vejam como & bom
ouvir uma histéria. Ndo ha melhor maneira de abrir 0 apetite de um leitor do
que lhe dar de farejar uma orgia de leitura”.

As professoras Denise, Vanessa e Mara também atribuem o habito da

leitura aos estimulos dos pais em casa.
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Eu acho que o gosto pela leitura depende muito dos pais também, do estimulo
em casa, eles ndo veem os pais lendo nada em casa, nem jornal, revista, livro...
S6 veem os pais assistindo TV.

Professora Denise

Eu falei sobre isso na minha reunido de pais. Teve uma mae que disse: “Olha
professora, toda noite eu vou pra cama e leio meu livro e vem meus trés filhos
junto comigo, cada um com sua revistinha ou livrinho de histéria ler junto
comigo...” E eu disse a ela a importancia desse ato na vida dos filhos né, pois ela
€ o exemplo para eles, estimulando o gosto deles pela leitura.

Professora Vanessa

A gente fala tanto né, que precisa viver a pratica da leitura, mas nao sé na
escola, em casa também. Eu me lembro de ver meu pai lendo jornal e minha
mae lendo receitas no caderno de receitas e isso para mim era tdo importante.
Quando tinhas uns 5 anos eu me lembro de fazer o meu caderninho de receitas,
claro que escrevia tudo do meu jeito né, mas queria imitar minha méae.
Professora Mara

As criangas precisam ser incentivadas para criar o gosto pela leitura e,
nessa perspectiva, destacamos o trabalho sugerido pela professora Mara em

relacado a leitura de textos.

E eu trabalho também com o Caderno de Leitura, todo texto que é significativo
pro grupo eles colam, enumeram as paginas, entdo, todos os alunos tém o
mesmo texto, na mesma ordem. E eles usam esses textos até como pesquisa,
por exemplo, precisam escrever uma palavra tal que na musica tal tem essa
palavra, vao la no texto e copiam a palavra... Depois que eu trabalhei o livrinho,
digitei as 5 cantigas para colarem no caderno. Entdo a gente cola, &, canta,
aproveitei também para colocar o quadro da centena que também é uma leitura.
E outros textos que eles gostaram, colocamos aqui. L4 no SESI', o caderno de
leitura é feito desde o pré, e eles levam para a outra turma no ano seguinte. No
final da 42 série eles terdo um caderno recheado de textos significativos pra eles,
uma colecao de textos.

Professora Mara

! O SESI - Servigo Social da Industria € uma entidade de direito privado, criada em 1946, mantida e administrada pela
industria. Com o objetivo de melhorar a qualidade de vida do industriario e seus dependentes, suas atividades incluem
a prestagao de servigos em saude, educagéo, lazer, cultura, nutricdo e promogéao da cidadania.
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Figura 16: Capa do caderno de leitura desenvolvido pela Professora Mara

Depois da apresentagdo da proposta, algumas professoras logo de

manifestaram:

Também quero fazer, sera que estamos atrasadas, Marcia?
Professora Denise

Gostei também quero fazer... Muito interessante!!!
Professora Marcia

Vamos falar com a coordenadora sobre essa ideia...
Professora Olga

Essa ideia da coletanea de textos é muito interessante, pois além de
fazer a leitura dos textos, os alunos podem também consulta-los a fim de
escrever alguma palavra presente naquele texto, ou seja, poderao utilizar os
escritos para pesquisar.

Nesse sentido, Jolibert salienta que:
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O texto deve ser entendido como todo escrito auténtico (ou
seja, nao construido especificamente para ensinar/aprender a
ler), integral (n&o desfigurado pela redugédo a um “trecho”), que
responde a uma determinada situacdo efetiva. Serve para
comunicar, isto é, expressar, informar, contar, descrever,
explicar, argumentar e fazer entrar em jogo a fungao poética da
linguagem (JOLIBERT, 2004, p. 149)

Os encontros realizados com as professoras alfabetizadoras foi
extremamente rico em experiéncias. Através das falas das professoras foi
possivel investigar como elas entendem a aprendizagem da leitura e também
quais propostas de leitura desenvolvem em sua sala de aula e as discussdes
contribuiram para a formagdo das docentes bem como para o aprimoramento

de suas metodologias para o ensino da leitura.
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5 — CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito desse trabalho foi o de investigar, no dialogo com a teoria,
como os professores alfabetizadores concebem a aprendizagem da leitura e
suas propostas metodoldgicas desenvolvidas em sala de aula para o ensino da
leitura. Nossa na expectativa é contribuir com a formacdo de docentes
comprometidos com momentos de leitura significativos e que tenham como
principal objetivo a formacdo de leitores que saibam, além de decodificar o
sistema de escrita, compreender o que leem.

Verificamos como as professoras alfabetizadoras de uma Escola
Municipal de Rio Claro compreendem o processo ensino e aprendizagem da
leitura e quais atividades priorizam para ensinar a leitura aos seus alunos.

Nos encontros, as professoras alfabetizadoras puderam trocar vivéncias,
experiéncias e também apresentar suas concepg¢des sobre a leitura, que
muitas vezes € deixada de lado nas tarefas escolares, pois a escrita se torna
algo mais importante dentro do planejamento.

Entendemos nesse trabalho que a leitura € atribuicdo de sentido e
possibilidade de inser¢cao para muitas praticas sociais que envolvem a leitura.
E tarefa da escola, criar contextos de letramento e sistematizacdo da
alfabetizacdo. Para as professoras alfabetizadoras envolvidas com a pesquisa,
formar leitores demanda ensinar o reconhecimento de simbolos e sons,
aplicando-os no reconhecimento de palavras isoladas.

De acordo com as falas das professoras também foi possivel verificar
que os conceitos de alfabetizacdo e letramento ainda ndo estdo totalmente
entendidos, pois ha professoras que entendem a leitura apenas no ambito da
alfabetizacdo, como sendo o processo de codificagdo e decodificagdo das
letras e seus sons, excluindo as praticas sociais de leitura. E ha professoras
que entendem a leitura somente no ambito de letramento, valorizando a funcéo

social da escrita.
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Sabemos que para o ensino da leitura é extremamente importante que
se associe alfabetizagdo e letramento, pois séo processos inter-relacionados,
pois ndo ha alfabetizacdo sem letramento, nem letramento sem alfabetizacao.
Como percebemos nos encontros, o que ocorre, muitas vezes, é que as
professoras tentam integrar os conceitos de alfabetizacdo e letramento, mas
apresentam dificuldades para incorporar isso em sua pratica, no planejamento
de suas atividades.

Analisando as atividades propostas pelas professoras, percebemos o
quanto valorizam a leitura das palavras, sem contextualizagdo, n&o privilegiam
o trabalho com diferentes géneros textuais e se prendem a determinados tipos
de atividades, como as cruzadinhas e textos fatiados.

Ao longo desse estudo, por meio dos aportes tedricos citados, foi
possivel compreender a importancia da leitura como compreensao de sentido.
Uma compreensao que inclui, além da decodificagdo, o reconhecimento de um
género que tem determinadas caracteristicas e fungdo social. A cada dia, nos
como professores, vemos 0s nossos alunos lerem livros e quando terminam a
leitura ndo sabem, nem ao menos, descrever o enredo da histéria que
acabaram de ler.

Sendo assim, entendemos a importancia da atuagcao dos professores
alfabetizadores na formacao de alunos leitores e a necessidade que existe de
se discutir mais esse tema dentro das escolas, oportunizando o intercambio de
atividades e reflexao dos professores.

Analisando as metodologias do ensino, percebemos a necessidade dos
professores trabalharem a leitura partindo de situacdes reais e do contato com
diversos portadores de texto. O trabalho de ensino da leitura através de
Projetos, do ponto de vista das professoras, foi valorizado, e indica um
interesse pelo aprofundamento de alguns géneros significativas para as
criangas. Valorizando a necessidade do incentivo a leitura, que vai além da
leitura diaria feita pelo professor, reconhecemos nas sugestdes da construgao
do Caderno de Leitura dos alunos e confecgdo de um livro de cantigas
preferidas da turma, possibilidades interessantes que articulam letramento e

alfabetizacao.
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Continua sendo necessario aprofundar a discussao sobre as praticas de
leitura na escola do ponto de vista tedrico e pratico na formagéao inicial dos
professores e, sobretudo, na formacdo no contexto da escola. Esse trabalho
pretendeu refletir sobre algumas concepcgdes de professoras alfabetizadoras.
Sua continuidade implica organizar novas leituras, dialogos e reflexdes junto a

outros grupos de professores.
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