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RESUMO

O trabalho sequencial, organizado e dirigido por professores, pode significar um
importante passo no processo de apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e uma formag¢do do individuo enquanto sujeito
historico, critico e consciente da realidade social em que vive. Nesse sentido, apés
levantamento com professores de Educacao Fisica de um municipio do interior de
Sédo Paulo, constatou-se significativa dificuldade de estabelecer relagdes entre o
ensino de Educacdo Fisica e a pedagogia historico-critica. Por conta disso, o
objetivo geral desta pesquisa foi elaborar, desenvolver e analisar uma intervencao
pedagdgica de ensino do ténis de campo para uma turma do 4° ano do ensino
fundamental, com base na pedagogia historico-critica e orientada por analises
praxioldgicas. A realizacdo dessa proposi¢cdo de ensino se deu por um periodo de
oito semanas, com duas aulas semanais de cinquenta minutos cada,
compreendendo um bimestre letivo. A professora de Educacao Fisica da turma era
simultaneamente a docente e a pesquisadora do estudo. A investigacdo se assentou
nos pressupostos da pesquisa-intervencdo. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados foram: a) questionario aplicado aos estudantes; b) registros em diarios de
aula pela professora/pesquisadora; c) e rodas de conversa com 0s estudantes. A
analise dos dados e as discussfes foram realizadas a partir dos cinco momentos
propostos pela pedagogia historico-critica: 1) no ponto de partida da prética social,
identificou-se que os estudantes possuiam os conhecimentos baseados no senso
comum, ndo apropriacao dos conhecimentos elaborados e falta de dominio sobre o
entendimento necessario para o desenvolvimento do jogo; 2) a problematizacao
evidenciou os desafios no ambito da préatica social, ou seja, o ténis como um
conhecimento restrito a uma classe social e o ensino centrado em técnicas
esportivas desvinculadas do jogo; 3) a instrumentalizagdo demonstrou que o0s
estudantes avancaram na compreensao do esporte, caminhando do conhecimento
simplista e superficial para um patamar que possibilitou a orientacdo de suas acdes
na realidade concreta, superando o nivel sincrético ao qual se encontravam no
inicio; 4) na catarse, verificou-se a expressdo dos conhecimentos nas formas mais
elaboradas e uma compreenséo critica da realidade; 5) a pratica social se mostrou
agora mais complexa, constituindo-se como um novo ponto de partida para outros
saltos qualitativos no processo de constituicdo do conhecimento acerca do ténis de
campo. Tais reflexdes permitem afirmar que a pedagogia histérico-critica e as
analises praxiologicas do ténis de campo orientaram e fundamentaram o trabalho
pedagdgico com a Educacdo Fisica no processo de apropriacdo por parte dos
estudantes, dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
articulando conhecimentos teoricos e acdes praticas, uma vez que 0s estudantes
avancaram do pensamento sincrético acerca do tema para uma perspectiva mais
sintética.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Pedagogia histérico-critica. Praxiologia motriz.
Ténis de campo.



ABSTRACT

The sequential work, organized and directed by teachers, may mean an important
step in the process of appropriation of knowledge historically produced by mankind
and an individual's formation as a historical, critical and conscious subject of the
social reality in which he/she lives. In this sense, after surveying Physical Education
teachers from a city in the countryside of Sdo Paulo, we found a significant difficulty
in establishing a relationship between Physical Education teaching and critical-
historical pedagogy. Therefore, the general objective of this research is to design,
develop, and analyze a pedagogical intervention for teaching tennis for a 4th grade
class in elementary school, based on critical-historical pedagogy and guided by
praxeological analyses. This teaching proposal was carried out over a period of eight
weeks, with two weekly fifty-minute classes, comprising one two-month period. The
physical education teacher of the class was both the teacher and the researcher of
the study. The investigation was based on the assumptions of intervention research.
The data collection instruments used were: a) a questionnaire applied to the
students; b) records in class diaries by the teacher/researcher; c) and conversation
rounds with the students. The data analysis and discussions were based on the five
moments proposed by the critical-historical pedagogy. 1) in the starting point of the
social practice, it was identified that the students had knowledge based on common
sense, non-appropriation of elaborated knowledge and lack of domain about the
necessary understanding for the development of the game; 2) the problematization
evidenced the challenges in the scope of the social practice, that is, tennis as a
knowledge restricted to a social class and the teaching focused on sportive
techniques disconnected from the game; 3) the instrumentalization demonstrated
that the students advanced in the understanding of the sport, moving from the
simplistic and superficial knowledge to a level that made possible the orientation of
their actions in the concrete reality, overcoming the syncretic level in which they were
in the beginning; 4) in the catharsis, it was verified the expression of knowledge in
more elaborate forms and a critical understanding of reality; 5) the social practice
showed itself now more complex, constituting itself as a new starting point for other
qualitative jumps in the process of constitution of knowledge about court tennis. Such
reflections allow us to affirm that the critical-historical pedagogy and the
praxeological analyses of court tennis guided and founded the pedagogical work with
Physical Education in the process of appropriation by the students of the knowledge
historically produced by humanity, articulating theoretical knowledge and practical
actions, once the students advanced from the syncretic thought about the theme to a
more synthetic perspective.

Keywords: Physical Education Historical-Critical Pedagogy. Motor Praxiology. Field
tennis.
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INTRODUCAO

Ha quinze anos ministro aulas de Educacdo Fisica. Iniciei em escolas
particulares, e ha 7 anos trabalho somente no sistema publico de ensino municipal.
Quando ingressei no Programa de Mestrado, fui convidada a fazer parte do quadro
de coordenadores de area da Secretaria de Educacdo Municipal. Ao assumir a
funcdo de coordenadora de area, deparei-me com um cenario em que as discussoes
estavam sempre aliadas as questdes curriculares e tedricas, a pedagogia historico-
critica e a psicologia historico-cultural. Isso gerou a necessidade de estudar e
compreender melhor os seus fundamentos, procurando aliar a teoria e a préatica em
sala de aula. Durante os anos de trabalho em sala de aula, participei de algumas
formacdes, assim como da elaboracdo das duas ultimas versdes do curriculo do
municipio. Porém, a pedagogia historico-critica sempre esteve no campo das ideias,
ndo se efetivando na organizacdo pedagdgica e no planejamento das acdes
docentes. Com o intuito de compreender as relacdes dos professores com o0s
conceitos tedricos e sua efetivacdo na pratica, realizei um levantamento através de
questionario, e, a partir desse contexto, levantamos os objetivos do estudo que ora
apresento.

Acreditamos que a escola é uma instituicdo educativa que visa a ampliacdo
da aprendizagem humana, constituindo-se como um espaco de apropriacdo de
conhecimentos®, convivio social e de cidadania. Com este entendimento de
instituicdo escolar, buscando direcionar o processo de formacdo humana e orientar a
pratica pedagdgica dos professores, a Secretaria Municipal de Educac¢éo da cidade
investigada, nos ultimos 13 anos, vem empreendendo esfor¢os para a construcédo de
um curriculo comum para o ensino fundamental que respeite os aspectos historicos,
culturais e sociais dos conhecimentos humanos acumulados historicamente,
fundamentando-se na pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani e na
psicologia historico-cultural de Lev S. Vygotsky, contemplando as diversas areas do

conhecimento da educacao escolar, incluindo a Educacao Fisica.

! “Fungao ou ato da vida psiquica que tem por efeito tornar um objeto presente aos sentidos ou a inteligéncia.
Apropriagdo intelectual de determinado campo empirico ou ideal de dados, tendo em vista domin&-los ou utiliza-
los. O termo “conhecimento” designa tanto a coisa conhecida quanto o ato de conhecer (subjetivo). A teoria do
conhecimento é uma disciplina filoséfica que visa estudar problemas levantados pela relagdo entre o sujeito
cognoscente e o objeto conhecido” (DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN, 2016, p. 86).
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Saviani (2013, p. 13) afirma que é necessaria: “[...] a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”, de modo que o
professor consiga alcancar as finalidades propostas para a educagao escolar. Sob
essa perspectiva, o educador € compreendido “[...] como alguém que transmite a
crianca o0s resultados do desenvolvimento historico, medeia o processo de
apropriacdo dos objetos culturais e organiza a atividade da crianga” (PASQUALINI,
2011, p. 76).

Com base nesses pressupostos, a concepgao aqui apresentada se pauta na
defesa de uma educacdo publica que privilegie uma Educacdo Fisica para a
formacdo humana dos filhos da classe trabalhadora na sua totalidade, rompendo
com a dicotomia corpo/mente na aprendizagem dos estudantes, em busca de uma
sociedade mais igualitaria. Assim, o processo de ensino e de aprendizagem €
prejudicado quando essas pessoas hao tém acesso aos conteudos tradicionais e ao
ensino sistematizado.

O curriculo é um documento normativo que explicita 0 que se deve ser
trabalhado no ensino da Educacao Fisica nas escolas, concedendo um norte para o
trabalho do professor, porém ele ndo se efetiva pelo simples fato de estar escrito e
publicado, € preciso avancar na sua efetivacdo, no planejamento e na prética
pedagogica do professor. Assim, o trabalho do professor precisa ser intencional,
sequencial, organizado e dirigido. Baseado nessa perspectiva, essa acao pode
significar ao estudante um importante passo no processo de apropriacdo® dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e uma formacéao
enguanto sujeito historico, critico e consciente da realidade social em que vive.

O professor, nesse sentido, se apresenta como figura imprescindivel na

organizacdo das atividades pedagogicas, para isso ele precisa:

a) elaborar o planejamento pedagdgico;
b) conhecer e ter dominio das especificidades dos aspectos relacionados ao
processo de ensino e de aprendizagem;

c) conhecer os conteudos curriculares propostos e a execu¢cdo dos mesmos;

2 “Atividade pela qual o individuo capta dados externos (ideias, procedimentos, significados, etc.) convertendo-os
em dados constitutivos de sua objetividade” (DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN, 2016, p. 85).
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d) conhecer os materiais utilizados e os espacos fisicos, de modo que o0s
mesmos sejam adequados as capacidades sociocognoscitivas dos alunos
(NASCIMENTO et al., 2016).

Nesses apontamentos, pode-se notar que, para além das questdes didatico-
metodoldgicas, o dominio do conteudo por parte do professor para ensinar é
fundamental. N&o é suficiente que este domine tdo somente as teorias que norteiam
essa pedagogia, pois ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se sabe, dai o didlogo
com a teoria da praxiologia motriz, de modo a permitir realizar um aprofundamento
acerca da compreensdo dos elementos que constituem os conhecimentos da
Educacao Fisica como componente curricular da escola.

A praxiologia motriz, enquanto ciéncia da agdo motriz, criada pelo professor
Pierre Parlebas, se aprofunda no entendimento das manifestacdes proprias das
praticas corporais (modalidades esportivas, jogos, lutas, dancas, ginasticas, dentre
outras), auxiliando na compreensdo das acdes que revelam o funcionamento e a
dindmica dessas préaticas. Tais elementos sdo fundamentais para ampliar os
conhecimentos sobre as préticas corporais e, consequentemente, para a
organizacao da pratica pedagdgica.

A praxiologia motriz, de acordo com Parlebas (2008), fornece ferramentas que
auxiliam o professor no entendimento das légicas que envolvem as diferentes
manifestacbes corporais, possibilitando uma andlise detalhada das a¢Bes motrizes.
De posse desses entendimentos, o professor podera sistematizar sua pratica
pedagogica baseado em conhecimentos cientificos e ndo em conhecimentos que
partem apenas das experiéncias vividas individualmente.

A opcéo pelo tema deste estudo nédo se deu ao acaso, ela surge de uma
inquietacdo em compreender as relacdes existentes entre a teoria pedagdgica que
fundamenta o curriculo municipal (pedagogia histérico-critica) e a pratica educativa
do professor. Assim, por meio de um levantamento, com a aplicacdo de
guestionario, com questdes abertas, com os professores de Educacdo Fisica do
Sistema Municipal de Educacdo, com o objetivo de compreender os modos como
esses interpretavam e se apropriavam da pedagogia histérico-critica, foi possivel
identificar as necessidades e dificuldades no desenvolvimento da pratica pedagdgica

a partir dessa teoria critica.
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Ao analisar as respostas, pode-se constatar que os docentes demonstravam
conhecimentos superficiais sobre a pedagogia historico-critica, particularmente
acerca dos pressupostos teodricos correspondentes a fungéo social da escola, ao ato
educativo, a concepcdo de mundo e a pratica social. As narrativas dos professores
evidenciaram as dificuldades que eles apresentavam em transpor esses
pressupostos para a pratica educativa, ou seja, para a organizacdo das atividades
pedagogicas, bem como, para escrever sobre a relacdo dessa teoria pedagogica
com as aulas e os conteudos da disciplina de Educacéo Fisica. Esse diagnostico
entre os professores nos mobilizou a pensar no desenvolvimento e realizagdo de
uma proposta de ensino da Educacao Fisica para turmas de estudantes do Ensino
Fundamental com base na pedagogia histérico-critica e na praxiologia motriz,
buscando construir um movimento de estudar, olhar e compreender a sua
materializacao e efetivacdo na préatica docente.

O desafio, entdo, esta em compreender com profundidade as diferentes
manifestacdes presentes na cultura corporal®, de modo que, de posse desse
entendimento, seja possivel organizar as praticas pedagogicas para o ensino da
Educacdo Fisica nas escolas. No interior dos conteudos da Educacéo Fisica,
Castellani Filho et al. (2009, p. 64, grifo nosso) elegem, a partir de grandes temas da
cultura corporal, os seguintes conhecimentos: jogo, esporte, ginastica, danca e
outras. Os autores sugerem, ainda, que “[...] cada um deles deve ser estudado
profundamente pelo(s) professor(es), desde a sua origem histérica ao seu valor
educativo para os propositos e fins do curriculo”.

Tendo em conta as andlises e reflexdes aqui apresentadas, a questdo
investigativa que balizou este estudo foi a seguinte: “Como se estrutura e se
desenvolve uma proposta de ensino do ténis de campo nas aulas de Educacao
Fisica na escola com base na pedagogia histérico-critica e orientada por analises
praxioldgicas?”. Portanto, o0 objetivo geral para esta pesquisa foi elaborar,
desenvolver e analisar uma intervencao pedagogica de ensino do ténis de campo
para uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental com base na pedagogia historico-
critica e orientada por analises praxioldgicas. Ja, enquanto objetivos especificos,

tém-se:

* Diferentes termos ou expressdes sdo utilizados para se referirem ao objeto de ensino da Educacao Fisica;
entre eles: 1) cultura corporal; 2) cultura do movimento; 3) cultura corporal de movimento; 4) corporeidade; 5)
corporalidade. Utilizar-se-a neste texto a terminologia cultura corporal, sendo as demais expressdes utilizadas ao
se referirem diretamente aos autores que as adotam.
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a) discutir e apresentar as bases teoricas do estudo;

b) caracterizar o ténis de campo com base no conhecimento praxioldgico;

c) avaliar a apropriagdo dos conhecimentos sobre ténis de campo pelos
estudantes, tendo em conta os cinco momentos do método didatico da
pedagogia histoérico-critica;

d) identificar as conquistas e os desafios desse processo de ensino.

Os marcos tedricos desta pesquisa tiveram sustentacdo na pedagogia
histérico-critica de Dermeval Saviani e na praxiologia motriz de Pierre Parlebas. Para
este estudo, adotou-se a linha metodologica da pesquisa de intervencao a partir de
uma abordagem de natureza qualitativa, na qual a pesquisadora (também
professora da turma envolvida na pesquisa) desempenhou um papel atuante durante
a investigacao que envolveu o planejamento e as ag¢des, interferéncias, mudancas e
inovacbes com o intuito de produzir avancos e melhorias nos processos de
aprendizagem (DAMIANI et al., 2013). Tais processos foram realizados em uma
unidade escolar municipal e envolveu um grupo de 31 estudantes de uma turma do
4° ano do ensino fundamental anos iniciais.

Para um melhor entendimento sobre o trabalho, apresentar-se-a, a seguir, a
organizacdo das secdes. ApOs a secdo introdutéria, tem-se o Capitulo 1,
denominado “Pedagogia histérico-critica: principios e fundamentos”, por onde,
inicialmente, abordam-se os fundamentos e pressupostos da pedagogia histérico-
critica, seguindo as concepcdes de um curriculo critico, afirmando a sua esséncia
em uma educacdo escolar preocupada com a sistematizacdo dos conteudos
historicamente produzidos pela préatica social humana. Em seguida, apresenta-se a
Educacéo Fisica na Escola sob a perspectiva da pedagogia histérico-critica, partindo
de uma breve apresentacdo historica, da sua concepcdo de mundo, explicitando a
funcdo social da escola, o papel do professor, a importancia dos conhecimentos
cientificos e de um processo educativo intencional e dirigido.

O Capitulo 2, intitulado “O ténis de campo como conteudo de ensino da
educacgdo fisica” traz, em sua primeira parte, 0s aspectos sociohistorico dessa
modalidade esportiva, seguidos das bases tedricas e 0s principais conceitos da
praxiologia motriz. Posteriormente, apresenta-se uma analise praxiolégica do ténis
de campo, finalizando-se a secdo com as relacbes entre praxiologia motriz e a

pedagogia histérico-critica.
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O Capitulo 3 compreende a “Trajetdria metodologica”, no qual se abordam a
natureza da pesquisa, o tipo de investigacdo e a técnica empregada para a coleta
dos dados. Apresentam-se, ainda, 0s participantes da pesquisa, 0 contexto de sua
realizacdo, as acfes desenvolvidas e o desenvolvimento das aulas.

No Capitulo 4 sdo destacadas as apresentacdes dos resultados da pesquisa
e a discussdo dos mesmos, dando relevo & analise dos dados obtidos nas coletas,
articulando-os com os cinco momentos do método didatico da pedagogia historico-
critica.

A luz do referencial tedrico da pesquisa e a partir da andlise, reconhece-se
que a aproximagdo da pedagogia historico-critica e da praxiologia motriz trouxe
contribuicdes didatico-pedagogicas significativas para a compreensao do conteudo,
assim como um novo olhar para a organizacdo didatica do ensino, possibilitando
novas formas de ensinar os contetdos da Educacéo Fisica e uma apropriacdo mais
elaborada das préticas sociais humanas. Constata-se, também, que o trabalho
pedagogico intencional, através do qual os conhecimentos da Educacdo Fisica
articulam-se com os conhecimentos teéricos e as acdes praticas, possibilitaram a
apropriagao dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, pelos
estudantes, avancando do pensamento sincrético acerca do tema para uma
perspectiva mais sintética. Tais reflexdes estdo nas consideragfes finais deste

estudo.
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Capitulo 1
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

A presente secao tem o intuito de apresentar os fundamentos e pressupostos
da pedagogia historico-critica, partindo de uma breve apresentacao historica, da sua
concepc¢ao de mundo, explicitando a funcao social da escola, o papel do professor, a
importancia dos conhecimentos cientificos e de um processo educativo intencional e
dirigido. Em seguida, apresentam-se as concepc¢fes de um curriculo critico a sua
esséncia, preocupado com a sistematizacdo dos contetudos historicamente
produzidos pela pratica social humana. Por fim, destacam-se algumas reflexdes em
torno do ensino da Educacdo Fisica na escola sob a perspectiva da pedagogia

histérico-critica.

1.1 Fundamentos e pressupostos da pedagogia historico-critica

Tal pedagogia, como uma teoria fundamentalmente contra-hegemonica,
concebe a dimensdo materialista e dialética de desenvolvimento integral do ser
humano, o que incide diretamente na concepcdo de educacdo escolar, dos
processos de ensino e aprendizagem. Assim, ela vislumbra a apropriacdo dos
conhecimentos mais elaborados, a superacdo da sociedade de classes e da catarse
da classe trabalhadora que, pelo desenvolvimento da consciéncia, construira uma
nova visdo e forma de atuacdo na sociedade. E por meio das relagdes sociais que o
individuo se apropria das caracteristicas historicamente constituidas como humanas
e se desenvolve na medida em que se apropria dos conhecimentos historicamente
acumulados.

Saviani (2013) esclarece que, na conjuntura de sua constituicdo, havia a
necessidade de criticar 0 modelo pedagoégico oficial para revelar o seu carater
reprodutor. Saviani (2019) divide as teorias pedagogicas — de um modo generalizado
— em dois grandes grupos: 1) aquelas que orientam a educacdo na manutencao da
sociedade a qual se inserem, mantendo a ordem preexistente respondendo aos
interesses da classe dominante; 2) e outra, que se orienta no sentido de
transformacao da sociedade, posicionando-se contra a ordem existente, situando-se
a favor dos dominados, em um movimento contra-hegem®onico. O primeiro grupo se

coloca em favor dos interesses da burguesia, 0 segundo da classe operaria.
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Fundamentada em uma perspectiva critica de educagdo, a pedagogia
historico-critica surge no final da década de 1970, como uma teoria critica néo
reprodutivista; e surge como resposta a necessidade de encontrar alternativa a
pedagogia dominante, procurando compreender a educacdo para além do modelo
das pedagogias ndo criticas ou reprodutivas. A sua elaboragéo teve inicio ha 40
anos e vem recebendo até os dias atuais inUmeras contribuicdes de estudiosos e
pesquisadores. Araujo (2016) salienta que a base da proposta pedagogica de
Saviani estava imbuida da missdo de desmascarar ou ndo compactuar com as
diversas manifestagdes instituidas nas teorias néo-criticas (pedagogia tradicional,
pedagogia nova e pedagogia tecnicista) e com as teorias denominadas critico-
reprodutivistas (teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica, teoria da
escola como aparelho ideoldgico de Estado e a teoria da escola dualista).

Para Melo Junior, Bezerra Neto e Alves (2019), Saviani foi além das criticas,
formulando uma pedagogia revolucionaria, critica e contra-hegemonica, articulada
aos interesses da classe trabalhadora e voltada para a superacdo das condicdes

sociais vigentes, vendo no trabalho educativo seu principal meio de contribuicao.

Pensa-se que o movimento pedagégico critico encabecado pelo professor
Demerval Saviani efetivou-se no cenario educacional brasileiro, ndo pela
construcdo de uma teoria critica para a educacdo, pois haviam outras,
denominadas teorias criticas, porém, reprodutivistas. Destarte, seu
diferencial era justamente apontar solugdes cabiveis para uma mudanga
concreta na sociedade a partir de acdes coletivas dos homens contra a
alienagdo gerada pelo capital. (MELO JUNIOR; BEZERRA NETO; ALVES,
2019, p. 138).

Sobre isso, Andrade (2020) aponta a importancia da pedagogia histérico-
critica ao se colocar claramente em defesa da classe trabalhadora, denunciando as
determinacdes sociais que empobrecem a vida humana em virtude da exploracéao e
alienacgao do trabalho. Alinhado a essa perspectiva: “A superagao revolucionaria da
sociedade capitalista exige a organizacao coletiva e a passagem da consciéncia de
classe em si a consciéncia de classe para si, num processo de superacdo do senso
comum [...]" (SILVA, 2017, p. 43). Saviani (2012) sustenta essas ideias ao sinalizar

que:

[...] a educacéo, que dispde de autonomia em relagdo a sociedade, estaria,
por essa razdo, capacitada a intervir eficazmente na sociedade,
transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as injusticas; em suma,
promovendo a equalizagdo social. (SAVIANI, 2012, p. 15).
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A pedagogia histérico-critica € uma teoria que vem se desenvolvendo com a
cooperacdo de estudiosos e pesquisadores que convergem com esta visdo de

educacao, logo, com a sua concepcao de mundo.

A concepgédo de mundo da pedagogia histérico-critica tem como esséncia a
relacdo entre educacgéo e socialismo, na perspectiva concreta de possibilitar
a formacéo omnilateral* do homem. Para isso, partindo da concepc¢éo
marxista de homem, se contrapde a concepcdo burguesa de mundo e,
consequentemente, a concepcdo burguesa de educacédo. (SILVA, 2018, p.
111).

Destacam-se, nessa pedagogia, concep¢les pedagdgicas com os elementos
fundantes do pensamento marxista, portanto, suas bases tedricas sdo inspiradas

pelo materialismo histérico-dialético.

A fundamentacdo tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filoséficos, histéricos, econémicos e politico-sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacbes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histdricas de producdo da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada
pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa proposta
pedagdgica se inspira. (SAVIANI, 2012, p. 160).

Os pressupostos apresentados por Saviani, advindos do materialismo
histérico-dialético, colocaram como eixo da intervencdo pedagogica a defesa por
uma condicdo politico-social que considere suas dimensdes histérica, dialética,
critica e progressista, e que busque romper com o atual modo de producéo, que tem
a exploracdo do homem sobre o homem como sua principal sustentacdo. Para que
isso ocorra efetivamente, € preciso embasamento de elementos concretos que
contribuam para as determina¢cdes de um projeto historico e superador, voltado para
a formagéo humana de maneira omnilateral (SILVA; KLEIN, 2015).

Assim como propdem Silva e Santana (2020), a escola introduzida nesse
projeto precisa garantir uma educacdo que proporcione ao ser humano o

desenvolvimento integral das suas potencialidades, ou seja, que promova no homem

* De acordo com Santos (2012) a categoria de omnilateralidade em Marx, apresenta-se como um dos
principios basicos da formagcdo do homem na perspectiva da emancipacdo humana, ou seja, €
necessario formacgéao integral da classe trabalhadora aliando trabalho produtivo, formag&o intelectual,
exercicios corporais e educagdo politécnica. Assim, para o autor, Marx considera possivel uma
formacdo omnilateral, na medida em que os sujeitos alcancem a compreenséo sobre a totalidade do
processo social do qual fazem parte.



22

uma perspectiva revolucionaria, com condi¢cfes para se estabelecer como alternativa
emancipadora baseada em valores humanizadores. Nas palavras de Saviani (2013,
p. 72). “A vinculacdo entre interesses populares e educacdo é explicita. Os
defensores da proposta desejam a transformacao da sociedade. Se este marco nao
esta presente, ndo é da pedagogia historico-critica que se trata.”. Nesse sentido,
essa pedagogia defende primordialmente a educacdo da classe trabalhadora,
levando em conta as condi¢cdes materiais e sociais historicamente estabelecidas,
gue promovem o desenvolvimento humano. A praxis educativa se da a partir de uma
visdo critica sobre o desenvolvimento de pessoas para o trabalho, voltada para a
construcédo de personalidades individualistas e alienadas, ou seja, uma concepcao
unilateral vinculada a sociedade capitalista. Por isso, a pedagogia histérico-critica
tem como pressuposto uma formacéo contraria a alienacdo promovida pela divisdo
social do trabalho na sociedade capitalista, atrelando-se a concepcao de
omnilateralidade (SILVA; SANTANA,; 2020).

A pedagogia histoérico-critica, na compreenséo de Silva e Klein (2015), propde
que a educacdo identifigue os elementos culturais que se caracterizam como
necessidade de serem assimilados por parte dos alunos, isto é, que tenham uma
relacdo direta e intensa com os dados da realidade concreta e, sendo assim,
necessitam ser apropriados como elementos culturais voltados para o tornar-se

‘humano” ou seres sociais na sua maxima possibilidade.

[...] € por meio do trabalho que nos constituimos em género humano, sendo
gue esse fendmeno é caracterizado pela necessidade de extrairmos e
produzirmos bens para nos satisfazermos enquanto espécie e género.
Enquanto espécie precisamos comer, beber, nos proteger e reproduzir, a
medida que o género necessita produzir, reproduzir e consumir cultura.
Portanto, o trabalho é a pratica fundante do ser social. (ANDRADE, 2020, p.
50).

Esse modo de pensar nos remete a condi¢cdes bioldgicas e naturais que se
tornam insuficientes para o individuo conviver na sociedade, uma vez que as
pessoas necessitam se apropriar daquilo que a sociedade ja conquistou
historicamente, mediante o0 processo de desenvolvimento humano e, assim,
tomarem para si a cultura humana construida pelas geragcdes precedentes (SILVA,
SANTANA; 2020).

Por meio do trabalho, o ser humano age na natureza, constroi e transforma

instrumentos, se comunica e se relaciona com os outros seres humanos. E por meio
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das relacbes sociais que a apropriagdo ocorre, tal como ocorre no processo
educativo. Dessa forma, o ser humano, para produzir sua propria existéncia,
necessitou transformar a natureza para satisfazer suas necessidades e, assim, com
o trabalho, produziu uma realidade nova, sociocultural (PINA, 2014).

Sob essa leitura de mundo € que a pedagogia historico-critica defende a
apropriagédo dos conhecimentos historicamente acumulados, possibilitando que os

seres humanos se humanizem.

[...] o trabalho é uma relagdo permanente entre o ser humano e a natureza.
E a principal categoria explicativa do desenvolvimento histérico-cultural da
humanidade, que permite entender o processo de existéncia e a producéo
social do género humano. (ANDRADE, 2020, p. 24).

Saviani (2013) corrobora com estes pressupostos ao afirmar que:

[..] o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana nédo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. (SAVIANI, 2013, p.
13).

Para Andrade (2020), a espécie humana s alcanca niveis mais elevados de
desenvolvimento numa continua reestruturagdo qualitativa da sua propria natureza
por meio da pratica social do trabalho. Assim, ao agir na natureza externa, ela
transforma a sua natureza organica, a social. Pina (2014) ressalta que para produzir
sua propria existéncia, cada individuo, ao nascer, precisa formar-se enquanto ser
humano, uma vez que, como diz Saviani (2007, p. 154): “[...] o homem n&o nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem”.

Entdo, para que a formagdo humana ocorra, torna-se necessario desenvolver
um processo que transmita, de geracdo em geracao e a cada individuo singular, as
faculdades e propriedades humanas historicamente produzidas. Este, segundo
Duarte (2003), se relaciona diretamente ao conceito de trabalho educativo, no qual a
pedagogia historico-critica se fundamenta. Potencializando essa ideia, Saviani
(2013, p. 13) salienta que a educacao escolar se caracteriza como o “[...] ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
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A pedagogia historico-critica incide de forma critica na educagdo dos
individuos numa perspectiva transformadora que, por se tratar de uma teoria
pedagogica, concebe a pratica educativa como o ato da acdo do homem (educador)
sobre o homem (educando) (SILVA, 2018).

Considerando que as relagcbes sociais na sociedade capitalista se
caracterizam como alienadas, pode-se pressupor que 0 acesso a cultura assim
também o serd. Uma pedagogia preocupada com o0s interesses das camadas
populares e com o processo de emancipacdo necessita objetivar a superacdo da
estrutura social. Dessa forma, o papel da escola ser4 de transmitir aos sujeitos os
conhecimentos mais elaborados produzidos pela cultura humana por meio de um
processo historico e social (SILVA; SANTANA; 2020).

Para Saviani (2013), é possivel estabelecer os meios mais adequados para o
agir perante a realidade concreta, de acordo com o conhecimento assimilado sobre
ela, lembrando que a promocao do ser humano significa “[...] torna-lo cada vez mais
capaz de conhecer os elementos de sua situacdo a fim de poder intervir nela,
transformando-a no sentido de ampliacdo da liberdade, comunicacéo e colaboracéo
entre os homens” (SAVIANI, 2013, p. 61).

Na direcdo desses mesmos pressupostos, Martins (2013, p. 274) afirma que:

[...] & preciso reconhecer também que a posse dos atributos requeridos a
construgdo do conhecimento objetivo por parte de cada individuo € um
processo socialmente dependente. [...] atuar nessa dire¢do € a fungéo
precipua da educacéo escolar, a qual compete promover a socializagcao dos
conhecimentos universais, representativos das maximas conquistas
cientificas e culturais da humanidade, em cuja auséncia a captacao das leis
gue regem o desenvolvimento histérico de todos os fenbmenos se torna
impossivel.

Desse modo, a pratica educativa deve ser direcionada a formag¢édo omnilateral
do ser, ofertando uma formacao integral das suas possibilidades, a partir de uma
perspectiva revolucionaria condizente com uma consciéncia e uma postura
anticapitalista. Na medida em que se busca a transformacdo social, a atividade
pedagogica ndo pode reproduzir principios alienantes da sociedade capitalista, que
se norteiam pela competitividade, individualismo e formagédo para o trabalho
alienado — objetivos ndo humanizadores —, mas sim questionar o papel da educacao

no interior do modo de producéo capitalista através da problematizagdo desse modo
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de producdo que busca compreender o desenvolvimento histérico do homem
(SILVA, 2018).

Ao assumir os principios do materialismo historico-dialético, a pedagogia
historico-critica defende que o papel da escola seja trabalhar com a mediacao das
abstracdes, distanciando os alunos temporariamente da percepc¢ao imediata, em
direcdo ao conhecimento objetivo e concreto da realidade. Essa concepgéo, para
Andrade (2020), € um caminhar na contramao das teorias hegemonicas alinhadas
com os principios neoliberais e pos-modernos. Principios esses que defendem a
pratica educativa do senso comum, vinculada a vida cotidiana do aluno. O autor
esclarece que Marx nao defendeu a permanéncia do pensamento no campo da
abstracdo e, sim, um distanciamento, necessario e momentaneo da realidade
imediata para que esta possa ser compreendida e entéo transformada.

A pedagogia historico-critica defende que a atividade de ensino escolar deve
visar uma ampliagdo dos horizontes culturais dos alunos e das relagbes sociais
humanizadoras, mediante a apropriacdo dos conhecimentos (EIDT; DUARTE, 2007).
A educacéao escolar, desse modo, tem a finalidade de formar o homem por meio da
“[...] transmiss&o/apropriacdo do conhecimento cientifico em suas formas mais
desenvolvidas, as quais sdo resultantes do processo histérico de transmissao da
cultura humana” (MAGALHAES, 2014, p. 55). O professor, assim, deve determinar o
objetivo da sua pratica pedagdgica, o qual implica na definicdo de prioridades, na
deciséo daquilo que € ou ndo valido (SAVIANI, 2013).

Nesse sentido, Silva e Santana (2020) chamam atencéo para que 0 processo
educativo esteja devidamente organizado, de maneira intencional, possibilitando
condi¢cBes de transmitir os conhecimentos produzidos e acumulados no decorrer da
histéria humana para as geracbes atuais, de maneira cientifica. E preciso que o0s
educadores que atuam nas instituicdes escolares se apropriem e se dediquem a
socializacdo “[...] dos instrumentos de analise e compreensao da realidade social,
por meio da transmissao, a cada individuo singular, do patriménio cultural, filoséfico,
cientifico e estético acumulado pelo género humano” (PASQUALINI; MAZZEU,
2008, p. 85). A escola entdo € pensada como uma instituicdo responsavel pela
socializacdo do saber sistematizado, porém néo se trata, portanto, de qualquer tipo
saber: “[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
nao a cultura popular”’ (SAVIANI, 2013, p.14).
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Andrade e Azevedo (2020, p. 28) defendem que:

O professor em seu trabalho deve selecionar quais saberes sao essenciais,
guais as formas e métodos mais adequados para que o aluno, seja afetado,
provocando assim a sua transformacdo, isto é, a aprendizagem e o
desenvolvimento das capacidades especificamente humanas.

Concordando com as proposi¢coes da pedagogia historico-critica, Andrade e
Azevedo (2020) pontuam que, no movimento dialético, 0 senso comum, a cultura
popular e o conhecimento espontaneo devem ser superados, isso ndo significa
elimina-los, mas compreendé-los como uma dindmica continua e critica. Nessa

direcdo, destaca Saviani (2008, p. 55):

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os conteddos
culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteddos culturais para legitimar e consolidar sua dominagdo. [...] O
dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam € a condicdo de
libertacao.

Silva (2017, p. 43) afirma a necessidade de se compreender que a escola € o

espaco para oportunizar situacdes nas quais:

[...] o individuo passa de uma concepg¢do de mundo baseada no senso
comum a ampliacdo da autoconsciéncia do género humano a partir da
apropriacdo das objetivacBes mais elaboradas ja produzidas pelo conjunto
da humanidade.

N&o se trata de desvalorizar a cultura popular, mas compreender que a
cultura erudita € importante para que se possa construir uma critica frente as
determinacdes da sociedade capitalista, na medida que “...] passar de uma
concepcdao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
passiva e simplista a uma concepc¢ao unitéria, coerente, articulada, explicita, original,
intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 2013, p. 2).

Trata-se, segundo Saviani, da intencdo de trabalhar com os contetdos
classicos, mediante a ideia de selecionar os conteudos. “[...] de distinguir entre o
essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”
(SAVIANI, 2011, p. 13). Para Silva (2018, p. 124), ai estd a elucidacdo da

valorizagao dos “classicos”.
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[...] dos elementos culturais, ou seja, [..] aquilo que ndo &,
necessariamente, tradicional e nem moderno. [...] se distingue tanto do
tradicional como do moderno, sendo aquilo que se tornou fundamental,
essencial, portanto € o critério fundante para selecionar os contetdos a
serem tratados no decorrer do trabalho pedagégico.

Nesse caso, para que o professor transmita o conhecimento na sua forma
mais elaborada e que se possa efetivar o processo de producdo do conhecimento, a
escola precisa propiciar condicdes concretas para que cada individuo, na sua
singularidade, tenha condi¢cbes de assimila-lo (SILVA, 2018). Assim, para que 0
professor proponha um trabalho com base nos pressupostos da pedagogia historico-
critica, Aratjo (2016) entende ser necessario que o mesmo tenha pleno dominio do
assunto que ira trabalhar, ou seja, ndo basta que o professor domine as teorias que
norteiam essa pedagogia, mas que domine todo o processo historico, econémico,
educacional e social.

O professor, ao se posicionar a favor da classe trabalhadora, assume um
posicionamento politico, pois a neutralidade é impossivel, ja que a educacdo é um
ato politico (SAVIANI, 2019). A educacao é determinada pela sociedade na qual se
esta inserida, e ao se posicionar na perspectiva da classe dominada, isto &, dos
trabalhadores, o professor assume o compromisso de passar da ingenuidade a uma
postura critica, tornando-se consciente dos condicionantes objetivos de suas acoes,
contribuindo, dessa maneira, para a transformacdo da sociedade, explicitando as
contradigbes estruturais da sociedade de classe (SAVIANI, 2019).

O trabalho pedagdgico, por essa linha de raciocinio, € entendido “[...] como
um processo de mediacdo que permite a passagem dos educados de uma insercao
acritica e inintencional no ambito da sociedade a uma insergao critica e intencional”
(SAVIANI, 2011, p. 111). Assim, o processo de producdo do conhecimento ocorre,
segundo ou autor (2013), como um movimento que se inicia nas observacdes
empiricas e chega ao concreto-pensado pela mediacdo do abstrato, ou seja, pelos
processos de descoberta de novos conhecimentos e da formatacao do ensino.

A respeito, Silva (2018, p. 123) assinala que:

[...] o professor se encontra em um nivel mais avangcado do que o aluno na
compreenséao da pratica social global. E é, justamente, nesse &mbito que se
inicia o processo de ensino, isto &, devendo, o professor, aferir e distinguir
os interesses do aluno empirico e os interesses do aluno concreto sobre a
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pratica social global, uma vez que o ensino deve incidir nos interesses do
aluno concreto.

O autor supracitado ainda salienta que, muitas vezes, um conhecimento pode
ndo despertar o interesse imediato do aluno empirico, contudo, ele € de extrema
importancia para o aluno concreto. A visdo do aluno empirico vem de sua vivéncia
cotidiana, do que é observavel, enquanto a do aluno concreto da sua condicdo de
sintese, num conjunto de determinagdes. Destarte, “[...] nem sempre o que a crianga
manifesta a primeira vista como sendo de seu interesse € de seu interesse como ser
concreto” (SAVIANI, 2013, p. 71). Para tanto, a pratica pedagdgica deve ser
composta por momentos que contribuirdo com o salto qualitativo dos alunos em

direcdo ao nivel de compreenséo sintética da pratica social.

1.2 Curriculo critico

A escola como instituicdo de carater educativo de ampliacdo da
aprendizagem humana, espaco de apropriagdo do conhecimento, convivio social e
de constituicdo de cidadania precisa repensar suas questdes curriculares e suas
relacbes como a pratica pedagogica. Assim, faz-se necessario compreender as
possibilidades para garantir uma orientacdo curricular que privilegie uma educacao
de boa qualidade para todos. Tezani (2016) aponta que as questdes curriculares
nao possuem uma neutralidade, elas devem ser orientadas na direcdo da formacgéao
humana e balizar o trabalho educativo.

Para Pasqualini (2019), o ato de ensinar envolve dois grandes campos: 0
campo do curriculo e o campo da didatica. O curriculo é dedicado ao ato de ensinar
e a didatica estd pautada em organizar e sistematizar as metodologias de ensino,
delimitando o como ensinar. Segundo a mesma autora “[...] na ciéncia pedagdgica,
tais tarefas correspondem respectivamente aos campos do curriculo, que se dedica
ao problema dos conteudos de ensino (o que ensinar), e da didatica, que trata do
problema das metodologias de ensino (como ensinar)” (PASQUALINI, 2019, p. 3). O
curriculo e a didatica estdo conectados no ato de ensinar e na pratica pedagogica
tanto na aula do professor quanto durante o seu processo de planejamento.

O curriculo, a partir da teoria da pedagogia historico-critica, € concebido como

uma "[...] organizagao dos conjuntos das atividades nucleares distribuidas no espago
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e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma
escola desempenhando a funcao que lhe é prépria” (SAVIANI, 2013, p. 17).
Curriculo diz respeito as atividades que séo realizadas dentro da escola no
que tange a pratica e a organizacdo escolar. A Pedagogica Historico-Critica aponta
gue a escola tem como papel “...] propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir

= ”

dessa questao” (SAVIANI, 2013, p. 14). Uma escola, concebida como tal, promove o
acesso ao conteudo, ou seja, ao conhecimento sistematizado produzido ao longo da
historia da humanidade.

Nesse sentido, como propde Malanchen (2016), o curriculo ndo € um
agrupamento aleatério, sem sequéncia, sem organizacao e sem sistematizacao dos
contetdos de ensino. O curriculo é uma forma de organizacdo e sistematizacédo
desses contetudos, bem como a sequéncia logica que esses conhecimentos
carregam. Entre as diversas areas do conhecimento da educacéo escolar, 0 eixo
curricular deve considerar a sistematizacdo e a ldgica da organizacdo deste
conhecimento, os contetdos especificos desse objeto de ensino.

Dessa forma, pelo olhar dessa organizacdo de conteudo e do papel da
escola, Pasqualini (2019) defende trés teses necessérias para a realizacdo de
um curriculo histérico critico comprometido com a formacdo humana e
emancipatoria.

Em sua primeira tese, a autora discorre sobre a intencionalidade do curriculo,
sua dimensao politica, na medida em que ha uma intencdo a ser atingida, uma
finalidade. Essa intencionalidade estd diretamente relacionada com a anélise da
pratica social concreta da humanidade e alicercada em um projeto de sociedade que
se quer alcancar frente a educacdo desses sujeitos.

Na tese dois, a autora argumenta que curriculo escolar deve contemplar os
conhecimentos que vao para além do momento histérico que se esta a viver.
Compreendé-los nos permite entender nossa realidade, a nossa sociedade atual. Os
conhecimentos classicos da Filosofia, da Ciéncia e das Artes nos propiciam

pensar nessa organizacao da historia humana.

A pedagogia histérico-critica, na contramao do discurso dominante, alga o
conhecimento classico ao patamar de importancia prioritaria. O classico é
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um saber vivo, pujante, ainda que sua formulacéo original esteja radicada
em um momento histérico distante no tempo (PASQUALINI, 2019, p. 7).

A terceira tese versa sobre a necessidade de problematizacdo dos
conhecimentos para a sele¢do daquilo que deve compor o curriculo escolar. Essa
tese estd diretamente relacionada com a primeira, na medida em que a
problematizacédo tem relacéo direta com o curriculo. Tal problematizacéo se articula
a pratica social e as acdes humanas e, por isso, demarca o conjunto de saberes
gue os estudantes precisam dominar para se colocar criticamente frente a estas
guestdes.

Com base nesses pressupostos, o curriculo, na pedagogia histérico-critica,
prima pela defesa da socializacdo dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade no interior da légica das disciplinas. Essas Ultimas sdo concebidas
por meio da elaboracdo de conceitos e conhecimentos que foram produzidos pela
humanidade ao longo do tempo.

Ao considerar que hd um movimento dialético de sincrese (a sintese de
mediacdo pela analise) para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes,
as disciplinas escolares estdo relacionadas ao momento analitico, envolvendo as
seguintes etapas: empirico — abstrato — concreto®; sincrese — andlise — sintese
(DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN, 2016).

Para o entendimento da realidade complexa na qual se vive em direcdo a
promocdo da totalidade de entendimento das determinacbes dessa realidade, &
preciso uma decomposicdo em partes e, depois, uma articulacdo de
aproximagado, na medida em que, como salienta Saviani (2015, p. 33): “[...] o
processo de conhecimento €, ao mesmo tempo, indutivo-dedutivo, analitico-sintético,

abstrato-concreto, l6gico-histérico”. Sob essa perspectiva

[...] as disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito
identificar os diferentes elementos. E o momento em que diferencio a
matematica da biologia, da sociologia, da histéria, da geografia. No entanto,
elas nunca se dissociam. Numa visdo sincrética, isso tudo parece cadtico,
parece que tudo estd em tudo. Mas na visdo sintética percebe-se com
clareza como a matematica se relaciona com a sociologia, com a historia,
com a geografia e vice-versa (SAVIANI, 2013, p. 124).

® Para 0 senso comum, o concreto é tudo aquilo que é dado pela experiéncia sensivel, seja externa, seja interna.
Por oposicdo ao abstrato, o concreto é aquilo que é efetivamente real ou determinado em sua totalidade.
Portanto, é o que constitui a sintese da totalidade das determina¢gfes (DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN,
2016, p. 86).
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Nesse sentido, 0 movimento de sincrese (a sintese mediada pela andlise),
possibilita ao estudante apreender a totalidade do conhecimento. Por isso o
movimento disciplinar é importante, pois, segundo Malanchen (2016, p. 202), se o
estudante domina esses conteudos, ele consegue “[...] chegar a compreenséao
unitéria coerente e articulada com a realidade”.

Sendo assim:

[...] podemos afirmar que o caminho para a organizacdo de um curriculo é
tomar como eixo norteador de nossa concepcdo de mundo, materialista,
histérico e dialética, aquilo que é préprio do ser humano: o trabalho
entendido como atividade especificamente humana de transformacéo
consciente da realidade natural e social (MALANCHEN, 2016, p. 23).

No sentido da formacdo humana e em defesa de uma perspectiva contra-
hegemobnica, uma proposta curricular precisa ser pautada na direcdo de uma
educacdo para formacdo humana, direcionando o trabalho pedagdgico para certa
intencionalidade, que esté voltada para a formacao plena e emancipat6ria do sujeito.
O ensino pensado a partir da pedagogia historico-critica possibilita o
desenvolvimento por meio da aprendizagem, porém, ndo € qualquer aprendizagem
que possibilita esse desenvolvimento, é preciso levar em consideragcdo uma

aprendizagem e uma organizagao desse ensino intencional.

Assim, o processo de aquisi¢do das particularidades humanas, isto é, dos
comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a
apropriacdo do legado objetivado pela pratica histérico-social. Os processos
de internalizacéo, por sua vez, se interpdem entre os planos das relaces
interpessoais (interpsiquicas) e das rela¢gfes intrapessoais (intrapsiquicas);
0 que significa dizer: instituem-se a partir do universo de objetivacdes
humanas disponibilizadas para cada individuo singular pela mediagédo de
outros individuos, ou seja, por meio de processos educativos (MARTINS,
2016, p. 14).

Ha ai um entendimento do humano como ser historico-social e, também,
como aponta Martins (2016), do papel do ensino junto aos conhecimentos cientificos
na articulagdo desse desenvolvimento humano. A organizagdo intencional
sistematizada, dessa forma, privilegia o0 ensino e uma educacdo escolar
desenvolvente. Pensando na concepcao de humanidade como seres sociais e que
prescindem de um desenvolvimento que ocorre pela transmissao e assimilacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados para a formacdo das func¢des psiquicas

superiores € que se visualiza o processo educativo. Esse processo evidencia, de
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acordo com Martins (2016), as atividades de ensino na relacdo com a natureza da
educacao escolar. Trata-se de uma defesa alinhada as condi¢des requeridas para o
desenvolvimento omnilateral do sujeito, da formacdo do psiquismo enquanto
condicbes psiquicas superiores, que permitem que 0 sujeito tenha acesso as

operacdes logicas de raciocinio e seja...

[...] apto a sustentar a atividade como unidade afetivo-cognitiva prépria a um
ser humano. [...] as agBes de ensino desenvolventes ndo séo aquelas que
meramente reproduzem a vida cotidiana, em seufuncionamento tipicamente
espontaneo, assistematico, mas aquelasque requerem e ao mesmo tempo
promovem a complexificacdo das fun¢bes psiquicas. (MARTINS, 2016, p.
18).

Portanto, para que a aprendizagem ocorra, € necessario um bom ensino para
o alcance do desenvolvimento. Entretanto, nem toda a aprendizagem é
desenvolvente e, por isso, € fundamental um planejamento pedagdgico intencional
para que, de fato, os estudantes possam desenvolver as funcbes psiquicas
superiores. Sendo assim, cumpre considerar o conteldo e a forma como sera

ensinado, na medida em que:

[...] o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas paraatingir
esse objetivo (SAVIANI, 2013, p. 13).

Dessa maneira, como aponta Martins (2016), para a organizacdo do trabalho
educativo torna-se imprescindivel um olhar para a triade forma-conteudo-
destinatario, dentro de uma relacéo dialética®. A organizacédo do trabalho educativo a
partir dessa triade deve considerar a nao-linearidade em uma relacdo dialética,
tendo como balizadores as condi¢Bes objetivas dos estudantes, bem como o grau de
conhecimento de preparacdo e sistematizacdo sobre o contetdo escolar; levando
em consideracdo que a forma nunca deve estar desconecta do conteudo, pois ela
diz respeito as condigcbes ou modos adequados de converter o saber cientifico em

saber escolar, sendo que a conversdo desse saber cientifico em saber escolar

® “Na Grécia antiga, era a arte do didlogo, uma conversa em que 0s interlocutores possuem opinides opostas

sobre alguma coisa e devem discutir ou argumentar de modo a passar as opiniées contrarias a mesma ideia ou o
mesmo pensamento sobre aquilo que conversam. Na acepgdo moderna, dialética € o modo de pensarmos as
contradicdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformacdo” (DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN, 2016, p. 86-87).
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intencional aciona o processo de transmisséo e apropriacdo desse conhecimento. O
saber escolar, sob esse ponto de vista, € derivado de um conhecimento cientifico,
sistematizado, que carece de dominio.

Assim, faz-se necessario compreender como se da a relacdo entre a teoria e
a pratica, mobilizando elementos e condi¢cdes necessarias para o planejamento e a
organizagdo do ensino a partir da intencionalidade do trabalho educativo. Para
Saviani (2012, p. 109): “...] o ato de antecipar mentalmente o que sera realizado
significa exatamente que a pratica humana é determinada pela teoria. Portanto,
quanto mais solida for a teoria que orienta a prética, tanto mais consistente e eficaz
€ a atividade pratica”. O autor supracitado entende que a teoria e a pratica nédo
podem ser vistas e concebidas de forma isolada, contraria uma a outra, mas sim
complementares. Por isso, 0 esvaziamento tedrico promove uma ac¢ao infundada e
oposta a praxis (que possibilita a compreensdo da relagdo existente entre teoria e
préatica).

Praxis que, segundo Sanchez Gamboa (2010, p. 11), é concebida como:

A retomada da relagdo dialética entre teoria e pratica ou, em outro nivel,
superando o dualismo ciéncias basicas e aplicadas, abre um amplo
horizonte de desenvolvimento das novas ciéncias e potencializa uma nova
perspectiva para as ciéncias ja constituidas que tém como alvo de suas
pesquisas os atos humanos, ou acdes sociais. Numa segunda fase mais
avancada dessa discusséo, ndo apenas se reverteria 0 processo, partindo
da pratica passando pelo campo tedrico da interdisciplinaridade, mas,
radicalizando na dialética teoria-pratica, se assumiriam como ciéncias da
praxis, [...] isto €, compreendendo essas ag¢fes educativas, politicas e
éticas, na historicidade da constru¢do de uma nova realidade e na dinamica
da formacao de uma nova sociedade. A compreensdo da prética social dos
homens na complexidade da atual formag&o social somente tera sentido na
medida em que o interesse emancipatério se orienta para a transformacéo
dessa forma de agir, no contexto da atual sociedade, para a construcdo de
novas formas de trabalho no perfil da nova formacgéo social. Colocar a
praxis como categoria epistemolégica fundante dos novos campos do
conhecimento cientifico parece uma utopia. Entretanto, a analise das
contradi¢cfes, resultantes do dualismo ciéncia basica, ciéncia aplicada,
indicam a possibilidade da sintese, na categoria da praxis. A histéria da
ciéncia ndo acabou. O futuro se delineia na superacdo das contradigbes
presentes.

Para Saviani (2019, p. 5), “a relacdo entre teoria e pratica é questdo
fundamental e, mais do que isso, é o elemento definidor da pedagogia”. Para ele, a
teoria e a pratica ndo se constituem como aspectos contrarios, que se excluem
mutuamente, mas como contrarios que se incluem mutuamente.

Ainda sobre teoria e pratica, Saviani (2019, p. 120) considera que:
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[..] teoria e préatica sdo aspectos distintos e fundamentais da experiéncia
humana, mas, na especificidade que os diferencia, sdo inseparaveis,
definindo-se sempre um em relacdo ao outro. Nessa condicdo, a teoria
depende radicalmente da pratica que opera como seu fundamento,
finalidade e critério de verdade. Assim, os problemas de que trata a teoria
sdo postos pela pratica. A razdo de ser da teoria é, pois, esclarecer o
sentido da pratica, tornando-a coerente, consistente, consequente e eficaz.
Portanto, embora a pratica seja o elemento determinante da teoria, ela é,
por sua vez, determinada pela teoria. Sem fundamentacéo tedrica a pratica,
limitada ao senso comum, resulta cega, tateante.

A luz dessas consideracdes, entende-se que pratica, para se desenvolver e
produzir consequéncias, carece de uma teoria que a ilumine, na medida em que
toda acdo € intencional. Portanto, compreende-se 0 planejamento como ato
reflexivo, consciente, sistematico, ideoldgico e politico, que se guia pela l6gica
dialética, possibilitando, entdo, o direcionamento da superacdo por meio da
educacao escolar, dos ideais estabelecidos e atribuidos pela classe dominante, ou
seja: “[...] isso significa que os elementos do planejamento escolar — objetivos,
contetidos, métodos — estdo recheados de implicacdes sociais, tem um significado
genuinamente politico” (LIBANEO, 2013, p. 246).

A pedagogia historico-critica se coloca como uma teoria em defesa da
superacdo da sociedade de classe, tendo a educacao escolar e o ato educativo,
através do processo de transmissao-assimilacdo dos contetdos historicamente
produzidos pela préatica social humana, como ponto central do processo, afirmando a

esséncia do curriculo escolar.

1.3 O ensino da Educacdo Fisica na escola sob a perspectiva da

pedagogia historico-critica

Enquanto préatica social humana construida historicamente e desenvolvida
socialmente, a Educacédo Fisica carrega na sua historicidade a relacdo com a
educagcdo no desenvolvimento histérico de sua construcdo. Assim, “[...] qualquer
investigacdo sobre esse objeto obriga partir da relagdo entre historia e educagéo,
tendo a sociedade como mediadora, para compreender sua natureza e
especificidade” (SILVA, 2018, p. 17).

Ao longo do tempo, como salienta Bracht (1999), a Educacéo Fisica passou

por um processo de transformagdo em suas conjunturas historicas sob as quais ela
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se desenvolveu e foi sendo mediada pelas relacbes com a sociedade. Assim, a sua
constituicdo enquanto disciplina’ escolar emerge dos séculos XVIII e XIX
influenciada pela instituicdo militar, os exercicios sistematizados, a promocao de
corpos fortes e pela medicina, com o intuito de educar para a promocao de corpos
saudaveis e higiénicos. Quando esta disciplina escolar consegue superar essas
perspectivas pelos aspectos nacionalistas e patriotas, seus propdsitos passam a se
balizar pela acdo do intelecto sobre o corpéreo.

O projeto de nacdo implementado no periodo militar atribuiu & Educacédo
Fisica o compromisso de se voltar para o desenvolvimento da aptidéo fisica entre os
estudantes, pois estava diretamente relacionado a capacidade de producdo da
classe trabalhadora e ao desenvolvimento do desporto, vinculado a afirmacdo do
Brasil por meio de melhores resultados nos campeonatos nacionais e internacionais.

Foi se constituindo uma discussdo nas décadas de 1970 e 1980, em especial
no campo da pedagogia, sobre o carater reprodutor da Educacao Fisica na escola,
com a expectativa de construir novos caminhos para esta disciplina escolar a partir
de sua contribuicdo para uma transformacdo radical da sociedade capitalista
(BRACHT, 1999). A respeito, Calheiros e Ferreira (2021, p. 10) afirmam que:

[...] no campo de estudos da EF, iniciou-se um movimento de discusséo a
fim de pensar a respeito do que é a EF, entre tantas outras questdes. Este
movimento ficou conhecido como movimento renovador. Esta
transformacdo nado ficou restrita a este campo do conhecimento, pelo
contrério, foi uma particularidade da década de 1980 [...] a necessidade de
se construirem pedagogias contra-hegemonicas, isto é, que em lugar de
servir aos interesses dominantes se articulassem com o0s interesses
dominados.

Desse movimento renovador, emergiram outros modos para se pensar O
ensino da Educacdo Fisica, cunhados por abordagens diversas, inclusive
contraditorias entre si, mas que tinham em comum a busca por uma identidade a
disciplina escolar que rompesse com o viés exclusivo da aptidao fisica e do esporte.

Dentre essas novas formas de pensar a Educacdo Fisica, a obra de
Castellani Filho et al. (2009, p. 62) se destaca como aquela na qual a relagao entre
Educacao Fisica e a lutas de classes, ancorada nos pressupostos do materialismo
historico-dialético, foi a mais representativa, afirmando que “[...] os temas da cultura

corporal, tratados na escola, expressam um sentido/significado onde se

" O termo disciplina, conforme Bracht (1999), pode envolver os aspectos das dimensdes das relacdes

hierarquicas e os aspectos do conhecimento propriamente dito. Esse segundo aspecto sera, aqui, assumido.
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interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as

intencgdes/objetivos da sociedade”. Os mesmos autores ainda salientam que:

A Educacao Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola,
do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura corporal. Ela
sera configurada como temas ou formas de atividades, particularmente
corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danca
ou outras que constituirdo seu conteddo. (CASTELLANI FILHO et al., 2009,
p. 61).

Na sua proposicao, os autores defendem a superacédo de classes através de
uma formacdo omnilateral assentada na apropriacdo dos saberes especificos da
Educacéo Fisica articulados pelo conceito de cultura corporal.

A Educacédo Fisica enquanto componente curricular obrigatério da educacao
basica, inserida na escola e no curriculo, precisa se assumir como uma area do
conhecimento, devendo possibilitar aos estudantes oriundos da classe trabalhadora
0 acesso aos conhecimentos da cultura corporal historicamente construidos pelos
homens ao longo da histéria da humanidade, e a inser¢cdo deles na pratica social.
Trata-se de sistematizar condicbes para que esses conhecimentos possam ser
assimilados pelos estudantes como uma constru¢do histérica, cultural, sendo
desenvolvidos pelos homens e por eles mesmos modificados, possibilitando, assim,
uma visdo ampliada das préaticas corporais como forma de compreensdao da
realidade.

Os conteudos da cultura corporal se manifestam nas realidades vividas pelos
homens e correspondem ao conjunto especifico de produ¢des humanas através de
praticas corporais expressivas, dotadas de sentido e significado. De acordo com
Castellani Filho et al. (2009, p. 64), os conteudos escolares especificos da Educacéo
Fisica “[...] sdo conhecimentos necessarios a apreensao do desenvolvimento sécio-
histérico das proéprias atividades corporais e a explicitacdo das suas significacfes
objetivas”. Esses contetdos sé&o concebidos como formas de utilizagdo do corpo em
razdo das necessidades impostas aos individuos em diferentes contextos. Nessa
direcdo, as praticas corporais devem ser apreendidas de forma critica, buscando
promover o desenvolvimento de identidade de classe e a superacéo da sociedade
capitalista (CASTELLANI FILHO et al., 2009).

Andrade (2020) esclarece que apesar de ser considerada um classico, a

abordagem critico-superadora ndo é uma proposicdo especifica da pedagogia
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histérico-critica para a area de Educacgéo Fisica. Silva (2018) ressalta que a obra
buscou apresentar uma postura critica sobre a &rea, baseada no materialismo
historico dialético, afim de confrontar os modelos baseados na aptidéo fisica e no
esporte.

Silva (2018) e Ferreira (2015) desenvolveram contundentes reflexdes sobre o
objeto de estudo da Educacdo Fisica também a luz do materialismo histérico-
dialético. Os pesquisadores chamam atencdo quanto as possibilidades de
aproximacdo do conceito de cultura corporal ao culturalismo, levando a
compreensao de que os conteudos especificos da Educacgéo Fisica escolar possam
ser desenvolvidos por meio da espontaneidade, incidindo em um relativismo cultural.

Balizados por esta critica, Ferreira (2015) e Silva (2018) sugerem o conceito
de corporalidade humana como uma concepcdo que melhor traduz o objeto de
ensino da Educacao Fisica, com base nos pressupostos de Marx. De acordo com
Silva (2018):

A corporalidade, como atividade pratica sensivel, como praxis, se constitui
como o complexo de capacidades fisicas e mentais que existem na
personalidade viva dos homens e mulheres que trabalham. Esse complexo
de capacidades e potencialidades resulta, pois, de toda a histéria humana,
pois contém, no seu interior, a sintese da humanidade objetivada em
sentidos, percepgbes, pulsdes, capacidades, afetos, paixdes, emocdes,
consciéncia, enfim, as forgas essenciais humanas [...], ainda que de forma
limitada pelas determinag8es da sociabilidade do capital. E é esse complexo
gue todo ser humano pde em ac¢éo na producdo de qualquer valor de uso.
Na medida em que o trabalho passa a ser determinado pelas relagtes
sociais assentadas na producéo e reproducdo da mercadoria, o trabalhador
se torna mercadoria e sua corporalidade passa a ser consumida pelo capital
na producdo, assim como sua personalidade viva, sua individualidade
humana (SILVA, 2017, p. 129-130, apud SILVA, 2018, p. 53).

Entende-se que a problematizacdo da questdo, trazida pelos autores, ao
proporem a corporalidade humana, se da na direcdo de compreensao do corpo em
suas dimensdes e acbes no cerne do modo de producéo capitalista. Desse modo,
uma sociedade dividida em classes determina o tipo de ser humano e, assim,
consequentemente, um determinado tipo de corporalidade. A corporalidade humana
como objeto de ensino da Educacao Fisica deve estar alicercada numa pedagogia
que tenha uma concep¢do de mundo e de educacdo transformadora. O trato
pedagogico, tendo como foco a corporalidade, deve ocorrer por meio dos processos
de ensino e aprendizagem com énfase ao plano corporal, ao desenvolvimento
corporal (SILVA, 2018).
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Por esse mesmo caminho, Andrade (2020, p. 67) entende que:

[...] se a Educacdo Fisica ao longo da histéria tem estado inserida, na
maioria das vezes, a servico da classe dominante, o processo de
humanizacdo por meio da transmisséo da corporalidade humana também
ocorre, visto que, as praticas, por mais que sejam disciplinadoras e
repressoras, sao produgdes do homem, portanto é a corporalidade humana,
gue pode ser alienada ou nao.

Com a utilizagéo da expresséo “corporeidade humana”, Saviani (2019, p. 105)
apresenta o real sentido da Educacéo Fisica na escola ao ter como base tedrica a

pedagogia histérico-critica.

A primeira vista poder-se-ia pensar que, dada a énfase que essa teoria
pedagodgica confere a questdo do saber sistematizado, ndo haveria lugar
nela para a educagdo fisica ou, quando muito, esta ocuparia um posto
bastante secundario. No entanto, a esse tipo de questionamento se pode
responder em trés ambitos. Em primeiro lugar, a de forma genérica,
considerando-se que a pedagogia histérico-critica se prop8e a considerar o
homem em seu todo e, assim, pugna por uma educacéo integral em que,
portanto, o aspecto fisico ndo pode ser descurado. Em segundo lugar, e
agora de forma substantiva, levando em conta que a pedagogia histérico-
critca se apoia em uma concep¢do de homem referenciada na
materialidade da condicdo humana em que o fato primordial e irrecusével se
expressa na corporeidade, a educacgdo corporal ndo pode ser considerada
algo de menor importancia. Finalmente, mesmo no quadro da énfase na
guestao do saber elaborado, a educacéo fisica tem assegurado o seu lugar,
uma vez que o dominio, pelo individuo, de sua condi¢é@o corporal revela-se
decisivo para o trabalho intelectual de producéo do saber, além do fato de
gue a educacado fisica, do mesmo modo que as demais modalidades
educativas, deve ser objeto de um trabalho sistematico que,
consequentemente, exige a sistematizacdo e a transmisséo-assimilacdo dos
conhecimentos relativos a corporeidade humana para as novas geragoes.

Nas reflexdes feitas por Ferreira (2015, p. 246-247), identificam-se algumas

convergéncias em face das compreensdes desenvolvidas por Saviani.

[...] a atividade de ensino na educagdo fisica como uma categoria
explicativa da préatica de ensino na educacdo fisica numa perspectiva
histérico-critica, 1) que tem como objeto/motivo mais geral e amplo o
desenvolvimento da corporalidade humana, para além dos seus motivos
particulares — ludico, agonistico, competitivo etc. —, 2) tem na atividade
esportiva a sua forma objetivada mais elaborada do ponto de vista do
desenvolvimento do género humano, 3) e cuja finalidade é o autodominio da
corporalidade, quando a imagem, subjetivacdo da realidade objetivada
historicamente, realiza-se na corporalidade dos individuos como uma forma
particular de objetivacdo, 4) pela via da transformacédo de a¢des conscientes
autbnomas em operagdes motoras auxiliares, o que s6 podera se realizar
pela formagédo e realizacdo do movimento voluntario nos alunos nas aulas
de educacdo fisica. 5) Assim, a transformacdo de ac8es conscientes
autbnomas, que tem por base o conteldo da atividade (significacBes
objetivas) — jogo, ginastica, danca, luta etc.—, em operacdes motoras
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auxiliares, possibilitara aos alunos a superagdo do pensamento subjugado a
captacdo sensorial em direcdo ao pensamento conceitual, pelo
desenvolvimento da percepcao, atencdo, memdria, linguagem, pensamento
etc. na esteira deste tipo particular de atividade complexa (a atividade
esportiva).

Tal autor aproxima o entendimento de corporalidade ao de corporeidade,
conceituando-a como: “[...] qualidade, propriedade, atributo do que é corporal,
portanto, qualidade do que € material, uma forma de desenvolvimento da matéria”
(FERREIRA, 2015, p. 16). Em convergéncia a essa aproximacao conceitual, também

se estabelecem as ponderacgdes de Silva e Santana (2020, p. 104):

A corporeidade é um conceito relevante no trato pedagdgico com o
movimento corporal. De maneira histérica, o corpo sofreu diversas
modificacdes e transformac¢des por meio da acdo do homem na natureza.
Dessa forma, essa relacdo provocou diversas modificacdes internas
(psiquicas e de funcionamento do corpo) e externas (no préprio meio), o
gue nos permite dizer que a corporeidade esta relacionada a acéo
primordial do homem em seu meio. Por isso, o objetivo educacional da
atuacdo com o movimento corporal na escola necessita conduzir um
trabalho socialmente intencional, cujo propdsito seja realizar uma praxis
efetiva, pois por meio dela os professores poderdo oportunizar aos alunos
uma acao transformadora, que se tornard enriquecedora e importante para
o0 processo de formag&o humana.

Como se pode notar, os conceitos de cultura corporal, corporalidade ou
corporeidade na relacdo com a Educacao Fisica revelam significativas questdes que
nos colocam diante de uma demanda néo resolvida e ainda presente quanto a essa
disciplina escolar para circunscrever seu objeto de ensino. As concepcdes aqui
apresentadas colocam o professor, o conhecimento cientifico e o processo de
educativo intencional como pressupostos de uma educacéo critica, preocupada com
0 acesso aos conhecimentos da cultura corporal historicamente construidos pela
humanidade ao longo da Historia e a insercao deles na prética social, possibilitando
assim, uma visdo ampliada das praticas corporais como forma de compreensao da
realidade.

Na préxima secao, apresentar-se-80 0S conhecimentos que cercam o ténis de
campo, estrutura, dindmica e os elementos de sua constru¢do socio-histérica. Além
disso, serdo apresentados 0s principais conceitos e as bases tedricas da praxiologia

motriz e as relagfes entre essa teoria e a pedagogia historico-critica.
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Capitulo 2
O TENIS DE CAMPO COMO CONTEUDO DE ENSINO DA EDUCACAO FiSICA

A presente sec¢do tem por finalidade abordar as bases tedricas e os principais
conceitos da praxiologia motriz, seguidos da relacdo entre praxiologia motriz e a
pedagogia historico-critica. Posteriormente, realiza-se uma andlise praxiolégica do
ténis de campo, encerrando-se com 0S aspectos sociohistorico dessa mesma

modalidade esportiva.

2.1 A construcéo sociohistorica do ténis de campo

Andrade (2020) acredita que a pratica pedagodgica deve preconizar a relacao
critica entre os conteudos e o determinismo sofrido pela sociedade de classe,
conduzindo os alunos a um patamar mais elevado da prética social. A partir desses
pressupostos e outros ja descritos nas secdes anteriores, elenca-se o ténis de
campo como conteldo a ser transmitido em nossa unidade didatica, reconhecendo
gue os estudantes, em sua maioria, estariam estabelecendo um primeiro contato
com esse esporte. Por esse motivo, opta-se por abordar elementos classicos dessa
manifestacéo da cultura corporal que permitam sua caracterizagdo como patrimonio
da humanidade.

O ténis, como uma manifestacdo da cultura corporal, deve ser tratado
pedagogicamente na escola para que seja perpetuado e transformado ao longo dos
anos como uma producdo humana e, portanto, um importante conteido a ser
desenvolvido nas aulas de Educacdo Fisica, aprendido e sistematizado em um
processo pedagogico. A transmissdo pela escola do acervo de conhecimentos
socialmente produzidos sobre o ténis de campo permite que os alunos tenham
acesso a um conhecimento, ainda hoje, restrito a classe burguesa, a apropriacdo de
seus principais elementos e a compreensao de seu desenvolvimento histérico social.

Negar 0 acesso e a apropriacdo dos estudantes a esses conhecimentos é
reforcar as condicbes e o0s preceitos do imediatismo e do esvaziamento dos
conteudos escolares que imperam nas escolas guiadas pelas pedagogias
tradicionais. Ao se discutir o ténis nas escolas publicas oportunizaremos a
apropriagdo de um conhecimento, produto da produ¢cdo humana, restrito a classe

burguesa e negado por anos a classe trabalhadora. A pedagogia histérico-critica
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pressupde que o trato pedagogico com os conteudos se distancie do imediatismo,
do cotidiano e senso comum, podendo, entdo, desempenhar seu papel formativo
(SAVIANI, 2013).

Para compreender o ténis de campo enquanto contetdo da Educacéo Fisica,
percorrer-se-4 0 seu processo de construcdo e reconstrugdo histérica e social.
Apesar das suas origens controversas, a Confederagdo Brasileira de Ténis
considera que o ténis existe desde o Império Romano, tendo a Escocia como o
primeiro pais a iniciar 0os jogos que deram origem a ele no formato como o
conhecemos hoje. O esporte surgiu do jogo do baldo (harpastum) praticado pelos
romanos. O harpastum, adaptado no Pais Basco, recebeu o nome de jeu de paume
(jogo da palma da mao). Esse nome se deu devido ao fato de que a bola era batida
com a palma da mé&o contra um muro, mais ou menos o0 que ocorre hoje com a
pelota basca (UKACHENSKI, 2014). O jeu de paume, segundo Osorio (2021, p. 24),
foi criado por monges franceses:

O jogo de ténis pode ser visto como “filho” de um jogo praticado por
monges, como uma forma de canalizar o excesso de testosterona para uma
bola de borracha, golpeada com as maos contra as paredes de monastérios
franceses. O “pai” do Lawn Tennis poderia ser o jeu de paume francés.

O jeu de paume difundiu-se por toda a Franca no século Xll. Inicialmente,
golpeava-se uma bola contra o muro utilizando-se a palma da méao nua (BON, 2020).
Logo depois, utilizaram-se cordas de couro enroladas nas maos para protegé-las.
Os jogos realizados nos locais abertos receberam a denominacdo de le jeu de
longue paume, enquanto os jogos realizados em recintos fechados receberam o
nome de le jeu de court paume (UKACHENSKI, 2014).

Segundo Gillmeister (2008), o jeu de paume foi praticado inicialmente com a
mao, posteriormente utilizaram-se luvas forradas. Somente no século XVI surge a
primeira versao da raguete, que consistia em uma forma de pa presa as maos com o
nome de battour. ApGs dois séculos, aparece a versao da raquete com cordas
trancadas e cabos (UKACHENSKI, 2014). Com o passar do tempo, 0 jogo comegou
a ganhar novas regras, deixando de ser praticado contra a parede e passando a ser
praticado em um retangulo dividido ao meio, por uma corda (CONFEDERACAO
BRASILEIRA DE TENIS, 1999).



42

Além da evolucdo da raquete, vale ressaltar que a bola também passou por
modificagdes e aprimoramentos em seus materiais, sendo feita com pelos de
animais, 1a, tecido e couro (GILLMEISTER, 2008). Em pouco tempo, 0 jogo jeu de
paume chega na Inglaterra e conquista a aristocracia da época. Em 1873, ocorre a
publicacdo do primeiro livro de regras escrito pelo britanico Walter Wingfield — que o
fez ser considerado o criador do esporte.

O ténis de campo é mais uma das modalidades esportivas globalizadas que
teve a sua origem em terras da Rainha Vitdria. Aquele que é considerado o
“pai” da modalidade foi um oficial reformado do entdo poderoso exército
britanico, o major Walter Clopton Wingfield (OSORIO, 2021, p. 24).

As regras escritas no primeiro livro seguem as mesmas até os dias atuais,
salvo algumas modificacdes realizadas nos dltimos tempos. Com a sistematizacao
das regras oficiais do ténis, pouco depois, em 1877, realizou-se pela primeira vez o
Torneio de Wimbledon. Em 1896 o esporte passa a ser incluido no programa dos
jogos olimpicos da era moderna (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE TENIS, 1999).

No Brasil, o esporte chega por volta do final do século XIX, trazido pelos
ingleses e franceses, espalhando-se pelo Rio de Janeiro e Sao Paulo, sendo
praticado em clubes particulares por aqueles que podiam pagar (FALK; PEREIRA,
2009).

O ténis de campo levou pouco mais de cento e quarenta e trés anos para se
transformar em um esporte de alcance global, mas ndo demoraria muito
para chegar no Brasil. Ele chegaria, como outros esportes, nas malas de
engenheiros e técnicos ingleses, contratados para a realizacdo de obras de
infraestrutura urbana, no final do século XIX (OSORIO, 2021, p. 29)

Lucchetti (2014) acredita que ao desenvolver o ensino do ténis de campo na
escola, possibilita-se ao aluno a reflexdo sobre as determinacfes historicas,
econdmicas, politicas e sociais que delimitam a sua apropria¢do da cultura corporal.
Cardoso et al. (2020) complementam a ideia do autor quando compreendem que h&a
uma necessidade de se ensinar em escolas publicas os conhecimentos que a
sociedade limita aos que possuem melhores condi¢gbes financeiras, podendo
oportunizar 0 acesso ao saber sistematizado, a formacéo critica dos sujeitos e a
consciéncia da realidade social a que estdo submetidos.

Nesta sec¢do secundaria, procurou-se compreender as determinacdes socio-

histéricas do ténis de campo desde sua génese até os dias atuais. Na proxima
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subsecao, apresentar-se-4 a praxiologia motriz — ciéncia que estuda a a¢cdo motriz —,
gue nos coloca um conjunto de conhecimentos que auxiliam o professor a
compreender o funcionamento do seu objeto de ensino (no caso de nossa pesquisa,
0 esporte, mais especificamente, o ténis de campo). Ao se aprofundar nos
conhecimentos do ténis de campo desde a sua génese até as suas estruturas de
funcionamento, o docente ter4 condi¢cbes de refletir sobre as determinacdes
econbmicas, sociais e pedagdgicas, para que, assim, elabore proposi¢cdes didaticas

coerentes com as concepc¢des pedagdgicas de um ensino critico.

2.2 As bases tedricas da praxiologia motriz

A praxiologia motriz foi idealizada pelo francés Pierre Parlebas, compreendida
como uma ciéncia que se dedica aos estudos da acdo motriz a partir da l6gica
interna dos jogos e esportes (NORA, 2016). As ideias do autor vém sendo
construidas e sistematizadas ha mais de 40 anos através de publicacdes em artigos,
livros e estudos académicos (ARAUJO; RIBAS, 2014).

Parlebas nasceu em 1934, na Franca, foi professor de Educacédo Fisica de
1965 a 1987 em diversas instituicdes em seu pais, onde tornou-se doutor em
Ciéncias Humanas e Letras, lecionando também nas &reas das Ciéncias Sociais e
da Matematica. Os seus estudos alcancaram paises como Espanha e Brasil. Pierre
Parlebas desenvolveu a teoria da praxiologia motriz ou ciéncia da acdo motriz
(MARTINELI; VASCONCELOS; ALMEIDA, 2018).

A praxiologia motriz criada por P. Parlebas pretende estudar as acdes
motrizes que surgem em qualquer situacdo de esporte ou lazer, como
consequéncia de uma complexa rede de relagbes que se estabelece entre
0s participantes, independentemente de quem sejam (LAGARDERA;
LAVEGA, 2003, p. 37).

Desse modo, a praxiologia motriz consiste em uma ciéncia que se dedica aos
estudos da acédo motriz, que pode ser definida, segundo Parlebas (2008, p. 41),
como o “[...] processo de realizagdo de condutas motrizes de um ou varios sujeitos
que atuam em uma situagdo motriz’. Ribas (2010) afirma que nem toda acéo
humana deve ser configurada como uma agao motriz. Considera-se apenas aquelas
previstas em regulamento e que possuam uma intencionalidade dos movimentos

junto as praticas motrizes, situacdes essas que emergem de um sistema



44

praxiolégico e, por isso, interessam a praxiologia motriz, uma vez que: “As Agdes
Motrizes estdo inscritas nas normas de funcionamento de cada jogo ou esporte
(contrato ludico), e ai é que Parlebas diferencia a Acdo Motriz de qualquer outro
movimento” (RIBAS, 2010, p. 242).

Por conseguinte, “[...] o principal relevo dessa proposi¢do teorica esta no
campo das relacbes que os praticantes estabelecem com as praticas corporais”
(FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 18). Assim, a praxiologia motriz € compreendida
como uma area epistemoldgica que investiga as manifestacdes proprias de cada
pratica corporal, como séo estruturadas, se dinamizam e influenciam aqueles que a
praticam, ou seja, 0 estudo da acdo motriz a partir da l6gica interna das praticas
motrizes.

Ainda conforme Brasil e Ferreira (2018, p. 25), “[...] as acdes motrizes que
caracterizam a légica interna emergem do jogo a partir de seu regulamento,
correspondendo todos o0s movimentos previstos pelas regras e normas de
funcionamento, independente de seus/suas participantes”. Segundo Parlebas
(2008), a logica interna € um sistema de caracteristicas e implicacdes na realizacao
das acbBes motrizes. “A ldgica interna é a estrutura logica que constitui cada jogo e
esporte, dos protagonistas e agentes ativos envolvidos e de suas regras” (NORA et
al., 2016), ou seja, as caracteristicas especificas dessas situacdes motrizes que vao
determinar o modo como os jogadores podem atuar (PARLEBAS, 2008).

llustra-se a légica interna na praxiologia motriz tomando contato com o

posicionamento de Lagardera e Lavega (2003, p. 67, tradugc&o nossa):

[...] conhecer as regras de qualquer jogo esportivo torna-se um
procedimento béasico para revelar aspectos importantes da l6gica do jogo,
sua coeréncia interna, dessa gramatica que estd implicita em qualquer
sistema regulatério. Desta forma, conhecemos as condigcbes em que cada
participante pode jogar, pois nem todos os jogadores eles fazem o mesmo.
Cada status sociomotor (papel) define uma determinada maneira de agir, de
desempenhar um papel, fungédo ou papel especifico. Todo esse cortejo de
prescricdes, condicbes e relacdes configura o que a praxiologia motriz
chama de logica interna, ou seja, 0 modo peculiar das a¢des motrizes de
todos os jogos esportivos. Esta foi, sem divida, a grande descoberta do
praxiologia motriz, sua razdo de ser como disciplina, sua episteme, pois ao
revelar a légica interna de cada situagdo motriz possibilita a analise prévia
das consequéncias praxicas que todo sistema praxiolégico tem [...].

Trata-se, portanto, de uma forma de analise dos aspectos importantes das

praticas motrizes que remetem a consequéncias no interior das acdes motrizes.
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Ademais, de acordo com Fagundes, Follmann e Wenzel (2019), cada uma das
praticas motrizes apresentard uma organizacdo distinta, subsidiada pelas regras
estabelecidas, na qual gera uma logica interna especifica, carregada de sua
identidade motriz, tornando-a singular e complexa. Os autores sugerem ainda que,
para identificar as caracteristicas da logica interna e esclarecer a trama de relacdes
estabelecidas no interior do sistema praxiolégico de uma determinada pratica motriz,
€ preciso que se evidencie a partir do corpo de regras as possibilidades das relacdes
gue os participantes podem ou nédo estabelecer com os pilares da légica interna:
jogadores, material, espaco e tempo.

Lagardera e Lavega (2003) ressaltam que, apesar de inimeras tentativas de
classificar as praticas corporais, nenhuma supera o sistema de classificacdo
proposto por Parlebas (1981). O criador da praxiologia motriz fornece uma
classificacdo baseada em dois componentes estruturais: 0s protagonistas e 0
espaco da acdo. Destarte, o sistema de classificacdo proposto pela praxiologia
motriz € um dos caminhos para identificar a logica interna das manifestacdes
corporais.

O sistema de classificagdo € um dos recursos de andlise da praxiologia motriz
gue permite conhecer a esséncia de um determinado jogo e/ou esporte. Assim, para
organizar 0S jogos e esportes, 0s critérios para a organizacdo dessas
caracterizacdes partem da relacdo do praticante com o meio fisico (I), interacdo
motriz de cooperacdo (comunicacdes motrizes) (C); interagdo motriz de oposi¢ao
(contra comunicagdes motrizes) (A) (PARLEBAS, 2008). E a partir dessas interagdes

que surge a sigla CAl, referindo-se a “companheiro, adversario e incerteza”.

A combinacéo de fatores do CAl caracteriza as possibilidades de interacdes
existentes nas situagfes motrizes de jogo/esporte, organizando-as em duas
grandes categorias: a primeira delas engloba as situagfes motrizes em néo
sdo possiveis nenhuma interagdo, e sdo denominadas de psicomotrizes; ja
a segunda categoria € composta por situagdes que possibilitam interagcfes
entre os/as participantes, sendo chamadas de sociomotrizes. Tanto as
situa¢des sociomotrizes, como as psicomotrizes podem apresentar ou ndo a
interacdo com a incerteza do meio () [...] (BRASIL; FERREIRA, 2018, p.
24).

Abaixo tem-se as oito possibilidades de combinacdo desses trés critérios

(CAl), de acordo com Largadera e Lavega (2003):
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Psicomotrizes: situagbes motrizes nas quais nao ocorre nenhuma
interagdo com parceiros ou adversarios e sem interacdo com o ambiente
fisico;

Psicomotrizes: situacdes motrizes nas quais nao ocorre interacao entre os
parceiros, mas que possui interacdo com o ambiente fisico;

Sociomotrizes, companheiro: situagbes motrizes que requerem interacao
com outros participantes e possuem cooperagdo, mas sem interacdo com
o0 ambiente fisico;

Sociomotrizes, companheiro, instabilidade do ambiente fisico: situacdes
motrizes que requerem interagdo com outros participantes, possuem
cooperacao e interacdo com o ambiente fisico;

Sociomotrizes, adversario: situacfes motrizes que requerem interacfes
entre adversarios, possui oposi¢do, mas sem interacao do participante com
0 ambiente fisico/natureza;

Sociomotrizes, adversario, incerteza do ambiente fisico/natureza: situacées
motrizes que requerem interacdes entre adversarios, possui oposi¢cao e
interacdo do participante com o ambiente fisico/natureza;

Sociomotrizes, companheiro e adversario simultaneamente: situacdes
motrizes com interacdo simultdnea entre companheiros e adversarios,
possuem cooperacao e oposicdo, mas sem interacdo do participante com
o ambiente fisico;

Sociomotrizes, companheiro e adversario simultaneamente, incerteza do
ambiente fisico/natureza: situacdes motrizes com interacdo simultanea
entre companheiros e adversarios, possui cooperacdo, oposicdo e

interacdo do participante com o ambiente fisico/natureza.

Pode-se afirmar que nas préaticas motrizes sem interacdo, as psicomotrizes, a

énfase esta no envolvimento com a tarefa e direcionada para a propria atividade.
Nas praticas sociomotrizes o foco esta na relacdo com o outro, pois nas situacdes
de oposicdo o participante deve se orientar em relacdo ao seu oponente,
interpretando as agbBes do adversario e encobrindo as suas informacgdes,

aumentando, assim, a sua chance de éxito (RIBAS, 2005).

Lagardera e Lavega (2003, p. 85) acreditam ser essencial:
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[...] saber diferenciar as praticas segundo critérios da légica interna das
proprias atividades. Esta maneira de classificar jogos e esportes nos
permite encontrar as principais demandas que nossas praticas solicitam,
além de possibilitar a escolha entre os diferentes exemplos de situacdes
motoras de cada categoria seguindo critérios de relevancia estrutural,
cientifica e rigorosa.

Nesse caso, pode-se dizer que a partir da compreensao dessas interacoes é
possivel considerar a dindmica dos jogos e esportes, considerando a l6gica interna e
compreendendo as agdes motrizes que se manifestam a partir das regras dos jogos
e esportes. Além desses elementos da légica interna que se caracterizam pela
relacdo dos participantes com as praticas corporais, Parlebas (2008) criou os
universais ludomotores, que possuem relacdo direta com a légica interna e
contribuem para o aprofundamento nas andlises e na compreenséo dessas praticas
(FERREIRA; RAMOS, 2017).

Os universais, para Parlebas (2008), representam as estruturas de
funcionamento de todo jogo esportivo e de sua légica interna, possibilitando o
aprofundamento do entendimento do jogo. S&o eles: a comunicacdo préxica (redes
de comunicacao), 0s gestemas e praxemas e 0s papéis e subpapéis. Os universais
ludomotores sdo um instrumento de analise de suma importancia para se aprofundar
nos conhecimentos, na esséncia e no funcionamento das praticas motrizes
(OLIVEIRA; RIBAS; SILVA, 2018).

Lagardera e Lavega (2003), em sua obra “Introduccion a la praxiologia
motriz”, dedicam o décimo terceiro capitulo “Las lentes de la praxiologia motriz” para
tratar os conhecimentos dos universais ludomotores. Conforme os autores, esses
universais podem auxiliar na traducé@o das estruturas basicas do funcionamento da
l6gica interna, assim como na observacdo e compreensao profunda das praticas
motrizes a partir das especificidades, originalidade, carater exclusivo e diferenciais

dessas praticas.

Tais elementos que se repetem nas diversas préaticas corporais sao
entendidos como gramética destas praticas e vao contribuir ainda mais para
uma andlise cuidadosa da légica interna que as demarcam, podendo ajudar
os professores a compor um ensino mais atento as particularidades do
conteudo que desenvolvemos (FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 21).

De acordo com Lagardera e Lavega (2003), séo eles:
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7

1) Rede de comunicacdo: a natureza social do jogo €& baseada nas
comunicac¢des motoras. O cenario dos jogos é repleto de regras, acordos e
simbolos préprios. E essa relagcdo se difere nos jogos de oposicao,
cooperacao e oposicdo e cooperacdo simultaneas, bem como nos jogos
psicomotrizes e pode ser dividida em situagcbes de comunicagdo e
contracomunicacdo. A comunicagdo esta relacionada na linguagem
corporal ou verbal entre companheiros (combinar uma estratégia para
pegar um outro jogador) ou por uma mudanca de algum objeto
extracorpéreo (passar a bola para o companheiro). Contudo, a
contracomunicacdo €é marcada pelas estratégias de linguagens para
atrapalhar o oponente, que podem ser: corporal, manipulacdo de um objeto
extracorpéreo ou para iludir um adversario. Nas praticas psicomotrizes a
rede de comunicacdo refere-se a uma relacdo de indiferenca com o0s
demais participantes;

2) Rede de interacdo de marca: assim como o anterior, esse universal se
relaciona diretamente com as relacfes motoras que se estabelecem nos
jogos; o que se diferencia da anterior é que essa rede se refere a quem
ganha ou perde um jogo. A rede de interacdo de marca revela que tipo de
interacbes motrizes sao privilegiadas nos jogos sociomotores, por onde a
l6gica interna do jogo orienta os protagonistas a priorizar certos
processos de interacdo com algumas consequéncias muito diretas em
suas habilidades motora, cognitiva, afetiva e social;

3) Sistema de pontuacdo: € caracterizado pela maneira como 0s pontos
serdo contabilizados em um jogo; isso significa definir qual o critério que
sera utilizado para definir quem sera o ganhador ou o perdedor das

praticas corporais.

[...] rede de acertos, vitérias ou pontos alcancados pelos jogadores ou
pelas equipes de um jogo esportivo, previsto explicitamente pelo cédigo
do jogo, tanto em termos de desenvolvimento de todas as possibilidades
como dentro de uma eventual designagado dos vencedores e dos vencidos”
(PARLEBAS, 2001, p. 421, grifo nosso).

4) Sistema de mudanca de papéis: é compreendido como as rela¢cdes que o
jogador estabele com outros jogadores e espaco dentro de uma

determinada préatica motora. Assim, para identificar um papel, é necessario
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considerar 4 &reas: a relacdo com outros jogadores; a relagdo com o
espaco; a relacdo com o tempo; espacos com forte componente ritmico.
Para tanto, encontra-se jogos com uma rede de papéis fixo (do inicio ao
fim do jogo os papéis permanecem constantes, ou seja, ndo ha
mudancas), jogos com uma rede local de mudanga de papéis (se houver
mais de um papel, as mudancgas serdo produzidas na mesma equipe),
jogos com uma rede de troca de funcdo geral (a variacdo de papéis causa
uma mudanca na equipe de jogo, que leva a passar de parceiros a
adversarios ou vice-versa);

5) Mudanca de subpapéis: se caracteriza pela rede de mudancas de
subfuncdes sociomotoras. Remete a um comportamento motor que agrupa
acoOes julgadas como estrategicamente equivalentes, além de revelar parte
da estrutura l6gica; também permite identificar e interpretar comportamento
subjetivo de cada jogador;

6) Codigo gestémico: é a classe de atitudes, mimicas, gestos e
comportamentos motores colocados em pratica em transmitir uma questao
tatica, relacional ou de comando que acontecem no lugar da linguagem
verbal. Nessas ac¢Oes estdo envolvidos 0s gestos; ocasides em que Ssao
usados as maos, cabeca, bracos, olhares, entre outros, com o intuito de se
comunicar para pedir uma bola, organizar o time, passar a bola, etc.;

7) Codigo praxémico: é definido por Parlebas (2008) como sendo o
comportamento motor (conduta motriz) do jogador que pode ser
interpretado como signo, constituindo-se no comportamento observavel do
jogador a partir de uma resposta tatica ou relacional correspondente a
esse comportamento, tal como ele é percebido. O codigo praxémico esta
relacionado a acdo comportamental do jogador que estd em constante

interagcdo com 0s objetos e 0s outros.

A logica interna, portanto, a partir dos conceitos desenvolvidos até aqui, trata
da relacdo que o jogador estabelece com as regras, espacos fisicos, materiais,
objetos, tempo, objetivo da préatica, modos de interacdo entre os jogadores, formas
de comunicacao entre os participantes, distancia de enfrentamento, como o ponto é
contabilizado, de que modo se estabelece o vencedor, contato direto/indireto, entre

outros elementos constituintes de uma pratica motriz.
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2.3 Estrutura e dindmica do ténis de campo

Com base nos instrumentos especificos e das ferramentas sistematizadas
gue a praxiologia motriz propde, procura-se desvelar o esporte ténis utilizando-se da
andlise a partir do sistema de classificacdo (CAIl) e dos universais ludomotores.
Utilizar-se-4 como ponto de partida, para a analise do ténis de campo, o sistema de
classificagcdo (CAI) que, conforme mencionado anteriormente, fundamenta-se em
dois elementos da logica interna: interacdo com jogadores e espaco. Assim, em
relacdo ao elemento interacdo, o ténis de campo se configura, a partir da praxiologia

motriz, como uma:

[...] prética sociomotriz de oposi¢cdo em ambiente estavel, pois se trata de
uma situagdo motriz com interacdo apenas com o adversario; como 0
ambiente é padrdo, ndo ha a demanda de leituras ou adapta¢bes das agbes
motrizes dos jogadores em virtude das incertezas em relagdo ao espago.
(FAGUNDES; RIBAS, 2017, p. 139).

Com base nessas consideracfes iniciais, em relacdo ao sistema de
classificacdo (CAl), faz-se o uso dos universais para a realizagdo da analise
praxioldgica do ténis de campo. Conforme ja explanado na secdo anterior, Parlebas
propde os universais ludomotores como uma possibilidade de aprofundamento nas
analises, na compreensdo e no funcionamento das praticas motrizes. Lagardera; e
Lavega (2003) entendem que o0s universais possibilitam o aprofundamento da
compreensao dessas praticas a partir do que é exclusivo e diferencial, podendo
contribuir para uma andlise cuidadosa da logica interna, auxiliando os professores
na organizacdo do ensino. De acordo com Fagundes e Ribas (2017, p. 138):
“Quando a interagao estabelecida € de oposicao, evidencia-se a contracomunicacao,
caracterizada pelo processo de dificultar as acées e 0s processos de leitura do(s)
adversario(s)”.

A rede de interacdo de marca € outro modelo dos universais e se relaciona
com 0 que € necessario para se consagrar vencedor do jogo. Ela busca dar conta de
ressaltar o que deve ser feito para vencer o jogo ao salientar que tipo de interacéo
motriz € necessario estabelecer para obter a vitoria em determinada pratica motriz
(BITENCOURT et al., 2021). Assim, o ténis se caracteriza como uma rede de marca

antagonica, pois o0 éxito se da a partir da oposicdo ao adversario, com a
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obrigatoriedade da contra comunicacdo. A pontuacdo no ténis ocorre quando o
adversario ndo consegue rebater a bola de volta para a quadra adverséaria ou
quando ele rebate para fora dos limites da quadra. Uma outra possibilidade
importante de pontuacao esta relacionada ao saque: a bola deve quicar na area de
saque dentro do lado contrario da quadra adversaria, caso isso nao ocorra, 0
jogador podera sacar novamente, porém, se ele cometer novamente a infragédo, sera
ponto do adversario. Conclui-se, entdo, que é a partir dos momentos de oposicao e
erros do adversario que € possivel pontuar no ténis.

O sistema de pontuacdo caracteriza-se pela forma que 0s pontos serdo
contabilizados a partir do contrato ludico. Os jogos de ténis sdo divididos em sets, e
a depender do tipo de jogo, eles podem ser de 3 ou 5 sets. Os sets sdo divididos em
games, e estes divididos em pontos. Para ganhar um set, o jogador precisa ganhar 6
games com pelo menos dois de vantagem. Para ganhar um game, ele tem que
ganhar 4 pontos com dois pontos de vantagem (15-30-40 game). O sistema de
pontuacao do ténis esta relacionado aos pontos limites para finalizar a partida, e ndo
ha limite de tempo.

Contudo, de pouco adianta conhecer a rede de comunicagdo motriz, 0
sistema de pontuacdo e a rede de interacdo de marca se o jogador nédo tiver
discernimento sobre o seu papel em cada situacdo motriz (FAGUNDES; RIBAS,
2017). Para isso, € preciso considerar as relacées dos jogadores e do espaco com o
tempo e espaco com componentes ritmicos (LAGARDERA; LAVEGA, 2003). E

importante destacar que ha diferenca entre papel e funcao, na medida em que o:

[...] papel esté vinculado as possibilidades de atuacao dos jogadores a partir
do que estd descrito nas regras do jogo, enquanto a funcdo € uma
especializacdo de ordem tatica, no sentido de estruturar as tarefas de cada
participante no jogo, no entanto, sem descrigcdo especifica nas regras da
pratica (FAGUNDES; RIBAS, 2017, p. 144).

Os papéis no ténis estao relacionados ao saque (sacador) e ataque/rebatedor
que se da por meio de diferentes golpes, como: forehand; backhand; saque, slice;
lob; smash; drop shot ou deixadinha; e o voleio. Um saque ou ataque efetivo pode
dificultar a devolucéo da bola para o lado adversario, fazendo com que ele cometa
um erro ou nao consiga rebater a bola, jogada indefenséavel.

Os gestemas estdo relacionados as comunicag¢des ndo verbais, possuem o

intuito de se comunicar para facilitar as acdes e a leitura por parte dos jogadores em
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relagcdo aos companheiros. “Dificilmente sera manifestado um gestema emitido para
0s adversarios ao considerar que sua decodificagcdo € extremamente simples,
processo que deve ser evitado sempre que possivel aos adversarios” (FAGUNDES;
RIBAS, 2017, p. 146). Na mesma medida, o praxema ou 0 codigo praxémico
contracomunicativo, através de comportamentos observaveis do adversario para
antecipar uma bola na rede ou devolver uma bola na frente curta, se relaciona aos
aspectos taticos e as acbes motrizes de quem o interpreta. O que pode incluir, por

exemplo, o local onde o jogador esta posicionado na quadra.

Nas atividades sociomotrizes entra o processo de informacédo com relagédo
aos outros. No caso das atividades de oposicdo, a leitura devera ser do
adversario, ou seja, sempre o praticante devera agir em relacdo ao seu
oponente. A todo instante, ele devera interpretar a acdo do adversario e
buscar a antecipacdo dessas ac¢Bes para supera-lo. A sua informacéo
deverd ser a mais obscura possivel, ou seja, quanto menor a clareza das
informacdes para o seu adversario, maiores serdo as possibilidades de
éxito. Em sintese, o participante devera ser o mais imprevisivel possivel
para o seu adversério. Tentara interpretar o mais rapido possivel as a¢des
deste, buscando a antecipac¢éo, e colocar4 em pratica a sua proposta de
jogo. Essa informacéo vale para esportes de raquetes simples como o ténis
e ténis de mesa, peteca-simples, lutas, pega-rabo (um contra um), briga de
galo, desequilibrio (um contra um), entre outros mais (RIBAS, 2005, p. 106).

Para tanto, o sistema de classificacdo e o0s universais ludomotores
apresentam-se como possibilidades para orientar o desenvolvimento de processos
de ensino e aprendizagem para o trabalho pedagdgico com o ténis. Cabe, ainda,
enfatizar a importancia do profissional de Educacdo Fisica em conhecer
profundamente essas estruturas de funcionamento, “[...] para que possa elaborar
situacdes/atividades de aprendizagem adequadas que sejam coerentes com a logica
interna e que tenham proximidade com os objetivos do esporte” (OLIVEIRA; RIBAS,
2019, p. 10).

Assim, o ténis de campo configura-se como uma pratica sociomotriz de
oposicdo em meio estdvel e apresenta a contracomunicacdo como interacao
essencial entre os jogadores, o que demanda diferentes condutas em relagdo a
realizacdo das acbes motrizes e 0s processos de leitura que serdo conduzidos a
partir das interacdes que se estabelecem na logica interna do jogo. Nas praticas
sociomotrizes de oposicdo, como o ténis de campo, é a interagdo de marca que
estabelece o que deve ser feito para ganhar o jogo. O objetivo primordial, neste

caso, é dificultar as acdes do adversario. No ténis de campo, s6 € possivel pontuar
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nos momentos de saque, ataque ou nos erros do adversario. Isso se da a partir das
circunstancias de oposicdo, na configuracdo antagonica da rede de interacdo de

marca, por onde se pontua nessa modalidade esportiva.

2.4 RelacOes entre a praxiologia motriz e a pedagogia histérico-critica

O esporte, como prética social e producdo historico-cultural se projeta em
dimensdes que envolvem cadigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e

o0 pratica.

[...] o esporte subordina-se aos codigos e significados que Ihe imprime a
sociedade capitalista e, por isso, ndo pode ser afastado das condi¢Ges e ela
inerentes, especialmente no momento em que se lhe atribuem valores
educativos para justifica-lo no curriculo escolar. (CASTELLANI FILHO et al.,
2012, p. 60).

O ensino da Educacao Fisica relaciona-se com os conhecimentos que séo
desenvolvidos no interior das préticas corporais e que sao produzidos socialmente e
estabelecidos historicamente pelas demandas sociais, produto da vida humana ao
longo dos tempos. Além de ensinar, transmitir esses conhecimentos, os professores
precisam apresentar a realidade concreta da sociedade capitalista na qual estamos
inseridos, para que os estudantes possam conscientizar-se de sua inser¢cao no

interior da sociedade de classes e intervir, buscando supera-la.

A escola pode tornar-se espaco de reprodugdo da sociedade capitalista ou
pode contribuir na transformacdo da sociedade dependendo do nivel de
participacdo nas decisbes que os envolvidos tém (pais, alunos,
professores), da maneira como os conteddos sdo selecionados (sua
relevancia e carater humanizador), da forma como sado discutidos,
apresentados e inseridos no planejamento e como sdo ensinados. O
professor é, portanto, peca chave nessa organizacdo e sistematizacao do
conhecimento (MARSIGLIA, 2011, p. 10).

Dessa forma, ndo ha como pensar o trabalho pedagoégico da Educacao Fisica
sem considerar 0os contextos historicos e sociais da escola (NORA et al., 2016).
Baseados nos estudos de Freitas (2012) apud Nora et al. (2016), reconhece-se o
relevo das teorias pedagogicas na organizacao didatica dos professores na escola a

medida que em ela da sentido aos processos pedagdgicos que sdo desenvolvidos
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no interior de uma educacgdo centralizada em um projeto histérico, nas relacdes
estabelecidas entre sociedade e educacdo e na objetivacdo® de qual sujeito se
pretende formar.

A Educacado Fisica, como componente curricular, possui 0s conhecimentos
relativos as préticas corporais que precisam ser apropriadas pelos professores para
gue possam ser selecionados e sistematizados e, posteriormente, transmitidos aos
estudantes. Além dos conhecimentos que se relacionam a compreensao teorica e
conceitual, € preciso considerar os conhecimentos que se relacionam ao saber
fazer, a l6gica interna do funcionamento dessas praticas. Afinal, no tocante ao papel
do professor “[...] € necessario que domine o conteldo de ensino e tenha clareza de
como fazer com que estes sejam apropriados e reconstruidos pelos alunos”
(NASCIMENTO et al., 2016, p. 243). Nesse mesmo sentido, salienta Andrade (2020,
p. 154):

[...] € uma exigéncia do trabalho educativo o dominio por parte do professor
de um conhecimento mais amplo e uma compreensdo mais sintética da
pratica social e do proprio objeto de estudo. Lutar contra a reducdo do
ensino a uma sistematizacdo dos saberes espontaneos dos alunos nos
parece uma via significativa para que o professor de Educacdo Fisica
contribua para a supera¢éo da sociedade de classes, instrumentalizando os
alunos a integrarem corpo e mente na atividade de transformagéo social.

Para Ferreira (2017, p. 111), “...] o desafio é alterar a légica do ensino
subjugado a captacdo sensorial, mas, para tal, € necessario o dominio dos
conteudos da atividade esportiva, sua génese, estrutura e formas de
desenvolvimento”. A praxiologia motriz trata desses conhecimentos que
caracterizam as praticas corporais em relagdo as suas estruturas dindmicas de
funcionamento e influéncias naqueles que as praticam. Parlebas (2008) denominou

esta Ultima de Iégica interna e externa.

[...] a praxiologia motriz ndo se constitui em um enfoque pedagdgico da
Educagdo Fisica, mas sim, um conhecimento cientifico, com critérios
consistentes, que trazem a tona as distintas formas de funcionamento de
jogos e esportes. Assim, neste momento, estamos buscando situa-la nos
enfoques criticos da Educagéo Fisica, justamente para orientar a utilizagédo
de seus instrumentos, sem perder de vista a pratica social, identificando
como e em que momento este conhecimento ira ajudar a pratica
pedagogica do professor. (RIBAS, 2010, p. 249).

& Concreto ou abstrato, gue se torna parte instituinte do acervo de producbes do género humano e

disponibilizadas a apropriacéo por parte de outros individuos (DUARTE; PAGNONCELLI; MALANCHEN, 20186, p.
91).
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Ainda nessa direcdo, apesar de ndo apresentar caracteristicas metodoldgicas,
a praxiologia motriz propde elementos sistematizadores, cabendo ao professor
relacionar esses elementos com as concepc¢oes, pressupostos e orientacdes tedrico-
metodoldgicas da teoria pedagdgica assumida. Para tanto, ele precisa ter clareza
dos pressupostos que orientam a sua pratica, assim como 0 comprometimento com
a transmissdo dos saberes na direcdo de uma praxis educativa que supere 0 senso
comum em direcdo ao conhecimento elaborado (NASCIMENTO et al.,, 2016). As
elaboracdes de Arce (2010), retomadas por Nascimento et al. (2016), também
trazem contribuicbes importantes que nos permitem avangar na compreensao do
papel do professor de Educacao Fisica na medida que os autores acreditam que é
essencial o trabalho intencional, o planejamento das suas acdes, o estudo dos
conteudos e o desenvolvimento das melhores formas e mais eficazes metodologias

e estratégias de ensino.

Trata-se assim de nos valermos deste referencial para esmiugarmos as
manifestacbes da cultura corporal de movimento (jogos, dancas, lutas,
esportes, brincadeiras, ginasticas, praticas corporais alternativas, atividades
circenses) com 0s quais trabalhamos na escola, de modo que possamos
melhor compreendé-las e alinharmos os objetivos que buscamos aos
contelidos que serdo desenvolvidos em nossas aulas (FERREIRA; RAMOS,
2017, p. 23).

Nora et al. (2016) realizaram aproximacdes entre a praxiologia motriz e a
pedagogia historico-critica na Educacdo Fisica. Os autores compreendem que a
primeira se constitui num aporte teérico imprescindivel, pois vem consolidando cada
vez mais seus instrumentos cientificos de olhar para as manifestacées da cultura
corporal a partir da légica interna; por outro lado, a segunda, nos traz o olhar
cientifico para a proposta de sociedade que vem sendo constituida pelas forcas do
sistema capitalista, objetivando uma sociedade livre do senso comum e pautada no

conhecimento cientifico.

Na organizacdo do trabalho pedagdgico deve-se levar em consideracao
tanto os aspectos da légica interna como os da externa, pois ambos
possibilitam o entendimento para o ensino da Educacdo Fisica. Toda e
qgualquer manifestagdo da Cultura Corporal € provida minimamente de
regras. A partir dessa regulamentacao € possivel identificar, classificar,
elencar e compreender os elementos centrais que caracterizam cada
manifestagdo. Entretanto, a légica interna ndo é suficiente para apresentar o
sentido social ou significado atribuido as manifestacdes da Cultura Corporal.
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Esses elementos sdo evidenciados na concepcao pedagégica, ou seja,
concepcao de mundo, sociedade, ensino, Educagao Fisica. Dessa forma, as
manifestacbes da Cultura Corporal sdo compostas por conhecimentos
relativos a logica interna e pelo sentido social atribuido pela pedagogia
historico-critica, configurando a légica externa (NORA et al., 2016, p. 1373).

A logica externa refere-se ao entorno dos jogos e esportes, ou seja, as
relacBes do contexto, como, por exemplo, a influéncia midiatica, a motivacao dos/as
estudantes, o processo historico, etc. (PARLEBAS, 2008). Marques (2019), ao
retomar as elaboragdes de Parlebas, salienta que por mais que a praxiologia motriz
delimite o seu campo de estudos na acdo motriz, mais especificamente aqueles
relacionados a légica interna, ndo desconsidera os elementos externos que incidem
sobre as praticas motrizes, pois cada pessoa e cada grupo social pode reinterpretar
as praticas motrizes a sua maneira, segundo suas aspiracbes e suas motivacoes.
Por exemplo, poder-se-ia citar fatores sociais, culturais, historicos, conflitos,
econdbmicos, motivacionais, midiaticos e outros diversos interesses pessoais ou
coletivos. Por isso, a légica interna de uma pratica também é reveladora de uma
l6gica externa que lhe atribui significados simbdlicos.

Silva (2018) afirma que as dimensdes histéricas, filoséficas, politicas,
estéticas, sociais e motrizes devem ser exploradas nas aulas de Educacéo Fisica,
pois sO assim serd possivel delinear um processo de totalidade na pratica
pedagdgica. Ribas (2005) apontou as contribuicdes da praxiologia motriz para a
pratica pedagdgica, identificando como e em que momento esse conhecimento ira
auxiliar na pratica pedagogica do professor, ressaltando que nédo se trata de um
enfoque pedagdgico da Educacéo Fisica, mas, sim, uma possibilidade de orientacao
para a utilizacdo de seus instrumentos, sem desconsiderar a pratica social,
embasada no conhecimento cientifico, com critérios consistentes, que trazem a tona
as distintas formas de funcionamento de jogos e esportes.

Na pratica, significa elaborar novos critérios para entender o mundo dos
jogos, esportes e outras atividades fisicas, e as variaveis que incidem no seu
desenvolvimento enquanto uma manifestacdo relacionada com 0S processos
socioeconbémicos de producdo e de consumo. Sociedade essa submetida a
constantes modificacfes, visando atender as suas necessidades capitalistas. Nesse
sentido, é de extrema importancia que os estudantes tenham consciéncia da
sociedade na qual eles estdo inseridos e como isso se da no interior da logica

externa das préticas corporais. Nao se trata de ensinar somente o estudante a jogar
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0 jogo ou dancar, € preciso que ele se aproprie dos conhecimentos que tratam das
caracteristicas, estruturas e dindmicas que se manifestam desde o seu momento de
criacao até nossos dias, situando-as, assim, nos elementos histoéricos e sociais nos
quais essas manifestacdes estdo inseridas (FERREIRA; RAMOS, 2017).

Na préxima secdo, apresentar-se-4 a trajetéria metodoldgica da pesquisa.
Abordar-se-ao as técnicas de coleta de dados; os recursos metodoldgicos utilizados;
a caracterizacdo dos participantes da pesquisa; o contexto no qual o estudo se

desenvolveu; e as acbes desenvolvidas.
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Capitulo 3
TRAJETORIA METODOLOGICA

Nesta secdo, abordar-se-ao:

a) os recursos metodolégicos utilizados durante a pesquisa;
b) a abordagem metodologica;

c) as técnicas de coleta de dados;

d) a caracterizacdo dos participantes;

e) 0 contexto no qual o estudo ocorreu;

f) as acdes desenvolvidas durante a realizacao das aulas;

g) os instrumentos e procedimentos de coleta.

3.1 Abordagem da pesquisa

A abordagem metodologica desta pesquisa teve natureza qualitativa, sendo
compreendida, segundo Gerhardt e Silveira (2009), como uma base de analise que
tem interesse em compreender a dinamica das relacdes sociais em seu espaco mais
profundo, trabalhando com o universo de significados, motivos, valores e atitudes.
Isso corresponde, segundo Deslandes e Cruz Neto (2001), a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa considera que h& uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢céo de significados sdo
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado sédo os focos principais de abordagem. (SILVA, 2005, p. 20).

Dentre as abordagens de pesquisa no ambito qualitativo, a investigacao se
balizou pela pesquisa de intervencdo pedagodgica que propde uma mediacdo dos
fundamentos teoricos e dos subsidios praticos frente a uma necessidade real, o

reconhecimento das singularidades no processo de ensino e de aprendizagem para

promover uma intervencao pedagogica coerente com o contexto escolar na atividade
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investigada. Damiani et al. (2013) compreendem que o0s participantes e o
pesquisador sdo atuantes durante a investigacdo, isto €, ambos estdo em
movimento para uma mudanca na pratica de ensino, isto é, sdo aprendizes. De
acordo com os autores, esse tipo de pesquisa possui a finalidade de contribuir para

a solucéo de problemas praticos, e envolvem:

[...] o planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas,
inovagfes) — destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participam —e a posterior avaliacdo

dos efeitos dessas interferéncias. (DAMIANI et al., 2013, p. 58).

Nesse tipo de pesquisa, necessita-se explicitar, cuidadosamente, o
planejamento, a implementacéo e a andlise da intervencdo. As semelhancas entre a
pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica e a pesquisa-a¢ao, de acordo com Damiani
et al. (2013), seriam: o intuito de produzir mudancas; a tentativa de resolucdo de um
problema; o carater aplicado; a necessidade de didlogo com um referencial teérico; a
possibilidade de produzir conhecimento. Entretanto, eles chamam a atencé&o para as
diferencas entre os tipos de pesquisa, pois, enquanto na pesquisa-agcao o
planejamento e a implementacdo envolvem todos os participantes, na pesquisa de
intervencdo o planejamento e a decisdo de execucdo é funcdo, basicamente, do

pesquisador.

3.2 Participantes do estudo

A coleta de dados se deu com um grupo composto por 31 estudantes, sendo
15 meninas e 16 meninos de uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental anos
iniciais. A definicdo pelo 4° ano ocorreu devido ao conteudo esportes individuais
estar proposto no Curriculo Municipal da cidade onde a pesquisa foi realizada para o
segundo bimestre. A escolha da turma se deu pelo fato de a gestdo da instituicéo
escolar manifestar interesse pela pesquisa, bem como porque a mesma nao possuia

professor de Educacado Fisica; dessa forma, estava sem aula desse componente
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curricular desde o inicio do ano letivo. Segue o Quadro 1 com a caracterizacado dos

participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizacéo dos participantes da pesquisa

Rebecca 10 Feminino
Samanta 9 Feminino
Felipe 9 Masculino
Thiago 9 Masculino
Paulo 10 Masculino
Ricardo 9 Masculino
Julia 9 Feminino
Daniela 9 Feminino
Beatriz 9 Feminino
Julio 9 Masculino
Pedro 9 Masculino
Débora 10 Feminino
Bruno 9 Masculino
Carolina 9 Feminino
Diego 9 Masculino
Raquel 9 Feminino
Antbnio 9 Masculino
Artur 9 Masculino
Ana Clara 9 Feminino
Paula 9 Feminino
Cecilia 9 Feminino
Téo 9 Masculino
Heitor 9 Masculino
Nathalia 9 Feminino
Geovanna 9 Feminino
Helena 9 Feminino
Bernardo 9 Masculino
Gabriel 10 Masculino
Alvaro 9 Masculino
Caio 9 Masculino
Célia 10 Feminino

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.3 Contexto da escola onde realizou-se a investigacao

A unidade escolar possuia uma boa estrutura fisica para as aulas de
Educacéo Fisica, assim como inUmeros materiais destinados ao ensino das diversas
manifestacdes da cultura corporal. A escola tinha uma quadra poliesportiva em bom
estado de conservacdo. Na ocasido, ficava aberta para a comunidade no periodo da
noite e nos fins de semana. A escola também possuia um pétio com bancos e
mesas que eram utilizados para que os estudantes realizassem as refei¢cbes, além
de um palco para apresentacdes e um espaco livre para a realizacéo de atividades e
jogos. Os materiais destinados as aulas de Educacao Fisica ficavam acondicionados
em uma sala com prateleiras, caixas e baldes, que eram utilizados para a
organizagdo dos materiais utilizados nas aulas. Os materiais especificos do ténis de
campo, utilizados nas proposi¢cdes didaticas, foram enviados as unidades escolares
através de uma parceria entre um determinado instituto e a Secretaria da Educacao
do municipio envolvido no estudo. Essa parceria possibilitou ndo sé o recebimento
de todo o material para o ensino do miniténis, como: raquetes, redes, bolinhas,
cones, bolas de EVA, elastico grosso, entre outros, bem como, um caderno
pedagogico e formacdo continuada aos profissionais de Educacdo Fisica. Vale
ressaltar que a metodologia que balizou essa formacgéo continuada ndo serviu como
base tedrica e prética para as atividades propostas nesse estudo.

A pesquisadora deste estudo atuou como docente nessa unidade escolar até
o0 ano de 2020. No ano seguinte, a mesma, assumiu a funcédo de coordenadora de
area na sede da Secretaria Municipal de Educacédo, se ausentando da sala de aula
até os dias atuais. Assim, antes de iniciar a coleta de dados, houve autorizacao
prévia da equipe gestora da unidade escolar. Na reunido com os responsaveis pelos
estudantes da turma participante do estudo, apresentou-se detalhadamente a
pesquisa e solicitou-se a autorizacdo da mesma por meio do preenchimento e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) por parte
dos responsaveis, bem como pelos estudantes que preencheram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

A coleta de dados se deu no primeiro semestre do ano de 2022, mais
precisamente no inicio do calendario do 2° bimestre. As aulas eram duplas (duas
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aulas de 50 minutos cada) e foram ministradas pela professora/pesquisadora nos
horarios destinados as aulas do componente curricular Educacdo Fisica. E
importante destacar que a turma que participou da coleta de dados estava sem
professor de Educacdo Fisica na instituicAo escolar, o que possibilitou que a
professora/pesquisadora atuasse como a docente responsavel por essas aulas®.

Realizou-se um total de oito aulas duplas ou 16 aulas simples de 50 minutos
cada. Tiveram inicio em 4 de maio de 2022 e foram finalizadas em 29 de junho do
mesmo ano.

3.4 AgOes realizadas

A pesquisa se efetivou com o desenvolvimento de uma unidade didatica com
o desafio de materializar o ensino do ténis de campo nas aulas de Educacédo Fisica
com uma turma de 31 estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal de uma cidade do interior de S&o Paulo. O processo foi organizado
tomando como base o0s pressupostos da pedagogia histérico-critica e analises
praxiologicas do ténis. A expectativa era que os estudantes se apropriassem dos
conhecimentos acerca do ténis na sua dimensao histérica-social, ampliando suas
experiéncias e conhecimentos motores nas suas diversas possibilidades,
comunicando-se com 0 mundo concreto.

A unidade didatica se estabeleceu na dire¢cdo da valorizacdo do trabalho
educativo e do saber objetivo historicamente acumulado nas suas formas mais ricas
e desenvolvidas. Assim, na proposicdo aqui apresentada, procurou-se abordar o
conteudo com profundidade cientifica e contextualizagédo historica, transformando o
saber cientifico em saber escolar, considerando os aspectos que implicam na sua
producdo enquanto pratica social humana.

O ténis de campo é entendido aqui como um conteudo classico que deve ser
compreendido para além dos limites do cotidiano e do senso comum, possibilitando,
assim, a compreensao mais ampla da prética social e do préprio objeto de estudo. O
professor, que possui uma compreensdo mais elaborada da sua inser¢cao na pratica
social, devera conduzir o estudante, que apresenta um conhecimento no nivel
sincrético, na direcdo dos niveis mais avancados do conhecimento, viabilizando
assim condi¢des concretas e necessarias para a superacdo da sociedade de classes
concretizadas pelo sistema capitalista.

o ApOs o desenvolvimento da pesquisa, uma nova professora foi designada para assumir as aulas de
Educacéo Fisica, dando sequéncia ao ensino dos contetdos.
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Na sequéncia, apresentar-se-4& o Quadro 2 descrevendo 0s objetivos e

conteudos que foram tratados no desenvolvimento do trabalho educativo.

Quadro 2 — Elementos constituintes da unidade didatica desenvolvida

04/05/22
Aulas 1 e 2

11/05/22
Aulas 3e4

25/05/22
Aulas 5e 6

01/06/22
Aulas 7e 8

- Apresentacgéao
da pesquisa e
entrega dos
Termos para 0s
alunos (TALE).

- Arelacdo da
estrutura do jogo
de ténis com as
determinacdes
historicas e
sociais do seu
surgimento;

- Insercéo do
ténis no contexto
familiar.

- Processo
histérico e social
de
desenvolvimento
do ténis.

- Andlise da
I6gica interna do
ténis enquanto

- Identificar o nivel real de
aprendizagem e
conhecimentos dos estudantes
acerca do ténis.

- Conhecer as determinagfes
histéricas que levaram ao
surgimento/desenvolvimento
do ténis;

- Identificar a pratica social do
ténis no contexto familiar;

- Compreender o ténis como
manifestagdo cultural de uma
determinada camada da
sociedade;

- Vivenciar e ampliar os
conhecimentos acerca do jogo
da palma.

- Compreender o processo de
criacdo e a evolucao histérica
do ténis;

- Vivenciar o jogo rebatida.

- Identificar os elementos
constitutivos da logica interna
do ténis;

- Explanagéo sobre o
desenvolvimento da
pesquisa e o seu
funcionamento;

- Assinatura dos
Termos de
Assentimento por parte
dos alunos;

- Questionamentos
sobre os
conhecimentos acerca
do ténis de campo;

- Atividades individual e
em dupla utilizando a
peteca.

- Apresentagéo e
orientacfes quanto a
aplicacdo do
guestionario aos
familiares;

- Apresentacdo, leitura
e reflexdes da historia
virtual: “Dudu e o Jogo
da Palma”;

- Jogo da palma,
uma adaptacéo do jogo
“jeu de paume”;

- Roda de conversa.

- Confeccao do
“rebatedor”;

- Jogos rebatida;
- Roda de conversa;

- Orientacdes sobre a
tarefa de casa.

- Conversa inicial sobre
a realizacéo da tarefa
de casa;



esporte (1x1 e
2x2; cada um

desses modos de

jogar tem uma
caracterizacao
diferente de
acordo com o
CAl, regras,
materiais,
espaco,
participantes e
tempo) da
praxiologia
motriz;

- Jogos
esportivos do
ténis.

08/06/22
Aulas 9 e 10

- Atividade
Avaliativa.

15/06/22
Aulas 11 e 12

- Processo
cultural e social
do ténis;

- Jogos
esportivos do
ténis.

22/06/22
Aulas 13 e 14

- Jogo de ténis.

- Compreender como os
elementos identificados
condicionam os modos de
jogar ténis.

- Verificar a apropriagéo dos
conhecimentos em relacéo ao
processo de evolucdo na
criacdo do esporte ténis, assim
como 0s conhecimentos em
relacdo as regras e logica do
jogo.

- Identificar como o ténis se da
no cotidiano das familias dos
estudantes;

- Compreender o ténis como
conhecimento restrito de uma
classe social;

- Aprimorar o saber fazer da
modalidade esportiva.

- Ampliar os conhecimentos
sobre o ténis.

- Apresentacao do
roteiro de observacéo
no quadro;

- Video: resumo do
conteldo; elementos da
I6gica interna do ténis:
regras, materiais,
espaco, participantes,
pontuacao e tempo;

- Demonstracéo das
possibilidades de
formacéo dos
participantes do simples
e do jogo em dupla; as
principais regras, 0
saque, a pontuacéo e
dialogos sobre o papel
do é&rbitro;

- Jogo ténis simples
(1x1) com arbitragem;

- OrientagBes sobre a
tarefa de casa.

- Atividade avaliativa
escrita.

- Leitura das respostas
dos questionarios
enviado aos familiares;

- Levantamento
guantitativo das
respostas;

- Andlise das respostas;
- Jogo de ténis;

- Entrega da
autorizagédo para a

visita ao Bauru Ténis
Clube.

- Visita ao Bauru Ténis
Clube.

64
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29/06/22 - Avaliacdo da - Avaliar os conhecimentos - Avaliacéo do jogo de
Aulas 15e 16 = aprendizagem. assimilados pelos estudantes ténis e registro das
diante dos conteudos atividades realizadas
transmitidos. em forma de desenho

(continuidade da
historia virtual
apresentada).

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.1 Desenvolvimento das aulas

Aulas 1 e 2: No primeiro momento da aula, apresentou-se oralmente a
pesquisa, informando sobre a coleta de dados e convidando os estudantes a
participarem. Posteriormente, realizou-se a leitura “Termos para os alunos (TALE)” e
solicitou-se aqueles que gostariam de participar que o assinassem. ApOs esse
momento, realizou-se questionamentos com o fito de instigar o didlogo com os
estudantes, tendo o objetivo de identificar os conhecimentos que deveriam ser
transmitidos na prética educativa. A questao inicial foi a seguinte: “Vocés conhecem
um esporte chamado ténis de campo?” Apdés o0 esgotamento das proposicdes
levantadas pelos estudantes, partiu-se entdo para a segunda indagacéo: “O que
vocés conhecem sobre ele?”.

Ao perceber que as falas se esgotaram, partiu-se para outros

questionamentos baseados nas respostas as questdes anteriores:

a) Como é araquete?

b) Qual o tamanho da bolinha?

c) Arede é alta ou baixa?

d) As mulheres e os homens jogam juntos ou separados?
e) Como é a quadra?

As questdes tiveram o intuito de melhor mapear e compreender o0s
conhecimentos apresentados pelos estudantes. Posteriormente, todos foram para a
guadra, iniciando-se uma atividade pratica, um jogo de peteca. Num primeiro
momento, todos os estudantes rebateram a peteca individualmente ao mesmo
tempo. ApOs esse primeiro contato com a peteca, a professora/pesquisadora esticou
um elastico por toda a extensdo da quadra e, buscando separa-lo pela parte de

cima, os estudantes, em duplas, rebatiam a peteca um para o outro.
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Aulas 3 e 4: Iniciou-se a aula com a entrega do questionario que 0s pais
deveriam responder sobre o ténis de campo (Apéndice D). Também se informou
sobre o prazo de sua devolugcédo. Apds a entrega do questionario, com 0 uso de um
computador e de Datashow, realizou-se a leitura da historia “Dudu e o Jogo da
Palma” (Apéndice E). ApOs a leitura, os estudantes foram questionados pela

professora/pesquisadora sobre:

a) O que as pessoas estavam fazendo?

b) Quais materiais estavam sendo utilizados?

¢) Qual a quantidade de participantes?

d) Quais os objetivos do jogo?

e) Que vestimentas eram utilizadas?

f) Em qual local o jogo ocorria?

g) Quais eram as principais caracteristicas em relacdo ao ambiente e ao

espaco nos quais o jogo ocorria?

Os dialogos foram direcionados para que os alunos pudessem observar e
compreender o contexto estrutural, histérico e social da criacdo do jogo da palma.
Para ampliar os conhecimentos sobre 0 jogo e a compreensdao dos conceitos
basicos de seu desenvolvimento, todos foram para a quadra realizar o jogo da
palma. A turma recebeu bolas de diferentes tamanhos e pesos, sendo orientada a
realizar individualmente a rebatida na parede. Os estudantes poderiam escolher a
bola para realizar o jogo. Muitos deles escolheram a bolinha de ténis, outros
iniciaram com bolas “parque” e outros com as bolas de iniciagdo de borracha.
Solicitou-se que eles trocassem a bola caso a rebatida estivesse muito facil ou muito
dificil. Apds essa primeira atividade, um eléstico foi afixado em toda a extenséo da
guadra para que os alunos pudessem realizar o jogo da palma em duplas.

Ao final da aula, realizou-se uma roda de conversa com o0 objetivo de
mobilizar um didlogo na direcdo do que eles puderam relacionar com o0s
conhecimentos realizados em sala e com as vivéncias do jogo da palma.
Questionou-se se os estudantes tinham sentido desconforto em rebater as bolas e,
com a afirmativa deles, foram incentivados a pensar sobre como poderiam resolver
esse problema. ApOs a apresentacdo das primeiras propostas por parte de um
estudante, indagou-se se eles achavam que esse desconforto também poderia ter

sido sentido pelos praticantes da época em que o jogo foi criado, mediando as
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respostas com os conhecimentos ja apropriados pelo grupo. Eles concluiram que —
assim como no processo historico — poderiam proteger as maos com uma luva, e,
com alguns minutos de didlogo, chegaram ao rebatedor de papeldo. Entdo ficou
combinado com a turma que eles teriam a tarefa de trazer caixas de papeldo para a
confeccao do rebatedor para a préxima aula.

Aulas 5 e 6: Nesse dia, conforme combinado na aula anterior, foi-se
diretamente para a quadra e para a confeccdo do rebatedor. Cada aluno cortou um
quadrado de papeléo, e, para fixar o rebatedor na méo, amarrou-se com um elastico.
Apos a confecgdo, demonstrou-se aos estudantes como montar as redes, dividindo-
se a turma em grupos de seis integrantes para que pudessem montar as redes para
o jogo. Disponibilizou-se bolas de diferentes tamanhos e de diferentes superficies.
Orientou-se para que eles se organizassem em duas duplas, assim, enquanto uma
realizava o jogo, a outra ficaria aguardando ao lado e auxiliando no andamento do
jogo rebatida, utilizando o rebatedor. A cada cinco minutos, ocorria a troca das
duplas participantes. Observou-se novamente que muitos estavam com dificuldade
de rebater a bola, independentemente do material e/ou tamanho da bola. Entdo
decidiu-se que nas proximas aulas o nivel da aprendizagem da rebatida por parte
dos estudantes durante os jogos seria avaliado. Isso se deu por meio de uma
planilha (Apéndice F). Ao final da aula, fez-se uma roda de conversa no centro da
qguadra, ocasido em que se conversou sobre o fato de que ainda havia muitos
estudantes com dificuldades em realizar o jogo proposto, sobretudo por conta da
dificuldade na realizacdo da a¢cao motriz rebatida.

Perguntou-se ao grupo o que poderia ser feito para melhorar e efetivar a
aprendizagem da rebatida. ApO6s algumas ideias, os estudantes disseram que
guando tinham dificuldade com algum conteddo das outras matérias, eles levavam a
tarefa para casa ou, entdo, participavam de alguma turma de reforco. Diante da
dificuldade da realizacdo de aulas de refor¢co escolar em outro horério, a ideia dos
estudantes ajudou levar a frente uma acéo, que foi enviar, como tarefa para casa, a
realizagdo do jogo. Assim, j& de volta a sala de aula, os estudantes foram orientados
sobre a tarefa. Cada um daqueles que estava com dificuldade recebeu uma bolinha
de ténis e dois rebatedores para levar para a casa, onde deveriam realizar, com
outra pessoa, 0 jogo da rebatida. Caso néo tivessem ninguém para auxiliar e fazer
uma dupla, eles deveriam utilizar a parede. Separaram-se 10 bolinhas e 20

rebatedores para serem enviados para casa; explicou-se a tarefa e falou-se sobre a
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importéancia da responsabilidade com o material da escola, por se tratar de um
material de uso coletivo. Com o auxilio da professora polivalente da turma, fez-se a
organizacao logistica dessa tarefa. Nesse mesmo dia, 10 estudantes levaram os
materiais para a casa com a responsabilidade de devolver no dia seguinte, para que
outros estudantes pudessem levar e, assim, sucessivamente.

Aulas 7 e 8: No inicio da aula, conversou-se com os estudantes sobre como
havia ocorrido a tarefa realizada em casa. Apos esse dialogo inicial, apresentou-se
um roteiro de observacdo que deveria ser utilizado para que o0s estudantes
acompanhassem a exibicdo do video. O roteiro foi lido e registrado no quadro para
que eles pudessem acompanhar. O video iniciava com um resumo do conteudo
aprendido sobre o processo histérico do ténis. Apds esse resgate dos conteudos, 0
video apresentava novos conhecimentos que deveriam ser apropriados pelos
estudantes correspondentes aos elementos da légica interna do ténis: 1x1 (simples)
e 2x2 (dupla), regras, materiais utilizados para a pratica, ambiente, interagdo,
sistema de pontuacdo, rede de interacdo de marca e papéis no ténis (sacador e
atacante). ApOGs a primeira apresentacdo geral do video, retomou-se 0 video
destacando cada item do roteiro para uma explicagdo mais detalhada em prol de
sanar as duvidas sobre o contetdo.

Logo em seguida, todos dirigiram-se para a quadra. La montaram-se as redes
e desenhou-se uma quadra com dimensBes menores que a do jogo oficial.
Demonstrou-se a formacdo do jogo simples e do jogo em duplas, as principais
regras, 0 saque, a pontuacdo e dialogou-se sobre o papel do arbitro. Os estudantes
se dividiram em quartetos, realizaram o jogo 1x1 (simples), enquanto os outros dois
eram responsaveis pela arbitragem. Para os jogos, foram disponibilizadas as
raquetes da escola e diferentes tipos de bolas, assim como nas aulas anteriores.
Durante o desenvolvimento dos jogos, as duvidas foram sendo esclarecidas. Com o
encerramento, os estudantes foram orientados sobre como realizar a nova tarefa em
casa. Explicou-se que eles levariam duas raquetes e uma bolinha para casa para
gue pudessem realizar o jogo do ténis com algum familiar. Solicitou-se a eles,
também, explicar aos pais/responsaveis 0os conhecimentos aprendidos em aula
sobre a logica interna do esporte. A professora polivalente da turma auxiliou
novamente na logistica da tarefa.

Aulas 9 e 10: Nesse dia, os estudantes realizaram uma atividade avaliativa

(Apéndice G). Apresentou-se, oralmente, um resumo dos conhecimentos
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desenvolvidos até aguele momento, retomando as atividades realizadas em sala e
0s jogos que foram realizados na quadra. A atividade foi entregue a cada estudante
presente e eles iniciaram a resolucdo. Quando a aula estava acabando, verificou-se
gue ainda faltavam algumas questdes para serem respondidas. Diante dessa
lacuna, solicitou-se aos estudantes que ndo respondessem, naquele momento, as
guestbes relacionadas aos temas arbitragem e pontuagcdo. A atividade seria
retomada na proxima aula.

As avaliagbes foram elaboradas em consonancia com o0s objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento propostos para as aulas, envolvendo:

a) Compreender o processo de criacdo e a evolucéo histérica do ténis;

b) Compreender o ténis como manifestacdo cultural de uma determinada
classe social;

c) ldentificar os elementos constitutivos da l6gica interna do ténis;

d) Compreender como os elementos identificados condicionam os modos de
jogar ténis;

e) Vivenciar o jogo de ténis.

O objetivo era verificar os conhecimentos aprendidos pelos alunos. Assim, 0s

conteudos avaliados foram:

a) processo historico de criagdo e desenvolvimento do ténis;
b) regras do ténis;

c) espacos utilizados para a sua realizagao;

d) objetivo do jogo de ténis;

e) sistema de pontuacéao;

f) papéis dos jogadores (saque e ataque);

g) arbitragem e materiais necessarios a pratica.

Aulas 11 e 12: A partir da aula do dia 01 de junho, os estudantes foram
devolvendo os questionarios que foram feitos para que seus pais respondessem. As
devolutivas totalizaram 21 questionarios respondidos. Com tais questionarios
respondidos em maos, iniciou-se a aula entregando-os para os estudantes e, apés
um tempo de leitura por parte deles, fez-se a leitura de cada pergunta, dialogando
com as respostas dos pais. Utilizou-se para isso a lousa, escrevendo o quantitativo

das respostas. Com o0 objetivo de ouvir 0 que 0s estudantes pensavam sobre o
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desconhecimento dos pais sobre o esporte, perguntou-se por qual motivo isso
acontecia. Ap6és os momentos de didlogo, entregaram-se os documentos com
solicitacdo de autorizacdo dos pais/responsaveis dos estudantes para a visita ao
Clube de Ténis da cidade envolvida no estudo. Visita esta que aconteceria na
proxima semana.

Aulas 13 e 14: O 0Onibus da escola saiu por volta da uma hora da tarde e
dirigiu-se direto ao Clube de Ténis. Os alunos foram recebidos pelo professor Z, que
estava a espera deles nas quadras de ténis de saibro. No inicio, ele se apresentou e
relatou as criancas o quanto o esporte havia mudado a vida dele. Ele contou que
estudou sempre em escola publica, assim como eles, e que conseguiu entrar em um
projeto social que possibilitava a pratica do ténis de campo. Disse ainda ter sempre
se esforcado e treinado muito para se manter no projeto; também contou que
conheceu alguns paises e que foi o esporte que proporcionou tudo isso a ele. Os
estudantes ficaram muito envolvidos com a explanagéo.

Em um segundo momento, o professor Z mostrou os materiais oficiais, a
quadra de saibro, regras e golpes. Depois entregou uma raquete para cada aluno,
dando inicio a aula. Eles realizaram atividades para experimentar alguns golpes do
ténis: forhand, backhand, sague e smash. ApGs o encerramento da aula de ténis, o
professor falou sobre o projeto social desenvolvido no clube e disse que estava
aberto para inscricdo daqueles gque tivessem interesse e pudessem participar.
Posteriormente, os alunos foram lanchar, em seguida, brincaram no campo de
futebol com alguns materiais que haviam levado e que estavam disponiveis para
eles. Apos esse momento de descontragdo, os alunos voltaram a escola e se
organizaram para a saida e retorno as suas casas.

Aulas 15 e 16: As duas ultimas aulas foram planejadas para a finalizacdo da
atividade avaliativa das aulas 9 e 10. Planejou-se uma avaliacao final para identificar
os conhecimentos apropriados pelos estudantes através da observacdo
sistematizada do jogo de ténis e o registro das atividades em forma de desenho,
complementando a historia apresentada “Dudu e o Jogo da Palma”. Porém, nesse
dia, j& na escola, recebeu-se a informacédo de que a turma havia sido dispensada
devido a auséncia da professora polivalente pelo fato de estar com Covid-19, assim
como alguns outros alunos da turma. Dessa forma, a realizagdo da avaliagéo final
ficou inviavel, embora ja estivesse programada, pois, na semana seguinte, haveria o

periodo do recesso escolar do meio de ano.
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3.5 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Utilizou-se, para a coleta de dados, trés técnicas: questionério, diario de aula
e rodas de conversa. Aplicou-se aos alunos um questionario (Apéndice G) com
questbes abertas com o intuito de avaliar as apropriagcbes dos estudantes
participantes da pesquisa em relagédo aos conhecimentos desenvolvidos nas aulas.
As questdes foram apresentadas em topicos para que os estudantes descrevessem
as suas conclusdes e seus conhecimentos acerca do tema e dos conhecimentos
desenvolvidos nas aulas. A obtencdo dos dados correspondentes a todo 0 processo
desenvolvido no decorrer da unidade didatica ocorreu durante as aulas, com
registros em diario de aula por parte da professora/pesquisadora. A técnica de coleta
com registro em diério de aula consiste em uma estratégia associada a atividade
reflexiva por meio da escrita, possibilitando ao professor e ao pesquisador uma
observacéo mais profunda dos acontecimentos da pratica.

Zabalza (2004) salienta que os diarios de aulas constituem em um documento
em que o professor registra suas expectativas, impressoes, frustracdes, dentre
outros, acerca de suas experiéncias vivenciadas em sala de aula, e sao traduzidos
em um conjunto de narragdes, nas dimensdes objetiva e subjetiva, e que refletem as
perspectivas do professor sobre 0os processos mais significativos da sua acdo. No
contexto da intervencdo pratica, sao instrumentos nucleares do processo
investigativo ao orientarem a reflexdo em processo sobre a prética. O intuito de sua
producdo esta no progresso para um nivel mais profundo de descricdo das
dindmicas que acontecem na aula e na producdo de um relato sistemético e
pormenorizado dos distintos acontecimentos. O mesmo autor também enfatiza a
importancia da escrita no processo de reflexdo, pois, ao escrever, o professor
analisa padrdoes de trabalho, cria perguntas, aprende a pensar, a pesquisar e a
aprender, faz questionamentos, (re)conhece erros e acertos, prevé acdes futuras,
enfim, (re)constréi-se como um sujeito-professor.

Ao longo da pesquisa, produziram-se oito diarios de aula (Apéndice H),
registraram-se neles as informagbes que se relacionavam mais diretamente ao

ensino e a aprendizagem do ténis de campo. Tais anotacdes foram realizadas em
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um caderno e em topicos para que, apos as aulas, fossem digitadas e detalhadas
pela professora/pesquisadora em um computador. As rodas de conversa também
foram utilizadas como técnica de coleta de dados, sendo efetivadas no
desenvolvimento das aulas. Os dialogos captados foram registrados em um diario de
campo feito pela pesquisadora. A escolha pela técnica se deu pela possibilidade de
“[...] produzir dados ricos em contetdo e significado para a pesquisa na area de
educacgao” (MOURA; LIMA, 2014, p. 98).

Essa técnica, apresenta-se em um método de participacdo coletiva acerca de
um tema, se constituindo como um meio para entender as significacdes atribuidas
pelos sujeitos ou pelo grupo a um problema social ou humano (MOURA; LIMA,

2014). Trata-se, segundo os autores (2014, p. 99):

[...] de produzir dados em que o0 pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participagdo na conversa e, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as préaticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com os
pares, através de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo ao
mesmo tempo produz dados para discussao.

Os autores supracitados também chamam atencdo para as diferencas
existentes entre uma roda de conversa informal e a cientifica, desatacando que essa
distincdo se estabelece na intencionalidade, na diretividade do didlogo coletivo ao
tema tratado e pela mediacéo do pesquisador.

Entende-se que as informac¢8es produzidas nesse contexto sdo de caréater
qualitativo, pois as opinides expressas nessas Rodas de Conversa sao
‘falas’ sobre determinados temas discutidos pelos participantes sem a
preocupac¢do com o estabelecimento de um consenso, podendo as opinides
convergirem ou divergirem, provocando o debate e a polémica. Cabe ao
mediador garantir a participacao igualitaria de todos, bem como atender aos
critérios de estruturacdo da discussdo (MELO; DE CARVALHO CRUZ,
2014, p. 33).

Elaborou-se, com base nas técnicas de coleta de dados da pesquisa, 0

Quadro 3 com a periodizacao da aplicacdo das coletas.

Quadro 3 - Coletas realizadas ao longo do desenvolvimento das aulas

Datas Coletas realizadas
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04/05/22 Diario de aula

Aulale?

11/05/22 Diario de aula

Aula3e4 Roda de Conversa

25/05/22 Diario de aula

Aula5e 6 Roda de Conversa

01/06/22 Diario de aula

Aula7e8

08/06/22 Diario de aula
Aula9 e 10 Questionario

15/06/22 Diario de aula
Aulallel2

. Diario de aula
Aula 13 e 14

29/06/22 Diario de aula
Aula 15e 16

Fonte: Elaborado pela autora.

3.6 Andlise dos dados

Ao finalizarem-se as coletas, iniciou-se a andlise dos dados com a extensa
leitura, descricdo e interpretacdo destes, articulados com o referencial teérico do
estudo (GOMES, 2002). Buscou-se, na andlise, encontrar subsidios que
demonstrassem intencionalidades subjetivas ou ndo sobre os temas desenvolvidos,
tendo como tematica central os conhecimentos acerca do ténis de campo. Nesse
processo, ao invés de serem elaboradas categorias de analise, optou-se por balizar
a estrutura analitica de organizacéao e reflexdo sobre os dados nos cinco momentos
metodoldgicos da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2019). Isso se deu tanto
para estreitar maior aproximacao com o referencial tedrico, assim como evidenciar a
linha temporal da acéo realizada e suas implicacbes para o desenvolvimento dos
estudantes.

Desse modo, na préoxima secdo, aprofundar-se-do os seguintes focos de

andalise:

a) Ponto de partida: a pratica social;



b) Problematizacéo;
c) Instrumentalizacao;
d) Catarse;

e) Pratica social final.
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Capitulo 5
ANALISE DOS DADOS

Esta secdo tem como objetivo trazer elementos que nos permitam analisar
uma intervencéo pedagoégica do ensino do ténis de campo para uma turma de 4° ano
do ensino fundamental com base na pedagogia histérico-critica e orientado por
analises praxiolégicas. Para tanto, cada subitem a seguir se baseia nos cinco

momentos metodoldgicos da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2019).

4.1 Ponto de partida: a pratica social

Esse momento se refere a identificacdo da realidade social dos estudantes.
Aqui o nivel de compreensao do professor é de “sintese precaria”, pois, embora
possua conhecimento em relacdo a pratica social, ainda ndo tem claro o nivel de
compreensao dos estudantes, por isso o seu conhecimento é limitado. J4 os
estudantes tém uma compreensdao de nivel sincrético e fragmentado, pois néo

possuem a visdo das relacdes que formam a totalidade (MARSIGLIA, 2011).

O professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis
diferentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da pratica social.
Enquanto o professor tem uma compreenséo que poderiamos denominar de
“sintese precaria”, a compreensdo dos alunos é de carater sincrético. A
compreenséo do professor € sintética porque implica uma certa articulacao
dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica
social. Tal sintese, porém, é precdaria, uma vez que, por mais articulados
gue sejam 0s conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua propria
pratica pedagdgica como uma dimensdo da pratica social envolve uma
antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com os alunos cujos niveis de
compreensao ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo for de
forma precéria. Por seu lado, a compreensdo dos alunos é sincrética uma
vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria
condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagoégica na pratica social que participam.
(SAVIANI, 2013, p. 233).

Partindo da compreensao desses pressupostos, nessa fase, optou-se pela
identificagcdo do nivel iminente de desenvolvimento dos estudantes através das
vivéncias cotidianas do conteddo ténis de campo, articulando com o nivel de

desenvolvimento efetivo dos estudantes. Para Marsiglia (2011, p. 23):
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O primeiro momento do método articula-se com o nivel de desenvolvimento
efetivo do aluno, tendo em vista a adequacdo do ensino aos conhecimentos
ja apropriados e ao desenvolvimento iminente, no qual o ensino deve atuar.
Com isso se quer dizer que esse momento deve, com base nas demandas
da pratica social (0 que ndo é sinbnimo de demandas do cotidiano),
selecionar os conhecimentos historicamente construidos que devem ser
transmitidos, traduzidos em saber escolar. O ponto de partida da pratica
educativa é a busca pela apropriagdo, por parte dos alunos, das
objetivacdes humanas.

Portanto, com o objetivo de instigar o didlogo em prol da identificacdo dos
conhecimentos que deveriam ser transmitidos na pratica educativa, prop6s-se uma
qguestao inicial aos estudantes: “Vocés conhecem um esporte chamado ténis de
campo?”. Possibilitou-se, a partir da andlise do Diario de Aula |, ter claro que dos 28
estudantes presentes, 13 ndo conheciam o esporte, e 15 demonstraram algum
conhecimento a respeito do ténis de campo. Entre esses 15, 10 disseram conhecer
0 esporte, porém nao sabiam relatar de onde vinha esse conhecimento; 3 disseram
ter visto na televisdo em jogos; 1 relatou ter participado de uma aula de ténis nas
aulas de Educacéao Fisica na escola em anos anteriores; 1 assistiu presencialmente
uma partida de ténis em um hotel em que se hospedou com a familia. Essas

informagdes podem ser visualizadas na Figura 1.

Figura 1 - Conhecimentos iniciais sobre o ténis de campo por parte dos estudantes

10477

a4 D Conheciam sem saber de onde

B Viram pela televisdo

O Aula de Educacdo Fisica na
escola

O Assistiu uma partida

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses resultados demonstraram que, apesar de mais da metade da turma ter
dito conhecer o esporte, tal conhecimento baseava-se no senso comum, em

“achismo”, conforme descrito no diario de aula:

Nesse momento os estudantes ficaram confusos e ndo conseguiram
responder as questdes. Jodo™ disse: “Acho que a raquete é com redinha e

1% Todos os nomes ao longo da dissertagdo sao ficticios, zelando pelo anonimato dos participantes do
estudo.
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a bola bem pequena, nao sei direito”. Sobre a questdao sobre homens e
mulheres, a Helena concluiu: “Professora, eu acho que menino e menina
jogam separado, mas que podem jogar juntos também”. A sala ficou
pensativa nesse momento, por alguns segundos, e logo, apos iniciaram
algumas discussfes desordenadas. Permiti que os dialogos acorressem,
pois muitos que até entdo ndo haviam se pronunciado comecaram a colocar
suas posicdes e declarar os seus conhecimentos sobre o assunto. Percebi
que nessa parte os estudantes iniciavam a frase com “acho que” e que
muitos que ndo haviam levantado a méao na pergunta inicial agora estavam
“opinando” sobre os conhecimentos relacionados ao ténis (DA I').

Com base em tais dados, pode-se inferir que, apesar de a maioria (15
estudantes) demonstrarem algum tipo de conhecimento pratico ou por observacao,
revelavam um conhecimento simplista da modalidade, pois quando realizaram-se as
perguntas mais especificas em torno dos conhecimentos demonstrados, identificou-
se gue os alunos ndo manifestavam um conhecimento elaborado que permitisse a
eles responderem as questdes com propriedade.

Em relacdo aos conhecimentos acerca da trajetéria de construcdo socio-
histérica do ténis de campo, ficou claro que os estudantes desconheciam tais
informagdes, pois apesar de nao terem sido confrontados diretamente, nos
momentos de fala ndo apresentaram nenhuma narrativa que levasse a inferir a
apropriacdo desse conhecimento. As respostas dos estudantes também
demonstraram a falta de dominio nos conhecimentos relacionados as vivéncias e a
pratica do jogo de ténis, pois dos 28 participantes, apenas um havia jogado o jogo
em aula de Educacéo Fisica.

Em relacdo aos conhecimentos vivenciais e a pratica do jogo de ténis, a partir
dos registros do Diario de Aula I, identificou-se que os estudantes tiveram
dificuldades em realizar a atividade proposta: “Observei que a atividades estavam
muito além da aprendizagem que os estudantes possuiam. Os conhecimentos
necessarios para atender as demandas do jogo proposto ndo haviam ainda sido
apropriados pelos estudantes” (DA ). Havia uma clara demonstracdo de
insuficiéncia dos conhecimentos acerca da rebatida que “[...] refere-se a acao de
propulsdo de um objeto, utilizando diretamente o proprio corpo ou um implemento”
(SILVEIRA et al., 2013, p.150). O ato de rebater € uma agéo motriz caracteristica do
ténis de campo e fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem do jogo.

Nesse sentido, como defende Parlebas (2001), o entendimento da légica interna do

" para identificacdo dos diarios de aula elaborados pela professora/pesquisadora, utilizou-se a sigla
DA, seguida de ndmeros romanos, segundo a ordem de producao (I, II, 111...).
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jogo passa, necessariamente, pela identificacdo de suas agdes motrizes na relacao
com os participantes, os materiais, 0 espaco e o tempo.

Assim, pode-se sinalizar que os estudantes tinham dificuldades em entender
a légica interna do ténis de campo. As dificuldades foram além da realizacdo da
rebatida, tanto na atividade inicial na qual consistia em realiza-la individualmente,
acentuando-se, ainda mais, na medida que foram adicionados ao jogo outros
elementos como a oposicao (participante) e a “rede” (elastico adaptado como rede —
material no espaco), demonstrando ndo compreender as relacbes com outros

participantes e com 0os materiais/espaco, critérios essenciais para decifrar o jogo.

Destaca-se que ha conhecimentos minimos sobre a logica interna de
praticas motrizes de interacdo que devem ser tematizados em aulas. E
nesse sentido que se concretiza a necessidade e a relevancia dessa
ferramenta para a pratica pedagdgica da Educacgéo Fisica, ao passo que ela
possibilita desvelar essas caracteristicas da pratica motriz e, ao mesmo
tempo, serve como guia para a pratica pedagodgica (FAGUNDES;
FOLLMANN; WENZEL 2019, p. 13).

Esses resultados evidenciaram a caréncia tanto do dominio dos
conhecimentos quanto da sua fragil apropriacdo. Tal cenério, demonstrou uma
demanda pela reconfiguracdo da pratica social ténis de campo em seu processo de
constituicdo histérica e social na categoria esporte, assim como seu modo de se
fazer e se jogar, também se baliza por uma construcdo humana, sinalizando para a
necessidade de desenvolvimento do ensino desse contelddo nas aulas de Educacgéo

Fisica na educacao escolar.

4.2 Problematizacéo

O segundo momento do método pedagdgico da PHC compreende “[...] o ato
de detectar as questbes que precisam ser resolvidas no ambito da prética social e
como a educacgdo poderd encaminhar as devidas solugbes” (SAVIANI, 2019, p. 76).
Nesse sentido, procura-se identificar na propria pratica social as principais
dificuldades com relacdo ao conteudo desenvolvido, suas insuficiéncias e
incompletudes. Marsiglia, Martins e Lavoura (2019) chamam atencéo para a
necessidade de compreender que a ideia de problema nédo se relaciona com aquilo
qgue o aluno quer aprender, com o sujeito empirico guiado pela vida cotidiana. Para

0sS autores:
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A pedagogia historico-critica, na escola, o professor é quem dirige o
processo educativo, cabendo-lhe criar os motivos da aprendizagem, gerar
novas necessidades de compreensdo acerca do real, para além da
imediaticidade da vida e da pratica cotidianas. (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 16).

O trabalho pedagdgico configura-se entdo como um processo de mediagédo no
qual a problematizacdo implica em uma tomada de consciéncia dos problemas
enfrentados no ambito da pratica social, permitindo aos estudantes a passagem de
uma insercdo de uma sociedade acritica para uma insercdo critica e intencional

(SAVIANI, 2019). O que se busca, no segundo momento da proposta didatico-

7

metodoldgica da pedagogia historico-critica, € que, apds a identificagdo dos
problemas postos pela pratica social, seja possivel detectar quais conhecimentos é
necessario dominar. Dessa forma, a problematizacdo diz respeito ao professor e ao
estudante, pois esta se relaciona aos problemas e as questdes relevantes para a
preparacao dos conhecimentos que serdo transmitidos pelo professor e apropriados
pelos estudantes. Conforme salienta Saviani (apud MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 17) a problematizacao ¢é a:

[...] identificacdo dos problemas postos pela pratica social que exigem uma
resposta da educacdo, uma resposta do processo educativo. [...] Isso
significa que a problematizacdo € algo que tem que se pbr primeiro e
principalmente para os proprios professores. Entdo ndo é muito adequado o
entendimento de que a problematizacdo significa eu perguntar para os
alunos [...] o que eles pensam, o que eles sabem disso ou daquilo. Esse é o
procedimento que a Escola Nova defende, é o procedimento que essas
teorias que estdo circulando hoje defendem no sentido de valorizar, levar
em conta os conhecimentos das criangas embora seja um conhecimento de
senso comum, um conhecimento do tipo cotidiano, do tipo tacito [...], mas
esse seria 0 ponto de partida. Vocé parte dai, valoriza os conhecimentos
para depois ir chegando a outras modalidades. Nao é exatamente isto que
corresponde ao método da pedagogia histérico-critica. A problematizagéo é
algo que se pde primeiro para os proprios professores. [...] [pois] o ponto de
referéncia é sempre o grau mais avancado de desenvolvimento das for¢as
produtivas materiais e humanas. E nesse quadro que cabe ao professor se
perguntar entdo o que é importante para os alunos aprenderem [...] para
viver nessa sociedade e participar ativamente dela e na medida em que
essa sociedade é detectada como insatisfatéria para o atendimento das
necessidades humanas, o que € necessario os alunos aprenderem para agir
nessa sociedade buscando transformé-la, supera-la na direcdo de uma
forma social mais adequada as necessidades humanas. Esse é o sentido
bésico da problematizacdo. Entdo n&o faz muito sentido eu sempre comecar
por perguntar aos alunos. Ha certas questbes que ndo dependem de
perguntar aos alunos, porque nés [professores] ja sabemos que elas séo
necessérias e ao levar em conta os alunos como individuos concretos e ndo
apenas como individuos empiricos, nés vamos ter em conta que isso é
necessidade deles e ndo uma necessidade nossa como professores, que
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supostamente ja teriamos nos apropriado das objetivagbes humanas, ja
estariamos em condi¢cdes de ter uma insercdo ativa nessa sociedade. A
necessidade é deles, [..., mas a necessidade deles nés ndo vamos
descobrir perguntando para eles, porque se eles soubessem quais sao
essas necessidades eles ndo estariam na escola, ndo estariam ali como
alunos, eles ja estariam atuando na sociedade [...].

Ao problematizar o contetdo de ensino, ténis de campo, confrontando o saber
mais elaborado ao conhecimento popular e de senso comum, possibilitou-se verificar
os problemas postos no ambito da pratica social, tais como: o ténis como um esporte
da elite, restrito a classe social burguesa; ensino centrado em técnica esportivas,
com caracteristicas do esporte profissional. Identificou-se através dos estudos que
os conhecimentos sobre o ténis de campo vém sendo negados aos filhos da classe
trabalhadora h&4 muitos anos. Destarte, garantir a apropriagdo desse conhecimento €

essencial para viver nessa sociedade e participar ativamente dela.

[...] o ténis ainda é considerado um esporte de elite, sendo restrito a uma
pequena parcela da populagéo brasileira de maior poder aquisitivo. A falta
de instalacdes publicas associada a auséncia da disciplina ténis de campo
na maior parte das universidades brasileiras tem dificultado a disseminagéo
desta modalidade uma vez que, a escassez de profissionais capacitados
tem ausentado o ténis do ambiente escolar, deixando de atender uma
enorme parcela da populacdo (CORTELA et al., 2012, p. 217).

7

Tomar consciéncia dessa situacdo é uma possibilidade para que os alunos
possam agir na sociedade, buscando transforma-la, supera-la na dire¢cdo de uma

configuracéo social mais justa e menos desigual.

O esporte na modalidade ténis de campo € uma das alternativas até entao
menos presentes no espacgo da cultura escolar. Considerada historicamente
uma modalidade dispendiosa e restrita as elites, o ténis de campo quase
sempre € antevisto como um ensino-aprendizagem inviabilizado pelos
custos atribuidos as instalacdes e ao material esportivo e pelo espaco e
tempo destinados pela escola as aulas de Educagdo Fisica. (DIAS;
RODRIGUES, 2009, p. 63, apud TRAVASSOS; DANTAS, 2015, p. 4).

Apesar dos esforgos que vém sendo empreendidos por diversas instituicdes
esportivas e professores nas escolas no sentido de popularizar a modalidade, trata-

se ainda de um esporte elitizado, pertencente a uma determinada classe social.

Analisando a sociedade a partir da critica do capital podemos desvendar
porque o Ténis de Campo é pouco praticado [...]. E necessario discutir
porque em uma sociedade onde a maioria da populacdo € dominada pelos
donos dos meios de producdo se tem a impressdo que somente 0s
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poderosos economicamente podem praticar um esporte como o ténis
(LUCCHETTI, 2014, p. 12).

As metodologias utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica no ambito
das escolas perfazem outra problematica encontrada no ensino do esporte em geral
e do ténis em particular. Elas precisam ser consideradas pelos professores no
ambito da pratica social. Existem alguns obstaculos histéricos que conduzem as
praticas na valorizacdo dos aspectos tecnicistas, do desempenho, destacando os
mais aptos e marginalizando os menos aptos (MODESTO; MAGALHAES,
CREPALDI, 2017). Outros momentos historicos da Educacdo Fisica tinham a
formacéo de atletas como principal objetivo de ensino, tendo, muitas vezes, o0 ensino
centrado nos gestos técnicos. Como ressalta Kruger (2013, p. 68) em suas
consideracgoes:

E possivel trabalhar o ténis nas escolas, mas é preciso rever a forma como
0 mesmo deve ser trabalhado, desenvolver novos meios e técnicas [...]
focamos muito na técnica e nossas aulas ficaram muito semelhantes a
didatica utilizadas em escolinhas.

Cortela et al. (2012, p. 217) também tecem criticas a metodologia do ensino
do ténis no Brasil:
[...] tem ocorrido prioritariamente utilizando-se metodologias tradicionais
como a analitica. Tais metodologias abrem mao dos aspectos ludicos do
esporte, em prol do desenvolvimento de uma técnica “perfeita”, baseando-
se em exercicios descontextualizados e fundamentados em um elevado

ndmero de repeticbes, tendo como referencial os padrbes técnicos
apresentados pelos atletas de sucesso.

A utilizacdo de metodologias de ensino tradicionais contribui para o cenario
descrito anteriormente, o que acaba por tornar inviavel o ensino do ténis no contexto
escolar. A praxiologia motriz se apresenta como uma possibilidade de anélise dessa
pratica corporal, oportunizando possibilidades de novas leituras e interpretacdes das
acbes motrizes. Aliando a praxiologia motriz & pedagogia histérico-critica, pode-se
problematizar o contetudo ténis de campo com questionamentos, como sugerem
Ferreira e Ramos (2017, p. 26).

Qual o principal objetivo desta pratica? Que tipo de interagdo de marca
orienta os elementos que nos permitem identificar o ganhador e o perdedor?
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Como ela é praticada? Quais as principais regras que circunscrevem as
acOes dos que dela participam? Sua dindmica de funcionamento? Em que
espaco/ambiente ela ocorre? Seus participantes e a ocupacao do espaco?
gue tipo de solicitacdo este ambiente propde aos praticantes? Quais as
relacdes entre as pessoas que a realizam? Quais tipos de comunicacdes e
contra comunicacdes esta pratica corporal requer dos praticantes? Verbal,
corporal, por gestemas, por praxemas? E quais as implicacdes destes
processos comunicativos na estruturacdo e dindmica da pratica corporal?
Sobre os papéis e sub papéis, quais deles sdo possibilitados pela pratica
corporal tematizada? Ha s6 parceiros? Ha Somente relagdo de oposi¢do?
Ha atacantes e defensores? quais fungdes cada um deles desempenha? Ha
diferenca de funcdo quando alguém estd deposito de algum elemento
utilizado para a pratica corporal (bola, taco, acorda, boia, venda dos olhos,
bassola, malabares)? ou ndo ha a utilizacdo de qualquer objeto? Além dos
objetos a pratica é realizada com algum tipo de recurso (patins, cadeira de
rodas, guia etc.).

Os questionamentos propostos pelos autores contribuem com esta pesquisa,
pois alimentam com interrogacdes o assunto a fim de se problematizar o contetdo e
auxiliar o professor no entendimento da “gramética” e da dinamica de seu objeto de
ensino, possibilitando a ele e aos estudantes uma apropriacao significativa a partir

de conhecimentos cientificos.

[...] esses elementos precisam ser tematizados, visto que séo referentes a
propria especificidade das manifestagBes socioculturais que compdem a
Educagéo Fisica. Nao obstante, esses conhecimentos da légica interna de
cada pratica motriz serdo desenvolvidos sob a otica dos principios
pedagoégicos, metodolégicos e didaticos, os quais serdo enfatizados a partir
das concepcdes de Educagdo Fisica, mundo e sociedade de cada
professor. Salienta-se que a ferramenta de analise da légica interna foi
desenvolvida, prioritariamente, por propostas que propdem 0 ensino por
meio da dinamica do jogo e compreendem as praticas motrizes como
fenbmenos  socioculturais, inserindo-os no processo de ensino
aprendizagem de forma critica e reflexiva (FAGUNDES; FOLLMANN;
WENZEL, 2019, p. 13-14).

Considerando que a problematizacdo € algo que se pbe primeiro para 0S
préprios professores, é de extrema importancia que este se aproprie das melhores e

mais eficazes formas de ensinar.

Esta dinamica de ensino, além de arrastar com ela um tipo especifico de
conhecimento, poderia permitir a formagéo de espectadores mais criticos e
sensiveis as analises de competicdes esportivas e espetaculos de danca. E
ainda assim, poderia contribuir para que os alunos expressassem uma
pratica corporal mais proficiente e autbnoma. Tal compreensdo em muito se
distancia daquela Educacao Fisica escolar assentada na aptidao fisica ou
no refinamento do gesto motor, na medida em que pretende articular os
conhecimentos da l6gica externa, da légica interna juntos com a experiéncia
corporal (FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 27).
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Ao confrontar-se o que se encontrou na literatura com o que se identificou no
primeiro momento do método, a realidade social dos estudantes e a compreensao
acerca do tema, verifica-se que apesar de possuirem algum conhecimento prético
por observacdo, tratava-se de um conhecimento superficial e simplista da
modalidade, demonstrando falta de dominio dos conhecimentos relacionados a
l6gica interna e externa do ténis de campo. Com base nesse cenario, entende-se
gue os estudantes necessitam acessar e problematizar novos conhecimentos sobre
o ténis de campo para que possam superar as aparéncias imediatas na direcao do
conhecimento elaborado. E nesse quadro que cabe ao professor se perguntar ent&o
0 que é importante para os alunos aprenderem (SAVIANI, 2019).

4.3 Instrumentalizacéo

Partindo dos dois primeiros momentos da metodologia da pedagogia
historico-critica, realiza-se a materializacdo e o desenvolvimento das aulas,
possibilitando a instrumentalizacdo, terceiro momento do método. Busca-se, a partir
das aulas, a aquisicdo de novos conhecimentos e saberes acerca do conteudo
desenvolvido, procurando oportunizar aos estudantes o acesso aos instrumentos

necessarios para a compreensao da realidade.

Oferecer aos educandos o0s conteddos escolares mais desenvolvidos
significa dar-lhes os instrumentos de compreensédo da realidade. Por essa
razdo entendemos a instrumentalizagcdo como nuclear para a didatica
histérico-critica. Longe de aproximar-se de uma expressao de tecnicismo, a
instrumentalizagdo garante o cumprimento da fungéo social da escola como
transmissora dos conhecimentos mais elaborados, que desenvolvam cada
individuo singular, de modo a incorporé-lo ao género humano (MARSIGLIA,;
MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 18)

Para Saviani (2013, p. 238), o método pedagdgico pressupde que:

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos
sociais, de comunicacdo e expressdo ou literatura brasileira etc. tém cada
um uma contribuicdo especifica a dar, em vista da democratizacdo da
sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas
populares, da transformacgéo estrutural da sociedade. Tal contribuigdo
consubstancia-se na instrumentalizacéo, isto €, nas ferramentas de carater
histérico, matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriacdo o professor
for capaz de compreender os vinculos de sua pratica com a prética social
global. Assim, a instrumentalizacdo desenvolver-se-4 como decorréncia da
problematizacdo da pratica social, atingindo o momento catartico que
concorrera na especificidade da matematica, da literatura etc., para alterar
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qualitativamente a pratica de seus alunos como agentes sociais. Insisto
neste ponto porque, em geral, ha a tendéncia a desvincular os contetdos
especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais amplas. Entéo,
ou se pensa que os conteldos valem por si mesmos sem necessidade de
referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita que os
conteldos especificos ndo tém importancia [...].

Dessa forma, inaugura-se, nesse momento, a problematizacdo com os
estudantes dos motivos deles ndo terem acesso a esse esporte com o intuito de
ampliar as analises sobre o conteiddo por meio de uma abordagem com o
envolvimento dos aspectos histdricos e sociais do ténis de campo, desde a sua
origem até as suas manifestacfes atuais; da logica interna do jogo de ténis; das
vivéncias do jogo; de aprofundamentos desse conhecimento na relagdo com a
realidade concreta do jogo de ténis.

Sobre o0 ensino do desenvolvimento do ténis ao longo do tempo, procurou-se
contextualizar historicamente essa pratica humana, conduzindo os estudantes ao
alcance de um nivel mais elevado de pensamento tedrico. “Oferecer aos educandos
0s conteudos escolares mais desenvolvidos significa dar-lhes os instrumentos de
compreensao da realidade” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 18). A
primeira atividade de instrumentalizacdo consistiu em realizar a leitura de uma
histéria aos estudantes; para isso utilizou-se de um livro digital produzido pela
professora/pesquisadora, denominado “Dudu e Jogo da Palma”. Em seguida, o foco
da aula se dedicou na analise das imagens presentes na histéria, tanto em relacdo
as vestimentas como sobre 0s espacos utilizados pelas pessoas ali retratadas. O
fragmento do Diario Il evidencia esse processo: “Os didlogos foram direcionados
para que os alunos pudessem compreender 0 contexto histérico e social da criacdo
do jogo da palma (Jeu de Paume), jogo esse que deu origem ao esporte ténis e suas
caracteristicas principais” (DA 11).

Explicou-se aos estudantes o contexto histérico e social da criagdo do “jeu de
paume”, o que mais tarde veio a ser denominado por ténis de campo, possibilitando
a primeira aproximacdo dos estudantes aos conhecimentos historicamente

elaborados sobre esse esporte.

ApGs a leitura, voltei as imagens presentes na histéria e mediei a anélise
por parte dos estudantes das vestimentas utilizadas pelas pessoas. Em
relagdo a esse ponto, apos os dialogos, eles chegaram a conclusdo que se
tratavam de pessoas “ricas”, pois as roupas tinham muitos detalhes e
pareciam de pessoas que viviam em castelos, “amigos do rei” (DA II).
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As atividades realizadas na quadra reforcaram as dificuldades que os
estudantes possuiam em realizar a habilidade da rebatida, fato que havia sido
observado nas aulas anteriores. Inicialmente, a expectativa era que com a variacao
do material (tamanho e peso), as dificuldades dos estudantes pudessem ser
minimizadas, e superadas até, mas nao foi isso 0 que ocorreu, ja que os desafios
permaneceram. “Ao final da aula, realizei uma roda no centro da quadra e
dialogamos sobre os jogos. Os estudantes falaram sobre a dificuldade em rebater as
bolas e que a atividade estava muito dificil” (DA II). A roda de conversa descrita no
Diério de Aula Il revelou que os estudantes, ainda que tivessem dificuldades para
realizar a agdo motriz de rebatida sem o recurso de nenhum outro material,
comecaram a revelar uma apropriagcdo correspondente aos conhecimentos acerca
da evolucédo historica da criacdo do ténis de campo, conforme descrito em DA II: “[...]
Bruno lembrou que poderiamos proteger as maos com um pano ou luva, assim
como foi feito na histéria que lemos em aula; [...] Manuela disse para usarmos uma
raquete”.

Ao analisar o Diario de Aula lll, observou-se a necessidade de avancar na
instrumentalizacdo da ldgica interna do esporte, pois 0s estudantes demonstraram
dificuldades na rebatida, mesmo utilizando novos materiais (rebatedor). O fragmento
do Diario potencializa essa questéo: “Observei novamente que muitos estavam com
dificuldade de rebater a bola, independentemente do material e ou tamanho da bola”
(DA 1II).

As atividades realizadas em casa, em forma de tarefa, possibilitaram nao sé o
avanco na compreensdao do conteddo, mas a possibilidade de ampliar os

conhecimentos junto ao contexto familiar.

No inicio da aula conversei com os estudantes sobre como havia ocorrido a
tarefa realizada em casa. Eles relataram que gostaram muito e que estavam
melhorando. Quando perguntei quantos conseguiram realizar a tarefa, todos
levantaram a méo. Alguns estudantes relataram que os pais/responsaveis
ajudaram na tarefa, montando redes adaptadas com cadeiras e corda ou
cabos de vassoura. Dos 30 estudantes, apenas 8 relataram que néo tinham
realizado o jogo em dupla, mas que conseguiram realizar a rebatida na
parede (DA V).

As aulas sete e oito propuseram a compreensao da logica interna e externa

do ténis de campo por parte dos estudantes e ofereceram a possibilidade de
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desenvolvimento de uma compreensdo mais avancada do conhecimento, ndo se

limitando ao senso comum ou as experiéncias e sensacoes vividas.

O video iniciava com um resumo do contetddo aprendido sobre o processo
histérico do ténis. Apds esse resgate dos conteldos, o video apresentava
novos conhecimentos que deveriam ser apropriados pelos estudantes: os
elementos da logica interna do ténis: regras, materiais, espaco,
participantes, pontuacéo e tempo (DA V).

Com acbes que eram realizadas com o intuito de possibilitar uma melhora
qualitativa da pratica do ténis de campo por parte dos estudantes, notaram-se

mudancas importantes.

[...] percebi que eles estavam utilizando na sua maioria as bolas de ténis e
gue apenas dois quartetos utilizavam bola maiores e mais leves. Também
notei que eles estavam preocupados em conseguir realizar a troca de
passes, em realizar a rebatida e ndo em marcar ponto, mesmo com dois
estudantes responsaveis pela arbitragem (DA V).

[...] houve evolugdo na apropriagdo dos conhecimentos relacionados a
rebatida, ao controle da bola e na compreenséo da logica do esporte [...]
(DA V).

Nos apontamentos apresentados no Diario da aula IV, pode-se notar que 0s
estudantes demonstraram um avan¢co na compreensdo do esporte, indo do
conhecimento simplista e superficial para uma outra etapa desenvolvimental
correspondente a orientacdo de suas acdes na realidade concreta, superando o
nivel sincrético no qual se encontrava no inicio.

As aulas onze e doze, registradas no Diario de Aula VI, desenvolveram-se
com a expectativa de possibilitar aos estudantes a compreenséo sobre a realidade
concreta através da identificacdo das relacbes estabelecidas pelos
pais/responsaveis dos estudantes com o conteido desenvolvido. “Durante o0s
momentos de didlogos, com a mediacdo da professora/pesquisadora, os estudantes
compreenderam que as respostas na sua maioria (20) demonstravam o
desconhecimento dos responsaveis em relacdo ao esporte” (DA 1V). A perspectiva
dos estudantes foi ampliada nesse momento, ao identificarem que o ténis de campo
se mostrava como um conhecimento que ndo estava acessivel as camadas
populares da sociedade. Essa nova configuragao sobre a realidade por parte dos
alunos caminha na dire¢cdo do que Saviani (2013, p. 233) assinala como mudanca

substancial da compreenséao do aluno sobre a realidade, a qual é reconhecida pela
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“[...] incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéo social”.

A respeito disso, Andrade (2020) salienta que as tarefas permeadas pelo
didlogo ndo podem ficar restritas as sensacfes das experiéncias imediatas dos
alunos, limitadas ao senso comum, pois ndo conduzem a uma compreensao mais
cientifica do esporte e seu lugar na sociedade, por mais que apresente uma
aparéncia cientifica de investigacao.

A partir dessa compreensao, procurou-se nos dialogos realizados nas rodas
de conversa mediar as reflexdes no caminho da apropriagdo critica dos contetdos,
podendo o estudante, agora, expressar-se de forma elaborada com relagdo a pratica
social. Assim, ao serem questionados sobre o desconhecimento dos pais acerca do
ténis de campo, os estudantes, por meio do didlogo e da mediacdo feita pela

professora, foram se apropriando da realidade concreta. Como segue:

Com o objetivo de ouvir 0 que os estudantes pensavam sobre o
desconhecimento dos pais sobre o esporte perguntei por qual motivo isso
acontecia. O estudante Jo&o disse: “Meu pai é velho professora.” As
criangas deram risada, entdo retomei a origem do ténis, lembrando da
historia que lemos e o video assistido. O outro estudante Thiago disse: “Na
escola do meu pai nado tinha isso. Ele falou que jogava “bola”. Alguns
estudantes concordaram e disseram que o0s pais falavam a mesma coisa.
Perguntei se eles achavam que era importante ter outros esportes além do
futebol e eles disseram que sim, pois era muito legal jogar ténis. Retomei o
primeiro questionamento sobre o desconhecimento dos pais/responsaveis
sobre o ténis. A estudante Clarice levantou a méo e disse que a mae
respondeu o questionario e que ela ndo conhecia o ténis e nunca tinha visto
nem na “tv’, porque ela ndo tinha “tv’ em casa. Questionei 0 porqué e ela
prontamente respondeu que era por causa da igreja e ndo podia. Perguntei
entdo se mais alguém tinha ouvido ou conversado com 0S
pais/responsaveis sobre o ténis, entdo a Nathalia disse que a mée falou
assim: “Isso é coisa de rico, filha.” Perguntei se ela concordava com a mae
ela explicou que achava que o ténis era de rico, porque quando ele foi
criado, sO os ricos jogavam, e que isso acontecia até hoje, pois todos ali
eram pobres e ninguém conhecia. Nesse momento os estudantes
comecaram a falar entre eles e contar sobre as coisas que ndo estavam
escritas no questionario, mas sobre as falas que ouviram em casa, 0 que
deixou a aula bem barulhenta. Nesse momento, fui anotando as falas no
caderno. A estudante Julia relatou que a mae falou que a patroa dela
jogava. Entdo a Samanta lembrou-se que sua tia trabalhou em um clube
gue chamava ténis clube e que ela falou que la sé tinha “gente de muito
dinheiro”. Ent&o o ténis era para rico (DA VI).

O excerto acima, retirado do Diario de Aula VI, evidencia que os estudantes
avangcaram na compreensdo de que o esporte ténis de campo ainda permanece
restrito a uma determinada classe social, nesse caso, a classe burguesa. O dialogo

mediado possibilitou o cumprimento da funcdo social da escola como transmissora
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dos conhecimentos mais elaborados, oportunizando acesso a instrumentos
necessarios para a compreensao da realidade, tomada de consciéncia e busca pela
transformacao da sociedade.

Outro momento de instrumentalizacéo foi descrito no Diario de Aula VI, pois
0s estudantes puderam avancar na compreensdo do esporte ténis de campo,
aprimorando os conhecimentos especificos da modalidade na sua concretude e em
sua forma mais elaborada, dando condicbes para que conhecessem espacos e

materiais oficiais da pratica desse esporte.

Em um segundo momento, o professor Carlinhos mostrou os materiais
oficiais, a quadra de saibro, regras e golpes. Depois entregou uma raquete
para cada crianga e iniciou a aula. Eles realizaram atividades para aprender
os golpes do ténis: forhand, backhand, saque e smash (DA VII).

Os momentos de instrumentalizacdo possibilitaram aos estudantes a
aquisicdo de novos conhecimentos e saberes acerca do conteiudo desenvolvido,
avancando na compreenséo da realidade em decorréncias da problematizacdo da
pratica social. A dialeticidade do método pedagdgico esta no entendimento de que a
problematizacéo se da sobre a pratica social e que, ao problematiza-la, € possivel se
deparar com a necessidade de outras problematizacbes. Assim, constroem-se
problematizacdes sucessivas, de modo que o conhecimento seja ampliado e se
torne mais complexo, produzindo uma mudanca com relacdo ao dominio do
conhecimento em relacdo ao ténis de campo, 0 que ja caminha para a expressao da
catarse (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).

Segundo Saviani (2013, p. 235):

Em lugar de passos que se ordena, numa sequéncia cronolégica, € mais
apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, Unico
e orgénico. O peso e a duracdo de cada momento obviamente irdo variar de
acordo com as situacbes especificas em que se desenvolve a pratica
pedagodgica. Assim, nos inicios da escolarizagdo a Problematizagdo é
diretamente dependente da instrumentalizacdo, uma vez que a propria
capacidade de problematizar depende da posse de certos instrumentos.

Esses momentos ndo sao lineares ou simultdneos, por isso partilha-se do
entendimento de que o trabalho pedagdgico € um ir e vir intencional, sistematizado,
gue exige planejamento das acdes e conteudos articulados em cada momento do

desenvolvimento do método.
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4.4 Catarse

A catarse € o quarto momento do método, e é compreendida por Saviani
(2019, p. 75) como a “[...] incorporagdo na prépria vida dos alunos dos elementos
constitutivos do trabalho pedagdgico”. Trata-se da expressdo da forma mais
elaborada da compreenséo da pratica social que se acendeu, isto €, a incorporacao
dos elementos culturais necessarios para a compreensdo da realidade (SAVIANI,
2019). E, nesse momento, que o estudante se apropria do fenémeno, revelando uma
transformacao e aprendizagem (MARSIGLIA, 2011).

A partir desse entendimento, verifica-se que as mediaces que se efetivaram
nas rodas de conversa realizadas nas aulas trés e quatro e registradas no Diario de
Aula 1l objetivaram o direcionamento dos participantes na elaboracdo do
pensamento. Isso se deu por meio dos conhecimentos sobre o processo histérico do
ténis de campo, apresentados através da contacdo de histéria, da andlise das
mesmas e das vivéncias do jogo da palma.

A observacdo das situacbes de dialogo (registrados no Diario de Aula II)
possibilitaram inferir que através da mediacéo e dos dialogos, realizados na roda de
conversa, 0 grupo conseguiu efetivar a relacdo e, assim, se apropriar do processo
do desenvolvimento dos materiais utilizados para jogar o ténis de campo como
forma de criacdo humana, derivada de uma necessidade social. Os dados presentes
nas respostas ao questionario aplicado aos estudantes demonstraram e reafirmaram
a apropriacdo desse conhecimento, pois todos os 28 respondentes descreveram 0
processo de desenvolvimento dos materiais necessarios para jogar ténis de campo:
raquete e bola.

Em tais aulas, viabilizaram-se condi¢cdes concretas para que os estudantes
pudessem refletir, mediados pela professora/pesquisadora, sobre as condi¢des
sociais e de classe nas quais o0 ténis de campo foi criado e se desenvolveu,
confrontando com as condi¢cdes dos estudantes nos dias atuais. Pode-se, assim,
reconhecer que o0s conteudos da Educacdo Fisica que se manifestam nos
conhecimentos da cultura corporal sdo objetivagcbes humanas necesséarias a luta
contra o dominio do conhecimento por uma determinada classe social. Essa

compreensao € que alimenta essa etapa do processo denominada por catarse, que:
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[...] ndo é sindnimo de avaliagdo pontual do contelido ensinado, haja vista
que ndo haverd uma catarse por conteddo ou por aula ministrada. O
processo de catarse, em seus vinculos com a pedagogia histérico-critica,
aponta na direcdo do produto que se almeja por meio do processo de
ensino, e visa destacar o papel da educacéo escolar na transformacédo dos
individuos, tendo-se por transformacdo a lenta e gradual superacdo dos
limites das formas precedentes de ser e agir (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 19).

Vale ressaltar que os momentos catarticos ocorreram em diferentes ocasides
da intervencdo pedagdgica, pois envolviam materializacdo de sinteses que iam
ocorrendo de forma cada vez mais aprofundada, como explica Marsiglia (2011, p.
26).

[...] a catarse que falta opera uma mudanca momenténea na relacdo entre a
consciéncia individual e o mundo, fazendo com que o individuo veja o
mundo de uma maneira diferente daquela prépria ao pragmatismo e ao
imediatismo da vida cotidiana.

Outro momento catartico importante foi descrito no Diario de Aula VI quando
0s estudantes demonstraram que haviam se apropriado dos conhecimentos acerca
da rede de marca antagbnica, compreendendo a oposicdo ao adversario e as

possibilidades de pontuacéo.

[...] diferentemente das aulas anteriores, eles ja compreendiam que o
objetivo do jogo era dificultar a devolucdo/rebatida da bolinha pelo
adversario. Os grupos que aprenderam mais efetivamente a rebatida
também possuiam uma melhor aprendizagem das regras e da logica do
jogo (DA IV).

Dos grupos formados, apenas dois (8 estudantes) ndo conseguiam rebater
a bola de ténis e solicitaram uma bola de borracha, melhorando assim o
jogo. Mesmo com dificuldade, foi possivel notar o avan¢o na aprendizagem
da prética do jogo de ténis de campo, assim como na compreensao da sua
l6gica (DA VI).

Evidenciou-se que, mesmo que a conquista de pontos esteja atrelada a
oposicdo, a eminéncia da cooperacado se fez presente aos estudantes para que a
aprendizagem do jogo ocorresse. Apesar de ser uma pratica corporal sociomotriz de
oposicao, 0s proprios estudantes alteraram a logica do jogo esportivo para que ele
ocorresse (permitindo que a bola pingasse do lado do campo adverséario, mas que
ele conseguisse recupera-la para que o jogo acontecesse). Ao longo das aulas,
guando comecaram a desenvolver um jogo de melhor qualidade, essas formas de

jogar foram se modificando e se aproximando cada vez mais da légica do esporte.
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Os dados presentes no questionario, respondidos pelos estudantes,
demonstraram convergéncia com aquilo que se encontra nos Diarios de Aula, na
medida em que, dos 28 respondentes, apenas seis hdo souberam responder a
guestao que estava relacionada ao objetivo do jogo de ténis. Infere-se, a partir dessa
constatacao, que houve apropriagdo do conhecimento quanto ao objetivo do jogo e a
compreensao de sua logica interna, que se estabelece em modalidades esportivas
sociomotrizes de oposi¢ao. Esse levantamento, igualmente, vem ao encontro do que
foi identificado na avaliacdo realizada pela professora/pesquisadora, ao constatar
gue apenas quatro estudantes ainda nao demonstravam a apropriacdo desse
conhecimento no momento do jogo, da vivéncia, pois até o final da intervencdo
pedagogica eles se mantiveram na troca de rebatidas (num sentido cooperativo),
sem a compreensao da oposi¢ao que caracteriza o jogo de ténis de campo.

Cumpre assinalar que os momentos de catarse, ocorridos no processo de
intervencdo pedagdgica, possibilitaram novas problematizacées por parte do
professor e, consequentemente, outros momentos de instrumentalizacdes. As
atividades propostas trouxeram novas formas de compreenséao da pratica social, isto
€, uma apropriacao consciente, critica e elaborada sobre o conhecimento relativo ao
ténis de campo, alterando a visdo de mundo ingénua e restrita para uma ampliada e
critica sobre a sociedade, o que podera mobilizar acdes de transformacfes desse

cenario social.

4.5 Pratica Social — Ponto de chegada

O quinto momento é a prépria pratica social, ponto de chegada, ja que aqui

7

ela ndo é mais compreendida pelos estudantes em termos sincréticos, ou seja, 0
estudante ascende ao nivel sintético (SAVIANI, 2013). Por meio do processo
educativo, a compreensdo acerca da pratica social passa por uma alteracao

qualitativa.

[...] a pratica social referida no ponto de partida e no ponto de chegada é e
ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui ao
mesmo tempo o suporte e 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento
e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos
gue o modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente
pela mediagdo da acdo pedagogica; e jA que somos, enquanto agentes
sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito
concluir que a prépria pratica se alterou qualitativamente. E preciso, no
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entanto, ressalvar que a alteragdo objetiva da pratica s6 pode-se dar a partir
da nossa condi¢do de agentes sociais ativos, reais. A educagédo, portanto,
néo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato,
isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica. (SAVIANI, 2019, p. 104).

A prética social é a mesma, pois enquanto sujeitos reais, de uma vida
concreta, trabalham e/ou se educam na vida real, porém, o ponto de chegada néo é
0 mesmo, a pratica educativa e o trabalho didatico provocaram mudancas no sujeito,
alterando sua pratica social, agora com uma maior compreensao acerca da
realidade na qual vivem (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019). A pratica social,
como ponto de chegada, é o avango do pensamento sincrético acerca do tema,
constituindo uma visdo mais sintética do conteudo e aproximando-se ao nivel de

compreensao do professor.

O ponto de chegada é a prépria préatica social, compreendida agora nao
mais em termos sincréticos pelos alunos. Nesse ponto, ao mesmo tempo
em gue os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se
encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da
sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais organica.
Essa elevacdo dos alunos ao nivel do professor é essencial para se
compreender a especificidade da relacdo pedagdgica. Dai por que o
momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo
educativo, ja que se manifesta nos alunos a capacidade de expressar uma
compreensao da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao
professor. Vé-se, assim, que a educagdo € uma atividade que suponha uma
heterogeneidade Real e uma homogeneidade possivel; uma desigualdade
no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada. (SAVIANI, 2019,
p. 104).

Partindo dessa compreensdo e das andlises dos dados obtidos, pode-se
inferir que os estudantes tiveram um salto ontolégico® no que diz respeito aos
conhecimentos desenvolvidos na intervencdo pedagodgica, avancando do
pensamento sincrético acerca do ténis de campo para uma Vvisdo sintética do
conteddo. Os procedimentos didaticos se materializaram como constitutivos das
aulas e se evidenciaram na sistematizacdo do conhecimento através de momentos
dialéticos do método expressos na problematizacéo, instrumentalizacédo e catarse.

Orientados pelos momentos constitutivos do método, os estudantes, de posse

dos conhecimentos acerca do ténis de campo, em um nivel sintético, ampliaram os

12 Expressdo que Lukacs utiliza para designar mudancas qualitativas no ser, a origem de novas
esséncias (ROLIM, 2017, p. 1279): “O salto ontolégico marca o momento a partir do qual a nova
gualidade essencial vai se desenvolver processualmente, isto €, de um momento inicial com tracos de
menor heterogeneidade em dire¢gdo a uma maior diferenciacdo, de uma maior complexidade”.
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conhecimentos necessarios para a compreensdo da pratica social em torno do
fenbmeno estudado.

A fragilidade identificada na pratica social inicial foi superada, agora 0s
estudantes ja se apropriaram das relacdes historicos-sociais do ténis de campo,
desde a sua génese aos tempos atuais. Os estudantes compreenderam a logica
interna do jogo com conhecimentos mais elaborados para a realizagcédo de jogos que
superam a compreensao simplista do ténis de campo (s6 o uso da rebatida, por
exemplo), estabelecendo relacfes dessa objetivacdo humana com a sociedade de
classes. Por fim, foi possivel verificar que aquilo que se encontra como nivel de

desenvolvimento proximal*®

se modificou, consolidando o desenvolvimento real dos
estudantes. Esse processo de desenvolvimento, a partir de entdo, passa a ser um
novo ponto de partida para outros saltos qualitativos na elabora¢éo do conhecimento

acerca do ténis de campo como contetdo da cultura corporal.

Y para Vygotsky apud Mesquita, Fantin e Asbahr (2016), o nivel real compreende aquilo o que o
estudante é capaz de fazer por si proprio, e 0 nivel de desenvolvimento proximal refere-se ao
aprendizado em potencial, iminente, o que estudante ja domina e aquilo que podera vir a dominar
através das acdes de mediacao do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar-se 0 objetivo geral deste estudo, a saber: elaborar, desenvolver e
analisar uma intervencao pedagdgica de ensino do ténis de campo para uma turma
de 4° ano do Ensino Fundamental com base na pedagogia historico-critica e
orientada por andlises praxioldgicas, percebe-se que se tratou de um processo
repleto de mudancas por parte dos estudantes. Nessa prerrogativa de orientacao,
entende-se que o0s saberes cientificos, elaborados e desenvolvidos através do
processo de sistematizacdo e intencionalidade por meio das aulas de Educacao
Fisica na escola oportunizam a elevagdo da percepcao dos estudantes de um nivel
real precario e de senso comum para um nivel de sintese e de totalidade. Os valores
pedagogicos aqui defendidos basearam-se em uma perspectiva tedrica contra
hegemadnica, que se coloca na luta de classes e em favor da escola publica.

Considera-se, nesse estudo, que o0 estudante concreto representa aquilo que
se espera que ele alcance com a pratica social. Por isso, a sistematizacdo das aulas
foi desenvolvida com o intuito de que o aluno se apropriasse dos conhecimentos
necessarios para a compreensao da sociedade em que esté inserido.

A elaboracdo e o0 desenvolvimento da intervencdo pedagdgica,
metodologicamente alinhadas a Educacédo Fisica e aos pressupostos da pedagogia
histdrico-critica, exigiram gue se pensasse em novos modos de ensinar, buscando
superar modelos assentados em aulas “tedricas”, sendo realizadas em sala através
de apresentacdes desmotivantes e cansativas.

Reconhece-se a particularidade da Educacéo Fisica na escola e, portanto, o
sentimento de ansiedade dos estudantes para sairem das salas e irem para a
guadra. Para tal, necessitou-se reconfigurar as vivéncias, mobilizando os alunos no
sentido de irem além do fazer pelo fazer para um fazer discutido, analisado e
modificado.

Os materiais utilizados para a intervencao realizada eram adequados para
criangas em idade escolar e estavam disponiveis nas escolas do municipio, porém
tem-se ciéncia de que essa nao é a realidade da maioria das escolas do Brasil.
Adaptar materiais para a realizacdo das aulas de Educacdo Fisica em seus
diferentes conteldos, de certa maneira, condiciona os professores e estudantes a
contar com pouco, resultando em uma acdo naturalizada e de acomodacgao nas

escolas publicas. Os materiais e recursos pedagogicos para as atividades que
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propdem exercicios e vivéncias dos movimentos nas aulas de Educacdo Fisica
precisam estar na pauta das reivindicagbes dos professores, estudantes, grémios
estudantis e conselhos de escola. Precisa-se de espaco, estrutura e equipamentos
basicos adequados para que a apropriacdo da forma mais elaborada das praticas
sociais humanas seja possibilitada. A falta de condigbes basicas para o
desenvolvimento do trabalho do professor afeta o processo educativo e 0 acesso ao
conhecimento dos estudantes da escola publica. Dai a necessidade de superar-se 0
conformismo e travar-se lutas contra as condi¢des inadequadas de trabalho.

Aprende-se muito com a aproximagdo entre a pedagogia histérico-critica e a
praxiologia motriz, ja que tais bases tedricas, ao serem articuladas em um processo
dialético, indicam caminhos para o aprofundamento teérico e cientifico da Educacéo
Fisica, enfatizando a necessidade do dominio do contetdo ténis de campo, bem
como, do dominio pedagdgico para o desenvolvimento desse processo.

Possibilitou-se, a partir dos estudos da praxiologia motriz e de seus
instrumentos de analises, a compreensdo da légica interna, dos elementos e dos
conhecimentos necessarios para o ensino do ténis de campo. E importante sinalizar
que os estudos sobre a praxiologia motriz e as andlises da légica interna
possibilitaram, aqui, nessa investigacdo, ndo s6 a compreensado do contetdo, mas
um novo olhar para o planejamento, metodologia e didatica de ensino. As reflexdes,
leituras e estudos desenvolvidos durante o processo fizeram emergir novas atitudes
e posturas frente ao ensino dos conteudos da Educacao Fisica.

Entende-se ser pertinente reforcar que a ferramenta de analise da logica
interna apresentou-se como um dos instrumentos que o professor pode utilizar em
sua pratica pedagogica. Em nosso ponto de vista, a praxiologia motriz, por si sO, ndo
da conta do processo de apropriacdo dos conhecimentos que abrangem as areas de
conhecimento no seio da prética social, mas nos ajuda sobremaneira a identificar os
elementos que caracterizam a logica interna das praticas motrizes.

Ao longo do desenvolvimento das aulas, buscou-se privilegiar um ensino, na
Educacéo Fisica, respaldado nos pressupostos da Pedagogia Historico-critica, com
intencionalidade e sistematizacdo, ou seja, um trabalho educativo voltado para a
apropriacdo dos conteudos escolares, ou seja, dos saberes objetivos, reconhecendo
a divisédo social de classes e se posicionando em defesa da classe trabalhadora e da

escola publica.
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Portanto, acredita-se que o aprofundamento tedrico, nas perspectivas criticas,
pode possibilitar proficuos avangos para o ensino dessa area nas escolas, devendo
ser compartilhada com todos aqueles que defendem um compromisso historico e
revolucionario. Compreendeu-se, durante este estudo, que, para o professor, quanto
mais claro forem os fundamentos tedricos e metodoldgicos, o aprofundamento nos
conhecimentos acerca do conteudo que sera desenvolvido, a clareza quanto a
funcdo social da escola e a concepcédo de mundo e de humanidade, maiores serao
as possibilidades de se alcancar uma educacéo transformadora.

As reflexdes aqui apresentadas permitem afirmar que a pedagogia historico-
critica e as andlises praxiologicas do ténis de campo orientaram e fundamentaram o
trabalho pedagogico com a Educacéo Fisica no processo de apropriacao, por parte
dos estudantes, dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
articulando conhecimentos teoricos e a¢bes praticas, uma vez que 0s estudantes
avancaram do pensamento sincrético acerca do tema para uma perspectiva mais
sintética. Apesar de ja haver desenvolvido diversas aulas com o conteudo ténis de
campo em diferentes anos do Ensino Fundamental em outros momentos da sua
acao docente, a autora desta dissertacdo reconhece que os estudantes tinham um
avanco precario na apropriacdo desse conteudo.

Sugere-se, por fim, que haja uma continuidade no desenvolvimento do ensino
do ténis de campo para 0s anos escolares subsequentes, dando prosseguimento ao
processo de aprofundamento desse saber enquanto pratica social e produto

histérico da humanidade.
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APENDICE A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Professores

Ola, estamos convidando vocé para participar da pesquisa intitulada O ensino
da Educacdo Fisica na perspectiva da pedagogia historico-critica e da Psicologia
Historico-Cultural: uma proposta didatico metodoldgica.

O objetivo deste estudo € investigar os modos como os professores de
Educacdo Fisica do Sistema Municipal de Ensino de Bauru interpretam e se
apropriam da pedagogia historico-critica e da Psicologia Histérico-Cultural na
organizacédo do trabalho pedagdgico.

Tal estudo sera realizado por mim Manaira Goncgalves Bien, coordenadora de
Educacao Fisica da Secretaria Municipal de Educacdo de Bauru e pds-graduanda
do curso de Docéncia para a Educacdo Basica, sob orientacdo da professora Lilian
Aparecida Ferreira, do curso de Educacdao Fisica, ambas da UNESP/Bauru.

Vocé respondera a um questionario, por meio deste formulario online, que
trard questdes relacionadas a sua formacdo inicial, cursos de especializacao,
aprimoramentos e de formacdo continuada, e assuntos relacionados a sua pratica
pedagdgica enquanto docente de Educacgéo Fisica no Sistema Municipal de Ensino
de Bauru, como: quais turmas lecionam, por quanto tempo e em quais escolas.

Os riscos da pesquisa estdo vinculados a eventuais desconfortos para
responder as questbes, como cansaco ou lembrancas que podem trazem
sentimentos de tristeza, insatisfacdo, medo etc. Em caso destas ocorréncias,
comunique a pesquisadora para que ela possa |he oferecer todo o suporte
necessario.

Para além destes riscos, cumpre destacar que, em virtude das restricdes
correspondentes ao controle absoluto do ambiente virtual, ha limitagdes para
assegurar totalmente a confidencialidade dos dados registrados. Ainda assim, nos
comprometemos a fazer o download dos dados coletados para um dispositivo local,
apagando todo e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
nuvem, zelando pelo seu arquivamento em local seguro com utilizacdo exclusiva
para fins académico-cientificos. O mesmo sera realizado com o registro da sua
manifestagéo relacionada ao termo de consentimento.

Enquanto beneficios, a sua participacdo auxiliara na compreensao da relagéo

estabelecida entre os professores de Educacéo Fisica e o curriculo municipal, bem
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como, colaborar com a produgéo de um produto educacional que podera estreitar os
vinculos dos docentes e dos estudantes com a proposta de um ensino critico. Nao
precisa participar do trabalho se ndo quiser, € um direito seu. Também néo tera
nenhum problema se quiser desistir depois de ter iniciado sua participacdo. Caso
seja esse o] caso, podera enviar mensagem aos e-
Mails XXXXXXXXXXXX OU XXXXXXXXXXXX bem como aos telefones (14) XXXXXXXXXX Ou
(14) XxXxXxXXXXxX para a retirada do consentimento. Caso vocé nao entenda algo
sobre o questionario, ndo goste de qualquer situacdo que identificar ou tenha
alguma outra duvida sobre a pesquisa, vocé pode procurar tanto a pos-graduanda
Manaira quanto a professora Lilian pelos telefones acima indicados.

Vocé nao receberd nenhum tipo de auxilio financeiro para participar da
pesquisa, tendo como gasto o uso de sua rede de internet para responder as
questdes. Em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, serd garantida a
sua indenizagdo. Os seus direitos como pessoa serao respeitados, seguindo as
orientacdes das Resolucdes n° 466 de dezembro de 2012 e n° 510 de abril de 2016
do Conselho Nacional de Saude que tratam da dignidade humana nas pesquisas
cientificas.

Esse projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho, da Faculdade de Ciéncia, da Unesp,
campus de Bauru/SP com o numero do Parecer 4.904.351 e pela Secretaria

Municipal de Educacao de Bauru.

Aceita participar da pesquisa?

O Sim O Nao

Declaro ter recebido as devidas explicacbes sobre a referida pesquisa e
concordo que minha desisténcia podera ocorrer em gualguer momento sem que
ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico.
Declaro ainda estar ciente de que minha participacdo é voluntaria e que de fui

devidamente esclarecido(a) aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome da Pesquisadora Responsavel: Manaira Gongalves Bien
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Fone: (14) XXXXXXXXXXXX

E-mail: xXoo00000000K

Contato do Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias/lUNESP/Bauru
Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo
Fone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Pais/Responsaveis pelos
Estudantes

Bauru, de de 2022.

Ola, estamos convidando vocé para participar da pesquisa intitulada O
ENSINO DA EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: UMA
PROPOSTA DIDATICO METODOLOGICA.

Os objetivos, para esta fase do estudo, séo aplicar e avaliar uma sequéncia
pedagogica ministrada pela professora de Educacdo Fisica para a turma de
estudantes na qual seu/sua filho/a é integrante, a partir de uma sistematizacdo dos
contelidos propostos no curriculo da Educacao Fisica. Tal estudo sera realizado por
mim Manaira Goncalves Bien, coordenadora de Educacdo Fisica da Secretaria
Municipal de Ensino de Bauru e poés-graduanda do curso de Docéncia para a
Educacéo Basica, sob a orientacdo da professora Lilian Aparecida Ferreira, do curso
de Educacéo Fisica, ambas da UNESP/Bauru.

Durante a realizacdo da coleta de dados nas aulas de Educacado Fisica da
turma do/a seu/sua filho/a, farei a utilizacdo de uma sequéncia didatica elaborada
por esta professora/pesquisadora durante as aulas previstas no calendario da
escola. O inicio da aplicacdo esta previsto para ocorrer no periodo de maio a junho
de 2022.

Para acompanhar o desenvolvimento dessa sequéncia didatica seréo
realizadas observacdes das aulas pela professora/pesquisadora de Educacéo Fisica
e registradas em diario de campo.

Os riscos da pesquisa estéao vinculados a eventuais desconfortos que possam
ser gerados no momento do acompanhamento e observacdo das aulas por parte da
pesquisadora. Em caso destas ocorréncias, a professora/pesquisadora ira oferecer
todo o suporte necessario.

Enquanto beneficios, a sua autorizacdo podera contribuir para que possamos
compreender como um trabalho sequencial, organizado e dirigido pode auxiliar na

elaboracao de um ensino mais qualificado aos estudantes.
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N&o precisa autorizar a participacdo do/a seu/sua filho/a se ndo quiser, € um
direito seu. Também nédo tera nenhum problema se quiser desistir depois de ter
iniciado sua participacdo. Caso seja esse 0 caso, podera enviar mensagem aos e-
Mails XXXXXXXXXXXXX 0OU XXXXXXXXXXXXX bem como aos telefones (14) XXXXXXXXXXXXX
ou (14) XXXXXXXXXXXXXX para a retirada do consentimento. Nesta situacéo,
enviaremos para seu contato a sua resposta de retirada do consentimento do
estudo.

Caso vocé ou seu/sua filho/a ndo entendam algo, ndo gostem de qualquer
situacao que identificar correspondente a utilizagcdo do material ou acompanhamento
das aulas ou tenha alguma outra davida sobre a pesquisa, vocé pode procurar tanto
a poés-graduanda Manaira quanto a professora Lilian pelos telefones acima
indicados.

Vocé e seu/sua filho/a ndo receberdo nenhum tipo de auxilio financeiro para
participar da pesquisa.

Em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, a indenizacdo sera
garantida. Os direitos como pessoa do/a seu/sua filho/a seréo respeitados, seguindo
as orientacoes das Resolucdes n° 466 de dezembro de 2012 e n°® 510 de abril de
2016 do Conselho Nacional de Saude que tratam da dignidade humana nas

pesquisas cientificas.

Eu autorizo
eu/minha filho/a a participar
da pesquisa.

Nome da Pesquisadora Responsavel: Manaira Gongalves Bien
Fone: XXXXXXXXXXXXXX

E-mail: 000000006

Contato do Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias/lUNESP/Bauru
Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo
Fone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE C
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido aos Estudantes

IDENTIFICAGCAO DA PESQUISA

Pesquisa: O ENSINO DA EDUCACAO FISICA NA PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRiTICA E DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL: UMA PROPOSTA DIDATICO METODOLOGICA.

Orientadora: Lilian Aparecida Ferreira Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
— Departamento de Educacéo Fisica

Telefone: (14) XXXXXX Endereco Eletronico: XXXXXXXXXXXX

Aluna responséavel: Manaira Gongalves Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
Bien — Departamento de Educacéo Fisica
Telefone: (14) XXXXXXXXXXXX E-mail: XXXXXXXXXX

Contato do Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias/UNESP/BauruCoordenador:
Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo, Fone: (14) 3103-9400, E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br

Ol4, estamos convidando vocé para participar da pesquisa intitulada O
ENSINO DA EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: UMA
PROPOSTA DIDATICO METODOLOGICA

Os objetivos, para esta fase do estudo, sdo aplicar e avaliar uma sequéncia
pedagdgica ministrada pela sua professora de Educacao Fisica, Manaira Gongalves
Bien, a vocé e seus colegas de turma.

Faremos a utilizacdo de uma proposta de material didatico produzido por esta
pesquisa durante as aulas previstas no calendario da escola.

Para acompanhar o desenvolvimento destas aulas com este material, seréo
realizadas observacbes das suas aulas de Educacdo Fisica por parte da
pesquisadora, mas néo se preocupe, o foco sera observar o andamento das aulas e
nao avaliar seu comportamento.

Os riscos da pesquisa estao vinculados a eventuais desconfortos que possam
ocorrer no momento da observagdo e acompanhamento das aulas. Outros riscos se
relacionam as possiveis ocorréncias proprias das vivéncias das aulas (torcdes,
lesbes de dedos,etc. comuns da aula de Educacdo Fisica). Em caso de tais
situacles, a professora Ihe oferecera todo o suporte necessario.

Enquanto beneficios, a sua participacdo podera contribuir para que possamos
compreender como um trabalho sequencial, organizado e dirigido pode auxiliar na
elaboragdo de um ensino mais qualificado.

N&o precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu. Também
nao terd nenhum problema se quiser desistir depois de ter iniciado sua participagéo.
Caso vocé ndo entenda algo ou ndo goste de qualquer situagdo que leu aqui vocé
pode conversar comigo que sou sua professora de Educacao Fisica.
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IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

NOME DO PARTICIPANTE:

RESPONSAVEL:

ESTUDO AS BRINCADEIRAS E 0S JOGOS QUE ENVOLVAM O ENSINO DA EDUCAGAO FiSICA,
QUE CRIANGAS DA SUA IDADE GOSTAM. VOCE PODE ME AJUDAR A DESCOBRIR DO QUE
VOCES GOSTAM E COMO BRINCAM? PARA ISSO PRECISO OLHAR VOCE BRINCANDO E
JOGANDO AQUI NA ESCOLA. VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES QUE TE
MOSTRAREI NAS FIGURAS?

JOGOS E BRINCADEIRA COM MATERIAIS: SIM ( ) NAO ( )

FIGURA 1 — BRINCADEIRAS COM RAQUETE E BOLINHA.

JOGOS E BRINCADEIRAS COM BOLA: SIM ( ) NAO( )

FIGURA 2 — BRINCADEIRA COM BOLA.

DESENHAR, PINTAR E ESCREVER: SIM ( ) NAO ( )

FIGURA 3 - EXPRESSOES ARTISTICAS
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OUVIR HISTORIAS E PARTICIPAR DE RODAS DE LEITURAS: SIM ( ) NAO( )

FIGURA 5 - JOGOS

BAURU, / /

ASSINATURA
Fonte das imagens:

1 Disponivel em: https://www.omunicipio.jor.br/wordpress/2020/07/29/projeto-joga-tenis-alcanca-500-criancas-de-escolas-
municipais/ . Acesso em: 05 maio 2022.

2 Disponivel em: https://www.tempojunto.com/2019/04/17/5-tipos-diferentes-de-jogo-de-queimada-para-brincar-com-seu-
filho/ . Acesso em: 05 maio 2022.

3 Disponivel em: < http://revistacrescer.globo.com/criancas/desenvolvimento/noticia/2014/10/importancia-do-desenho-
para-o-desenvolvimento-do-seu-filho.html >. 05 maio 2022.

4 Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudojornal.html?idconteudo=4353 . Acesso em: 05 maio 2022.

5 Disponivel em: https://www.escolatrilhas.com.br/letrilhas/jogar-todo-dia-na-pre-escola/ . Acesso em: 05 maio 2022.
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APENDICE D

Questionério aos pais/responsaveis

1. Vocé prética ou ja praticou algum esporte? Qual (is)?

. Vocé conhece o esporte chamado ténis de campo? Se sim, escreva tudo o
gue vocé sabe sobre ele?

. Sabe como funciona o sistema de pontuag¢ao?

( ) Sim, explique:

( ) Néao

. Vocé ja assistiu alguma partida desse esporte na televisdo?

( ) Sim, qual canal de televisao?

( ) Néo

. Conhece alguém que pratica o ténis de campo?

( ) Sim, qual a sua relacdo com essa pessoa?

( ) Néo

. No bairro onde vocé mora possui algum espaco para a pratica desse esporte?
( ) Sim, qual o nome do bairro?

( ) Nao

. Conhece alguma escolinha de ténis de campo para crianga?

( ) Sim, onde?

( ) Néo

. Vocé conhece ou frequenta algum projeto, clube ou instituicdo que tem a
oferta desse esporte?

( ) Sim, qual?

( ) Néo
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APENDICE E
Historia: “Dudu e o Jogo da Palma”

~Em algum lugar da cidade de Bauru, aléurﬁas criaili’(;as'.
estavam reunidas. 0 Iuga - estava quleto e sem graga.

Oi, amigos! O que Vamos brincar? Saia

vocés estdo fazendo? desse celular que eu

GALERAAAAAA?! aprendi um jogo muito
legal!




Pronto ja saimos
: do celular. Agora
Eu quero jogar,\ conta, que jogo é
me explica como
joga?

O jogo chama "Jeude |
Paume", Vocés
conhecem? Vamos

que eu vou mostrar

como se joga?

[

Vou mostrar para
VvOCés o que eu
aprendi nas aulas de
Educacgéo Fisica, esta
aqui no meu tablet.
Prestem atengao!

116
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“Paume” (palma) é um jogo Francés. Nesse jogo a
bola era golpeada com a mao.

Imagem disponivel em: https://www.jeuxdepaume.be/

“Jeu de Paume”, jogo da palma, era o nome da brincadeira que os
monges franceses treinavam na época. Disputas essas realizadas
em ambientes fechados. O jogo consistia em arremessar a bola
contra a parede.

https://www.gregoriano.org.br/gregoriano/historiacantogregoriano.html
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No decorrer do tempo modificou-se para um espaco retangular,
com dimensdes maiores, marcag¢des no chdo e um objeto para
rebater a bola. Primeiramente, a bola era atacada com as maos.
Mais tarde, luvas de couro vieram a ser usadas.

Com o passar do tempo, para permitir aos jogadores
golpear com mais firmeza colocaram-se tabuas
fixadas nas faixas de couro conhecido como battoir
e que mais tarde recebeu um cabo e também as
cordas trancadas.

| em:http://joseestelita.blogspot.com/2009/08/0-jeu-de-paume-ou-jogo-de-palmas-e-um.h
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Com o passar do tempo o jogo comegou a ganhar novas regras
deixando de ser praticado contra a parede e passou a ser

praticado em um retédngulo dividido ao meio por uma corda.
Ze

o
) e
Imagem disponivel em: https://culturalizando.blog/2020/10/27/jeu-de-paume-a-origem-do-jogo-de-tenis/

A principio os jogos eram disputados ao ar livre, mas a partir
do século XIX comecgou-se a trasferir para locais fechados,
nascendo assim os saldes de jeu de paume

]

“Le Jeu de Court Paume™

“Le Jeu de Longue Paume™

Imagem disponivel em: https://culturalizando.blog/2020/10/27/jeu-de-paume-a-origem-do-jogo-de-tenis/
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Imagem disponivel em:

— https://meumundoolimpico.wordpress.com/jeu-de-paume/

O Major britanico Walter Wingfield é considerado o
criador do esporte ténis de grama.

Mayor Walter Clopton Wingfield
Inventor del “Cawn Tenmis*

Imagem 2 disponivel em:https://www.wikiwand.com/pt/Hist%C3%B3ria_do_t%C3%AAnis

Imagem 1 disponivel em:
http://joseestelita.blogspot.com/2009/08/0-jeu-de-paume-ou-jogo-de-palmas-e-um.htmi
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[ [ [

T T

Eu amei o “Jeu de Paume".
Vamos, vamos, corre!

Vamos la fora jogar. i /

Me
esperem, eu
também vou
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No dia seguinte,
janaescola...

Vaui l | Oi, amigos! ndo esquegam
Alguém sabe se que amanha vamos no clube
vamos jogar com jogar ténis.
raquete oficial? P

Oba! vai ser
muito legal

~

)

A professora
disse que vamos
conhecer um

;jogador . J

M
50 Il|x I|||'“| i
uu”ll:l 'uu,'"u,”lu:
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Professora Manaira

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

APENDICE F
Planilha de avaliagcdo — Ténis de Campo —4° ano

¢ Identificar os elementos constitutivos da l6gica interna do ténis;

e Compreender como os elementos identificados condicionam os modos de

jogar ténis;

e Vivenciar o jogo de ténis.

REBATIDA

OBJETIVO
DO JOGO

PONTUACAO
(SET;GAME)

VIVENCIA

NOME

ND

DP

ND

DP

ND

DP

ND

DP

ND: NAO DESENVOLVEU

NP: DESENVOLVEU PARCIALMENTE

D: DESENVOLVEU
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APENDICE G

Questionario

NOME: 4°ano A
DATA:

ESCREVA SOBRE: A
1. JOGO QUE DEU ORIGEM AO TENIS:

2. EVOLUCAO DA REBATIDA:

3. MATERIAIS UTILIZADOS PARA CONSTRUIR AS BOLAS DE TENIS:

4. PISO/SUPERFICIES:

5. QUADRA:

6. OBJETIVO DO JOGO DE TENIS:

7. COMO MARCAR PONTO:

8. SAQUE:
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9. PONTUACAO
e SET

e GAME

e PONTOS

10. ARBITROS

DESENHE:

QUADRA

N

/RAQU ETE

.

/BOLINHA
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APENDICE H
Diarios de aula

Diario de aula 1 - 04/05/2022

No primeiro momento da aula apresentei oralmente a pesquisa informando
sobre a coleta de dados e assim convidando-os para participar. Posteriormente
realizei a leitura Termos para os alunos (TALE) e solicitei para aqueles que
gostariam de participar que assinassem.

Apls esse momento inicial os estudantes foram questionados sobre os
conhecimentos que possuiam sobre o ténis de campo. As respostas foram anotadas
no quadro pela a professora/pesquisadora e registradas em fotografia.

Posteriormente fomos para a quadra, onde iniciamos com a atividade pratica,
jogo de peteca. A atividade se iniciou com os estudantes rebatendo a peteca
individualmente todos ao mesmo tempo. Muitos relataram que ja haviam, no ano
anterior, brincado com o material. Ap0s esse primeiro contato com a peteca a
professora/pesquisadora esticou um elastico por toda extensdo da quadra onde os

estudantes em duplas jogaram rebatendo a peteca um para o outro.

Diario de aula 2 — 11/05/2022

Iniciamos a aula com a entrega do questionario que os pais deveriam
responder sobre o ténis de campo. Também foi solicitado que os estudantes
devolvessem a professora o questionario respondido até o dia 01 de junho para que
possamos tabular e dialogar sobre as respostas. Nesse momento foi solicitado o
auxilio da professora Fernanda com o recebimento e o arquivo dos questionarios ja
respondidos pelos pais. Logo apds ao questionario e com o uso de um computador e
de um Datashow realizamos a apresentacao e a leitura da histéria “Dudu e o Jogo
da Palma”. Apds a leitura, voltei as imagens presentes na historia e mediei a analise
por parte dos estudantes das vestimentas utilizadas pelas pessoas. Em relacdo a
esse ponto, apés um diadlogo eles chegaram a conclusdo que se trataram de
pessoas “ricas”, pois as roupas tinham muitos detalhes e pareciam de pessoas que
viviam em castelos, “amigos do rei”. Segui com a apresentacdo das imagens
guestionei sobre 0 espagco em que se realizava o jogo. Alguns estudantes apontaram

que ele era realizado em lugares abertos e fechados. Os diadlogos foram
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direcionados para que os alunos pudessem compreender o contexto historico e
social da criacdo do jogo da palma (jeu de paume), jogo esse que deu origem ao
esporte ténis, e suas caracteristicas principais.

Para dar continuidade com os conhecimentos aprendidos fomos para a
guadra da escola realizar o jogo que denominei de jogo da palma, uma adaptacéo
do jogo “jeu de paume”, onde os estudantes deveriam rebater as bolas com a palma
da méo contra a parede. A turma recebeu bolas de diferentes tamanhos e pesos e
foram orientados a realizar individualmente a rebatida na parede. Eles poderiam
escolher a bola para realizar o jogo. Muitos estudantes escolheram a bolinha de
ténis, outros iniciaram com bolas “parque” e outros com as bolas de iniciacido de
borracha. Foi solicitado que eles trocassem a bola caso a rebatida estivesse muito
facil ou muito dificil. Apos essa primeira atividade estiquei o elastico em toda a
extensdo da quadra e eles realizaram o jogo da palma em dupla.

Ao final da aula realizei uma roda no centro da quadra e dialogamos sobre os
jogos. Os estudantes falaram sobre a dificuldade em rebater as bolas e que a
atividade estava muito dificil. Também relataram que a méo doia quando realizaram
a atividade com a bola de ténis. Nesse momento, com o intuito de dar seguimento
ao contexto histérico do desenvolvimento do esporte ténis, questionei como
poderiamos resolver esse problema. As primeiras ideias vinham ao encontro do uso
de bolas maiores e macias. Aproveitei nesse momento para retomar o conhecimento
de que a bola utilizada no jogo da palma era similar a bola utilizada no ténis. Apds
algumas ideias, um aluno denominado Bruno (nome ficticio) lembrou que
poderiamos proteger as maos com um pano ou luva, assim como foi feito na historia
gue lemos em aula. Concordei com a sua resposta acenando com a cabeca e
guestionei os alunos o que mais poderiamos utilizar para facilitar essa rebatida.
ApOs alguns minutos de siléncio a Manuela disse para usarmos uma raquete. Os
estudantes ficaram animados com a possibilidade do uso do material. Com o
objetivo que eles compreendessem o processo de evolucdo histérica da raquete e
da criacdo do ténis sugeri que produzissemos rebatedor de papeldo. Entéo, ficou
combinado com a turma que eles teriam a tarefa de trazer caixas de papeldo para a

confeccao do rebatedor na préxima aula que aconteceria no préximo de dia 25.

Diério de aula 3 - 25/5/2022
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Nesse dia conforme combinado na aula anterior (11/05) fomos direto para a
quadra para a confeccdo do rebatedor. Cada crianca cortou um quadrado de
papeldo e para fixar o rebatedor na méao amarrei o elastico. Apds a confeccdo do
rebatedor demonstrei aos estudantes como montar as redes e a turma foi dividida
em grupos de 6 para que pudessem montar as redes para 0 jogo. Disponibilizei
bolas de diferentes tamanhos e de diferentes materiais.

Orientei para que eles se organizassem em 2 duplas para o jogo e 2 ficariam
aguardando ao lado do jogo auxiliando no andamento do jogo, assim eles iniciaram
0 jogo rebatida utilizando o rebatedor. A cada 5 minutos solicitava a troca das duplas
participantes. Observei novamente que muitos estavam com dificuldade de rebater a
bola, independente do material e ou tamanho da bola. Entdo, decidi que nas
préximas aulas iria avaliar o nivel da aprendizagem da rebatida dos estudantes
durante os jogos através de uma planilha.

Ao final da aula fizemos uma roda no centro da quadra e relate que ainda
haviam muitos estudantes com dificuldades em realizar o jogo proposto e associei
essa dificuldade ao fundamento da rebatida. Questionei o que poderiamos fazer
para melhorar e efetivar a aprendizagem da rebatida. Apds algumas ideias os
estudantes disseram que quando tem dificuldade com algum conteudo das outras
areas eles levam tarefa para casa ou mesmo participam do reforgo. Entdo, expliquei
gue era impossivel realizar as aulas de refor¢co escolar em outro horario, mas a ideia
do reforco, dado pelos estudantes me auxiliou com a ideia de enviar como tarefa
para casa a realizacdo do jogo. Assim, ja de volta a sala de aula os estudantes
foram orientados na tarefa que consistiu em enviar uma bolinha e 2 rebatedores
para a casa e que eles deveriam realizar com outra pessoa 0 jogo da rebatida e
caso nao tivessem ninguém para auxiliar e fazer dupla que deveriam utilizar uma
parede. Separei entdo, 10 bolinhas e 20 rebatedores para serem enviados para a
casa, expliquei a tarefa e falei sobre a importancia da responsabilidade com o
material da escola, por se tratar de um material de uso coletivo. Solicitei o auxilio
para a professora Fernanda da sala regular na organizagdo da logistica da tarefa,
nesse mesmo dia 10 estudantes levaram o0s materiais para a casa com a
responsabilidade de devolver no dia seguinte, para que outros 10 estudantes

pudessem levar e assim sucessivamente.

Diario de aula 4 - 01/06/2022
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No inicio da aula conversei com os estudantes sobre como havia ocorrido a
tarefa realizada em casa. Eles relataram que gostaram muito e que estavam
melhorando. Quando perguntei quantos conseguiram realizar a tarefa todos
levantaram a mao. Alguns estudantes relataram que os pais/responsaveis ajudaram
na tarefa montando redes adaptadas com cadeiras e corda ou cabos de vassoura.
Dos 30 estudantes apenas 8 relataram que nao tinham realizado o jogo em dupla,
mas que conseguiram realizar a rebatida na parede.

Apoés esse dialogo inicial apresentei para eles um roteiro de observacédo que
deveria ser utilizado para acompanhar durante a exibicdo do video. O video em
questéo foi uma montagem com trechos de outros 3 videos baixados da plataforma
Youtube e editado pelo programa Movavi. O roteiro foi lido e registrado no quadro
para que eles pudessem acompanhar.

O video iniciava com um resumo do conteudo aprendido sobre o processo
histérico do ténis. ApOs esse resgate dos conteudos o video apresentava novos
conhecimentos que deveriam ser apropriados pelos estudantes: os elementos da
|6gica interna do ténis: regras, materiais, espaco, participantes, pontuacao e tempo.

ApOGs a primeira apresentacdo retomamos o video em cada item do roteiro
para explicacdo dos elementos citados acima e sanar as duvidas sobre o contetdo.
Os estudantes tiveram muitas duavidas principalmente no entendimento sobre a
pontuacdo, nesse momento percebi que esse conhecimento estava além do nivel de
aprendizagem real dos estudantes, impossibilitando sua compreensao.

Logo em seguida fomos para a quadra montamos as redes, desenhamos uma
gquadra em dimensdes menores. Demonstrei as possibilidades de formacgéo dos
participantes do simples e do jogo em dupla, as principais regras, 0 saque, a
pontuacdo e dialogamos sobre o papel do arbitro. Expliquei para eles que na
formacao de duplas deveria haver uma cooperacéo entre 0s participantes da mesma
equipe e que havia a oposicao a equipe adversaria o que ndo ocorria no simples,
‘um contra um”, onde o jogo se caracterizava pela oposicdo ao adversario, jogar
contra o outro.

Os estudantes se dividiram em quartetos, realizaram o jogo 1x1 (simples)
enquanto os outros dois eram responsaveis pela arbitragem. Para os jogos deixeli
disponivel as raquetes que dispunhamos na escola e diferentes tipos de bolas,
assim como nas aulas anteriores. Durante 0s jogos passei por todos os jogos tirando

as davidas sobre o desenvolvimento do jogo. Nessa minha passagem percebi que
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eles estavam utilizando na sua maioria as bolas de ténis e que apenas dois
quartetos utilizavam bola maiores e mais leves. Também notei que eles estavam
preocupados em conseguir realizar a troca de passes, em realizar a rebatida e néao
em marcar ponto, mesmo com dois estudantes responsaveis pela arbitragem.

Nessa aula observei os jogos que estavam sendo realizados e realizei
anotacdes na planilha que confeccionei. Dessa forma, pude verificar que houve
evolucdo na apropriacdo dos conhecimentos relacionados a rebatida, ao controle da
bola e na compreenséo da l6gica do esporte, porém o tempo destinado aos jogos foi
muito curto. Assim, decidi que seria necesséario enviar uma nova tarefa para casa.
Expliquei que eles levariam duas raquetes e uma bolinha para casa para pudessem
realizar o jogo do ténis com algum familiar. Também foi solicitado na tarefa que eles
deveriam explicar aos pais/responsaveis os conhecimentos aprendidos em aula
sobre a logica interna do esporte. A professora regular da sala me auxiliou

novamente na logistica da tarefa.

Diario de aula 5 - 08/06/2022

Nesse dia os estudantes realizaram uma atividade avaliativa. Apresentei
oralmente um resumo dos conhecimentos desenvolvidos até aquele momento,
retomamos as atividades realizadas em sala e também o0s jogos que realizamos na
qguadra. A atividade foi entregue para cada estudante presente e mesmos iniciaram a
resolucdo. Quando a aula estava acabando solicitei que eles realizassem a entrega
da atividade, porém nenhum estudante havia terminado. Fiquei de retomar a

atividade na préxima aula.

Diario de aula 6 - 15/06/2022

Desde a aula do dia 01 de junho os estudantes foram devolvendo os
questionarios enviados aos pais. Iniciamos a aula entregando-os para leitura das
respostas e um tempo para que a sua realizacdo. As devolutivas totalizaram 21
guestionarios respondidos. Apds alguns minutos fiz a leitura de cada pergunta
dialogando sobre as respostas e realizamos no quadro o quantitativo das respostas.
Durante os momentos de dialogos, com a mediacéo da professora/pesquisadora, 0s
estudantes foram percebendo que as respostas na sua maioria (20) demonstravam

o desconhecimento dos responsaveis em relacdo ao esporte. Conversei com eles
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que precisavamos compreender o porqué desse desconhecimento em relagdo ao
esporte ténis.

Com o0 objetivo de ouvir 0 que o0s estudantes pensavam sobre o
desconhecimento dos pais sobre o0 esporte perguntei por qual motivo iSso acontecia.
O estudante Joao falou:

“‘Meu pai é velho professora.”

As criancas deram risada, entdo retomei a origem do ténis, lembrando da
histéria que lemos e o video assistido.

O outro estudante Thiago disse:

“Na escola do meu pai n&o tinha isso. Ele falou que jogava “bola”.

Alguns estudantes concordaram e disseram que os pais falavam a mesma
coisa. Perguntei se eles achavam que era importante ter outros esportes além do
futebol e eles disseram que sim, pois era muito legal jogar ténis.

Retomei o primeiro questionamento sobre o desconhecimento dos
pais/responsaveis sobre o ténis.

A estudante Clarice levantou a mao e disse que a méae respondeu o
questionario e que ela ndo conhecia o ténis e nunca tinha visto nem na “tv’, porque
ela ndo tinha “tv’ em casa, questionei o porqué e ela prontamente respondeu que
era da igreja e nao podia.

Perguntei entdo se mais alguém tinha ouvido ou conversado com o0s
pais/responsaveis sobre o ténis, entdo a Nathalia disse que a mée falou assim: “Isso
€ coisa de rico filha.” Perguntei se ela concordava com a mae ela explicou que
achava que o ténis era de rico porque quando ele foi criado sé os ricos jogavam e
gue isso acontecia até hoje, pois todos ali eram pobres e ninguém conhecia.

Nesse momento os estudantes comecaram a falar entre eles e contar sobre
as coisas que nao estavam escritas no questionario, mas sobre as falas que ouviram
em casa o que deixou a aula bem barulhenta. Nesse momento fui anotando as falas
no caderno. A estudante Julia relatou que a mae falou que a patroa dela jogava.
Entdo a Samanta lembrou-se que sua tia trabalhou em um clube que chamava ténis
clube e que ela falou que la sé tinha “gente de muito dinheiro” entdo o ténis era para
rico.

Nesse momento expliquei para eles que a mae e a Nathalia estavam certas
em seu raciocinio e que alguns esportes ficaram pertencentes a uma determinada

classe social e que a escola tem como funcédo proporcionar 0 acesso a esse
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conhecimento. Que nao podemos ficar s6 jogando “bola” como relatou o pai do
Thiago e que todas as pessoas tém o direito de praticar e conhecer esse e tantos
outros esportes.

No segundo momento da aula fomos para a quadra, montamos as redes e as
quadras. Dividi a turma em quartetos tentando colocar nos grupos as criangas com
niveis proximos de aprendizagem. Na atividade duas criangas deveriam jogar e duas
ficavam com a responsabilidade de arbitrar o jogo e marcar os pontos. Para facilitar
a compreensédo da pontuacdo marguei na lousa a sequéncia dos pontos do ténis 15-
30-40-game e ao final de cada set eles deveriam realizar a troca de jogadores.
Durante a realizacdo das partidas passei pelas quadras observando os jogos e
anotando na minha planilha as avaliacbes e percebi que o sistema de pontuacao
confundia bastante eles, conforme ja havia percebido na aula anterior. Nesse
momento parei a atividade e solicitei que eles contassem os pontos até 4. Observei
também que muitos tiveram davidas com relacdo quando era ponto, mas percebi
gue diferente das aulas anteriores eles ja compreendiam que o objetivo do jogo era
dificultar a devolucéo/rebatida da bolinha pelo adversario. Os grupos que
aprenderam mais efetivamente a rebatida também possuiam uma melhor
aprendizagem das regras e da légica do jogo.

Dos grupos formados apenas dois (8 estudantes) ndo conseguiam rebater a
bola de ténis e solicitaram uma bola de borracha, melhorando assim o jogo. Mesmo
com dificuldade foi possivel notar o avan¢co na aprendizagem na pratica do jogo de
ténis assim como na compreensao da sua légica.

Nesse dia os estudantes levaram para casa o bilhete de autorizacdo para a

visita ao Bauru Ténis Clube que aconteceria na proxima semana dia 22 de junho.

Diario de aula 7 - 22/06/2022

Saimos da escola por volta da uma hora da tarde e fomos direto ao BTC 14 o
professor Carlinhos estava a nossa espera e nos recebeu nas quadras de ténis de
saibro. No inicio ele se apresentou e relatou as criangas o quanto o esporte havia
mudado a vida dele. Ele contou que estudou sempre em escola publica, assim como
eles, e que conseguiu entrar em um projeto social que possibilitava a pratica do ténis
de campo e que sempre se esforgou e treinou muito para se manter no projeto. Ele
também contou que conheceu alguns paises e que foi 0o esporte que proporcionou

tudo isso a ele. Os estudantes ficaram muito interessados com a explanagdo. Em
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um segundo momento o professor Carlinhos mostrou os materiais oficiais, a quadra
de saibro, regras e golpes. Depois entregou uma raquete para cada crianga e iniciou
a aula. Eles realizaram atividades para aprender os golpes do ténis: forhand,
backhand, saque e smash. Apds o encerramento da aula de ténis o professor falou
sobre o projeto social desenvolvido no clube.

Posteriormente os alunos foram lanchar e brincaram no campo de futebol com

alguns materiais que haviamos levado e disponibilizamos para eles.

Diario de aula 8 - 29/6/2022

As duas Ultimas aulas foram planejadas para a finalizacdo da atividade
avaliativa das aulas 9 e 10. Assim como a realizacdo da avaliacdo final dos
conhecimentos apropriados pelos estudantes através dos instrumentos: observacao
sistematizada do jogo de ténis e o registros das atividades em forma de desenho
complementando a histéria apresentada “Dudu e o Jogo da Palma”. Porém, nesse
dia quando cheguei na escola me avisaram que a turma foi dispensada devido a
falta de professor, pois alguns profissionais estavam com Covid, assim como
algumas criangas da turma. Dessa forma, fiquei impossibilitada de realizar a
avaliacdo final que estava no cronograma. Na semana seguinte também néo seria

possivel, pois 0s mesmos ja estariam em recesso escolar.
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