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SIQUEIRA, J. C. F. As questoes de género nas aulas de Educagao Fisica
escolar: uma questado (a ser) abordada?. 2020. 205f. Dissertacdo de Mestrado em
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RESUMO

A reproducdo acritica de atitudes, conceitos e preconceitos relacionados as
questdes de género, dentro do ambiente escolar, nas aulas de Educacéao Fisica,
traduzidas em injusticas e desigualdades, tornam-se campo fértil para
questionamentos e inquietacbes, quando ocorre a banalizagdo de um tema
associado a propria constru¢ao das identidades humanas (ser homem e ser mulher)
e ao desenvolvimento humano, de forma geral. Sendo assim, esta pesquisa de
carater qualitativo e exploratério, buscou compreender a seguinte situagéo
problema: como os professores de Educagdo Fisica da rede municipal de Mogi
Guacgu (SP) abordam as questdes de género em suas aulas, se estdo ou nao e,
como consideram a influéncia de politicas publicas educacionais vigentes. Assim, o
objetivo geral foi o de analisar e compreender a abordagem relacionada as questdes
de género nas aulas de Educacgao Fisica dos professores da rede municipal de Mogi
Guacgu (SP). Em campo, para a coleta de dados empiricos, utilizou-se de entrevista
semiestruturada, além das pesquisas bibliografica e documental. Quanto a analise
dos dados, debrucou-se os estudos e reflexdes na perspectiva do método dialético.
Os resultados relevantes comprovaram a hipotese de que ha um grande
desconhecimento relacionado ao universo das questbes de género advindo da
maioria dos professores entrevistados, podendo ser este fortemente associado a
formacgao inicial e continuada — dentre outros fatores e que estruturas sociais
trabalham diariamente para que haja manutencdo de um ideario que refute
discussbes aprofundadas sobre questbes que desestabilizem o status quo.
Concluiu-se assim que existem politicas publicas educacionais insuficientes
relacionadas a abordagem das questdes de género e que relagdes de poder aliadas
aos interesses de classe, historicamente, corroboram para que haja a permanéncia
do desconhecimento atrelado ao senso comum quando se propde a insercdo da
tematica no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino. Educacao Fisica. Questdoes de Género.
Politicas Publicas.
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SIQUEIRA, J. C. F. Gender issues in school Physical Education classes: an
issue (to be) addressed ?. 2020. 205f. Master’'s Dissertation in School Physical
Education — Universidade Estadual Paulista, Institute of Biosciences, Rio Claro,
2020.

ABSTRACT

The non-critical reproduction of attitudes, concepts and prejudices related to gender
issues, in Physical Education classes in the school environment, translated into
injustices and inequalities, becomes a fertile ground for questions and concerns,
when there is a ftrivialization of the theme associated with the real construction of
human identity (being male and female) and human development in general.
Therefore, this qualitative and exploratory research, sought to understand the
following problem situation: how are Physical Education teachers from municipal
schools in Mogi Guagu (SP) approach gender issues in their classes, whether they
are or not and, as they consider the influence of current public policies. Thus, the
main purpose was to analyze and understand the approach related to gender issues
in Physical Education classes at municipal schools of Mogi Guagu (SP). In the field,
semi-structured interviews were used to collect empirical data, in addition to
bibliographic and documentary research. As for the data analysis, studies and
reflections from the perspective of the dialectical method were considered. Relevant
results support the hypothesis that there is a great lack of knowledge related to all
gender issues arising from the majority of the teachers interviewed, which can be
strongly associated with initial and continuing education - among other factors and
social structures that work daily to maintain an ideal that refutes in-depth discussions
on issues that destabilize the status quo. It was concluded that there are insufficient
educational public policies related to addressing gender issues and that power
relations linked to class interests, historically, corroborate for further ignorance tied to
common sense when the insertion of the theme in the school environment is
proposed.

Key words: Education. Teaching. Physical education. Gender Issues. Public
Policies.
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1 INTRODUGAO

Menino:
- Ei pro, essas “menina” sdo muito mole... elas “precisa” aprender jogar que
nem “homi”!

Situacdes semelhantes a essa que permeiam o convivio em sociedade e o
ambiente escolar ndo podem ser consideradas uma ilha isolada, pois os atores
imersos nesse contexto sdao os mesmos que circundam os diferentes espacos
socioculturais. Professoras e professores, alunas e alunos, direcdo e coordenagao
escolar, funcionarios, pais e quem mais estiver envolvido no processo educacional
trazem consigo o modo de viver da sociedade em seu consciente ou inconsciente.

Mas por que a escola, ou mais especificamente, a Educacao Fisica deve se
preocupar com um menino falando para as meninas jogarem como homens? O que
tem de diferente ou que se destaque nessa situacao corriqueira? Normal? Com
atitudes naturais?

As atividades cotidianas estdo impregnadas de situacgbes, atitudes e (pré)
conceitos envoltos em sutilezas que reforgcam certas desigualdades e injusticas que
foram se consolidando historicamente no seio da sociedade, passando assim
despercebidas e suscitando uma percepg¢ao de que exista uma natureza que fixa o
que pode ser tido como normal ou desviante no comportamento social humano. E
como apresentado anteriormente, a escola ndo esta imune a isso.

Desta forma, o ambiente escolar tem sido palco para producgao e reprodugao
de formas de tratamento preconceituosas e desiguais entre todas e todos que dela
fazem parte. Sendo assim, entende-se que € necessario desconfiar do que é tido
como natural; as praticas rotineiras, os gestos, precisam tornar-se alvos de atencgéo
redobrada, problematizar teorias, atentar-se a linguagem utilizada, ao modo como
ensinamos e como os estudantes ddo sentido a isso (LOURO, 2003).

Ainda mais quando o componente curricular Educacgao Fisica apresenta uma
tendéncia historica que contribui para que haja um tratamento desigual entre
meninos € meninas, o que se reflete na construcdo das habilidades motoras e na
perpetuacdo de um ideario que naturaliza situagcbes que hierarquizam e conferem
maiores beneficios a uns que a outros. Sendo que os(as) préoprios(as)

professores(as) ainda estdo “presos” a determinados preconceitos, sentindo
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dificuldades em libertar-se deles, para que assim possa haver igualdade de
oportunidades, respeito as diferengas e aos interesses dos(as) alunos(as) (DAOLIO,
2014).

Para além, torna-se primordial entender que o ato de ensinar é um ato
politico por exceléncia e que as agdes docentes tanto podem reforcar como
desconstruir conceitos e comportamentos que apenas privilegiam um grupo. Essa
compreensao necessita ser levada mais a sério por parte de quem é responsavel
pela formacdo de seres humanos, pois “[...] quando nao pensamos, SOmMos
pensados e dirigidos por outros”, ilustra Luckesi (2011, p. 68).

Assim, frisa-se que é fundamental que haja estimulo ao questionamento e a
problematizacdo de certas tematicas associadas as relacdes e ao desenvolvimento
humano que, até entdo, eram tidas como extraescolares ou tratadas a partir do
senso comum. Sao trazidas por meio de varios tipos de discursos e linguagens,
aparecendo implicita ou explicitamente nas situagdes do cotidiano escolar,
“carregadas” pelos diversos atores que ali circulam e, também levadas para fora
desse contexto, numa relagado de constante troca.

Desta forma, para este estudo, tomam-se as questbes de género como fio
condutor para as discussdes, analises e reflexdes. Elas encontram-se relacionadas
as aulas de Educacéo Fisica e ao ambiente escolar em si, e, é claro, a sociedade.
Parte-se do pressuposto de que exista muita desinformacdo e conceitos
equivocados sobre o tema, perpetuando ideias preconcebidas, o que muitas vezes,
naturaliza comportamentos e atitudes que estimulam e reforcam tratamentos
desiguais e injustos, baseados meramente em aspectos bioldégicos ou no senso
comum.

Além do que, tal tematica vem ao encontro de desassossegos pessoais, pois
o tratamento desigual entre meninos e meninas, homens e mulheres, sempre foi
motivo de questionamentos e inquietagdes, principalmente quando percebia desde
crianga, que simplesmente por ser menina ou mais tarde, ja adulta, sendo mulher,
eram (sdo) imputadas certas proibicdes e certos comportamentos que reduziam
minhas possibilidades de ser e estar no mundo (“menina nao faz isso!”, “menina nao
usa isso”, “isso é sO para os meninos!” etc.) e que havia/ha aceitagcédo e reprodugao
passiva por parte de quem mais deveria questionar e se incomodar com essas
arbitrariedades. E certamente essa indignagao tornou-se maior e mais estruturada

quando me tornei docente e constatei, perante minhas vivéncias e meus estudos,
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que a escola € um dos canais perpetuadores e inclusive, criadores dessas
arbitrariedades relacionadas as questdes de género.

Diante disso, pode-se retomar a situacdo da aula de Educacido Fisica
descrita no inicio dessas reflexdes (epigrafe) e perceber que varios questionamentos
se fazem latentes, mas um em especial causa-nos inquietacdo: de que forma os
professores de Educacido Fisica do ensino fundamental abordam as questbes de
género em suas aulas? No caso desse estudo, na rede municipal de Mogi Guagu,
cidade do interior de Sao Paulo, sera que existe algum tipo de abordagem
pedagogica ou preocupagao com essa tematica?

Ademais, como hipétese tem-se que a problematica decorra da abordagem
equivocada ou da ndo abordagem das questdes de género nas aulas, presumindo-
se que os professores nao estabelegcam relagdes pedagogicas entre a tematica e as
praticas corporais, havendo um conhecimento insuficiente que pode estar atrelado a
formacéo inicial e/ou continuada e ao tratamento dado ao tema em politicas publicas
educacionais.

Desse modo, o objetivo geral apresenta-se da seguinte maneira: Analisar e
compreender a abordagem relacionada as questdes de género nas aulas de
Educacao Fisica dos professores da rede municipal de Mogi Guagu (SP).

E como objetivos especificos:

e Verificar como sao tratadas as questdes de género em documentos

oficiais (federais, estaduais e municipais);

e |dentificar o conhecimento sobre as questbes de género por parte dos

professores;

o Verificar se os professores estabelecem relagdes pedagdgicas entre as

questdes de género e as praticas corporais presentes em suas aulas;

e Relacionar o tratamento dado as questbes de género pelos professores

em suas aulas e o tratamento dado as mesmas nos documentos oficiais.

O presente estudo encontra-se organizado em seg¢des, com intuito de
atender a esses objetivos. A Revisao de Literatura em sua parte | relata, de maneira
geral, sobre a identidade da Educagao Fisica dentro do ambiente escolar, sua
ligacdo com a cultura e sua funcédo social; depois, de forma mais abrangente,
aborda-se sobre a relacao entre a Educacao e a sociedade, para que se possa

compreender como se origina, historicamente, o descaso com o ensino oferecido a
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certos grupos sociais e certas tematicas e, por fim, uma breve explanagao sobre a
influéncia do conservadorismo no setor educacional.

Ja na parte Il da Revisdo encontra-se a tematica género relacionada a
Educacdo Fisica, seu vinculo com aspectos biolégicos e culturais, e como isso
influencia, de forma geral, o componente curricular. Em outro item dessa parte I,
procurou-se compreender o0 universo que permeia as questdes de género, seus
conflitos, contradicbes e conceitos.

Os caminhos metodolégicos percorridos centraram-se na pesquisa de
abordagem qualitativa, coletando dados por meio da pesquisa bibliografica,
documental e de campo, sendo que a analise dos dados ocorreu baseada no
método dialético, na se¢c&o seguinte.

Portanto, por meio do conhecimento obtido nas pesquisas bibliografica e
documental, mais os dados analisados sobre as formas de abordagem (ou né&o
abordagem) relacionadas as questdes de género advindos dos professores de
Educacéo Fisica da rede municipal de Mogi Guagu (SP), pode-se proporcionar uma
compreensao mais aprofundada sobre a tematica e seu universo, possibilitando,
assim, subsidios que viabilizem um maior entendimento nos processos de ensino,
considerando os estudos sobre género, tanto para os académicos quanto para os
proprios professores da rede de ensino supracitada, pois os resultados sao publicos
e estdo disponiveis para a compreensao de uma realidade sociocultural circunscrita.
Assim, os dados obtidos podem ser utilizados para debate e reflexdo, buscando uma
maior conscientizacao sobre a importancia da presenca do trabalho com o tema nas
escolas.

Além do fato da elaboragdo de um Caderno Pedagdgico (APENDICE B)
disponibilizado a todos os professores da rede supracitada, contendo informacdes
baseadas nos dados obtidos sobre o (des)conhecimento relacionado a tematica
advindo dos professores.

Dessa forma, a relevancia em se realizar um estudo dessa natureza, recai
na justificativa de que tal tematica vai muito além das aulas de Educacao Fisica ou
ainda muito além da escola, pois implica diretamente nas relagdbes humanas e, por
conseguinte, nas relacbes de poder construidas historicamente no meio
sociocultural, sendo reproduzidas e perpetuadas acriticamente, inclusive, na prépria

instituicdo escolar.
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Por fim, considerando que uma das finalidades da educagdao no Brasil,
segundo a LDB (BRASIL, 1996), é o pleno desenvolvimento do educando; prepara-
lo para uma vida em sociedade, levando em consideracéo tematicas que influenciem
diretamente na construcdo de identidades, papéis sociais e valores e que
problematizem desigualdades e injusticas, torna-se um desafio frente aos diversos

interesses que cercam esse conflituoso meio educacional.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Parte |l - Educagao, Educacao Fisica e Sociedade

Ei pro, o que vai ter na “Fisica” hoje?

Em seu artigo 26, paragrafo 3°, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira) assegura que a Educacado Fisica é componente curricular
obrigatério e que deve estar integrada a proposta pedagdgica da escola (BRASIL,
1996).

Sendo assim, a Educacdo Fisica pertence ao dominio da educacéo;
portanto, torna-se um produto dele, definindo-se, constituindo-se, realizando-se.
Assume o que € especifico deste lugar, o que |he confere “[...] uma identidade
fundamental como pratica da escola, organizada por professores da escola para a
intervencdo na formacgao de criangas, de adolescentes, de jovens e de adultos em
sua histéria escolar” (VAGO, 2009, p. 26).

Ainda admite que a responsabilidade da escola esta atrelada a perpetuagao

da experiéncia humana (cultura), sendo

[...] lugar de circular, de reinventar, de estimular, de transmitir, de produzir,
de usufruir, enfim, de praticar cultura. Uma instituigdo peculiar, com suas
maneiras proprias de organizar-se e de relacionar-se com outras culturas
produzidas e compartilhadas pelos humanos. As experiéncias culturais que
nos constituem como humanos também tém lugar na escola, no
protagonismo de seus professores e estudantes. A escola é lugar para o
direito de todos as culturas (VAGO, 2009, p. 28).

Dessa forma, conclui o autor, 0 mesmo se espera da Educagao Fisica, que
como assinalado anteriormente, esta imersa nesse universo.

Historicamente, dentro do ambiente escolar, a disciplina tem se atrelado a
interesses e objetivos de outras instituicbes, com um propdsito de preparagao do
corpo e/ou por meio dele, sendo relacionada ao desenvolvimento do carater e ao
exercitar-se para, o que a afasta do que é préprio da escola, ndo passando assim,
de uma mera atividade que acontece em seu interior, um anexo, o que assinala a

necessidade de reinventar ou ressignificar o seu espacgo, ja que a mesma, como um
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componente curricular, deve subordinar-se a fungdes sociais da escola (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2010).

Assim, para os autores, além de estar relacionada ao fazer, a disciplina &
desafiada atualmente a construir um saber com esse fazer, que se desenvolve ao
longo dos anos escolares de forma complexa e critica, pautando-se em um projeto
educacional voltado a ideia de “leitura do mundo” e ainda consideram relevante [...]
a énfase no fato de que tratamos de uma dimens&o da cultura e que temos uma
responsabilidade com o conhecimento produzido em torno dela, algo, portanto, que
vai muito além do ‘exercitar-se” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 12).

Para Daolio (2014), a Educacao Fisica que trabalha cotidianamente com a
educacao dos alunos por meio de seus corpos, deve atentar-se a importancia
cultural de sua pratica, pois esses mesmos corpos sao culturalmente determinados.
Ainda considera que “[...] atuar no corpo implica atuar na sociedade em que este
corpo esta inserido” (DAOLIO, 2014, p. 32).

Ademais, pondera-se que atrelar o componente curricular Educagao Fisica
ao que é proprio do ambiente escolar e vincula-lo a uma o6tica cultural, ndo visa
desmerecer ou esquecer aspectos biolégicos que foram hegeménicos durante muito

tempo na area, apenas, entende-se que

[...] considerar o corpo reduzido a sua biologia empobrece o olhar que
langcamos as criangas, aos adolescentes, aos jovens que participam das
aulas de Educacgao Fisica. Por ser corpo humano, é também uma realidade
cultural. O humano inventa-se ao inventar cultura (s): seu corpo é condi¢ao
primeira para essa invengéo (VAGO, 2009, p. 33, grifo do autor).

Logo, a aprendizagem, especificidade da escola, deve ser preocupagéo
central, sendo que, a mesma é atravessada por tudo que € humano, portanto,
atravessada pela cultura, “...] dado que nao ha humano (corpo/movimento)
propriamente fora da cultura” (FENSTERSEIFER; PICH, 2014, p. S284).

As praticas corporais, criagcbes humanas, presentes nas aulas de Educacgao
Fisica e que constituem o conhecimento préprio ao ensino desse componente
curricular, revelam aspectos culturais do ser humano, pois, lhes sido atribuidos
significados diversos e criadas diversas maneiras de pratica, expressando
sentimentos, valores éticos e estéticos, apropriando-se dos tempos e espacgos do
viver, sendo patriménios culturais imateriais da humanidade, constitutivas de sua
histéria (VAGO, 2009).
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A aprendizagem de tais praticas corporais, por sua vez, deve “[...] possibilitar
a releitura critica e a apropriacdo dos conhecimentos do campo da cultura que
estuda, oportunizando que o aluno reconheg¢a a condicdo histérica das praticas
sociais das quais se ocupa” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 18).

Em vista disso, compreende-se que ao se trabalhar com uma pratica
esportiva, por exemplo, além de se levar em conta aspectos técnicos, taticos, de

regras, torna-se necessario, acima de tudo

[...] contextualizar essa pratica na realidade sociocultural em que ela se
encontra. Como essa pratica esportiva chegou ao nosso pais? Quando foi
inventada? A que interesses sociais ela responde? Qual a histéria de suas
técnicas? Como podem ser modificadas? (DAOLIO, 2014, p. 33).

A problematizacédo de valores impregnados e de questdes éticas envolvidas
nessas praticas devem ser preocupagao das professoras e professores, que por
meio de sua intervengao pedagdgica, possibilitam uma formacgao cultural que podera
ofertar aos alunos o0 acesso a vasta gama de praticas corporais, compreendendo-as,
criticando-as e imprimindo-lhes outros significados quando for o caso (VAGO, 2009),

e

[...] fazer todo o possivel para que o estudante entenda o mundo
sociocultural como uma construgdo (plural, dinamica, contraditéria,
conflitante) e que se coloque a altura dos problemas de seu tempo nessa
area para, dessa forma, potencializar decisées mais lucidas para atuar no
mundo (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 18).

Para além, segundo Unbehaum (2010, p. 24), “[...] a Educacgéao Fisica deve
ser pensada como espaco possivel para construcao de relacbes humanas mais
igualitarias”, contribuindo com a construgdo de uma nova ética ndo discriminatoria
das relagdes humanas que compreenda a diversidade como sua aliada e o(a)
aluno(a) como propagador dessa compreensao.

A abordagem das praticas corporais nas aulas, sob a égide da o6tica cultural
que entende que “a cultura precisa ser compreendida e analisada com base em seu
vasto alcance na constituicdo de todos os aspectos da vida humana” (NEIRA;

NUNES, 2009, p. 196) também preconiza que a educagao é

[...] antes de qualquer coisa, um compromisso com o Outro, com a pessoa,
com o ser humano, logo, ninguém dela escapa. Nao obstante, sendo ela um
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compromisso com o Outro, ela ndo s6 pode como precisa desempenhar um
papel fundamental na construgéo e no desenvolvimento de uma consciéncia
cidada [...] (SHUTZ; FUCHS, 2017, p. 44).

Sendo assim, Vago (2009) considera que ao alicergar suas praticas nesses
aspectos, a Educacao Fisica escolar entende que uma de suas responsabilidades
enquanto componente curricular, vincula-se a um projeto de sociedade que
necessita compreender os graves problemas sociais do pais que afetam a formagao
de criangas, adolescentes e jovens, inclusive dos proprios professores e
professoras; a compreensio € condicdo para o enfrentamento desses problemas e
“a acdo docente na escola € uma rica possibilidade para essa compreensao”
(VAGO, 2009, p. 37).

Ainda mais quando se verifica que o préprio ambiente escolar tem sido palco
para producao e reproducao de formas de tratamento preconceituosas e desiguais
entre todos e todas que dela fazem parte. Segundo Louro (2003), a escola produz
diferencas e desigualdades, desde seu inicio separa, classifica, ordena, hierarquiza
e naturaliza, silencia uns e da voz a outros. Ainda afirma que €& necessario
desconfiar do que é tido como natural; as praticas rotineiras, os gestos, precisam
tornar-se alvos de atenc¢ao redobrada, problematizar teorias, atentar-se a linguagem
utilizada, ao modo como ensinamos e como os estudantes dao sentido a isso.

Ainda para Auad (2018, p. 77)

A escola, assim como outras instituicbes sociais, ressalta e utiliza as
diferencas e transforma-as em desigualdades. Ao separar adultos de
criangas, ricos de pobres, a escola conhecida por nds fabrica identidades de

meninos e meninas, homens e mulheres.

Isto posto, tem-se que a escola ndo € um local apartado da sociedade,
portanto, produz e reproduz a realidade social por meio de seus objetivos e praticas,
o que gera influéncias nas formas como nos percebemos e nos relacionamos no
mundo, sendo corresponsavel pela manutencdo ou promogao de valores e
comportamentos (OLIVEIRA, 2017).

Complementando a reflexdo, Neira e Nunes (2009) declaram que a escola
ao mesmo tempo em que pode corroborar para manutengado da ideologia vigente,
constituindo-se em um espaco de conformagao e mesmice e que reforgca as relagcbes

assimeétricas de poder, pode “também proporcionar um espaco de oposig¢ao a cultura
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dominante [...]” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 153), contribuindo em maior ou menor
grau para que certos comportamentos sejam absorvidos ou internalizados, dando
assim suporte a certa visao de ser humano, sociedade e mundo.

Desse modo,

Num momento em que vivenciamos a crise de valores publicos e privados e
da sociedade como um todo, torna-se necessario que os temas de
igualdade, liberdade e dignidade humana néo estejam apenas inscritos nos
documentos/textos legais, mas que ultrapassem barreiras e sejam
internalizados por todos aqueles que, de modo formal ou informal, se
responsabilizam pelas novas geragbes e o mundo comum (SCHUTZ;
FUCHS, 2017, p. 39).

Logo, sendo a Educagéo Fisica, componente curricular atrelado a proposta
pedagogica da escola, que possui como objeto de estudo uma parcela da cultura
(corporal de movimento), subordina-se as fungdes sociais deste ambito (VAGO,
2009; GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010), entdo, por conseguinte, deve
subordinar-se também as legislagdes e politicas publicas que o circundam, com o
intuito de materializar criticamente os conteudos das mesmas.

Sendo assim, quando se constata que a escola é local de reproducdo de
desigualdades e injusticas (LOURO, 2003; UNBEHAUM, 2010; OLIVEIRA, 2017;
AUAD, 2018), a Educacéo Fisica ndo se isenta de tal fato, reproduzindo em suas
praticas, por exemplo, “brincadeiras” e preconceitos, alerta Unbehaum (2010).

Por outro lado, a Constituicdo Federal (CF) brasileira, signataria dos Direitos
Humanos, em seu art. 4° (titulo I, dos principios fundamentais), inciso Il indica a
“‘prevaléncia dos direitos humanos” e assegura que praticas discriminatérias e
preconceituosas, que geram tratamentos desiguais e injustos, devam ser
combatidas e rechagcadas (BRASIL, 1988), o que reflete-se em outras leis e
documentos voltados a educacdo (Lei de Diretrizes e Bases, Plano Nacional da
Educacgéo, Base Nacional Comum Curricular, Diretrizes Curriculares Nacionais etc.),
seguindo os mesmos preceitos.

‘A CF reconhece a igualdade entre os seres humanos, condenando a
discriminagao racial, de género sob qualquer pretexto” (UNBEHAUM, 2010, p. 26).

Ja em seu preambulo, por exemplo, a CF assegura, dentre outros, “[...] a
igualdade e a justiga como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e

sem preconceitos [...]", e continua em um de seus objetivos presentes no artigo 3°,
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inciso 1V, (titulo | — dos principios fundamentais): “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”, também no artigo 5° (titulo Il, dos direitos e garantias fundamentais,
capitulo |, dos direitos e deveres individuais e coletivos) garante-se que todos s&o
considerados iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza (BRASIL,
1988).

Entretanto, apesar das leis e documentos defenderem tais discursos,
segundo o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento, o Brasil € um dos
paises mais desiguais do mundo, sendo que dados “[...] confirmam as disparidades
sociais existentes entre os grupos, e evidenciam melhores resultados para brancos,
homens e populag&o urbana” (PNUD, 2017, p. 11), destacando-se também que [...]
o Estado Brasileiro tem se caracterizado pela desarticulacdo e descontinuidade das
politicas publicas, marcadas por acesso desigual para boa parte da populagao
brasileira” (UNBEHAUM, 2010, p. 27).

O que pode corroborar com as afirmagdes de Shitz e Fuchs (2017) quando
defendem que temas de igualdade, liberdade e dignidade humana necessitam ir
além do previsto em leis e documentos, pois “[...] a nocdo de uma educacao que se
volte aos DH ainda n&o é realidade na pratica nem no curriculo brasileiro” (SHUTZ;
FUCHS, 2017, p. 39). Sendo que para Unbehaum (2010, p. 29), o maior desafio esta
em se diminuir o abismo entre a legislagao constitucional e as a¢des concretas, “[...]
que nao dependem somente de iniciativa politica, mas também de mudancas de
valores e costumes”.

Considerando a Educacao Fisica escolar uma das responsaveis por “[...]
formar individuos dotados de capacidade critica em condicbes de agir
autonomamente na esfera da cultura corporal de movimento e auxiliar na formacgao
de sujeitos politicos, munindo-os de ferramentas que auxiliem no exercicio da
cidadania” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 12), entende-se que o trabalho
relacionado a temas pertencentes ao respeito a diversidade humana necessitam se

fazer presentes em seu cotidiano, quando

[...] € o componente curricular no qual as diferengas (que no mundo que
vivemos assumem sempre um carater valorativo, e, portanto, implicam
sempre também desigualdades) “saltam aos olhos”, porque marcadas nos
corpos. Assim, o trabalho docente nessa area de conhecimento implica um
equilibrio, sempre instavel, entre o ndo apagar das diferengas, mas também
ndo deixar de pensa-las a partir de um horizonte comum, que seja
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reconhecido como construgdo humana e, portanto, situado no plano da
historicidade em permanente de-vir, e ndo a partir de uma visdo metafisica
e coisificante do humano (FENSTERSEIFER; PICH, 2014, p. S295).

Assim sendo, Vago (2009) complementa afirmando que ao se trabalhar as
praticas corporais, deve-se ter como norte a igualdade de oportunidades, o respeito,
a troca solidaria, a cooperacdo, a partiiha de afetos e que tensdes e conflitos,
exclusdes, discriminagdes e preconceitos, podem converter-se em momentos de
aprendizagem.

Outro ponto importante é trazido por Gomes, Almeida e Bracht (2010), que
destacam o papel do didlogo (conversagao civilizada) como elemento urgente para o
espago escolar e, por conseguinte, para Educagédo Fisica, ambos espacos

revestidos de diferencas. Assim, os autores consideram fundamental a escola

Dialogar com as “diferencas” que chegam até ela, sem combate-las;
procurar entende-las, sem aniquila-las ou descarta-las como mutantes;
fortalecer sua propria perspectiva (a do professor, por exemplo) com o livre
recurso as experiéncias alheias (a dos alunos e suas culturas, por que
néo?) (GOMES; ALMEIDA; BRACHT, 2010, p. 11).

Ao dialetizar as manifestagdes culturais advindas e produzidas pelos
diferentes grupos que adentram o ambiente escolar, o professor estara ofertando
ferramentas para o desenvolvimento da criticidade, ampliando os horizontes
culturais onde antes havia apenas um ponto de vista (o dominante), transformando a
aula em espaco de co-construcdo de conhecimentos, todos estando envolvidos em
um processo de troca e de confronto desses conhecimentos, ajudando-se uns aos
outros (NEIRA, 2006).

Assim, sendo a escola parte integrante de um todo social maior, seus
conteudos sao indissociavelmente ligados a sua significagdo humana e social,
portanto, ndo deve haver privilégio de uma cultura “x” sobre uma cultura “y”, e que
se fornecga instrumental para alunas e alunos realizarem uma analise critica de seu
meio, auxiliando a ultrapassar ideias preconcebidas da ideologia dominante
(LUCKESI, 2011).

Desta forma, para Gomes, Almeida e Bracht (2010), ndo basta apenas
assumir o discurso da diferenga, mas colocar a propria diferenga em discussao,
sendo que a escola necessita reconhecer os direitos de propriedade dos mais

diversos publicos que nela se adentram. O que exige que os professores de
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Educacao Fisica sejam bons intérpretes e tradutores das diferengas com as quais se
deparam diariamente, situagcdo que “[...] possibilita o desenvolvimento de um
trabalho na Educacéo Fisica em que a multiplicidade de valores seja contemplada”
(GOMES; ALMEIDA; BRACHT, 2010, p. 11).

Logo,

[...] precisamos ver o humano por detras das diferengas, do contrario a
prépria nogdo de direitos humanos, de democracia, ndo faz sentido.
Devemos lembrar que na condi¢do de professores respondemos pelas leis
da republica, logo ndo podemos ser coniventes com atitudes que ferem
essas leis (FENSTERSEIFER; PICH, 2014, p. S292).

Deve ficar claro, dessa forma, que a preparagao para a vida requer um saber
ser socioculturalmente desenvolvido nas relagdes interpessoais nos varios espagos.
Aproximar alunas e alunos de situagdes praticas reais e significativas, que os levem
a compreender e interagir criticamente nos varios setores sociais, precisa se tornar
algo concreto além de simples discurso pedagdgico e legal.

Porém, por outro lado, vivemos em um periodo histérico centrado em valores
mercadoldgicos, puramente econdmicos e empresariais neoliberais, enfim.
Competitividade, globalizagdo, consumidor, mercado, dentre outros, sao os
significados privilegiados por esse ideario (NEIRA, 2006). Sendo assim, a educacéao,
sob o ponto de vista neoliberal, deve atender aos preceitos do livre mercado e suas
finalidades devem estar a seu servigo, ou seja, mais uma mercadoria para consumo,

e esse tipo de educacao deve ensinar:

[...] nossos jovens a praticar o individualismo e a competigéo, reforgando na
sociedade formas de organizagdo limitadas e injustas — sem falar da
ampliagdo de processos culturais relativos a violéncia cultural e ao nao
reconhecimento das diferengas raciais e de género (FREITAS, 2018, p.
128).

Considerando essa realidade em que a escola e a sociedade apresentam e
enaltecem como uma de suas fungbes a preparagéo e insergdo dos jovens para o
mercado de trabalho, segundo Hoffman, Morais e Romaguera (2019, p. 256),
exerce-se, dessa forma, um empobrecimento do sujeito humano, sendo que o
mesmo € reduzido “[...] a uma humanidade pobre e esvaziada de valores éticos-
morais, rareiam-se 0s lagos humanos e as experiéncias alteritarias legitimas,

impossibilitando o acontecer da diferenca — eu-outro”, encontrando-se assim o
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sujeito “[...] desfeito, ou, liquefeito pela agdo do mercado na conformagado de uma
sociabilidade convertida em espag¢o mercadoldgico” (p. 254), concluem os autores.
Embora esses sejam valores presentes e circundantes na sociedade,
Gonzalez e Fensterseifer (2009) afirmam que nao se pode perder de vista o fato de
que a educagdo escolar justifica sua existéncia também por poder esclarecer e
organizar criticamente as informacdes recebidas de diversas fontes, possibilitando
uma ampliagcdo nas formas de olhar e sentir o mundo, que por vezes sofre os
estreitamentos préprios de outros espagos institucionais (familia, igreja, partido etc.)

e,

Além disso, a escola tem entre suas fungdes a de introduzir os alunos no
mundo sociocultural que a humanidade tem construido, com o objetivo de
que eles possam incluir-se no projeto, sempre renovado, da reconstrugao
desse mundo. Eles precisam aprender que nesse processo de construgao a
humanidade tem criado formas de representar o mundo, provisoriamente,
mais defensaveis (dado sua universalidade) que outras, e que por isso sdo
privilegiadas no processo de conservagdo cultural. Também que a
humanidade tem promovido formas de convivio social que sdo mais
defensaveis por permitir, entre outras coisas, que as pessoas possam
participar/influenciar no processo de tomada de decisdo politica sobre
questdes que dizem respeito a todos e, portanto, sdo mais dignas de serem
estimuladas e compreendidas. Finalmente, que a humanidade tem
construido maneiras de validar essas formas de conhecer e conviver e,
portanto, que precisam ser entendidas para continuar perguntando-se sobre
seu valor. Algo como compreender as “regras do jogo” para podermos
interrogar sua pertinéncia (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p. 21-22).

Assim sendo, com a compreensdao de que a Educacdo Fisica é parte
integrante desse emaranhado mundo da educac&o escolar e responsavel por
conhecimentos especificos, entendendo que a mesma deva ser compromissada
com a construcdo de saberes que levem suas alunas e alunos a compreender as
‘regras do jogo”, levando em consideragdo o Outro e as construgdes
historicas/culturais que circundam as relacbes humanas/sociais — e as relagdes de
poder presentes nelas — vislumbra-se assim uma educacdo que “...] esta
estreitamente vinculada a construcdo de uma sociedade em que riqueza, o0s
recursos materiais e simbdlicos, a ‘boa vida’, sejam mais bem distribuidos” (NEIRA,
2006, p. 76) e que o respeito ndo seja considerado apenas uma palavra presente no
dicionario.

O que fica evidente é a necessidade de questionamento e problematizacéo

de alguns temas que até entdo eram tidos como extraescolares ou tratados como
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senso comum, mas que de forma alguma ficam de fora dos muros escolares. Séao
trazidos através dos varios tipos de discursos e linguagens, aparecendo implicita ou
explicitamente nas situagdes do cotidiano escolar, carregados pelos diversos atores
que ali circulam e levados para fora, numa relagao de constante troca.

Isto posto, torna-se mister, antes de discutir sobre as questdes de género,
aprofundar e refletir sobre como a educagao esta engendrada na sociedade e como
a sociedade, cada vez mais, se afasta da preocupagao com os problemas sociais
que afetam diretamente o viver e o conviver (as relagbes humanas) o que refletira,
como veremos adiante, na forma como as questbes de género sao vistas e (ndo)
abordadas pedagogicamente no ambito escolar, nas politicas publicas e por

conseguinte, nas aulas de Educacéo Fisica.

2.2 Educacao e Sociedade

“E a educacdo que mantém viva a memoaria
de um povo e da condicbes para sua
sobrevivéncia material e espiritual. A
educacao é, portanto, fundamental para a
socializagdo e a humanizagdo, com vistas a
autonomia e a emancipacgéo. Trata-se de um
processo que dura a vida toda e ndo se
restringe a mera continuidade da tradigéo,
pois supbe a possibilidade de rupturas, pelas
quais a cultura se renova e o ser humano faz
historia.”

(Maria Lucia de Arruda Aranha)

Para que haja posterior compreens&o sobre a relagado entre as questdes de
género, o ambiente escolar e a Educacéo Fisica, torna-se necessario e primordial,
compreender o cenario da educacdo, seus problemas e desafios dentro de uma
sociedade que ainda nao se habituou a sua prépria diversidade, a formacao plural
de ideias e que esta longe de se conscientizar sobre o motivo do enraizamento das
desigualdades e injusticas (reproduzidas acriticamente) em seu meio.

Portanto, ao tratar-se de assuntos que envolvam a educacdo de seres
humanos, trata-se conjuntamente do tema sociedade. Quem educa e é educado, é e

esta na sociedade. Relacdo indissociavel. E isso ndo tem apenas a ver com a
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instituicdo de ensino escola, a educagao acontece de varias formas. A sociedade
cria e é criada por meio da educacao.

Segundo Branddo (2007), a educagédo ocorre nos diversos ambientes
sociais, sofrendo com as mais diversificadas influéncias culturais, ajudando a pensar
e criar tipos de sociedades e homens; € uma fragdo do modo de vida de cada grupo
e existe sob muitas formas e situacdes.

Para Neira e Nunes (2009), a educacéo ou o ato de educar, existiu desde
sempre. Geragdes mais velhas eram responsaveis pela transmissdo dos
conhecimentos necessarios para a propria sobrevivéncia, ritos e praticas sociais as
geragdes mais novas. Conforme iam se tornando adultos, essas geragdes mais
novas, também transmitiam o que haviam aprendido, gerando condi¢ées que
possibilitavam a continuidade de cada sociedade.

A educacao é uma das “engrenagens” que faz a sociedade se movimentar,
se renovar e ao mesmo tempo manter suas tradicdes e ancestralidades. O que
ocorre € uma constante recriacdo cultural, sendo que o ser humano, apesar de se
basear na heranga social, exige uma superagcdo dessa mesma heranga, o que
resulta no embate entre tradicao e ruptura, e a educacao, que auxilia na transmissao
dos conhecimentos adquiridos de uma geragéo para outra, € tida como o momento
em que a heranga e a renovagao se completam, gerando mudangas que variam de
uma sociedade para outra, afirma Aranha (2006).

Libdneo (2006), que utiliza a expressao pratica educativa para o termo

educacao e que frisa ser a mesma um fendmeno social, afirma que

Nao ha sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem
sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiencias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e transforma-lo em fungdo das necessidades econdmicas,
sociais e politicas da coletividade (LIBANEO, 2006, p. 17).

Assim, a sociedade e suas formas de educar, ndo se estagnam e a cada
momento historico vivido, carregam o que culturalmente lhes € mais conveniente e
aceitavel, sem deixar de considerar os interesses dos estratos sociais que dela
fazem parte. Constroem na mesma velocidade que desconstroem (ou destroem!)

valores, conceitos, formas de agir e pensar, formas de ser e de estar. Aceitando
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mais uns que outros, tecendo um emaranhado de relagbes que sempre séao

determinadas e se determinam em torno de interesses e poder.

Com o incremento da complexidade das sociedades, o acumulo e as novas
demandas de conhecimentos, surgiram, desde os primérdios da histéria,
diferentes formas de transmissdo dos conhecimentos, ocasionando a
especializacdo e a selecdo do que deveria ser ensinado, bem como quem
seria privilegiado pelos processos de educagao, e por que nao dizer, pela
“conducao e usufruto” dos beneficios do progresso. (NEIRA; NUNES, 2009,
p. 23)

Com a complexificagdo das relacbes sociais e da sociedade, devido a
ampliagdo de sua producdo e de sua organizagcdo que foi adquirindo a forma de
divisdo de classes, — um segmento dominante e outro dominado — a educagéo que
nao possuia anteriormente uma intencionalidade explicita, comecou a ndo dar mais
conta das demandas dessas transformacgdes, entdo, foi tornando-se necessaria uma

educagao mais estruturada, institucionalizada (LUCKESI, 2011).

Quando a produgcdo dos bens ultrapassa o necessario para o consumo
imediato, criando excedentes, a estrutura da sociedade sofre alteragdes,
devido a divisdo de tarefas, que tendem a acentuar as diferengas sociais. O
saber, que na tribo era coletivo, torna-se privilégio do segmento mais rico,
como forma de fortalecimento do poder. Surge entdo a necessidade da
escola como instrumento de transmissdo do saber acumulado, embora
restrito a alguns (ARANHA, 2006, p. 112-113).

Segundo Aranha (2006), a partir da Idade Moderna ocorreu uma nova era
social, politica, econémica, cultural em que figuravam os interesses da burguesia
nascente sobre a escola, que reivindicava uma escola realista e adaptada ao mundo
moderno, em detrimento da escola medieval de inspiragao religiosa e contemplativa.

As classes dominantes, segundo Luckesi (2011), entendendo a importancia
da pratica educativa para a sobrevivéncia, o avanco e a realizagao de determinados
objetivos sociais, se apropriaram de formas de transmissdao e assimilagdo do
conhecimento, ditando o que era necessario saber, 0 que ia ao encontro das
expectativas desse estrato social. Assim, a institucionalizacdo da educacédo se
iniciava.

Através da presséo pela passagem do modelo econémico e social feudal
para o capitalismo burgués, iniciou-se essa institucionalizagdo na Idade Moderna,

que “desde sua implantacdo, com raras excegodes, o que predominou foi o elitismo, a
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exclusdao da maior parte da populacdao, que, quando tem acesso a escola, nao
recebe o mesmo tipo de educacao” (ARANHA, 2006, p. 111).

Sob o manto do ideario dominante essa educacao institucionalizada
comecgou a funcionar, gerando tratamentos desiguais desde seu inicio, estando a
servico de um grupo privilegiado que visa, até hoje, disseminar o que lhes fara
permanecer nesse status quo.

Assim, mesmo através de movimentos socialistas ocorridos no final do
século XIX, quando os trabalhadores comegaram a exercer maior pressao politica e
conquistaram beneficios, como a expansao da rede escolar, a escolarizacdo ainda

se manteve como privilégio para poucos, pois

A ampliacédo da rede escolar n&o significou a equalizagao de oportunidades.
A medida que o desenvolvimento do comércio e a industria exigia maior
escolarizagao, as criangas proletarias frequentavam escolas em que tudo
diferiam daquelas reservadas as classes dominantes. No modelo da escola
dualista, de acordo com a sua origem social os jovens sdo encaminhados
para a formagdo global, para estrita profissionalizagdo técnica ou, ainda,
para a simples iniciagdo no ler, escrever e contar (ARANHA, 2006, p. 194,
grifo do autor).

O que ainda é uma realidade, pois esse dualismo escolar persiste em uma
educacao de baixa qualidade oferecida para aqueles que nao sido da elite, sendo
ainda que inumeras criangas e jovens abandonam a escola muito cedo para
trabalhar e através de relagdes sociais autoritarias hierarquicas acostumam-se a
obedecer, afirma Aranha (2006), o que facilita a continuidade da dominacgéo.

Portanto, a educacdo faz parte da dindmica das relagbes sociais,
apresentando dessa forma, interesses antagbnicos e de toda ordem — sociais,
politicos, econdmicos, culturais — advindos das diferentes classes sociais e de seus
diferentes interesses. Essas relagdes, a todo momento mudam, pois fazem parte da
acao humana em sociedade e podem ser transformadas pelos individuos. Assim,
tanto os integrantes da classe dominante quanto os da classe dominada, podem por
em préatica seus interesses (LIBANEO, 2006). No entanto, as oportunidades para
que isso ocorra sao ofertadas de forma desigual.

Aos integrantes da classe dominada, que n&o detém o capital, as
dificuldades s&o marcadas pela precariedade nos servicos mais basicos, o que,
geralmente, deixa essa populagdo a margem de suas potencialidades enquanto

cidadaos, fazendo com que seus interesses sejam silenciados.
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Em nosso pais, a distribuicdo desigual da riqueza faz com que 70% ou mais
da populagdo vivam na pobreza. Nos grandes centros urbanos e na zona
rural o povo é obrigado a viver em precarias condicbes de moradia,
alimentagdo, saude e educagdo. As familias vivem atormentadas pelo
desemprego e o salario € um dos menores do mundo [...]. Muitas criangas
precisam trabalhar ao invés de irem a escola. A pobreza e as condi¢oes
adversas de vida das criangas e jovens e de suas familias, sem duvida,
geram dificuldades para a organizagdao do ensino e aprendizagem dos
alunos (LIBANEO, 2006, p. 38).

Para o autor, que entende que a forma de organizacdo do sistema
socioecondémico interfere no trabalho escolar e no rendimento dos alunos, a oferta
de um ensino de baixa qualidade, marginaliza socialmente as criangas. O que
amplia ainda mais o abismo de desigualdades.

Assim sendo a escola, que nao possui um ambiente social neutro, que ao
mesmo tempo pode formar e transformar, criar, recriar, construir e desconstruir
conceitos e preconceitos, identidades, valores, sofre com influéncias de certos ideais
e de certos grupos, mas isso nao significa que necessariamente tenha que perpetuar
formas de tratamento que desfavoregam uns e enaltegam outros, que haja

silenciamento de um grupo em detrimento de outro.

Imaginar que a escola seja um local apolitico, em que sdo transmitidos
conhecimentos objetivos e apartados do mundo das injusticas sociais, é
manter uma postura conservadora. Perigosamente conservadora, por
contribuir para a manutengéo do status quo (ARANHA, 2006, p. 47).

Para Aranha (2006, p. 33), a escola ndo pode ser compreendida a margem
da histdria, ndo ha como separar educacgao, poder e suas relagdes com a politica e a
economia e considera que a educacgao: “[...] ndo pode, portanto, ser considerada
apenas um simples veiculo transmissor de saberes e valores, mas também um
instrumento de critica dessa heranca. A educacéo deve abrir espago para que seja
possivel a reflexao critica da cultura”.

Sendo assim, Libaneo (2006) afirma que é através do dominio do saber
sistematizado que os alunos possam ter uma compreensao mais ampla da cultura,
dos saberes e problemas locais, nhuma perspectiva nacional e universal, com o
intuito de elabora-los baseados em uma visdo mais critica e que sejam em fungao
dos interesses da maioria da populagao.

Ademais, ao compreender que a escola historicamente vem privilegiando,

predominantemente, um certo tipo de educacio, que forma um certo tipo de seres
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humanos e um certo tipo de sociedade, favorecendo mais uns que outros,
compreende-se que ela — a escola — ainda esta aquém de oferecer a criticidade
necessaria para que a maioria da populacdo possa minimamente munir-se de
ferramentas que auxiliem na desconstrugdo das desigualdades sociais aceitas e
naturalizadas.

Assim, € necessario que se compreendam as relacbes humanas, sociais,
culturais, econdmicas, histéricas, politicas que permeiam a sociedade
contemporanea, para que se esboce um panorama educacional mais comprometido
com questdes que, quando pedagogicamente trabalhadas, fagam a diferengca na

vida das pessoas.

2.21 Educacao contemporanea: um servigo a ser prestado ou um direito

adquirido?

A partir de estudos realizados por Bauman (2001; 2009), podemos langar
nossos olhares e elucidar comportamentos que permeiam a sociedade no momento
atual. Ela é considerada, segundo o autor, globalizada e sofre influéncias da légica
neoliberal, que privilegia a competitividade, o individualismo e o livre comércio e
ainda é marcada por relagdes interpessoais que seguem também essa logica.

Segundo lanni (1999, p. 131), dentro das caracteristicas sociais atuais
supracitadas, ocorre ainda uma reestruturagdo do Estado, destinada a criar o Estado
Minimo, aquele que investe e patrocina, mas néo governa e que € destituido de seus
poderes. Dessa forma, a sociedade civil € dissociada desse mesmo Estado e
amplos setores, “...] compreendendo classes e grupos sociais, sdo alijados,
barrados, esquecidos ou desafiados a situarem-se e moverem-se apenas ou
principalmente nos espacgos do mercado”.

E assim,

Muitas conquistas sociais de diferentes categorias operarias e outros
assalariados ja foram ou estdo sendo redefinidas, reduzidas ou mesmo
eliminadas, sempre a partir de palavras de ordem tais como “mercado”,
“produtividade”, “competitividade”, com graves prejuizos para os que sao
obrigados a vender a sua forga de trabalho para viver ou sobreviver (IANNI,

1999, p. 130).



32

Ocorre, para lanni (1999), um comprometimento por parte do Estado com
tudo que é transnacional, mundial ou propriamente global. Devido a essa
dissociagdo com a sociedade civil e conforme preceitos do neoliberalismo, reduz-se
seu compromisso social, tornando-se uma anomalia com sérias implicagdes praticas
e tedricas e adquirindo “[...] todas as caracteristicas de um aparelho administrativo
das classes e grupos dominantes, ou dos blocos de poder predominantes em escala
mundial” (IANNI, 1999, p. 132).

Assim, sob essa premissa, a pessoa € desconsiderada como um elemento
social sob a protecao do Estado, passando a ser responsabilizada por suas
capacidades e responsabilidades individuais, seu proprio desenvolvimento e
progresso, sendo levada ao individualismo, racionalidade e egoismo, fundamentos
caracteristicos da logica social atual (NETO EISENBACH; CAMPOS, 2017).

Desse modo, o0 momento atual da sociedade, tido por alguns tedricos como
pos-moderno e por outros como modernidade tardia, neomodernidade ou
hipermodernidade, além das caracteristicas ja citadas, apresenta o questionamento
e a critica aos paradigmas da modernidade e suas consequéncias como aspectos
fundantes. Apresentando um cenario duvidoso, incerto, indeterminado e que
desacredita de instituicdbes como o direito, a familia, a escola, o sindicato e os
regimes politicos que foram elaborados no periodo da modernidade (NEIRA;
NUNES, 2009).

Sendo que,

O pensamento pos-moderno nao nega conhecimentos, incorpora-os, apaga
a condigdo “ou isso, ou aquilo” e cria a condigao “e isso, e aquilo”. O pos-
modernismo privilegia a mistura, o hibridismo, a mesticagem — de culturas,
de pensamentos, de estéticas, de estilos, de modos de vida (NEIRA;
NUNES, 2009, p. 165).

No periodo moderno, aspectos como hierarquizacdo da ciéncia e do
conhecimento (qual pensamento é mais valido que o outro?) por exemplo, a
dicotomizagao (ou isto, ou aquilo), a racionalizagédo, visdo mecanicista do universo,
visdo reducionista e fragmentada de fenbmenos complexos, separagdo do sujeito e
suas dimensdes afetivas da razao, ideias de ordem, limite e controle, sédo tidos como
caracteristicas norteadoras (NEIRA; NUNES, 2009). Desta forma, os

questionamentos e criticas pds-modernas incorrem sobre esses aspectos.
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Ademais, Bauman (2001; 2009), que também trata dos aspectos
pertencentes a contemporaneidade, define o periodo histérico atual como
modernidade liquida e afirma que a sociedade do século XXI ndo € menos moderna
que a do século passado, porém € moderna de um modo diferente. Assim, declara o
autor, a sociedade atual possui caracteristicas da fluidez, que opera nos diversos
setores da sociedade, sendo que nada adquire uma forma definitiva, sélida, nada
permanece por muito tempo, o0 novo torna-se obsoleto com muita rapidez e a vida se
precariza e é vivida em condigdes de constante incerteza, sobretudo para os grupos
que nao detém capital e vivem da forca de trabalho.

Entdo, relacbes interpessoais sao construidas e baseadas nessa
instabilidade, em que se privilegia o que € instantédneo, efémero, em que valores
adquirem a liquidez e as caracteristicas do consumo, sendo que conceitos e
estruturas da sociedade moderna tradicional, enfraquecem-se, dissolvem-se e
reformulam-se, conclui o autor.

Ademais, estruturas sociais, politicas, econbmicas e as proprias relagcdes
sociais que no periodo moderno eram tidas como algo solido, consideradas
duradouras, confiaveis, tornando o mundo previsivel e, portanto administravel, nao
possuem atualmente padrdées e configuragdes dadas, preestabelecidas, elas sao
muitas e chocam-se entre si, contradizendo-se em seus comandos conflitantes
(BAUMAN, 2001).

[...] a desintegragdo social € tanto uma condigado quanto um resultado da
nova técnica do poder, que tem como ferramentas principais o
desengajamento e a arte da fuga. Para que o poder tenha liberdade de fluir,
o mundo deve estar livre de cercas, barreiras, fronteiras fortificadas ou
barricadas. Qualquer rede densa de lagos sociais, e em particular uma que
esteja territorialmente enraizada, € um obstaculo a ser eliminado. Os
poderes globais se inclinam a desmantelar tais redes em proveito de sua
continua e crescente fluidez, principal fonte de sua for¢ca e garantia de sua
invencibilidade. E sdo esse derrocar, a fragilidade, o quebradico, o imediato
dos lagos e redes humanos que permitem que esses poderes operem
(BAUMAN, 2001, p. 23).

A vida contemporanea tornou-se um emaranhado complexo de duvidas e
questionamentos que levam as pessoas a uma compreensao tida como parcial ou
rasa de sua prépria realidade, o que segundo Bauman (2001, p. 34) “[...] n&do vai

longe o suficiente para alcangar os complexos mecanismos que conectam nossos
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movimentos com seus resultados e os determinam, e menos ainda as condi¢cdes que
mantém esses mecanismos em agao”.

Também essa falta de compreensao pode ser estimulada, por sofrerem
influéncias neoliberais, atreladas ao comércio, pois “[...] a medida que a cultura
empresarial comecga a dominar a vida publica, torna-se mais dificil para os cidadaos
pensar criticamente e agir moralmente” (GIROUX, 2003, p. 55), pois como
caracteristicas definidoras, essa cultura revela a baixa prioridade para com o
pensamento critico e para com a responsabilidade ética.

Assim, as pessoas sao impingidas a agirem conforme a légica de mercado
que leva a produzir trabalhadores submissos, consumidores despolitizados, gerando
cidadaos passivos, que se interessam apenas em realizar seus desejos e obter
ganhos materiais (individuos competitivos e interessados em si mesmos), que de
certo modo, foram construidos pela prépria cultura empresarial, tida como um meio
de controle, através de um conjunto de forgas ideoldgicas e institucionais (GIROUX,
2003).

Portanto, “[...] ao retirar do cidadado, sujeito, a oportunidade de aprender a
pensar e imputar-lhe o papel de um ser econdmico apenas, ao tempo em que essa
convergéncia nao se consubstancia, também retira-lhe da condi¢cao de cidadao seus
direitos” (NETO EISENBACH; CAMPOS, 2017, p. 10985, grifo nosso).

Essa légica interpenetra as formas de se educar pessoas, transferindo a elas
esses principios e valores, as formas de lidar consigo e com o outro, de ser e estar
no mundo. A educagao entra nesse jogo, sendo jogada e jogando a0 mesmo tempo.
Dessa maneira, caminha para ser tratada como mais um produto na prateleira e
quando institucionalizada, nesses moldes neoliberais, sucumbe a parametros de
tratamento empresarial. Como se seu funcionamento se resumisse a uma mera linha
de producao.

A sociedade poés-moderna globalizada, neoliberal, mutante, consumista
tende a ver a educagdo como mais um negocio que deva ser rentavel e que gere
resultados imediatos, porém ao tratar a educacdo como uma mercadoria deixa
importantes fatores que fazem a diferenga no meio educacional para segundo plano

ou, simplesmente, estes nem sao levados em conta (FREITAS, 2018).

A analise de carater global desconsidera as particularidades da sala de
aula, da vida de seus protagonistas e das condigbes de trabalho, enquanto
a descentraliza, fechada em si mesma, n&o costuma revelar os
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determinantes sociais e culturais que constituem qualquer instituicdo social.
O resultado dessa compartimentalizagdo tem acarretado um prejuizo
significativo a quem a escola deveria atender, ou seja, a sociedade em geral
(NEIRA; NUNES, 2009, p. 16).

Freitas (2018), ao tratar a reforma empresarial na educagao, afirma que o
que ocorre € uma transformacdo do direito a educagdo em um servico a ser
adquirido, pois processa-se um incentivo a privatizacdo de bens publicos (como as
escolas, por exemplo) e o enfraquecimento dos poderes do Estado, subordinando
essas instituicbes aos interesses empresariais, o que, via de regra, altera e
desconfigura o conceito de educagao e suas reais finalidades. Seria a logica de
mercado uma logica a ser seguida em ambiente escolar? Para responder, a
ponderacao torna-se fundamental.

Segundo Giroux (2003, p. 56), é necessario reconhecer que “[...] a educagéao
deve ser tratada como um bem civil e ndo simplesmente como um local para
investimentos comerciais ou para afirmar uma nocdo de bem privado, baseado
exclusivamente no cumprimento de necessidades individuais”.

Ao se ter claro de que a educacao nao se trata de um produto vendavel na
prateleira e que também suas finalidades ndo vao ao encontro do ideario
mercadoldgico-empresarial, Aranha (2006) que defende uma perspectiva
integradora, vislumbrando um novo projeto de sociedade, acredita que ao se ter
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo do ser humano, um ser
criativo, defende que a educagao € uma acio reciproca entre o individuo — ser
histérico cultural — e a sociedade. Que essa educagédo deva agir como instancia
mediadora das mudancas de comportamento, sempre compreendendo o carater
social dos processos educativos, abrindo espagco para que seja possivel uma
reflexao critica da cultura, pois esta inserida dentro de um contexto social concreto
(politico, econdmico e cultural), influenciando e sendo influenciada, portanto seus
fins ndo devem ser exteriores a acdo de educar, entendendo que seus fins séo a

prépria vida.

Sob esse aspecto, as necessidades humanas devem ser analisadas
concretamente, e as prioridades serdo diferentes se nos propusermos a
educar em uma favela ou em um bairro de elite. Portanto, os fins se
baseiam em valores provisérios que se alteram conforme alcangamos os
objetivos imediatos propostos e também enquanto muda a realidade vivida
(ARANHA, 2006, p. 32).
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Dessa maneira, a autora assevera que a educacido possa ser uma
ferramenta ou um instrumento que leve a “[...] conscientizacdo das novas geragoes
diante dos problemas a serem enfrentados” (ARANHA, 2006, p. 48), vislumbrando
melhorias que diminuam desigualdades e tratamentos injustos.

No entanto, por outro lado, com uma preocupag¢do maior nos resultados a
serem adquiridos; nas médias desejadas que os alunos atingirdo em determinado
teste padronizado; nas habilidades e competéncias basicas oficiais; na
competitividade; na desvalorizagao da diversidade; no individualismo e meritocracia;
na falta de perspectiva de humanizacao ou transformacao social; na desvalorizacéo
do trabalho docente; no enaltecimento de certas disciplinas escolares em detrimento
de outras, se estrutura a logica empresarial na escola, que n&o se preocupa com a
influéncia de fatores extraescolares no desempenho dos alunos e alunas (FREITAS,
2018).

E ademais, “com efeito, o governo, em resposta as influéncias neoliberais,
equipa-se para avaliar o desempenho da educacdo com instrumentos de avaliagao
dos produtos, como se fosse possivel pensar a educagdo sob essa equagao
mercadoldgica” (NETO EISENBACH; CAMPOS, 2017, p. 10993).

Assim, ao se refletir sobre essa forma de pensar a educacao, recordamos o
filme “Tempos Modernos” com Charles Chaplin no papel de um operario de
industria, em 1930, que se aliena, ao realizar tarefa altamente especializada,
padronizada e que o reduz a uma mera engrenagem do sistema que visa a
eficiéncia e os resultados de seus operarios ja coisificados.

No caso da educacido nos moldes empresariais, em um comparativo com o
filme, o aluno (“o operario”) € mais um numero, pois 0 que importa sao resultados
quantitativos obtidos através dos testes padronizados e a exclusao se faz presente
para aqueles que nao se encaixam nesse esquema.

Apesar de o filme ter uma forte relacdo com o periodo da Idade Moderna e o
processo de industrializagdo, em que o modelo fabril se fazia presente, nota-se que
atualmente, apesar desse modelo estar sendo suplantado pela sociedade da
tecnologia e da economia globalizada, a produgao parcelada e fragmentada do inicio
do século XX ainda exerce fortes influéncias em diversos setores da sociedade,
como a educacido ofertada as suas camadas mais pobres. Desumanizando e

segregando.
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A partir dessa logica, Aranha (2006, p. 78) considera que “[...] a pessoa nao
€ um fim, mas sempre um meio para se atingir qualquer outra coisa que se ache fora
dela”, sendo que critérios de eficiéncia, produtividade e desempenho advindos de
uma sociedade mormente administrada pela classe dominante adentram o territorio
da escola, estimulando o comportamento individualista e competitivo e dificultando a
construcao da solidariedade em nome de interesses empresariais.

Carregado de uma visdo tecnicista que destoa das necessidades e
finalidades da instituicdo de ensino e baseado em velhas ideias que se julgavam
superadas (século passado), o olhar neoliberal sobre a educagcdo se baseia na
sobrevivéncia do mais forte e na busca por resultados, que sao obtidos apenas pelo

préprio mérito, tendo como finalidades, embora nem sempre explicitas:

[...] garantir o dominio de competéncias e habilidades basicas necessarias
para a atividade econémica revolucionada pelas novas tecnologias e
processos de trabalho [...], garantir que tal iniciativa se contenha dentro da
sua visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado
(FREITAS, 2018, p. 42).

Portanto, as ideias que permeiam e que sdo valorizadas nessa forma
padronizada e homogeneizadora, levam a um tratamento desigual e injusto,
ofertando de formas diferenciadas seu ensino e acreditando que a culpa do fracasso

€ unica e exclusiva dos professores e/ou dos proprios alunos.

A concepcdo de uma educacgdo seletiva para os “interessados em
aprender”, produto de uma concepgdao de sociedade baseada na
competicdo e no mérito, se materializa na segregacdo social dos
“‘indesejaveis”. As condi¢cdes de vida que criminalizam milhares de jovens
sdo reduzidas a uma unica condicdo pessoal: “ndo querem aprender”
(FREITAS, 2018, p. 117).

A escola, ainda é fortemente impregnada com ideias do periodo moderno e
enfrenta desafios inesperados gerados pela pés-modernidade, pois hoje, ndo pode
mais ancorar seus objetivos e praticas nas certezas e deve buscar novas formas de
legitimagcdo em uma sociedade em constante mudanga, marcada pela desconfianga
(NEIRA; NUNES, 2009), porém ao sucumbir aos objetivos neoliberais e
empresariais, 0 que ocorre parece ser um refor¢co de alguns preceitos conservadores
advindos do periodo moderno, associados a légica atual de mercado, que precisam

ser questionados, problematizados e superados no ambiente escolar.



38

Com isso, nota-se que caracteristicas como as citadas anteriormente
corroboram para a formacgao de seres humanos que se encontram enfraquecidos no
quesito humanidade, sendo levados ao nivel de coisas consumiveis e que
consomem acriticamente.

“‘Na sociedade dos consumidores, ninguém pode deixar de ser objeto de
consumo”, ressalta Bauman (2009, p. 18). Alguns sendo colocados por mais tempo
perto do polo das mercadorias e para que esses possam desfrutar da vida de
consumo, precisam ser capazes de demonstrar seu proprio valor de uso, conclui o
autor.

Presume-se entdo, que ao se coisificar os seres humanos, coisificam-se
também, por conseguinte, suas relagdes. Quando alguns s&o vistos apenas como
meios para se chegar a fins alheios e ligados meramente ao lucro, descartando
individualidades em nome do individualismo e da competitividade do pensamento
neoliberal sdo tidos como produtores de resultados, numeros.

Portanto, aqueles que sao tratados como mercadoria, tendem a permanecer
nesse status, pois, segundo o percurso histérico debatido anteriormente, n&o Ihes
sao oferecidas oportunidades para que possam mostrar seu proprio valor de uso.
Sendo assim as relacbes permanecem assimétricas e muitas vezes, sao percebidas
como “naturais”, pela auséncia de senso critico.

Segundo Aranha (2006), essa naturalizagdo tem bases ideoldgicas, que
influenciam tanto um estrato quanto o outro da sociedade, pois ambos acreditam
qgue sua situagao é organica. Assim, a educagao baseada nesses preceitos reduz a
possibilidade de o individuo construir uma personalidade social que o faga enxergar
criticamente a situacdo em que se encontra e que a confronte.

Os resultados que estamos presenciando dessa educagdo, que exige um
valor de uso aos objefos de consumo, ou seja, as pessoas, escancara-se nas
desigualdades vividas por muitos, nas diversas formas de violéncia sofridas por
outros tantos, nas exclusdes e segregacdes de grupos que n&o se encaixam nas
exigéncias feitas por aqueles que impde esse ideario mercadologico; esse grupo
sendo formado, em sua maioria, pelos detentores dos bens de consumo.

Portanto, um conhecimento limitado nos quesitos éticos e politicos, oferece
também noc¢des limitadas (quando oferecem) “[...] de como as escolas deveriam
educar os estudantes para combater os limites opressivos da dominagdo baseada

em género, raga, classe e idade” (GIROUX, 2003, p. 61), assim, formando uma
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massa acritica que apenas reproduz, pois o ideario mercadolégico ndo oferece
subsidios pedagogicos “[...] para que os estudantes envolvam-se criticamente com o
conhecimento como uma ideologia profundamente comprometida com questdes e
lutas que dizem respeito a producdo de identidades, cultura, poder e histoéria
(GIROUX, 2003, p. 61).

Para além, através de pesquisas realizadas por Libaneo (2006) e Filho e
Araujo (2017), as quais indicam que a educagao publica apresenta fracasso escolar,
verificado na evasdo escolar e na repeténcia entre outros fatores, como:
inadequacao de conteudos, falta de preparo docente, defasagem na aprendizagem,
falta de infraestrutura e materiais adequados, desinteresse da familia etc., fica nitida
a necessidade de uma reorganizagdo estrutural e conceitual da educagédo que é
ofertada a populagdo de forma geral. Educagdo essa que apenas reforca a forma
desigual de divisdo da sociedade, com desiguais oportunidades nos diversos setores
da vida social e que apresenta resultados que refletem essa situacgao.

Como forma de comprovagdo, dados divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e Ministério da Educagéo (INEP,
2017) revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na 1% e 22 série do
Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola de acordo com o Censo Escolar
entre os anos de 2014 e 2015.

No ensino fundamental, o 9° ano tem a maior taxa de evaséo, 7,7% e a
repeténcia na 12 série do Ensino Médio chega a 15, 3%, sendo o indice alto também
no 6°ano do Ensino Fundamental, com taxas de 14,4%, nos anos de 2014 e 2015.

Logo, uma relagdo intima entre as mudangas econdmicas e as mudangas
gue acontecem na educacgao de forma geral é notéria, a forma como o mercado se
comporta influencia a maneira de como se educar as pessoas, 0 que se torna
importante ou deixa de ser é ditado pela légica do capital. Aqui evidenciam-se o que
“serve” e 0 que “nao serve”, o que é aceitavel e o que deve ser excluido, esquecido
ou silenciado.

Neira e Nunes (2009, p. 38) confirmam e ilustram que a forma de ensinar,

danca conforme a musica do capital, ao declararem que:

Se, anteriormente, o sistema de ensino publico priorizava a formagao de
uma forga-trabalho disciplinada e confiavel, a nova ordem capitalista exige
trabalhadores com capacidade de aprender rapidamente, trabalhar em
equipe de maneira criativa e confiavel, tornando o setor produtivo algo mais
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dinAmico e adaptado as rapidas transformagbes e as possiveis novas
demandas.

Resultados de analise interpretativa dos fendmenos econdémicos, politicos,
sociais e culturais de Neto Eisenbach e Campos (2017, p. 10985) apontaram “[...]
para a universalizagdo do processo de ensino, centralizagdo do processo
educacional a uma perspectiva econdmica universal, na qual o aluno — cidadao — é
considerado um importante fator de producdo, portanto, um ser econémico de
producao”.

Estudantes de nossas escolas séo vistos apenas como um projeto de futura
mao de obra, sendo assim, corroboramos Neira e Nunes (2009), quando
questionam sobre uma contradicdo que salta aos nossos olhos: por um lado existe a
funcdo social da escola contemporadnea que preza por formar para inserir no
mercado de trabalho, mercado este que se preocupa com o imediatismo das
respostas as reinvindicacdes advindas de diversos setores, sendo obcecado pelo
acumulo de capital.

Por outro lado, existe “[...] a formacdo dos cidaddos voltada para uma
insergao critica na vida publica, de forma a contribuir com a transformagédo das
desigualdades que habitam esta sociedade democratica® (NEIRA; NUNES, 2009, p.
15).

Problematiza-se ainda, afirmando que existe um abismo entre os discursos
legais e documentos oficiais que regem o meio social e educacional, que controlam
e normatizam a educagéo e a realidade vivida; um abismo entre as intencdes e as
realizacdes de fato. Leis e principios indicativos, porém nao resolutivos das questdes
cotidianas. Leis e principios que defendem algo que a légica de nossa sociedade
atual faz ficar cada vez mais distante.

Como forma de um possivel entendimento dessas contradi¢des, verifica-se
que a politica vigente ndo se impde apenas pelas leis no meio educacional, pois o
comportamento de alunos e professores € permeado também pelo que se denomina
de “curriculo oculto”, demonstrando interesses implicitos em sua forma de acgao
(ARANHA, 2006).

Sendo assim, afirma-se que:

Para além do curriculo oficial, a atividade educativa é permeada por
normas, valores e crengas de tal modo entranhados que as pessoas néao
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tomam consciéncia explicita deles. Por exemplo, o0 insucesso e a exclusao
escolar muitas vezes séo atribuidos a incapacidade do aluno, quando na
verdade ja existe uma divisdo na sociedade que impede a melhor
distribuicdo de bens, incluindo ai o saber escolar. Da mesma maneira,
preconceitos arraigados no imaginario da sociedade contra negros, pobres,
mulheres e gays orientam a postura de pouco interesse ou até hostilidade
nas relagdes em sala de aula (ARANHA, 2006, p. 47).

No Brasil, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) considerada também como
constituigdo cidada, em seus objetivos fundamentais (Artigo 3°) consagra metas em
que ha prevaléncia da preocupacdo com os Direitos Humanos, — previstas na
maioria de tratados e convengdes internacionais — garantindo o estado democratico
de direito e justica social, tanto para o individuo quanto para a coletividade.

Também, em relagdo a educagao nacional, encontra-se a Lei de Diretrizes e
Bases — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que possui o objetivo de propiciar a todos
formacao basica para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho,
preparando-os para a vida em sociedade. O ensino, segundo a lei (BRASIL, 1996),
deve ser ministrado com base em alguns principios (Artigo 3°) como, por exemplo:
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola, respeito a
liberdade e aprego a tolerancia, pluralismo de ideias e concepgbes pedagdgicas,
valorizagdo da experiéncia extraescolar, garantia de padrdo de qualidade,
consideragao com a diversidade étnico-racial, dentre outros.

O que deixa clara uma preocupag¢ao com uma formag¢ao mais humanizada,
que visa proporcionar, teoricamente, igualdade de oportunidades perante uma
educacao de maior qualidade que nao tolera discriminagdes e busca a justiga social.

Outro documento que influencia diretamente a area de educagdo em todo
territério nacional, previsto pela Constituicdo (BRASIL, 1988), pela LDB (BRASIL,
1996) e pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL 2014) é a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) que visa estabelecer, segundo o proéprio
documento, “[...] o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que
todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito” (BRASIL, 2017, p. 5).

E que

[...] expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promog¢ao de uma
educagcdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferengas
e enfrentamento a discriminagao e ao preconceito (BRASIL, 2017, p. 5).
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Destaca-se, porém, que toda elaboracdo que advém da consciéncia
humana, assim como o direito, as leis, refletem as condicbes estruturais da
sociedade em um determinado momento histérico e sdo nutridas pelos interesses
daqueles que dominam esse momento, alerta Aranha (2006). E ainda assevera que
como as leis sao feitas pela elite, consequentemente, ocorre a defesa dos valores
desse grupo que ja detém privilégios.

“Por isso, ao examinar o texto de uma lei, &€ preciso ler nas entrelinhas,
analisar o contexto em que se insere, a fim de descobrir as relagdes de poder que se
acham por tras, no processo de sua gestagdo” (ARANHA, 2006, p. 83).

Sendo assim, nota-se que aparentemente, o que ocorre na atualidade é um
modo superficial e, de certa forma, ingénuo (ou mal intencionado!) de se encarar a
educacédo no Brasil (e em certas partes do mundo) o seu ensino institucionalizado,
em que se aceita como sendo natural associar-se o desenvolvimento humano aos
interesses mercadologicos empresariais. Vendendo a ideia que dessa associagao,
que preza pela dita “qualidade de ensino” e que em seus discursos rechaga a
desigualdade e injustica, possa brotar uma sociedade mais humanizada e defensora

do bem-estar de todos e todas.

A primeira vista é possivel achar que educagéo e cidadania convergem no
ideal neoliberal que se impde sobre a educagdo. Porém, uma leitura mais
critica e agugada permite inferir que esses documentos enfatizam a
importancia da educagdo como ferramenta para o desenvolvimento do
mercado de trabalho e o progresso da economia; defendem a qualidade da
educacao para que os alunos aprendam as competéncias necessarias para
o0 mercado; clamam pela igualdade visando atingir as metas colocadas
pelos préprios 6rgéos internacionais por meio de resultados obtidos em
avaliagbes globais, mas defendem a meritocracia e o reconhecimento;
decorrente disso, continuam falando em criar cada vez mais sistemas de
avaliagdo; discursam sobre autonomia e participacdo da sociedade, mas
ndo questionam o formato da escola tradicional (NETO EISENBACH;
CAMPOS, 2017, p. 10997).

Intelectuais, educadores e estudantes criticam a pratica da educagdo em
nosso pais, afirmando que existe uma distancia entre a promessa e a realidade, pois

a pratica educativa

[...] nega no cotidiano o que afirma a lei. Nao ha liberdade no pais e a
educacgdo nao tem tido papel algum nos ultimos anos para sua conquista;
nao ha igualdade entre os brasileiros e a educagéo consolida a estrutura
classista que pesa sobre nds; ndo ha nela nem consciéncia nem
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fortalecimento dos nossos verdadeiros valores culturais (BRANDAO, 2007,
p. 56).

Um exemplo desse discurso que defende uma educacgao igualitaria e de
qualidade esta exposto no atual Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2014), que é
um documento que norteia as politicas publicas do setor, definindo metas e objetivos
para todos os niveis de ensino, pelos proximos dez anos.

Como destaque verifica-se que diversos segmentos da sociedade
participaram de sua elaboracdo, tanto publicos quanto privados. Sendo um deles o
movimento Todos pela Educagéo, que segundo o proprio PNE, esclareceu que tal

movimento

[...] reune como mantenedores institutos e fundagbes privadas empresariais
que se preocupam com a escolaridade da populagdo e a melhoria da
qualidade da mao de obra, insatisfatéria para as necessidades do mercado
(BRASIL, 2014, p. 18).

Ao mesmo tempo em que assume a influéncia dos setores privados
empresariais que levam consigo as caracteristicas tdo marcadas do mundo do
consumo e interesses de grupo, o documento define e defende em suas diretrizes,
no artigo 2°, a necessidade de superacgéo das desigualdades educacionais, melhoria
na qualidade da educacdo, erradicacdo de todas as formas de discriminacgao,
promog¢ao humanistica e dos principios do respeito aos direitos humanos e a
diversidade, dentre outros (BRASIL, 2014).

Uma diretriz em especial, desse mesmo artigo 2° destaca-se, pois
preocupa-se justamente com a formagao para o trabalho aliada ao desenvolvimento
moral e ético do ser humano que vive em sociedade: “V — formagao para o trabalho
e para cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade; ” (BRASIL, 2014, p. 32).

Se a sociedade atual se fundamenta nos valores neoliberais do capital e do
livre comércio, valores e principios esses advindos de uma pequena parcela que dita
as normas, € inevitavel o questionamento: como € possivel concatenar igualdade,
justica social, respeito a diversidade e aos direitos humanos a esses interesses
privados e voltados a caracteristicas que s&o contraditérias ao que € previsto nessas

leis e documentos e na propria finalidade da educacgao?
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Libaneo (2006) afirma que a classe dominante detém varios meios de
producao que difundem suas ideias, valores e praticas, fazendo-os parecer como
sendo representativos de todas as classes sociais (ideologia dominante), o que
impulsiona a classe dominada a ficar a servico dessa concep¢cdao dominante de
mundo, criando uma ilusdo de que nessa concepgao estdao englobados seus
proprios interesses e preocupacgoes.

Dessa forma, ofusca-se a visdo e um conformismo se instala, as situacdes
de desigualdades e injustigas ficam no campo da normalidade, naturalizando-se e

perpetuando-se.

[...] a ideologia “naturaliza” a realidade, ao esconder o fato de que a
existéncia s6é é produzida pelo préprio ser humano e s6 pode ser alterada
por ele: ndo é “natural” que haja o contraste entre opuléncia e miséria, que
exista a separagao entre trabalho intelectual e bragal, nem que alguns
estejam destinados ao mando e outros, a obediéncia. Na sociedade dividida
aceita-se que a classe “que sabe pensar”’ controla as decisdes e manda,
enquanto a outra que “ndo sabe pensar” — embora tenha sido impedida de
aprender e pensar — executa e obedece (ARANHA, 2006, p. 82, grifo da
autora).

Assim, assume-se a ideia de que a escola ¢é igual para todos, porém o que
ocorre € uma igualdade formal de oportunidades e uma desigualdade de resultados
em decorréncia de capacidades e esforgos individuais, cada um chegando onde
suas capacidades e seu trabalho pessoal permitirem. Pode-se considerar que de
forma implicita ou explicita, através de seu curriculo, a escola transmite e consolida
uma ideologia norteada por valores que consistem e defendem o individualismo, a
competitividade, a falta de solidariedade (NEIRA; NUNES, 2009), cada um sendo
responsabilizado pelo seu préprio sucesso ou insucesso, “[...] o peso da trama dos
padroes e responsabilidade pelo fracasso caem principalmente sobre os ombros dos
individuos” (BAUMAN, 2001, p. 15), assim, ndo se levando em conta que outros
fatores séo cruciais e determinantes.

O que se percebe, a partir das ponderag¢des descritas, de forma geral, € que
a sociedade — a brasileira de baixa renda, em particular — precisa de uma educagao
de muita profundidade para conseguir refletir e confrontar sua situagdo de
desigualdade e esta educacgao, propositalmente, ndo é oferecida para esta classe

que apenas aprende a aprender a aprender, o que facilita o trabalho de massificagao
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e homogeneizacédo de ideias e conceitos, tornando-os, por vezes, naturais e
inquestionaveis. Gerando um conformismo acritico.

De acordo com Bauman (2001), as pessoas por estarem satisfeitas com a
escraviddo, sentem-se livres nela e desta forma, ndo querem experimentar a
necessidade de se libertar, perdendo a chance de tornarem-se genuinamente e
verdadeiramente livres.

E ainda continua, ao sustentar que a

Ameaca mais sombria atormentava o coracao dos filésofos: que as pessoas
pudessem simplesmente ndo querer ser livres e rejeitassem a perspectiva
da libertagao pelas dificuldades que o exercicio da liberdade pode acarretar
(BAUMAN, 2001, p. 27).

Presume-se assim que o exercicio da liberdade anda de maos dadas com o
ato de pensar e refletir. E pensar, de certa forma, torna-se danoso e ameacador,
pois o simples fato de se questionar ou problematizar o que é tido como “normal” e
unico, pode desassossegar aqueles que querem manter seu status.

Portanto, fica evidente a necessidade de uma educacédo e de uma escola

que tornem realmente acessiveis

[...] as novas geragGes um conhecimento que as possibilite “sentir-se em
casa no mundo”, e esta parece ser a tarefa sociopolitica mais relevante da
educagao escolar. Conhecer é, enfim, constituir o que chamamos “nosso
mundo” (o que nos autoriza a intervir), processo que se realiza no infinito
compartilhar de sentidos gerados pelos seres humanos (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009, p. 14).

Porém, por outro lado, a reforma empresarial que vem ocorrendo na
educacdo, segundo Freitas (2018), tem insistido para que as aprendizagens
envolvendo habilidades e competéncias sejam mais focadas nas disciplinas tidas
como basicas (usualmente portugués e matematica — que aparecem em seus testes
e medi¢des de desempenho), o que reduz a oferta de conhecimentos, corroborando
para auséncia de uma consciéncia critica e, por conseguinte, reduzindo a
possibilidade de o (a) aluno (a) intervir de uma forma mais efetiva e transformadora
em sua prépria realidade.

Para os reformistas ocorre um temor de que processos de trabalho,
existentes no mercado, voltados ao uso maior de tecnologias, demandem,

provavelmente, mais instrucdo e conhecimentos que o considerado aceitavel,
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educando demais a mao de obra. Conhecimentos, como foi visto anteriormente, que
se destinam a uma camada da sociedade que pertence a elite detentora dos bens
de consumo, caso contrario, o nivel de conscientizagdo da populacdo se elevaria,
colocando em xeque o préprio ideario dominante, constata Freitas (2018).

Logo, averigua-se que a educagao é um instrumento de manutengédo ou
transformacao social e quando nao ha reflexdo sobre a mesma, ocorre apenas uma
reproducdo dos meios de produgdo, baseada em uma “[...] concepgdao mais ou
menos obscura e opaca existente na cultura vivida do dia a dia — e assim se realiza
uma agao educativa com baixo nivel de consciéncia”, afirma Luckesi (2011, p. 47).

Quanto mais se preocupam com resultados e testes padronizados, como o
Saeb (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica) e o Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio), desmerecendo o trabalho docente, reduzindo os
saberes e dando mais importancia apenas as disciplinas que sao consideradas
como basicas para esse ideario padronizador, assim setores de baixa renda ficam —
propositalmente — mais afastados de um nivel de consciéncia que leve a uma maior
compreensao critica do que acontece em nosso entorno.

Dessa forma, sem reflexdo, ocorre uma alienagdo, que corrobora para a
manutencdo do status quo e da passividade perante os acontecimentos, gerando
individuos manipulaveis e acriticos. Entdo, “o ser alienado nio olha para a realidade
com critério pessoal, mas com olhos alheios. Por isso vive uma realidade imaginaria
e nado a sua propria realidade objetiva” (FREIRE, 2018, p. 45).

Com essa alienagao da sociedade que também se faz presente no ambiente
escolar, de certa forma, ocorre apenas um reforgo do ideario vigente, que pela falta
de problematizagao, pode ser tido como a forma mais “correta” e unica de se fazer
educacao, tanto pelo senso comum como pelos proprios atores envolvidos no
processo institucionalizado de ensino.

A mesma educacdo que ensina, pode deseducar, correndo-se o0 risco de
fazer o contrario do que pensa que faz, “[...] tanto pode ser a m&o do artista que guia
e ajuda o barro a que se transforme, quanto a forma que iguala e deforma”, segundo
Brandao (2007, p. 25).

Freitas (2018) em suas consideragbes declara que a auséncia de um
pensamento mais critico e questionador leva a uma reducao do real poder educativo

€ a uma banalizacéo das finalidades da educacéo, quando
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Os resultados das avaliagbes passam a guiar a vida escolar. A elevagao da
nota da escola é estabelecida como referéncia de qualidade, o que leva a
ocultagao do debate sobre as finalidades educativas, favorecendo a captura
da acéo pedagogica pelo status quo (FREITAS, 2018, p. 82).

Assim, segundo essa visao reducionista de educagao, o importante a se
discutir no ambiente escolar, fica para segundo plano, focando-se apenas nos
resultados, pois a maior preocupacao recai sobre a reputacdo e os beneficios que a
escola vai ter, ou ndo, se por acaso, ndo corresponder aos indices desejaveis na
realizagcao desses testes.

De acordo com Neira e Nunes (2009), os pressupostos que pertencem ao
mundo da economia impdem exigéncias contraditorias a fungédo social da escola,
pois este mundo parece pleitear demandas diferentes daquelas advindas da esfera
politica, na qual a sociedade € vista como democratica, em que todos os individuos
sao considerados iguais perante a lei e as institui¢cdes.

Ainda, continuam os autores,

A escola defronta-se com um paradoxo quando observada do ponto de vista
da sua fungao social. Se, por um lado, deve provocar o desenvolvimento
dos conhecimentos que permitam a incorporagao eficaz dos alunos ao
mundo das relagdes, no dmbito da liberdade de consumo e escolha, da
participacdo politica, e da responsabilidade social e familiar, por outro,
solicita-se uma incorporagao submissa e disciplinada da maioria, no mundo
do trabalho assalariado, ou, no caso das elites que ocupardo posigdes
sociais privilegiadas, a garantia da manutencdo da sua condicdo de
acumulo dos dividendos extraidos da forca de trabalho dos menos
favorecidos (NEIRA; NUNES,2009, p. 40).

Portanto, nota-se que a educacado institucionalizada desde que foi
considerada como um direito de todos, apresenta-se como um campo de disputas,
em que os interesses daqueles que estdo no poder se confrontam com os daqueles
que buscam meios menos desiguais de vida.

Um pensamento voltado ao conservadorismo circunda nossa realidade atual,
o0 qual esta imerso no ideario dominante, fazendo que essa disputa ja comece
desigual pois, utiliza-se da ideologia para mascarar o intuito de “[...] naturalizar as
desigualdades sociais, escamotear os conflitos de classe e produzir uma massa de
seres nao criticos” (ARAUJO; SOBRAL; AYRES, 2018, p. 85).

Mas afinal, qual a ligagao do conservadorismo com a educagao?
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2.2.2 Conservadorismo na Educagao

Ao tratarmos do conservadorismo e sua influéncia no setor educacional,
recairemos nossos olhares e preocupacdes em sua retérica voltada ao campo
politico, que segundo Hirschmam (1992 apud SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016, p.
80) se apresenta “[...] como enfrentamento a qualquer mudanga no ordenamento
politico que possa, de alguma forma, transformar as relagdes de poder em uma
sociedade”.

Também apontamos que existe uma estreita ligacdo entre o
conservadorismo e o modelo capitalista, que interfere, como ja vimos anteriormente,
diretamente na forma como se deve educar as pessoas. Assim, sob a otica
competitivista e individualista do capitalismo e do mercado, ocorre a separacgéo entre
ganhadores e perdedores através de rankings educacionais, exaltando habilidades e
competéncias como finalidades a serem alcancadas, assemelhando a escola a uma
fabrica, em que se deve atender aos interesses econbmicos empresariais
(CORREIA, 2013).

A manutencao, a conservacao, a continuidade, a preservacgao, o respeito a
tradicdo e as instituicdes duradouras de nossa sociedade sao caracteristicas que
vao ao encontro do conservadorismo que se apresenta “[...] carregado de senso
comum, o que o torna extremamente sedutor” segundo Sepulveda e Sepulveda
(2016, p. 84), o que também cria uma forte identificagcdo da populagdo por ser
baseado nesse tradicionalismo, argumentam os autores.

Assim, a escola, local de diversidades, se encontra em um campo de
contradigbes, em que por um lado abre seus portdes para uma vasta gama de
grupos sociais que se diferem entre si, que possuem seus modos peculiares de viver
e pensar e, por outro, € pressionada a atender aos anseios de uma sociedade
globalizada que é baseada em preceitos capitalistas e neoliberais, € caminham para
uma homogeneizagao acritica.

O papel do conservadorismo seria entdo o de reforcar os discursos dos

detentores dos bens de consumo, o que visa:

[...] evitar qualquer transformacg&o na ordem social ou melhorias reais para
as classes trabalhadoras, ou para qualquer grupo minoritario, [...]. Vale
destacar que quando o conservadorismo do campo politico tem que discutir
qualquer assunto de natureza moral ou comportamental, ele tende a
defender os valores tradicionais. (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016, p. 81).
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Entdo, pode-se afirmar que qualquer forma de pensar que se encontre fora
dos ditames conservadores, torna-se alvo de criticas e exclusbes. Racismo,
sexismo, entre outros sdo constru¢cbées de um pensamento conservador, pois seus
defensores acreditam que nem todos tém o direito ou a possibilidade de dizer tudo,
nao sao reconhecidos em seus discursos e apenas o discurso conservador é
aceitavel, verdadeiro e correto (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016).

Isto posto, apds desenvolver reflexdes em torno da Educagdo Fisica
inspirada por uma perspectiva cultural e buscar compreender a relagéo da educacéao
com aspectos histéricos, politicos, econbébmicos e culturais, neste momento,
direcionaremos nossos olhares para as questdes de género, visando um tratamento
dialético perante os conflitos sociais e do universo escolar, tendo sua relagdo com a

Educacéo Fisica como primeiro cenario.

2.3 Parte ll - Educacao Fisica, Género e Sociedade

Criangas na quadra da escola; aula de Educacgéo Fisica; organizagdo para
um jogo e o jogo comecga.

De repente um menino grita para outro menino:

- Ei, joga direito, cé ta parecendo mulherzinha!

Natural... Normal...

A palavra natural pode ter algumas interpretacoes, dentre elas destacam-se:
conforme a natureza ou relativo a ela, que segue a ordem regular das coisas,
adquirido por nascimento, provavel, inerente, presumivel,
(MICHAELIS.UOL.COM.BR, 2019). Ja o termo normal qualifica “[...] algo como
comum, regular e usual, significando que n&o foge aos padrées ou a norma. [...]
Quando se diz que determinada pessoa € normal, quer dizer que apresenta um
comportamento e aparéncia que € socialmente aceitavel e comum”
(SIGNIFICADOS.COM.BR, 2017, online, grifo do autor).

Iniciar definindo esses conceitos, € tentar compreender e refletir sobre
muitos comportamentos e atitudes que acontecem no ambiente escolar, mais
especificamente nas aulas de Educacéo Fisica.

Para tanto, Louro (2003, p. 63, grifo do autor) destaca que

Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atengdo renovada, de
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questionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa mais urgente
talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como “natural”.

Sendo assim, indagar-se sobre a naturalizagdo e normalizagéo, nesse caso,
€ voltar-se para as construgbes socio-histérico-culturais acerca dos corpos
envolvidos nas praticas pedagogicas.

Para Daolio (2014, p. 74) “[...] ha uma construcdo cultural do corpo, definida
e colocada em pratica em fungao das especificidades culturais de cada sociedade. O
conjunto de habitos, costumes, crengas e tradicbes que caracterizam uma cultura
também se referem ao corpo [...]”. E sobre essa construgdo sao ‘[...Jconferidas
diferentes marcas em diferentes tempos, espacgos, conjunturas econémicas, grupos
sociais, étnicos, etc.”, ndo sendo o corpo algo universal, 0 mesmo é mutavel e
provisorio, complementa Goellner (2013, p. 30).

Ademais,

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também seu entorno. Mais do que um
conjunto de musculos, ossos, visceras, reflexos e sensagbes, o corpo é
também a roupa e os acessoérios que o adornam, as intervengcdes que nele
se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se
acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele
falam, os vestigios que nele se exibem, a educagéo de seus gestos... enfim,
é um sem limite de possibilidades sempre reinventadas e a serem
descobertas. Nao sao, portanto, as semelhangas bioldgicas que o definem
mas, fundamentalmente, os significados culturais e sociais que a ele se
atribuem (GOELLNER, 2013, p. 31).

Além disso, pressupde-se que na natureza humana ocorra uma relagao
simultanea e indissociavel entre aspectos bioldgicos e culturais, sendo o ser humano
o resultado dessa intrincada relagdo. “Nao podemos imaginar um ser humano que
nao seja fruto da cultura e também ndo podemos imaginar um corpo natural, nao
cultural” (DAOLIO, 2014, p. 48).

Isso posto, destaca-se que o universo escolar da Educacao Fisica desde
seu inicio esteve (e em alguns casos ainda estd) muito arraigado a conceitos
biolégicos (LOURO, 2003), que propagam tratamentos desiguais aos corpos
femininos e masculinos a partir de suas diferencas fisicas, normalizando-os e
naturalizando-os. “A diferenca biolégica entre os sexos, isto €, entre o corpo
masculino e o corpo feminino, e, especificamente, a diferenca anatémica entre os

orgaos sexuais, pode assim ser vista como justificativa natural da diferenca
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socialmente construida entre os géneros [...]” (BOURDIEU, 2019, p. 26, grifo do
autor).

Ao ser considerada um componente curricular que atua sobre e por meio do
corpo, a Educacido Fisica apresentou em suas praticas muitos aspectos de
influéncia biologizante, 0 que mostrou-se determinante para forma como é vista
(ainda hoje) na escola e na sociedade de forma geral; assim, sob esse prisma,
considera-se o0 corpo apenas um conjunto biolégico que responde sempre da
mesma forma, devido a semelhangas entre esses corpos participantes das aulas,
sendo que, “as diferencas entre os alunos ou n&o serdo percebidas pelo professor
ou serao justificadas como fruto da natureza. Assim, alguns alunos serao
considerados biologicamente bem-dotados e outros, menos dotados” (DAOLIO,
2014, p. 87).

O que leva a uma homogeneizagao e universalizagao dos seres, modelando
socialmente suas atitudes, desejos, comportamentos, sendo que tal processo tem
relacdo com praticas de segregacado e hierarquizacdo dos sujeitos (PRADO;
ALTMANN; RIBEIRO, 2016), conferindo aos homens a melhor parte (BOURDIEU,
2019).

Desta forma, Louro (2003) defende a necessidade e importancia de se
atentar ao que socialmente é construido sobre os sexos, sendo que “é através do
adestramento dos corpos que se impde as disposi¢cdes mais fundamentais, as que
tornam ao mesmo tempo inclinados e aptos a entrar nos jogos sociais [...]”
destacando que a educagao gera estimulos desiguais para meninos e meninas, o
que, por conseguinte, diferencia o engajamento de cada um nesses jogos
(BOURDIEU, 2019, p. 95, grifo do autor).

Historicamente, discursos que pregavam essa diferenciacdo baseada nos
aspectos biolégicos foram construindo representacées de que homens e mulheres
possuiam “esséncias” distintas e especificas que foram chanceladas pela ordem
meédico-cientifica, passando a ser divulgadas e naturalizadas, estabelecendo assim
uma ideia de haver uma “natureza” feminina e outra masculina (PRADO; ALTMANN;
RIBEIRO, 2016).

Foi a partir desses discursos que se atribuiu as mulheres a representacao
de donas de casa, dotadas de “instinto” maternal e, por isso, encarregadas
da educagéo dos filhos. Suas atividades diarias as limitavam cada vez mais
a esfera privada das instituicbes familiares. Ao contrario, a vida e as
experiéncias dos homens eram direcionadas aos espagos publicos, o que
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também compreendia a vinculagdo desses sujeitos a clubes e turmas de
treinamento escolares, assim como a adesao a multiplas atividades em que
a ‘“virilidade”, a “superioridade” e o fisico masculinos poderiam ser
explorados (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 66).

Para Bourdieu (2019) ocorre uma construgcdo simbdlica da superioridade
masculina (dominagdo masculina), feita a partir da visdo daqueles que detém mais
poder. Essa construgao se situa no campo, nomeado por ele, da violéncia simbdlica,
que atua de forma invisivel, insensivel e suave, sendo ligado a fatores psicologicos,
sociais e emocionais, criando esquemas inconscientes de percepgao, visdo e
atuacdo no mundo; o que leva a acreditar que tais esquemas sao naturais e nao
construidos. Em outras palavras, as identidades vao sendo incutidas sem que haja
uma percepg¢ao consciente, sem que se dé conta do trabalho de constru¢do social,
assim a percepcdo € de que tudo é consequéncia da natureza e de aspectos
bioldgicos.

Desse modo, € por meio da incorporacdo e da interiorizacdo de uma
identidade simbolica masculina socialmente construida (imposta e dominadora) que
se perde a dimens&o social dessa construgao e se interpreta, por conseguinte, o que
€ simbdlico como sendo natural, biolégico; além disso ocorre também uma
construcdo social que coloca em oposi¢cdo o masculino e o feminino, uma divisao
binaria desigual, associando o que € superior ao primeiro e o que é inferior ao
segundo (BOURDIEU, 2019).

Outrossim,

A violéncia simbdlica se institui por intermédio da adesao que o dominado
ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominagao)
quando ele nao dispbe, para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para
pensar sua relagdo com ele, de mais que instrumentos de conhecimento
que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que a forma incorporada
da relacédo de dominagao, fazem esta relagao ser vista como natural; ou, em
outros termos, quando os esquemas que ele pde em agao para se ver e
avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes (alto/baixo, masculino/feminino,
branco/negro etc.), resultam da incorporagdo de classificagbes, assim
naturalizadas, das quais seu ser social é produto (BOURDIEU, 2019, p. 64-
65).

Tanto meninos quanto meninas, homens ou mulheres sofrem com os efeitos
produzidos por essa violéncia simbdlica também no campo das praticas corporais;
por exemplo, como quando se impde que se goste de futebol, o que “[...] pode ser

considerada quase uma obrigacdo para todos meninos ‘normais” (RAMOS et al.,
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2017, p. 91) no Brasil ou, mesmo antes de nascer, espera-se desses meninos que
sejam altivos e seguros, e que quando estiverem mais velhos poderao brincar na rua
(bicicleta, subir em arvores, jogar bola, pipa etc.), tendo mais liberdade de
movimento, n&o precisando ficar em casa, pois segundo as proprias maes, iriam
atrapalhar (DAOLIO, 2014).

De acordo com Cavaleiro e Vianna (2010) existe uma forte ligagao entre o
universo masculino e o esporte, este segundo sendo visto como parte da existéncia
masculina, assim, “[...] gostar de futebol ou exercicios pesados, jogar duro, mostrar-
se rude e desprezar a dor, isto é, jogar sem se importar em ser ferido é considerado
quase uma ‘obrigacdo’ para qualquer menino ou garoto ‘normal e sadio”
(CAVALEIRO; VIANNA, 2010, p. 140).

Sendo assim, o trabalho social de inculcagdo e incorporagdo se da nos
meninos e nos homens, porém, segundo Bourdieu (2019, p. 88) o privilégio da
dominacdo masculina é também uma cilada quando [...] impde a todo homem o
dever de afirmar, em toda e qualquer circunstancia, sua virilidade”.

Por outro lado,

Em torno de uma menina, quando nasce, paira toda uma névoa de
delicadeza e cuidados. Basta observar as formas diferenciais de carregar
meninos € meninas, € as maneiras de os pais vestirem uns e outros. As
meninas ganham de presente, em vez de bola, bonecas e utensilios de
casa em miniatura. Além disso, sdo estimuladas o tempo todo a agir com
delicadeza e bons modos, a ndo se sujarem, ndo suarem. Portanto, devem
ficar em casa, a fim de ser preservadas das brincadeiras “de menino” e
ajudar as mées nos trabalhos domésticos, que lhes serdo uteis futuramente,
quando se tornarem esposas e maes (DAOLIO, 2014, p. 76-77).

Desta forma, pode-se afirmar que as conexdes entre esporte e a
masculinidade s&o visiveis na sociedade e na escola, sendo que nas aulas de
Educacao Fisica certos movimentos e atitudes sao entendidos como naturais e
destinados para cada sexo, inscritos biologicamente nos corpos, o que faz criar
expectativas quanto ao desempenho de habilidades motoras de meninos e meninas
(CAVALEIRO; VIANNA, 2010).

Além disso, segundo Prado, Altmann e Ribeiro (2016), quando ocorre a
divisdo das praticas corporais e/ou esportivas em masculinas ou femininas, pode

haver uma desvalorizagdo de determinadas praticas e falta de apoio a algumas
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modalidades, como consequéncia negativa dessa divisdo e dos conceitos binarios

desiguais que se tem acerca do universo masculino e feminino

[...] como nos casos do futebol ou de determinadas artes marciais, quando
praticadas por mulheres, ou da ginastica artistica, do voleibol ou da danga,
quando protagonizadas pelo homem. Em situagées mais extremas, essas
atitudes podem se tornar discriminatérias, apresentando como resultado o
preconceito, a intolerancia e a demonstragdo de violéncia em relagdo ao
que nao é considerado “normal” ou “apropriado” (p. 65).

Em vista disso, no ambiente pedagdgico da Educacao Fisica, as questdes
relativas a género e suas construgdes, quando naturalizadas e normalizadas,
refletindo-se na disseminagcdo de esteredtipos, preconceitos, violéncias,
discriminagdes, reproduzindo situagdes de desigualdades e injusticas em suas
praticas corporais, nos comportamentos e atitudes de alunas e alunos, necessitam
de aprofundamento, problematizagado e uma atengao pedagdgica consciente.

Pois assim,

[...] as aulas da disciplina permitiriam questionar alguns regimes de verdade
sobre os corpos, géneros e sexualidades, quando estes limitam as
possibilidades de experiéncias com praticas corporais e esportivas,
estigmatizam os sujeitos ou os colocam em estruturas hierarquicas
desiguais (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 73).

O que fica notério quando, em estudo realizado por Uchoga e Altmann
(2016), evidenciam-se diferentes envolvimentos nas atividades realizadas durante as
aulas, independendo do conteudo, levando meninos e meninas a desenvolverem
habilidades motoras distintas.

Nesse estudo, portanto, destacou-se que a participagdo de meninos e
meninas era mediada por fatores como “confianga nas préprias habilidades” e a
capacidade de “arriscar-se em novas aprendizagens corporais”, sendo que o género
masculino apresentava uma visdo mais positiva referente a eles, permitindo que seu
envolvimento nas atividades fosse maior, 0 que levou a ousar mais perante as
aprendizagens quando em comparacéo ao feminino (UCHOGA; ALTMANN, 2016).

Também quanto a pratica efetiva nas atividades propostas, notou-se a
influéncia desses fatores, quando “...] em muitos momentos as meninas
permaneciam na aula, porém nao se envolviam de maneira efetiva, desenvolvendo
papéis secundarios nas atividades” (UCHOGA; ALTMANN, 2016, p. 169).
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Dadlio (2014, p. 77) ao refletir, quando um fato que ocorreu em sua aula Ihe
chamou a atencdo, em que uma menina se autointitulou de “anta” por nao ter
conseguido realizar um movimento, observando assim a percepgao que as meninas
tinham de que os meninos, em praticamente todas as atividades, eram mais
habilidosos que elas, debrugou suas preocupacdes na construcido cultural do corpo
feminino e uma de suas conclusbes foi de que habitos corporais masculinos e
femininos disseminados e incutidos culturalmente (e inconscientemente) “...] v&o, ao
longo do tempo e dependendo da sociedade, tornando um sexo mais habil do que
outro em termos motores”.

Outro exemplo para ressaltar a necessidade de aprofundamento, reflexdo e
problematizagdo das questdes de género que permeiam as aulas de Educagao
Fisica no ambiente escolar, ocorreu durante a observagcédo de aulas no estudo de
Corsino e Auad (2012) em que fica evidente que é considerada “natural e normal” a

superioridade masculina na realizacido das praticas corporais:

Durante o aquecimento, ao observar a forma como os(as) colegas estavam
executando, uma menina chamou a atengao: “Nossa, os meninos estao pior
do que as meninas hein!”. Essa fala proferida pela menina exemplifica como
ha interiorizado na maioria das meninas um pressuposto de que os meninos
sdo melhores na realizagao de exercicios fisicos (CORSINO; AUAD, 2012,
p. 71, grifo dos autores).

Para tanto, Bourdieu (2019, p. 64, grifo nosso) afirma que as estruturas de
dominagédo (que n&o estdo ausentes nas aulas de Educacgéo Fisica), sdo produto de
um trabalho histérico incessante de reproducdo e que ocorre uma contribuicido de
agentes especificos “...] (entre os quais os homens, com suas armas como a
violéncia fisica e a violéncia simbdlica) e instituicbes, familias, Igreja, Escola,
Estado”, para que isso acontecga repetidamente. Assim, aqueles que sdo dominados
reproduzem e aplicam categorias construidas do ponto de vista dos dominantes a
essas relacdes de dominacéao, naturalizando-as e perpetuando-as.

Segundo o autor, os efeitos dessa dominagdo n&o estdo presentes no
campo consciente e de controle da vontade, se exercem intrincados aos esquemas
de percepcgao, avaliagdo e agéo presentes no cotidiano das pessoas, ou seja, na
internalizagao de valores e principios que acabam constituindo o estilo de vida e a
visdo que se tem de mundo (intercambio eu-meio/meio-eu).

Deste modo
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[...] temos que registrar e levar em conta a constru¢ao social das estruturas
cognitivas que organizam os atos de construgdo do mundo e de seus
poderes. Assim se percebe que essa construgao pratica, longe de ser um
ato intelectual consciente, livre, deliberado de um “sujeito” isolado, é, ela
prépria, resultante de um poder, inscrito duradouramente no corpo dos
dominados sob forma de esquemas de percepgdo e de disposicdes (a
admirar, respeitar, amar etc.) que o tornam sensivel a certas manifestacdes
simbdlicas do poder (BOURDIEU, 2019, p. 72, grifo do autor).

Portanto, as relacbes humanas sdo permeadas pelo poder, sendo que para
Foucault (2014a, p. 134) “[...] em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que Ihe impdem limitagdes, proibicbes ou obrigacdes”,
seu exercicio envolve arranjos sutis, de aparéncia inocente e duvidosa, com grande
poder de difusdo, que controlam, a partir dos detalhes, o tempo e 0 espagco em que
esses corpos habitam, por fim adestrando-os.

Nao é um poder triunfante que, a partir de seu proprio excesso, pode-se fiar
em seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a
modo de uma economia calculada, mas permanente. Humildes
modalidades, procedimentos menores, se compararmos aos rituais
majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado. E s&o eles
justamente que vao pouco a pouco invadir essas formas maiores, modificar-
Ihes os mecanismos e impor-lhes seus processos (FOUCAULT, 2014a, p.
167).

Sendo assim, Louro (2003) afirma que a atengdo deve voltar-se
especialmente para as praticas cotidianas, em que todos os sujeitos passam por um
processo de “fabricacao” que é continuado, muito sutil e quase imperceptivel.

Formas de dominagdo inconscientes e sorrateiras, permeadas pelas
relagdes de poder que disseminam o que € aceitavel ou ndo, estdo, portanto,
presentes nas aulas de Educacdo Fisica na escola, evidenciando-se por meio das
praticas corporais, dos comportamentos e atitudes de alunas e alunos e inclusive
das proprias professoras e professores.

Assim sendo, segundo Louro (2003, p. 80-81), é preciso atentar-se e
reconhecer que “[...] a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz,
[...]", ndo apenas transmite conhecimentos, mas também fabrica sujeitos,
identidades de género, étnicas, de classe, sendo que essas mesmas identidades

sao produzidas por meio de relagbes desiguais, assevera a autora.
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Por meio do entendimento de que a escola, a Educacgao Fisica e a educagao
de forma geral, ndo devam se guiar por uma perspectiva meramente mercantilista,
que exclui aqueles que ndo se encaixam em seu esquema homogeneizador e
exacerba a competicdo, enxergando na escola mais uma fonte de lucro e produgéo
de méo de obra, recusando o reconhecimento da existéncia de fatores contrariantes
externos que influenciam diretamente seus envolvidos, potencializando assim,
tratamentos desiguais e injustos (FREITAS, 2018), entende-se, para que haja um
ensino que leve em conta a diversidade e adversidade presente no ambiente
escolar, que a perspectiva cultural (NEIRA; NUNES, 2009; DAOLIO, 2014) € um
veiculo que “[...] amplia as possibilidades educativas, permitindo, entre outras, a
abordagem de questdes de género durante as aulas” (PRADO; ALTMANN;
RIBEIRO, 2016, p. 69).

2.3.1 Para além de determinismos biolégicos

A perspectiva cultural, por sua vez, tem bases nos “Estudos Culturais”, que,
segundo Neira e Nunes (2009), possuem como um de seus focos, propostas de
democratizacdo das relagdes de poder e de transformagdes sociais. Centra suas
discussbdes no simbdlico e na vivéncia cotidiana, tentando associa-las ao poder;

também negam qualquer tipo de conhecimento como verdade absoluta, pois

Sua base tedrica exige que a explicagdo do real ndo se defina por uma
Unica nogado de realidade, o que implica o questionamento da visédo
universal de homem, mundo e sociedade propagadas por determinados
setores da sociedade, bem como na interpelagdo das praticas que insistem
em afirmar tal condicdo (NEIRA;NUNES, 2009, p. 192-193).

Sendo assim, a partir dessa perspectiva, podem ser explorados e
questionados temas como os condicionantes culturais, que engessam modos de agir
e pensar e que qualificam o masculino e o feminino, definindo praticas, gostos e
comportamentos (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016).

Portanto, a Educacéo Fisica escolar quando compreende o corpo também
como uma construgdo cultural, plural, variavel e inacabada, caminha para o
entendimento que o conceito de género, vai além do determinismo bioldgico, sendo

uma categoria de analise que se baseia em preceitos cientificos e defende que:



58

A diferenga compreendida como desigualdade ndo permite entender o ser
humano como um ser complexo marcado por aspectos bioldgicos, culturais
e sociais. E essa diferenga que nos faz humanos, seres tdo semelhantes e
ao mesmo tempo tao diferentes (ZUZZI; KNIINIK, 2010, p. 62).

Assim sendo, para Louro (2003), Altmann (2015) e Auad (2018) o género é

uma construgao sociocultural que independe do sexo e dos aspectos bioldgicos,

Género nao é sinbnimo de sexo (masculino ou feminino). As relagées de
género correspondem ao conjunto de representa¢des construido em cada
sociedade, ao longo de sua historia, para atribuir significados, simbolos e
diferengcas para cada um dos sexos. As caracteristicas biolégicas entre
homens e mulheres séo interpretadas segundo as construgdes de género
de cada sociedade (AUAD, 2018, p. 21).

Tendo em vista tais conceitos baseados na perspectiva cultural,
considerando que uma das finalidades da educagdo no Brasil, segundo a LDB
(BRASIL, 1996), € o pleno desenvolvimento do educando e que em seus principios
defende aspectos como o respeito, a liberdade, a igualdade e a tolerancia,
lembrando que na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU,1948) todos
devem receber igual protegdo contra qualquer tipo de discriminacdo ou seu
incitamento, sendo reconhecidos como pessoas perante a lei, a Educacédo Fisica
escolar, que deve direcionar suas praticas pedagdgicas segundo tais assertivas,
também necessita compreender que “[...] € necessario perceber que existem
diferentes significados atribuidos aos corpos, segundo os quais nossas certezas
sobre o0 que ¢é correto/errado, feminino/masculino, belo/feio  ou
apropriado/inapropriado para as condutas dos sujeitos podem ser reconstruidas”
(PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 73).

Essa reconstrugcdo baseada nas premissas legais e na perspectiva cultural,
pode potencializar a promogao de relagdes sociais mais equanimes e estimular o
reconhecimento da alteridade, buscando subverter as dindmicas sociais
excludentes; desta forma, ocorre também a necessidade de identificar como o poder
tem se exercido e como influencia os sentidos e rumos da pratica educativa, sendo
que tal identificagdo e entendimento oportuniza a geragdo de ferramentas para
orientar as praticas no sentido de ideais democraticos (OLIVEIRA, 2017).

Entdo, “[...] ao inserirmos os estudos de género na escola buscamos

problematizar as constru¢des sociais acerca do feminino e do masculino, partindo da



59

ruptura da naturalizacdo do comportamento dos individuos” (OLIVEIRA, 2017, p.
29).

No entanto, para que haja consciéncia, por parte da professora e do
professor, sobre a necessidade de problematizacdo das questdes de género
presentes e que muitas vezes tornam-se invisiveis, mal compreendidas,
naturalizadas e normalizadas nas aulas de Educacao Fisica, existe a necessidade
de aprofundamento, discussdo e reflexdo sobre conhecimentos e tematicas que
seriam oferecidas nas formag¢des inicial e continuada, porém como visto por Correia,
Devide e Murad (2017, p. 19) “[...] os conflitos de género, recorrentes no contexto da
EF escolar, repetem-se na graduagao e nao sédo temas prioritarios na formagao em
EF”.

Ao banalizar tal tematica, conteudos que influenciam diretamente na
qualidade das relacbes humanas e na construcdo de identidades podem ser

deixados para segundo plano ou nem serem abordados.

No ambiente escolar, a formagéo de corpos generificados e a necessidade
de compreender as questbes de género neste universo sdo extremamente
importantes para que se possa desconstruir a formagao fundamentada no
androcentrismo (FURLAN; FURLAN, 2011, p. 311).

A importancia da discussdo das questbes envolvendo género pode ser
observada nos niveis elevados de violéncia que tem relacio direta com construgoes
sociais, culturais e simbdlicas acerca dessas questdes.

A violéncia ligada as questbes de género, segundo Bandeira (2014), esta
intimamente associada as relagbes assimétricas de poder, sendo motivada pelas
desigualdades causadas e baseada na condigdo de sexo, comegando no universo
familiar e indo em direcao a outros setores da sociedade, ainda muito marcados por
representacdes patriarcais sobre a mulher.

Existe um controle social sobre os corpos, mentes e sexualidade feminina e
um ideario que justifica a persisténcia da violéncia pela légica de que a mulher ndo
cumpre com seus papeéis sociais preestabelecidos, mostrando que ainda nao ha “[...]
ruptura significativa nas estruturas antigas, as que ordenam e regem as hierarquias
e os papeis femininos e masculinos na esfera familiar’, o que acaba por ser
projetado e processado em outros espacos institucionais (BANDEIRA, 2014, p. 457).

Ademais, dados ilustram que:
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De acordo com estudo da Comissdo Econémica para a América Latina e o
Caribe (Cepal), vinculada a Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), a cada
dez feminicidios registrados em 23 paises da regido em 2017, quatro
ocorreram no Brasil. Naquele ano, pelo menos 2.795 mulheres foram
assassinadas, das quais 1.133 no Brasil (SENADO NOTICIAS, 2019,
online).

Desta forma, para se alcancar o nivel da reflexdo sobre questbes que
permeiam a tematica género, é necessario que se fomentem politicas publicas
educacionais voltadas a formacado docente que estejam com suas preocupacgdes
direcionadas a diversidade e ao respeito, pois, segundo Furlan e Furlan (2011), a
escola € um espaco privilegiado de construgédo do ser, que abarca as diversidades e
deve promover discussodes sobre igualdade de direitos e sobre a recusa de qualquer
tipo de discriminagao e propagacgao de desigualdades.

Entretanto, as politicas publicas relacionadas a educacédo e a formagao
docente ainda estdo aquém desse ideal, pois “a formacao de professores/as muitas
vezes ndo abarca alguns temas importantes que deveriam ser trabalhados na
educacéo. [...] A formagao de professores/as em relagéo a pratica pedagogica que
busque educar pelo respeito a diversidade ainda é incipiente” (FURLAN; FURLAN,
2011, p. 307).

2.3.2 Um breve olhar sobre a formagao docente (inicial e continuada) e sua

relagdo com as questoes de género

Apesar de nao ser foco de nosso estudo, a tematica formagdo de
professores sera brevemente abordada apenas com o intuito de ressaltar sua
importancia e influéncia na atuagao profissional relacionada as questdes de género,
sem grandes aprofundamentos. No entanto, € de nosso conhecimento que a
questdo da formagdo docente € um campo exaustivamente pesquisado e que
apresenta vasta gama de estudos que contribuem para um maior entendimento
sobre a complexidade de fatores que influenciam na atuacao docente.

Sendo assim, em estudo realizado por Correia, Devide e Murad (2017, p.
21), ao analisar a grade curricular de um curso de licenciatura em Educacao Fisica,
verificou-se uma caréncia de disciplinas e conteudos voltados a abordagem da
tematica género, o que “[...] dificulta a consolidagcdo de uma pratica pedagdgica

inclusiva e transformadora em relagdo aos conflitos de género na EF escolar” e
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denota assim a necessidade em se rever e repensar os conteudos dos curriculos
que compde a licenciatura, pois em consonancia com os autores acreditamos que o

momento adequado para discussao da tematica género seja na graduacéo,

[...] uma vez que essa [tematica] tem se manifestado como um problema
didatico a ser solucionado pelos docentes durante a intervencéo pedagoégica
junto as turmas nas escolas, aspecto que tende a oferecer resisténcia dos
alunos e alunas ao longo da vida escolar, com énfase no ciclo Il do ensino
fundamental e no ensino médio (CORREIA; DEVIDE; MURAD, 2017, p. 29-
30).

Ademais, para Corsino e Auad (2012) nas aulas de Educagéo Fisica ocorre
o que foi identificado por eles como jogo das resisténcias e das aceitagbes, em que
identidades sdo construidas em meio a relacbes de poder assimétricas, produzindo
diferentes efeitos, tendo como resultados diversos conflitos de género durante as

aulas.

Os(as) alunos(as) aceitam pessoas de outro sexo nas atividades, mas,
ainda assim, ao perceberem algum erro por parte das meninas, referem-se
a elas com palavras que representam as hierarquias de género estruturadas
em nossa sociedade, como foi o caso de uma aula em que uma menina
estava jogando futebol com os meninos e apresentava um nivel de
habilidade equivalente a dos meninos, mas, ao tentar chutar a bola e furar,
um menino do mesmo time ficou indignado, dizendo em alto tom para seus
colegas: “Eu nao falei, a culpa é de vocés, que colocam menina no time”
(CORSINO; AUAD, 2012, p. 82-83, grifo do autor).

Dessa forma, pondera-se que, para que haja entendimento e identificagéo
desse jogo de aceitagcbes e resisténcias citado pelos autores e também a
compreensao de outros aspectos que permeiam o universo das questdes de género
nas aulas de Educacao Fisica, é preciso um alicerce tedrico metodolégico que possa
ser ofertado nos momentos em que os futuros professores estiverem cursando a
graduacgao ou também que se ofertem conhecimentos de forma continuada sobre a
tematica.

Sendo que a partir de dados empiricos coletados por Correia, Devide e
Murad (2017), constatou-se que ocorre uma falta de conhecimento, por parte dos
docentes, para realizar problematizagdes que estejam relacionadas a determinadas
praticas corporais que foram sendo generificadas culturalmente.

Portanto, uma formacéo inicial e continuada que questione, discuta e reflita

sobre as relagdes culturalmente construidas entre homens e mulheres, poderia
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tornar-se um auxilio aos docentes, ja que oferecia ferramentas para que os mesmos
pudessem (re)pensar suas praticas pedagogicas (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO,
2016), possuindo assim recursos para realizar problematiza¢gdes que direcionassem
para uma desconstrugdo e desnaturalizacdo de atitudes e comportamentos que
apenas perpetuam estereodtipos e preconceitos.

Sendo que,

Dessa maneira, os/as docentes teriam condigdes de planejar, preparar e
implementar atividades, de forma a permitir aos/as alunos/as questionar,
refletir e problematizar a ideia de que a escolha de qualquer tipo de
atividade corporal, seja ela esportiva ou ndo, nao precisa ser determinada
pelo fato de o sujeito se reconhecer como masculino ou feminino (PRADO;
ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 71).

Corsino e Auad (2012) corroboram com a ideia da necessidade de os
docentes possuirem um conhecimento mais aprofundado sobre as relacbes de
género, sendo que saberes poderiam ser obtidos na graduacdo, para que uma
reflexao critica permeasse as agdes docentes e contribuisse para o término das
diferengas hierarquizadas de género.

A formagdo continuada também oferece elementos que podem fazer a
diferengca na pratica docente e na forma como sdo entendidas as questdes de
género. Em curso realizado no ano de 2009 — Género e Diversidade na Escola
(GDE) — pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) campus de Rio Claro para
professoras do ensino fundamental, foi possivel observar que o que até entdo era
tido como concebivel, aceito ou normal no contexto escolar, apds a participagao no

curso, foi visto com mais estranhamento e desconfianga (COSTA; VIANNA, 2018).

[...] é possivel observar influéncias desse curso quando, por exemplo, as
professoras admitem que, apds o curso, conseguiram perceber a presenga
das questbes de género na escola e a necessidade de respeita-la quando,
por exemplo, Helena indaga sobre a segregagdo do masculino e do
feminino, afirmando que, apds fazer o curso passou a questionar o habito
de fazer fila para meninos e fila para meninas ao sair da classe para o
recreio. Ou quando Gislaine reconhece, em sua propria atuagéo
profissional, que foi reprodutora de preconceitos e desigualdades de género
em sala de aula [...] (COSTA; VIANNA, 2018, p. 423).

Ademais, constatou-se, em estudo realizado por Soares e Monteiro (2019),
que ao participarem de um curso sobre a tematica, professores/as ampliaram a visao

que tinham acerca das construgdes socioculturais sobre identidades sexuais e
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género, 0 que promoveu mudangas nos discursos e praticas relacionadas as
representacbes de género, além de reflexbes sobre visbes e atitudes
preconceituosas, o que subsidiou a implementagao de atividades dentro do contexto
escolar e inclusive impulsionou o interesse pelo assunto apés a realizagao do curso.

Desta forma, torna-se necessario que a conscientizagdo sobre a tematica
seja constantemente estimulada nos (as) docentes, havendo a necessidade assim
de uma formagao continuada, pois a atualizagdo profissional “[...] é indispensavel
para que ele/a possa promover um ensino de repercussido significativa na vida
social, dando conta de uma realidade cada vez mais complexa, visando a superagao
dos esteredtipos e preconceitos de género e sexualidade” (FURLAN; FURLAN,
2011, p. 324).

Portanto, pensar questdes de género nas aulas de Educacdo Fisica na
escola, & pensar nesse imbrincado universo constituido por fatores que se
influenciam mutuamente, € pensar na complexidade da vasta gama de teias de
relagdes construidas e reconstruidas historicamente.

Pensar a Educagao Fisica escolar apenas pelo olhar biolégico € corroborar
com praticas homogeneizantes e que reforcam um binarismo em que o universo
masculino é elevado a um nivel superior ao universo feminino (DAOLIO, 2014,
LOURO 2003), que reduzem os corpos e suas histérias de vida a padrdes e
esteredtipos que coadunam com a reproducdo de um ideario que visa manter o
status quo, que apenas enfraguece a diversidade e reafirma um modelo de
sociedade que desumaniza as relacdes em nome do capital. Assim, uma formagao
docente mais compromissada com a desconstru¢cdo do que atrasa o
desenvolvimento humano e mais conectada com o que realmente acontece no “chao
da escola” vem ao encontro de uma outra Educagédo Fisica, de um(a) outro(a)

aluno(a) e de uma outra sociedade.

24 Entendendo as Questoes de Género — Um campo em constante

construcgao social

Percorrer os caminhos que permeiam as questdes de género, é se deparar
com contradi¢gdes, conflitos, inquietagdes, preconceitos, duvidas, embates e é
também caminhar por um terreno proficuo a educacgado, pois quando a tematica

suscita questionamentos que confrontam e problematizam desigualdades
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disseminadas por preconceitos e atitudes que enaltecem a superioridade de uns
sobre outros, que desestabilizam e desconstroem um ideario que privilegia apenas
um lado, abre espaco para que diferentes modos de ser e pensar possam se tornar
respeitados e ouvidos. E até mais do que isso, que possam ser incluidas na
construgéo histérica da humanidade, contribui¢des advindas de outros grupos, de
outras vozes, até entido silenciadas. Porém n&o caladas, pois sempre estiveram, de
uma forma ou de outra, tentando resistir as injusticas.

Como visto anteriormente, a educagdo atual estda predominantemente
calcada em parametros empresariais € conservadores, que em nada se preocupam
com os aspectos socioculturais, de desenvolvimento humano, de enfrentamento das
mazelas que permeiam a sociedade e que apenas consolidam um estado de
empobrecimento e aviltamento das relagdes entre as pessoas, parametros esses
que visam fortemente a manuteng¢ao de condi¢cdes culturais, sociais, econdmicas e
politicas desiguais entre grupos (FREITAS, 2018; NEIRA;NUNES, 2009; GIROUX,
2003).

Segundo Freitas (2018, p. 130-131)

Em educagdo nao pode haver perdedores, s6 pode haver ganhadores. O
rancor neoliberal ndo pode converter nossas escolas em organizagdes
empresariais que atendem os estudantes melhor posicionados socialmente,
enquanto criam uma linha direta entre elas, a criminalidade e a priséo
destinada a excluir os que se recusam a aceitar sua padronizagao cultural.
Menos ainda podem se converter, por meio do deslocamento dos
estudantes para a profissionalizacdo precoce, ainda no Ensino Basico, em
uma linha direta entre elas e o mercado de trabalho, tolhendo
antecipadamente ou reduzindo as aspiragées de desenvolvimento das
populagdes menos favorecidas, convertendo-as em um “precariado”. O
destino da maioria de nossa juventude n&o pode ficar limitado entre priséo e
o trabalho precarizado.

Portanto, tematicas que desestabilizem, questionem e problematizem essa
situacdo, de certa forma, sdo submetidas ao ostracismo, sendo excluidas e mal
interpretadas ou banidas dos meios educacionais, por poderem gerar situagoes,
conceitos e atitudes que confrontam esse status quo.

Quando se defende o trabalho pedagodgico com as questdes de género
dentro do ambiente escolar, se defende uma ampliagdo e um aperfeicoamento na
qualidade das relagdes humanas e um estimulo a compreensao das relagdes de
poder que perpassam todo e qualquer relacionamento entre as pessoas e que

condicionam seus modos de viver e agir.
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Para Foucault (2018), as relagbes de poder sdo dindmicas e passam pelos
individuos, os quais ndo sao simples alvos desse poder, pois eles proprios sdao um
efeito, ao mesmo tempo em que sdo seu centro de transmissao. O poder n&o pode
ser considerado um fenbmeno de dominagao de um individuo sobre o outro, ou de
um grupo sobre outro, nem se pode dividi-lo entre aqueles que o possuem e aqueles

que nao o possuem e sdo submetidos a ele. Ou seja, em outras palavras,

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo
que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta
nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os individuos nao sé
circulam, mas estdo sempre em posicado de exercer esse poder e de sofrer
sua agao; nunca sado o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre
centros de transmissdo (FOUCAULT, 2018, p. 284).

Sendo assim, de acordo com Louro (2003) baseada nas ideias de Foucault,
ocorre o que é chamado de exercicio do poder, no qual se fazem presentes acdes
que sao “[...] por sua vez, resistidas e contestadas, respondidas, absorvidas, aceitas
ou transformadas” (LOURO, 2003, p. 39), e esse exercicio sempre acontece entre
sujeitos capazes de resistir, caso contrario ocorreria uma relagéo de violéncia, sendo
que a existéncia da liberdade é fundamental e garante a possibilidade dessa reagao.

Foucault (2014a) concebe o poder mais como uma estratégia e ndo como
uma propriedade, preocupando-se com seus efeitos e percebendo-os como estando
vinculados a manobras, disposicoes, a taticas, a técnicas e a funcionamentos. Uma
rede capilar de relagcdes que se constitui por toda a sociedade, sempre tensa e em
atividade, ndo sendo um privilégio que alguém possui e transmite ou simplesmente

se apropria, podendo ser entendido como um modelo de batalha perpétua.

Temos em suma que admitir que esse poder se exerce mais que se possui,
que nao é ‘privilégio’ adquirido ou conservado da classe dominante, mas o
efeito de conjunto de suas posi¢des estratégicas — efeito manifestado e as
vezes reconduzido pela posi¢ao dos que sdo dominados. Esse poder, por
outro lado, ndo se aplica pura e simplesmente como uma obrigagdo ou uma
proibicdo, aos que ‘ndo tém’; ele os investe, passa por eles e por meio
deles; apoia-se neles, do mesmo modo que eles, em sua luta contra esse
poder, apoiam-se por sua vez nos pontos em que ele os alcanca
(FOUCAULT, 2014a, p. 30).

Pode-se afirmar que um dos efeitos dessas relagcbes de poder é a
naturalizagdo de conceitos, preconceitos e atitudes relacionadas ao género.
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Caracteristicas femininas e masculinas, que segundo Auad (2018), de tanto serem
praticadas, contadas, repetidas e recontadas vao sendo consideradas como
“naturais”, porém “tais caracteristicas sao, na verdade, construidas, ao longo dos
anos e dos séculos, segundo o modo como as relagdes entre o feminino e o
masculino foram se engendrando socialmente” (AUAD, 2018, p. 19).

Para tanto, por meio do discurso, tido como um veiculo de poder, objeto de
desejo e uma pratica social que produz sentidos, € que tais caracteristicas s&o
construidas socialmente. Assim, a pratica discursiva (re) produz o poder (sendo
controlada por ele) e o conhecimento de forma simultanea, moldando, posicionando
e definindo o sujeito (FOUCAULT, 2014b).

Para Sepulveda e Sepulveda (2016, p.82) “[...] somos sujeitos constituidos
pelo discurso, pelas normas e regras que se formam e pelas ferramentas que ele
proporciona para a composi¢ado de nossa maneira de pensar e de agir no mundo,
com o outro e conosco”.

Assim, quando a tematica género emerge no meio social, discursos
biologicistas e essencialistas vém sofrendo um recrudescimento, sendo defendidos e
proliferados por grupos conservadores e religiosos na sociedade, o que salienta um
entendimento reducionista e retrégrado em relagdo ao ser humano e suas formas de
ser no mundo (RIBEIRO; PATARO; MEZZOMO, 2016; BORGES; BORGES, 2018;
ALMEIDA; LUZ, 2017, MENDES, 2018).

Esses discursos banalizam as construgdes sociais acerca dos corpos
femininos e masculinos e desconsideram o vinculo e a influéncia histérico-cultural
que se inscreve na formacao de identidades. Para Silva (2014), embora sejam
discursos baseados em principios biolégicos e essencialistas, apelando para a
natureza e buscando fixar a identidade de forma rigida, eles ndo sdo menos

culturais, pois

Basear a inferiorizacdo das mulheres ou de certos grupos ‘raciais’ ou
étnicos nalguma suposta caracteristica natural ou biolégica ndo é
simplesmente um erro ‘cientifico’, mas a demonstragcdo da imposicado de
uma eloquente grade cultural sobre uma natureza que, em si mesma, € —
culturalmente falando — silenciosa. As chamadas interpretagdes biologicas
sao, antes de serem bioldgicas, interpretagodes, isto é, elas ndo sao mais
do que a imposigdo de uma matriz de significagdo sobre uma matéria que,
sem elas, ndo tem qualquer significado. Todos o0s essencialismos séo,
assim, culturais (SILVA, 2014, p.86, grifo do autor).
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Para tanto, segundo Auad (2018), essas interpretacbes baseadas nos
conceitos biolégicos/anatémicos nao seriam validas ou ndo teriam um significado em
si, se as relagdes de género ndo existissem do modo como as conhecemos, criando
uma determinada percepcdo sobre o sexo anatdmico, sendo baseadas em um
conjunto de ideias e representagdes sobre o masculino e o feminino e organizando/
determinando os sujeitos em uma desigual escala de valores. Relagbes socialmente
construidas, sendo as caracteristicas bioldgicas interpretadas segundo o que cada
sociedade entende por género, conclui a autora.

As questdes de género estdo imersas tanto nos aspectos socioculturais
quanto nos aspectos bioldgicos e reduzi-las a um ou outro, € negar sua
complexidade enquanto um fenémeno que é diretamente associado a construgao de
identidades e a qualidade das relacdes entre as pessoas.

Portanto, segundo os autores (SILVA, 2014; AUAD, 2018), aspectos
bioldgicos, que possuem sim caracteristicas biologicamente definidas, sdo de certa
forma interpretacdes sociais, imersas em um meio cultural repleto de representacdes
e discursos que nao se isentam de exercer influéncia na construgdo de identidades.

Para o entendimento das questdes de género, desta maneira, deve ocorrer o
reconhecimento de que existe um entrelagamento entre os aspectos biolégicos e
socioculturais, pois quando se privilegia apenas a perspectiva bioldgica, refutam-se
todas as vivéncias pertencentes aos corpos. E na articulagdo desses dois aspectos
que ocorre a constituicdo dos sujeitos e o entendimento de como nos tornamos
humanos (ARNT, 2018a).

O reconhecimento por parte da escola, desse entrelacamento de aspectos,
tratando-os pedagogicamente, traz a possibilidade de oportunizar meios para que
haja um aprendizado de como nos constituimos como seres sociais, além de
bioldgicos, e um entendimento das transformagbes ocorridas historicamente nos
conceitos relacionados aos corpos. Assim, a diversidade humana tem a
possibilidade de ser abarcada e respeitada, ressalta Arnt (2018a).

Ademais, por meio dessa articulagdo de aspectos socioculturais e biolégicos,
€ que as identidades femininas e masculinas, tal como as diferengas, sao
construidas através de discursos e representacoes.

Segundo Woodward (2014) a construgédo da identidade dos seres humanos
e das diferengas entre eles, passa por sistemas de representacao, relacionados a

cultura e ao significado. Assim,
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A representagédo inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive
sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar. A representagao, compreendida como
processo cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e os
sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas
as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? Os
discursos e os sistemas de representacédo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar
(WOODWARD, 2014, p. 18).

Ainda para a autora, alguns significados sao preferidos em relagdo a outros,
sendo que relagdes de poder estdo envolvidas com as praticas de significacdo que
produzem significados que podem definir quem ¢é incluido ou excluido, quem
pertence e quem nao pertence. “A identidade estd sempre ligada a uma forte
separacgao entre ‘nés e ‘eles” (SILVA, 2014, p. 82).

Assim, de acordo com Silva (2014), ocorre um processo de classificagado que
€ tido como central na vida social, e a construcao das identidades e diferengas estao
estreitamente ligadas a esse processo. O autor ainda afirma que as classificagdes
sao feitas a partir do ponto de vista da identidade e que as divisdes no mundo social
nao sdo formadas por agrupamentos simétricos, sendo que, dividir e classificar,
também é hierarquizar, nesse caso.

“Deter o privilégio de classificar significa também deter o privilégio de atribuir
diferentes valores aos grupos assim classificados” (SILVA, 2014, p. 82).

Woodward (2014) enfatiza que os termos que formam os dualismos
(homem/mulher, cultura/natureza, forte/fraco etc.), recebem, na verdade, pesos
desiguais e estdo estreitamente veiculados a relagbes de poder, assim um dos
elementos € sempre mais valorizado ou mais forte que o outro, um é a norma e o

outro, é o outro.

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizagdo das identidades e das diferengas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em
relacdo a qual as outras sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser
avaliadas de forma negativa. A identidade normal é ‘natural’, desejavel,
Unica. A forgca da identidade normal é tal que ela nem sequer é vista como
uma identidade, mas simplesmente como a identidade. Paradoxalmente,
sdo as outras identidades que sao marcadas como tais. Numa sociedade
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em que impera a supremacia branca, por exemplo, “ser branco” ndo é
considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo governado pela
hegemonia cultural estadunidense, “étnica” € a musica ou a comida dos
outros paises. E a sexualidade homossexual que é “sexualizada”, ndo a
heterossexual. A forca homogeneizadora da identidade normal é
diretamente proporcional a sua invisibilidade (SILVA, 2014, p. 83, grifo do
autor).

Os Estudos de Género, mostram que as ideias de carater social com relagao
ao que é masculino e feminino, vao sendo construidas como oposi¢des binarias, ou
seja, um termo € considerado o oposto do outro; diferenca que nao seria problema
se ela nado fosse hierarquizada. Desta forma, as construgcdes socioculturais
atribuidas ao universo feminino, o definem como sendo inferior, quando comparadas
ao que se relaciona ao universo masculino, explicitando desigualdades sociais
(FURLANI, 2016).

Portanto, no meio sociocultural, identidades e diferengas sao reafirmadas,
negadas, normalizadas e naturalizadas, sdo classificadas como as mais corretas ou
apenas como as outras, gerando, no caso das questbes de género, injusticas
refletidas em atitudes preconceituosas e discriminatérias, ou em alguns casos,
violentas e, inclusive, fatais. Sendo assim, para Furlani (2016) existe uma
necessidade em se questionar o status subjugado e inferior do que é relacionado ao
universo feminino e para Silva (2014, p. 83) “questionar a identidade e a diferencga
como relagdes de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais
elas se organizam”.

Sendo assim, entende-se que as questdes de género, sdo socialmente
construidas, que as caracteristicas bioldgicas n&do sao negadas e que a tematica
esta atrelada as relagcbes de poder e aos discursos e representagcdes que sofrem
influéncias diretas da época e do contexto histérico ao qual estdo inseridos,
moldando os modos de ser, constituindo identidades e definindo diferencas (AUAD,
2018; LOURO, 2003).

Nesse sentido € que comecam a ocorrer os mal-entendidos dentro do
ambiente escolar e na sociedade de forma geral, pois os conceitos que permeiam a
tematica vém sofrendo com um obscurantismo sem precedentes, que apenas atrasa
e precariza o que poderia ser usado como ferramenta pedagogica para construgéo

de uma sociedade mais lucida e humana.



70

Louro (2013) assevera a necessidade dos educadores e educadoras
compreenderem mais afundo como se da a producao dos discursos, quais efeitos
exercidos por eles, de que forma os sujeitos sdo marcados por esses discursos, “[...]
como curriculos e outras instédncias pedagogicas representam os sujeitos, que
possibilidades, destinos e restricdes a sociedade lhes atribui” (LOURO, 2013, p. 49).

As questdes de género vém sendo tratadas pejorativamente através de
discursos religiosos e conservadores, desprovidos de base cientifica, que afirmam
existir uma ideologia de género, que desvirtua os valores tradicionais e corrobora
para a destruicao das familias (MENDES, 2018).

Ainda convém ressaltar que esse ideario € baseado em um carater
essencialista que apregoa que a humanidade deva ser compreendida a partir de
uma natureza imutavel entendendo um todo complexo a partir de uma suposta
verdade ou esséncia interior e explicando os individuos como produtos que reagem
automaticamente aos impulsos internos (BORGES; BORGES, 2018).

241 Ideologia de... que? Para quem?!

O termo ideologia de género, que gera discursos negativos e equivocados,
muitas vezes mal-intencionados com relagdo aos conhecimentos cientificos
desenvolvidos e baseados nos estudos de género, foi cunhado pela igreja catdlica e
vem sendo disseminado por grupos conservadores para atacar pautas ligadas aos
debates sobre a tematica.

“‘As origens das ideias que sustentam a existéncia de uma ‘ideologia de
género’ podem encontrar-se no seio da Igreja Catdlica, mais especificamente nos
textos do entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger [...]” (MISKOLCI; CAMPANA,
2017, p. 726).

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim que a
liberagdo da mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de
liberagao tanto politica como antropoldgica com o objetivo de liberar o ser
humano de sua biologia. Se distingue entdo o fendémeno biolégico da
sexualidade de suas formas histéricas, as quais se denomina “gender”, mas
a pretendida revolugéo contra as formas histéricas da sexualidade culmina
em uma revolugéo contra os pressupostos biolégicos. Ja ndo se admite que
a “natureza” tenha algo a dizer, € melhor que o homem possa moldar-se ao
seu gosto, tem que se libertar de qualquer pressuposto de seu ser: o ser
humano tem que fazer a si mesmo segundo o que queira, apenas desse
modo sera “livre” e liberado. Tudo isso, no fundo, dissimula uma insurreicao
do homem contra os limites que leva consigo como ser bioldgico. Se opoe,
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em seu extremo Ultimo, a ser criatura. O ser humano tem que ser seu
préprio criador, versao moderna de aquele “serei como deuses”: tem que
ser como Deus (RATZINGER, 1997, p.142 apud MISKOLCI; CAMPANA,
2017, p. 726).

Essas ideias, continuam os autores, podem ser entendidas como uma
contraofensiva poderosa, do entdo papa emérito Bento XVI, contra o feminismo e
suas ideias gestadas ha décadas, também uma reagdo mais direta a Conferéncia
Mundial de Beijing sobre a Mulher, organizada pelas Na¢des Unidas em 1995, que
caracterizou-se por substituir o termo mulher pelo conceito de género.

A palavra ideologia, desta forma, é utilizada para disseminar uma ideia que
associa as questdes de género a falsas premissas e mascara suas reais intengdes.

Segundo Scala (2011), que acredita que tal ideologia é falsa e antinatural, e
que se fosse imposta ocorreria uma destruicdo do ser humano e da sociedade (em

uma acao sutil, sem a imposi¢ao da forga das armas), toda ideologia

[...] ndo procura a verdade nem o bem dos outros, mas busca somente a
conquista de suas vontades para utiliza-las com um fim espurio. Portanto, a
ideologia de género € necessariamente ambigua. Utiliza o engano como um
meio imprescindivel para alcangar sua finalidade. A razdo é 6bvia: aquele
que pretende usar os outros em seu proprio beneficio ndo pode dizé-lo
abertamente. Assim como o pedreiro usa os tijolos, o balde e a colher, do
mesmo modo o idedlogo utiliza o engano como ferramenta diaria de
trabalho (SCALA, 2011, p. 12).

O autor ainda destaca que pode ser considerada uma ferramenta de
dominagédo ideoldgica, realizando uma lavagem cerebral, que utiliza os meios de
propaganda e o sistema educacional formal, impondo uma nova antropologia que
provoca uma mudanga total nas pautas morais da sociedade.

Assim, esse combate a suposta ideologia de género além de estar presente
nos meios religiosos, expande-se também, no Brasil por exemplo, por meio das
bancadas de legisladores vinculados ao conservadorismo e a religido, das
organizagdes nao governamentais denominadas “pro-vida” que compartilham desse
ideario conservador, além de agdes juridicas que alertam sobre os perigos dessa
ideologia utilizando-se de argumentos legais e “cientificos” e ag¢bes midiaticas,
através de programas de radio e televisdo, manifestagbes publicas ou congressos
“cientificos” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).
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Reis e Eggert (2017), baseados nos principais marcos internacionais e
nacionais surgidos desde 1948 relativos aos Direitos Humanos, a educacgéo, a
igualdade de género e a erradicagdo da discriminagdo e violéncia motivadas por
género, orientacdo sexual e identidade de género, examinaram argumentos de
segmentos conservadores e religiosos com relagédo a nao inclusao desses temas

nos planos de educagao nacionais e constataram que:

[...] percebe-se que se formou uma alianga composta por evangélicos e
catdlicos mais ortodoxos, quando n&o fundamentalistas, bem como
organizagbes conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de
familia e costumes tradicionais, unidas em divulgar e disseminar
informagbes distorcidas para impedir que se alcance a equidade entre
géneros e o respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo ratificado
internacional e nacionalmente ha décadas com a intengéo de diminuir as
discriminagbes e as violéncias baseadas em género (REIS; EGGERT, 2017,
p. 18).

Além da suposta desvirtuacdo dos valores e da familia tradicional, outro
questionamento sobre a inclusdo da tematica nas escolas, advindo daqueles que
afirmam existir uma ideologia de género sobre essas questbes, baseia-se na
contestagdo do debate acerca do género e da sexualidade quando s&o tidos como
construgbes sociais, desmerecendo os estudos relacionados a constituicdo das
identidades dos sujeitos quando baseados nesses termos, desta forma, segundo tais
grupos, nega-se a materialidade biolégica humana (ARNT, 2018c).

Ainda para a autora, a tentativa de proibicdo em se trabalhar com a ideologia
de género no ambito escolar defendida pelos segmentos conservadores e religiosos

recai

[...] na afirmagéo de que isto seria inserir a tematica da sexualidade ‘adulta’,
as fases da infancia e adolescéncia, além de centrar o debate na questao
da moral — que seria algo do ambito familiar, apenas. Por fim, a ideia de que
se trabalhar com género e sexualidade seria trabalhar com prostituicao,
masturbagao e incentivar a pratica sexual... E aqui ha grandes equivocos
que sdo realmente importantes de serem esclarecidos... (ARNT, 2018c,
online).

Ademais, os discursos que defendem tais ideias disseminam e reforgcam que
criancas e adolescentes sao seres facilmente manipulaveis, sendo a “parte mais
fraca” da relacao; assim professoras e professores, simplesmente, inculcariam nas
cabecas de suas alunas e alunos o que bem pretendessem. Uma concepgao

conservadora e limitante, que entende o estudante como sendo uma tabula rasa e
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que ja foi questionada e refutada por diversos teéricos e tedricas da educagdo, um
exemplo seria Paulo Freire (ROSENO; SILVA, 2017).

Por meio de tais discursos confusos, imprecisos, reducionistas, que
defendem que a ideologia de género ameaca a perpetuacao da espécie, rechaca
aspectos bioldgicos, que doutrina ideologicamente, manipula e hipersexualiza
criangas, destréi costumes tradicionais e familias, evidencia-se “[...] que a gramatica
politica que envolve a nogdo de ‘ideologia de género’ opera na logica dos
fendmenos que a sociologia denomina de panicos morais, reconheciveis quando
emerge a retorica da sociedade sob ameaga” (MIKOLSKI; CAMPANA, 2017, p. 739-
40).

Como exemplo, ocorreu, depois de muitas discussdes e polémicas, a
supressdo dos termos relacionados as questbes de género na redacgao final do
Plano Nacional da Educagado (2014-2024), o que se refletiu em muitos Planos
Municipais pelo Brasil. Tal supressdo apenas se concretizou devido a grande
pressédo e influéncia geradas pelos argumentos alarmistas de grupos religiosos e
grupos politicos/religiosos (com auxilio midiatico), o que ocasionou mobilizagdo por

parte da sociedade civil.

Observa-se, [...], a eficacia desses discursos acionados pelos setores
tradicionais e religiosos da sociedade: com o discurso da “ideologia de
género” e a “familia tradicional brasileira”, eles atingem pontos nevralgicos
da cultura brasileira e, por isso, geraram um ‘acontecimento’ social, um
fendbmeno que mobilizou emocionalmente pessoas leigas que ndo estavam
diretamente envolvidas e que ndo dominavam os elementos envolvidos na
discussao, mas foram contaminadas por um medo crescente da destruicao
da familia e de seus valores tradicionais (BORGES; BORGES, 2018, p. 12).

Assim, essa sensacdo de ameaca aos aspectos importantes da vida das
pessoas (familia, filhos) contribui para o avango de um projeto conservador que
nega a diversidade e os direitos de grupos alijados historicamente pela propria
sociedade.

Segundo Borges e Borges (2018) com a instauragao desse panico moral que
foi disseminado por crengas alarmistas em torno do que chamam ideologia de
género, houve um retrocesso conservador na sociedade brasileira, evidenciando a
negacao da existéncia da diversidade nas escolas e, por conseguinte, a negacéo da

existéncia da diversidade humana.
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Também o uso do termo ideologia, causa certa confusdo de entendimento,
pois ele vem sendo utilizado de forma pejorativa, depreciando conteudos que sao
relacionados a tematica género e reduzindo sua complexidade.

Para Arnt (2018c, online, grifo do autor),

comumente a palavra ideologia traz em si uma concepgéo de ideias nao
somente enviesadas, mas também (e somente) a um sé ponto de vista.
Deste modo, ao mencionar algo como ‘ideolégico’ €, muitas vezes, tratar em
tom acusatério um conjunto de ideias — como se existisse algum sistema de
ideias ‘ndo-ideoldgico’.

Porém, em consulta ao dicionario Caldas Aulete, a autora verificou que a
nogao de ideologia mostrou claramente que nao se restringe a apenas um tipo
determinado de ideias, se vinculando ao modo como se formam as diferentes
correntes de pensamentos (um sistema de ideias).

Ainda sobre a palavra ideologia, Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998)
consideram que o emprego de seu uso é muito frequente e que existe uma vasta
gama de significados que lhes sdo atribuidos. Ademais, “no intrincado e multiplo uso
do termo, pode-se delinear, entretanto, duas tendéncias gerais ou dois tipos gerais
de significados que Norberto Bobbio se propés a chamar de ‘significado fraco’ e
‘significado forte’ da Ideologia” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 585).

Em seu significado fraco, existe a renuncia do carater mistificante de crencas
politicas, sendo baseado em um conceito neutro, referente a um conjunto de ideias e
valores relacionados a ordem publica, que tem a funcdo de orientar os
comportamentos politicos coletivos. Esse conceito de ideologia predomina
contemporaneamente na ciéncia e na sociologia politica, com um significado mais
flexivel e com o papel positivo de orientar as diversas tomadas de decisbes dos mais
variados setores sociais (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998), sendo que, tal
significado se faz presente nas bases culturais de cada sociedade.

Ja o significado forte, afirma Bobbio, possui um sentido negativo e esta mais
atrelado ao senso comum, fazendo oposi¢cao aos conceitos criados cientificamente e

tem origem

[...] no conceito de Ideologia criado por Marx, entendido como falsa
consciéncia das relacbes de dominio entre as classes, e se diferencia
claramente do primeiro porque mantém, no proprio centro, diversamente
modificada, corrigida ou alterada pelos varios autores, a nogao de falsidade:
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a ldeologia € uma crenga falsa (BOBBIO; MATTEULUCCI; PASQUINO,
1998, p. 585).

Com ideias conceituais bem préximas aos autores (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998), Aranha (2006) divide o termo em um sentido amplo e um sentido
restrito. No sentido amplo, ideologia € tida como um cimento que une as pessoas de
determinado grupo, impingindo-as a defenderem interesses comuns e elaborarem

projetos de acéo e ainda considera que o termo é

[...] o conjunto de ideias, concepgdes, opinides, crengas sobre algum ponto
sujeito a discussao, bem como normas estabelecidas a partir de valores. A
ideologia € uma teoria, uma organizagao sistematica dos conhecimentos
destinados a orientar a pratica, a agao efetiva (ARANHA, 2006, p.80).

No sentido restrito, a autora associa o termo ao significado criado por Karl
Marx. Desta forma, a ideologia serve para ludibriar, camuflando conflitos existentes
na sociedade, incutindo a falsa ideia de que todos partiiham dos mesmos interesses
e ideais, levando os individuos a pensarem, agirem e sentirem conforme os
interesses da classe dominante (ARANHA, 2006).

Portanto, nota-se que, atualmente em nossa sociedade, grupos de
interesses conservadores/religiosos buscam deturpar e distanciar a populagdo das
discussdes sobre as questdes de género, causando um panico moral em relagao as
pautas sobre a tematica, que sao cientificamente abordadas nos Estudos de
Género, delimitando “...] o Estado como espago masculino e heterossexual,
portanto refratario as demandas de emancipacgao feminina e de expansao de direitos
e cidadania aqueles e aquelas que consideram ameacar sua concepcdo de mundo
tradicional” (MISKOLCI; CAMPANA; 2017, p. 743).

Sendo assim, no meio académico o termo ideologia de género inexiste, ndo
€ considerado objeto de estudo ou uma categoria académica. Pesquisadores e
pesquisadoras debrugcam suas preocupacdes sim, nos Estudos de Género, tidos
como uma categoria analitica da realidade.

Portanto Furlani (2016, p. 2, grifo do autor) assevera que

O termo “ideologia de género” ndo esta presente, ndo é uso no contexto
das Teorias de Género. Esse termo, essa expressao, foi criada/inventada,
recentemente, no interior de alguns discursos religiosos. Trata-se de uma
interpretacdo, equivocada e confusa, que ndo reflete o entendimento de
“Género” presente na Educacdo e na escolarizacdo brasileiras, nas
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praticas docentes e/ou nos cursos de formagdo inicial e continuada de
professores/as. Esse termo (“ideologia de género”) ndo nos diz muita
coisa, ou seja, ndo é possivel saber, inicialmente, o que ele significa, pois
os Estudos de Género sao desenvolvidos por muitos campos do
conhecimento cientifico como: a histéria, a antropologia, a sociologia, a
pedagogia, a filosofia, a politica, a linguistica, a biologia, a midia, etc. Da
mesma forma, a palavra ideologia, também pode adquirir muitos e
diferentes significados e usos. [...] O termo “ideologia de género” tem sido
disseminado como se os Estudos de Género fossem ameaga a sociedade
brasileira. Os Estudos de Género sido propostas tedricas e reflexdes que
buscam combater a violéncia contra a mulher e as criangas, defendem o
respeito as diferencas, a diversidade e entendem que a sociedade é plural
e a Escola deve discutir a exclusido e as formas muitas de preconceito.

Quando se incentiva a discussédo sobre os Estudos de Género dentro do
ambiente escolar, ndo se quer promover promiscuidade, desvalorizacdo da familia,
forgar a mudanga de sexo ou orientagdo sexual dos alunos ou muito menos, negar a
existéncia de fatores bioldogicos em nossos corpos, como pregam os discursos
vindos de grupos contrarios a insergao do tema para o trabalho pedagdgico.

Isto posto, pode-se ponderar que, historicamente, na realidade ja vem
ocorrendo uma ideologia de género, que encarcera identidades, que reduz a
compreensdo da diversidade humana e atrasa seu desenvolvimento integral,
combatendo, inclusive, iniciativas que visam a justica social e a equidade;
inculcando diariamente, mediante meios sorrateiros e sutis, segundo Bourdieu
(2019), uma suposta naturalidade advinda das mais diversas praticas cotidianas de
dominagéo e sendo reforgadas por instituicbes como a familia, a igreja, a escola e o
estado.

Portanto, torna-se necessario esclarecer alguns termos e conceitos que
pertencem a tematica e sdo banalizados, mal-entendidos e tratados como se fossem
“desvirtuadores da moral e dos bons costumes”.

Género, sexo, identidade de género e orientagdo sexual, sdo conceitos que
se entrelagcam, porém ndo sao sinbnimos, como muitas vezes é disseminado pelo
senso comum. Sendo assim, segundo Mello (2017) o sexo é atrelado aos conceitos
biolégicos (caracteristicas anatdbmicas, cromossomos sexuais, hormoénios,
macho/fémea) e a orientagdo sexual esta intimamente relacionada as formas como
as pessoas se relacionam e expressam seus desejos e afetividades com os outros.

O termo identidade de género, talvez seja o mais polémico e mal-entendido,
pois & “[...] a construgdo social do feminino e do masculino, que pode ou nao

concordar com o género atribuido no nascimento com base no sexo bioldgico, e € a
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forma como cada pessoa se identifica e constroi sua identidade perante a
sociedade” (MELLO, 2017, p. 29-30).

Ademais, para Louro (2003, p. 27) as identidades sao instaveis, estao
sempre se constituindo e “ndo € possivel fixar um momento — seja esse o
nascimento, a adolescéncia, ou maturidade — que possa ser tomado como aquele
em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja ‘assentada’ ou
estabelecida”.

Ja o conceito de género, também entendido aqui como construgdo social,
muitas vezes é confundido com o termo sexo, o que reduz sua complexidade e
desconsidera o papel das influéncias socioculturais. Assim, para Vianna e
Unbehaum (2004, p. 80)

Esse conceito remete entdo a dindmica da construgcédo e da transformacéao
social, aos significados que vao além dos corpos e dos sexos e subsidiam
nogdes, ideias e valores nas distintas areas da organizacao social: nos
simbolos culturalmente disponiveis sobre masculinidade, feminilidade,
hetero e homossexualidade; nos conceitos normativos referentes as regras
nos campos cientifico, politico, juridico; nas concepgdes politicas que séo
implantadas em instituicdes sociais como a escola; nas identidades
subjetivas e coletivas que resistem a pretensédo universal e generalizada
dos modelos dominantes de masculinidade e feminilidade.

Para Louro (2003, p. 21), foi a partir das feministas anglo-saxas que o termo
género passou a ter uma conotagao diferenciada do termo sexo, sua utilizagao visou
rejeitar o determinismo biolégico implicito no uso dos termos sexo e diferenga
sexual, denotando que “o conceito serve, assim, como uma ferramenta analitica que
€, ao mesmo tempo, uma ferramenta politica”, recolocando o debate no campo do
social, pois € nele que as relagbes (desiguais) entre os sujeitos se constroem e se
reproduzem, € nele que se constroem os géneros, assevera a autora.

Ademais,

[...] ndo ha, contudo, a pretenséo de negar que género se constitui com ou
sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a biologia, mas enfatizada,
deliberadamente, a construgdo social e histérica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas (LOURO, 2003, p. 22).

Continuando na mesma linha de pensamento a autora reforca que € preciso
que se compreenda que nao importa observar exatamente o sexo, mas sim o lugar e

as relagbes de homens e mulheres numa dada sociedade, assim as justificativas
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para as desigualdades tornam-se presentes nos “[...] arranjos sociais, na historia,
nas condicdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacao”
(LOURO, 2003, p. 22).

Além disso, é importante frisar que, embora os Estudos de Género priorizem
as analises sobre as mulheres, também se referem aos homens, buscando
intencionalmente contextualizar as afirmagdes sobre os mesmos, tentando evitar
generalizagdes, proposicbes essencialistas e o apriorismo. O conceito leva em
consideracao as distintas sociedades e os distintos momentos historicos, sob uma
otica plural e de constante construgcéo, entendendo que o género é constituinte da
identidade dos sujeitos; identidades essas também multiplas e plurais, que se
transformam, n&do sio fixas ou permanentes, podendo até ser contraditorias
(LOURO, 2003).

Certamente a tematica, como visto nessa seg¢ao, € muito mais abrangente e
complexa que essa forma reduzida de explicacdo dos termos que permeiam seu
universo, porém fica evidente que para que haja uma abordagem consciente,
pedagogica e critica no ambiente escolar por parte das professoras e professores,
que seja desviante do senso comum, necessita-se considerar, segundo Corsino e
Auad (2012, p. 92), a necessidade da categoria género (e da categoria raga) na
formacdo dos professores de Educacao Fisica fazendo-se presente nas “[...]
reflexdes a partir das quais as praticas educativas se assentarao”.

Portanto, a partir das contribuicdes obtidas por meio do referencial tedrico
aqui apresentado e de minhas proprias vivéncias enquanto docente, verifico que a
compreensao baseada no aprofundamento do conhecimento cientifico sobre o
universo das questdes de género vai muito além de teorias, muito além do embate
com o0 senso comum, muito além do que esta impresso nos livros e artigos e se
coaduna com a propria construgdo e organizagao sociocultural da humanidade,
questdes de género se coadunam com a propria condigdo humana. Apreender
essas questdes é enfim apreender-se.

Primeiramente considera-se, dialogando e corroborando os autores
pesquisados, que a compreensao proporcionada pelos Estudos de Género sirva
como ferramenta que fornece subsidios para se questionar nossas proprias
convicgdes, nossos proprios sistemas de verdade enquanto seres humanos vivendo
sob estruturas sociais diversas e enquanto docentes rodeados por premissas

pedagogicas também diversas. De certa forma essa compreensdo nos impinge
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dialeticamente a uma autocritica e a um autoconhecimento, um dialogo interno que
auxilia na revisado e ressignificagdo do processo que nos levou a ser o que somos.
Esse desassossego, apos o contato e compreens&o sobre a magnitude da influéncia
da tematica nos diversos aspectos de nossas vidas (aspectos individuais e
coletivos), tende a confrontar-se com uma estrutura social pré-moldada para
permanecer intocavel.

Desta forma, o que fica evidente, de acordo com o referencial teérico, é que
para a manutengao do status quo, tematicas como género “precisam” continuar a ser
mal interpretadas, veladas ou rechacadas, pois as mesmas possibilitam a
compreensao das estruturas sociais que fundamentam as desigualdades e injusticas
ou dito com outras palavras, possibilitam a compreensdo de estruturas de
dominacédo que sao produto de trabalho histérico que se perpetuam por meio da
colaboracdo de instituicbes tradicionais, sendo naturalizadas e normalizadas.
Condi¢des que sao efeito das ferramentas e estratégias utilizadas por segmentos
sociais que ditam as regras e determinam como e para onde o poder deve circular,
parafraseando Bourdieu (2019).

Com isso, a educacdo que vem ocorrendo historicamente para as camadas
que mais necessitam de senso critico sofre com auséncia de profundidade,
estimulando a obediéncia, o conformismo e o silenciamento. E essas camadas
apenas possuem ferramentas de avaliacdo e autoavaliagdo que sao fornecidas
pelos proprios interessados em manter a situagdo como esta, numa relagao estreita
com a violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2019) e a ideologia dominante (LIBANEO,
2006), o que se reflete em um circulo vicioso que atravanca o proprio
desenvolvimento humano, acarretando prejuizos para a sociedade.

Sendo assim, entende-se, por meio do que foi apresentado anteriormente,
que o Brasil esta ainda aquém de proporcionar aos(as) docentes e por conseguinte,
aos nossos(as) alunos(as) uma educagao que permita acessar um ensino que saia
do campo do discurso meramente burocratico das politicas publicas atuais que por
muitas vezes desarticulam-se da realidade vivida nas escolas e que abordam a
diversidade como se ela estivesse apenas presente no papel, romantizando as
dificuldades encontradas diariamente e ocultando, suprimindo ou banalizando
tematicas que possibilitariam justamente a compreensao de si e do entorno, para

poder questiona-lo, transforma-lo, melhora-lo enfim.
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O componente curricular Educacao Fisica e suas aulas sdo um dos palcos
para esse estudo, também sio o palco de minhas vivéncias profissionais, sdo o
palco em que comprovo todos os dias o que foi pesquisado, em que percebo o0 quao
importante € uma formacdo de qualidade atrelada a uma postura profissional que
vislumbra uma educacdo menos discursiva e mais efetiva, menos norteada por
“achismos”, modismos e “politicagens”, mais preocupada com o processo que com O
produto e mais voltada a compreensao cientifico-pedagdgica de tematicas que
questionam condi¢des que permitem o encarceramento do senso critico.

Por fim, porém n&o finalizando, constato, mediante o presente referencial
tedrico, que abordar a tematica género nas aulas de Educagdo Fisica escolar,
problematizando-a por intermédio das situagdes, conflitos e estigmas advindos das
praticas corporais, buscando assim cumprir com a fungcado social da escola de fazer
o(a) aluno(a) “sentir-se em casa no mundo” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009),
€ corroborar para que o componente curricular legitime sua contribuicdo enquanto
agente mediador entre o conhecimento cientifico e o senso comum, oportunizando o
entendimento de que, para além da oferta de seus saberes especificos, tem o
compromisso maior de tornar as pessoas melhores. Sendo assim, a partir disto

posto, apresento a trajetéria metodoldgica do estudo.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

31 Instrumento de Coleta de dados e Universo da pesquisa

Ao debrugcarmos as preocupacdes desse estudo nas questbes que
permeiam a tematica género, adentramos, por conseguinte, também em questdes
que permeiam o mundo social, a sociedade, as relagcdes humanas, suas construcoes
e simbolismos. Sendo assim, para que se conseguisse analisar, interpretar,
compreender e sugerir mudangas que possam auxiliar pedagogicamente na
abordagem do fenbmeno no contexto escolar, mais especificamente nas aulas de
Educacéo Fisica, houve a necessidade de percorrer caminhos metodoldgicos que se
relacionassem com tais aspiragdes.

Para tanto, ao associar conhecimento cotidiano e ciéncia, realizando uma
analise sistematica das questdes de pesquisa por métodos empiricos, questionando
e quebrando rotinas, visando “[...] proporcionar conhecimento (isto €, dados, analise
e resultados) como uma base empiricamente fundamentada para tomadas de
decisdo politicas, administrativas e praticas” (FLICK, 2013, p. 21), houve a
realizacao da pesquisa social.

Assim, “[...] pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obten¢cdo de novos conhecimentos no
campo da realidade social” (GIL, 2008, p. 28).

Ademais, este estudo delineou-se por meio da pesquisa de abordagem
qualitativa de cunho exploratorio, sendo bibliografica, documental e de campo
(Marconi; Lakatos, 2003) e, assim, procurou entender o fenbmeno em sua
profundidade e complexidade.

Conforme Ludke e André (2004), para que houvesse tal compreensao em
profundidade e complexidade do fenbmeno no decorrer da realizacdo da pesquisa,
visou-se promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes
coletadas, com o intuito de elaborar conhecimentos de aspectos da realidade.

Desta forma, as questdes de género e a construgao cultural dos corpos que
estdo envoltas pelo simbolismo social, delegando valores diferenciados ao que é
considerado feminino e masculino, causando efeitos desiguais, que levam a

perpetuacdo de tratamentos preconceituosos e discriminatérios nas aulas de
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Educacao Fisica (DAOLIO, 2014), foram analisadas por meio de uma abordagem
qualitativa.

Segundo conceitos de Flick (2013), entende-se que a abordagem qualitativa
nao esta moldada na mensuragdo como ocorre nas ciéncias naturais, porém,
preocupa-se mais com a captagao do significado subjetivo do ponto de vista dos
participantes e procura descrever ou reconstruir a complexidade das situacées que
as praticas sociais, os modos de vida e o ambiente em que vivem os participantes
séo o foco principal.

Para o autor “a situagdo da pesquisa € concebida mais como um didlogo, em
gue a sondagem, novos aspectos e suas proprias estimativas encontram seu lugar”
(FLICK, 2013, p. 24). Ainda afirma que a coleta de dados € mais aberta, esperando
dos participantes uma participagdo mais espontanea, contribuindo com suas
experiéncias e visbes particulares de vida, sendo os mesmos escolhidos
propositadamente, assim a situagdo da pesquisa ndo € considerada como sendo
padronizada.

Nesse tipo de pesquisa existe uma preocupacao por parte do pesquisador
com o contexto, com sua historicidade, assumindo que o comportamento humano é
influenciado por ele, assim “[...] divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu
contexto é perder de vista seu significado” (BOGDAN; BIKLEN, 1984, p. 48).

Ainda para os autores, cada detalhe nesse tipo de pesquisa € importante,
pois nada € considerado como trivial, corriqueiro, sendo que, em tudo ha um
potencial para se construir uma pista que permita a compreensao e o esclarecimento
do objeto de estudo. Ocorre um maior interesse com o processo, do que com 0s
préprios resultados, sendo que abstragcdes se construirdo conforme os dados forem
recolhidos e agrupados, havendo uma preocupagao com as experiéncias e o ponto
de vista do participante.

Com o objetivo de analisar e compreender a problematica enunciada e a
situagdo em que se encontra a abordagem relacionada as questbes de género nas
aulas de Educacao Fisica dos professores da rede municipal de Mogi Guagu (SP),
além de ser de abordagem qualitativa, a pesquisa caracterizou-se por apresentar o
carater exploratorio, tendo como finalidade o desenvolvimento, esclarecimento e a
modificagao de ideias (GIL, 2008).

Sendo assim, pesquisas com esse carater “[...] sdo desenvolvidas com o

objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
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fato. [...]. O produto final deste processo passa a ser um problema mais esclarecido,
passivel de investigagdo mediante procedimentos mais sistematizados” (GIL, 2008,
p. 27).

Ademais, para auxiliar de forma mais aprofundada na compreensido e
reflexao sobre o fenbmeno e suas implicagdes sociais que se refletem nas aulas de
Educacao Fisica na escola, relacionadas inclusive as politicas publicas educacionais
e atender aos objetivos desse estudo, recorreu-se a pesquisa bibliografica e
documental.

Desta forma, as mesmas foram norteadas pelas seguintes fases:
levantamento da literatura/informagcdes relacionadas as tematicas a serem
abordadas no estudo (livros, documentos, artigos cientificos, dissertagdes e teses) e
preparagcdo do material para analise; exploracdo desse material, buscando e
selecionando informacgdes pertinentes e posteriormente, realizando-se o tratamento,
analise e interpretacdo dos dados obtidos (GIL, 2002).

A pesquisa documental teve o intuito de verificar como é abordada (ou n&o)
a tematica das questbes de género nos documentos oficiais destinados ao meio
educacional, podendo esses influenciar direta ou indiretamente a pratica dos
professores. Foram selecionados dois documentos federais, um estadual e um
municipal — Plano Nacional de Educag¢ao/2014-2024 (2014), Base Nacional
Curricular Comum (2017), Curriculo Paulista (2018) e o proprio planejamento geral
feito pelos professores de Educagéo Fisica da rede de Mogi Guagu (2008), sendo
que os trés ultimos sao utilizados pelos(as) professores(as) entrevistados(os) para
nortear sua pratica.

Desta forma, esse tipo de técnica de pesquisa, segundo Ludke e André
(2004), Marconi e Lakatos (2003) e Gil (2002) constitui-se na coleta e analise de
documentos de diversas naturezas (escritos ou néo), denominados fontes primarias,
0S quais, em sua maioria, nao receberam ainda um tratamento analitico.

Ludke e André (2004, p.38) enfatizam que a pesquisa documental se mostra
como uma “[...] técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos [...]°, pois os
documentos sao fontes poderosas em que evidéncias retiradas destes, podem
tornar-se fundamentos para as afirmacdes e declaragdes do pesquisador, concluem
as autoras.

Para Gil (2002) e Ludke e André (2004) os documentos constituem uma

fonte rica e estavel de dados, sendo outra vantagem o seu custo, pois apenas
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requer investimento de tempo do pesquisador, o qual tera que selecionar e analisar
as informagdes que sejam mais relevantes.

Os autores ainda concordam no fato desse tipo de pesquisa ndo exigir o
contato com participantes, o que muitas vezes é dificil ou impraticavel (caso de
morte, por exemplo); esta pesquisa possibilita informagbdes contextualizadas e a
investigacao dos processos de mudanga social e cultural.

A pesquisa bibliografica, por sua vez, ocorreu durante todos os momentos
do estudo, propiciando a base tedrico-cientifica que levou as importantes reflexées
sobre a tematica.

Em muitos casos, segundo Gil (2002, p. 46), esse tipo de pesquisa
confunde-se com a documental, pois “[...] as fontes bibliograficas nada mais s&o do
que documentos impressos para determinado publico”, podendo esta assim ser
considerada como um tipo de pesquisa documental.

De acordo com Lakatos e Marconi (1992), a pesquisa bibliografica pode ser
considerada o primeiro passo para pesquisa cientifica, obtendo-se os dados por
documentagao indireta, as fontes secundarias, em que ocorre um levantamento de
toda a bibliografia ja publicada. Tem por finalidade proporcionar um contato direto
entre pesquisador e tudo aquilo escrito sobre determinado assunto.

Por meio dela, continuam as autoras, pode-se obter a resolucido para os
problemas levantados pelo pesquisador e € considerada como exigéncia basica para
se realizar o levantamento de questdes que se pretende analisar e solucionar, por
exemplo, em uma pesquisa de campo.

Para Gil (2008) a forma vasta como podem ser cobertos uma gama de
fendmenos pelo pesquisador, mostra-se como a principal vantagem desse tipo de
pesquisa, sendo também indispensavel nos estudos historicos.

Além disso, para que houvesse um entendimento mais aprofundado do
fendmeno e para que se pudesse realizar uma associagado entre os conhecimentos
obtidos por meio das pesquisas bibliografica e documental e a realidade concreta
vivida por professores(as) de Educacédo Fisica da cidade de Mogi Guagu, recorreu-
se a pesquisa de campo que foi realizada por intermédio de entrevista
semiestruturada, que segundo Ludke e André (2004, p. 34) “se desenrola a partir de
um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes”, ocorrendo entre os meses de

outubro a dezembro de 2019.
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Neste tipo de entrevista as questdes sdo previamente definidas pelo
pesquisador e sao utilizadas como um roteiro para que se obtenha informacgdes
concretas, entretanto, ao mesmo tempo, existe a liberdade para que se fagam
exploragcdes que nao foram previstas, questdes que aparecam com o desenrolar da
conversa e que auxiliem o pesquisador em um maior entendimento sobre o
fendbmeno pesquisado, assim proporcionando também ao entrevistado uma maior
liberdade para que aborde aspectos que considere relevantes sobre a tematica
(NEGRINE, 2010).

Ademais, segundo Bogdan e Biklen (1984, p. 134) “[...] a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proéprio sujeito, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os
sujeitos interpretam aspectos do mundo”, sendo uma das técnicas de coleta de
dados mais utilizada em pesquisas sociais, responsavel por parte importante do
desenvolvimento das ciéncias sociais (GIL, 2008).

As entrevistas ocorreram na cidade de Mogi Guagu (SP), devido a mesma
ser o locus de atuacao docente da pesquisadora, facilitando assim o trabalho de
pesquisa em campo; sendo que os locais de sua realizacdo foram determinados
pelos professores entrevistados.

A rede municipal de Educacéo da cidade possui cerca de 52 professores de
Educacdo Fisica, que atuam tanto na educacgdo infantii quanto no ensino
fundamental, distribuidos pelas 23 escolas municipais de ensino fundamental e 35
escolas municipais de educacao infantil. Os professores de Educacdo Fisica da
rede, de ambos os sexos, foram convidados a participar do estudo via o aplicativo
WhatsApp, por meio de grupo utilizado para troca de informagdes e recados, sendo
que 9 deles manifestaram interesse (todos efetivos da rede); assim manteve-se
contato com os mesmos para acerto de locais, horarios ou sanar duvidas por meio
do mesmo aplicativo, porém em seus numeros particulares.

Dessa maneira, dos 9 participantes, 7 foram do sexo feminino e 2 do
masculino, apresentando idade média de 42 anos — o mais novo com 38 anos e o
mais velho 49. A maioria se graduou em instituicbes particulares e apenas 2 em
instituicdes publicas, entre os anos de 1993 a 2003, tendo em média 20 anos de
formacgao inicial (menor tempo 17 anos e maior 27 anos). Todos atuam no ensino
fundamental |, sendo que 4 também atuam no fundamental Il e 2 atuam, além do | e

II, na educacéo infantil. Apresentaram em média 18 anos de docéncia na Educacao
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Basica, dos quais 16 anos, em média, na cidade de Mogi Guagu. Todos os
entrevistados declararam possuir algum tipo de formagao continuada.

Houve consentimento unéanime dos participantes com relacdo aos termos
éticos da pesquisa, sendo que os mesmos (termos) foram apresentados antes de
ser iniciada a entrevista, mediante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que foi assinado, datado e rubricado por todos os envolvidos; neste
momento pré entrevista os professores também realizaram questionamentos que
foram prontamente esclarecidos. Inicialmente havia a pretensdo de que 26
professores, ou seja, a metade da populagdo descrita, participasse da pesquisa,
porém, como visto anteriormente, houve uma baixa adesao por parte dos docentes,
0 que nao prejudicou o andamento do estudo.

As entrevistas foram gravadas em audio, por meio de aparelho celular
(Samsung modelo S9 - aplicativo gravador de voz, modo entrevista) e,
posteriormente, transcritas, sendo que a maioria delas foi realizada com a presenca
fisica dos entrevistados e, em apenas uma, utilizou-se o recurso de video chamada
(Google Meet). A entrevista mais curta durou cerca de 14 minutos e a mais longa 1
hora e 10 minutos.

Para que a pesquisa de campo envolvendo seres humanos pudesse ser
realizada, um projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual Paulista — Julio de Mesquita Filho/Instituto de
Biociéncias (UNESP- Rio Claro), assim foram observados e avaliados itens
relacionados a aspectos éticos e metodolégicos destinados as pesquisas que
intervém com seres humanos, havendo posteriormente sua autorizagdo. O projeto
foi submetido no dia 29 de junho de 2019 e aprovado no dia 12 de julho do mesmo
ano, estando sob o Certificado de Apresentagdo para Apreciacdo Etica (CAAE)
numero 14838819.1.0000.5465, contendo posteriormente o Parecer numero
3.386.227.

Portanto, no momento da apresentacdo do TCLE ao participante foi frisado
que como qualquer pesquisa que envolva a participagcdo de seres humanos, esta
também poderia oferecer-lhe riscos, que embora sendo minimos, poderiam em
algum momento de sua realizagéo, causar constrangimento, desconforto, timidez e
sentimento de exposi¢ao ao se abordarem as tematicas.

Assim, para que 0Os riscos pudessem ser minimizados, o participante foi

informado de seu anonimato e que poderia recusar-se a responder qualquer questao
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ou emitir sua opinido, e se assim o desejasse, poderia solicitar a interrupgcéo da
gravacao em qualquer momento. Quaisquer duvidas sobre sua participagdo e uso
das respostas puderam ser esclarecidas quando solicitado. Ao participante também
foi informado que poderia ter acesso ao roteiro de perguntas antes da gravacao e
acesso as respostas depois de transcritas.

Desta forma, Alves (1992, p. 64) considera que € “[...] das atitudes de
aproximacao, respeito e empatia trazidas pelo pesquisador, [que] vira a
disponibilidade dos sujeitos [participantes] e o seu envolvimento com a tarefa de
informantes (o0 que amplia a possibilidade de validade dos dados obtidos) [...]".

Além disso, também €& importante frisar que a utilizagdo da entrevista
semiestruturada justifica-se pelo fato de ser um instrumento basico e flexivel para
coleta de dados, com enorme utilidade e adequagao para pesquisa em educacgao
(LUDKE; ANDRE, 2004). Assim, as perguntas direcionadas aos entrevistados foram
abertas, possibilitando um maior aprofundamento relacionado a tematica, sendo que
este tipo de questionamento abre caminhos “[...] para que o entrevistador possa, no
decorrer da entrevista, obter informag¢des mais exatas sobre o que deseja saber”
(NEGRINE, 2010, p. 78).

Ademais, para esta pesquisa a entrevista conteve trés partes: uma sobre os
participantes (seu historico profissional, formagao inicial/continuada e a relagdo com
a tematica), outra sobre o objeto de estudo (tematica género), a Educagéao Fisica e
suas aulas e a terceira sobre o conhecimento da tematica em relagdo a politicas
publicas e documentos oficiais que norteiam sua atuagdo profissional (se os
professores possuem conhecimentos se estes documentos apresentam alguma
indicagdo ou mengao que auxilie no trabalho com a tematica).

Desta forma, a partir dos resultados obtidos nas entrevistas, houve a
elaboracdo de um Caderno Pedagdgico (APENDICE B) — requisito relacionado ao
mestrado profissional que exige uma atividade de intervencéao pratica na realidade —
fundamentado nos (des)conhecimentos sobre a tematica emanados pelos/as
participantes da pesquisa de campo, com o intuito de intervir na realidade dos
entrevistados e demais professores/as, pois esse material sera entregue (modelo
virtual) junto a Secretaria de Educagao de Mogi Guacgu, para que possa ser enviado
as unidades escolares do municipio e impresso para cada professor/a efetivo/a da
rede.
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3.2 Metodologia de Analise de Dados

Ao mesmo tempo em que as questdes relativas a género sdo utilizadas para
causar tratamentos preconceituosos e discriminatérios, reforcando a manuteng¢ao do
status quo, situacao que evidencia privilégios relacionados ao universo masculino ou
a propria construgao cultural das masculinidades; elas também trazem consigo a
possibilidade de serem abordadas de forma pedagogica dentro do ambito escolar,
podendo gerar possiveis questionamentos que problematizem as construgbes
sociais que levam as desigualdades que apenas perpetuam de forma acritica e
naturalizada comportamentos empobrecedores das relagdes humanas (PRADO;
ALTMANN; RIBEIRO, 2016; DAOLIO, 2014; CORSINO; AUAD, 2012).

Essa contradicdo estda também presente nas aulas de Educagado Fisica
escolar, em suas praticas corporais, nas falas, atitudes e siléncios das alunas e
alunos, na postura dos professores perante as situagdes, numa imbrincada teia que,
ora pode perpetuar o ideario do senso comum, ora levar a desconstrugdo de
paradigmas impostos.

Sendo assim, para tentar compreender a complexidade do fenbmeno e
analisa-lo perante a realidade histérico-social em que se encontra, buscou-se auxilio
no método dialético.

Segundo Sousa (2014) o método é considerado como um instrumento l6gico
de interpretacdo da realidade, assim, as relagdes sociais construidas pelos homens
sao entendidas por meio de um pensamento que se caracteriza pelo movimento em
torno da materialidade histérica da vida desses homens. Perante isso, “pesquisar
significa, assim, refletir acerca da realidade social tomando como referéncia o
empirico e, por meio de sucessivos movimentos de abstracdo (elaboragdes
tedricas), chegar ao concreto” (SOUSA, 2014, p. 2).

Ademais, como caracteristica primordial desse método encontra-se a
contradigdo, considerada como motor da dialética, sendo que assim as coisas e 0s
fendmenos n&o sdo observados como estaticos e imutaveis, justamente devido a
luta de seus contrarios (TRIVINOS, 2010; GADOTTI, 2012). Para Trivifios (2010), o
movimento, a mudanca, a historicidade, a transformacao, sdo consequéncias dessa
contradicdo que se faz presente em todos os fenédmenos.

Os contrarios sdo opostos e cada um intenta construir um tipo de sociedade,

desenvolvendo o fendmeno em um determinado sentido, essa interagdo, mesmo
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sendo opositiva, faz que os contrarios estejam ao mesmo tempo presentes na
esséncia do fendmeno (TRIVINOS, 2010), “[...] sdo como ‘cara’ e ‘coroa’: duas faces
da mesma moeda” (KONDER, 2008, 54).

Isto posto, considera-se que as questbes de género, como fendmeno,
apresentam dentro da realidade social construgdes histérico-culturais que
determinam identidades, comportamentos, lugares e nido lugares que ao mesmo
tempo em que s&o aceitas como fatos naturais e incontestaveis por uma parcela da
sociedade (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016; DAOLIO, 2014; CORSINO; AUAD,
2012), podem ser, por esse mesmo motivo, questionadas e problematizadas de
forma pedagdgica quando inculcam nas pessoas, por meio da violéncia simbdlica,
formas de dominagdo que s&o incorporadas (inscritas nos corpos, repetidas
diariamente e de forma inconsciente) e que levam a um carater secundario e inferior
tudo o que é relacionado ao universo feminino, acarretando desigualdades
normalizadas, inclusive violéncias consentidas (BOURDIEU, 2019).

Assim sendo, para que um aprofundamento ocorresse com relagcdo aos
dados coletados nas entrevistas e, posteriormente, estes pudessem ser
relacionados aos dados documentais e bibliograficos, na busca da compreensao das
contradicbes que circundam o fendmeno, procurou-se entender que no método

dialético

O processo de construgao do conhecimento vai do todo para as partes e
depois das partes para o todo realizando um circulo de sintese conforme o
contexto, com necessidade de aproximacao e, as vezes, de afastamento do
pesquisador em relagdo ao objeto (SOUSA, 2014, p. 2).

Desta forma, quando existe o questionamento ou a inquietacdo sobre as
questdes de género presentes nas aulas de Educagado Fisica, também ocorre a
necessidade de relaciona-las a diversos aspectos presentes na realidade social,
para que se possa tentar compreendé-las de forma mais completa e complexa e,
assim, cada vez que se faz esse exercicio de distanciamento e aproximagao, se
retorna ao inicio, porém em outro plano, agregando novos elementos, novos
conhecimentos, o que determina o seu desenvolvimento.

Ademais, “[...] para a dialética, as coisas ndo sao analisadas na qualidade de

objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta ‘acabada’, encontrando-se
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sempre em vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo é sempre o
comecgo de outro” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 101).

Além disso, ao analisar o fenbmeno com base nesse método, entende-se
gue existe a necessidade de uma visdo de conjunto, pois a mesma permite que se
possa avaliar a dimensao de cada parte constituinte (KONDER, 2008), mesmo
porque “[...] as coisas nao existem isoladas, destacadas umas das outras e
independentes [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 101).

Desta maneira, sem perder o foco de que existe uma complexa teia de
ligacbes entre objetos e fenbmenos que os condicionam reciprocamente, deve-se
atentar para o fato de que tudo se relaciona, de que existe um todo em um
movimento de acdo reciproca e que se deve tentar entender o fenbmeno numa
totalidade concreta (GADOTTI, 2012).

Portanto, assevera Konder (2008, p. 35), “se ndo enxergamos o todo,
podemos atribuir um valor exagerado a uma verdade limitada (transformando-a em
mentira), prejudicando a nossa compreensdo de uma verdade mais geral”’; nesse
sentido existem lagos necessarios e reciprocos entre os diversos aspectos da
realidade e que precisam ser entendidos “[...] do ponto de vista das condi¢cbes que
os determinam e, assim, os explicam” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 102).

Isto posto, destacamos o processo que levou a posterior transcricdo dos
resultados e discussao.

Sendo assim, em uma primeira etapa, foram realizadas varias leituras das
entrevistas, para que se pudesse obter e selecionar dados que nao fugissem dos
objetivos do estudo. No momento dessas leituras e releituras, foram sendo grifadas
as falas que se aproximavam dos intuitos da pesquisa, depois foram anotadas
algumas palavras ou frases chave de cada participante abaixo de cada pergunta —
em forma de rascunho, sendo que os mesmos receberam uma numeracdo de 1 a 9
e por fim, os dados obtidos com cada questdo foram transcritos alicercados na
interigacdo de declaragbes pertinentes aos interesses do presente estudo,
apresentando-se assim o resultado ao final de cada conjunto de respostas, porém
ainda sem adiciona-los ao corpo do estudo, servindo como um organizador de ideais
(BARTELMEBS, [20--7]).

Logo, apds essas etapas, para que se pudesse conseguir maior
compreensao e aprofundamento acerca dos dados obtidos na realizacdo das

entrevistas com os professores de Educacgao Fisica e, posteriormente, cruza-los com
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os dados bibliograficos e documentais, houve uma organizagdo por meio de
categorias elencadas com base nos objetivos geral e especificos, com o intuito de
apresentar os resultados obtidos, conectando-os a uma discussao estabelecida em
funcdo do atendimento desses objetivos, relacionando-os também ao problema e
hipéteses do presente estudo, procurando nao perder o foco nos principios do
método dialético (SOUSA, 2014; GADOTTI, 2012; TRIVINOS, 2010; KONDER,
2008) apresentados nessa segao.

Portanto, a discussdo se baseou nas categorias de analise do
materialismo historico dialético, que contém os conceitos apresentados pelos
autores desta secdo, porém nao se reduzindo apenas a eles. Sendo categorias
historicamente interligadas, ndo possuindo um fim em si mesmas e formando “[...]
um elo (in) visivel que da sentido, uma a outra, a medida que se complementam,
somente assim sdo concretas e dao sentido a realidade social”, asseveram Oliveira,
Oliveira e Santos ([201-?], n.p.).

Ainda segundo Oliveira, Oliveira e Santos ([201-7]), a critério de
esclarecimento, as categorias sdo denominadas da seguinte maneira: trabalho,
praxis, mediacdo, hegemonia, contradi¢cao, totalidade e reprodugdo. Entendemos
que a descrigao de cada uma delas ndo cabe no presente estudo, o que demandaria
até mais que uma secao e certamente estas categorias ndo podem ser tratadas de
modo leviano devido a sua complexidade, apesar disso, muitas de suas
caracteristicas primordiais encontram-se distribuidas pelo corpo da pesquisa.

E importante ressaltar que essas categorias

[...] ndo s&o regras formais para tratar um objeto; ndo € um conjunto de
regras e nem identificagdo de procedimentos formais, etapas e técnicas
para coleta de dados. As categorias sao ontologicas a ordem do ser, séo
formas do ser, sdo histéricas e sado transitérias ao decifra-lo em sua
historicidade (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, [201-7], n.p.).

Além disso, mediante a abstracdo constante, procurou-se analisar os dados

para além de sua aparéncia, utilizando-se dos conceitos contidos nas mesmas.

3.3 Garantias Eticas

Esta pesquisa se baseou nos principios constantes na Resolugdo 466/12

(aprova diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres
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humanos) e na Resolugdo 510/16 (normas aplicaveis a pesquisas a Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizagdo de
dados diretamente obtidos com os participantes) do Conselho Nacional de Saude,
que enfatizam a ética em pesquisa e a protecdo devida da integridade dos
participantes da pesquisa (BRASIL, 2012; BRASIL; 2016).

Dentre as consideracdes da Resolucao 510/16, destaca-se que “[...] a ética
em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a prote¢cdo devida aos
participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (BRASIL, 2016).

Portanto, aos participantes da referida pesquisa, garantiu-se total liberdade
de participacao, podendo estes a qualquer momento desistir ou solicitar a sua
retirada do estudo, sem qualquer prejuizo. Foram assegurados também o respeito a
sua integridade, ocorrendo a preservagao dos dados que poderédo de alguma forma
identifica-los, garantindo-lhes  especialmente, a privacidade, sigilo e
confidencialidade.

Ademais, o projeto de pesquisa, para a realizagdo deste estudo, como ja
frisado anteriormente, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do Instituto de Biociéncias da Unesp de Rio Claro e todos os professores
participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

contendo todas as informacdes da pesquisa.

3.4 Critérios de Inclusao e Exclusao

e CRITERIOS DE INCLUSAO
Como critério de inclusdo para a pesquisa, levou-se em conta se o
participante era um professor efetivo da rede municipal de Mogi Guacgu, atuando no
ensino fundamental e se manifestou interesse e disponibilidade, apds convite
realizado a todos os docentes efetivos de Educacgao Fisica, para ser entrevistado,

concordando assim com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

e CRITERIOS DE EXCLUSAO
Como critério de exclusdo os itens considerados foram: nado ter
disponibilidade para participar da entrevista, o declinio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e ndo ser um professor efetivo da rede Municipal de Mogi Guagu

que atue no ensino fundamental.
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3.5 Riscos e beneficios envolvidos na execugao da pesquisa

e RISCOS

Como qualquer pesquisa que envolva a participacao de seres humanos, esta
também ofereceu riscos, que embora fossem minimos, poderiam em algum
momento da realizagdo da entrevista resultar em constrangimento, desconforto,
timidez e sentimento de exposicdo ao se abordar as tematicas.

Para que os riscos fossem minimizados, foi informado que o participante
poderia recusar-se a responder qualquer questao ou emitir sua opinido, e se assim o
desejasse, poderia solicitar a interrup¢do da gravagcdo em qualquer momento.
Quaisquer duvidas sobre a participacdo e uso das respostas foram esclarecidas
quando o participante solicitou. Ele pode ter acesso ao roteiro de perguntas antes da
gravagao. A entrevista ocorreu em local reservado, previamente agendado pelo
participante, sendo que ele poderia remarca-la caso necessitasse. Foi informado
ainda que, caso sucedesse alguma restricdo a captura dos dados por audio, ele
poderia solicitar outra forma de registro, por meio de escrita/anotagdes, por exemplo.

Nao houve nenhuma solicitacao e tudo transcorreu como o esperado.

« BENEFICIOS

Auxiliar na construcdo de conhecimentos educativos e educacionais em
Educacdo Fisica e desenvolvimento humano, considerando o0s processos
sociopoliticos e culturais, que em muitos casos se mostram insuficientes e
inadequados, se ndo ha a devida organizagao da formacao basica e continuada de
professores. Estimular maior compreensao da importancia e necessidade, por parte
dos professores de se abordar um tema que influencia diretamente na construgcédo da
identidade das pessoas.

Também, em relacdo aos beneficios, a pesquisa podera proporcionar um
maior entendimento nos processos de ensino, considerando os estudos sobre
género, tanto para os académicos, quanto para os proprios professores da rede de
ensino de Mogi Guagu, pois os resultados sao publicos e estardao disponiveis para a
compreensao de uma realidade sociocultural circunscrita.

Ademais, além de poderem consultar os resultados obtidos nesse estudo,
como forma de intervir na realidade dos professores do municipio, foi elaborado um

Caderno Pedagégico (APENDICE B) baseado nos relatos advindos dos mesmos,
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procurando sanar suas duvidas e algumas deficiéncias relacionadas a tematica,
podendo ser utilizado para debate e reflexdo, buscando assim uma maior
conscientizagdo sobre a importancia da presenca do trabalho responsavel e critico
sobre o tema em suas aulas e vislumbrando uma possivel mudanca de postura

perante construcdes historico-sociais acerca das masculinidades e feminilidades.
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4 PESQUISA E ANALISE DOCUMENTAL

Com o intuito de verificar como sdo abordadas (ou ndo) as questdes de
género em documentos oficiais relacionados a Educacao e a Educacéo Fisica, nesta
secdo, buscou-se, mediante inspiragao dialética, discorrer analiticamente sobre
discursos, conceitos e concepgdes que permeiam esses documentos, associando-0s
assim a aspectos e implicagdes relacionados a tematica, em uma tentativa de
aprofundar conhecimentos que auxiliassem na compreensdo da problematica
apresentada no presente estudo e que fossem ao encontro dos objetivos propostos.

Desta forma, os documentos analisados foram: Plano Nacional de Educacgao
(2014-2024), Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista (versao 2/ndo
homologada) e o Planejamento Geral de Educagédo Fisica do municipio de Mogi

Guacu.

4.1 Plano Nacional de Educagao (2014-2024) — Conhecendo o Documento

O PNE - Plano Nacional de Educacédo — (BRASIL, 2014) € um documento
com exigéncia constitucional (Lei 13005/14), de vigéncia decenal (2014-2024),
sendo considerado referéncia da politica educacional brasileira, que traca metas,
diretrizes e estratégias, que servem de norte para a execugao e aprimoramento de
politicas publicas no setor, significando que os planos dos Estados, Municipios e

Distrito Federal devem toma-lo como base.

Art.8° Os estados, o Distrito Federal e os municipios deverao elaborar seus
correspondentes planos de educagdo, ou adequar os planos ja aprovados
em lei, em consonéncia com as diretrizes, metas e estratégias previstas
neste PNE, no prazo de um ano contado da publicagédo desta lei (BRASIL,
2014, p. 46).

De acordo com o documento, 0 mesmo deve passar por um monitoramento
continuo e é avaliado periodicamente, para que haja um acompanhamento do
cumprimento ou nado de suas 20 metas - o 6rgdo responsavel por esse
acompanhamento € o INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Anisio Teixeira), que

publica estudos que verificam a evolugdo do cumprimento dessas metas, a cada 2
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anos. Também, além das metas, apresenta estratégias de acdo para cada uma
delas, visando o enfrentamento dos problemas educacionais (BRASIL, 2014).

E um documento que foi debatido por um longo periodo (3 anos e 6 meses
aproximadamente) e sancionado no dia 25 de junho de 2014 pela, entdo presidente,
Dilma Rousseff, sem vetos. Para sua criacdo, contou com a participacao de diversos
atores sociais e o poder publico, tendo como principios o0 entendimento que a
educacdo é um direito de todos e que deva ser de qualidade (BRASIL, 2014).

Ainda nesse mesmo documento (quadro 1 — Temas da Lei n°® 13005/2014,
artigo 2°), estdo fixadas dez diretrizes que orientam a redagdo das metas e
estratégias de acao, porém para nosso estudo, que é voltado ao tratamento com as
questdes de género, destacam-se apenas algumas: Il — superagdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminacao; VIl — promogao humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do pais; X — promogao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2014).

No item 6 (Polémicas em destaque), apresentado no documento, houve a
preocupagao em frisar que certos assuntos debatidos geraram polémicas, dentre
eles a questdo da superagdo das desigualdades educacionais. Certos segmentos
sociais e politicos ligados a alas mais conservadoras e religiosas realizaram presséo
para que os termos “‘género e orientagdo sexual” ndo fossem mencionados no

documento.

A mais ruidosa polémica diz respeito a alteracdo da diretriz que previa a
superagdo das desigualdades educacionais (inciso Ill do art. 2° do
substitutivo da Camara). O Senado alterou esse dispositivo, retirando a
énfase na promog¢do da “igualdade racial, regional, de género e de
orientagdo sexual’, expressdo substituida por “cidadania e na erradicacéo
de todas as formas de discriminagdo”. A contenda terminou favoravel ao
Senado, com a aprovagao do destaque para manter seu texto (BRASIL,
2014, p. 22, grifo nosso).

Em seu anexo 1 — audiéncias publicas realizadas na Camara dos
Deputados, referentes a discussao do PNE 2014-2024 — na data de 01 de julho de
2011, como tema foram discutidas propostas para promog¢éo da igualdade racial e
de politicas para mulheres no ambito do Il PNE, decénio 2011-2020, tendo como

participantes Luiza Helena de Bairros (ministra da Secretaria Especial de Promogao
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da Igualdade Racial) e Iriny Lopes (ministra da Secretaria de Politicas para
Mulheres), o que fica registrado como mais uma inciativa relacionada a tematica
(BRASIL, 2014).

Em outro anexo — Metas e Estratégias — a abordagem sobre género ficou
novamente implicita na redagao de algumas estratégias e a critério da interpretagao

do leitor:

2.4. fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas
de transferéncia de renda, bem como das situagdes de discriminagao,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao estabelecimento de
condigdes adequadas para o sucesso escolar dos(as) alunos(as), em
colaboragdo com as familias e com 6rgaos publicos de assisténcia social,
saude e protegdo a infancia, adolescéncia e juventude (BRASIL, 2014, p.51-
2).

3.8. estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso e da permanéncia dos e das jovens beneficiarios(as) de programas
de transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao
aproveitamento escolar e a interagdo com o coletivo, bem como das
situagdes de discriminagao, preconceitos e violéncias, praticas irregulares
de exploragdo de trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colaboragdo com as familias e com drgaos publicos de assisténcia social,
saude e protecao a adolescéncia e juventude (BRASIL, 2014, p. 54).

3.13. implementar politicas de prevengdo a evasdao motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de
protecdo contra formas associadas de exclusdo (BRASIL, 2014, p. 55).

7.23. garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acbes destinadas a capacitacdo de educadores para
deteccao dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adocido das providencias adequadas para promover a
construgéo da cultura da paz e um ambiente escolar dotado de seguranca
para a comunidade (BRASIL, 2014, p. 65).

14.8. estimular a participagdo das mulheres nos cursos de pds-graduagao
stricto sensu, em particular aqueles ligados as areas de engenharia,
matematica, fisica, quimica, informatica e outros no campo das ciéncias
(BRASIL, 2014, p. 78).

Portanto, o que fica nitido é que se fez ouvir as vozes de grupos que
acreditam que a discussdo sobre temas como género e sexualidade devam
permanecer fora do ambito publico, pois “[...] consideram-nos assuntos de ordem
privada, restritos ao ambiente familiar’ (BRANDAO; LOPES, 2018, p. 101-102).

4.1.1 Analisando e Discutindo...Refletindo



98

Em um estudo relacionado as acbes discriminatérias no ambito escolar,
organizado de acordo com as areas tematicas étnico-racial, género, geracional,
territorial, necessidades especiais (deficiéncia) e socioeconémica e realizado pela
FIPE (Fundagado Instituto de Pesquisas Econdmicas), através de um convénio
firmado com o Ministério da Educagcdo (MEC)/Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), obtiveram-se o0s seguintes

resultados:

A area tematica que apresentou os maiores valores para o indice
ponderado percentual de concordancia com as atitudes discriminatérias foi
a que exprime a discriminacdo em relacao a género (38,2%), seguida pelas
areas referentes a discriminagdo geracional (37,9%), em relagdo a
deficiéncia (32,4%), a identidade de género (26,1%), a socioeconbémica
(25,1%), a étnico-racial (22,9%) e a territorial (20,6%) (FIPE, 2009, p. 6, grifo
Nosso).

Participaram desse estudo 501 escolas de todo pais, com diversos publicos-
alvo relacionados ao meio escolar (501 diretores, 1.005 professores, 1.004
funcionarios, 15. 087 alunos e 1.002 pais / maes), que apresentaram “[...] atitudes,
crencas e valores percebidos que indicam que o preconceito € uma realidade nas
escolas publicas brasileiras nas sete areas tematicas de discriminacdo pesquisadas”
(FIPE, 2009, p. 6).

Outras conclusdes do estudo indicam que os alunos ndo sé apresentam
atitudes e comportamentos discriminatérios e preconceituosos entre si, como
também, os sofrem de outros atores envolvidos no meio educacional (diretores,
professores, funcionarios e o conselho escolar), as pessoas ndo se assumem

preconceituosas, porém os sd0 com grupos das quais ndo pertencem e que

Este ambiente escolar, marcado pelo preconceito, especialmente entre os
alunos, termina por resultar em praticas discriminatérias, como humilhagoes,
agressdes e acusagbes injustas que afetam ndo somente os proprios
alunos, mas também funcionarios e professores (FIPE, 2009, p. 354).

E qual é a relacdo desse estudo com o (ndo) tratamento dado as questdes
de género no PNE?

O PNE, como foi verificado, € um documento de abrangéncia nacional e é
uma politica que norteia o0 que vai estar presente, ou ndo, nos planos a serem

elaborados e adequados pelos demais entes federados. Segundo Gomez (2017, p.
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49) “...] apesar de existirem orientagdes do Ministério da Educagdo, muitos
municipios ndo se dao ao trabalho de constituirem um plano especifico para sua
realidade local, simplesmente repetem as orientagbes gerais com pequenas
modificacbes”.

Além disso, como afirma Monteiro (2017), alguns desses entes federados,
apos sofrerem as mesmas pressdes de segmentos conservadores e religiosos,
retiraram palavras relacionadas ao género de seus documentos finais. Em
consonancia, Roseno e Silva (2014) atestam que a bancada cristd fundamentalista
protagonizou manifestagdes conservadoras no Congresso Nacional, que n&o se
restringiram apenas a Brasilia, sendo observadas como uma acgao sistematizada que
perseguia os mesmos rumos: “[...] a exclusdo total de qualquer estratégia ou
proposi¢cao que envolvesse temas relacionados a género e sexualidade” (ROSENO;
SILVA, 2014, p. 3).

Dessa forma, com auséncia da mencéao explicita do termo género, promove-
se uma visdo de que o mesmo n&o é um tema de grande importancia e que deva ser
trabalhado, banalizando-o, ao mesmo tempo em que se reforga que a abordagem de
suas questdes ficara a cargo unico e exclusivo da interpretagao que se fara dos itens
que podem se relacionar com a tematica no PNE.

Segundo Vianna e Unbehaum (2004, p. 79), que realizaram estudos sobre a

dimens&o da incorporagédo do género nas politicas publicas de educacao,

Nas escolas, as relagbes de género também ganham pouca relevancia
entre educadores e educadoras, assim como no conteudo de cursos de
formagao docente. Ainda temos os olhos pouco treinados para ver as
dimensdes de género no dia-a-dia escolar, talvez pela dificuldade de trazer
para o centro das reflexdes ndo apenas as desigualdades entre os sexos,
mas também os significados de género subjacentes a essas desigualdades
e pouco contemplados pelas politicas publicas que ordenam o sistema
educacional.

Apesar das autoras terem analisado documentos anteriores ao atual PNE, a
situagdo quanto ao descaso relativo as questdes de género permanece bem
contemporanea nas politicas publicas para educacao. Elas concluiram que essas
politicas, ao ndo mencionarem ou nao explorarem devidamente todos os temas e
itens curriculares e os antagonismos de género que se fazem presentes no meio

escolar, ndo fornecem meios para uma compreensao das relagbes de género, o que
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faz correr o risco que essa compreensao permaneca velada (VIANNA; UNBEHAUM,
2004).

Ademais para Almeida e Luz (2017) em se tratando de um documento que
norteia 0os passos para a construcdo dos demais planos, ao se retirar dele a
expressao género, a necessidade de superagcdo das desigualdades relacionadas a
tematica e a busca da inclusdo de grupos historicamente excluidos, deixa de ser
explicitada.

Sendo assim, retoma-se a pesquisa realizada pela FIPE (2009) a qual
constatou que o preconceito e a discriminacido se fazem presentes no ambiente
escolar, afetando toda a comunidade envolvida; e que os atos discriminatérios com
maior indice foram aqueles relacionados a género (38,2%). Essa pesquisa de
grande escala, comprova e enfatiza que a tematica género (além das outras
tematicas) deve ser debatida e confrontada dentro do ambiente escolar, pois gera
situagdes injustas e desiguais.

“‘Mais preocupante € o fato que o preconceito e a discriminagdo muitas
vezes resultam em situagbes em que pessoas sao humilhadas, agredidas ou
acusadas injustamente simplesmente pelo fato de fazerem parte de algum grupo
social especifico” (FIPE, 2009, p. 7).

Uma outra pesquisa nacional realizada pelo IBOPE Inteligéncia (Instituto
Brasileiro de Opinido e Estatistica), participando 2002 pessoas de todas as regides
do pais, em relagédo a quatro tipos de preconceito: machismo, LGBTFOBIA, estético
(gordofobia) e racismo, constatou que o machismo esta presente no cotidiano de
99% dos brasileiros e também é a forma de preconceito mais praticada sem ser
notada (61%). Ainda na mesma pesquisa, verificou-se que dentre as frases
preconceituosas mais ouvidas entre os entrevistados, destacaram-se as de cunho
machista: “Mulher tem que se dar ao respeito” (92%) e “Mulher no volante, perigo
constante” (90%) (IBOPE INTELIGENCIA, 2017).

Considerando tais resultados e comparando-se com os resultados obtidos
na pesquisa da FIPE (2009), torna-se perceptivel a presenga do preconceito
relacionado a tematica género, juntamente com as atitudes advindas dele, nos
diversos ambientes sociais.

Essa presenga ao nido ser problematizada e confrontada, vai ao encontro
dos numeros alarmantes de feminicidios e demais crimes relacionados a género, o

que foi pontuado por mais de 27 paises na Revisao Periddica Universal (RPU — é
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um exame detalhado que realizam os Estados-membros da ONU sobre a situacao
dos direitos humanos em cada pais e as medidas adotadas para protegé-los e
promové-los) de maio de 2017, alertando sobre a necessidade de campanhas e
investimentos em politicas publicas para reduzir essa violéncia alarmante no pais
(ROSENO; SILVA, 2017).

Portanto, ao se manter ausente tal tematica das politicas educacionais,
também se ausentam discussoes, reflexdes e atitudes que poderiam promover uma
visdo mais critica e estruturada sobre o trato com essas questdes no convivio
cotidiano.

Para Brandao e Lopes (2018, p. 102)

N&o incentivar a discussdo de género e sexualidade na escola contribui
para a persisténcia das desigualdades e discriminagdes, bem como para
expressodes de violéncia, no espacgo escolar ou em outros ambientes sociais.
O debate sobre género e sexualidade na escola pode diminuir o machismo
e a misoginia, conduzir a promogao da igualdade de género e da
diversidade sexual, por meio do aprendizado do convivio com diferengas
socioculturais. Assim, evitam-se situagdes de sofrimento, adoecimento e
abandono escolar por razées que nao competem somente a adolescentes.

Silenciar as diferengas nao possibilita reflexdo e quando a escola opta pela
“neutralidade” acaba por apoiar o ideario vigente, reproduzindo esteredtipos e
discriminagdes, impingindo ao fracasso aqueles em que a voz é silenciada
(MONTEIRO, 2017).

Ao se negligenciar o ensino e a compreensdao de como as diferengas,
desigualdades e injusticas sdo construidas e perpetuadas, negam-se principios
contidos na proépria Constituicdo Federal do pais, que em seu predmbulo destaca

que:

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a
solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus,
a seguinte Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988,
grifo nosso).

Ademais, o Brasil € um dos paises signatarios dos Direitos Humanos e traz

em seus documentos oficiais, objetivos respectivos a manutengdo da dignidade
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humana, valorizando o respeito a pluralidade e a diversidade e o PNE se inclui
nesse ideario. Dessa forma, como asseveram Brandao e Lopes (2018), discutir as
problematicas relacionadas a género certamente auxiliara no fortalecimento da luta
pela afirmacéo desses direitos no pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB-Lei 9394/96), por exemplo,
traz como um de seus principios, em seu artigo 2°, o desenvolvimento pleno do
educando, em seu artigo 3°, IV- respeito a liberdade e aprego a tolerancia e em seu
art. 27°, capitulo Il (da Educagéo Basica), com relagdo as diretrizes dos conteudos
curriculares, orienta que deve ocorrer : | - a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica (BRASIL, 1996).

Ademais, afirma-se que o atual PNE foi amplamente debatido por diversos
grupos pertencentes a sociedade (publicos e privados), de forma ampla e
democratica, “‘em suma, diversos segmentos, com velhos e novos atores,
frequentemente com visbGes, interesses e propostas distintas e conflitantes,
passaram a se preocupar com uma participacdo mais qualificada nos debates e na
proposi¢ao de politicas educacionais” (BRASIL, 2014, p. 18).

Porém, com relagdo ao PNE anterior (2001-2011), Aranha traz o seguinte

relato sobre a lei que aprovou tal documento:

A tramitacdo dessa lei partiu de dois projetos, um do MEC e outro da
sociedade civil, nos quais novamente se manifestaram conflitos de
interesses, amplamente explicitados pela professora Lucia Maria Wanderley
Neves, ressaltando que do projeto da sociedade civil participaram entidades
representativas dos trabalhadores da educagdo, organismos constituidos
em defesa da escola publica, entidades estudantis. De novo acabou sendo
aprovado o projeto governamental [...] (ARANHA, 2006, p. 298).

Ainda segundo constatagdes da mesma autora

Mesmo quando afirmam em seus documentos e decretos a participagéo da
sociedade civil, ocultam o fato de que muitos vetos desconsideraram
contribuicdes importantes, reduzindo, portanto, essa participacdo a mera
consulta ao documento preliminar ja elaborado e, segundo seus autores,
sob presséo da area econémica do governo (ARANHA, 2006, p. 299).

Para Gomez (2017), ao relatar sobre o PNE 2001-2011, a vitéria da proposta

do governo, mais preocupado com os interesses econdmicos e com os impactos nas
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receitas publicas, mostrou falta de comprometimento com a questdo social,
incluindo, desta forma, a defesa de politicas igualitarias de género. O autor ainda
enfatiza que “quanto menos as questdes de género s&o discutidas, mais
naturalizada permanece a sua auséncia e falta de espago na agenda
governamental” (GOMEZ, 2017, p. 47).

O silenciamento de grupos que problematizam e confrontam o status quo
ficou mais evidente, quando por pressdo de segmentos religiosos e politicos, os
termos “género e orientagcdo sexual” foram retirados da redagéao final do atual PNE.

Segundo Brasil (2012, p. 1 apud BRANDAO; LOPES, 2018, p. 101) no artigo
2, inciso lll, na terceira diretriz, se determinava a: “superacéo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢ao da igualdade racial, regional, de género e de
orientagcdo sexual”, o que, devido a inclusdo dessas categorias sociais, fez surgir
varios entraves para sua aprovacdo (BRANDAO; LOPES, 2018, p. 101).

Além dessa modificagdo, também, segundo Monteiro (2017, p. 6), a
estratégia 3.12 da Meta 3 apresentava a seguinte redacao: “implementar politicas de
prevencao a evasio motivada por preconceito e discriminagao racial, por orientacéao
sexual ou identidade de género, criando rede de protecédo contra formas associadas
de exclusdo” e foi alterada para estratégia 3.13, ficando da seguinte maneira:
“implementar politicas de prevencdo a evasao motivada por preconceito ou
quaisquer forma de discriminagdo, criando rede de protecdo contra formas
associadas de exclusao” (MONTEIRO, 2017, p. 7).

Desta forma, ao discorrer sobre seus argumentos, os parlamentares
contrarios a manutencado dos termos “igualdade de género e orientagdo sexual’,
apresentaram o termo “ideologia de género” na Cémara dos deputados “[...] em
defesa de ideias essencialistas, a-historicas, normatizadoras, biologicistas,
pertencente a légica binaria que privilegiam apenas um modelo de ‘familia
tradicional’; expressando assim um ‘panico moral’ [...]” (MENDES, 2018, n.p.).

Ademais, essa forte presenca de segmentos religiosos entre os
parlamentares e a sociedade civil, foi pe¢ca fundamental para a ndo permanéncia da

tematica no documento, que segundo Ribeiro, Pataro e Mezzomo (2016)

As discussbes se deram porque pessoas ligadas a igrejas, politicos e uma
parte da populagdo se posicionaram contra a utilizagdo do termo género,
sendo ainda contrarios as iniciativas que previam tratar de temas
relacionados a igualdade, orientagdo sexual, sexualidade e identidade de
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género no espaco escolar (RIBEIRO; PATARO; MEZZOMO, 2016, p. 62,
grifo do autor)

4111 Fundamentalismo... Educacao... Retrocesso

Para Almeida e Luz (2017), que discutem o avango do fundamentalismo na
educacéo, vista, segundo esse prisma, como uma forma de manter os ensinamentos
resguardados dos avangos da sociedade moderna, buscando o retorno de costumes
e posicionamentos passados, o termo “ideologia de género” é usado “[...] como uma
forma pejorativa, de referir-se a género como um campo de estudo [...]" (ALMEIDA;
LUZ, 2017, p. 1) e pode relacionar-se a frentes fundamentalistas que impedem as
discussdes de género na educacgao.

Portanto, de acordo com Almeida e Luz (2018), Brandao e Lopes (2018),
Ribeiro, Pataro e Mezzomo (2016) e Roseno e Silva (2017), discutir sobre género,
para esses segmentos religiosos e politicos, torna-se uma ameacga a “familia
tradicional” ou a religido. Também, de acordo com Brandao e Lopes (2018) ocorre
uma grande discordancia de que esses temas devam ser tratados na esfera publica,
no caso a escola, pois segundo esses grupos conservadores/religiosos, o assunto,
deve ficar restrito ao ambiente familiar, ndo propagando a “ideologia de género”, a
qual ndo concordam e fazem oposicao, barrando quaisquer avangos relacionados a
tematica.

Sendo assim, Ribeiro, Pataro e Mezzomo (2016) constataram que embora a
presenga cada vez maior de agentes religiosos na politica possa favorecer a
pluralidade religiosa, possibilitando maior diversidade e defesa de suas pautas, por
outro lado “[...] o fortalecimento do discurso religioso tem agido, por vezes, no
sentido de inibir a emancipagao de grupos que, por suas caracteristicas identitarias
e demandas especificas, acabam contrariando os principios de determinadas
religides” (RIBEIRO; PATARO; MEZZOMO, 2016, p. 59).

Apesar da citacdo de Deus em seu preambulo da Constituicdo Federal, o
Brasil é considerado um estado laico. Esse laicismo, segundo Ribeiro, Pataro e
Mezzomo (2016), esta associado “[...] ao pluralismo religioso, de modo que o termo
laico ndo remete a ideia de ‘sem religido’, mas a presenca de varias denominagdes,

a liberdade e imparcialidade religiosa, entendendo que as religibes ndo devem
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interferir ou influenciar os assuntos do Estado” (RIBEIRO; PATARO; MEZZOMO,
2016, p. 56-57).
Para tanto, em seu artigo 19, inciso |, a Constituicdo Federal esclarece que

Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios: | - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaragar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relagbes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma
da lei, a colaboragéo de interesse publico (BRASIL, 1988)

Dessa forma, n&o podendo assim o Estado se manifestar religiosamente.
Porém, isso nao foi respeitado pelos parlamentares que defenderam a retirada dos
termos “género e orientagao sexual” do texto final do PNE. Um dos enunciados foi
do deputado do PSDB, Luiz Fernando Machado, na data de 04 de abril de 2014, que

enfatizou, afirmando que

Noés estamos aqui, Sr. Presidente, a patrocinar uma divisdo da sociedade
com a insergdo do género no Plano Nacional de Educagdo que nao é
necessaria por parte deste Parlamento. Ela ndo é necessaria, porque ela
muito mais nos divide do que nos aproxima. E o que eu disse: como
alguém que pode ter, na sua base crista, o amor, a ética, a compreenséo
vai ser defensor de qualquer que seja o modelo discriminatério? Nao é esse
o ponto. E o ponto da manutencédo da familia tradicional e dos valores
que todos nés aqui defendemos. Ndo ha, nesta Casa, um ringue
montado. Nao ha, nesta Casa, um ringue, para que se discuta de maneira
agressiva nem de maneira discriminatéria. Ha, sim, uma oportunidade de
nos deixarmos o género na discussao do Plano Nacional de Educagéo para
fora (MENDES, 2018, n.p., grifo nosso).

Apesar de afirmar que o ponto ndo esta ligado a se ter uma base crista, o
deputado defende que a manutencdo da familia tradicional e dos valores
(supostamente) defendidos por todos, tornam-se ameagados ao inserir a tematica no
PNE, o que é ferrenhamente defendido pelas correntes religiosas de base crista.

Segundo estudos realizados por Branddo e Lopez (2018) a partir de
documentos extraidos de fontes publicas na internet (6rgdos governamentais,
organizagdes nao governamentais e portais de noticias diversos), constatou-se que
as tematicas envolvendo questbes de género sao questionadas por serem
consideradas disruptivas a familia nos parametros dos segmentos religiosos
cristdos, ndo devendo ser abordadas no ambiente escolar. As autoras ressaltam
ainda as dificuldades para se manter o Estado laico devido aos aspectos

intervenientes na aprovacgao das politicas publicas.
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Para tanto, como forma de comprovagao do ideario religioso, buscamos a
definicdo que foi apresentada sobre “ideologia de género” no site Diocese de Assis
no periodo de aprovagao do PNE, que referiu tal ideologia como sendo um mal que
poderia comprometer a estrutura da civilizagdo ocidental. Desta forma, segundo o

site

A ideologia de género é uma forte tendéncia impositiva que por meio de
suas ideias-forcas investe incansavelmente na sociedade e na pessoa no
sentido de eliminar a concepg¢ao que os seres humanos se apresentam no
mundo com sua sexualidade naturalmente definida, ou seja, rejeita que as
pessoas se dividem em dois sexos: sexo masculino e feminino. Tal
ideologia insiste em defender a teoria que as diferengas entre homem e
mulher ndo correspondem a uma condi¢ao naturalmente estabelecida, mas
sao produtos condicionados ao tempo e ao espago, condicionados a uma
determinada cultura ou a uma época. Nesse aspecto ser homem ou mulher
trata-se de algo meramente convencional e ndo natural, de forma que cada
um pode criar-se a si proprio com o sexo que desejar. Essa ideologia um
tanto artificial procura atuar com forte militdncia na desconstrucao da familia
descartando o matriménio como algo salutar e natural. A agédo € minar a
familia que é a instituicdo que melhor capacita as pessoas integrarem-se
socialmente de forma respeitosa, dignificante e humanizante (DIOCESE DE
ASSIS, online, 2014).

Outra confirmagao desse ideario extraimos do site da CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil), de uma carta aberta sobre o PNE, em que o bispo
de Parnaiba Dom Alfredo Shaffler, com relacdo ao PME (Plano Municipal de
Educacao), faz um apelo aos vereadores, prefeitos e “pessoas de boa vontade”, que
estimam a familia como célula mae, baseando-se nas escrituras sagradas, que nao
aprovem no PME a imposicao da “ideologia de género” (CNBB, 2015).

Segundo o bispo, “a ideologia de género subverte o conceito de familia, que
tem seu fundamento na unido estavel entre homem e mulher, ensinando que a uniao
entre 0 mesmo sexo seja igualmente nucleo fundante da instituicdo familiar” (CNBB,
online, 2015).

Essa retorica, que visa a colonizagdo daqueles ndo convertidos as suas
regras, preserva todo um sistema que combate os potenciais perigos que a incluséo
das tematicas de género na educagédo poderia conceber, o que colocaria em risco
dessa maneira, os modelos rigidos e “naturais” de sexualidade, género, casamento
e familia que s&o defendidos por esses segmentos (BRANDAO; LOPES, 2018).

Sendo assim, no Brasil contemporaneo, essa presenga da religido ocupando

grande espago na politica, que por meio de agentes ligados a alguma igreja
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(Cémara dos Vereadores, Camara dos Deputados, Senado, Cargos Executivos),
vém enaltecendo os valores religiosos e influenciando no processo de criagdo de
leis, principalmente quando os assuntos vao contra seus principios e crengas; com
argumentos que se norteiam nesses valores, defendendo a familia, a moral e os
bons costumes (RIBEIRO; PATARO; MEZZOMO, 2016), apenas gera retrocesso e
empobrecimento nas politicas publicas educacionais.

As desigualdades de género e as discriminagdes sofridas apresentam-se em
segundo plano para esses grupos contrarios a inclusdo da tematica, sendo que
esses mesmos grupos conservadores se baseiam no determinismo bioldgico para
afirmarem que género e sexualidade sao categorias “naturais” e ndo construgdes
sociais e culturais. Assim, esses que sao resistentes a abertura do dialogo entre
diferentes nos espagos sociais, defendem um padrdo imposto e constrangem
aqueles que nao se conformam com as normas que pregam a superioridade branca,
masculina, heterossexual e monogamica (BRANDAO; LOPES, 2018).

Logo, apesar de o PNE ser um documento que apresenta um discurso
(supostamente) destinado a todos os publicos do pais, evidenciou-se que algumas
vozes tiveram mais peso que outras, quando a problematizacdo recaiu sobre o
questionamento de tematicas que desestabilizariam grupos favoraveis a
manutengdo do ideario dominante. A tematica género, ao ser abordada pelas
politicas publicas educacionais de uma forma generalizante, implicita e desprovida
de estrutura para um aprofundamento em seus pormenores e contradicoes,
permanece no limbo dos assuntos que devam ser evitados, pois perturbam a ordem
publica e a ordem “natural” das coisas.

O seu potencial pedagdgico € banalizado por achismos advindos do senso
comum ou por crengas em conceitos ja ultrapassados e s&o reforgados quando
instituicbes tradicionais, como igrejas e o préprio Parlamento, os proferem e
disseminam, como visto nesse caso do PNE. No Brasil, decisdes sobre os rumos da
educacao, sdo muitas vezes tomadas por pessoas que nem sequer compreendem
quais sdo suas finalidades, o que gera perdas, principalmente para o publico que
mais necessita.

A abordagem deficiente em relagédo a tematica género, ou melhor, a sua nao
abordagem no PNE, apenas vem corroborar com a situagdo de abandono que as
questdes sociais cada vez mais vém sofrendo ao se privilegiar uma viséo

reducionista, empresarial, baseada em conceitos ultrapassados e conservadores
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que em nada correspondem a formagdo de um senso critico que auxilie na
compreensao e superacao de situagcdes e que apenas reforcam os tratamentos

desiguais que tanto fazem aumentar as mazelas ja existentes.

4.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Conhecendo o Documento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi prevista na Constituicdo
Federal brasileira (BRASIL, 1988), estabelecendo que, segundo o artigo 210, “serédo
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacado basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988).

E anos mais tarde, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (BRASIL, 1996) também houve mengado de uma formagao basica, sendo

aludida posteriormente no Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014).

Art. 26. Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Desta forma, a BNCC é um documento que normatiza e “[...] estabelece com
clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito” (BRASIL, 2017, p. 5), ndo sendo
considerada um curriculo.

Sendo assim, perante nossos olhares e interesses, visou-se verificar como
as questdes de género sdo abordadas, ou ndo, nesse documento que tem
abrangéncia nacional e € uma referéncia para formulagcédo de curriculos e propostas
pedagogicas das escolas.

Ao analisar o referido documento, em sua apresentacao e parte introdutdria,
notou-se a auséncia da mengao do termo género e algumas questdes relacionadas
a ele, que em nenhum momento, em outras partes do mesmo, mostrou-se aberta
explicitamente, denotando, assim como no PNE (2014-2024), que a tematica néo
aparenta ser um dos alvos das preocupagdes de politicas publicas educacionais na

atualidade. Ademais, cabe frisar que o termo se fazia presente em versdes
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anteriores a essa final e foi suprimido mediante as mesmas pressdes ocorridas para
a aprovacao do atual PNE.

Segundo Souza Junior (2018, p. 4) o (des) governo de Michel Temer

“[...] ao propor a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua versao
final, deixou de fazer mengdo a tais questdes [relacionadas a género e
orientagcdo sexual], atendendo a pleito da referida bancada
[religiosa/conservadora], pois a mesma defende que, o corpo deve ser
educado para produzir e reproduzir o padrdo normativo vigente”.

Em desrespeito, inclusive, a terminologias e conceitos que constam na
prépria BNCC, como verificaremos nos préximos paragrafos.

Assim, de forma geral, no documento notou-se a preocupagao em se afirmar
que existem desigualdades educacionais e sociais, e sdo conhecidas desigualdades
entre grupos de estudantes definidas por raga, sexo e condigdo socioeconémica de
suas familias, bem como as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das
Secretarias de Educacao precisam reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes, mantendo o foco na equidade e superagdo dessas desigualdades
(BRASIL, 2017).

Ao se mencionar no topico O Compromisso com a Educacédo Integral, que
visa a formagdo e o desenvolvimento humano global, em que ao nosso ver as
questdes de género devam fazer parte, refere-se apenas no documento que ha um
reconhecimento da complexidade e ndo linearidade do desenvolvimento global
humano e que esse fato € algo a se preocupar, sendo que, os processos educativos
devem estar sintonizados as necessidades e anseios dos estudantes, assim como
também com os desafios da sociedade contemporanea (BRASIL, 2017).

“‘Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagdo, nao
preconceito e respeito as diferengas” (BRASIL, 2017, p. 14).

Também se encontra no documento no item Base Nacional Comum
Curricular e curriculos que cabe aos sistemas de ensino, assim como as escolas [...]
incorporar aos curriculos e as propostas pedagodgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. ” (BRASIL, 2017, p. 19).

O documento destaca algumas tematicas que em sua redagdo sao
contempladas pelas habilidades contidas nos componentes curriculares, porém em
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momento algum as questdes de género sdao mencionadas, sendo que O proprio
documento “prima” por incorporar temas contemporaneos que afetem a vida humana
em alguma escala, podendo considera-las, até mesmo, como sendo uma tematica
transversal.

A BNCC no item Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular
apresenta aprendizagens essenciais que devem assegurar o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, as quais giram em torno do conhecimento, pensamento
critico, criativo e cientifico, repertorio cultural, comunicagao, cultura digital, trabalho e
projeto de vida, argumentagdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e
cooperagao, responsabilidade e cidadania. Assim, segundo o documento, deve
haver contribuicdo para a transformacdo da sociedade, buscando essa ser mais
justa e mais humana (BRASIL, 2017). O que fica precarizado quando o proprio
documento banaliza e torna invisiveis tematicas de cunho social.

Novamente, as questdes que envolvem género sado abordadas de maneira
implicita nessas competéncias, as quais podemos destacar as competéncias 8 e 9
(BRASIL, 2017, p. 10):

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

4.2.1 A Educagao Fisica na BNCC - Analisando e Discutindo... Refletindo

A Educacéao Fisica na BNCC é um componente curricular que se encontra
na area de linguagens. Essa area por sua vez, envolve praticas sociais pertencentes
as atividades humanas, a partir de diferentes linguagens, que possibilitam a
interacdo do sujeito com ele mesmo e com os outros. Nessas interagdes,
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos estdo intimamente
ligados (BRASIL, 2017).

Sendo assim, a Educacgao Fisica tematiza
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[...] as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e
significagdo social, entendidas como manifestagdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria. Nessa concepgao, o movimento humano esta sempre
inserido no ambito da cultura e nao se limita a um deslocamento espago-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2017, p.
211).

Mais adiante, no mesmo topico Educacédo Fisica, afirma-se que a vivéncia
gera um conhecimento impar e insubstituivel e que para que essa pratica seja

significativa

[...] é preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de
sentidos e significados que os grupos sociais conferem as diferentes
manifestacbes da cultura corporal de movimento. Logo, as praticas
corporais sao textos culturais passiveis de leitura e producdo (BRASIL,
2017, p. 212).

Ao se afirmar que o movimento humano esta inserido no ambito da cultura,
presume-se que esse movimento carregue consigo o que € social e culturalmente
construido acerca do ser humano, acerca das mulheres e dos homens. E ao
considerar que a problematizacdo e a desnaturalizagao sio itens importantes para
que haja praticas significativas, entende-se que seus sentidos e significados sejam
questionados e ressignificados, ndo sendo considerados como algo imutavel e
absoluto.

Com isso, as questdes de género, que nao sdo mencionadas no documento
e que sao culturalmente construidas, carregam sentidos e significados que levam a
tratamentos desiguais e discriminatérios, a naturalizagdo de esteredtipos e
preconceitos; sdo passiveis de um tratamento pedagogico que confronte esses
estigmas, o que vai ao encontro das competéncias gerais da BNCC e especificas da
Educacao Fisica, porém o que se constata no corpo do documento é que as
abordagens ancoram-se em uma vagueza de alusbes ao combate a qualquer ato
discriminatério ou preconceituoso, sem maiores especificagcdes ou explicacoes.

Segundo Betti (2018, p. 165), essa versao final do documento, a terceira,
sofreu cortes e redugdes em tematicas de cunho social e que ao problematiza-las
confrontam-se com alguns valores tradicionais da sociedade, o que “[...] evidencia

uma tentativa de esvanecer uma abordagem sdécio-politica critica”, sendo desta
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forma excluidos, reduzidos ou alterados os temas género, etnia e equidade social,
alerta o autor.

No documento ocorre uma divisdo por habilidades a serem trabalhadas, para
que haja o desenvolvimento das competéncias desejaveis. Assim, a delimitacéo
dessas habilidades privilegiou oito dimensdes de conhecimento, que ndo sao
hierarquicas e que devem ser abordadas de modo integrado umas com as outras.
Sao elas: experimentacdo, uso e apropriagao, fruicdo, reflexdo sobre a acao,
construgéo de valores, analise, compreensao e protagonismo comunitario.

Nesse momento, ndo nos cabe dar explicagbes sobre essas dimensoes,
apenas frisamos que todas corroboram para que haja uma abordagem reflexiva
sobre as questdes de género que permeiam as praticas corporais e todo o universo
social, mas que talvez, poderdao nao ser levadas em consideracdo. Destacamos
desse modo uma passagem da dimenséao construgao de valores, localizada na parte
Dimensées de Conhecimento, a qual traz, mais uma vez, de forma implicita a

tematica:

[...] a BNCC se concentra mais especificamente na construgdo de valores
relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de
qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o tratamento
apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do
componente, mas assegurar a superagdo de esteredtipos e preconceitos
expressos nas praticas corporais (BRASIL, 2017, p. 219).

Ao se pesquisar e analisar o item Competéncias Especificas para Educagéo
Fisica no Ensino Fundamental, também se verificou que ha um discurso que pode
ser relacionado a tematica género, porém o termo, novamente, inexiste na redagao

dessas competéncias.

5. Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas
corporais e seus praticantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam
(BRASIL, 2017, p. 221).

O documento apresenta uma divisdo por unidades tematicas a serem
trabalhadas pelo componente curricular durante os anos iniciais e finais do ensino

fundamental. Cada unidade apresenta objetos de conhecimento que devem ser
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abordados levando-se em conta algumas habilidades a serem desenvolvidas
durante o processo.

Das habilidades analisadas, constatou-se que no 1° e 2° anos nao houve
mengao alguma sobre o combate a praticas preconceituosas e discriminatérias e
muito menos, houve alusdo ao termo género e suas questdes. Do 3° ao 5° anos
verificou-se que em apenas uma unidade tematica (Danga) consta uma habilidade
gue sugere abordagem relacionada as questdes relativas a género, porém de forma
implicita, deixando a cargo do professor essa interpretacdo “(EF35EF12) Identificar
situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das dangas
e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las” (BRASIL, 2017, p.
227).

Nos anos finais do ensino fundamental examinou-se a ocorréncia de duas
habilidades que condizem com uma possivel abordagem de questdes relacionadas a
género. As unidades tematicas em questao foram Lutas (6° e 7° anos) e Dancga (8° e
9° anos).

“(EF67EF17) Problematizar preconceitos e estereotipos relacionados ao
universo das lutas e demais praticas corporais, propondo alternativas para supera-
los, com base na solidariedade, na justica e no respeito” (BRASIL, 2017, p. 233).

“(EF89EF14) Discutir esteredtipos e preconceitos relativos as dangas de
saldo e demais praticas corporais e propor alternativas para sua superacao”
(BRASIL, 2017, p. 235).

Ademais, observou-se a possibilidade em se ater as questdes de género em
uma habilidade relacionada a unidade tematica Esportes (8° e 9° anos), em que
podem ser discutidos assuntos que circundam o universo esportivo e que também
giram em torno do tratamento dado a homens e mulheres dentro desse meio. Mas,
ao que parece, isso fica apenas a cargo da interpretagdo do professor, que pode ou
ndo abordar a tematica.

“(EF89EFO05) Identificar as transformagdes historicas do fenébmeno esportivo
e discutir alguns de seus problemas (doping, corrupgao, violéncia etc.) e forma como
as midias os apresentam” (BRASIL, 2017, p. 235).

Dessa forma, corroboramos Neira (2018, p. 222) que ao realizar uma analise
da BNCC de Educacao Fisica afirma que na formulagao das habilidades, nem todas

as dimensoes de conhecimento foram consideradas, ocorrendo um decréscimo e
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[...] um desinteresse com a proposi¢cao de habilidades que problematizem a
producao das diferengcas com relagdo as praticas corporais e seus
representantes. O atual estagio dos conhecimentos sobre o assunto tornou
possivel compreender as praticas corporais como textos da cultura
impregnados pelos marcadores de classe, género, etnia, religido etc. Nao é
a toa o repudio ou a exaltagcéo a certas manifestagdes com base nos grupos
sociais que a criaram e recriaram. Em fungao disso, desconstruir as
representagdes pejorativas € responsabilidade de uma educacédo fisica
inserida na area de linguagens.

A Educacéo Fisica, segundo o proprio documento, esta inserida no ambito
da cultura, defendendo o combate e superacdo dos varios tipos de preconceitos
presentes nas praticas corporais, porém como analisado por Neira (2018), as
habilidades que devem ser alvo do trabalho docente e que poderiam ir ao encontro
desse discurso que € repetido algumas vezes durante o documento, apenas
reforcam e consolidam a auséncia da criticidade, principalmente relacionada a
tematicas que suscitam o questionamento, como género por exemplo (retirada da
versao final).

Segundo o autor, “[...] salta aos olhos tanto a incompatibilidade entre o que
anuncia e o que efetivamente propde [...]" (NEIRA, 2018, p. 222).

Ainda com relacao as habilidades, encontramos as reflexdes de Betti (2018),
que prefere nomea-las como objetivos de aprendizagem, afirmando serem elas a
parte mais importante do documento, porém analisou que as mesmas tém
problemas de redagdo, ndo sendo facilmente compreendidas e abrindo margem
para varios tipos de interpretagdes. Ainda, o autor teme que a BNCC seja lida como
se fosse um curriculo (numa visdo empobrecida: apenas uma listagem de
conteudos), porém nao acredita que “[...] deva ser queimada em uma fogueira no
meio da rua. Precisa de interlocutores criticos, ndo de detratores levianos de um
lado, nem de seguidores fiéis ou “aplicadores” de outro” (BETTI, 2018, p. 173, grifo
do autor).

Portanto, a deficiéncia em se ofertar subsidios que caminhem em direcao a
uma maior compreensdo de tematicas de cunho social, como as questdes de
género, corrobora para que a BNCC seja mais um documento que apenas defenda
um discurso que torna-se vazio ao chegar no chédo da escola, nao oferecendo
suporte para que professores/as possam planejar vislumbrando o que o proéprio
documento traz: “[...] construgao de valores relativos ao respeito as diferengas e no

combate aos preconceitos de qualquer natureza. [...] assegurar a superagédo de
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esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais” (BRASIL, 2017, p.

221), ou seja, novamente, mais do mesmo.

4.3 Curriculo Paulista — Conhecendo o Documento

O Curriculo Paulista € um documento orientador da Educacao Basica nas
escolas do Estado de Sao Paulo desde de 2008 (anteriormente conhecido como
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulos), sendo o mesmo atualmente dividido
em seis volumes (um volume referente a educacgdo infantii e cinco volumes
referentes ao ensino fundamental, contemplando cinco areas de conhecimento). O
presente documento analisado, encontrou-se em sua versao dois (ndo homologada)
e em sua parte introdutéria, destaca que seus objetivos orientadores vao ao

encontro de

[...] uma escola comprometida com seu tempo, contextualizada, na qual
assegura-se a aprendizagem para todos os estudantes, considerando
aspectos sociais, culturais, intelectuais, fisicos, corporais e afetivos voltados
aos desafios presentes e futuros que se apresentam (e se reapresentam) na
vida cotidiana dos estudantes (SAO PAULO, 2018, p. 9).

Sua organizagdo alinha-se ao que é previsto na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e da continuidade aos documentos que o antecederam,
respeitando as especificidades do Estado de Sdo Paulo. Esse Curriculo, ainda em
sua parte introdutoria, apresenta 5 objetivos que o direcionam, dentre os quais

salientam-se:

. Trazer os principios orientadores para uma escola que busca o
desenvolvimento pleno de seus estudantes, por meio de um curriculo de
Educacao Integral, indispensavel na formagdo dos individuos em suas
dimensdes: bioldgicas, afetiva, social, cultural e profissional no mundo
contemporaneo.

. Reafirmar os principios de colaboragdao e democracia que deram
origem ao documento (SAO PAULO, 2018, p. 9).

O processo de construgdo contou com ampla participagdo dos profissionais
da educacgao e toda sociedade civil, procurando trazer para o Curriculo Paulista a
representatividade da populacdo. Assim, receberam-se varios curriculos das redes
municipais e da rede estadual, que foram analisados em comparagao com a BNCC,

sendo redigida sua primeira versao e, posteriormente, disponibilizada para consulta
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publica. Apés adequacgdes realizadas, houve semindrios regionais, que juntamente
com as contribuigdes da consulta, viabilizaram sua escrita, em um processo de
construgéo colaborativa (SAO PAULO, 2018).

Segundo o documento, a politica educacional da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sao Paulo (SEESP), expressa em seu referencial curricular desde
2008, fundamenta-se no desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para compreender, viver e conviver no mundo contemporaneo.

Na parte: um curriculo de Educacgéo Integral comprometido com seu tempo,
a educacao integral é tida como principio e afirma-se que as orientagdes vao além
de um conjunto de conteudos, habilidades e objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, pois

Abre-se espagco para que sejam discutidos, ampliados e aprofundados
conjuntos de orientagdes para integragao curricular, bem como meios para
melhorar as relagbes humanas e permitir o desenvolvimento do projeto de
vida individual e coletivo, entre outros aspectos capazes de promover uma
sociedade melhor e mais inclusiva, além de atender as especificidades de
cada estudante (SAO PAULO, 2018, p. 18).

Assim, segundo o documento nessa mesma parte acima citada, envolvem-
se praticas voltadas a formagédo e desenvolvimento humano global, com uma
educacao que acolha e reconhega as singularidades e diversidades, rechagando
qualquer forma de preconceito e discriminacdo, respeitando as diferengas, sendo
que o ensino deve considerar a necessidade de vincular a escola a vida. Também
declara que a autonomia e a construgao da identidade sao pontos fundamentais da
Educacao Basica, destacando-se que para o processo de constru¢cao da identidade
deve-se aprimorar as “[...] capacidades de situar-se e perceber-se na diversidade, de
pensar e agir no mundo (aprender a ser) (SAO PAULO, 2018, p. 19, grifo do autor).

Sendo assim, as

Professoras e professores devem assumir o compromisso de promover uma
experiéncia de  aprendizagem  coesa, estruturada, intencional,
compromissada e problematizadora, para possibilitar o protagonismo dos
(as) estudantes, desenvolvendo um conjunto de competéncias que
envolvam colaboracdo, respeito, pensamento critico, resolucdo de
problemas, responsabilidades e autoconhecimento (SAO PAULO, 2018, p.
21).
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Ademais, na parte Dimensdes integradoras da aprendizagem: uma outra
concepgdo central do curriculo, visando realizar uma integracéo continua entre os
diversos componentes curriculares e focando-se nas inter-relagdes das habilidades
a serem desenvolvidas por eles, com caracteristicas de transversalidade e
integracdo de diversos conhecimentos, surgem as denominadas dimensées
integradoras da aprendizagem, as quais possuem objetos de conhecimento
explicitando intengdes voltadas para: comunicag&o/oralidade, leitura e escrita;
espacos, tempos e movimentos; ética, diversidade e sustentabilidade; convivéncia e
solidariedade.

Apesar de todas essas dimensdes serem de fundamental importancia para
auxiliar o (a) estudante na compreensao de si e do mundo, para este estudo que
recai suas preocupagdes sobre as questdes de género, considera-se mais pertinente

destacar a dimensao Convivéncia e Solidariedade, pois

[...] tendo em vista os desafios de uma sociedade que necessita de reflexao
critica sobre a forma que estabelece as relagbes e a comunicagdo entre
pessoas, a dimensao Convivéncia e Solidariedade, organiza e destaca
habilidades que tem como foco o desenvolvimento de atitudes, valores e
comportamentos interpessoais para a construgdo de uma sociedade
entrelagada e permeada pela ética humana. Trata-se do “fazer” humano em
sociedade, envolvendo uma acgao relacional e a vivéncia de atitudes e
valores associados ao conviver “com” e o viver “em”, incorporadas de forma
intencional ao Curriculo (SAO PAULO, 2018, p. 32, grifo do autor).

E, cabe destaque a dimensao Espacos, Tempos e Movimentos, sendo que a
mesma envolve o entendimento que existem diferentes percepcdes, modos e
perspectivas do mundo, relacionados a corporalidade e existéncia biopsicossocial do
humano. Parte do principio de expor modos de existir “[...] que sao percebidos e
construidos socialmente em diferentes momentos, tanto no ambito das areas do
conhecimento, quanto das relagdes voltadas as aprendizagens” (SAO PAULO, 2018,
p. 31).

Os referenciais do contexto que expressam diferentes formas de perceber o
tempo e existir nos espagos em cada individuo, subsidiam a constituicdo da
identidade e fornecem sentido aos aspectos sociais, assim “[...] tempo e espaco
podem assumir plasticidade, ao se modificar conforme as experiéncias vividas [...]”
(SAO PAULO, 2018, p. 31).
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4.3.1 Conhecendo a Educacgao Fisica do Curriculo Paulista

O componente curricular Educagao Fisica encontra-se no volume 2 -
Linguagens e suas Tecnologias — do Curriculo Paulista, preocupando-se, segundo o
documento, em abordar a cultura corporal relacionada ao movimento, com o objetivo
de integrar o estudante a essa cultura, por meio de experiéncia, aprofundamento e
ampliagdo da mesma, assegurando o desenvolvimento de uma educacgao integral.
Ainda, segundo o documento, o contexto em que ocorre o movimento deve ser
considerado para a construgdo de sentidos e significados, relacionando-se a
sociedade contemporanea e as sociedades passadas (SAO PAULO, 2018).

Também “nesse curriculo a cultura corporal de movimento se expressa por
meio das brincadeiras e jogos; dos esportes; das dangas; das ginasticas; das lutas e
das praticas de aventura” (SAO PAULO, 2018, p. 714), consideradas como unidades
tematicas, juntamente com a do Corpo, Movimento e Saude.

Possui um organizador curricular que traz praticas corporais que deverao ser
trabalhadas por meio do desenvolvimento dessas unidades tematicas, associadas
as suas respectivas habilidades e objetos de conhecimento, ainda esse organizador
traz uma quarta coluna que é chamada de Orientagdes Complementares. Ocorreu
também a incorporagcdo de novos objetos de conhecimento em algumas unidades
tematicas: as brincadeiras e jogos inclusivos e jogos de tabuleiro (unidade tematica
brincadeira e jogos) e esportes paraolimpicos (unidade tematica esportes).

Dez competéncias especificas para Educacao Fisica estdo associadas aos
principios do Curriculo Paulista. Como destaque para este estudo sobre questdes de

género, apresentam-se a seguir a quinta e a sexta competéncia:

5. Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreendendo seus
efeitos e combatendo posicionamentos discriminatérios em relagdo as
praticas corporais e aos seus participantes: levantar preconceitos e
estereodtipos, considerar os questionamentos e reflexées relacionadas
ao universo das lutas, dos esportes, das dangas, dos jogos e
brincadeiras, das ginasticas e das praticas corporais de aventura,
observando que sao praticados de formas diferentes de acordo com a
sua origem e ambiente social no qual se manifestam, e que o contato
com praticas das diversas culturas pode gerar situagées de nao
aceitagdo e intolerancia. Permite aos estudantes construir argumentos
e propor alternativas para a superagao de preconceitos.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos a
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que dela participam: é
importante que os estudantes tenham acesso a origem e ao significado
das diferentes praticas corporais, estabelecendo relagdo com contexto
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e momento que essas praticas sido vivenciadas (SAO PAULO, 2018, p.
715-716, grifo do autor).

Evidenciou-se também neste documento para o componente curricular
Educacgao Fisica, uma articulagdo entre as dez competéncias e as dimensdes de
conhecimento (Experimentagao, Uso e apropriagao, Fruigdo, Reflexdo sobre a acéo,
Construgdo de valores, Analise, Compreensdo e Protagonismo comunitario), das

quais destacam-se:

- Reflexdo sobre a agado: refere-se aos conhecimentos originados na
observagdo e na analise das proprias vivéncias corporais e daquelas
realizadas por outros;

- Construgdo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em
discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das praticas corporais,
que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio
da cidadania em prol de uma sociedade democratica.

- Compreensao: esta relacionada a temas que permitem aos estudantes
interpretar as manifestagbes da cultura corporal de movimento em relagao
as dimensoes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as gerou € as
modificou, as razdes da sua producgao e transformacao e a vinculagao local,
nacional e global. Por exemplo, pelo estudo das condi¢gdes que permitem o
surgimento de uma determinada pratica corporal em uma dada regido e
época ou os motivos pelos quais os esportes praticados por homens tém
uma visibilidade e um tratamento midiatico diferente dos esportes praticados
por mulheres (SAO PAULO, 2018, p. 717, grifos do autor).

Ainda segundo o Curriculo Paulista para Educacgéao Fisica, em consonancia

com o ideario do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento,

O acesso ao conhecimento € um determinante critico para o bem-estar e é
essencial para o exercicio das liberdades individuais, da autonomia e da
autoestima. A educagao é fundamental para expandir as habilidades das
pessoas para que elas possam decidir sobre seu futuro. Ela constréi
confianga, confere dignidade e amplia os horizontes e as perspectivas de
vida (PNUD, 2017 apud SAO PAULO, 2018, p. 724).

Sendo assim, dentre as unidades tematicas a serem abordadas nas aulas de
Educacao Fisica das escolas do Estado de Sdo Paulo e, considerando-se o restante
do documento, notou-se a omissdao do termo género, porém suas questdes

permeiam as praticas corporais e necessitam de problematizacdes, pois,

[...] as determinagdes culturais interpelam diferentemente homens e
mulheres, o que contribui para a construgéo de representagdes distintas
entre os géneros e a consequente demonstragcao de diferentes habilidades
entre meninos e meninas. Em muitos contextos, os meninos sao
incentivados a subir e descer de arvores, a se envolver em atividades
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dindmicas como corridas, competicbes de diversos tipos e conflitos
corporais para defender sua honra. Ja as meninas podem ser induzidas a
se comportar mais “discretamente”, desenvolvendo atividades que nao
envolvam tanta agitagdo ou embates. Como destrezas e habilidades séo
constituidas a partir dessas diferentes experiéncias, é facil compreender por
que, por exemplo, alguns meninos demonstram um “melhor” desempenho,
quando envolvidos em determinadas atividades em conjunto com as
meninas [...] (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 64).

Os aspectos relacionados as experiéncias, destrezas e habilidades sao
apenas um dos exemplos que podem ser abordados e problematizados dentro do
universo das questbes de género nas aulas de Educacgdo Fisica. Desse modo,
mesmo sem a mengado do termo género, encontrou-se nas unidades tematicas
algumas habilidades que podem oferecer respaldo para uma possivel abordagem
pedagogica.

Na unidade tematica Danca, para o 3° ano do Ensino Fundamental I, o
objeto de conhecimento sdo as Dangas do Brasil e do mundo de matriz indigena e
africana e sua 122 habilidade explicita que se deve: “ldentificar situagdes de conflito
e/ou preconceitos geradas e/ou presentes no contexto das dangas e demais praticas
corporais e discutir alternativas para supera-las” (SAO PAULO, 2018, p. 738). E em
suas orientagbes complementares, sugere que “nessa habilidade é necessario
propor momentos em que os alunos possam identificar a origem do preconceito
relacionado as dancas, situagdes que podem partir por exemplo, de ndo querer
vivenciar tais atividades [...]” (SAO PAULO, 2018, p. 738).

Também na unidade tematica Danca, porém para o 4° ano do Ensino
Fundamental I, em sua 122 habilidade, com o mesmo objeto de conhecimento e
mesmo enunciado para a habilidade que o 3° ano, verificou-se em suas orientagdes
complementares que “Nessa habilidade sera necessario mediar o debate sobre a
construcao de valores que embasam a discussao sobre nao aceitacao e intolerancia,
propondo aos alunos criarem propostas para superar as situacées de preconceito”
(SAO PAULO, 2018, p. 742).

Ainda na unidade tematica Danga (Dangas do Brasil e do mundo: Dangas de
matriz indigena e africana), agora para o 5° ano do ensino fundamental |, em sua 122
habilidade, apresentou-se o seguinte enunciado: “Propor alternativas para superar
situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das dangas
e demais praticas corporais” (SAO PAULO, 2018, p. 746), como orientagbes

complementares indica-se que “Nessa habilidade é importante trabalhar a aceitagao
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dos alunos quanto ao objeto de conhecimento, pois podem surgir aspectos
importantes para discussao [...]” (SAO PAULO, 2018, p. 746).

Para o 7° ano do Ensino Fundamental Il, na unidade tematica Lutas, consta
0 objeto de conhecimento Lutas do Brasil e, em sua 172 habilidade, verificou-se o
seguinte enunciado: “Problematizar preconceitos e esteredtipos relacionados ao
universo das lutas e demais praticas corporais, propondo alternativas para supera-
los, com base na solidariedade, na justica, na equidade e no respeito” (SAO PAULO,
2018, p. 754) e como orientagbes complementares tem-se que “Essa habilidade
podera ser aprofundada, propondo momentos em que os alunos construam
estratégias para combater o preconceito existente no universo das lutas, enfatizando
a importancia dos valores para a manutencgéo de diferentes culturas” (SAO PAULO,
2018, p. 754).

A unidade tematica Danca volta a ser abordada pelo Curriculo Paulista —
Educacdo Fisica, no 8°ano do ensino fundamental IlI, tendo como objeto de
conhecimento as Dancas de Saldo e deve em sua 142 habilidade, “Discutir
esteredtipos e preconceitos relativos as dancas de saldo e demais praticas
corporais, propondo alternativas para sua superagdo” (SAO PAULO, 2018, p. 757),

como orientagdes complementares manifesta que

Essa habilidade ira permear toda a unidade tematica, podendo partir das
situagdes que surgem quando o aluno ndo quer vivenciar a danga, existe
aqui a possibilidade de discutir com os alunos o porqué de nao querer
dangcar e propor que eles construam alternativas para superar esse
preconceito (SAO PAULO, 2018, p. 757).

No 9°ano do ensino fundamental |l, verificou-se na unidade tematica
Esportes, em sua 52 habilidade que se deve “ldentificar as transformacdes historicas
do fenbmeno esportivo e discutir alguns de seus problemas (doping, corrupgéo,
violéncia etc.) e a forma como as midias os apresentam” (SAO PAULO, 2018, p.
760), sendo que seu objeto de conhecimento s&o os Esportes de Invasdo e de
Combate. Em suas orientagdes complementares tem-se que “Nessa habilidade
podemos propor a discussdo de como o doping, a violéncia e a corrupgao
influenciam as transformagdes histéricas do esporte, analisando como essas
transformacgdes sdo apresentadas pela midia” (SAO PAULO, 2018, p. 760).

Ainda no 9° ano, porém na unidade tematica Ginastica, abordando o objeto

de conhecimento Ginastica de condicionamento fisico e consciéncia corporal,
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identificou-se em sua 82 habilidade o seguinte enunciado: “Discutir as
transformacdes histéricas dos padrées de desempenho, saude e beleza,
considerando a forma como sdo apresentados nos diferentes meios (cientifico,
midiatico, etc.)” (SAO PAULO, 2018, 761). Como orientagdes complementares para
essa habilidade “[...] sugere-se propor leituras de diferentes textos sobre padrbes de
desempenho, saude e beleza, identificando suas transformacdes histéricas” (SAO
PAULO, 2018, p. 761).

A unidade tematica Danga deve ser abordada também no 9°ano do ensino
fundamental I, com o mesmo objeto de conhecimento tratado pelo 8°ano (Dangas
de Salao) e sua 142 habilidade manifesta a necessidade de “Propor alternativas para
superar os esteredtipos e preconceitos relativos as dangas de saldao e demais
praticas corporais” (SAO PAULO, 2018, p. 762). As orientagdes complementares
indicam que “Nessa habilidade é importante propor aos alunos que mobilizem a
comunidade escolar em prol das dancas de saldo, com énfase no combate ao
preconceito, valorizando o significado dessas dangas em diferentes grupos sociais”
(SAO PAULO, 2018, p. 762).

4.3.2 Analisando e Discutindo... Refletindo

Em um primeiro momento, destaca-se que o Curriculo Paulista apresenta
como principio a educagao integral, que prima pelo desenvolvimento global dos
estudantes, defendendo que os ensinamentos escolares devam ser vinculados a
vida e preocupando-se com formas mais justas, democraticas e igualitarias de
relacionamento humano.

Considerando-se tais constatagdes, as questdes de género, mesmo sendo
uma tematica que permeia todas as relagées humanas e determina modos de agir e
pensar, dissemina conceitos e preconceitos, molda papéis sociais e forma
identidades, estando envolta por relagdes de poder (AUAD, 2018; DEVIDE, 2017,
FURLANI, 2016; ALTMANN, 2015; LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013; CORSINO;
AUAD, 2012; LOURO, 2003), ndao foram mencionadas diretamente em momento
algum do documento analisado.

Desta forma, para que uma educagao seja considerada integral, segundo
Posser, Almeida e Moll (2016), ela deve estar comprometida com uma estratégia de

formacao integral do ser humano, considerando o sujeito em sua condigdo
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multidimensional (biolégica, cognitiva, afetiva, psicoldgica, fisica, histérica, cultural,
social, entre outras), associando os conhecimentos adquiridos na escola, na
comunidade e no contexto familiar, promovendo a ampliacdo de oportunidades
educativas, ndo preocupando-se apenas em propiciar o acumulo informacional.
Assim, abordar as questdes de género no ambito escolar, também faz parte
de uma educacao integral, que preza por relagdes humanas baseadas no respeito e
vai ao encontro de aspectos relacionados a vida em sociedade, com possibilidades
de ampliacdo de conhecimentos sobre si e sobre o outro, sobre o que € individual e

0 que é coletivo, pois preocupar-se pedagogicamente com a tematica

[...] € tdo somente apresentar uma diversidade de modos de ser e existir em
nosso mundo — pertencente a espécie humana. E ensinar isso dentro dos
preceitos cientificos atuais, com aporte técnico, cientifico, tedrico que
sustentam a ideia de que a diversidade faz parte de nossa espécie.
Compreender isso dentro destes campos de conhecimento é possibilitar que
as pessoas aprendam a respeitar e a lidar com esta diversidade. Ressaltar
a importancia da igualdade de género ndo é negar diferengas biolégicas
entre homens e mulheres. E, exatamente, discutir o quanto essas
diferencas ndo justificam as hierarquizagdes sociais impostas
historicamente entre homens e mulheres. E homens e mulheres: cis e trans,
homo, bi ou heterossexuais — ou outros enquadramentos possiveis. [...]
debater estes conceitos dentro do ambito cientifico na escola, traz uma
maior nogao de como somos construidos — biologicamente e socialmente.
Tal debate nos da condigdes de tomar decisdes que dizem respeito a nossa
saude e bem-estar fisico e mental. Isto é aprender a lidar melhor com nosso
corpo, a partir da compreensao de sua fisiologia, anatomia, metabolismo e
de como isso interagem com a sociedade e a cultura em que vivemos
(ARNT, 2018, online, grifo do autor).

Portanto, ao ndo se abordar as questbes de género diretamente em um
documento elaborado para orientar a educacao nas escolas do Estado de Sao Paulo
e que defende “[...] por meio de um curriculo de Educacgéao Integral, indispensavel na
formagdo dos individuos em suas dimensdes: biologica, afetiva, social, cultural e
profissional no mundo contemporaneo”(SAO PAULO, 2018, p. 9) o desenvolvimento
pleno de seus estudantes como um de seus objetivos, o que torna seu discurso um
tanto contraditério.

O documento também trata de forma vaga e genérica, quando apenas cita
que suas praticas devam considerar, “a nao discriminacdo, o ndao preconceito € o
respeito as diferengas” (SAO PAULO, 2018, p. 19), sem exemplificar, explicar ou
identificar quais sao os tipos possiveis de discriminagcbes e preconceitos que

acometem nossa sociedade e, por conseguinte, sdo muitas vezes reproduzidos
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acriticamente na escola pelas alunas e alunos e inclusive, pelas proprias professoras
e professores.

Segundo Louro (2003, p. 57) a escola produz “diferengas, distin¢des,
desigualdades... A escola entende disso”.

Sendo assim, discursos que combatem preconceitos e que defendem a
tolerancia acabam se tornando a nova ordem social e mascaram os reais interesses
da cultura hegemonica, que prega a diversidade das identidades e o respeito a elas,
porém sao privilegiadas apenas aquelas que tem o poder de definir, sendo que
conceitos sobre a igualdade e a inclusao sao reproduzidos, sem haver explicitagao
ou compreensdo do que isso significa, asseveram Neira e Nunes (2009). Ainda os

autores concluem que

O respeito na perspectiva de quem tolera pode significar deixar o diferente
onde esta. Nao interessa questionar as estruturas de poder que marcaram o
diferente e tentam fixar fronteiras que os separam dos tolerantes e construir
alternativas democraticas (NEIRA; NUNES, 2009, p. 274).

Desta forma e, em complemento, segundo Louro (2013, p. 50) existe a
necessidade de se pér em questdo a suposta neutralidade dos discursos, pois quando
existe uma associagao de ideias que permeiam a tolerancia, relacionando-as ao didlogo e
ao respeito, parece haver uma imparcialidade insuspeita quando citadas nas politicas
publicas educacionais e nos curriculos, deixando implicitas assimetrias; o que contudo,
apenas se associa na verdade “[...] a condescendéncia, a permissao, a indulgéncia —
atitudes que sao exercidas, quase sempre, por aquele ou aquela que se percebe
superior”.

Discursos que também se fizeram presentes em outros documentos
relacionados a educagao nacional, no caso a propria BNCC, a qual o Curriculo
Paulista se alinha e ao atual PNE (Plano Nacional de Educacdo — 2014/2024),
ambos também pesquisados e analisados no presente estudo. Com relacdo ao PNE,
os termos relacionados a género foram suprimidos, apds varias polémicas para sua
aprovagao no Parlamento e a 3?2 versdo (versao final) da BNCC seguiu esse
exemplo, o que, de certo modo, se refletiu no Curriculo Paulista aqui analisado.

Tornou-se notério que

[...] argumentos dos grupos religiosos e atores politicos/religiosos
influenciaram diretamente as supressdes e/ou as modificacbes sofridas
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pelos planos de educagdo, demonstrando a eficacia das pressdes politicas
advindas desses setores conservadores/religiosos sobre a educagéo
(BORGES; BORGES, 2018, p. 12).

Esses segmentos acreditam que temas que envolvam questdes de género
nao devam ser discutidos nas esferas publicas, em espacos escolares por exemplo,
pois caberia ao ambiente privado (familia) tratar desses assuntos (BRANDAO;
LOPES, 2018), no entanto, para Ramos e colaboradores (2017, p. 87) “a
emergéncia da tematica género na escola torna-se importante para a retomada da
ciéncia dos mecanismos de inclusao e exclusdo do tema na sociedade”.

E “[...] vetar o estudo sobre a diversidade nas escolas €&, sobretudo, a
negacao da existéncia da diversidade humana”, além de um retrocesso conservador
na sociedade brasileira (BORGES; BORGES, 2018, p. 16).

Desta forma, as questdes de género presentes no ambito humano e escolar,
quando abordadas, necessitam ser problematizadas de modo pedagdgico e
intencional, mesmo porque deve haver um reconhecimento por parte dos docentes
que a escola “[..] € um local evidente da construgdo social das identidades
masculinas e femininas”, afirmam Ramos e colaboradores (2017, p. 115), logo as
diferengas historico-culturais que conduzem as desigualdades de género devem ser
consideradas pelos mesmos e que em suas praticas devam buscar minimizar os
preconceitos advindos dessas desigualdades, concluem os autores.

Além disto, “um olhar mais cuidadoso nos mostra que todos os processos
educativos sempre estiveram — e estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, jovens, homens e mulheres”
(LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013, p. 9, grifo nosso). Assim, problematizar sobre
como sao construidos esses processos educativos que permeiam as relacdes
humanas, as questdes de género e as relagbes de poder presentes nelas, deveriam
ser assuntos constantes nos curriculos, pois construgdes sobre género sdo aspectos
presentes na vida e que determinam fatores que fardo a diferenga nas formas como
serao tratadas as pessoas.

Segundo Daolio (2014), a construgao cultural do corpo € influenciada pelas
especificidades culturais de cada sociedade e ocorre uma construgao cultural do

corpo feminino diferente do corpo masculino, sendo assim
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Para uma menina, assumir determinados comportamentos historicamente
vistos como masculinos, como ser mais agressiva ou jogar futebol,
pressupde ir contra a tradigdo. Implica ser chamada de “machona” pelos
meninos ou ser repreendida pelos pais. Da mesma forma, para um menino,
assumir uma postura delicada, mais afetiva, e brincar de maneira mais
contida implica ser chamado de “bicha” ou “efeminado”. Tanto para o
menino como para a menina que contrariam a expectativa que deles se tem,
ha o peso de uma sociedade que os marginaliza. Sao tidos como rebeldes.
Nao resta duvidas de que é mais cobmodo cumprir os ditames sociais e,
assim, ser valorizado como pessoa bem-sucedida (DAOLIO, 2014, p. 77).

Deste modo, um dos problemas se encontra na ndo menc¢ao das questdes
de género no Curriculo Paulista (e em outros documentos analisados), o que pode
servir para confirmar como tal tematica é secundarizada, tornando-se invisivel para a
politica educacional brasileira (GOMES, 2017).

Outrossim, a relevancia em se tratar pedagogicamente dessa tematica fica
mais evidente quando casos de violéncia tornam-se corriqueiros e transparecem
assim as formas desiguais e injustas com que s&o tratadas as pessoas.

Tratar de questdes relacionadas a género na escola também é “[...] trazer a
baila 0 quanto a violéncia sexual e de género se relaciona, exatamente, a uma
cultura e sociedade que historicamente trata de modo diferenciado pessoas em
funcdo de seu género e vivéncia de sua sexualidade (desde que nascemos!)”
(ARNT, 2018c, online, grifo do autor).

Ficou constatado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada que “a
violéncia contra as mulheres tornou-se, na ultima década, um dos problemas
publicos de maior visibilidade social e politica no Pais” (IPEA, 2015, p. 2), visto que
as diferencas de sexo e género demarcam a sociedade brasileira, 0 que permanece
explicito a partir de desigualdades que apresentam-se na forma como homens e
mulheres sdo atingidos pela violéncia.

Em um levantamento realizado pelo Monitor da Violéncia do site G1, em
parceria com o Nucleo de Estudos da Violéncia da USP e o Forum Brasileiro de
Seguranga Publica, com base nos 26 Estados e o Distrito Federal, verificou-se que
no ano de 2018 houve “[...] um aumento no numero de registros de feminicidio, ou seja,
de casos em que mulheres foram mortas em crimes de édio motivados pela condigéo de
género. Foram 1.173 no ano passado, ante 1.047 em 2017” (MONITOR DA VIOLENCIA,
2019, online).

Portanto, para Neira e Nunes (2009), a organizagao de um curriculo e a definicdo

de quais serao seus conteudos, incorpora-se com setores da sociedade que possuem o
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poder de influir e fazer valer modos especificos de interpretar o mundo, indicando que o
curriculo mantém um vinculo estreito com o poder e que esta envolto em questbes
intimamente relacionadas a politica, ética e formacao humana, sendo que os limites da
simples transmissao de parcela da cultura sao ultrapassados, incorporando os efeitos que
derivam dessa transmissao; além do mais, uma vez que o conteudo presente no curriculo
€ avalizado socialmente por aqueles que determinam seu valor, ocorre uma legitimagao
do mesmo por parte dos demais individuos.

Ramos e colaboradores (2017) também asseveram que o curriculo ndo € algo

neutro ou desinteressado e,

Com base nas reflexdes pos estruturalistas sobre género, curriculo e
identidade na escola, é possivel pensar que o curriculo colabora para a
construgéo das identidades de género, seja por meio da linguagem utilizada
na escola, pela diferenciagdo qualitativa atribuida aos géneros, ou pela
relacdo naturalizada de identificagdes de disciplinas e/ou conteudos a
determinado género, aspecto que mais tarde refletira nas ocupagbes de
campos profissionais considerados préprios para cada sexo (RAMOS et al.,
2017, p. 112).

Assim, ao se defender uma educacgao integral engajada no desenvolvimento das
varias dimensdes humanas — como o proéprio Curriculo Paulista traz em varios momentos
— o tipo de educacgao oferecida nas escolas também precisa abarcar a discussao de temas
que influenciem diretamente o cotidiano, como as questbes de género que se perpetuam,
dentre outros aspectos, nogdes de superioridade e inferioridade naturalizadas
acriticamente e que prejudicam um segmento social em detrimento de outro. Portanto,

para Giroux (2003), a escola que esta situada dentro de um contexto social

[...] mais amplo de questbes relacionadas com a responsabilidade social, a
politica e a dignidade da vida humana, [...] deve ser defendida como um
local que oferece aos estudantes a oportunidade de se envolverem nos
problemas mais profundos da sociedade, de adquirirem conhecimento,
habilidades e o vocabulario ético necessario para aprender como participar
e moldar a vida publica (GIROUX, 2003, p. 68).

Sendo que

Contribui, sobremaneira, para ressignificar o curriculo oficial, o
reconhecimento da presenga escolar de outros grupos identitarios
historicamente sem poder, tais como, as meninas, as diversas
sexualidades, as minorias étnicas e religiosas, os desfavorecidos
economicamente, sem falar nas subculturas que caracterizam a juventude.
Os diversos grupos culturais que até recentemente se encontravam
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alheados da escola ou ndo eram nela reconhecidos, nela adentraram-se.
Num ambiente marcado pela tradicdo cultural elitizante, “os diferentes”
tentam afirmar suas identidades, porém, deparam-se com discursos
provindos de setores privilegiados que lhes conferem estigmas e
esteredtipos pejorativos (NEIRA; NUNES, 2009, p. 18-19).

Considerando que, a partir das discussoes e ponderacdes citadas, mesmo sendo
uma tematica que se coaduna com a propria existéncia humana e que influencia modos
de viver, ser e conviver, as questbes de género ndo sdo abordadas ou mencionadas
explicitamente pelo Curriculo Paulista como possiveis conteudos pedagogicos a serem
desenvolvidos no ambito escolar, ao invés disso, ocorre uma generalizagdo que trata
superficialmente de aspectos que podem ser relacionados (ou ndo) as habilidades que
devem ser trabalhadas e desenvolvidas, no caso desse estudo, no componente curricular
Educacao Fisica.

Entdo, ao analisar o Curriculo Paulista para o componente Educagao Fisica,
notou-se uma perspectiva culturalista e uma preocupacdo em se abordar temas
diversificados presentes na cultura corporal de movimento, divididos em suas unidades
tematicas e objetos de conhecimento. Teoricamente poderao ser ofertadas aos alunos e
alunas maiores oportunidades para se aprofundarem em assuntos relacionados as
variadas tematicas presentes nesse universo. O que pode ser considerado um avanco,
pois tradicionalmente a disciplina apresenta forte ligagdo com praticas esportivizadas, que
reduzem seu campo de agdo e desconsideram a vasta gama de praticas corporais
existentes.

Para Ramos e colaboradores (2017, p. 103) a Educacéo Fisica “[...] deve investir
nos multiplos conteudos, n&o se restringindo apenas a pratica esportiva, visando a aptidao
fisica e a competicdo exacerbada”, além disso também “o esporte e a EF tém sido campos
férteis de reprodugcdo do sexismo e do machismo” (RAMOS et al, 2017, p.110),
colaborando para a constru¢ao da identidade de género masculina, o que refor¢a padroes
hierarquicos associados as relagdes de poder entre os sexos, concluem os autores.

Apesar de existirem documentos norteadores para suas praticas pedagoégicas
diarias, como é o caso do Curriculo Paulista — Educacgado Fisica, e alguns deles serem
denominados como instrumentos obrigatorios a se seguir, em determinados casos, no dia
a dia escolar, professores e professoras, acabam n&o adotando o que é exigido.

Em estudo realizado por Corsino e Auad (2012) analisando a Proposta Curricular
do Estado de Sdo Paulo — Educagdo Fisica (documento que precedeu ao presente

Curriculo Paulista — Educacdo Fisica) juntamente com a observacdo das aulas de
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professores de uma determinada escola, concluiu-se que o esporte (por meio de algumas
modalidades esportivas — atletismo, handebol, futebol e vélei) era o tema e conteudo mais
abordado, porém nao problematizado pelos professores e sendo disseminador de
tratamentos preconceituosos e desiguais relacionados as questbes de género, mesmo
com a Proposta Curricular sugerindo outros temas (ginastica, luta, o jogo e a atividade
ritmica) e um tratamento pedagdgico dos conteudos culturais, deixando claro assim, o

distanciamento entre a proposta e as praticas pedagogicas.

[...] o futebol foi o esporte que ocorreu predominantemente, durante o tempo
de observacdo das aulas na Escola do Principio. Entretanto, o futebol se
apresentava apenas nos momentos de vivéncia pratica das aulas. O que
era considerado aula tedrica pelos professores da Escola do Principio nao
abrangia o futebol. Nesse sentido, nao havia debate, trabalhos ou qualquer
outro tipo de reflexdao sobre o tema, que era o mais praticado. A PPC
poderia ser o documento norteador para o tratamento do futebol, entretanto,
era ignorada por muitos professores. O futebol era visto como um dado
natural, ndo havia necessidade de abordar este tema na sala de aula, pois
todos(as) sabiam do que se tratava (CORSINO; AUAD, 2012, p. 72, grifo do
autor).

Em outro estudo, realizado por Ramos e colaboradores (2017), que analisou trés
documentos (Proposta Curricular da Educagéo Fisica da rede municipal de Sdo Gongalo,
o Projeto Politico Pedagégico de uma escola e o plano de curso da Educacao Fisica na
escola) notou-se que a representacdo social do esporte como sendo sindnimo de
Educacao Fisica e a predominancia de sua pratica nas aulas observadas, ainda € muito
forte, ndo havendo diversificacdo de conteudos propostos pelas diretrizes curriculares de
Educacdo Fisica da rede municipal de S&o Gongalo e que, preconceitos foram
reproduzidos e aceitos passivamente nas aulas observadas, apesar de o documento
apresentar tal diversificacdo e se preocupar com questdes relacionadas a discriminagbes

e preconceitos, inclusive citando a tematica género.

Em relacdo ao elemento esportivizagdo, percebemos que, na escola
pesquisada, as praticas pedagégicas docentes privilegiam conteudos
esportivos que favorecem historicamente a participagdo masculina e
consequentemente desfavorecem o sucesso feminino nas praticas corporais
em EFe. Dessa forma, os docentes coroam a visao de uma Efe que
privilegia um grupo, o dos meninos, em detrimento de outro, o das meninas
(RAMOS et al., 2017, p. 119, grifo do autor).

Dentre diversos fatores — tempo de formacao, problemas gerais da rede publica
de ensino, dentre outros (RAMOS et al., 2017) — que podem influenciar a atuagdo docente
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e levar a um distanciamento reflexivo sobre as questdes de género conflituosas que
acontecem no cotidiano das aulas, a formacgdo inicial e continuada podem ser
consideradas como elementos diferenciadores da praxis pedagogica.

Assim sendo, de acordo com Correia, Devide e Murad (2017), o momento de
graduagédo em Educacao Fisica torna-se propicio para se abordar a tematica, pois a
mesma se manifesta como um problema didatico a ser solucionado por meio das
intervengdes pedagogicas advindas dos docentes, a medida em que a relevancia do
debate sobre 0 assunto recai no desejo de se

[...] romper com o modelo de aulas separadas por sexo ou mistas, nas quais
as atividades ensinadas aos meninos e as meninas tendem a ser
generificadas, de acordo com seu sexo e 0s papéis sociais de género
impostos pela sociedade, a partir de uma matriz heterossexista e patriarcal
(CORREIA; DEVIDE; MURAD, 2017, p. 30).

Assim, para esses autores, que realizaram pesquisa em um curso de licenciatura
em Educacédo Fisica de uma Instituicdo de Ensino Superior do Rio de Janeiro, quando os
futuros docentes se deparam com as dificuldades advindas do cotidiano escolar, tendem a
assumir posturas tradicionais, quando n&o lhes sao ofertados conhecimentos necessarios
relacionados a tematica género, sendo que esses serviiam de ferramentas para
possibilitar problematizacdes sobre as construcdes culturais pertencentes a tematica
(CORREIA; DEVIDE; MURAD, 2017).

Ademais, a formagdo em Educagdo Fisica ainda se encontra centrada em
praticas esportivas, com influéncias das ciéncias bioldégicas (RAMOS et al., 2017;
CORREIA; DEVIDE; MURAD, 2017), sendo assim

Sabe-se que a formacéo docente reflete na atuagédo profissional. Portanto,
se nesse periodo o docente somente aprender a trabalhar com esportes e
aprimorar seu olhar sobre aspectos técnicos e bioldgicos, desconsiderando
0s aspectos socioculturais, reproduzira na escola uma EF simplista e
conteudista, que nado contempla uma formagado holistica dos individuos
(RAMOS et al. 2017, p. 103).

Dessa maneira, o Curriculo Paulista — Educacgéo Fisica — apresenta respaldo para
uma possivel diversificacdo de conteudos baseada na perspectiva culturalista, que se
norteia por influéncias e construgdes histéricos sociais, incluindo os aspectos biolégicos,
porém, a formacao docente, como visto anteriormente, necessita ser mais abrangente e

direcionada a praticas reflexivas, pois caso contrario, poderao ocorrer restricoes “[...] a
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possibilidade de os futuros docentes tornarem-se mais criticos em relacdes as questdes
de género na sociedade e na EF escolar’ (CORREIA; DEVIDE; MURAD, 2017, p. 43).

Verificou-se também que, de forma implicita, as questdes de género nao deixam
de estar presentes no Curriculo Paulista (visdo geral) na forma como aborda diversos
conceitos, por exemplo, quando sdo mencionadas preocupag¢des com a construcdo de
identidades, com a qualidade das relacdes humanas, com o combate e superacao de
discriminagdes, preconceitos, criacdo de esteredtipos — problematizando-os — e o
acolhimento de singularidades e diversidades, com o estimulo a vivéncia de atitudes e
valores relacionados a ética humana, quando menciona-se diferentes formas de se
perceber o mundo e modos de existir que sdo construidos socialmente em diferentes
momentos, com propostas baseadas na solidariedade, na justica, na equidade e respeito,
com o ser biopsicossocial, com a educagéo integral, enfim (SAO PAULO, 2018).

Sendo assim, ao se associar a falta de mencao explicita e detalhamento das
questbes de género no Curriculo Paulista (e em outros documentos e politicas publicas
voltadas a educacdo) a uma formagéo docente deficitaria nas areas sécio-humanas e
didatico-pedagogicas em Educagéo Fisica, inclinada ao ingresso do docente no mercado
de trabalho, desenha-se um cenario em que a auséncia de reflexao critica sobre tais
questdes, favorece o empirismo e tende a “[...] diminuir a possibilidade de agdes inclusivas
no combate de esteredtipos e preconceitos em relagao a insercdo de meninos e meninas
em praticas corporais consideradas inadequadas ao seu sexo” ou ocorrer a separagao de
meninos e meninas nas atividades, para que assim, os problemas e conflitos surgidos
possam ser solucionados, contudo, ndo problematizados (CORREIA; DEVIDE; MURAD,
2017, p. 33).

Portanto, constata-se que a simples insercdo da mengéo do termo género no
Curriculo Paulista — Educagéo Fisica (ou em outros documentos), ndo &, por si so, fator
determinante para que haja um trabalho pedagdgico intencional com as questbées de
género, todavia destaca-se que, quando as politicas publicas vetam sua mencao ou nao
exploram todas as possibilidades e antagonismos da tematica, também estimulam para
que a sua compreensao, dentro do ambiente escolar, permanega velada (VIANNA,
UNBEHAUM, 2004); assim, ocorre a necessidade de haver um trabalho com politicas
publicas educacionais que sejam direcionadas a formacao inicial e continuada de
docentes, ao mesmo tempo em que se fomente, por meio de documentos oficiais

relacionados a educagéo, o entendimento da importancia em se abordar a tematica de
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forma aprofundada no dia a dia escolar e no caso especifico deste estudo, nas aulas de

Educacao Fisica.

4.4 Planejamento Geral de Educacao Fisica da cidade de Mogi Guagu -

Conhecendo o Documento

Antes de descrever o documento e analisa-lo, se faz necessario esclarecer que o
municipio de Mogi Guagu vem adotando as orientagbes constantes do Curriculo do
Estado de S&o Paulo para os anos finais do ensino fundamental — 6° ao 9° ano (desde
2016) e que para os anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), até 0 momento da
redagéo desse estudo, se adota o planejamento geral do municipio, que sofreu algumas
mudangas com o passar dos anos, porém o documento que foi disponibilizado para
analise € do ano de 2008. No ano de 2020 a rede municipal também adotara o Curriculo
do Estado de S&o Paulo para o ensino fundamental | (anos iniciais).

Vale salientar ainda que no documento analisado ndo existe uma parte para
referéncias bibliograficas e que ndo foram identificadas no corpo do texto citagbes
explicitas de autores, exceto dos Parametros Curriculares Nacionais, porém sem
identificacdo de ano de publicagdo ou qual seria o nivel de ensino da disciplina Educacao
Fisica.

Sendo assim, constam no documento de 2008 orientacdes em sua parte
introdutdria (Apresentagéo do trabalho) que sugerem aos professores de Educacgéo Fisica
da rede municipal de Mogi Guagu (SP) que favoregam e estimulem a participagdo de
todos os alunos, mobilizando interesses e que promovam a elevacao do autoconceito,
fazendo-os ter a percepcao de que sao capazes de aprender pelo movimento. Menciona
ainda, no item Esclarecimento, que serve de guia para o planejamento individual dos
professores, dado que o documento apenas indica caminhos possiveis e propoe
alternativas, ndo estando acabado e servindo de subsidio para posteriores reflexées
(MOGI GUAGU, 2008).

Ainda na parte intitulada Apresentagdo do trabalho “[...] se concebe que o
conhecimento é construido pelo aprendiz na sua relagdo com e sobre o mundo [...]” e frisa-
se que o trabalho deve ser norteado pela perspectiva da cultura corporal de movimento,
preocupando-se com o desenvolvimento de competéncias, habilidades e potencialidades
por meio da motricidade humana (MOGI GUACU, 2008, p. 4).
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Um dos desafios previstos no documento na parte: Orientagbes para o trabalho
com disciplina de Educacéo Fisica € o trabalho com a diversidade cultural, destacando
que a disciplina se constitui em espago privilegiado no trato com questdes envolvendo a
socializagéo, ressignificacdo e ampliagdo da linguagem cultural. A interpretacdo de signos
expressos nos corpos ‘[...] € condicdo essencial para que [os alunos] possam atuar como
cidadaos tendo acesso a diversidade cultural”’, ainda ressalta o documento (MOGI
GUAGCU, 2008, p. 5).

Traz na parte Concepcdo de Educacgéo Fisica que esta “[...] deve proporcionar
aos alunos das diferentes etapas de escolarizagdo uma reflexdo pedagogica sobre o
acervo das formas de representacdo simbolica de diferentes realidades vividas pelo
homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas” (MOGI GUACU, 2008, p.
7). E ainda nesta parte entende a cultura corporal de movimento como

[...] o conjunto de significados/sentidos, simbolos e cddigos que se
reproduzem dinamicamente nos jogos, esportes, dangas e atividades
ritmicas, lutas, ginasticas etc., os quais influenciam, delimitam, dinamizam e
ou constrangem o Se-Movimentar dos sujeitos, base de nosso dialogo
expressivo com o mundo e com os outros (MOGI GUACU, 2008, p. 7).

Na época de elaboracdao do documento, as turmas do ensino fundamental eram
divididas por ciclos: Ciclo de Alfabetizagao (atuais 1° e 2° ano — fundamental 1), Ciclo
Intermediario (atuais 3°, 4° e 5° ano — fundamental 1) e Ciclo Final (atual 6° ao 9° ano —
fundamental Il), posto que 0 mesmo elenca objetivos gerais e especificos para os Ciclos
de Alfabetizagéo e Intermediario (atual Fundamental ). O Ciclo Final (Fundamental Il) tinha
sido recentemente implantado na rede e outro planejamento geral estava sendo
elaborado, porém para esta pesquisa, como ja frisado anteriormente, houve a
disponibilizagdo do planejamento geral do ano de 2008, sob a alegagdo de que este
apresenta-se mais estruturado que os outros posteriores e ademais, os anos finais do
ensino fundamental, desde 2016, adotam o Curriculo do Estado de S&o Paulo. Conforme
os anos foram passando, adequacgdes e reorganizagdes foram realizadas, cada professor
de Educacao Fisica adaptou o planejamento geral a sua realidade, porém seguindo a
perspectiva sugerida para a disciplina nesse documento analisado.

Desta forma, o Planejamento Geral para a disciplina de Educagéo Fisica da
cidade de Mogi Guagu, elenca objetivos gerais e especificos (para cada ciclo e para

disciplina como um todo), sendo que para direcionar a analise diretamente aos fins desta
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pesquisa sobre a abordagem das questbes de género, destacaram-se o0s seguintes

objetivos gerais:

. Participar de atividades corporais, estabelecer relagbes equilibradas e
construtivas com os outros, reconhecer e respeitar caracteristicas fisicas e
desempenho de si e dos outros, sem discriminagao de qualquer tipo;

. Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situagbes
lidicas e esportivas, repudiando qualquer tipo de violéncia;
. Conhecer a diversidade de padrbes de salde, beleza e estética corporal

que existem nos diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢ao dentro
da cultura em que sdo produzidos, analisando criticamente os padrées divulgados
pela midia e evitando o consumismo e o preconceito (MOGI GUACU, 2008, p. 16-
17, grifo nosso).

Para o Ciclo de Alfabetizacdo os objetivos foram os seguintes:

. Potencializar a capacidade de leitura critica acerca das construgoes
estereotipadas das representacdes idealizadas por outros grupos sociais;
. Valorizar as manifestagées da cultura corporal que se concretizam como

movimento de resisténcia e luta pelo reconhecimento da equidade social (MOGI
GUACU, 2008, p. 8).

. Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por
razdes sociais, fisicas, sexuais ou culturais (MOGI GUACU, 2008, p. 19, grifo
NOSSO).

Ainda como destaque na parte dos objetivos para esse Ciclo de Alfabetizagdo
notou-se que dentre algumas indicagdes, frisou-se que: “é caracteristica marcante deste
ciclo a diferenciacdo das experiéncias de movimentos de meninos e meninas” (MOGI
GUACU, 2008, p. 19, grifo nosso).

Os objetivos para o Ciclo Intermediario que se aproximaram de uma possivel

abordagem das questdes de género para as aulas de Educacao Fisica foram:

. Participar de atividades corporais, reconhecendo e respeitando algumas
caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem como as de seus colegas,
sem ser discriminado por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

. Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situagdes
lidicas e esportivas, buscando solucionar conflitos de forma n&o violenta;
. Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes

manifestagbes da cultura, adotando uma postura ndao preconceituosa ou
discriminatoria por razdes sociais, sexuais ou culturais;

. Analisar alguns dos padroes de estética, beleza e saude presentes no
cotidiano, buscando compreender sua insergdo no contexto em que sao
produzidos e criticamente aqueles que incentivam o consumismo (MOGI GUACU,
2008, p. 19-20, grifo nosso).
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Os Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica se fizeram presentes
em algumas partes (proposta curricular, blocos de conteudos) do Planejamento Geral de
Educacgéo Fisica do municipio de Mogi Guagu. Assim, tematicas como esporte, danga,
ginastica, jogo e luta foram citadas no intuito de destacar os multiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade relacionados ao corpo e ao movimento. Outro
ponto convergente com os Parametros foi em relagéo ao aprimoramento dos estudantes
como seres humanos, sendo que a disciplina deve oportunizar o desenvolvimento de suas
potencialidades de forma democratica e ndo seletiva, dando acesso a conhecimentos
praticos e conceitos, contemplando “[...] todas as dimensdes envolvidas em cada pratica
corporal” (MOGI GUACU, 2008, p. 10).

Na parte Objeto de Estudo da Educacgéo Fisica, apresenta o movimento humano
(motricidade humana) como esse objeto, o documento divide-o em 4 unidades tematicas:
conhecendo o movimento, movimento e estrutura, movimento e o ambiente e movimento
e relagéo social. Para fins desta pesquisa verificou-se na unidade tematica Movimento e
Relagdo Social, no item 3 — movimento humano como resultado de um processo
construido historicamente na sociedade, subitem c, que deve ser trabalhada a
“aprendizagem de movimentos e a sociedade em que esta inserido [...]” (MOGI GUACU,
2008, p. 15); item 4 — movimento humano como resultado de um processo culturalmente
construido na sociedade, subitem a: “movimento e significados — aceitagdo social e
formacao de grupos (papel do menino, da menina, homem, mulher, etc.)’ (MOGI GUACU,
2008, p. 15); item 5 — movimento humano nas manifestagées da cultura de movimentos —
insergdo e atuagdo, subitens de a até d: movimento e participagdo no jogo, na dancga,
esporte e ginastica e item 6 — movimento humano como canal de comunicagdo social,
subitem a: “movimento e expressao de significados (linguagem nao verbal, danga, etc.)’
(MOGI GUAGU, 2008, p. 15).

Ainda o Planejamento Geral da disciplina Educacao Fisica do municipio de Mogi
Guacgu dentro da parte de Objetivos apresenta um item intitulado Alvos da Educagéo
Fisica no Ensino Fundamental, sao eles: desenvolvimento corporal harménico, aquisicao
do controle corporal, desenvolvimento de habilidades motoras, condicionamento dos
sistemas organicos a suprir demandas diarias e de emergéncia, assungdao de
responsabilidade crescente no seu préprio bem-estar, desenvolvimento de habilidades de
utilizacdo do movimento como instrumento de comunicagéo e expressao, utilizacao sadia

das horas de lazer, aquisicdo de comportamentos e valores referentes ao ajustamento
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pessoal e social e desenvolvimento de atitudes favoraveis a atividade fisica (MOGI
GUACU, 2008).

Nesta mesma parte traz os Marcos da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental:
esquema corporal, orientacdo espaco-temporal, qualidades fisicas, expressao corporal e
recreacao. E por fim, sugere atividades em conformidade com os marcos (MOGI GUACU,
2008).

4.4.1 Analisando e Discutindo... Refletindo

Ao realizar uma leitura cuidadosa do planejamento utilizado pelos professores de
Educacéo Fisica da cidade de Mogi Guagu, verificou-se uma preocupagéo em se dar um
direcionamento critico ao trabalho pedagdgico, aliando-o as novas tendéncias,
perspectivas e abordagens que vem acompanhando o desenvolvimento da disciplina

dentro do ambiente escolar.

Nos ultimos anos tem-se levantado um questionamento em torno do papel
da educacéao fisica dentro da escola, diante de uma perspectiva critica que
se contrapde a tradicional, essencialmente técnica, que valoriza os
desportos em detrimento da formacdo global. Ja se percebe uma
intencionalidade de mudanca na educagéo fisica escolar (BERTINI JUNIOR;
TASSONI, 2013, p. 469).

Desta forma, no decorrer do documento destaca-se a Cultura Corporal de
Movimento como principal foco a ser abordado pelos professores e transmite-se que o
Planejamento Geral para o componente curricular Educagéo Fisica do municipio de Mogi
Guacu possa vir a provocar reflexdes e inquietagdes e com isso “[...] permitir um novo
olhar perante as praticas ja arraigadas, dando-lhes novos sentidos” (MOGI GUACU, 2008,
p. 5).

Por outro lado, contraditoriamente, ainda no proprio documento, encontra-se
como destaque que o objeto de estudo do componente curricular € o movimento humano,
apresentando a preocupagdo com o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
potencialidades por meio da motricidade humana (MOGI GUACU, 2008).

Assim corroboramos com a visao de Bracht (2005, p. 97) ao declarar que “[...] as
palavras ou expressdes corpo, movimento, motricidade (atividade fisica — como € mais

utilizada no ambito das ciéncias naturais na nossa area) embora possam ser vinculadas a
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epistemologias diversas, isoladamente ndo permitem definir com a clareza necessaria a
vinculagcao com a cultura”.

Ainda segundo o autor, o conceito de cultura permite que haja uma reconstrugéo
do nosso objeto de estudo, redefinindo e ressignificando a relagdo da Educacgéo Fisica
com a natureza e refletindo melhor uma contextualizagéo socio-histérica. Assevera ainda
que nao ha, dessa forma, uma ruptura com a dimensdo natural, mas um
redimensionamento que permite a ampliagdo dos saberes a serem tratados, conectando
nossa area a outras ciéncias e outras interpretacdes, enxergando as praticas corporais
nao mais como mera consequéncia da ordem natural, mas também como constru¢des
histéricas “[...] com sentidos e significados advindos dos diferentes contextos onde
sdofforam construidos pelo homem” (BRACHT, 2005, p. 99).

Apesar dessa aparente confusao conceitual presente em alguns momentos no
documento, examinou-se também a ocorréncia de discursos que vao ao encontro do que
€ proprio da escola de forma geral, relacionando a Educacgdo Fisica ao seu papel
pedagdgico, ao seu papel de componente curricular integrado a proposta escolar e
reconhecido por lei — Lei de Diretrizes e Bases/1996 (BRASIL, 1996). Embora a
permanéncia de algumas terminologias e conceitos que se fazem presentes em
abordagens pedagdgicas distintas da area e que por vezes confrontam-se, tornando-se
destoantes quando utilizadas em um mesmo documento, possa suscitar nos/as
professores/as duvidas quanto a que embasamento tedrico seguir.

Como exemplo, na parte Alvos da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental
(mencionada anteriormente no item Conhecendo o Documento), apresentaram-se
aspectos em destaque (por exemplo: desenvolvimento corporal harménico,
condicionamento dos sistemas orgéanicos, desenvolvimento de habilidades motoras etc.)
que vao ao encontro de concepgdes de ensino para a Educagéo Fisica que contemplam a
aptidao fisica e a saude (tradicionais/acriticas), sendo que nao foram estabelecidas no
documento conexdes e explicagbes que pudessem auxiliar os professores a
compreenderem o porqué da aparicado desses aspectos em meio ao constante estimulo
para a aplicagdo de uma perspectiva cultural (critica) nas aulas, pois, “sinteticamente, os
estudos culturais estdo preocupados com questdes que se situam na conexao entre
cultura, significacéo, identidade e poder’ (NEIRA; UVINHA, 2009, p. 17), lembrando da
preocupacao com a historicidade dos fatos e praticas.

Ainda no Planejamento Geral de Educagédo Fisica do municipio de Mogi Guagu

verificaram-se sugestées de aulas que baseavam-se nas diretrizes localizadas na parte
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Marcos para Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, assim, as aulas sugeridas
apresentaram-se norteadas por ideias que giravam em torno do esquema corporal, da
orientacdo espacgo-temporal, das qualidades fisicas, da expressao corporal e da
recreagao, sem qualquer indicagéo para que houvesse uma conexao a outros aspectos da
cultura corporal de movimento defendidos anteriormente no mesmo documento (fatores
histéricos, culturais, sociais, politicos etc.). Também, apesar de estar registrado o
momento para reflexdo no item de Sugestées de Aulas, como sendo parte constante da
estrutura das mesmas, nao se verificaram orientagdes pedagdgicas para sua efetivagao.
Assim, entende-se que um didlogo entre os diversos aspectos (biolégicos, sociais,
culturais, psicolégicos, histéricos etc.) que perpassam as aulas de Educacgéo Fisica se faz-
se necessario, porém de forma a estimular a criticidade e sem desconecta-los do contexto
ao qual estido inseridos, entendendo que os conhecimentos a serem oferecidos pela
disciplina precisam coadunar-se com a fungao social da escola, o que sé podera ocorrer

baseando-se em perspectivas criticas relacionadas a educacao.

Isso chama a atengao para a especificidade da EF escolar que, ainda que
nao deva se esquecer, tampouco desvalorizar o fato de que todos somos
corpos e que nossa saude nao pode prescindir de niveis apropriados de
aptidao e condigao fisica, precisa se aproximar dos demais componentes
curriculares e com eles compartihar a tarefa de promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, com olhar critico para o mundo
(MALDONADO; SILVA, 2018, p. 18).

Portanto, apesar de apresentar alguns deslizes tedricos e conceituais,
compreende-se que o Planejamento Geral de Educacgéo Fisica da cidade de Mogi Guagu
esta de acordo com as transformagdes historicas que vem ocorrendo com a disciplina,
procurando assim apontar (teoricamente) para uma perspectiva cultural de viés critico, o

que corrobora os estudos de Maldonado e Silva (2018) quando afirmam que

Ficou claro que a tematizagdo das manifestagdes da cultura corporal de
movimento se tornou o objetivo hegemdnico nas orientagdes curriculares
publicadas na ultima década, de modo a caracterizar uma superagéo do
paradigma da aptiddo fisica como norteador da pratica pedagdgica
(MALDONADO; SILVA, 2018, p. 1).

No entanto, no documento ainda se examinaram resquicios de influéncias
biologizantes, sendo que a disciplina é historicamente vinculada a biologia, manutengéo de
saude e higiene (LOURO, 2003), também houve a verificacdo de influéncias das

abordagens desenvolvimentista e da psicomotricidade (DARIDO, 2003), em partes do



139

Planejamento Geral (Sugestées de Aulas, Marcos e Alvos da Educagéo Fisica no Ensino
Fundamental) que orientam de forma mais pratica a atuagdo dos professores de Mogi
Guacu.

Para Gonzalez e Fensterseifer (2009) a disciplina encontra-se em um momento
de transigéo, de transformacao, em que o discurso que antes era voltado ao paradigma da
aptidao fisica (exercitar-se para melhorar a saude, formar o carater, o desenvolvimento
integral do homem) e esportiva, vem sendo abandonado e em seu lugar procura-se a
legitimidade da Educacao Fisica na escola com discursos que vao ao encontro de sua
funcdo social concatenada a especificidade dessa instituicao de ensino. Assim, passou-se
guestionar o que antes era tido como hegeménico na disciplina, “[...] esse movimento ficou
conhecido como movimento renovador da EF brasileira. Movimento este que impulsionou
mudangas em diversas dimensdes de nossa area” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER,
2009, p. 10).

Com isto posto, questionamentos surgem: qual a conexao desses aspectos com
os fins desse estudo? Onde as questdes de género se encaixam?

Como na montagem de um quebra cabega, utilizou-se da estratégia de comegar
pelas “pecas” que formam as bordas, para se compreender a dimensao e direcionar
melhor os préximos movimentos.

Sendo assim, por meio da analise deste documento, compreendeu-se que a
disciplina Educacao Fisica para os professores do municipio de Mogi Guagu procura
voltar-se para uma perspectiva cultural, porém ainda esta “presa” a certos conceitos
tradicionais que, como ja mencionado nesse estudo (RAMOS et al., 2017; DAOLIO, 2014;
CORSINO; AUAD, 2012; LOURO, 2003), perpetuam e naturalizam tratamentos desiguais,
preconceituosos e injustos, aos quais também envolvem questdes relacionadas a género.

Além disso, nos documentos analisados anteriormente nesse estudo (PNE,
BNCC e Curriculo Paulista - 22 versdo/ ndo homologada) verificou-se que nao houve
mengao explicita do termo género em suas configuragdes finais, porém em suas versoes
preliminares (PNE e BNCC) o termo se fazia presente e foi suprimido sob pressao de
grupos conservadores e religiosos pertencentes a sociedade civil e grupos dos proprios
parlamentares que coadunam ideais com os primeiros (ALMEIDA; LUZ, 2018;
BRANDAO; LOPES, 2018; ROSENO; SILVA, 2017; RIBEIRO; PATARO;
MEZZOMO, 2016), ja no Planejamento Geral de Educac&o Fisica para os
professores da rede de ensino de Mogi Guagu, ocorreram mengdes um pouco mais

explicitas e direcionadas a tematica género.
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Desta forma, a partir da analise das orientagdes curriculares da Educacgao
Fisica na rede municipal e estadual de Sao Paulo, Maldonado e Silva (2018)
concluiram que se refletem nos documentos influéncias que partem da alternancia
de filosofias dos grupos que assumem o poder e a gestdo educacional.

Sendo assim, como informacao relevante, destaca-se que a agenda de
género e diversidade sexual nas politicas de educacdo em meados da primeira
década dos anos 2000 (Governo Lula e época em que foi redigido o Planejamento
Geral aqui analisado) caracterizou-se por intensa criagdo pelo Ministério da
Educacao (MEC), de secretarias, planos e programas destinados a uma educagao
voltada para a diversidade, inclusiva, ndo sexista e nao discriminatéria, sendo que o
foco principal dessas politicas educativas centrava-se na formacédo docente,
firmando parceria com Universidades e realizando capacitagdo de professores.
Porém, por outro lado, apesar das iniciativas, € importante frisar também que a
precariedade, a fragmentacgéo e inclusive, a parcialidade, se fizeram presentes na
introdugéo dessa agenda (VIANNA, 2018).

Ja os demais documentos analisados (BNCC, PNE e Curriculo Paulista - 22
versao/ ndo homologada) por se mostrarem mais recentes (2014 a 2018), estédo

imersos, dessa forma, em um momento historico/politico em que

[...] debates giram em torno da categoria acusatéria da “ideologia de
género”. Com esse argumento, grupos religiosos e atores
politicos/religiosos divulgaram crengas em torno da ameaga de um incentivo
a homossexualidade, uma livre escolha sobre género, a destruicdo da
familia tradicional e dos conceitos de homem e mulher, ressaltando-se, a
partir dessas concepg¢des, um recorrente estado de panico moral e
constantes mobilizagdes sobre a presengca das questbes de género e
sexualidade nos planos de educagido (BORGES; BORGES, 2018, p. 4).

Assim constatou-se que o Planejamento Geral de Educagéao Fisica (Mogi Guagu)
denota alguma ateng&o ao explicitar a tematica — o termo género ndo se fez presente,
utilizou-se de outra terminologia — quando menciona, de forma geral, em seus objetivos
(geral e especificos) o repudio a discriminagao, ao preconceito e a violéncia relacionados a
razbes e caracteristicas pessoais, sociais, fisicas, sexuais ou culturais, a preocupacao
com o reconhecimento da equidade social e o estimulo a uma leitura critica acerca das
construcdes estereotipadas (MOGI GUACU, 2008, grifo nosso), porém aborda a tematica
de forma vaga e superficial, pois ndo incorrem maiores explica¢des tedrico-pedagogicas

ou metodoldgicas que possam embasar o trabalho dos professores.
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O documento, de certa forma, apresenta “lampejos” direcionados a tematica,
como exemplo, no item dos objetivos para o Ciclo de Alfabetizagcao tem-se a indicagdo de
que neste ciclo a caracteristica marcante fica por conta da diferenciacao das experiéncias
de movimentos entre meninos e meninas (MOGI GUACU, 2008), apenas deixando a
informacao em suspenso, sem apresentar conexdes da mesma ao seu potencial uso
pedagdgico ou ancora-la em aspectos da perspectiva cultural.

Outro exemplo de explicitacdo de uma preocupagcado em se abordar as questdes
de género encontrou-se na parte Objeto de Estudo da Educagéo Fisica.

Entretanto, antes de entrar no mérito das questdes de género, novamente
frisamos que, nesta parte do documento, destacou-se o objeto de estudo como sendo o
movimento humano, que de acordo com Bertini Junior e Tassoni (2013, p. 469)
corresponde a conceitos da perspectiva acritica que dominava o cenario da Educagao
Fisica até o inicio dos anos 80, ‘[..] segundo abordagens desenvolvimentistas,
psicomotricistas, recreacionistas e voltadas para a saude”. Assim, reforcamos que apesar
de conter tragos de perspectivas tradicionais da area, como ja mencionado anteriormente,
que preconizavam a pratica pela pratica, com aspectos biologizantes e auséncia de
estimulo a um olhar critico sobre a realidade (DARIDO, 2003; MALDONADO; SILVA,
2018), por outro lado, o Planejamento Geral de Educagéo Fisica do municipio de Mogi
Guacu, também utilizou-se de fundamentagdes tedricas que enveredaram para as
tendéncias renovadoras da area (PCN e Cultura Corporal de Movimento), o que denota
“[...] uma mudanga paradigmatica na area de EF escolar na qual se observa um
predominio atual das ciéncias humanas” (MALDONADO; SILVA, 2018, p. 18).

Isto posto, notou-se que independentemente da afirmagdo de que o movimento
humano € o objeto de estudo descrito no Planejamento Geral de Educacao Fisica de Mogi
Guacgu, esse nao ficou apartado (teoricamente) dos aspectos socioculturais que o
influenciam. Sendo assim, por meio da unidade tematica Movimento e Relagdo Social
apresentaram-se possibilidades para abordagem das questées de género nas aulas de
Educacao Fisica que foram verificadas nos itens e subitens mencionados anteriormente
nesse estudo (Conhecendo o Documento). Tal fato evidenciou-se de forma explicita no
item 4 — movimento humano como resultado de um processo culturalmente construido na
sociedade, em que no subitem a: movimento e significados — aceitagdo social e formagao
de grupos, citou-se como exemplo o papel do menino, da menina, do homem e da mulher
para se trabalhar na unidade. No entanto, como frisado sobre o item Objetivos, a

informacao foi adicionada sem que houvesse maiores explicagoes.
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Corroborando esta verificagdo, Vianna e Unbehaum (2004) concluiram que as
mengdes destinadas a género em documentos relacionados as politicas educacionais
apresentam um carater velado ou ambiguo e que segundo Vianna (2018, p. 97) é “...]
imprescindivel reconhecer que o lugar do género e da diversidade sexual nas politicas de
educacgao é um lugar que nunca existiu de fato”.

Por outro lado, Corsino e Auad (2012) destacam que a escola é local para a
discussdo de assuntos que possam gerar conflitos causados por questdes culturais,

visando a diminuig&do das injusti¢cas sociais, assim,

[...] ha a necessidade de que os(as) professores(as) problematizem as
questdes de género durante as aulas, de modo que se permita uma maior
reflexdo dos(as) alunos(as) sobre as construgdes corporais modeladas a
partir das relagdes de género, presentes em nossa sociedade, assim como
os conflitos engendrados no interior das aulas de Educag¢ado Fisica, como
reflexo de uma estrutura mais ampla (CORSINO; AUAD, 2012, p. 84).

Portanto, entende-se que planejamentos, planos ou curriculos destinados a
pratica docente necessitam abordar as questdes de género de forma aprofundada e
explicativa, aliando-as a teorias criticas, a realidade e as especificidades do componente
curricular, pois ainda segundo Corsino e Auad (2012) essas questdes permeiam o
universo das praticas corporais, moldando formas de ser e agir, naturalizando
comportamentos e reproduzindo desigualdades.

O Planejamento para os professores de Educacado Fisica do municipio de Mogi
Guacu, ou inclusive, os demais documentos analisados anteriormente nesse estudo, néo
fecham portas para que se ocorra a abordagem das questdes de género nas aulas de
Educacgéo Fisica. Porém, a forma como essa abordagem sera realizada, se balizada por
achismos e senso comum ou baseada nos conhecimentos cientificos advindos dos
Estudos de Género, esta atrelada a aspectos complexos que se direcionam diretamente
ao tipo de sociedade que se quer, ao tipo de mulher/homem que se quer formar, ao tipo de
gente que concentra o poder e ao tipo de gente que questiona e se inquieta com o que
tornou/torna alguns de noés invisiveis.

Isto posto, no proximo capitulo encontram-se os resultados e discussdes do

estudo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentar resultados e discuti-los com base no método dialético é entender
que os fendmenos nao acontecem isoladamente, estdo imersos em um contexto
histérico, que possui relagdes sociais (materiais e permeadas pelo poder)
caracterizadas por contradicbes e que necessitam, para que haja uma
transformacéo da realidade, ir além das aparéncias, apesar de partir delas e nao
descarta-las — mas procurar supera-las, buscando assim a praxis: uma pratica
pensada, refletida, aquela que transforma a realidade existente.

Partindo dessa premissa, existe a compreensdo de que a maneira como
os(as) professores(as) participantes desse estudo se manifestaram, ndo foi algo
simplesmente partido deles(as) intuitivamente, mas sim apresentou relagdes
estreitas e indissociaveis com uma totalidade maior. Procurou-se desta forma,
segundo Martins e Lavoura (2018, p. 227) “[...] captar o conjunto de nexos e
relacbes dos diferentes elementos [...] num movimento l6gico dialético que vai do
todo as partes e das partes ao todo constantemente”.

Sendo assim, a organizagdo dessa parte do estudo se deu em virtude do
atendimento dos objetivos e o confrontamento das hipoteses anteriormente
apresentadas. Portanto, categorias foram criadas de acordo justamente com as
ideias principais que permeiam a problematica e direcionadas a atender aos
principios do método dialético (TRIVINOS, 2010).

Categoria I: (Des)Conhecimentos dos(as) professores(as) sobre o
universo das Questoes de Género

Os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas com os(as)
professores(as) participantes (P), foram ao encontro das hipoteses levantadas no
inicio desse estudo, notando, inclusive, similaridades com os discursos de docentes
universitarios investigados por Correia, Devide e Murad (2017, p. 22) — “[..]
aproximando-se de forma fragil de aspectos da teoria de género ou reproduzindo
equivocos conceituais, preconceitos e esteredtipos relacionados a tematica”.

De maneira geral, a maioria dos(as) participantes entrevistados(as)

declararam abertamente n&o ter clareza sobre a tematica (P2 a P9), apresentando
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dificuldades em entender ou identificar terminologias que permeiam as questdes de
género, em saber lidar com situagdes conflituosas envolvendo a tematica em suas
aulas, ndo conseguindo (devido a falta de conhecimento) identificar exatamente o
que nao sabem ou apresentando conceitos contraditorios e equivocados. Sendo
que, em sua maioria durante as entrevistas, se auto questionavam, ficavam

pensativos, receosos e inseguros ao responderem algumas questoes.

“Ai [...], género... quando eu falo género... € s6 homem e mulher?!” (P6).

“[...] eu ndo sei te falar o qué que falta... porque eu acho que tem tanta coisa

que a gente pode né... que a gente pode, a gente pode ta aprendendo” (P3).

“‘Bom, eu nédo tenho clareza ndo da tematica de género [...] agora a gente

tem varias terminologias, mas eu ndo, nao sei cada uma delas, sdo muitas...” (P2).

“Eu acho que por ser novo, a discussao aflorada, sempre tem duvidas,
sempre tem duvidas... né, entdo, é... a gente teve um problema de, por
exemplo, menina trans queria usar banheiro feminino... como que vocé vai
lidar com essa situagao?” (P5).

Ainda se percebe que a tematica aparentou ser tratada em discussdes

recentes, demonstrando assim mais uma forma de desconhecimento:

“[...] porque a questdo de género comecgou... 0 que?!... ha uns 10 anos ai,

pra ca, neé, agora ta bem mais assim né [...]" (P4).

Em contrapartida, podemos afirmar que, por exemplo, o termo género ja
tinha sido apropriado pelo movimento feminista na década de 1970 e que no final do
século XX, o conceito de género ficou mais proximo a populacdo de forma geral
(CARVALHO; RABAY, 2015).

Talvez as afirmacgdes dos(as) professores(as) possam estar atreladas a
maior visibilidade dos temas associados as questdes de género e diversidade sexual
que os meios de comunicagao tém propiciado nos ultimos anos, por meio de
novelas, filmes, redes sociais etc., incluindo a luta pelos direitos LGBTQIA
(SOARES; MONTEIRO, 2019); visibilidade que n&o garante um entendimento
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aprofundado sobre a complexidade de aspectos que circunda a tematica, inclusive,
as vezes deturpando conceitos.

Portanto, ao nos depararmos com esses tipos de afirmacdes vindas de
professores(as), que em média atuam ha 18 anos na Educagéo Basica, dentre os
quais 16 deles no municipio de Mogi Guagu (SP), conseguimos de forma geral tragcar
um panorama de como as questdes de género vem recebendo um tratamento
superficial e insuficiente nas aulas de Educacéo Fisica do ensino fundamental.

Assim, entendemos, por meio de afirmacdes de autores pesquisados nesse
estudo, que essa falta de conhecimento se confronta com uma atividade educacional
que se pretenda intencional e eficaz, pois para que essa se efetive existe a
necessidade de se “[...] ter clareza a respeito da teoria que permeia as decisdes”
(ARANHA, 2006, p. 33). O educador, segundo Luckesi (2011), precisa possuir
conhecimentos suficientes para que assim consiga compreender e auxiliar os(as)
alunos(as) no processo de elevagéao cultural.

Desta forma, a praxis pedagogica torna-se precarizada, pois se o0 proprio
docente ndo possui um arcabouco tedrico-pratico para que assim possa oferecer
possibilidades de transformacado e emancipacédo aos/as alunos(as), este(a) podera
ficar refém de espontaneismos e do senso comum que apenas o afastam do seu
importante papel social.

Com a compreensdo da realidade existe a possibilidade de se levantar
hipoteses sobre os desafios impostos por ela e guiar-se em diregdo a possiveis
solugdes, podendo transforma-la por meio de seu trabalho (FREIRE, 2018).

O desconhecimento da tematica resulta da sua abordagem insuficiente nas
politicas publicas, bem como da falta de capacitacdo de professores — como
discutiremos mais adiante.

Desse modo, por outro lado, mesmo nado esbogcando um entendimento mais
nitido sobre a tematica, os(as) professores(as) entrevistados reconheceram e
demonstraram consciéncia de sua presencga, considerando-a como importante para
a Educacgado e para Educacido Fisica em particular, sendo que entendem que as
questdes de género se relacionam diretamente com as praticas corporais em suas
aulas. Também mostraram que a escola, de forma geral, ndo esta preparada para

lidar com a tematica, sendo esta pouco abordada ou mal interpretada.
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“Considero relevante e eu acho que tem tudo a ver com praticas corporais
[...]" (P8).

“Eu acho que ela é importante dentro das aulas, dentro do ambiente escolar
né... ela faz parte da Educagao Fisica, porque a Educacdo Fisica [...] a todo

momento né... a gente ta ali lidando com as relagées do corpo...” (P1).

“Ai ndo, a gente tem necessidade, pra mim ta faltando, é... o respaldo teorico
ali, mas assim, nossa ¢€ total, ndo tem como fugir, ndo... as criangas tao ai, eles tém

familias diferentes... [...] dentro da nossa pratica...” (P6).

“[...] como eu falei pra vocé... muuuito complexa [a tematica] dentro do
ambiente escolar. Eu acho hoje que a escola também ndo esta preparada pra isso
entendeu?! [...].” (P4).

“Eu considero o tema importante, mas que n&o é muito abordado n&o... ndo
€ abordado pela escola, acho que fica meio oculto ainda ali... quando surge
algum problema, alguma coisa, ele é tratado ali na hora tentando solucionar,
mas ele, acho que ele é meio esquecido [...] eu acho que mais nas aulas de
Educacao Fisica elas [questbes de género] estdo presentes, porque a gente
trabalha com as questdes das praticas corporais e elas, e elas sobressaem
na Educacao Fisica...” (P2).

“‘E assim, é... isso €é inerente a Educacao Fisica, ndo tem como cé nao falar,

discutir género né, discutir corpo e enfim, ndo tem como... cultura” (P5).

O reconhecimento da importancia da tematica e de sua relacdo com as
praticas corporais denotam que, ao menos em nivel de discurso, os(as)
professores(as) apresentaram certa consciéncia pedagogica, presumindo-se assim
que deve haver um trabalho com as questdes relacionadas a género e que elas
ainda ndo recebem esse tipo de tratamento, de maneira geral, dentro da escola.

No entanto, como ja visto anteriormente em outras partes deste estudo, o
debate atual sobre as questbes de género — que se apresenta precario e superficial,
porém importante para os(as) professores(as), como exposto nos resultados
anteriores — no ambiente escolar, vem sendo cerceado e hostilizado por parte de
grupos conservadores/religiosos, acusando professores(as), escolas e curriculos, de

doutrinagao (“ideologia de género”), sendo que a tematica é entendida por tais
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grupos como inimiga da “familia tradicional” e que cabe somente a ela [familia] a
educagdo moral e sexual dos(as) filhos(as) (MONTEIRO; SIQUEIRA, 2019).
Ademais, além de ndo se reportar a essas informagdes, os(as) professores(as)
também demonstraram ndo perceber ou desconhecer os entraves que afetam as
politicas publicas e que atravancam o desenvolvimento de tematicas de cunho
social, como é o caso das questdes de género.

Desta forma, podemos ressaltar que ao recairmos nossas preocupacdes em
tematicas que questionem o status quo, desestabilizem estruturas sociais e que
tragam a tona o conhecimento de que “nas sociedades de classe, as diferengas séo
tratadas como desigualdades [...]", possibilitando assim incluir a voz dos sujeitos
excluidos (MIRANDA; SCHIMANSKI, 2014, p. 69), notadamente surgem
mecanismos e estratégias (no caso, discursos que geram um panico moral, levando
a entender que a sociedade esta sob ameaca, colocando em ‘“risco a familia e os
filhos” — MISKOLSKI; CAMPANA, 2017) que visam enaltecer o senso comum — “[...]
que nos retira a possibilidade do questionamento [...]” — e nos desviam do senso
critico, que é trazido pelo desvendamento da realidade (LUCKESI, 2011, p. 120).

Isso fica evidente, inclusive, quando os(as) proprios(as) professores(as)
proferem em suas falas (pre)conceitos que sao disseminados pelo senso comum,
que se distanciam da funcao social da escola aqui defendida e inclusive de uma

Educacao Fisica norteada pela perspectiva cultural.

“[...] pra que a gente possa abordar de uma forma em que pra mim, na
minha opinido... em que nao atinja o contexto familiar desse aluno, né, a
educacgdo sexual, a educacado de género desse aluno, mas apenas trazer
pra eles o conhecimento de que dentro da sociedade existem isso... existe
essa questdo de género” (P4).

Em mais dois trechos da entrevista com P4, volta-se a defender o mesmo

pensamento:

“[...] eu acho que a escola, ela tem que trazer o conhecimento pro aluno e
nao, €, de alguma forma influenciar o aluno na questdo da sexualidade.
[...] eu acho que ndo cabe ao professor, €, explicar a questao da sexualidade

para o aluno dentro da escola, cabe aos pais, a familia [...]"” (P4).
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O conhecimento exposto nestas falas se coaduna com ideias de que ao
tratar de questdes de género com os(as) alunos(as) no ambiente escolar, os(as)
docentes poderiam interferir e/ou distorcer os ensinamentos familiares, estimulando
conflitos relacionados a sexualidade, inclusive, na fala anterior, percebe-se que
género e sexualidade aparentam ser tratados como sin6bnimos — mais um dos
equivocos gerados pelo senso comum — sendo que também ocorre o reforgo de que
€ apenas a familia que tem que tratar de questdes relacionadas a sexualidade.

Ademais, P4 identificou-se como sendo uma pessoa religiosa — “[...] porque
eu sou religiosa [...' — e que participou de alguns cursos promovidos pela igreja
relacionados a tematica, o que considerou como uma maneira de formacéao
continuada — “alguns cursos foram oferecidos pela propria igreja, porque a igreja
também se preocupa com isso [...[.

Desta forma, como ilustracdo, encontramos no discurso da Diocese de Assis
sobre a implantagdo da tematica no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) o
ideario, que é defendido, de maneira geral, por certos grupos religiosos e que ja foi,

de alguma forma, frisado em nosso estudo:

Tudo isso invade nossas familias de forma sorrateira, comendo pelas
beiradas, e agora querem implantar uma concepgao transtornada do
humano na rede de ensino publica, privada e comunitaria de nosso pais por
intermédio do PNE. Creio que é oportuno enfatizarmos que, os defensores
do Plano tal como se configura, pretendem substituir a palavra sexo, pela
palavra género. A substituicdo ndo se trata de um sinbnimo, mas um
vocabulo novo, viavel para implantar nas mentes e nos costumes conceitos
e praticas revolucionarias nao para a evolugdo do ser humano, mas para a
sua profunda degradagao. Em consequéncia, promovem a ‘livre escolha na
reproducgéo’, eufemismo usado por eles para se referir ao aborto provocado.
Como estilo de vida, promovem a homossexualidade, o lesbianismo e todas
as outras formas de sexualidade fora do matriménio. Entre nds, querem
introduzir essa ideologia, usando o termo ‘saude reprodutiva’. E usam a
artimanha de palavras, especialmente ‘discriminagdo’ e ‘luta contra o
preconceito’. Sob esse nome sedutor — pois todos somos contra a
discriminacdo injusta e o preconceito - querem fazer passar a ideologia de
género, a ditadura do relativismo moral, estabelecendo uma nova
antropologia anticrista, sob o nome de democracia (DIOCESE DE ASSIS,
2014, online).

Esse tipo de pensamento, baseado na ideia de que possa existir dentro do
ambiente escolar uma doutrinagdo (a dita “ideologia de género”, ora esta néao
passando de senso comum), quando é vinda dos proprios docentes — aqueles que
supostamente deveriam auxiliar em uma leitura critica da realidade, de certa forma

vai ao encontro do que afirmou Luckesi (2011, p. 134): “...] para os setores
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dominantes e conservadores da sociedade, interessa que 0 senso comum impere
em muitos cantos da vida social e cultural, especialmente naqueles que se destinam
as grandes massas, como é o caso da educagao”, o que também pode ter relagéo
com o que foi frisado em nosso referencial teérico sobre a ma qualidade da
educacao que é oferecida as camadas mais pobres da populagdo (ARANHA, 2006).

Ainda mais quando se confronta com principios que emanam da propria Lei
de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), pois em seu artigo 3° preconiza a garantia de
padrao de qualidade na educacédo (BRASIL, 1996), o que pode ficar precarizado
quando conhecimentos oferecidos aos(as) alunos(as) se norteiam meramente pelo
senso comum.

Sendo assim, corroboramos Luckesi (2011), quando este afirma que a
pratica educacional de forma alguma deveria nortear-se nos principios advindos do
senso comum, mesmo porque, para se agir em fungdo de novas perspectivas,
compreendendo-as e podendo assim transformar seu meio, essa pratica necessita ir
em direcdo a uma consciéncia critica, ndo desprezando o0 senso comum, porém indo
além dele, superando-o.

Existe também, de nossa parte, a consciéncia de que a ma qualidade de
ensino e a atuacao docente sao influenciadas por varios aspectos e fatores que as
complexificam e que para uma compreensdo mais detalhada demandariam maior
aprofundamento e estudo, porém para o0 momento visa-se a compreensao de que as
questdes de género dentro do ambiente escolar e nas aulas de Educagéo Fisica,
especificamente, estdo envoltas por conceitos advindos do senso comum, que
apenas corroboram para a manutengcao de uma situagdo confortavel para alguns
grupos sociais e que, muitas vezes, os(as) proprios(as) professores(as) sao vetores
dessa manutencao.

Desta forma, encontramos no método dialético, que € um método de
interpretacao da realidade, um auxilio para melhor entender essa situacgao.

Este método possui uma categoria analitica denominada hegemonia, que é
estritamente relacionada com questdes ideoldgicas entre as classes dominantes e
dominadas. Discursos sao feitos de acordo com interesses de classes, sendo que a
dominante dispbe de aliangas, mecanismos morais e intelectuais (ideologia), que
hegemonicamente a mantém controlando a realidade social; e quando a harmonia
dessa relacdo de dominagao se abala, devido ao desejo de modificagdo estrutural

partido dos dominados, a classe dominante trava embates para que sua situacao
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continue a mesma, sendo que, desta forma, investe na massificacdo da informacao,
resultando em um condicionamento ideolégico, o que contribui para que os outros
segmentos sociais reproduzam padrées estabelecidos por ela (OLIVEIRA;
OLIVEIRA; SANTOS, [201-7], n.p).

Neste momento entdo retomamos Bourdieu (2019) e sua violéncia simbdlica
para ilustramos a aceitacdo de regras, discursos e crengas que sao partilhadas
como se fossem “naturais”, esse tipo de violéncia explica a adesdo dos dominados
em uma forma consentida de dominacdo, sendo que estes apresentam uma
incapacidade critica em reconhecer a arbitrariedade das imposicoes feitas pelos
dominantes, desta forma, “os dominados aplicam categorias construidas do ponto de
vista dos dominantes as relacbes de dominacgao, fazendo-as assim serem vistas
como naturais” (BOURDIEU, 2019, p. 64).

Outro ponto a se contestar na fala de P4 é que os ensinamentos
relacionados a sexualidade devam ser responsabilidade apenas das familias,
principalmente quando numeros alarmantes de abusos sexuais ocorrem justamente

no bojo familiar.

Dados do Disque 100 mostram que, s6 no ano passado [2018], foram
registradas um total de 17.093 denuncias de violéncia sexual contra
menores de idade. A maior parte delas é de abuso sexual (13.418 casos),
mas ha denuncias também de exploragédo sexual (3.675). S6 nos primeiros
meses deste ano, o governo federal registrou 4,7 mil novas denudncias. Os
nameros mostram que mais de 70% dos casos de abuso e exploracao
sexual de criangas e adolescentes sao praticados por pais, maes,
padrastos ou outros parentes das vitimas. Em mais de 70% dos
registros, a violéncia foi cometida na casa do abusador ou da vitima
(AGENCIA BRASIL, 2019, grifo nosso).

Além do mais, em concordancia com Arnt (2018b), entendemos que o
reconhecimento da violagdo do proprio corpo, a saude sexual e reprodutiva, a
descoberta desse corpo, do desejo, do afeto pelos outros corpos, as implicagdes
sociais que afetam as diversas fases da vida e sua relagdo com a complexidade
social, biolégica e cultural na construgdo de identidades, perpassam pelas nogdes
de género e sexualidade, ou seja, atrelam-se a

“[...] quem somos e como vivemos nosso corpo. Como (e quem) desejamos
sexualmente e os motivos de termos que ser respeitados por isso. Quem
pode ou ndo pode manusear nosso corpo, de que forma isso pode ser feito,
0 que é consentimento, afeto, violéncia, abuso...” (ARNT, 2018b, online).



151

Demandando assim um certo grau de conhecimento para lidar com questdes
um tanto complexas.

Em complemento e em defesa de uma educacgao voltada as questdes de
género e sexualidade dentro do ambiente escolar, porém de uma forma estruturada,
responsavel, respeitando o nivel de entendimento dos(as) alunos(as), corroboramos
Furlani (2013), que insiste que deve haver uma problematizagcdo dos processos
pelos quais as diferengcas sdo produzidas, discutindo assim como ocorre a
subordinagdo de algumas identidades aos mecanismos de exclusdo, sexismo,
homofobia, discriminagdo e preconceito, deixando claras as relacbes de poder, as
quais causam assimetria e desigualdade entre os varios tipos de identidades,
procurando desestabilizar verdades unicas e o jogo intencional que existe na
construcdo das mesmas.

Portanto, entendemos que existe a necessidade de que os conhecimentos
cientificos relacionados a tematica realmente adentrem o ambiente escolar, no
sentido de que se consiga enxergar uma relagao dialética (e que a entenda como
fluxo constante de mudancas, baseada em contradi¢ées, caracterizando a prépria
atividade humana) entre os fatos praticos (empiricos) da realidade vivida e sua
historicidade (fatos surgem de relagbes histéricas complexas, de intrincadas

relagbes), entendendo que esse

[...] conhecimento cientifico se constitui na pratica social humana a medida
que a proépria vida social vai se desenvolvendo e se complexificando, e os
homens vao adquirindo condi¢gdes determinadas social e culturalmente de
refletir e teorizar (com métodos cada vez mais desenvolvidos) sobre essa
mesma pratica social e seus objetos e fenOmenos constitutivos. Trata-se,
por conseguinte, de se conceber o conhecimento como produto do trabalho
dos individuos que sao historicamente situados, de decodificagdo abstrata
sobre a realidade concreta (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 225, grifo do
autor).

Tal condicao é essencial, ainda mais quando se vive na atualidade um
momento de crise mundial de confianga na ciéncia. Segundo estudo realizado pelo
Instituto Gallup, encomendada pela organizagao britdnica Wellcome Trust, publicado
em julho de 2019, ouvindo mais de 140 mil pessoas em 144 paises, incluindo o

Brasil, verificou-se que

[...] no caso dos brasileiros, 73% desconfiam da ciéncia e 23% consideram
que a produgao cientifica pouco contribui para o desenvolvimento
econdmico e social do pais. Tal nivel de descrédito ndo € uma exclusividade
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do Brasil e afeta nagbes desenvolvidas como Franga e Japao, onde 77%
dos entrevistados também declaram desconfiar da ciéncia (ANDRADE,
2019, n.p).

Ademais, de acordo com relatério Wellcome global monitor, crengas
religiosas influenciam diretamente a percepgao dos brasileiros com relagéo a ciéncia
e em decorréncia disso, quase metade dos entrevistados alegou que se ocorresse
alguma discordancia entre ciéncia e religido, estes escolheriam a religido
(ANDRADE, 2019); o que vem ao encontro dos discursos proferidos e defendidos
por grupos conservadores/religiosos, como apresentado anteriormente em outras
partes do presente estudo, que disseminam o panico moral relacionado a ideia
fantasiosa da “ideologia de género”, rechacando os Estudos de Género, esses
sendo considerados de base cientifica.

E importante deixar claro que ndo ha aqui um desprezo aos conhecimentos
advindos do senso comum, mesmo porque podem ser considerados como pontos de
partida a serem superados, ou tdo pouco um desprezo aos ensinamentos ofertados
pelo seio familiar, no entanto € necessario que haja a compreensdo de que a
Educacao Fisica, assim como os demais componentes curriculares, deve basear sua
pratica pedagogica em uma agédo intencional aliada aos conhecimentos cientificos,
que mantém uma relagdo dialética entre a teoria e a pratica (ARANHA, 2006),

entendendo que

[...] a escola, ao provocar a reconstrucdo dos saberes originais, facilita o
processo de aprendizagem permanente, ajuda o individuo a compreender
que todo conhecimento é fruto do contexto e, portanto, requer a
comparagdo com representacdes alheias, assim como a transformacgao de
si mesmo e do proprio contexto (NEIRA; NUNES, 2009, p. 53).

Ademais, como mais uma forma de ilustrar as contradigdes presentes no
(des) conhecimento relacionado ao universo das questbes de género, ocorreram
declaragbes de alguns participantes da entrevista em que se denota serem
adequados ou suficientes seus proprios conhecimentos e/ou formas de lidar com a
tematica, devido a experiéncias pessoais ou conhecimentos adquiridos com a

pratica pedagdgica diaria.

“[...] eu acho que o dia a dia que faz a gente, acaba fazendo, porque
assim... tantas coisas sao faladas na faculdade, na graduacao, que se
perdem e ficam por isso mesmo, eu acho que o dia a dia e a pratica mesmo
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que vai acabar... eu acho que faz a diferenca mesmo é a pratica” (P3,
grifo nosso).

“[...] foi a formagao familiar, a educagdo que minha mae me deu, meu pai
me deram, disso... que ninguém é melhor que ninguém e todo mundo
tem que se respeitar [...] agora eu, pra mim, como eu tive muito
embasamento de familia, eu levei isso pra faculdade, entendeu?! Eu levei
pra dentro da minha profissdo” (P7, grifo nosso).

“[...] eu tenho certo conhecimento sobre género, nessa tematica que
estou entendendo aqui, acho que pra sanar as minhas duvidas em relagao
ao, a questao profissional nesse momento é o suficiente, mas talvez pra
frente precisa ser mais aprofundada...” (P4, grifo nosso).

Por outro lado, em outras falas desses(as) mesmos(as) participantes notou-
se que a forma como expdem seus conhecimentos e abordagens pedagdgicas sobre

a tematica, contradisse a percepcgao que eles(as) proprios(as) apresentaram.

“[.-.] porque as vezes, as coisas, a gente sabe que tem a parte, é... tedrica la
né, tem a fundamentagdo. Entdo eu acho que eu nao tenho isso, mas eu
acho que seria interessante ter alguma coisa” (P3, grifo nosso).

“[..-] 6 em primeiro lugar, como sou muito brava, sou muito ali né... eu nao
tenho, 6 tipo, os meus alunos nao se afloram assim, entendeu?! Entao eu
tenho, 6 tipo assim, eu tenho uma menina de doze anos que esta de alianca
de compromisso de uma menina do nono ano! Sé que como sao de salas
diferentes e elas ndao sdao aquelas meninas machéo... nem os viadinho
tem isso, entdo eu lido normal com eles, eles fazem a minha aula
normalmente como se fosse qualquer um, ce entendeu?! Do mesmo
jeito...” (P7, grifo nosso).

[...] eu acho que nao cabe ao professor, &, explicar a questdao da
sexualidade para o aluno dentro da escola, cabe aos pais, a familia [...]" (P4, grifo

NOSS0).

Sendo assim, logo nota-se que mesmo os(as) professores(as) participantes
admitindo seu desconhecimento — “O, entdo 6, entender, entender, eu ndo entendo
néo [...]" (P.7), sinalizando para uma compreensédo de que a tematica € importante
para se abordar no ambiente escolar — “Eu considero tema importante [...[' (P2) e
que as aulas de Educacao Fisica relacionam-se diretamente com ela — “[...] ela faz
parte da Educacdo Fisica [...! (P1), tendem, de forma geral, a banalizar sua
presenga e o conhecimento cientifico atrelado aos seus estudos.

O que vem ao encontro de uma pesquisa realizada por Nicolino e Silva

(2013, p. 109) com alunos(as), docentes e gestores educacionais de escolas
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publicas acerca do corpo e das questdes de género e um dos resultados
apresentados foi o de que reflexdes realizadas pela maioria dos(as) docentes
evidenciaram parco conhecimento cientifico referente a tematica, mostrando-se em
sua maioria um conhecimento baseado em “[...] vivéncias pessoais e particulares de
sua religido, familia, identidade social, classe, idade, etnia, etc. utilizando-se pouco
de conhecimentos cientificos”.

Sendo que, continuam as autoras, “esse fato torna-se preocupante por se
tratar de educadoras/es com formagdo em nivel superior, com um numero
significativo de pds-graduados e quase todas/os com cursos de aperfeicoamento em
formacao continuada” (NICOLINO; SILVA, 2013, p. 109-110), o que também ¢é
similar no presente estudo.

Além disso, ao serem questionados sobre a diversidade e sua relagdo com a
escola, alguns(mas) participantes demonstraram ter conhecimento que existe um

despreparo no trato com seus aspectos, de forma geral.

“A escola ndo sabe lidar com a diversidade. Fala a todo tempo da
diversidade, da inclusdo da diversidade, mas n&o esta preparada... ndo esta
preparada pra isso, pde tudo num bolo s6, no mesmo bolo e trata todo
mundo igual, ndo trata como diversidade!” (P2).

“‘Nao! Sinceramente nao! Pelo menos dentro da minha realidade
profissional, ndo! A escola nao estd preparada pra essa questdo da
diversidade... por que? Porque eu acho que foi tudo jogado, foi se jogando
dentro da escola e nado houve uma formagdo para professores,
coordenadores, para os funcionarios em geral dentro da escola... se
adaptarem a essa questao da diversidade, foi sé se jogando I& dentro como
um depdsito de coisas, entendeu?! [...]" (P4).

Essa percepgédo dos(as) professores(as) corrobora conceitos debatidos
anteriormente, quando se verificou que a educacado que se oferece na atualidade
para uma parcela da sociedade (camadas mais pobres) € regida por preceitos
empresariais/neoliberais, o que reduzem-na a uma mercadoria, sendo que desta
forma a diversidade é desvalorizada em nome do individualismo, sem uma
perspectiva de humanizagao ou transformacéo social, resultando na padronizacao e
homogeneizagdo da visdo escolar sobre seu publico, o que certamente,
desconsidera as particularidades existentes no mesmo (FREITAS, 2018). Pois,
segundo Aranha (2006), as pessoas envolvidas no processo educacional como um
todo, sdo consideradas como meios para se chegar a um fim, que no caso sao

resultados e metas preestabelecidas ou a criagao de futura mao de obra.



155

A diversidade e sua abordagem pedagodgica na escola, desta forma, torna-se
um empecilho para o avanco desse ideario mercantilista neoliberal. Assim no
discurso educacional, prega-se a tolerancia aos diferentes, porém sem que haja
questionamentos, problematizagdes ou maiores explicagcdes sobre que tipos de
estruturas de poder marcam a diferenga, prevalecendo a cultura hegeménica que
mascara seus interesses (NEIRA; NUNES, 2009), sendo que o despreparo com tais
questdes é pecga chave dentro desse sistema. O que se torna mais uma evidéncia do
porqué de as questbes de género serem rechagadas quando relacionadas ao
ambiente escolar.

Por outro lado, apesar dessa compreensdo dos(as) participantes sobre a
precariedade da escola relacionada ao tratamento com a diversidade, constatou-se
também que alguns(mas) deles(as), por meio de seus discursos, aparentemente
reduzem seu significado apenas ou a questdes étnicas, ou a populagdo com algum
tipo de deficiéncia ou ainda a associa a orientagao sexual ou identidade de género,
sem deixar claro se compreendem que o conceito de diversidade na escola pode

apresentar-se um tanto mais amplo; mediante declaragdes imprecisas e confusas.

“[...] de cultura? De tudo isso? Cé fala de uma forma geral assim? [...] Agora
que parece que eu vejo que, ai... é... temos que é... por dentro do nosso contexto,

€... dancas africanas, dangas [...]” (P6).

“[...] e essas diversidades, elas vém da mesma maneira que assim... eu
nunca tive problema com deficientes fisicos, entendeu?! Eu nunca tive problema

com deficientes mentais [...]" (P7).

“Eu acho que é complicado, porque cada um tem uma maneira de pensar,
né?! Tem gente que vai encarar bem [a diversidade] e tem gente que né...
vai continuar com o preconceito ai [...] [associando implicitamente a
diversidade a orientagéo sexual e identidade de género]” (P3).

Esses equivocos relacionados ao termo diversidade sao justificaveis, pois,
segundo Ferreira (2015, p. 304), problematizar e conceituar esse termo “...] na
esfera da educacao implica admitir a complexidade que esta implicita nesse desafio

[...]" e ainda assevera que seu uso indiscriminado ndo veio acompanhado de uma
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compreensao aprofundada. Também podemos destacar que, segundo Buch (2008,
p. 1 apud FERREIRA, 2015, p. 316, grifo do autor),

Em anos recentes, o termo diversidade cresceu em uso. O termo
regularmente aparece na midia popular, periddicos profissionais, livros e
literatura académica. Entretanto, ndo ha uma unica concordéncia sobre a
definicdo de diversidade. Para alguns, significa tolerancia, aceitacdo ou
talvez atitude. Para outros, diversidade pode significar inclusdo, niumeros ou
diferencas raciais e de género. Outros ainda veem diversidade como uma
palavra-chave para acgbes afirmativas ou leis para assegurar a
representagcao de grupos minoritarios.

Ademais, apesar disso, verificamos que P5 defende a importancia de se
dominar um conceito de diversidade que se apresente mais amplo no ambito
escolar, para que se possa assim entender que o mesmo € abrangente, podendo
abarcar as questdes de género e por isso também devendo ser abordadas nas
aulas, o que vai depender da postura profissional e da formacio, possibilitando
transformacdes importantes nos envolvidos mediante o processo de ensino-

aprendizagem, segundo o participante.

“[...] pra ele [professor] ta atualizado, agir de forma coerente... é tao
importante como um neurocirurgido que vai la operar a cabega do individuo,
porque a diferenca entre o neurocirurgido e a gente é que a gente ndo abre
a cabeca do cara pra enfiar ideia... a gente faz isso sem abrir a cabeca,
entdo, essa, acho que é uma das diferengas basicas. Se o individuo
conseguisse captar isso e vé o quanto que é... e falar: Caracas! Eu consigo
mudar, né, a historia de vida de alguém através disso aquil” (P5).

Em vista disso e em consonancia com Ferreira (2015), entendemos que
exista a necessidade em se compreender que o termo diversidade, tanto presente
em documentos oficiais, politicas publicas quanto no discurso dos envolvidos com a
educacdo, deve estar inserido na esfera do desenvolvimento humano
(considerando-se todas suas dimensdes) e dos direitos humanos, enfim que seja

relacionado a condigao humana, sendo que

Nesse sentido, o conceito de diversidade fundamenta-se na luta pelo
reconhecimento dos direitos humanos em condi¢des de igualdade com
qualquer outro membro/grupo da/na sociedade, independentemente do
grupo ao qual a pessoa pertence, como consequéncia (a) implica ruptura
com a desigualdade de oportunidades socioecondmicas e culturais, (b)
significa um movimento em defesa e promog¢do do reconhecimento e
respeito as diferengas individuais, sejam elas de qualquer natureza, e (c)
envolve participagdo, empoderamento e engajamento politico dos membros
do grupo (FERREIRA, 2015, p. 309).
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Portanto, ao se acatar essa perspectiva de entendimento sobre diversidade
para a educacao de forma geral, pressupde-se que tematicas como as questdes de
género, dificiimente poderiam ser contestadas, devido a sua intima ligagdo com os
conceitos relacionados ao desenvolvimento humano e aos direitos humanos. Em

contrapartida, o que se apresenta atualmente é a constatacado de que

[...] longe de ser uma politica publica social comprometida com uma
educagdo basica que conduz a emancipagdo e assegura os direitos
humanos de grupos vulneraveis, a emergéncia e consolidagdo do termo
diversidade na educagdo esta diretamente relacionada as relagbes de
poder, interesses das classes dominantes e, principalmente, de manutencao
de privilégios sociais dessas classes em detrimento das classes subalternas
(FERREIRA, 2015, p. 304).

O que corrobora as afirmacgdes realizadas anteriormente sobre a contradicdo
entre 0 que se diz sobre a educacdo e o que realmente se pratica diariamente,
prejudicando-se assim mais uns que outros e mantendo-se silenciados grupos
considerados “diferentes” — relacdo direta com o conceito de hegemonia, ja
discutido.

Outro dado a ser considerado em relagdo ao (des)conhecimento dos(as)
professores(as) participantes associado ao universo das questdes de género é que a
maioria (P1, P2, P4, P5, P6, P7, P8 e P9) entende que existam praticas corporais
estigmatizadas em que aspectos da tematica ficam mais evidentes. Dentre elas
foram citadas: danga, ginastica, futebol, voleibol, brinquedos e brincadeiras
populares (destaque para o bambolé), lutas e basquete.

Apenas P3, relacionou a resposta a comportamentos “fora do padrao” vindos
dos(as) alunos(as) e nao a estigmatizacéo da pratica em si. O que denota que o(a)
docente P3, aparentemente em seu discurso, tende a reduzir o entendimento da
tematica a certos esteredétipos e ideias preconcebidas sobre comportamentos tidos

como “normais e naturalizados”.

‘Nao eu, eu, eu percebo sim, acho que a gente vé na crianca...
principalmente assim que cé ja sabe que uma... que ndo é o padrao,
vamos dizer assim. Na crianga... cé vé que ja nao é o padrao, é... porque
tipo, o esperado... que assim nél? Querendo ou ndo s&do 24 anos
trabalhando ali com crianga o dia inteiro, entdo s&o coisas que a gente
acaba né?! Percebendo ou notando as vezes [...]” (P3, grifo nosso).
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Lembrando que Louro (2003) afirmou que a escola ndo s6 reproduz como
também produz diferengas, distingdes, desigualdades e que a “naturalidade” imposta
nos impede de enxergar o que ha por detras dela, inclusive, de enxergar que exista
a possibilidade de homens e mulheres, meninos e meninas expressarem de forma
variada sua maneira de ser/estar no mundo.

Logo, com isto posto, obtivemos a nogao de que o universo das questdes de
género se faz um tanto nebuloso para os(as) participantes deste estudo e de outros
também, o que se mostrou como sendo nenhuma novidade, pois como verificado
por Vianna (2018, p. 97) e ja frisado nesse estudo, “[...] o lugar de género e da
diversidade sexual nas politicas publicas de educagédo € um lugar que nunca existiu
de fato”.

Como o caso da supressdo do termo género da versdo final da Base
Nacional Comum Curricular, analisada anteriormente, o que pode ser considerado
como um retrocesso comandado por alguns setores sociais de viés
conservador/religioso, que desconsideram a diversidade existente nas escolas.
Entende-se que suprimir o termo ndo suprime todos os conflitos, problemas e
injusticas que circundam a tematica e que estdo presentes no dia a dia escolar; essa
supressao explicitou que apenas alguns setores da sociedade foram ouvidos, apesar
de constar, em documentos como a BNCC, que houve ampla discussao social antes
de sua aprovagdo, consultando-se assim varios grupos envolvidos com o meio
educacional.

Desta forma, diante do exposto, entendemos que para que se exerca a
docéncia existe a necessidade de uma formacao prévia para que se possibilite uma
relacdo pedagdgica entre as tematicas a serem abordadas no ambito das aulas e a
pratica em si. Portanto, a questdo da formagao (inicial e continuada) e sua relagao
com as praticas pedagodgicas foi um item que se destacou na realizagdo das
entrevistas, permeando as falas dos(as) participantes em diversos momentos e
servindo, inclusive, de justificativa para a superficialidade em que sdo tratadas as
questdes de género em suas aulas.

Entretanto, além da formacéao, € importante salientar que, também, existe a
necessidade dos(as) préprios(as) docentes estarem disponiveis e dispostos(as) a
aprender e a investir tempo em estudos que permitam apresentar e estruturar

melhor suas praticas pedagogicas; desse modo, precisam ter clareza que se n&o ha
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busca por melhora ou superacédo, ndo ha mudanca efetiva e tudo tende a se tornar o

mesmo sempre.

Categoria Il — Formacgao inicial e continuada e o estabelecimento de

relagoes pedagodgicas entre a tematica e as praticas corporais

Os (as) professores(as) participantes apresentaram em média 20 anos de
formacao inicial — graduando-se entre os anos de 1993 a 2003 — sendo que foi
nessa mesma época (década de 90) “[...] que as questdes de género ganharam
visibilidade na pesquisa e na politica educacional brasileira” (CARVALHO; RABAY,
2015, p. 121).

Porém, ganhar visibilidade nao significou que nas formagdes iniciais
desses(as) professores(as) a tematica tenha sido abordada ou trabalhada de forma

a fazé-los compreender a complexidade de suas questdes (P2 a P9).

‘Que eu me recorde nao teve, €, abordagem de questbes de género

especificamente nao” (P2).

“[...] na formacao inicial, na graduagao, ndo acontecia... na minha graduagao

nao me lembro de discussdes aprofundadas sobre género [...]" (P5).

“‘Nao me lembro!” (P3)

“[...] na minha época de formacao nao se falava muito sobre esses assuntos
ndo... falava-se assim da questdo das meninas jogarem ou n&o jogarem
como os meninos, disso, mas assim, ndo me lembro de nada aprofundado
nisso [...]" (P9).

O que vem a corroborar a superficialidade e fragilidade dos conhecimentos
apresentados por esses(as) professores(as) em seus discursos apresentados na
categoria anterior, muitas vezes associados a conhecimentos rasos de senso
comum; considerando que o proéprio conceito de género, entendido como sendo de

dificil compreenséo, segundo Carvalho e Rabay (2015), mesmo ganhando maior
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visibilidade a partir da década de 90 em nosso pais, ainda nao foi incorporado de
forma ampla e com maior rigorosidade pelo discurso educacional e académico.

“Género nao se transversalizou nos curriculos dos cursos de graduagao e
pos-graduagcdo da area de educagdo, nem tampouco nos curriculos dos demais
cursos superiores” (CARVALHO; RABAY, 2015, p. 122).

Fato que ficou evidente também com relacdo a formacado continuada de
alguns(as) participantes desse estudo, quando alegaram realmente n&o ter tido
contato com tal tematica (P2, P3, P6, P7), enquanto outros(as) reconheceram uma
abordagem ineficiente (P5, P8 e P9), sendo que P4 frisou que buscou informagdes a
respeito — internet e cursos oferecidos pela igreja — para sanar duvidas pessoais e
auxiliar também na docéncia e P1 foi o(a) unico(a) que afirmou a presenca da
tematica tanto na formacao inicial quanto continuada. Lembrando que todos(as) os
professores(as) desse estudo possuem algum tipo de formagao continuada na area
da educacgao, alguns(mas) ainda, uma segunda graduacgao (Pedagogia — P2, P3, P7
e P8) e outros(as), inclusive, em nivel de mestrado (P1 e P5).

Desta forma, os(as) professores(as) entrevistados(as) manifestaram que se
sentem pouco a vontade, receosos ou mesmo despreparados, ao depararem-se
com aspectos relacionados a tematica em suas aulas, reconhecendo a falta de uma

formacgao que os alicercasse pedagogicamente.

“[...] porque como parece que a gente ndo, ndo aprendeu a lidar né, entdo
tem, tem vezes que a gente fica ainda... eu me sinto perdida com relagéo a alguma
piadinha [...]" (P6).

“[...] porque tem hora que a gente tem, é, a gente se depara... tem coisa que
a gente ndo sabe lidar, pelo menos o dialogo que a gente pensa que é o
ideal, mas falta um pouquinho mais de embasamento relacionado a isso,
sem duvida [...] faz falta sim, conhecer um pouco mais” (P8).

“Eu acho que essa ndo abordagem das questbes de género, é... influencia
nas praticas diarias sim. Como a gente nao teve essa abordagem, questdes
de género, algumas coisas que estdo presentes na sociedade, poderia ser,
a gente poderia lidar melhor, se a gente tivesse essa abordagem das
questdes de género... tem coisas que a gente nao sabe lidar [...]" (P2).

Para tanto, estudos apontam (SOARES; MONTEIRO, 2019; COSTA;
VIANNA, 2018; FURLAN; FURLAN, 2011) para a necessidade de se oferecer

formacgao continuada relacionada a tematica, pois assim, como ocorreu nos cursos
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relatados nesses estudos, podera haver uma potencializacdo dos processos
reflexivos, levando os(as) docentes a problematizarem e ampliarem a visdo sobre
diversos aspectos associados a tematica, desmistificando conhecimentos
engessados pelo senso comum, o que podera levar a mudanga de postura dos(as)
docentes.

Por outro lado, apesar de a maioria dos(as) participantes alegarem um
contato vago com a tematica, P1 nos informou que em sua formagao inicial, em uma
instituicdo publica, houve a preocupacao em se abordar a tematica. Esta foi baseada
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), logo que foram langados — “[...]
entdo la se tratava a questao de género, eu me recordo da professora nossa da
faculdade, esse tempo todo ela falava da importancia da gente trabalhar levando em
consideracdo as questbes de género [...' — sem maiores detalhamentos; e em seu
mestrado os professores do curso se preocuparam em frisar a importancia de sua
abordagem adequada e os aspectos que levaram a retirada da tematica da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular).

Assim, P1 mostrou-se mais seguro(a) ao relatar sobre a tematica, afirmando
convictamente que a formacado foi um diferencial em sua maneira de abordar as

questdes de género durante a pratica pedagdgica diaria.

“Eu acredito que eu tenho clareza [...]. Talvez essa formagado continuada
agora no mestrado profissional tenha aberto um pouco mais, né, a minha
cabeca em relacdo ao que é cada coisa [relacionando-se a terminologias
pertencentes ao universo das questdes de género e outros conceitos]” (P1).

E, alegou que se n&o tivesse tido contato com as questbes de género na

formacao inicial, talvez trabalhasse de outra forma com elas.

“Talvez, eu ndo, ndo trabalhasse as questbes de género da forma como eu

acredito que deva ser trabalhadas hoje” (P1).

E ainda sobre a importancia da formagdo para mudanga de postura

destacou que:

“Ahn... eu cresci com minha mae falando que as meninas brincavam de
boneca e os meninos de carrinho. E foi assim até eu entrar na faculdade...
foi depois da faculdade que eu vi a importancia da gente ndo né, é, rotular.
Falar que menino usa azul, menina usa rosa, menino brinca de carrinho,
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menina de boneca... entdo eu acredito que faz bastante diferenga sim e é
muito importante pra gente trabalhar com as novas geragodes” (P1).

Assim, como frisado na categoria anterior quando os(as) participantes
mostraram-se unissonos(as) no entendimento de que a tematica se faz presente no
ambiente escolar, considerando-a importante, também reconheceram que, com
relacdo a formacéo de professores(as) de forma geral, ela é relevante, sendo que a
mesma faz falta para lidar com as diversas situagdes ocorridas durante as aulas e

que deveria ser mais abordada durante as formacgoes.

“[...] entdo, é, a questdo de género é atual, ela é pertinente né?! E ela tem
que ser discutida [...]" (P5).

“Eu considero ela extremamente relevante, porque, é... ndo tem como vocé
negar uma coisa que vai estar cada vez mais permeando o meio escolar,
porque quem vai trabalhar com o aluno tem que conhecer isso,
independente de educacéo fisica, artes ou a polivalente... precisa conhecer
[...]” (P8).

“Eu acho que é muito importante, deveria ser mais, é... abordada [...]" (P2).

“Sim, com toda certeza, sabe por que?! Se vocé nao tiver uma formacao 13,

como é que vocé vai lidar com eles aqui?! [...]" (P7).

“[...] nés ndo temos formagéo, é... dentro da minha realidade eu nao vejo
que tem formacgao e deveria ter! Porque eu acho que quanto mais formagéao
a gente vai tendo sobre diversidade, mais a gente vai aprendendo, mais
conhecimento vai tendo, mais a gente vai saber lidar com determinadas
situagoes [...]” (P4).

Portanto, quando aliamos as declaracbes de P1 as declaragbes dos(as)
demais professores(as) participantes, sem esquecer de resultados de estudos
(SOARES; MONTEIRO, 2019; COSTA; VIANNA, 2018; CORREIA; DEVIDE;
MURAD, 2017; FURLAN; FURLAN, 2011), podemos afirmar que a formagado é um
dos fatores que influenciam de forma direta na maneira como sao entendidas e
abordadas as questdes de género nas praticas diarias. Sendo que ficou evidente
que os(as) participantes sentem a necessidade de um conhecimento mais profundo
para que possam, assim, abordar pedagogicamente as questdes que permeiam a

tematica.
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E, embora a realidade da formagdo da maioria dos(as) professores(as)
participantes desse estudo se encontre assim como aponta a conclusao de Correia,
Devide e Murad (2017, p. 44) — relacionada a uma pesquisa realizada em um curso
de licenciatura em Educacado Fisica — “[...] desarticulada das questdes de género
identificadas no cotidiano escolar”, os(as) participantes entendem que, como
destacado na categoria anterior, a tematica apresenta uma relagdo estreita com a
Educacdo Fisica, devido a propria configuragdo das aulas, ao contato fisico,
expressao corporal e a aproximagao com o(a) professor(a). Reforgando ainda mais a

necessidade da formagéao relacionada as questdes de género.

“[...] eu acho que tem que ter na formacgao. Eu acredito que tem que ter pra
todo mundo, mas a gente acaba tendo mais problema... mais problema, nao! Acaba
acontecendo mais situagdes por conta do contato, do coletivo que a gente trabalha
[...]" (P9).

“[...] Entao a gente teria que ter um aprofundamento pra entender melhor as
questdes de género, pra lidar melhor nas nossas aulas e a educagao fisica
em especial, porque a gente ta lidando com praticas corporais... vai falar
mais ainda sobre questdes de género, vai abordar mais questdes de género
dentro da educacgéo fisica, mais abordado, eu penso assim” (P2).

“Eu acho, eu acredito que no caso da educacgao fisica, as questbes de
género aparegam um pouco mais... pelo fato das aulas serem feitas em
grupos, né?! Ter bastante contato, os meninos e as meninas... &,
participando de jogos, de brincadeiras, da prépria danca. Entéo eu acredito
que essa tematica ai, ela é importante!l... de uma forma geral, mas na
educacéo fisica, ela é mais visivel” (P1).

Para tanto, conforme Prado, Altmann e Ribeiro (2016), € necessario que a
formacgao possibilite aos(as) professores(as) de Educagéo Fisica conhecimentos que
os(as) levem a questionar as relagbes construidas culturalmente entre homens e
mulheres, podendo superar esteredtipos e preconceitos. Desta forma, ainda
segundo os autores, a pratica pedagdgica oferecida aos(as) alunos(as) suscitaria
maiores reflexdes, questionamentos e problematizacbes no que concerne ao
entendimento, por exemplo, de que a atividade corporal ndo depende de o sujeito se
reconhecer como sendo masculino ou feminino.

Logo, uma preocupagdo com a tematica na formagao, tanto inicial quanto

continuada, precisa oferecer conhecimentos e vivéncias que, parafraseando Louro
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(2003), agucem o olhar, instiguem enxergar além das aparéncias; entendendo que é

necessaria a consciéncia de que dentro do ambiente escolar, nas aulas

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir,
sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na
concepgao, na organizagdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa
esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas
pessoas, nos seus gestos, suas roupas; € preciso perceber os sons, as
falas, as sinetas e os siléncios; é necessario sentir os cheiros especiais; as
cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e criangas.
Atentas/os aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o
espacgo da escola nao sao distribuidos nem usados — portanto, ndo sao
concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas (LOURO, 2003, p. 59).

Pressupbe-se assim que a pratica docente possa aproximar-se um pouco
mais do campo da criticidade e se atrele a pratica pedagodgica, buscando de fato a
praxis, que segundo o método dialético relaciona-se a transformagdo material da
realidade, sendo o homem seu produto e produtor (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS,
[201-?]), desta forma, permitindo a ele “[...] conformar suas condi¢des de existéncia,
transcendé-las e reorganiza-las (FRANCO, 2016, p. 544).

Também entendemos, em consonancia com Franco (2016), que se torna
mister a compreensao de que uma pratica docente nem sempre pode ser
considerada uma pratica pedagdgica, ainda mais quando, como foi verificado nesse
estudo, professores(as) baseiam-se em conhecimentos rasos, advindos do senso
comum ou no proprio desconhecimento sobre a tematica, gerando inseguranca e
falta de intencionalidade, o que, certamente confronta-se com o sentido de praxis
pedagogica (didlogo incessante entre teoria e pratica, visando transformagéo social),
como ja frisado na categoria anterior.

Para Franco (2016, p. 535), “[...] ha praticas docentes construidas
pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a perspectiva
pedagogica, num agir mecanico que desconsidera a constru¢gdo do humano”.

Portanto, conclui a autora,

A pratica docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua agcado. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagao do aluno, que sabe
como sua aula integra e expande a formagdo desse aluno, que tem
consciéncia do significado de sua agdo, tem uma atuagdo pedagodgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno (FRANCO,
2016, p. 541).
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Além disso, € necessario considerar que a pratica docente € permeada por
multiplos fatores que a influenciam e complexificam; experiéncias anteriores,
conhecimentos prévios, o préprio ambiente institucional, quantidade de alunos(as) e
seus interesses, infraestrutura e equipamentos, impactos sociais e culturais, dentre
outros (FRANCO, 2016); o que no caso da abordagem das questdes de género fica
evidente (essa influéncia) quando seu universo € permeado por afirmagdes
duvidosas, inclusive, por vezes, mal intencionadas, que as banalizam e que
precarizam a realizagdo de uma abordagem pedagdgica, responsavel e consciente
acerca dos diversos aspectos que a circundam.

Sendo assim, de acordo com o que foi constatado por meio das declaragdes
dos(as) participantes desse estudo, a pratica docente estda aquém de ser uma
pratica pedagdgica quando relacionada as questdes de género, pois como afirma
Franco (2016) existe a necessidade de uma intervengdo que seja planejada e
cientifica, havendo por parte do(a) docente uma reflexao critica sobre sua pratica e
uma consciéncia das intencionalidades relacionadas a mesma, para que seja assim
considerada como pedagogica.

Também Aranha (2006, p. 34, grifo do autor), de forma parecida, enfatiza
que “educar é uma pratica social intencionada, isto €, antecedida por um projeto
tedrico consciente que visa a mudancas de comportamentos, ndo s6 no educando,
mas também no educador e na sociedade”, o que se faz um tanto distante para a
maioria dos(as) participantes desse estudo — com relag&o a tematica.

Embora mesmo nao apresentando dominio sobre os conhecimentos
cientificos que transpassam os Estudos de Género, os(as) participantes
entrevistados(as) afirmaram que lidam com situagdes relacionadas a tematica
diariamente e que procuram, dentro de suas possibilidades e conhecimentos,
realizar uma pratica norteada pelo respeito, inclusive — ao nivel do discurso —
apresentando abordagens ora coerentes, ora confusas, ora inexistentes, sendo que

algumas vezes o(a) mesmo professor(a) oscilava entre um extremo e outro.

“[...] ndo adianta eu chegar na primeira série e, por exemplo sabe?!...
polemizar isso! Porque eles ndo tém ainda condigdes de entender isso. O
que eles precisam saber, que eles precisam respeitar as pessoas,
independente... a pessoa precisa ser respeitada, como individuo, né?! E é
isso, 14 na frente essas questdes naturalmente vdo comecar a surgir... ai na
hora a gente: olha... [...] e assim, € uma coisa que eu penso... se o individuo
ele aprende a respeitar os animais, respeitar as pessoas, independente de
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religido ou politica e tudo mais, ndo vai ser dificil pra ele respeitar a questéao
de género, ndo vai ser dificil!l” (P5).

“[...] eu falo pra eles respeito acima de tudo, seja ela menina, menino,
grande, pequeno... eles tém que respeitar, €... entdo eu acho que é isso
[...]", e em outro momento da entrevista: “[...] mais com relag&o a respeito,
se aparecer, se pensar e quando ta ali no téte a téte, né?! [pergunta aos(as)
alunos(as)] Como que eles gostariam de ser tratados?!” (P6).

“[...] mas eu sempre me norteio de acordo com que as criangas vdo me
trazendo, vao me dando [duvidas ou proprio comportamento dos(as) alunos(as)]. Se

nao me trouxerem eu nao abordo, fico quietinha, mas eu fago respeitar|...]” (P7).

Outro(a) participante declarou ter consciéncia de suas deficiéncias com
relagdo a tematica, valorizando a importancia da formagao e reconheceu utilizar

estratégias que carecem de maior embasamento para se tornarem mais eficientes.

“Bom, eu vou ser sincera, na hora de planejar, a gente ndo, ndo ta muito...
ndo pensa muito na questao de género, mais na hora do suor da aula ali
que surge problema de questdo de género. As vezes, muitas vezes né?! A
gente fica na saia justa, aquela saia justa... ndo sabe como resolver. Tenta
de varias formas, é... colocar uma pratica ou outra que amenize, mas as
vezes nao da resultado. Eu acho que falta um pouco de voltar la pra
formacgao... trabalhar mais essa questdo de género na formacéo, pra gente
saber sair dessa saia justa e lidar melhor na aula com as questdes de
género... e a gente nao ta por dentro de tudo, entdo tenta sair da melhor
forma... com rodas de conversa, por menina com menina, é... por, Como
assim, como vou explicar?! Ah! usar algumas estratégias que a gente usa
pra amenizar certas situagées que surgem, como no futebol... vamo dizer,
citd assim futebol... menina n&o sabe jogar [fala dos meninos]... 0s meninos
s6 quer as meninas que sabem jogar, a gente tenta colocar umas regrinhas
pra amenizar, mas isso sO nao resolve, eu sei que nao resolve. Entdo acho
que falta mais formacéo sobre questbes de género. Ter mais embasamento
sobre questdes de género, que faz falta!” (P2).

Entdo, apesar de n&o poder ser considerada uma pratica pedagdgica com
relacdo a tematica, segundo afirmagé&o anterior de Franco (2016), nota-se que existe
um certo esforco para o enfrentamento das situagdes relacionadas as questdes de
género por parte dos(as) entrevistados(as). Assim, verificaram-se nos discursos
dos(a) participantes algumas estratégias para lidar com a tematica quando
acontecem situag¢des durante as aulas: rodas de conversa ou conversas particulares
— com questionamentos e problematizagbes (P2, P4, P5, P7 P6), divisdo dos(as)
alunos(as) em grupos do mesmo sexo (P2, P3 e P9), agir com “naturalidade”

perante situagdes preconceituosas (P3), utilizagdo de videos (P4, P5 e P8), tratar
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das questdes relacionadas ao respeito de forma geral (P5, P6, P7), basear-se em
aspectos bioldgicos (P7,P8), mudancga de regras (P2).

Alguns exemplos dessas abordagens nas declaragdes dos(as) participantes
e algumas reflexdes:

- Conversas particulares: A(0) entrevistado(a) foi questionado(a) como

aborda alunos(as) que se comportam fora do padrao preconcebido -

“[...] quando eles comegam com trejeitos?! E... eu falo assim: opa! Vem c4,
vamo conversar! Mas assim, o que ta acontecendo? Por que professora?
[aluno(a)] ... Quero que cé diga pra pro, porque cé td com umas
brincadeirinha, uns jeito assim, que a pro nio ta entendendo, tal [...]" (P7).

Resgatando Daolio (2014), podemos perceber que ao se exporem
comportamentos fora dos padrdes preestabelecidos para meninas e meninos,
afloram-se conceitos tradicionais que ao serem, supostamente, confrontados,
conduzem os(as) tidos como “rebeldes/diferentes” a marginalizagao, estigmatizagéao
e o(a) proprio(a) professor(a), por vezes, também carrega esse peso social, sentindo
“[...] dificuldade em se libertar de determinados preconceitos [...]" (p.79) e respeitar
as diferencas e interesses de cada um. O que, para o autor, pode ter conexao com
as concepgdes bioldgicas que circundam a Educagdo Fisica, levando a naturalizar
certos comportamentos.

No entanto,

Se, por um lado, ha um patriménio biolégico que sempre apresentou
diferencas entre homens e mulheres, por outro, ha continua transformacéao
no uso social desses corpos, uso esse que nao precisa gerar diferencas tao
gritantes. Em outras palavras, o professor de educagdo fisica esta
continuamente influenciando a construgao cultural do corpo de seus alunos.
Resta saber se ele esta atento a essa importante tarefa (DAOLIO, 2014, p.
80).

Ademais, podemos também nos atentar para o tratamento com relacdo a
populacdo homossexual presente no contexto escolar, que segundo Louro (2003)
sofre com um silenciamento de sua presenga nesse ambiente quando se procura
evitar que se fale a respeito deles e delas, o que muitas vezes corrobora com
situagdes de humilhacdo, por meio de insultos e gozagdes, que levam os(as)
integrantes dessa populacdo apenas a se reconhecerem “[...] como desviantes,
indesejados ou ridiculos” (LOURO, 2003, p. 68), podendo, atualmente, incluir os

transgéneros.
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Por outro lado, em algumas declaragbes dos(as) participantes desse estudo,
verificamos uma percepgcao por parte deles(as) de que os(as) alunos(as)
apresentam-se mais flexiveis, compreensivos(as) e respeitosos(as) com relagao as
questdes relacionadas a diversidade (género e sexual).

Por exemplo, P5 afirmou que a diversidade e a diferencga “[...] é tdo normal
pra eles [alunos] [...]” e, como exemplo, lembrou que um desses alunos tinha um
nome na lista (masculino) que nao condizia com a sua aparéncia (feminina) e que a
familia ndo aceitava essa condi¢cdo, porém dentro da escola esse/a aluno/a usa o

nome social e P5 observou que

“[...] enfim, os alunos num primeiro momento, é obvio que eles olham assim
e fala perai?! Né, estranho!!! Diferente!! Mas, a gente ndo teve nenhum
problema, por exemplo, de ndo aceitagéo, nédo teve. A gente tem casos de
meninos que é... isso € aberto, eles gostam de meninos e meninas que
gostam de meninas, e meninas até que ja disseram que gostam de meninas
e meninos [...]".

Outros(as) professores(as) também identificaram que entre os(as)
alunos(as) existe um maior respeito com relagdo a tematica e, inclusive, citaram a

quest&o geracional como justificativa.

“‘Entao eu vejo assim 0O: entre os alunos, eu acho que ja fica coisa mais...
€... uma coisa mais clara, eles respeitam. Eles com o professor conversando cé vé

que tem um preconceito... uma geragao antes [...]" (P3, grifo nosso)

“[---] pelo menos os meus alunos, nunca que eu me lembre de ninguém
pegando no pé, pegando no pe...de boa, todo mundo sempre conviveu [...] é
porque eu acho que ha um tempo atras era tudo muito proibido, tudo muito
proibido, vocé ndo podia ser diferente [...] eu vejo assim, tem caso de
intolerancia por ai, a gente ouve falar... dentro da escola eu ndo percebo
isso, gracas a Deus... mesmo com, até com relagdo raga, cor... ndo tem,
pelo menos entre os alunos nao [...]" (P9, grifo nosso).

Sendo assim, podemos buscar uma breve explicagdo para esse tipo de
comportamento justamente nos estudos que se direcionam a compreender o
comportamento das geragdes (Estudos Geracionais), sem, é claro, adentrarmo-nos
na complexidade dos mesmos, pois, apesar de poder relaciona-los a nossa
tematica, desviaria dos objetivos do presente estudo. Também €& importante destacar

e compreender que ao se debrucarem as preocupacdes nesse tipo de estudo de



169

geragcdo, o olhar deve estar atento aos acontecimentos histéricos que sé&o
vivenciados em uma faixa etaria semelhante e nido apenas se fixar a datas
especificas, afirma Pereira (2018).

‘O que determina alguém fazer parte de alguma geragdo, mais
precisamente, é a somatoéria do contexto com a faixa etaria” (PEREIRA, 2018, p. 45).

Com relacdo ao contexto, podemos recordar que tratamos em nosso
referencial teérico que o momento atual, considerado por Bauman (2001; 2009)
como modernidade liquida, € um momento de questionamento das antigas
estruturas sociais, politicas, econdmicas e das proprias relagdes sociais e de quebra
de paradigmas, incluindo desse modo as questdes relacionadas a género.

Portanto, verificamos que as geragbes (Z e Alpha) de alunos(as) que se
fazem presentes nas escolas da atualidade, podem ser consideradas mais fluidas
em relagdo as anteriores (baby boomers, X e Y) e ndo se identificam com nenhum
tipo de rotulo, apresentando um empoderamento maior das meninas, um conceito de
masculinidade mais livre, o que transforma o entendimento sobre os papéis de

género e por fim, preocupam-se mais com a equidade humana (PEREIRA, 2018).

Logo, eles compreendem e aceitam melhor as diversidades de género e
sexualidade — que por sua vez é vista cada vez mais como uma questédo de
experimentacdo e ndo de definigho da identidade. Para eles, a
experimentacdo é parte do processo do processo de conhecimento de si
préprio. Tal entendimento elimina certas “caixinhas” pré-estabelecidas de
identidade em que as pessoas precisam se encaixar. O consequente
empoderamento feminino se reflete nos sonhos das mulheres Z. As jovens
dessa geragdo estdo mais interessadas do que os homens em ter o préprio
negocio, viajar e ter a prépria casa (CONSUMOTECA LAB, 2018a apud
PEREIRA, 2018, p. 43).

Criangas e jovens dessa geracao tratam a tematica como uma questédo
corriqueira da vida, como “normal’, ndo ha complexidade e nem polémicas.
Demonstram um entendimento que “[...] género é fluido, sexualidade é fluida,
pessoas sao pessoas [...]” (INOVA SOCIAL, 2019, online). Entendem o mundo de
uma forma diferente, ja nasceram inseridos no meio digital, em que existe uma
infinidade de opgdes — uma cultura que se diferencia das gerag¢des anteriores e que
esta dentro das escolas, tendo como representantes, seu publico alvo: as/os
estudantes. Portanto precisa de maior entendimento e atengcdo, pois
compreendendo o comportamento, caracteristicas e necessidades deles(as), pode-

se, porventura, vislumbrar-se um aprendizado mais significativo.
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Além disso, ndo podemos deixar de mencionar que quando professores(as)
declaram que nao percebem discriminacdes ou situacdes relacionadas a preconceito
de género em suas aulas, também podem estar imersos em uma visdo ja
naturalizada e normalizada de comportamentos e discursos que os(as) afasta da
criticidade e que apenas reforca o ideario vigente, pelo fato do proéprio
desconhecimento e da falta de um olhar mais agugado, como ja citado

anteriormente.

- Divisdo por sexo: O(a) professor(a) afirmou separar os(as) alunos(as) em

alguns momentos e justificou assim —

“[...] porque cé vé assim, as vezes 0s meninos nao tém muita paciéncia com
as meninas por conta de... for¢ca, de, as vezes coordenagdo, cé vé a
menina é mais molenga né?! Né, a menina tende a ser... né?! E... mas
eles tém que respeitar e saber que € o jeito delas [...]” (P3, grifo nosso).

Fica evidente nessa fala, que é carregada de essencialismo, a naturalizagéo
e normalizagdo de comportamentos, juntamente com a utilizagdo (novamente!) de
aspectos biolégicos que apenas reforgam a hierarquizagao das diferencas, o que as
leva serem transformadas em desigualdades. Desta forma, ratificando as
consideragdes encontradas em nosso referencial tedrico quando abordou-se a
relacdo entre a Educacéo Fisica e as questdes de género. Sendo que, como afirmou
Daolio (2014), o(a) professor(a) ao se ancorar sob ponto de vista biologizante, ndo
percebera as diferengas entre os(as) alunos(as) ou as justificara como sendo fruto
da natureza.

Assim,

Esse processo se da, dentre variados motivos, também e sobretudo, em
razao do modo como as relagbes de género estdo construidas em nossa
sociedade, do modo como as determinadas caracteristicas sao atribuidas a
tudo quanto é feminino — incluindo ai as mulheres e meninas — e outras —
opostas e/ou complementares as femininas — sao atribuidas ao masculino e
aos homens e meninos. Essas caracteristicas masculinas para além de
serem diferentes das femininas, porque assim foram elaboradas, sao mais
prestigiosas no que se refere a status, renda e poder nas atividades,
comportamentos, posturas praticas e situagdes que se referem ao
masculino. Assim, o que poderia ser apenas uma caracteristica torna-se
uma diferenga hierarquizada que resulta na desigual condigdo social de
mulheres, meninas e também pessoas que se apropriam do feminino de
multiplas maneiras, como as travestis e as transexuais (CORSINO; AUAD,
2012, p. 22).
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Logo, verificamos que por meio de algumas declara¢des realizadas por
participantes desse estudo (P3, P7, P8), aspectos bioldgicos séo referéncia no trato
com certas situagdes que se relacionam com a tematica. Entendemos assim, que ao
guiar-se apenas por esses aspectos, amplia-se a possibilidade de um
distanciamento de abordagens questionadoras e problematizadoras dos
condicionantes culturais, que segundo Prado, Altmann e Ribeiro (2016), engessam
os significados atribuidos aos corpos, determinam gostos, comportamentos e
praticas; inviabilizando que se possa haver uma reconstrucdo de condutas e que se
entenda que nao existe apenas uma forma de ser o homem ou ser mulher.

Ainda no item Divisdo por sexo, outro(a) participante alegou utilizar essa

estratégia pois:

“[...] eu penso, dividindo vai amenizar, porque dai elas ndo vao sofrer tanto
preconceito, vai jogar melhor [...] por esse fato, as vezes eu divido... quando
ta junto, as vezes tem mais conflito, exclusdo né, exclui... por parte dos
meninos. Em que conteudo isso mais acontece? Em jogos que eles tém
mais habilidade que elas” (P2).

Encontramos assim similaridade nas declaragbes de Corsino e Auad (2012,
p. 55) em estudo realizado com professores(as) de Educacgao Fisica — “Para esses
professores, tais separacbes também poderiam ser um importante indicador de
tranquilidade e, consequentemente, poderia contribuir para a igualdade, evitando-se
os conflitos de género”.

Porém, ainda para os autores, o que ocorre na verdade € uma forma de
silenciamento que reforga as diferencas hierarquizadas, impossibilita a promocgao da
coeducagao e uma convivéncia igualitaria entre meninos e meninas, pois os conflitos
de género continuam de forma implicita, construindo as identidades. Além disso, as
relacbes de género também se fazem presentes em grupos formados apenas por
meninas ou meninos.

Portanto, “[...] essa falsa igualdade alimentada pelo professor esta
fundamentada no sistema de oposi¢des binarias, desconsiderando as relagdes de
poder como produto de assimetrias de género em nossa sociedade” (CORSINO;
AUAD, 2012, p. 57).

Outro(a) professor(a) com relagao a divisao por sexo —
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“[...] no futsal, eu separo quando eu t6 comegando a dar o jogo, porque as
meninas, como elas nao tém, assim, muito treino ou dominio de bola, os
meninos nao as deixam jogar... penso que elas perdem muito a
oportunidade de tocar na bola. Mas no final, eles sempre brincam juntos,
porque eles gostam de... essa coisa de competir entre eles, entdo eu deixo

[.]" (p.9).

Nessa declaragdo do(a) professor(a), um tanto parecida com a anterior,
destacamos, neste momento, a questao da habilidade motora que, segundo Jesus e
Devide (2006) é utilizada como argumento comum para que haja separagao por
sexo.

Foi apresentado anteriormente no referencial teérico que as mulheres,
historicamente, é ofertada uma educacao voltada para a vida privada, com menos
vivéncias motoras quando comparadas as que sao oferecidas aos homens,
destinados, deste modo, a uma vida publica; o que resulta em homens mais
habilidosos que as mulheres (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016; DAOLIO, 2014;
JESUS; DEVIDE, 2006). Assim, a partir da declaragdo de P9, percebemos que
existe uma intengcdo de se proporcionar as meninas maiores momentos de contato
com a bola, para que assim possam jogar sem muita interferéncia e consigam
desenvolver melhor suas habilidades, sendo que ao final, meninos e meninas voltam
a juntar-se para competir. No entanto, em nenhum momento P9 afirmou questionar
ou problematizar com os(as) alunos(as) o porqué da necessidade de se dividir a
turma.

Sendo assim, conforme Jesus e Devide (2006), quando se problematiza as
construgbes culturais em determinadas modalidades esportivas, ocorre uma
tendéncia em se diminuir conflitos de género entre os sexos, devendo haver, por
parte do(a) docente, uma intervencdo pedagdgica que desconstrua esteredtipos,
incentivando que meninos e meninas participem das mesmas praticas corporais, 0
que contribui para o desenvolvimento da solidariedade e de um entendimento do
como/porqué das diferencas de sexo serem transformadas em tratamentos
desiguais. Podemos reforgar e relembrar entdo que existe uma relagdo muito intima
entre a formagao recebida, a propria postura profissional do(a) professor(a) perante
as situagdes e inclusive, suas experiéncias pessoais, para que as sutilezas que
perpetuam preconceitos e estigmas possam ser desnudadas.

Ademais, P9 alega que brincam juntos ao final, porém apenas juntar

meninos e meninas nao garante que as desigualdades sejam combatidas e
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solucionadas. “Ao contrario, meninos e meninas apenas juntos, sem maiores
reflexbes pedagodgicas sobre as relagcbes de género, pode redundar em
aprofundamento das desigualdades” (AUAD, 2018, p. 55).

Portanto, assim como Auad (2018), defendemos praticas coeducativas para
a Educacdo Fisica em particular e para a escola de forma geral. A pratica
pedagogica baseada na coeducacdo, segundo a autora, deve fomentar o
questionamento e a reflexdo sistematica sobre a coexisténcia de meninos e
meninas, estabelecendo um debate sobre o que € o masculino e o feminino para a
sociedade, caminhando em direcao a uma reconstrucdo das ideias que circundam

esse universo.

- Tratar com “naturalidade”: O(a) participante relatou que um de seus alunos
(7 anos) nao queria utilizar o bambolé porque o pai tinha proibido; ao comentar o
fato e ser questionada sobre a forma de abordagem, confirmou ter lidado com

naturalidade com a situacéo —

“[...] falei: t& bom! E dei as atividades, ele fez... ndo veio reclamacéo de
casa depois que ele brincou com o bambolé... que eu acho que ele
percebeu que ndo, &, ndo fazia sentido, entdo [...]. Em outro trecho
complementou: “[...] 6 cé participou, vocé brincou e qual o problema que
teve vocé brincar com o bambolé?! [perguntou ao aluno]... Ai ele comentou
que é de rodar na cintura [...]"” (P3, grifo nosso).

Essa € uma outra situagdo, com outro(a) professor(a), porém novamente a
falta de problematizacéo prevaleceu, apesar de ter havido um certo questionamento
que nao teve continuidade segundo relato do(a) docente. Sabemos que varios
fatores influenciam e circundam o andamento das aulas e pressupomos que, devido
a idade do aluno (7 anos), questionamentos com maior profundidade n&o surtiriam
grandes efeitos. Porém, o(a) professor(a), nesse caso, poderia ter
polemizado/problematizado a situagdo para turma toda, assim os(as) alunos(as)
teriam contato com varios pontos de vista e por meio da mediagdo pedagdgica vinda
do(a) professor(a), teceriam suas conclusdes, inclusive, podendo até compreender
que existem opinides diversas e formas diferentes de se tratar de um mesmo
assunto, € no caso dessa situagao, compreender que rodar um bambolé na cintura

pode ser apenas mais uma forma de se expressar. Com alunos(as) mais velhos(as)
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outras questbes poderiam ser abordadas, como por exemplo, o historico do
brinquedo e sua relagdo com o masculino e o feminino.

Sendo assim, a partir de um trecho da declaracdo de P3 “[...] eu acho que
ele percebeu [...]', podemos deduzir também que o aluno teria construido o
conhecimento de forma espontadnea simplesmente ao realizar a atividade, segundo o
que indicou o(a) docente. Perante situacbes como essa, Luckesi (2011, p. 128)
assevera que “a pratica pedagdgica diaria pouco tem levado em conta a reflexdo
critica sobre o que vem a ser conhecimento. Na maior parte das vezes ela se
fundamenta no senso comum sobre o0 que seja 0 conhecimento e seu processo”.

Logo, posturas pouco profissionais que banalizem o complexo processo de
construcdo de conhecimentos, por sua vez, também podem precarizar um trabalho
sério e responsavel relacionado as questdes de género. Por outro lado, as
desigualdades de género, segundo Corsino e Auad (2014), quando a intervencéao
dos(as) professores(as) recai na desconstrugao de hierarquizagdes advindas de
binarismos relacionados ao masculino e feminino, podem sofrer um decréscimo.

Portanto,

Meninos e meninas, no decorrer de suas trajetérias de vida, sao
condicionados a perceber e a representar algumas praticas corporais —
esportivas como adequadas a homens ou mulheres, sendo este um dos
fatores que pode gerar o afastamento desses sujeitos em relacédo a
determinadas atividades. Caberia entdo as professoras e professores
refletirem juntamente com seus/as alunos/as sobre como determinadas
manifestagdes culturais sdo normatizadas, ditando assim as regras para sua
vivéncia. Com isso, os grupos envolvidos nessas problematizacdes
poderiam desconstruir a representacdo de que determinadas modalidades
esportivas [e outras praticas corporais] sdo “mais apropriadas” para homens
e outras, para mulheres” (PRADO; ALTMANN; RIBEIRO, 2016, p. 72).

- Recuperando a discusséo biologica:

“[...] trabalho bastante com desenvolvimento humano... quando a gente vé
essa fase, que a gente pega essa fase de segunda infancia, de 6 a 10, de 6
a 12, é... tirando ai o quinto ano, até o quarto ano... menino e menina é
muito parecido anatomicamente, morfologicamente. Entdo, a gente, eu
particularmente, consigo trabalhar de uma forma neutra, na imensa maioria
das minhas aulas [...]" (P8).

O peso historico dos aspectos biolégicos sobre a Educacéo Fisica escolar
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010) fica evidente nessa declaracdo de PS8,

sendo que reduzir as aulas apenas a essa visdo, segundo Vago (2009), empobrece
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a percepcao que temos dos(as) alunos(as). Desconsidera a diversidade, as
particularidades, lembrando que para Fensterseifer e Pich (2014) é importante que
nao se apaguem as diferencas e que, ao mesmo tempo, ndo se deixe de pensar
nelas, sendo que €& nesse componente curricular que elas se tornam mais
perceptiveis, porque marcadas nos corpos, assumindo, muitas vezes, um carater
valorativo — traduzidas, em varios casos, como desigualdades.

Para que as diferengas possam estar em discussao, também se faz
necessario, parafraseando Gomes, Almeida e Bracht (2010), que os(as)
professores(as) de Educacéo Fisica sejam bons intérpretes e tradutores delas, o que
se coaduna com as declaracbes de Louro (2003) quando mencionou-se a
necessidade de um olhar agugado perante situagbes/comportamentos que vem
sendo naturalizados e normalizados.

Assim, segundo Nicolino e Silva (2013, p. 101), quando se tenta explicar as
questdes do corpo, de género e sexualidade baseado pelas diferengas

anatomofisiolégicas, desconsidera-se

[...] o papel ativo do sujeito histérico e o contexto social a que pertence e
que o constitui. Tal processo de naturalizagdo contribui e justifica uma
posi¢cdo de ndo intervengdo, cristalizando linguagens e agdes como se
fossem préprias de homens e mulheres, e reiterando essa percepcgao para
as novas geragoes.

Além disso, também quando se afirma trabalhar de forma neutra, na verdade
0 que ocorre é uma perpetuacido de conceitos e preconceitos, colaborando também
para a manutencao do status quo. Aranha (2006) afirma que ndo ha escolha casual
de conteudos e métodos, pois 0 que ocorre € uma impregnacgao da visdo politica
relacionada a concepgdes de homem e sociedade, quer o professor tenha
consciéncia disso ou nao.

Portanto, com o transcorrer da apresentacdo dos resultados, discussoes e
reflexdes desta categoria entendemos que as abordagens da maioria dos(as)
docentes relacionadas as praticas corporais e atreladas as questdes de género
desviam-se do cunho pedagdgico e da praxis, apesar de existirem tentativas que se
perdem devido a falta de um conhecimento mais elaborado sobre a complexidade da
tematica. Desta forma, como fato ja esperado e constatado em outros estudos
(SOARES; MONTEIRO, 2019; COSTA; VIANNA, 2018; CARVALHO; RABAY, 2015;
FURLAN; FURLAN, 2011), a maneira como a abordagem da tematica nas
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formacodes inicial e continuada ocorreu ou deixou de ocorrer, reflete diretamente nas
praticas diarias dos(as) professores(as).

Verificou-se também, por meio dos discursos da maioria dos(as)
participantes, que os aspectos bioldgicos ainda ditam o tom de muitas abordagens
que circundam as aulas de Educacgao Fisica escolar, o que denota — devido a todo
histérico do componente curricular — que nas formagdes (inicial e continuada) da
maioria dos(as) docentes participantes desse estudo, pressupde-se, a énfase maior
tenha sido nas ciéncias biolégicas e ndo nas ciéncias humanas, o que reduz as
possibilidades de ampliar a criticidade com relagdo ao universo das questbes de
género.

Ademais, pode-se destacar, como informagéao relevante, o fato de haver um
descaso generalizado com a formagéo tanto inicial quanto continuada no Brasil, que
segundo Picollo (2012, p. 13)

[...] se deve ao descompromisso educacional que o Governo insiste em
perpetuar, permitindo a existéncia de inumeros cursos em muitas
faculdades que ndo possuem a minima condigdo de formar professores. Ha
ainda uma grande ignoréncia a este respeito. A primeira esta ligada a
permissividade governamental em deixar esses estabelecimentos
continuarem a ganhar dinheiro ao invés de fecha-los e a segunda a uma
das principais deficiéncias das autoridades: de nao dar voz aos professores
e, estes, por sua vez, de nao ter a oportunidade de dialogar entre si a fim de
se desenvolver mais na arte do ensino em cursos de educagéo continuada
que obrigatoriamente, deveriam ser promovidos pelo Governo, com agdes
que pudessem causar impacto junto ao MEC, as instituicbes de ensino, aos
professores e ao alunado.

Diante disso e compreendendo que a totalidade do real é composta de
conexdes que se influenciam mutuamente — do todo para as partes e das partes
para o todo, sendo assim aberta e inerente ao processo dialético (OLIVEIRA;
OLIVEIRA; SANTOS, [201-7]), buscamos Bourdieu (2019) que afirma em seus
estudos que existem instituicdes e agentes (Familia, Igreja, Escola, Estado etc.) que
trabalham para a perpetuagao de uma visdo androcéntrica de mundo que confere a
uma construgcdo histérica feicbes de uma esséncia natural, enfim, um trabalho
historico de eternizagao.

O autor declara que é preciso compreender a histéria dos agentes que
contribuem para que exista essa permanéncia, que ocorre por meio de combinacdes
sucessivas de mecanismos estruturais e estratégias, o que resulta em um [...]

trabalho constante de diferenciagao a que homens e mulheres ndo cessam de estar
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submetidos e que os leva a distinguir-se masculinizando-se ou feminilizando-se”
(BOURDIEU, 2019, p. 139, grifo do autor) e que privilegia apenas um deles.
Podemos também realizar um paralelo com as afirmagdes de Foucault
(2014a), que destaca a disciplina — um dos maiores elementos das relagcbes de
poder — como uma estratégia utilizada para que corpos sejam adestrados,
atendendo assim aos anseios daqueles que dominam os mecanismos de controle
presentes nas instituicbes que atuam em favor da permanéncia de certo ideario. “A
disciplina ‘fabrica’ individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”,
sendo que o poder € renovado continuamente por eles (FOUCAULT, 2014a, p.167).

Portanto, também entendemos que quando professores(as) reproduzem

QO ©

visdo dominante, inclusive de maneira inconsciente, ndo se pode reduzir

compreensao que isso ocorra pelo simples fato de que sua formacéao (inicial

(0]

continuada) ou suas experiéncias pessoais foram deficitarias em relagéo a tematica,
€ preciso compreender que existe toda uma estrutura muito maior que trabalha para
que se ratifique dia a dia um binarismo hierarquizado, construido historicamente,
permeado de relagdes de poder e que influencia aspectos sociais, culturais,
politicos, econdmicos e educacionais enfim.

Isto posto, encaminharemos nossas atengdes para a proxima categoria que
recaira suas preocupagdes na abordagem ou n&do que alguns documentos, que
abrangem a Educac¢ao/Educacéao Fisica, fazem das questdes relacionadas a género,
procurando comparar o tratamento dado a tematica por eles com o mesmo dado

pelos(as) professores(as) participantes desse estudo.

Categoria Il — Documentos oficiais relacionados a Educagao e

Educacao Fisica, pratica docente e questoes de género:

Os(as) professores(as) entrevistados(as) afirmaram fazer uso de alguns dos
documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais, BNCC, Curriculo Paulista
e o Planejamento do municipio de Mogi Guagu) para nortear suas praticas docentes
referentes a planejamentos anuais, planos de aula, perspectivas conceituais,
metodoldgicas e teodrico-praticas, sendo que a partir do ano de 2020 o municipio
adotou o Curriculo Paulista para o ensino fundamental | e Il, vem se adaptando a

Base Nacional Comum Curricular e neste mesmo ano deixou de utilizar o
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Planejamento interno que vinha seguindo. Desta forma, pressupde-se que os(as)
professores(as), ao menos teoricamente, devem fundamentar suas praticas nos
preceitos que permeiam tais documentos.

Além disso, os documentos analisados no presente estudo s&o utilizados
pelos professores(as) participantes — apenas o Plano Nacional de Educacédo (PNE)
nao foi citado por eles(as) — e por meio da pesquisa documental constatou-se que a
perspectiva cultural rege a forma como a Educagao Fisica deve ser abordada, o que
segundo Prado, Altmann e Ribeiro (2016) amplia possibilidades educativas,
permitindo também que abordagens relacionadas as questdes de género sejam
realizadas.

Entretanto, como verificamos anteriormente, apesar de haver um certo
respaldo teorico (nos documentos) relacionado a perspectiva cultural para que a
abordagem da tematica possa ser realizada pelos(as) docentes, também
constatamos que existe uma caréncia associada a uma formagao que abarque os
aspectos existentes no universo das questdes de género; também podemos
mencionar que uma formacao deficitaria relacionada aos conceitos que permeiam a
propria perspectiva cultural, podem contribuir para uma compreensao equivocada
sobre a apropriacdo do que pode ou ndo estar sendo abordado na pratica
pedagogica diaria.

Inclusive, podemos inferir que como, segundo Gonzalez e Fensterseifer
(2009), o componente curricular vem sofrendo um processo de transicdo em que 0s
discursos eram assentados em aspectos biolégicos (aptidao fisica/esportes/saude),
tidos como pertencentes a outras instituicdes que n&do a escolar, para recair em
discursos que buscam a legitimidade da Educacgado Fisica na instituigdo, indo ao
encontro de sua funcgéo social, os(as) professores(as) encontram-se, parafraseando
os autores, “entre o0 ndo mais” (visao tradicional) e o “ainda nao” (visao renovadora).

Desta forma, entendemos que o processo de mudanga de paradigmas néo
ocorre do dia para noite, o que se reflete nas contradigbes que tornam-se evidentes
nesse estudo, pois professores(as) podem até possuir documentos que o0s
direcionem para uma pratica mais conectada ao que € préximo do ambiente escolar,
incluindo assim a abordagem critica das questdes de género, porém enquanto as
pretensas intencdes estiverem presentes apenas nos documentos e nao em
politicas publicas que, realmente, debrucem sua preocupagdo na formagao integral e

no desenvolvimento humano de forma geral — como apregoam leis e documentos
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relacionados a educacdao em nosso pais — estaremos fadados a esse continuismo
infinito, tal qual quando um “cachorro persegue seu préprio rabo”.

Ademais, retomando os dados advindos dos(as) docentes participantes, ao
serem indagados sobre a presenca de alguma abordagem ou mengao relacionada
as questbes de género nos documentos que utilizam, a maioria dos(as)
entrevistados(as) “franziu a testa”, apresentando-se pensativos, com um ar
questionador e se auto interrogando se tinham encontrado alguma mengéo sobre a
tematica, demonstrando inseguranga e incerteza nas respostas, alegando nao

recordarem, desconhecerem ou ndo a identificarem.

“Néao tenho conhecimento, ndo cheguei nessa parte ainda [...]" (P8).

“(pausa)... eu acho que (pausa)... eu tava até lendo, até eu imprimi sabe?!
Pra comecar ver melhor... t6 perdida com a Base né! Mas ainda, ainda nao
cheguei assim... que nem eu falei da diversidade... sim, tanto é que eu vi la
danca e luta né?! E tudo mais, mas género?! Nao... ndo...” (P6).

“Nao... documento?! [...] ndo, no documento n&o! Eu n&o lembro disso nao...

por que, tem?! Eu ndo vi...” (P7).

Além disso, apesar da hesitagdo nas declaragdes desses(as) participantes,
verificamos que P1 mostrou-se convicto(a) quando alegou que somente os PCNs
abordam as questdes de género e negou a presenga explicita da tematica na BNCC
(recordando que esse(a) participante declarou que os PCNs foram utilizados como
norte para a abordagem com as questbes de género em sua formacao inicial).
Também P4 respondeu convictamente, em comparacdo com os(as) outros(as)
participantes que se mostraram titubeantes, que nao viu nada especifico nos
documentos que consultou (Planejamento anual do municipio e a BNCC).

Como outro resultado sobre o conhecimento da abordagem da tematica em
documentos oficiais, P9 recordou-se que as questdes de género foram retiradas da
BNCC em sua ultima versdo, demonstrando um certo grau de ciéncia sobre a

situacao da tematica nesse documento.

“Entao, quando foi pra, é... mudar a Base, quando foi pra ser implementada
a Base, tinha varias questbes que a gente chegou a ver, mas, pelo que vi,
foram retiradas a maioria... entao ficou pouca coisa, s6 nao sei te dizer
porqué [...] mas inicialmente, eu acho que tinha mais coisa! Mas agora acho
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que ficou, sabe?!.... S6 aquela, o basico... porque eu nem sei se na nossa
area ficou muita coisa nao, mas acredito que nao...” (P9).

Ja o(a) participante P5 acredita que quando menciona-se sobre a
diversidade nos documentos, subentende-se que as questdes de género devam
estar implicitas e afirma que se o(a) professor(a) estiver bem preparado e consciente
sobre essas questdes, o que vai depender, segundo o(a) participante, da formagéo,
da postura profissional e experiéncias (vida e profissional), ele(a) conseguira “filtrar”
as informacdes presentes nos documentos e realizar um trabalho mais eficiente e
eficaz. Alega também que n&o encontraremos nos documentos especificagdes
explicitas sobre as questdes de género, o que dificulta sua aplicagdo pratica para
aqueles(as) que ndao tem um entendimento claro sobre a amplitude do conceito
diversidade — termo utilizado em todos os documentos analisados, reduzindo-o a
apenas questdes de etnia, sendo que ainda defende que a tematica poderia estar
explicita.

“[.--] eu acho que algumas pessoas vao entender que dentro da diversidade
tem que se trabalhar toda essa historia [questdes de género], eu entendo
assim! Mas tem muito professor que nao vai entender... ele vai achar que a
diversidade é eu contemplar as diversas culturas. Do cara que... do baiano,
do paulista, do carioca, do negro com suas raizes africanas, do cara que é
oriental, né?! Entao vai ficar nisso [...] mas extrapola tudo isso... entdo ahn,
que mal teria se tivesse explicito?! Porque até essa capacidade de leitura [e
interpretagao!], ela é complexa [...] eu acho que poderia ta explicita essa
informacéo [...]"” (P5).

Portanto, a partir da exposicdo das colocagbes dos(as) participantes,
constatamos que, por meio de seus discursos, alegam utilizar-se de documentos
para nortear suas praticas, porém aparentemente, a maioria realizou uma leitura um
tanto superficial dos mesmos ou nem a realizou, o que ficou evidente nas reacodes,

inclusive corporais, que manifestaram ao serem indagados.

“‘Nesses nossos [documentos], ndo... acho que aqui no municipio ndo tem
nada falando né?! Pelo que eu me lembre, ndo (risos)... ndo, eu nao lembro
(pausa longa) Ah! eu acho que no 8° ou 9° ano tem alguma coisa?! Que... e
agora? [...] Posso te dever essa e depois eu vejo e te falo?! (risos)” (P3,
grifo nosso).

Diante disso, pode-se alegar que as leituras superficiais em documentos
relacionados a educacdo, por parte dos(as) professores, estejam relacionadas,

dentre outros aspectos, a propria formagdo dos mesmos, como destaca Picollo
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(2012, p. 13): “embora esses documentos sejam bem escritos e bem fundamentados
teoricamente nado alcangcam os professores da Rede Publica haja vista a ma
formacéo adquirida ou a falta de subsidios tedrico/ praticos para que os professores
os entendam”.

Além disso, os documentos analisados no presente estudo (PNE, BNCC,
Curriculo Paulista — 22 versao/ ndo homologada e Planejamento Geral de Educacéao
Fisica do municipio de Mogi Guagu) ndo apresentaram mencdes explicitas
relacionadas as questdes de género, sendo que, aquele que mais deixou aparente
foi o Planejamento do municipio, mesmo que de forma superficial e confusa. Deste
modo, pelo que foi constatado nos discursos e reagdes da maioria dos(as)
participantes, fica a duvida se ndo encontraram a tematica nos documentos porque
ela realmente n&o aparece explicitamente, ou se nado realizaram uma leitura
cuidadosa deles, ou ainda, se nao tiveram um verdadeiro contato com os mesmos.

Ademais, a questado da diversidade encontra-se abordada nos documentos
analisados, lembrando que eles s&o utilizados pelos(as) professores(as)
participantes (BNCC, Planejamento do municipio e Curriculo Paulista), segundo
suas proprias declaragdes. Entdo, desta forma corroboramos o(a) docente P5
quando afirmou que algumas pessoas nao conseguirdao fazer a conexao entre o
universo das questdes de género e a diversidade, até pelo fato de como esbogaram
o entendimento relacionado a mesma na categoria |, 0 que segundo o(a) participante
nao pode servir de pretexto para negar a abordagem da tematica nas aulas.

“[...] € o0 que eu falei, o professor ele € o maestro, entao ele tem o feeling,
ele sabe até aonde ele pode ir, até aonde ele deve ir, ta?! O que ele ndo
pode é fechar os olhos e ai falar que néo existe... ndo ta no documento, nao
vai trabalhar, ta?! Entao, é... ah! ndo, diversidade! Mas o que, o que define
diversidade?! Vai la ver o que define diversidade, que ai cé vai falar ndo ta
no documento?! Pode nao ta explicito, mas ta no documento! Entdo tem
que tomar esse cuidado [...]” (P5).

Para além, podemos ressaltar que mais um fator relacionado a
complexidade da docéncia, € que os(as) proprios(as) professores(as) ndo buscam
aprimoramento de seus saberes e conhecimentos, inclusive como relatou P5 “[...] e
€ uma realidade que acontece muito dos professores ndo buscarem uma formagao
[...]'; e também sabemos que varios motivos podem estar influenciando tal fato,
porém nao nos cabe elenca-los e nem explica-los no presente estudo. Apenas

destacamos que esse é um aspecto que contribui para que tematicas como as
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questdes de género continuem a ser abordadas apenas pela perspectiva do senso
comum, como ja visto anteriormente, banaliza sua importancia, inviabiliza que haja
criticidade e compreensao de sua magnitude na vida das pessoas e cristaliza o ar de
naturalidade que recobre desigualdades e injusticas.

Porém, cabe ressaltar que o contexto educacional atual esta construido para
uma formagao instrumental de forma geral, voltada para o mundo do trabalho, que é
conteudista, fragmentada e se preocupa apenas com resultados, sendo que ha uma
baixa exigéncia de investimentos, os salarios ndo sdo atrativos, a carreira docente é
desvalorizada no pais e a capacitagao € insuficiente.

O que se choca com os discursos advindos dos documentos oficiais

relacionados a educacgao que levam implicitamente

[...] o professor a crer que o objetivo de uma determinada Proposta,
Parametros, Diretrizes é o de oferecer uma possibilidade de formar mentes
criticas, audazes e criadoras. Como podemos ter tal expectativa, se o que
ha realmente é uma grande contradicdo na méa formagao do professor [?]
[...] (PICOLLO, 2012, p. 14, grifo do autor).

Outro dado importante € que a maioria dos(as) docentes (P1, P2, P5, P6,
P7, P8 e P9) participantes do estudo compreendem que os documentos influenciam
suas praticas pedagogicas diarias, apenas P3 e P4 justificaram que os documentos
podem influenciar/auxiliar com o trato dos conteudos e outras questdes
pedagogicas, porém quando relacionaram essa influéncia as questdes de género,
P3 afirmou que “[...] a propria experiéncia ou o proprio lidar com a situagéo [...J"
bastariam e P4 alegou que os documentos ajudam, mas nao influenciam, pois ja
possui uma opinido formada sobre a tematica e entende que a escola ndo deve
interferir na sexualidade dos(as) alunos(as), o que ficaria a cargo da familia,
segundo ele(a) — ponto de vista que ja foi discutido anteriormente em outra
categoria.

Ainda houve manifestagdes relacionadas a mengao de que existe uma falta
de aprofundamento da tematica nos documentos que s&o utilizados, o que, segundo
P2, impacta em sua pratica diaria, sendo que em decorréncia dessa superficialidade
ou auséncia no trato com as questdes de género nesses documentos, de acordo
com PS5, abre-se precedentes para aqueles(as) que ja ndo querem, nao as
identificam como sendo parte do processo educativo ou ndo sabem como aborda-

las.
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“Acho que os documentos podem influenciar sim, mas acho que a influéncia
sobre a questdo de género é um pouco superficial... se tivesse uma
abordagem um pouco mais aprofundada nos documentos sobre a questéao
de género eu acho que melhoraria, é... na minha pratica, as questbes de
género... acho que falta um pouco nos documentos, essa influéncia maior,
essa abordagem maior na questédo de género [...]" (P2).

“E... o problema maior é assim, quando n3o ta explicito, o professor vé que
ele ndo é obrigado a trabalhar, porque alguns seguem a cartilha... muitos
seguem a cartilha! Entdo se ndo tem... Ah! ndol... eu nao trabalhei porque
nao ta la!! Ai, ndo trabalhei de acordo com os PCNs porque nao era lei!
Eram sugestdes e eu ndo concordo com sugestodes! [ilustrando com a fala
de alguns(mas) professores(as)] [..] entdo, influencia?! Obvio que
influencia! Se sou um cara mais tradicional, eu ndo vou querer nem falar
sobre isso, ndo vou... ndo ta no documento, melhor ainda! Porque a lei me
garante nao falar sobre aquilo, por mais que gritem ai... por mais que seja
uma questdo muito atual, eu ndo vou falar! Entdo, € uma brecha que se
deixam pra que... [...] entdo é, influencia é fato que influencia, n&o
determina, mas influencia!” (P5).

Além disso, também houve alegacdo de que a presenga da tematica nos
documentos, supde-se que de forma mais explicita, possibilitaria maior seguranca
ao aborda-la e que a questdo da formacgao auxilia no entendimento sobre sua

importancia, mesmo que ausente ou subentendida.

“Sim, eles influenciam! [...] Eu acredito que o documento pode influenciar
sim, ta?! Mas eu considero muito a minha formagao inicial, entdo, por mais
que eu nao veja a questdo de género la na BNCC ou no Curriculo Paulista,
eu acho importante ta discutindo com os alunos e provavelmente ela [a
auséncia nos documentos] pode influenciar ai, né, o pessoal mais novo que
ta se formando agora... e talvez, ndo vai se apegar como eu la nos PCNs
né?! Que foi da minha formagéo inicial e sim desses documentos que séo
mais atuais [...]" (P1).

“‘Eu acho que sim, tanto é que, as vezes, eu sinto falta de n&o ter alguma
coisa, de nao ler, de base... essa outra visdo pode me dar, pode me dar sim, mais
seguranga, porque eu sinto muita, muita falta.” (P6).

Portanto, quando as politicas publicas ndo fornecem subsidios minimos para
a compreensao do universo que permeiam as questbes de género, que se fazem
presentes no ambiente escolar, fomentam seu velamento, desestimulam a
realizacao de discussdes sobre a tematica, contribuindo para a persisténcia das
desigualdades e discriminagdes, inviabilizando a reflexdo critica que levaria a
superagdo dessas situagbes (BRANDAO; LOPES, 2018; MONTEIRO, 2017;
VIANNA; UNBEHAUM, 2004), o que se constata por meio dos dados que vem sendo
apresentados nesse estudo.
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Por outro lado, também entendemos que a simples mengao de conceitos e
conhecimentos envolvendo a tematica nos documentos oficiais que professores(as)
utilizam para nortear suas praticas, por si s6, ndo fara com que ocorra sua
abordagem pedagogica. Como exemplo, retomamos o caso dos estudos de Ramos
e colaboradores (2017) e Corsino e Auad (2012) citados anteriormente na analise
documental do Curriculo Paulista, quando analisaram documentos que os(as)
professores(as) deveriam utilizar para nortear-se e observaram suas aulas,
concluindo que existiam nesses documentos sugestdes de diversificagdo da pratica
e inclusive, no estudo de Ramos e colaboradores, preocupagao com a tematica
género, porém ficou claro o distanciamento entre as propostas desses documentos e
as praticas pedagogicas observadas.

O que nos leva a afirmar novamente que a pratica docente esta imersa em
um todo maior e € influenciada por diversos aspectos que ndo nos deixam enxerga-
la de forma simplista, entretanto, acreditamos e corroboramos as palavras de Franco
(2016, p. 546) quando afirma que o(a) professor(a) pode utilizar-se das multiplas
circunstancias presentes no processo para reverte-las em praxis pedagdgica, ainda
mais quando, segundo a autora, a pratica pedagdgica € considerada pelas diretrizes
de politicas publicas “[...] como mero exercicio reprodutor de fazeres e acodes
externos aos sujeitos”, levando a permanéncia de um ideario que reforca as mazelas
existentes na sociedade, assim entendemos que é preciso estarmos conscientes

que

Tudo exige do professor reflexdo e agdo. Tudo exige um comportamento
compromissado e atuante. Tudo nele precisa de empoderamento. As
praticas impdem  posicionamento, atitude, forca e  decisdo.
Fundamentalmente, é exigido do professor que trabalhe as contradigdes. O
professor esta preparado para isso? A auséncia da reflexdo, o tecnicismo
exagerado, as desconsideragdes aos processos de contradicdo e de dialogo
podem resultar em espacos de engessamento das capacidades de
discutir/propor/mediar concepgdes didaticas (FRANCO, 2016, p. 544).

Assim, apesar de coadunarmos as ideias de Franco (2016), também
entendemos que, como ja afirmado anteriormente, a pratica docente esta imersa em
um todo maior e ndo podemos deixar de ressaltar que no contexto histérico atual
ocorre uma desvalorizagao deletéria da profissdo, principalmente no Brasil, o que
influencia negativamente todo o processo educativo, muitas vezes desestimulando

uma pratica docente que seja compromissada.
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Sunny Varkey, fundador da Varkey Foundation (entidade que atua na
melhoria da profissdo docente), se relacionando a pesquisa Global Teacher Status
Index — Como enxergam o professor em seus pais — realizada por sua fundagao, em
que 35 paises participaram, abrangendo entrevistas com 1000 pessoas entre 16 a
64 anos, destacou que o relatorio apresentado “[...] prova que o status do professor
na sociedade interfere diretamente no desempenho dos estudantes [...]".
Salientamos, desta forma, que o Brasil ficou em ultimo no ranking no ano de 2018
nessa pesquisa (RACHID, 2018, n. p.).

Esse resultado vem ao encontro da percepg¢ao da influéncia do contexto
atual relacionado a educagao, de forma geral, sobre o ambito escolar, relatada por

alguns(mas) docentes participantes do presente estudo:

“[...] ndo tem aluno, é... reflexivo, eles ndo pensam mais. Por que nao
querem nada com nada?! Porque nao é valorizado a educacdo! A
sociedade ta influenciando na educagdo, na escola, porque nao ta
valorizando a nossa escola, nem o professor... Tudo que ta na sociedade,
é... influencia na escola e o sistema também. A gente ndo t& sendo
valorizado e a gente corre atras, faz nossa parte, mas o sistema, o sistema
nao contribui com a gente, € uma briga... eles pregam uma coisa, mas faz
outra. Eu penso que pra sociedade, pro governo, quanto mais burro melhor
pra eles. Eu penso desse jeito, e... ndo ta levando a sério a educagao nao...
nao pensam na educagao! Tanto que ta cortando tantas coisas da
educacgdo, tantas verbas... por isso ta nesse pé, é... de intolerancia,
preconceito, de corrupgao. Nao ta melhor porque a sociedade nao ta melhor
[...]” (P2).

“[...] ai é que a gente vé& que o governo, o governo né... a sociedade de
forma geral, eles n&o investem na educacgédo... numa educacéo de verdade!
O que eles fazem, é... alguns programas ai s6 pra inglés vé [...] E isso
reflete no professor, porque dai hoje também eles ddo o que pra gente
fazer?! Papel, papel, papel, papel, papel... preenche papel! Preenche...
preenche papel, preenche papel, preenche papel... Da-se mais valor a parte
burocratica do que educar [fala da entrevistadora]... do que realmente do
que é educar...” (P4).

Desse modo, torna-se necessario compreender que aspectos relacionados a
forma como a sociedade esta organizada, suas relagdes historicas complexas, suas
condicbes materiais, seus meios de producdo sao determinantes, porém, vale
ressaltar que ndo devem ser considerados deterministas, pois a atividade humana
esta em constante fluxo de mudangas, em um movimento dialético, baseado em

conflitos e contradi¢cdes, sendo que

[...] nossa capacidade de agao é moldada pelas condi¢des histéricas, pode-
se querer mudar o mundo, porém € necessario que se entenda onde
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estamos em termos de condigdes materiais, que forgas temos e que tipo de
forcas a gente precisa adquirir para realmente mudarmos o mundo [...]

mudar o mundo é uma questao de praxis [...] (TESE ONZE, 2019, online).

Ademais, a partir desses “desabafos” dos(as) professores(as) poderiamos,
inclusive, transcrever outros estudos e pesquisas devido a complexidade do
emaranhado de tematicas presentes neles, porém, para fins de nossos objetivos nos
atentamos a banalizacdo que vem sofrendo historicamente a educacao oferecida a
uma parcela da sociedade e como politicas publicas, leis e documentos oficiais
defendem teoricamente um ideario que na pratica se desfaz a olhos vistos, como
destacado pelos(as) préprios(as) participantes do estudo e encontrado nas
afirmacdes de varios autores (FREIRE, 2018; LUCKESI, 2011; BRANDAO, 2007;
ARANHA, 2006; LIBANEO, 2006).

Nao é dificil depreender que ha claro descompasso entre a agenda dos
grupos dominantes (que querem resgatar a educagdo do passado,
conservadora e centralizadora) e o texto legal da educagao brasileira, que
adota principios comprometidos com a emancipagéao e o futuro (FERREIRA,
2015, p. 312).

Principios esses que vdo ao encontro da abordagem das questdes de
género nas aulas e ao encontro de uma fung¢ao social direcionada a humanizar,
entretanto e contraditoriamente, o que presenciamos atualmente € o rechaco a
ciéncia, a docéncia, a questdes de cunho social, inclusive aos Direitos Humanos, de
forma velada ou manifesta. Sendo assim, a tematica género é tida como “inimiga” a
ser combatida, porque justamente questiona estruturas de poder (BOURDIEU, 2019)
que trabalham diariamente para mascarar a realidade.

Portanto, entendemos a importancia da mengao explicita e abordagem de
aspectos referentes as questdes de género nos documentos oficiais relacionados a
Educacao e a Educacdo Fisica, pois como vimos nos dados apresentados, foi
identificada uma influéncia dos mesmos (documentos), relatada pelos(as) docentes,
sobre sua pratica, sendo que inclusive, estes demonstraram interesse em ter mais
respaldo, relacionado a tematica, vindo dos proprios documentos. Entdo se ha
reconhecimento que os documentos exercem influéncia, podemos inferir que existe
maior viabilidade para que as questdes de género sejam abordadas pelos(as)
docentes caso estejam mais evidentes, tornando-as passiveis para que haja maior

compreensao sobre sua complexidade.



187

Por outro lado, sabe-se que o tratamento dado pelos documentos oficiais
com relacdo as questbes de género nao é fator determinante para que haja uma
pratica pedagogica que considere a importancia da tematica, porém com a presenga
da mencéo explicita de aspectos do universo relacionado a ela, entende-se que
politicas publicas que fomentem a implementacdo de agdes destinadas ao seu
aprofundamento, desenvolvimento de projetos e formagdes que sejam, realmente,
conectadas a realidade escolar podem ter maior probabilidade de acontecer. Como
destaque, podemos apresentar uma das declaragdes colhidas nas entrevistas que

denota uma percepgao que se assemelha a algumas ideias anteriores:

“[.-.] porque até o momento a escola e o sistema ndo diz que estamos
obrigados a fazer isso [abordar as questdes de género]... a partir do
momento que o sistema falar que nés somos obrigados, ai entdo o sistema
tem que nos propor uma formagao, é... sobre esse assunto, pra que a gente
possa abordar [...]" (P4).

O que dependera, nao somente do poder publico, como também da atuacao
de segmentos sociais conscientes da importancia de um trabalho sério e
responsavel sobre a tematica, para que se possa vislumbrar a transformacdo de um
cenario que apenas degrada o ser humano (das camadas menos privilegiadas) e

beneficia, historicamente, um grupo.
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6 CONSIDERAGOES... FINAIS!?

Este estudo teve como objetivo principal analisar e compreender a
abordagem relacionada as questdes de género nas aulas de Educacgao Fisica dos
professores da rede municipal de Mogi Guacgu (SP).

Além disso, houve a preocupacido em se frisar que a Educacéao Fisica deve
subordinar-se as funcdes sociais da escola, estas associadas a leis e documentos
que enfatizam o pleno desenvolvimento humano, entendendo-se assim a relevancia
da presenca da discussdo critica e reflexiva sobre o universo que circunda as
questdes de género.

No entanto, considerando-se o contexto sociocultural atual ao qual o
componente curricular esta imerso, constatou-se, mediante a pesquisa bibliografica,
que objetivos de mercado, disseminados pelos diversos setores sociais, reduzem a
educacgao escolar a mais um servi¢co, o que desvincula-se, contraditoriamente, dos
objetivos humanisticos previstos legalmente e a Educagao Fisica ndo esta imune a
isso, 0 que se refletiu nos resultados obtidos.

Logo, ao se procurar atingir os objetivos do estudo, péde-se verificar que as
questdes de género estdo entranhadas em estruturas e relagbes de poder que,
historicamente, utilizam-se de estratégias que inviabilizam a maioria da populagao
de perceber que esta imersa em um jogo em que o vencedor tendera a ser o
mesmo, isso devido as taticas de ofuscamento da realidade; inclusive
inconscientemente, a populagao atua (contra si propria!) para confirmar isso todos
os dias.

Assim, se constatou que as questdes de género ndo sdo abordadas
pedagogicamente pelos(as) professores(as) participantes da pesquisa de campo e
nao sdo mencionadas ou apresentadas com maior profundidade em documentos
oficiais relacionados a educacdo, pelo fato de existir uma conexao com uma
estrutura social mais ampla, que refuta mudangas nas regras desse jogo, o que
consequentemente, alteraria seus resultados, transformando a sociedade atual em
uma outra, ou seja, o poder circularia por lugares onde hoje apenas resvala.

O pensamento unico, hegemonico, € construido por meio da alienagao, que
se torna possivel quando existe um controle de determinadas instituigbes socais

(meios de comunicagdo, escolas, igrejas, empresas etc.), sendo assim, ele é



189

realizado de maneira ideoldégica, mediante recursos morais, intelectuais e culturais,
pelas classes que dominam estratégias e artimanhas resultantes de uma maior
concentragao de poder.

Portanto, no presente estudo meramente comprovou-se o que a literatura e
a propria realidade social nos trazem, os(as) professores(as) de Educacgéo Fisica
entrevistados, em sua maioria, ndo foram preparados para lidar com questbes
sociais, pois, seus discursos, de forma geral, apresentaram-se desligados da
perspectiva de igualdade e justica social, de respeito a diversidade e aos Direitos
Humanos, o que possibilitaria ampliar os horizontes para além de ideias e conceitos
enviesados ideologicamente, sendo que esse discurso deveria ser transversal,
presente em todos os componentes curriculares e constante no processo de
organizagdo da pratica pedagdgica, pois leis e documentos oficiais assim o
defendem.

Entretanto, as politicas educacionais brasileiras sao frageis e ndao focam
suas prioridades na realidade. Entdo, é de se esperar que professores(as) se
manifestem de forma superficial e precaria, porque até as politicas publicas tratam
assim essas questdes, ou seja, essa fragilidade esta implicita e explicita na pratica
docente.

Desta forma, verificou-se que a tematica género nao foi abordada ou foi
tratada superficialmente na formacgao inicial e continuada da maioria dos professores
participantes do estudo, o que se refletiu em discursos que sinalizaram para
posturas pouco profissionais que banalizam os conhecimentos relacionados as
questdes de género. Também ¢é importante frisar que conteudos e tematicas
abordados na formacéo inicial ndo sao trabalhados de forma aprofundada, — pode-
se afirmar que a superficialidade € uma caracteristica — pois € na graduagéo que se
inicia 0 movimento que deve nos levar a prosseguir na busca pelo aperfeigoamento
da pratica pedagodgica, ou seja, a formagdo continuada. Assim, entende-se que
fatores complexos fazem parte e influenciam a pratica docente, incluindo, dessa
forma, o proprio querer ou desejo dos(as) professores(as) com relagdo ao
crescimento profissional e pedagdgico.

Ademais, neste momento, como uma declaracdo pessoal e ilustrativa,
intervenho afirmando que tanto em minha formacgao inicial quanto continuada tive
experiéncias muito produtivas e uteis relacionadas as questbes de género, que

reverberam em minha pratica docente, possibilitando maior qualidade; assim
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compreendi a importancia de se valorizar a forma como os fatos relacionados a
construcdo social que se faz de mulheres e homens vao se constituindo
historicamente/culturalmente, entendendo como isso influencia no contexto ao qual
estou inserida e procurando interligar os diversos aspectos que circundam as
atitudes, falas e siléncios dos(as) alunos(as) e minhas.

Sendo assim, em continuidade aos resultados obtidos, apesar do parco
entendimento relacionado a tematica que a maioria dos(as) docentes apresentou,
eles reconheceram sua importancia, sua intima conexao com a Educagéo Fisica e
que necessitam de um conhecimento mais aprofundado para poder aborda-la
pedagogicamente.

No entanto, aspectos biologicos ficaram evidentes em muitas de suas
declaragdes, 0 que nos levou a pressupor que as ciéncias humanas receberam um
tratamento secundario em suas formacgdes, afastando-os de uma maior
compreensao critica das questdes sociais, ou seja, de tematicas como género. Outro
ponto a se tensionar, é que o(a) aluno(a) pode ja ingressar na graduagdo com uma
predisposi¢cao para conteudos e tematicas direcionadas aos aspectos biolégicos, em
razao de multiplos e complexos fatores (histéricos, culturais, individuais etc.). Entao,
em alguns casos, ndo é uma predominancia do biolégico durante a formagédo, mas
uma opgao do(a) proprio(a) aluno(a) em direcionar e se ater a esse universo; o que
pode refletir na forma como expressa seus conhecimentos, apresentando um
discurso que apenas ressalte e valorize aspectos pertencentes a esse campo. O que
também pode ocasionar no afastamento de uma maior compreensao das questdes
sociais abordadas nas ciéncias humanas.

E importante frisar que ndo houve intencdo de enaltecer uma ciéncia e
desmerecer outra, porém deve-se ficar claro que para que se consiga ir ao encontro
dos objetivos escolares relacionados a uma funcgéo social que se direcione ao pleno
desenvolvimento do ser humano, inclusive lembrando novamente, previsto em leis e
documentos oficiais do pais, € necessario que se fornecam conhecimentos que
possam ser utilizados na direcdo de uma elevagao cultural, vislumbrando a
superagao de uma interiorizagao acritica do que impede o préprio ser humano de
enxergar a real situagado em que se encontra.

Assim, sob este ponto de vista, as ciéncias precisam estar em consonancia
com uma formagao que leve a emancipacgao e superagao de situacbes que apenas

degradam a condigdo humana, e ndo a uma estagnagao ou propagagao de um
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ideario que reforce as mazelas ja existentes, o que se faz interessante apenas para
uma parcela da sociedade.

No entanto, ndo € o que verificamos nos resultados apresentados, 0 que
pode comprovar a questdo da hegemonia.

Os(as) professores(as) participantes do estudo ainda defenderam que os
documentos oficiais que utilizam, influenciam em sua pratica e esses mesmos
documentos foram também analisados, constatando-se que nao houve neles
mengéao explicita do termo género, o que € consequéncia, neste momento histérico,
da pressdo realizada por setores conservadores/religiosos, sendo que
contraditoriamente, nos proprios documentos existe a afirmagcdao de que diversos
setores sociais relacionados a educacao foram ouvidos para que se elaborasse de
forma democratica sua versao final. Como € o caso da propria BNCC, documento
que regulamenta as aprendizagens essenciais em todo territério nacional.

Desta forma, questionamentos, problematizacbes e discursos referentes a
tematica ndo vao ocorrer mesmo ou ocorrerdo superficialmente, como foi
comprovado por meio dos dados empiricos, pois dificilmente os(as) professores(as)
vao se atentar a ela no desenvolvimento de suas aulas. Como ja foi aventado, além
de outros fatores, a questao da formacéao influencia diretamente na atuagao docente
e pedagdgica; interfere diretamente na abordagem ou nao das questdes de género.

Além disso, e aliado a isso, os préprios documentos por terem
caracteristicas reducionistas, interferem no dia a dia, como ja assinalado pelos(as)
professores(as), 0 que resulta no que esta acontecendo: uma abordagem simplista,
limitante, insuficiente e ingénua, mediante um curriculo empobrecido, n&o ao acaso.

Assim, apesar de ter ganhado visibilidade na década de 1990 no pais, a
tematica ainda encontra diversas barreiras para sua implantacdo e implementacao
nos meios educacionais — tanto académicos quanto da Educacéao Basica.

Género é uma tematica que apresenta caracteristicas de transversalidade,
ou seja, atravessa a vida das pessoas cotidianamente, podendo ser entendida como
um instrumento regulador/condicionante sociocultural e de compreensao da propria
realidade. Sendo assim, destacamos que sua aplicabilidade dentro do trabalho
pedagogico ndo necessite ser realizada por um componente curricular especifico ou
que se tenha que criar uma disciplina que apenas aborde a tematica, mas sim que
se contextualizem e problematizem em todos os conteudos, as situacoes,

comportamentos, conceitos e demais aspectos que circundam seu universo e que se
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relacionam diretamente com a constituicdo de identidades e diferencas, formas de
ser e estar em sociedade. Para isso, existe a necessidade de revisdo dos curriculos
de formagéo de professoras e professores tanto na graduagdo quanto na educagéo
continuada, para que haja aprofundamento critico sobre o entendimento das
implicagcdes da tematica na vida social, o que envolve investimentos, interesses e
relacdes de poder.

Desse modo, por outro lado, o que a sociedade atual nos oferece € um
delicado momento de exaltacdo a superficialidade, de contestacdo a ciéncia, de
questionamentos infundados, obscurantismo, sendo orquestrada por uma légica
empresarial/neoliberal que nao prioriza a criticidade e muito menos os aspectos
relacionados a ética. E isso se reflete em amplos setores sociais.

Os estudos referentes as questbes de género e seu universo questionam
justamente estruturas e instituicbes que levam a sociedade a naturalizar e
normalizar situagcdes e conceitos que empobrecem sua condicdo humana, que
enaltecem um binarismo hierarquico (homem/mulher) e mascaram seus reais
objetivos. O que gera um embate que desagrada aqueles que defendem a
manutencado do status quo. Desta forma, torna-se clara a compreensio de porque
mesmo ganhando maior visibilidade as questbes de género e seus estudos nao
conseguem alcangar a maioria da populagdo, levando a superagdo de um
entendimento raso (senso comum) sobre seu complexo universo.

Portanto, por meio dos resultados obtidos nesse estudo houve a
comprovagao das hipoteses aventadas e a compreensao de que a abordagem das
questdes relativas a género, advinda dos(as) professores(as) participantes, esta
intimamente relacionada a aspectos estruturantes da sociedade que em nada
contribuem para que haja uma transformagéo que beneficie a maioria da populagéo.
Assim, como contribuigcdo para o publico alvo, frisa-se que estudos dessa natureza
objetivam o desvelamento e o suscitar de reflexdes que possam transformar-se em
conhecimentos que auxiliem na pratica docente diaria e no trato para com as
questodes relativas a género.

Para além, como forma de intervengdo na realidade desses(as)
professores(as) e auxilio para que possa haver um maior entendimento e, talvez,
que se instigue o interesse sobre a importancia da tematica em suas aulas, sera
oferecido a todos(as) os(as) docentes da rede municipal de Mogi Guagu, um
Caderno Pedagdgico (APENDICE B), produto educacional exigido no curso de
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mestrado profissional, elaborado a partir de informacbes baseadas nos
conhecimentos insuficientes sobre a tematica demonstrados pela maioria dos(as)
participantes do estudo, ndo sendo apresentado como verdade absoluta, porém
procurando levar conhecimentos cientificos que possam conduzir a reflexdo e
possivel mudanca na pratica pedagdgica.

Como fatores limitantes do presente estudo com relacdo a analise da
realidade dos(as) professores(as), sua pratica docente e sua relagdo com as
questdes de género, podemos apontar para a falta de um contato com o andamento
das aulas dos(as) mesmos(as) in loco, por meio de observagdo, também um
possivel contato com os discursos dos(as) alunos(as) mediante entrevistas ou grupo
focal, o que possibilitaria uma vasta gama de dados que poderiam ser comparados
aos discursos dos(as) professores(as). Porém, tal fato ndo prejudicou o atendimento
dos objetivos do presente estudo, apenas o enriqueceria.

Por fim, por mais que documentos oficiais tragam a perspectiva cultural que
assinala para uma abordagem das questdes de género nas aulas de Educagéo
Fisica, enquanto politicas publicas teimam em ficar no papel, com seus discursos
que em nada se aproximam da realidade vivida no dia a dia dos professores e
professoras, sendo que decisbes sdo tomadas de cima para baixo e questdes
sociais sao vistas como inimigas do “bom andamento” da sociedade, enquanto
certas vozes tem mais valor que outras e a formacdo docente € precarizada, a
tematica tendera a continuar no “lugar de sempre”: no senso comum.

A busca pela compreensdo das questdes de género é também a busca para
o entendimento da condigdo humana. Isso ja ndo seria um bom motivo para nos

incomodarmos com sua banalizagao?!
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de questdes para Entrevista Semiestruturada

A entrevista foi dividida em trés partes: uma sobre os participantes (seu
histérico profissional, formacao inicial/continuada e a experiéncia com relagdo a
tematica), outra sobre a tematica género, a Educacéo Fisica e as aulas e a terceira
sobre o conhecimento da tematica em relagao a politicas publicas e documentos que
norteiem sua atuagao profissional (se os professores possuem conhecimentos se
esses documentos apresentam alguma indicagdo ou mengao que auxiliem no
trabalho com a tematica; se ja estudaram teorias, autores e obras relacionadas ao
tema)

ROTEIRO DA ENTREVISTA

IDADE

ENSINO FUNDAMENTAL I e ll/INFALTIL?

1)Por favor, poderia me informar em que instituicdo se formou e ha quanto

tempo?

2)Ha quanto tempo ministra aulas na Educagao Basica? E ha quanto tempo
atua em Mogi Guagu?

3)Depois que se graduou, teve acesso a alguma formagao continuada? Que

tipo e em que area? Em que ano?

4)Como vocé relaciona a organizagao social atual (politica/econémica) e a

sua repercussao no contexto escolar? E na educacao fisica?

5)Vocé se lembra se em algum momento de sua formacg&o inicial ou
continuada houve alguma preocupacédo em se abordar as questées de género? Se

sim, como aconteceu, o que foi abordado?
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6)Essa forma de preocupacdo ou nao, em sua formacéao, relacionada as
questdes de género, influencia de alguma forma em suas praticas diarias? Fez ou

faz alguma diferenga? Vocé pode explicar como?

7)Como vocé considera ou observa essa tematica para formagao de

professores de forma geral? Em especial os de Educacgao Fisica? Explique.

8)Vocé norteia ou baseia seu planejamento diario e anual em algum

documento oficial (politica publica - federal, estadual ou municipal)? Qual ou quais?

9)Vocé tem o conhecimento se algum documento oficial aborda as questdes
de género? Pode citar algum exemplo?

10)Esses documentos podem influenciar de alguma forma em sua pratica
pedagogica diaria? Se sim, como? Isso pode ter alguma relagdo com a sua
abordagem (ou a falta dela) sobre as questbes de género (o documento pode

influenciar sua abordagem com as questoes de género)?

11)Quando vocé planeja ou ministra suas aulas, existe alguma preocupagao
sua com relagéo as questdes de género? Se sim, como vocé aborda, se organiza ou

lida com elas?

12)Vocé consegue entender com clareza do que se trata a tematica género?

Vocé tem alguma duvida sobre esse assunto? Qual ou quais?

13)Como vocé vé ou considera essa tematica para o ambiente escolar? E
dentro de suas aulas? Ela faz parte do ambiente da Educacgéo Fisica? Tem alguma

relagdo com as praticas corporais?

14)Vocé consegue recordar alguma situagdo em aula relacionada as

questdes de género? Vocé pode explicar como ocorreu?

15)Vocé acha que em alguma pratica corporal as questdes de género ficam

mais evidentes? Se sim, qual ou quais? Como vocé lida com elas?
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APENDICE B - Produto Educacional: Caderno Pedagégico

O Produto Educacional derivado da pesquisa e parte dos requisitos para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo Fisica Escolar, € um Caderno
Pedagdgico destinado aos docentes que atuam na area da Educacéo Fisica escolar,
podendo também orientar outros(as) interessados(as) que atuam nos demais
componentes curriculares, nos diversos niveis de ensino. Intitulado: Um Caderno
Pedagogico sobre Questoes de Género — para professores/as de Educacéo Fisica e
quem mais se interessatr....

Este instrumento visa oferecer conhecimentos cientificos que possam

conduzir a reflexdo e possivel mudancga na pratica pedagogica.
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APRESENTACAL

O preceate (aderwo Pedagigice tem por objetive auviliar e danar
woltade acs frofessoncslas de Educacio Fisica escolar. porém udo ¢e
nedtringinde apenas a essa populacae, mesmo porgue esdad gquestoed
fazem parte da condicdo bumana de founa geral.

Seudo acsim. como veremos a segucn, houve wma prescupacio em de
edclarecenem concectos e tenminologias que muctas wezed ddo wsadas de
forma indevida e que apenas propagam maid frecouceito.

Também vocés vdo encontrar alyuns wdmenos nelacionados a ucoléncia de
géneno, em ucwel mundial, brasdlecno, eotadual e negéoudl. ..

Uma explicacio sobne 0o Eotudos de Géuero. gue vem comprovar a
ceatificidade da lemdlica e a importincia de wm conkecimento enctico
obre quedtoes que e nelacionam dinetamente com a condtrugdo de
identidades e diferencas, que podem resultar em desigualdades e
wdo podenia decvar de constar uesse (aderus Pedagigico!

Taumbém apresenta algumas dicas com relagao d postuna profissional,
dctuagoes nelacionadas 4 temdtica uas aulas de Educacio Fisica e
dugestses de forma geral. gue visam dempre & duperacdo de couceilos
baseados ue dendo comum.



Thay em dectague thechos de leo e documentos oficiace que podem
oferecer nespalde wo trale com a Temdtica dae questoes de géuero was
Ao foutes de ocade foram retinadac ac infoumacses  edtde
isponibilisadas, sends Jacdmente identificadas wo decovier do Cadenns
Pedagigico, inclusive, podeado ser wtilizadas como leituna auriliar e
fowna de aprofundaments. .. ado eoquecends das sugesties de uidess
tamben.

Ao final wocés podendo localizar wma lista de outros mateniacs e seus
respectived 8ited, que fodsuem iaforunacsed, alividades praticas, dicae
gue certamente eawniguecendo wocé e dua frdtica pedagigica nelacionada
as guedtoes de géuero.

Eutio. ..

Bea lectuna. .. ¢ maoeo 4 obrnal

Eate Caderns Pedagigico é um produts nesultante da pesguisa gue
condta ua dissentagio de mestrade iutitulada /o Zucotoes de
Géueno wae aulae de Educagio Fisica escolan: uma questio (a ser)
abordada? " realizada como requiscte para o PrEF — Programa
de Mestrado Proféssconal em Educagio Fisica em nede nacional —
UNESP|Pole Ria (lare.
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Pra comego de conversa...

O que se relaciona as Questoes de Género
tratadas pedagogicamente nas aulas de Educagéo
Fisica:

- “Id30|ogia de Género": Termo pejorativo que desqualifica os

Estudos de Género, ndo esta presente nas teorias e apenas desinforma, por meio
de interpretagdes equivocadas e tendenciosas, “[...] criado em contraposigio aos
direitos de igualdade e ao ativismo feminista e das pessoas LGBT, bem como
aos estudos que desconstroem a base essencialista e naturalista das ordens de

género e sexualidade.”

(fonte: PATERNOTTE; KUHAR, p. 508, 2018 — Artigo: “Ideologia de
Género” em movimento — Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rpp/vI8n43/v18n43a05.pdf— Acesso em: 10
dez. 2019);

¢ utilizado para alarmar, causando um pénico na populagio relacionado aos
“perigos” que a suposta ideologia traria A familia e as criangas. “A ideologia de
género é um termo que apareceu nas discussdes sobre os Planos de Educagio,
[...], e tem sido apresentado a nés como algo muito ruim, que visa destruir as
familias. Trata-se de uma narrativa criada no interior de uma parte conservadora
da Igreja Catdlica e no movimento pré-vida e pré-familia que, no Brasil, parece
estar centralizado num site chamado Observatério Interamericano de

Biopolitica.”

(fonte: Entrevista com a doutora em Educagio, Jimena Furlani — Disponivel

em: https: // agenciapatriciagalvao.org.br/ mulheres-de-olho/ existe-ideologia-
de—genero—entrevista—com—doutora—em—educacao—iimena—furlani/ - Acesso em:

10 dez. 2019);

- Destrui§50 das Faml’lias: é a ideia de que quando se abordam as

questdes de género dentro do ambiente escolar, vai ocorrer o incentivo ao



desmantelamento do modelo de “familia tradicional” ... Pergunta: esse é -
g

o tnico modelo de familia existente e possivel? Na verdade, busca-se a reflexio
sobre as diversas possibilidades de configuragdes familiares existentes
atualmente e o respeito a elas. Resultados de estudo realizado pela ONU
Mulheres, publicado em 2019, constata a diversidade das familias em todo o
mundo: “Globalmente, pouco mais de um tergo de todas agregadas e agregados
familiares (38%) sdo constituidos por casais com filhas e filhos; familias
extensas também sio muito comuns, o que inclui outros e outras parentes e
representam 27% do total.
A grande maioria das familias com apenas uma pessoa responsavel
(representando 8% de todos os agregados familiares) é chefiada por mulheres,
que tém muitos problemas para conciliar o trabalho remunerado, criar os filhos
e filhas e o trabalho doméstico nio pago. Em todas as regides, as familias

formadas por casais homossexuais sio cada vez mais visiveis.”

(fonte: ONU Mulheres — Relatério da ONU mulheres apresenta uma agenda

politica para acabar com a desigualdade de género nas familias — Disponivel

em: http: // www.onumulheres.org.br /noticias/novo-relatorio-da-onu-

mulheres—apresenta—uma—agenda—politica—para—acabar—com—a—desigualdade—de—

genero—nas—famﬂias/ - Acesso em: 11 dez. 2019)

“O modelo tradicional de familia que, em 1995, correspondia a
aproximadamente 58% das familias brasileiras passou para 42%, na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 20I5. Ou seja, formatos
diferentes desse ji sio maioria. Mulheres sozinhas com filhos, pais_divorciados
que constituiram novas familias, criangas adotadas por casais homoafetivos,

entre outras, sio algumas das configura¢des que vemos por ai cada vez mais.”

(fonte: Revista Crescer — As virias configuragdes das familias brasileiras —

Disponivel em: https: // revistacrescer.globo.com /Familia/Novas-

familias/noticia/2018/12/ varias-configuracoes-das-familias-brasileiras.html

- Acesso em: 11 dez. 2019);

- Hipersexualizacdo das Criangas: sccundo a visio daqueles

que defendem que questdes de género nio devem ser discutidas na escola,
ocorreria uma doutrinagio relativa & permissividade sexual entre as criangas, o
que faz parecer que professoras e professores desconhecem metodologias

apropriadas e que respeitem a cogni¢io e a realidade de cada turma. A



verdadeira preocupagio é com a evasio escolar devido a gravidez precoce, -

as doengas sexualmente transmissiveis, com o conhecimento sobre préprio
corpo (mudangas hormonais e fisicas, limites consigo e com o outro, desejos,
afeto), as implicagées sociats e psicolégicas, auto imagem e auto estima e as
violéncias sexuais que algumas criangas e adolescentes sofrem diariamente,
inclusive dentro de suas préprias casas (dica de leitura: Precisamos falar de

género e sexualidade na escola — parte 3 /Ana Arnt — Disponivel em:
https: // Www.blogs.unicamp.br/ pemcie /2018/01/24/ genero-sexualidade-
3/ - Acesso em: 16 dez. 2019);

- Incentivo é Homossexualidade: pensa-se que, ao se abordar

género na escola, vai haver um incentivo para que as filhas e filhos virem “outra
coisa” que contraria O sexo biolégico, que menino ndo ¢ menino e menina nao
¢ menina. “[...] ndo é a existéncia do conceito de género que ‘fez surgir’ na
humanidade pessoas homossexuais, travestis, lésbicas, transgéneros, transexuais
ou bissexuais, por exemplo. Os estudos de género existem para estudar esses
sujeitos, compreender a expressao de suas identidades, propor conceitos e
teorias para sua existéncia e ajudar a construir um mundo onde todos/as se

respeitem.”

(fonte: Entrevista com a doutora em Educagio, Jimena Furlani — Disponivel

em: https: // agenciapatriciagalvao.org.br /mulheres-de-olho/ existe—ideologia—

de—genero—entrevista—com—doutora—em—educacao—iimena—furlani/ - Acesso em:

10 dez. 2019);

- Negacdo dos aspectos bioldgicos: para aqueles que

acreditam ser prejudicial abordar questdes de género, ocorre a crenga que os
estudiosos de género desconsideram a biologia humana. “Os estudos de género
nio negam a biologia por um motivo muito simples: é preciso que ela exista
para que possamos dizer que género ¢ tudo o que nio ¢ biolégico, ou seja,
género difere da biologia, género é um conceito da sociedade e da cultura,
género ¢, exatamente, o contrario. Nio faz nenhum sentido dizer que os estudos
de género negam a biologia; os estudos de género discordam ¢ do determinismo

biolégico — quando a biologia ¢ utilizada pra definir nosso destino social.”

(fonte: Entrevista com a doutora em Educagio, Jimena Furlani — Disponivel

em: https: // agenciapatriciagalvao.org.br/ mulheres-de-olho/ existe-ideologia-




de-genero-entrevista-com-doutora-em-educacao-fimena-furlani/ -

Acesso em: 10 dez. 2019);

- VItimiza;ﬁo das MUlheres: nio se trata de transformar as

mulheres em “pobres coitadas”, mas destacar que a centralidade das violéncias
de género “[..] ocorre historicamente sobre os corpos femininos e que as
relagdes violentas existem porque as relagdes assimétricas de poder permeiam a
vida rotineira das pessoas”, lembrando aqui que existem varios tipos de
violéncia: fisicas, sexuais, psicoldgicas, patrimoniais ou morais. (fonte: Lourdes
Maria Bandeira, p. 451, 2014, Artigo- Violéncia de género: construgio de um
campo tedrico de investigagdo - Disponivel em:

http://www.scielo.br/pdf/se/v29n2/08.pdf— Acesso: 13 dez. 2019);

n,. . ~ ~ ~ -~ o~
- “Guel'l’a dos SeX0S . as discussdes e reflexdes sobre género nio sio

para incentivar a existéncia de uma suposta competi¢io que visa afirmar a

superioridade ou inferioridade relativa a homens ou mulheres, ou exacerbar um

ﬂ/\ 7~ 7 N
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antagonismo entre eles.




O que as Questoes de Género -

tratadas pedagogicamente nas aulas de Educagéo
Fisica:
v Igualdade e equidade de Género;

v Combate as diversas formas de violéncia direcionadas as mulheres,

criangas e LGBTQI+;

v’ Respeito as diferengas e compreensio da diversidade, entendendo a

pluralidade de comportamentos presentes na sociedade;
v Discussio sobre a exclusio e as muitas formas de preconceito;

v" Questionamento e problematizagio da produgio de desigualdades e

injustigas causadas a partir da hierarquizagio das diferengas biolégicas;

v Compreensio da historicidade dos fatos, da influéncia cultural, do

contexto e da época;

v" Conhecimento cientifico produzido por décadas de estudos e pesquisas

(Estudos de Género);

v Compreensio da criagio de esteredtipos e estigmas, mais

especificamente no caso da Educagio Fisica, nas praticas corporais.

\
Motivos mais Gue jeu EVante
pary gue as Questoes de

Género recebam a @tﬁﬂ@}g)@

u que merecem dentro do
ambiente escolar.
\ —/




DiV@Y’S!daMQ HUMANA: é necessario conscientizar-se de que

ndo existe apenas uma forma de ser no mundo (existem varias
formas de ser mulher e ser homem). “A Diversidade Humana pode
ser considerada como o palco da existéncia, permeado por um
cenario cheio de conflitos, contradices e incertezas. Este palco tem
como protagonista o homem, que atua de forma a imprimir todas as
suas marcas humanas, suas idiossincrasias, seus problemas, seus
conceitos e preconceitos, sua historia, suas aflicoes e angustias. E a
Diversidade Humana evoluiassim como o homem evolui (ouregride).
E € essa diversidade que estabelece as relacdes sociais, sejam elas
enriquecedoras ou distorcidas. E € ela que institui o livre arbitrio
humano.”

(fonte: ALVES, p. 836, 2010. Artigo: Diversidade humana: o desafio
moderno  de  aceitar o outro -  Disponivel em:
http://congressos.cbce.org.br/index.php/4concoce/4concoce/paper
[viewFile/2587/1241 - Acesso em: 09 dez. 2019);

I8ualdade e Equid@de de Géh@f@: essas duas

palavras tem significados diferentes, apesar de muitas vezes serem
usadas —erroneamente — de forma similar. O uso delas tem 0 mesmo
objetivo, porém, quando buscamos equidade “[...] estamos falando
de justica, de oportunidades iguais independentemente do género.
Partindo de um pressuposto de que todas pessoas nao sao iguais, as
oportunidades sao diferentes para homens e mulheres [...]. O
discurso de igualdade parte da ideia de que devemos tratar todos
iguais, porém nao somos iguais, a palavra acaba com o sentido de




pluralidade e de diversidade. A igualdade persiste em uma -:

padronizacao, homogeneizacao, 0 que nao podemos mais permitir.
Queremos a diversidade, a equidade, a valorizacao e a equiparacao
da mesma.”

(fonte: Vocé sabe a diferenca de equidade e igualdade de género? —
Disponivel em: https://programaelas.com.br/diferenca-de-equidade-
e-igualdade-de-genero/ - Acesso em: 09 dez. 2019);

GéneYO (dimensao SOCial): Nao & sinonimo de sexo.

“As relacbes de género correspondem ao conjunto de
representacoes construido em cada sociedade, ao longo de sua
historia, para atribuir significados, simbolos e diferencas para cada
um dos sexos. As caracteristicas biologicas entre homens e mulheres
sao interpretadas segundo as construcoes de género de cada
sociedade. Ou, em outras palavras, as caracteristicas e diferencas
anatOmicas sao enxergadas, percebidas e valorizadas do modo
COMO sao, e nao de outro modo, gracas a existéncia das relacdes de
género socialmente construfdas.” A essas diferencas bioldgicas sao
atribufdos valores e pesos desiguais, hierarquizando e dando
superioridade mais a um que a outro sexo. Também é considerada
pelos Estudos de Género como uma categoria de analise da realidade
que questiona e problematiza as constru¢cdes sociais que
determinam o que € “natural” para cada um dos sexos. Importante
frisar que género ndao € a mesma coisa que sexualidade. A
sexualidade pode ser associada aos afetos.

(fonte: Educar meninas e meninos — relacdes de género na escola
[livro]; autoria de Daniela Auad, 2. ed., Editora Contexto, 2018);

SeXO (dimensao blO|OglCa) Ngo é sindnimo de

género. Sao as caracteristicas e distincOes anatomicas e bioldgicas.
“O sexo € referente a alguns elementos do corpo como genitalias,
aparelhos reprodutivos, seios, etc. Assim, temos algumas pessoas do
sexo feminino (com vagina/vulva), algumas pessoas do sexo



(fonte: Sexo, género e sexualidade - Disponivel em:
https://www.infoescola.com/sociologia/sexo-genero-e-sexualidade/
- Acesso em: 12 dez. 2019);

ldentidade de GEnero: «t a maneira como alguém se

sente e se apresenta para si e para as demais pessoas Ccomo
masculino ou feminino, ou ainda pode ser uma mescla, uma mistura
de ambos, independentemente do sexo bioldgico (fémea ou macho)
ou da orientacdo sexual (orientacdo do desejo: homossexual,
heterossexual ou bissexual). E a forma como nos reconhecemos a
nds mesmos e desejamos que 0s outros nos reconhecam. Isso inclui
a maneira como agimos (jeito de ser), a maneira como nos vestimos,
andamos, falamos (o linguajar que utilizamos) [...]. A identidade de
género ¢ normalmente confundida com a orientacao sexual. Por
exemplo, € muito comum as pessoas travestis serem consideradas
como homossexuais, pois, o fato dessas pessoas portarem, em seus
corpos, elementos mais femininos, leva a grande maioria das outras
pessoas a afirmarem que a travesti se sente, necessariamente,
atraida por homens. Na realidade, a travesti pode se sentir atraida
(orientacdo do desejo) tanto por homens, quanto por mulheres e por
outras travestis. Ser travesti nao determina a orientacao do desejo
da pessoa.”

masculino (com pénis) e pessoas intersexuais (casos raros em
que existem genitais ambiguos ou ausentes).”

(fonte: O que € Identidade de Género? - Disponivel em:
http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/identidade-de-genero -
Acesso em: 13 dez. 2019);

OrientaCao CeXual: esta intimemente associada 2s

formas como as pessoas se relacionam e expressam seus desejos,
atracOes sexuais e afetividades com os outros. “[...] pode-se afirmar
que esse desejo, ao direcionar-se, pode ter como Unico ou principal
objeto pessoas do sexo oposto (heterossexualidades), pessoas do



mesmo sexo (homossexualidades) ou de ambos 0s sexos -

(bissexualidades). O termo “orientacdo sexual” tem sido utilizado
nos Ultimos anos, ao invés de opc¢ao sexual, pois a ideia de “opc¢ao”
permite a compreensao de que o(a) homossexual escolheu sentir o
desejo que sente e, portanto, poderia ter optado por ser
heterossexual. Se fosse uma questao de opc¢ao, heterossexuais
tambeém poderiam escolher sentir desejo por pessoas do mesmo
sexo, 0 que pode ou nao acontecer. Por isso, o0 correto € dizer e
utilizar orientacao sexual.”

(fonte: Vocé sabe o que é orientacao sexual? — Disponivel em:
http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/orientacao-sexual -
Acesso em: 14 dez. 2019);

MiSOginia: essa palavra é usada para definir sentimentos de

aversao, repulsa ou desprezo pelas mulheres e valores femininos e
esta atrelada ao machismo.

(fonte: Misoginia - vocé sabe o que é? — Disponivel em:
https://www.politize.com.br/misoginia/ - Acesso em: 14 dez. 2019);

MaChismO: “[...] opiniCes e atitudes visam o estabelecimento

e a manutencao das desigualdades e da hierarquia entre os géneros,
corroborando a crenca de superioridade do poder e da figura
masculina [...].” “Um dos pilares de sustentacdo do machismo é a
estereotipizacao do que € feminino e do que € masculino, ou seja, 0
que mulheres e homens devem ser e como devem agir de acordo
com 0 seu género.” O que, muitas vezes, se traduz em violéncia,
assédio e estupro, objetificacao e submissao da mulher, diferencas
salariais etc. Lembrando que as proprias mulheres podem ser
machistas quando reforcam esteredtipos.

(fontes: Misoginia — vocé sabe o que é? — Disponivel em:
https://www.politize.com.br/misoginia/ - Acesso em: 14 dez. 2019;
Machismo - vocé entende mesmo o que significa? — Disponivel em:




https://www.politize.com.br/o-que-e-machismo/ - Acesso em:
14 dez. 2019);

Feminicidio: “[...] é uma palavra que define o homicidio de

mulheres como crime hediondo quando envolve menosprezo ou
discriminacao a condicao de mulher e violéncia doméstica e familiar.
Alei define feminicidio como ‘o0 assassinato de uma mulher cometido
por razbes da condicao de sexo feminino’ e a pena prevista para o
homicidio qualificado é de reclusao de 12 a 30 anos.”

(fonte: O que é  feminicidio> -  Disponivel  em:
https://www.politize.com.br/feminicidio/ - Acesso em: 14 dez. 2019);

Cisgénero: “[...] é o individuo que se identifica com o sexo

bioldgico com o qual nasceu. Um exemplo de cisgénero € uma
pessoa que nasceu com genitalia feminina e cresceu com
caracteristicas fisicas de “mulher”, além disso adotou padrdes sociais
ligados ao feminino, comumente expressados em roupas, gestos,
tom de voz.” Além de heterossexuais, cisgéneros podem ser
homossexuais ou bissexuais, podem se relacionar com pessoas do
Mmesmo sexo e aceitar o seu proprio sexo biologico.

(fonte:  Cisgénero e  transgénero -  Disponfvel  em:
https://brasilescola.uol.com.br/sexualidade/cisgenero-
transgenero.htm - Acesso em: 14 dez. 2019);

Transgénero: “l..] ¢ uma pessoa que nasceu com

determinado sexo bioldgico, e nao seidentifica com o seu corpo. Um
exemplo € o individuo que nasceu com genitalia masculina, cresceu
com as transformacoes causadas pelos hormonios masculinos, mas
sua identificacao ¢ com o fisico feminino.” Aqui estao inclusos o0s
travestis e transexuais.

(fonte: Cisgénero e transgénero - Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sexualidade/cisgenero-transgenero.htm -
Acesso em: 14 dez. 2019);




Dados sobre violéncias relacionadas as

Questdes de Género:

ryNO MUNDO...

oo e

Ewm relatério realizado pela ONU WMulheres constaton-se dque:

“[..] gque as familias podem ser espacos de cuidado, wmas também de conflito,
desioualdade ¢, com demasiada frequéucia, também de Violéncia. Atualmente,
3 billhdes de wmulheres e meninas vivewm em paises onde o estupro no casamento
ndo € explicitamente tipificado como crime. WMas a injustica e as violagses
também assumewm outras formas. Em um em cada cinco paises, as meninas uéo
tém oS mesmos direitos de herauga como oS menines, enduanto due ewm ountros
(especialmente em 14 paises), as mulheres sdo obrigadas por lei a obedecer a
sens maridos. Cerca de uwm tergo das mulheres casadas dque vivem em paises
em desenvolvimento dizem gue +éwm pouco on nada a dizer sobre sens préprios
cuidados de saide.”

(fonte: ONU WMULHERES BRASIL/Relatério da ONU WMulheres apresenta
uma agevda politica para acabar com a desigunaldade de aénero nas familias -
Dispounivel em:  http://www.onumulheres.orabr/voticias/vovo-relatorio-da-
on-mulheres-apresenta-uma-agenda-politica-para-acapar-com-a-
desionaldade-de-aenero-nas-familias/ - Acesso em: 04 dee. 2014).

>NO BRASIL....

— o ——— . e o LEE

Sobre as violéucias sofridas por mulheres

— 536 mulheres foram vitimas de agressdo fisica a cada hora em 2.019;

- 21,%%% (12,5 wilhdes) foram vitimas de ofensa verbal, como insulto,
humilhagdio on xingamento;

—- 2,9% (4,6 wilhées) foram tocadas on agredidas fisicamente por motivos
sexuals, o que representa Q por minnto em 2.019;



- 23,3% (1,7 wilhdo) foram ameagadas com faca on arma de fogp; -[]

- 2,6% (1,6 wihdo) sofreram espancamento on tentativa de
estrangulamento, on seja, 3 por minuto;

— Jovevs de 16 a 24 avos (42,6°%) ¢ vegras (22,45) sdo as principais
vitimas de violéwcia.

Sobre assédio

— 2.2 milhdes das brasileiras com 16 anos on mais relatam ter sofrido algam
tipo de assédio nos dltimos 12 meses;

- 321% (19 wilhdes) ouviram comentdrios desrespeitosos duando estavam
andando va rua;

~ 11,5 (@ wilhdes) receberam cantadas oun comentdrios desrespeitosos vo
ambiente de trabalho;

~ 7,9%% (3,9 wilhses) foram assediadas fisicamente em travwsporte piblico
como o Bnibus, metrs;

— ©,2%% (3 milhdes) foram abordadas de maveira agressiva durante balada,
isto €, alguém tocon sen corpo;

— 5,0 (2,2 milnses) foram agarradas oun beijadas sem o seu consentimento.

Relagdo com o agressor

— 76,470 das mulheres que sofreram Violéucia afirmam due o agressor era
alguém conhecido;

— 23,20 conjnae/companheiro/vamorado;
— 211%0 Vizinho;

~ 15,20 ex-conjuge/ex-companheiro/ex-namorado.



(fonte: Instituto Patricia Galvao/Visivel e invisivel: a vitimizagdo de _J

mulheres no Brasil 27 edi¢do - Dispouivel em:
httpsi//dossies.agenciapatriciagalvao.ora.or/dados-e-fontes/pesquisalvisivel-
e-mvisivel-a-vitimizacao-de-mulheres-no-brasil-2 -a-edicao-datatolna-fosp-
20149/ - Acesso em: 09 dez. 2.014).

> NO ESTADO DESAO PAULO...

Os casos de femivicidio anmentaram 449 vo 1° semestre de 2019 vo estado de
Sdo Panlo se comparados ao mesmo periodo do avo awterior, de acordo com
levantamento feito pelo Gn e pela GloboNews. Nos primeiros <eis wmeses deste avo,
&2 mulheres foram vitimas de feminicidio. Bm 2019, foram 57 casos.

(fonte: Site G/GLOBONEWS — Casos de fewmivicidio aumentam 449 wo primeiro
semestre de 2014 em SP — Disponivel em:  nttps//ol.globo.com/sp/sao-
panlo/voticia/ 2019/0D/ 02/ casos-de-femivicidio-anmentam-44percent-no-1o-
semestre-de-2.019-em-sp.ahtml - Acesso em: 12 dez. 2019)

> NAREGIAO DECAMPINAS...

Até meados de wmaio de 2019 ocorreram 53 mortes de wmulheres (13 a 5
anos). Dos 44 muwicipios mapeados, Campinas € onde se registra mais femivicidios,
com 2.4 ocorréwcias, o maior whmero de casos fol registrado evm 2019, com 2.2 casos
aue ja foram tipificados. Além de Campivas, ha registro de femivicidios em outros
15 dos 49 wmumicipios analisados: A@mas de Lindoia 1, Awmericana 2, Campinas 2.9,
Capivari 1, Cordeirépolis 1, Cosmépolis 1, Engenheiro Coelno 1, Hortolandia 2,
Idaiatuba 3, Ttapira 3, Jaouaridva 4, Woai Wirim 2, Paulivia 1, Piracicaba 2.,
Santa Barbara d'Oeste 2. e Sumaré 1.

(fonte:  Site  G/CAMPINAS £ REGLAOC/EPTV 2 — TDisponivel em:
httpsi/ /o alobo.com/spleampinas-reaiao/voticial 2.019/05/ 2 F/\idas-contadas-op -
Mapeia-53-casos-de-femivicidio-na-regigo-de-campinas-desde-2.015-veja-r aio-
xalntml - Acesso em: 14 dez. 2.019)




ILGETEFOEBIA..
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"420 LGB T+ (Iéshicas, gays, bissexmais e transexunais) worreram vo Brasil em
2019 Vitimas da homolesbotransfobia: = 220 howmicidios (F6770) e 100 suicidios
(24%70). Uma pedueva redugdo de 6o em relagdo a 2017, duando resistraram-se
445 wortes [, A cada 20 horas um LERT € barbaramente assassinado oun se
sulicida Vitima da LGB Tfobia, o que confirma o Brasil como campedo wmundial de
crimes contra as minorias sexuais. Seguudo agéncias intervacionais de direitos
humanos, matam-se muitissimo mais nomossexuais e transexuais o Brasil do gque
oS 13 paises do Oriente e Africa onde hWa pena de morte contra os LGBT”

(fowte: GGBIMORTES VIOLENTAS DE LGB T+ NO BRASIL - RELATORIO
2019 ~ Disponivel ewm: https:/ [Aribuvahole.com/wp-
content/uploads/2.014/01/Populacdo- LGB T-wmorta-vo-Brasil-relatério-G(G -

2012 pdf7x6A597 — Acesso: 14 dez. 2014).

“Ao todo foram documentadas 144 wmortes, incluindo howmicidios +ambém os suicidios,
J4 aue pesauisas académicas confirmam due os LGBT teudem a se watar gquatro
vezes Mais due os heterossexuais, sendo a discriminagdo a cansa principal de tais
wortes volwtdrias., Ao divilgar o relatério parcial das wortes de LGRT+
registradas neste correwte ano (20147, até meados de maio, informamos due além
das 144 ocorrévcias confirmadas, dispomos de 1D casos de supostas mortes por
LGB Tfobia aue permanecem vio “limbo” aguardando averionagdo mais detalhada”

(fonte:  GOBIRELATORIO PARCIAL POR  OCASIAC DO DIA
INTERNACIONAL CONTRA A HOMOFOBIA - 2014 - Disponivel em:
https:/ [nomofobiamatafileswordpress.com/2.019/05/relatc 23 rio-aap-parcial-
2N A.pdf - Acesso em: 14 dez. 2014).

Ge preocupar com as Questoes de
Género em nhossas aulas também é
combater VioléncCias que
historiCamente vem sendo
naturalizadas!




ENTAOD, ©® QUIE IE
VIOILIENCIT A IDIE
GIENIERO?

Segundo Bandeira (2014, p. 450) “[...] tal violéncia ocorre motivada pelas
expressdes de desigualdades baseadas na condigio de sexo, a qual comega no
universo familiar, onde as relagdes de género se constituem no protétipo de
relagdes hierarquicas”. Ou seja, as situagdes de violéncia ocorrem pelo fato de
que a'mulher e o universo feminino sempre foram vistos historicamente como
subjugados a0 homem e ao universo masculino, devendo esses serem respeitados
em sua suposta superioridade. Essa violéncia também pode se manifestar
relacionada aos sujertos que sA0 travestis ou transexuats, que possuem uma
identidade feminina no caso. (fonte: Lourdes Maria Bandeira, 2014, Artigo-

Violéncia de género: construgio de um campo tedrico de investigagio —
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/se/v29n2 /08.pdf - Acesso em: 12
dez. 2019)

Culturalmente o universo masculino foi construido como sendo o oposto do
feminino (binarismo), o que nio teria problema algum se essa diferenga nio
fosse 'hierarquizada, definindo as mulheres e seu universo como inferiores
quando comparados aos homens e ao universo masculino. Sendo assim; o
conceito de género e seus estudos questionam e explicitam essas desigualdades

sociais construidas e naturalizadas.

(fonte: Jimena Furlani, “Ideologia de género”: explicando as confusGes tedricas
presentes na cartilha, 2016 - Disponivel em:
https:/ /drive.google.com/file/d/OBxw_jTIHkWUOCE]xc2dIL X3V KemM
/view - Acesso em: 12 dez. 2019).







Bro- g lsse-Saim- o wap-coin asaulesde
Eduecagse-Cisiea?

Devemos Primciramente desconfiar das brincadeiras, comportamentos
e frases que de tanto serem rcPetidas e aceitas foram se tornando
“naturais”, “normais”. (Juestionar é precisol Atente-se a sua propria
Fala, a sua Postura e Faga uma autorreﬂcxéo, Pois fomos criaclos(as) em
uma sociedade machista e acabamos Propagando certas violéncias sem
ao menos Percebcr (hos foi ensinado que: mulheres apresentam um
temperamento mais tolerante, homensjé 530 mais agressivos, mulheres
s3o mais quietas e homens mais ativos, o espago doméstico ¢ mais
femininoe o espago Ptﬁblico pertence mais aos homens, homens sdo mais

lideres e tem mais Poder, mulheres s3o mais submissas... sera??? | odos

cabem nessas caixinhas? Sempre foi assim?).

| embrem-se que a violéncia ndo sé causa danos fisicos, mas morais e
Psicolégicos também, sempre causando Prejux’zos a alguéml
Sensibilidade e um olhar agugado 530 alguns dos requisitos para Poclcr
identificar as varias formas de violéncias do dia a dia... mas nada vem de
graga: € Preciso estudo, leitura para que se consiga entender certas

situacoes e se possa interferir com clareza.

]mPor que um(a) menino(a) scja 1SS0 ou aquilo, gencra]izanc!o e
basecando-se em estereétipos e ideias Prccorscebic{as, ¢ uma forma de

violéncia velada.

Freste atencio se em sua aula vocé chega a direcionar certos tipos de
Préticas ou comportamentos simp!esmente por serem meninas ou

meninos (Por exemplo: menina ndo senta assiml; deixa a quac{ra para os



meninos € as meninas vao Pu]ar corda; vocé vai brincar de boneca?

Mas vocé ¢ meninolll e coisas do tiPo).

" ntenda que muitos dos conflitos de género existentes no ambiente
escolar s3o frutos da &esigua]daclc social e a busca Pclo
aProFundamento e comPrcenséo da tematica ¢ algo urgente, Pois
género é Parte constituinte das identidades de suas alunas e alunos, por
isso certas atitudes nunca devem ser tratadas como uma simples

brincadeira ou algo natural.

Felos nimeros alarmantes de violéncia relacionada a genero
demonstrados nesse Cac!cmo Fedagégico nota-se a necessidade
gritante de desconstrucao e desnaturalizacao de Préticas que reforcam
a construcido de Papéis sociais Aesiguais e essa violéncia perpassa
dentro da escola, nas nossas aulas, muitas vezes de forma sutil e aceita

como “normal”, sera que estamos Perccbendo?l

[N OSSOS COrpos $30 textos ambulantes...
Dentre as Varias mensagens que transmitem,
heles estao insCritas as desigualdades e
preconceitos construidos soCialmente e
Culturalmente a partir da hierarquizaGao das
diferenCas. VoCcé consegue ler has
entrelinhas?! Por que sera que certos
disCursos prevalecem mais que outros?

“A verdadeira viagem de descobrimento nao ’@ s

consiste em procurar novas paisagens, e sim em ter = 7

novos olhos.” (Marcel Proust) -



Que sigla e essalafinal? Olha'so a

diversidade... e importante saber para

respeitar!

LGBTQ_I‘I- = diz respeito ao género (TQl+) e a orientacao
sexual (LGB);

LGB = |ésbicas, gays e bissexuais (orientacao sexual);
T = transgéneros (travestis e transexuais);

Q = Queer (pessoas que ndo se identificam com padrdes
binarios — masculino/feminino — de género/ sem rotulo/
rompimento de padroes/desafio as normas de ser homem ou
mulher);

| = intersexuais: relacionado a anatomia reprodutiva ou

sexual que nao se encaixa na definicao tipica de sexo
feminino ou masculino (fonte: LGBTI — 0 que € intersexo? —
https://www.esquerda.net/artigo/Igbti-o-que-e-
intersexo/37566);

+ = demi, pan, intrasexuais g assexuais.
% /
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O que s3o os Estudos de Género?

“Primeiro, entender dque todos nés seres Nmanos possuivmos um sexo
e um aévero. Buguanto o ‘sexo’ € o conjunto dos vossos atributos
bioléajicos, anatbmicos, fisicos e corporais dque wos definem
mevivio/homewm ou menina/mulher, o género é tudo aquilo dque a
sociedade e a cultura esperam e projetam, em matéria de
comportamento, oportunidades, capacidades etc. para o wenivo e
para a enina. O cowceito género <6 surgin pordue se forvon
necessario mostrar due wuitas das desigualdades ds dquais as
mullheres eram e sdo submetidas, na vida social, sdo decorrentes da
crevga de due nossa biologjia vos faz pessoas inferiores, incapazes e
merecedoras de mevos direitos. O conceito aévero buscon nio vegar
o fato de que possuimos uma biologia, mas afirmar que ela wio deve
defivir nosso destivio social. Origivalmente, as reflexses acerca da
wfluéucia da <sociedade e da cultura, o conyunto das definigses que
nos dizewm o due é ‘ser homewm’ e o due é ‘ser mulher’, se iniciaram nas
ciéncias sociais e Numanas, como sociologia, histéria, filosofia e
antropologia, mas, Noje, os estudos de géuero se covstituem num
campo multidisciplinar, composto por Varias abordagens e presewtes
em todas as ciéwcias — was vaturais, nas exatas, vas Juridicas, nas da
saide, nas da commmicagdo, do esporte ete. Hoje os estudos de género
se aproxiam também das discussées com outras identidades, como
rago-etwia, classe social, religido, waciovalidade, condigdo fisica,
orientacdo sexual etc., sendo, por isso, chamados de estudos de
interseccionalidade. O conceito aéuero permite, ainda, explicar os
sujeitos LEBT, especialmente os suieitos trans, na medida em gque
discutem, por exemplo, a identidade de aévero € o uso do nome social,
Portanto, a perspectiva de gévero estd va base dos novos direitos



humanos e na justificativa das politicas de amparo as mulheres -

que repercute nas discussses acerca do conceito de vida e das leis
sobre direitos sexuais e reprodutivos, e aborto e a populagdo LEGBT.
Sew divida, se cowsiderarmos due o conceito género permite as
discusses acerca da posigdo da mulher na sociedade, da aceitagao
dos vovos arranjos familiares, das wovas covjugalidades wos
relacionamentos afetivos, ampliagdo da forma de ver os sujeitos da
pés-modervidade e o reconhecimento da chamada diversidade sexual
e de género, ewtdo, wio Wa campo do conhecimento contemporaveo
mais impactante e perturbador para as wstituicbes conservadoras
e tradicionais que os efeitos reflexivos dos estudos de género. [..].
Os estudos de géuero existem para estudar esses sujeitos,
compreender a expressao de suas identidades, propor couceitos e
teorias para sua existéncia e audar a construir um wmundo onde
todos/as se respeitem.”

(fonte: Trecho da Entrevista com a dontora ewm Educagdo, Jimena
Furlavi - Dispouivel em:
https://agevciapatricianalvao.oralor/mulheres-de-olno/ existe-

wl@oloa)ia—d@—@@mcro—@wrr@\/ism—covm—alom+ora—@vm—@dmcacao—\iW\@vm—
furlani/ - Acesso em: 14 dez. 2019)

© conhecimento clentifico
possibilits 9 compreensio d2
realidade, mas ndo de maneirs
ros2 e sim de forme 2 despertar
o senso critico. E 9 escols deve
ser o local de disseminacio
desse conhecimentolll




Perail Como identificar as Quesides de

Coisa d& menino... Coisa d& menina...

Género nas aulas de Educacdo Fisica?!

v’ Através de frases aparentemente inocentes e “normais”, tiPo:
“Nooossa, joga essa bola que nem homem!”, “sé Podia ser
meninal”, “para de ser mole, ta Parecendo menininhal”, “nesse
time s6 tem menina, a gente vai Pcr&cr, ta muito fraco!”, “os
meninos sao melhores que as meninas!” e assim por diante.

v No momento da Formagéo de times (n3o escolhem as meninas,
simplesmeﬂte, por serem meninas);

v Na negagdo em fazer certos movimentos ou Préticas corporais
(cstigmatizac}as), por serem essas de “menino ou de menina”:
“eu ndo vou fazerisso... isso é brincadeira de meninal?;

v Discussao criada por certas cores dos materiais: “rosa & de
menina, azul é de menino!”;

v A PréPria formacao de filas (o objetivo da fila ¢ organizar,
entdo por que devem ser separadas por sexo? m qual outro
lugar sc separaa fila porsexo? Hospital, casa lotérica, banco?);

v A ocupagéo dos espagos nas aulas ou recreios (a tendéncia ¢
de 0s meninos serem mais “espacosos”, Pois historicamente aos
meninos é ofertado o espago Publico, mais amplo e as meninas
O espago Privaclo) a casa, mais restrito, o que se reflete também
dentro do ambiente escolar, reParem...>5

v' Na habilidade motora entre meninos e meninas: a forma de se

educar um e outro gera estimulos Clesiguais entre eles (reflitam:



0os meninos mesmo?! Segunc!o Daolio (2014), habitos

sera que as meninas sao naturalmentc menos hébcis que

corPorais, ao longo do tempo, de tanto que vao sendo
incutidos culturalmente — e inconscientemente! — vao tornando
um sexo mais habil que outro em termos motores) G:or\tc:
Jocimar Daolio, Cultura: I" ducaczo [Tisicae futebol [livro], 4.
ed., [ ditora da Ursicamp, 2014);

v Nos momentos clejogo: nao se passa a bola para as meninas
ou para os meninos que nao se comPortam como o Pac]réo
esperaclo para eles, simplcsmcnte por serem meninas ou
“diferentes”... ou eles se anulam, Fimginc}o que estdo
Participanc{o, ficando nos cantos ou de conversa com outras
meninas ou meninos;

v annc}o meninas querem brincar de carrinho ejogar futebol e
meninos querem brincar de boneca e casinha, e tem sempre
alguém (inclusive nos!) que aponta o dedo criticando, tirando
sarro, reForgamdo condutas Precomceituosas, em nome de
construcdes culturais que apenas encaixotam a diversidade
humana;

v Nas “Piac{inhas” aparentemente inocentes que evidenciam
suPcrioric!aAe de uns perante outros;

v anndo sc separam meninos de meninas em determinadas
Préticas corporais Pelo simplcs motivo de que “existem
atividades mais adequa&as” para um ou outro sexo. ™ stimula-
se al a construcdo de estereétipos de género e limita-se a

Participaqéo tanto de um quanto do outro;



que ¢ apenas para menino ou para menina, o que existem sao

v' T enha clareza, ndo existe Prética corporal ou brinqucdo

construcdes sociais/culturais que Predeterminam issO e
clePenclcnclo do Perio&o historico ou do  contexto
sociocultural, elas sofrem mudancas, o que deixa claro que se
sao  construcoes, Podem ser em outro momento
desconstruidas, rcssignhcicadas, c!esnaturalizadas;

v ]mPortantc: nos Professores(as), muitas vezes, propagamos
Preconceitos e tratamentos desiguais através das nossas falas,
nossos siléncios, nossa postura perante algumas situacdes e
1550 5O Pode ser combatido por meio do exercicio diario da auto
reflexsdo e do estudo constante (assim como qualquer
Proﬁssional que Precisa aprimorar suas técnicas e estratégias
de trabalho para alcam;ar 0s objetivos c!esejados)... caminho
tortuoso, Porém que ofertara conhecimentos que servirdo para
além dos muros escolares (tanto para nos quanto para

nossos(as) alunos(as}!).

2




Entao minha gente, Como lidar com
isso?!

v Problematizar é precisoe..

Segundo Dicionario Online de portugués, problematizar significa: dar
carater de problema, ato de colocar duvidas e questionamentos em,
acao de fazer com que algo se torne problematico, complicado
(fonte:  Significado de  Problematizar -  Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/problematizacao/ - Acesso em: 15 dez.

2019).

Sendo assim, ao confrontar e questionar situacbes e
comportamentos que até entao eram tidos como “normais” ou
“naturais”, confrontamos e questionamos o0 que foi socialmente
construido e isso incomoda grupos que desejam que as coisas
continuem como estao. Relacdes de poder permeiam nossas vidas a
todo momento... entao para quem € interessante que as situacoes
se perpetuem? Nas maos de quem deve se concentrar mais o poder
de decisao? Reflitam e se questionem também...

E dbvio que certas temdticas requerem uma maturidade maior para
serem discutidas com nossas alunas e alunos, porém isso nao pode
ser empecilho para abordar diversos aspectos que circundam as
questoes de género. Nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e
3°) deve ficar claro para as criancas que temos jeitos diferentes de
nos expressarmos, gostos diferentes, somos diferentes afinal e que
nao ha problema algum em brincar com o brinquedo ou a brincadeira
x ou 'y, deixando bem nitida a nocao de respeito e empatia, nossos
direitos e deveres para conosco e para com 0 outro. Certamente
ocorrerao  manifestacdes que algumas criancas reproduzem
relacionadas ao seu convivio fora da escola, af € o0 momento de
problematizar a situa¢ao, de ouvir as outras criancas, mediar os



didlogos sempre direcionando para o respeito ao outro e -

baseando-se no conhecimento cientifico, criar um ambiente com
direitos e oportunidades iguais para todos, incentivar os alunos a
ouvirem outras opinides para que consigam chegar nas suas
proprias... nao € tarefa facil, mas fingir que nao ouviu ou que nao viu,
apenas reafirma o que ja existe. Uma dica seria vivenciar atividades
ditas “de menino ou de menina”, tendo inclusive vocé como
participante, e ir problematizando, desmistificando e desconstruindo
preconceitos.

Conforme vao se tornando mais velhos, pode-se incluir debates
sobre os tratamentos desiguais e suas consequéncias nas praticas
corporais, a participacao feminina nas praticas corporais
(historicamente), sua presenca na midia (qual imagem masculina e
qual imagem feminina é vendida, os comentarios feitos sobre as
mulheres e homens quando jogam, a participacao feminina como
técnicas, arbitras e dirigentes esportivas etc.), “praticas corporais
masculinas e femininas” — estigmas e preconceitos, compreender a
historicidade dos fatos, comportamentos e atitudes relacionadas ao
universo das praticas corporais...

Quanto as estrategias € mais que necessario que se crie um ambiente
em que o didlogo, a troca de ideias e experiéncias imperem, que haja
rodas de conversa, assembleias e debates, que se incentive a
pesquisa (por exemplo: a diferenca salarial entre homens e mulheres
atletas), dinamicas em grupo, dramatizacoes relacionadas as
questdes de género e as praticas corporais (por exemplo: encenar
como 0 homem e a mulher sao vistos nas praticas corporais e
posteriormente discutir, pesquisar como surgiram essas formas de
ver), tematizar coreografias de danca (por exemplo: preconceito,
discriminacao, violéncia de género — pedir aos alunos que traduzam
através da linguagem de gestos coreografados o que entenderam
sobre a tematica), elaboracdo de cartazes com os resultados das
pesquisas sobre questdes de género e praticas corporais, criacao de
um jornal informativo impresso ou até um telejornal (gravado



pelos(as) alunos(as)), questionar os alunos se conhecem o -

significado de machismo, feminismo, feminicidio, dentre outras
terminologias e sua relacao com as praticas corporais, levar para
escola pessoas que praticam atividades fisicas que costumeiramente
sao consideradas para 0 sexo oposto e debater sobre suas
experiéncias, apresentar como exemplos nos esportes e em outras
praticas corporais pessoas de ambos 0s sexos como modelo, utilizar
videos explicativos sobre o assunto — tanto relacionados as praticas
corporais quanto a comportamentos sociais de forma geral (o
youtube € recheado deles!), trabalhos interdisciplinares (por
exemplo: relacionados com a disciplina de historia, lingua portuguesa

ou arte) e lembrem-se: € preciso compreender para respeitar...
Outras estratégias:

- Frases “inocentes”, “piadinhas”, risadinhas, olhares e coisas do
tipo: questionar qual o intuito da(s) frase(s); problematizar com a
turma, perguntar como se sentem aqueles que foram os alvos do
ataque (violéncia), perguntar quem concorda, quem discorda e
porqué. Uma vez fiz um apanhado das frases que ouvia durante as
aulas, tanto dos meninos quanto das meninas, e no inicio da aula sem
falar nada, escrevi todas na lousa... lancei a questao: do que se trata
isso aqui (apontando para a lousa)? Daf fluiu uma discussdo sobre
preconceito, feminismo, machismo, partindo deles... perceberam
que as meninas sao tao preconceituosas quanto 0s meninos, com
relacdo a elas mesmas. Eu fiz isso com um 6° ano, mas acredito que,
respeitando a cognicao, realidade de cada turma e estratégias
diferenciadas, dé para ter uma conversa bem produtiva com
qualquer turma;

- Formacdo de times ou grupos: pode-se utilizar a estratégia do

sorteio ou menino escolhe menina e vice versa, pedir para que de
cada lado da quadra os grupos possuam o0 mesmo numero de
meninos e meninas aleatoriamente (lembre-os que quanto mais
tempo demorarem para se organizar, menos tempo terao para



realizar a atividade!), quando sdo maiores (5° ano em diante) -

pedir para que formem times com quem se considera mais
habilidoso(a), meio termo e menos habilidoso(a) - geralmente
poucas meninas se consideram mais habilidosas, al vocé ja pode
inclusive problematizar essa situacao;

- Realizacdo de movimentos ou praticas corporais estigmatizadas
“de menino e de menina”: deixar claro para os(as) alunos(as) que
todas as praticas corporais sao para todos(as), que sdo atividades
pertencentes ao universo da Cultura Corporal de Movimento e sao
parte integrante das aulas de Educacao Fisica, tendo que ser feitas
por todos(as) como um contetdo pedagdgico assim como fazem as
outras disciplinas. Se houver questionamento por parte da familia,
apresente seu planejamento, os documentos oficiais federais e
estaduais (BNCC e Curriculo Paulista), para que se entenda que s&o
praticas relacionadas aos saberes e ensinamentos de sua disciplina e
O porqué de sua presenca. Quanto ao comportamento
preconceituoso no momento da aula, problematize com todos
os(as) alunos(as), questione quais sdo as opinides deles(as) e se
possivel com os maiores, realize pesquisas sobre o histérico da
atividade, mostre videos em que haja a participacao tanto de
homens quanto de mulheres. Deixe claro que os (pré) conceitos s&o
construidos socioculturalmente, em cada momento histdrico e
contexto social/cultural vivido. Quem atribui os valores e significados
para as atividades, movimentos e comportamentos somos nos, € a
sociedade, portanto podem ser ressignificados, nao €?!

(Dicas de video youtube: Coisas de menino e de menina/Canal

Drauzio Varella - Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DVgb481rRGg — Acesso em: 16
dez. 2019; fi lgual Episddio 1: EXi rin

menino e de menina’ - Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=xgflQwle-A — Acesso em: 16
dez.2019; Existe brinquedo s¢ para menino ou s6 para meninaz/Canal




Ulbra TV — Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=- -
N1n-P2JpZs — Acesso em: 16 dez. 2019);

- Cores dos materiais: pode-se ter o procedimento parecido com o
relacionado ao item tratado acima, insira videos explicativos sobre
essa diferenciacao -

(Mais dicas de video do youtube: Rosa é cor de menina? Azul é cor

de menino? Comeco de tudo — Canal Ta na Histéria — Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=/GEu-F5yPoQ — Acesso em: 16
dez.2019; Por que rosa é cor de menina e azul € cor de menino? Canal

Prof. Blue - Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=AdAXgPdN200 — Acesso em: 16
dez. 2019; Por r > de menin zul é de menino? Canal Entr
3 e 380 - Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=bKBiDarYzw8 — Acesso em: 16
dez. 2019);

- Entenda que as aulas de Educacao Fisica e suas praticas
corporais podem ser até mistas (meninos e meninas
participando juntos), porém isso ndo significa que se garanta
o término das desigualdades entre feminino e masculino. “Ao
contrario, meninos e meninas apenas juntos, sem maiores
reflexdes pedagdgicas sobre as relacdes de género, pode
redundar em aprofundamento das desigualdades.” (p. 55)

(fonte: Daniela Auad, Educar meninos e meninas — relacdes
de género na escola [livro], 2. ed., Editora Contexto, 2018);



- E necessario assumir estrategias e, acima de tudo, um olhar
baseado na coeducacao. A coeducacao s pode ocorrer em

aulas mistas e isso depende muito da sua postura perante as

situacdes ocorridas, pois coeducar seria um modo de “[...]
gerenciar as relacdes de género na escola [nas aulas], de
maneira a questionar [e ressignificar] as ideias sobre o
feminino e o masculino” (p. 79). Indico como leitura para um
maior entendimento sobre coeducacao o livro apresentado
nesse paragrafo como fonte, de linguagem simples e
acessivel. (fonte: Daniela Auad, Educar meninos e meninas —
relacSes de género na escola [livro], 2. ed., Editora Contexto,
2018);

-Além de TOb“@mJatﬁzarsituagées e comportamentos

que vem sendo naturalizados em favor da hierarquizacao das
diferencas bioldgicas entre os sexos, € preciso também que vocé
diversifique suas praticas, ofereca a todos(as) oportunidades iguais,
assim tanto meninos quanto meninas terao chances de vivenciarem
e reconhecerem suas proprias potencialidades, sem estereotipias.

- Uma otima dica € que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre
Pedagogia do Esporte, Futebol Callejero e Sport Education. Sao
metodologias que privilegiam outros aspectos além dos técnicos e
taticos, caminham em direcao a uma educacao democratica, mais
equitativa e mais humana, indo ao encontro dos principios da



coeducacao, o que podera auxiliar nas situacoes relacionadas -

aos conflitos que ocorrem durante as aulas. Apesar de serem
associadas ao esporte, sua ideia central pode ser utilizada também
em outras praticas corporais. Aqui vao algumas dicas de leitura para
comecar: Pedagogia do Esporte — obstaculos, avancos, limites e
contradicOes/Rafael Vieira de Araljo — monografia disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos
_teses/EDUCACAQO_FISICA/monografia/Pedagogia-do-esporte.pdf -
Acesso em: 17 dez. 2019; A pedagogia do esporte e as novas
tendéncias metodoldgicas/ Alcides Scaglia-Revista Nova Escola -
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/246/a-
pedagogia-do-esporte-e-as-novas-tendencias-metodologicas -
Acesso em: 17 dez. 2019; “Futbol Callejero” na Educacao Fisica

Escolar:  processos  educativos  emergentes  de  uma
intervencdo/Nathan Raphael Varotto et al.(artigo cientifico) -
Disponivel em:

https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/IC/article/view/1109/970 -
Acesso em: 17 dez. 2019; O_ensino do esporte seguindo uma

r m_ critico-emanci Sria: roximaco m m l
sport education/Tairone Girardon de Vargas; Marindia Mattos
Morisso; Rosalvo Luis Sawitzki (artigo cientffico) — Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/kinesis/article/view/31177/pdf - Acesso em:

17 dez. 2019) @

NUNCA... nunca usem termos pejorativos em suas aulas para apelidar ou

realizar uma suposta “brincadeirinha” — tipo “viado, sapatao, biba, biscate” e
coisas do tipo — olha a violéncia de que falamos! Vocés podem sim usar esses
termos como forma de estudo e pesquisa sobre a criacao dos preconceitos e
esteredtipos, questionar o porqué de sua utilizacdo... por mais que seus(uas)

alunos(as) tenham naturalizado esse tipo de tratamento, YOC& ¢ o(z)

encanegado(a) de levar o conhecimento clemntificm e nio de

propagar o senso comum, tenha isso em mente sempre!




ATENTEM-SE A 1$SO TAMBEM:

Questées de Género podem ser consideradas uma tematica

transversal... atravessa e influencia nossas aulas (vidas!) a todo
momento, entdo nao ha necessidade de torna-las contetdo especifico
dentro das aulas, mas sim de compreender que elas devem ser
abordadas em todas as tematicas discutidas, porque certamente elas
estarao la... temos que estar atentos!
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OUTRA COISA IMPORTANTE:

Ao ser considerada um componente curricular que atua sobre e por meio do corpo,
a Educacdo Fisica apresenta historicamente em suas praticas muitos aspectos de
influéncia biologizante, o que mostra-se determinante para a forma como € vista
(ainda hoje) na escola, pelos(as) préprios(as) professores(as) e na sociedade de

forma geral; desta maneira quando entendemos a Educacgdo Fisica apenas por meio
dos aspectos biolégicos, consideramos que os corpos ali envolvidos responderdo
sempre da mesma forma, devido as suas semelhancas sendo que “as diferengas

entre os alunos ou nao serao percebidas pelo professor ou serdo justificadas como

fruto da natureza. Assim, alguns alunos serdo considerados biologicamente bem-

dotados e outros, menos dotados”. E preciso enxergar além...

(fonte: Cultura, Educacao Fisica e Futebol — Jocimar Daolio [livro] - Editora da Unicamp, 2014)

Perdunts que nio quer calar: Apenas aspectos bioldgicos dio

conta de expliCar os diferentes sighificados atribuidos aos
COrpos... e a diversidade humaha?
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& come Lidat com b fm/@QM?!

As familias deve ser proporciovado o ewtendimento que a educagdio
escolar é uma contintidade da educagdo familiar, porém a escola €
responsavel pelo conhecimento cientifico e sistematizado, sewndo
assim as duesttes relacionadas a aéuero e orientagdo sexual devem
abordar os aspectos relacionados a precouceito, discriminagdo,
Violéncia, a ridqueza da diversidade Wumana, ao respeito as diversas
formas de ser, a educagdo e desenvolvimento intearal do(a) aluvo(a)
e due ndo se devem legitimar desigunaldades relacionadas ao tema;
caso necessario, utilize os itens encontrados nos documentos oficiais
¢ leis apresentadas vesse wmesmo Caderno Pedagbaico o préximo
tépico € que Justificam a presenga da abordagem de tais questbes
em nossas aulas.

Vocé pode também guestionar os préprios familiares: quais seriam
suas dividas com relagdo ao meu traballne? Dialogue e se possivel
apresente a eles conceitos relacionados aos Estudos de Género. Caso
todquem no assunto relacionado a religido, lembre-os due a escola €
laica (sewm nfluencia religiosa), due respeita a opgdo religiosa de
todos(as) e due falar de igualdade de género wio € ontra coisa sewdo
respeitar o que é préprio do ser humavo, on seja, sua diversidade,
além de compreender as caunsas de certas violéucias — para poder
gquestiona-las e combate-las.

“Nenhum pai guer gue a filha sofva nas mavs de um namorado gue a
hamilhe ou a Vielente. Ndo quer também que ¢la deixe de sequir



estudando porque 1em de casar, como se fosse uma obrigagae, -:
ama via sem saida. Quando explicamos que falar sobre igualdade de
género tem a ver com [sso, eles se sentem apoiades pela escola’,
explica Miriam Grossi, professora do Pepartamento de Antropologia

€ coordenadora do Instituto de Estudos de Género da (niversidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). For (sso, conVidar a familia para
conversar a respefto € a melhior estratégia. Nesse momento, €
importante trazer dades concretos, pesquisas e estudos que
contextualizem e mostrem a relevancia do +ema.

(fowte: Garanta o direito de todos os alunos ao promover igualdade
de  génerofRevista  Nova  Escola - Disponivel  em:
nttpsi//movaescola.oraor/contendo/1eHM D/ aaravta-o-direito-de-
todos-os-aluvos-ao-promover-igualdade-de-gevero - Acesso em: 17
dez. 2.019).

Deave-se cdeiar cdaro para as familias euE...

“E necessaria uma educaGao pautada ho tratamento equivalente
de todos os sujeitos independente de suas identidades, de sua
ethia, de suas orientagoes sexuais, de géneros e dai por diante. Qu
seja, a equivaléncia nesse sentido, estj embasada no pressuposto
de que ha diversidade. ESta € a riqueza das relacoes interpessoais,
prinCipalmente na sala de aula, pois (...], Passamos muito tempo ha
esCola e esta Se torha Um ambiente privilegiado dessas
singularidades. O importante entjo, € a possibilidade de uma
eduCaGao que nao legitime as desigualdades em seu cotidiaho,
transformando diferentes em desiguais, mas que Valorize as
diferenCas com igualdade.”

(Fonte: A abordagem de género na relagao: Escola, Familia e Alunos — SANTOS et al, 2016 — Artigo
Cientifico. Disponivel em: http://www.maceio.al.gov.br/wp-
content/uploads/lucasragucci/pdf/2016/11/8-A-ABORDAGEM-DE-G%C3%S8ANERO-NA-
RELA%C3%87%C3%830-ESCOLA-FAM%C3%8DLIA-E-ALUNOS.pdf. Acesso em: 03 jun. 2020)




E 0s(as) alunos(as) transgénero! -

O fato de existir um(a) aluno(a) transgénero na escola gera questionamentos,
mal entendidos e olhares julgadores por parte de muitas pessoas. Essa
tematica é bem complexa e neste Cademo Pedagégico apenas nos
reservaremos a dar algumas instrugdes que possam auxiliar no trato diario com
esses(as) alunos(as) de uma forma humanizada e respeitosa.

Vamos 13!

“Osjovens transgéneros dcsejam, em Primeiro lugar, que os adultos
respeitcm scus nomes e pronomes escolhidos. [Tazer esse esforco valida a
identidade central &cstesjovcns e solidifica sua seguranga. Semisso, um

relacionamento comciével nao Poc{e ser construic{o.

Continuanhdo... Dicas para 0s educadores lidarem com as familias

dos aluhos trahsgéneros
Por Caitlin Ryan

v Conheca onde as familias estdo: Evite apontar dedos ou dizer “vocé tem que fazerisso” ou
“esta € a maneira certa”.Parta do pressuposto que cada familia se preocupa
profundamente com seu filho. Ajude-as a entender como suas a¢des afetam ndo apenas
seus filhos, mas todos na famflia.

v Use uma abordagem baseada em evidéncias: Os pais podem querer saber “o que estd
acontecendo?” ou dizer “vocé estd tentando doutrinar meu filho?”. Baseie-se em pesquisas
sempre que possivel. A maioria das familias ndo possui informagdes precisas sobre
desenvolvimento infantil e adolescente relacionado a identidade de género, mas querem
entender como ajudar seus filhos.

v' Délhes espago: Esta € uma estratégia de “desarmamento”. Se vocé estiver em uma
conversa com diversas pessoas e alguém ndo o deixa falar, vocé pode dizer “olha, ficaria
feliz em conversar com vocé depois que isso acabar, mas este € um férum publico e todos
estdo aqui para aprender. Entendo que vocé tem preocupagdes legftimas sobre isso. Por
que ndo escuta o que tenho a dizer e, entdo, podemos conversar em um segundo
momento? ”

v Examine atitudes e preconceitos: Muitos educadores que trabalham com jovens LGBT tém
vicios em relacdo a rejeicdo dos pais. Procure entender os motivos e as aspira¢oes geradas
pelas familias, especialmente, quando a religido € uma variavel. Desconstrua seus proprios
preconceitos, reconheca que vocé esta os trazendo para a interacdo e pega aos outros
adultos na conversa que fagam 0 mesmo. Isso cria a étima oportunidade para educadores,
gestores e familias se ouvirem.

v" Deixe-0s contar suas histérias: Poucos pais tém a chance de contar sua histéria a um terceiro
neutro. Isso € algo que todas as familias precisam. Familias de jovens LGBT raramente
conseguem fazé-lo.



v Ajude as familias a se apoiarem em pares: Muitas familias querem estar em torno de _J

outras familias que compartilham seus valores culturais, crengas religiosas, linguagem e
experiéncias. Embora nem todas as familias se sintam seguras falando em um grupo aberto,
ter esse apoio pode fazer a diferenca na aceita¢do de um jovem LGBT.

v' Concentre-se em todo o sistema: Os sistemas familiares sdo um recurso incrivelmente
poderoso para seus filhos em termos de prevenc¢ao e bem-estar. Se vocé se concentrar em
apenas uma pessoa ou “parte do sistema”, vocé sé obtém uma parte da histdria.

v’ Lembre-se que cada familia é diferente: Algumas familias podem reagir mais répido do que
outras. Algumas podem mudar seu comportamento durante a noite; outras, de todos os
tipos de origens, podem comegar com rejeicdo e ambivaléncia e se tornarem mais solidarias

» . A . ,
ao longo do tempo. (fonte: Como apoiar os alunos transgéneros na escola — Disponivel em:

https://educacaointegral.org.br/reportagens/como-apoiar-os-alunos-transgeneros-na-
escola/. Acesso em: 09 jun. 2020).

E O BANHEMO

Uma polémica que gira em torno de transgéneros nas escolas € o uso do banheiro. O que

deve imperar desta forma deve sero _ por parte dos envolvidos, pois ainda

nao existe uma lei federal especifica sobre isso. Porém podemos indicar como apoio legal
sobre o assunto a Resolu¢do n° 12 de 2015 do Conselho Nacional de Combate a
Discriminagdo e Promog¢do dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e

Transexuais, que

I stabelece parametros para a garantia das condicdes de acesso e Permanéncia de
pessoas travestis e transexuais - e todas aquclas que tenham sua identidade de género
nao reconhecida em diferentes espagos sociais - nos sistemas e instituicdes de ensino,
formulando orientaces quanto ao reconhecimento institucional da identidade de genero

e sua opcracionalizagéo”. (fonte: LexMagister — Disponivel em:

http://www.lex.com.br/legis 26579652 RESOLUCAO N 12 DE 16 DE JANEIRO DE 2015.aspx.
AcCesso em: 09 jun. 2020)

VALE RESSALTAR QUE:

Constitui questao constitucional a pessoa ser tratada socialmente como se pertencesse
ao sexo diverso do ciual se identifica e se apresenta Pub!icamente, Pois aidentidade
sexual [icicnticlacle de género) esta diretamente ligada a cligniclacle da pessoa humana e o

direito da Persona!iclade) considerando o art. 5° da Constituic;éo f:eclcra], que

estabelece a igualdadc de todos perante a lei, sem distincao de qualquer natureza -
entendendo-se aqui inclusive as diferencas quanto a sexo, orientacao sexual , identidade

de genero e os direito humanos. (fonte: Aluno transgénero podera escolher o banheiro? -

Jusbrasil/Adriana Nicola — Disponivel em: https://nicolarj.jusbrasil.com.br/artigos/662330526/aluno-
transgenero-podera-escolher-o-banheiro. Acesso em: 09 jun. 2020)




Vamos comegar pela Constituigdo Federal brasileira, que )a em seu predmbulo
assequra, dewtre outros “a igualdade e a justiga como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada wa harmonia
social [..]7,

Em seun artiao 2°, um dos objetivos fundamentais daRepiblica é:

o T — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
e TV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e gquaisduer outra forma de discriminagdo.

No artige 5° - +odos sdo iguals perawte a lei, sewm distingdo de qualduer
naturezal..J:

e T — homens ¢ mulneres sdo iguais em direitos e obrigagses, nos termos
desta Constituigdo.

Artigo 7° - proibigdo de diferenga de saldrios de exercicio de fungses e de critério
de adwmissdo por motivoe de sexo, idade, cor on estado civil,

(fonte: Constituigdo Federal — Disponivel em:
ht+p:/ [ www.plavalto.qov.or/ccivil D3 /constituicao/constituicaohtm - Acesso
em: 15 dez. 2019)

Aqui cabe am questionamento. “# Covstituigdo afirma (. a igualdade entre
homens e mulheres. Como esta igualdade poderia ser construida vo espago
escolar sem discutir questdes linadas aos conceitos de aévero e sexualidade?”

(fonte: Disposicdes legislativas sobre gévero na educagdo: auia pratico para escolas e
educadoras/es. Pisponivel ewm: http://aeveroeeducacao.oralor [ wip-
contevt/uploads/2.015/11/ (G0 L3 ToprAvero-na-educa“lo L oA 770 L3 o2 o-dispositivo-leaais-

2 .pdf. Acesso em: 0 jun. 202.0)

Também podemos encontrar wa Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
brasileira (43A4/A6) alguns artigos due oferecem respaldo legal para que as
duestbes de gévero possam ser discutidas e trabalnadas devtro de vossas
anlas, justificando sua presenga clusive para a familia que wuitas vezes
questiona nosso trabalho.



Em seu artigo 2°, apresewta por finalidade o desewvolvimento plevio do -[]

educando, sendo assim, discutir as duestdes relativas a aévero, é discutir a
formagdo da identidade, do antoconhecimento e do respeito cowsigo € com o
outro, é compreender dque essas duesties estio presevtes nos Varios aspectos
que permeiam vossa Vida cotidiana, influenciando comportamentos e visées de
mundo.

Ja em sen artige 3°, apresewtam-se alguns principios que devem nortear a
educacdo brasileira, dewtre eles destacam-<e:

e TIT - liberdade de aprender, ensinar, pesauisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

e TTT - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagbojicas;

o TV —respeito a liberdade e aprego a toleraucia.

No artige 12°, os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéucia de:

o TX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengdo e de combate a
todos os tipos de violéwucia, especialmente a intimidagdo sistemdtica
(oullying) no ambito das escolas (incluido pela lei 13662 /12) - lemborando
due o bullying muitas vezes é motivado por questses relativas a génerol;

e Tstabelecer agdes destinadas a promover a cultura da paz was escolas
(incluido pela lei 13663/1%).

Em seut artige 2.6° encontra-se:

e 30° - conteidos relatives aos direitos humanos e a prevengdo de todas
as formas de violéwcia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos
como temas transversais vos curriculos escolares de due trata o caput
deste artigo, tendo como diretriz a lei .04 de 13 de julho de 1490
(Estatuto da Crianga e do Adolescente), observada a produgdo e
distribuigdo de wmaterial diddtico adequado (incluido pela lei 13010 de
2014).

NZo NA como desconectar o trabalne com as questses de gévero dos

principios dos direitos humavos e também ha uma ntima ligagdo com a
prevengdo de Violencias do tipo sexual ou de gévero mesmo (por exemplo:
bullying  por duestdes de orievtagdo sexual ou inclusive  as
piadinhas/atitudes que desdualificam um aéuero, dewtre outros).

Artigo 27 - os cowteddos curriculares da educagdo vasica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:



o T — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos -

direitos e deveres dos cidaddos, de respeito do bewm comum e a ordem
democrdtica,

Artioo 22° - o ewsivio fundamental obrigatério (.) terda por objetivo a
formagdo basica do cidaddo, mediante:

o TV — o fortalecimento dos vinculos de fawmilia, dos lagos de solidariedade
humana e de toleraucia reciproca em que assenta a vida social,
(fonte: Lei de Diretrizes e Bases da educacio brasileira — Disponivel em:
http:/ [ www.planalto.gaov.or/ccivil 02/leis/l[a294 htm. Acesso em: 0 dez.
2019)

Algumas outras leis que giram em torvo das questdes referentes a género:

e Lei Waria da Penhna (11340/2.00¢): Lel Maria da Penha é o vome dado
a uma leajislagdo brasileira que garante a protegdo das mulheres contra
dualauer tipo de Violéucia doméstica, seja fisica, psicoléaica, patrimonial
o moral. A lei W 11.340, de 7 de agosto de 2006, popularmente
covhecida como Lei Waria da Penha, alteron o Cédigo Penal brasileiro,
fazendo com due os agressores sejam presos em flagrante oun dque
tenham a prisdo preventiva decretada, caso cometam qualdquer ato de
violéncia doméstica pré-estabelecido pela lei.

(fonte: Siguificado da Lei Waria da Pewha - Disponivel em:
httpsi/ /www.sigmificados.combor/waria-da-penhnal - Acesso em: 09 dez.
2014);

o Leido Femivicidio (13104/15) — inclui mais uma wodalidade de homicidio
gualificado, quando o crime for praticado contra a mulher por razées da
condigdio do sexo feminivo.

(fonte: Lei N° 13404, de 04 de wmar¢o de 2015 — Dispouivel em:
httpi//www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
201%/2.015/Lei/ 113104 htm - Acesso em: 09 dez. 2019);

o Homofobia e travsfobia: enquadram-se vio artioe 20 da Lei 7#16/19%49
gue criminaliza o racisimo até que o Congresso Nacional aprove legislagdo
sobre o tema.

(fonte: Supremo aprova equiparagdo de homofobia a crime de racismo —
Disponivel em: https://www.conjur.combor/2 01-junm-13/stf-reconhece-
criminalizacao-homotobia-lei-racismo - Acesso ewm: 09 dez. 2.019).




E em outros documentos. federais. e
estaduais que horteiam-a-educacao, serd
que encontramos algum respaldo para se

abordar as Questdes de Género-dentro

das.aulas de Educacao Fisica?

Os termos género e orientacdo sexual ndo aparecem de forma
cxplfcita no [lano Nacional de Educagéo (PN 2014-2024) e na
Base Nacional Comum Curricular (BNCO), jé no (urriculo
FPaulista em sua versao final (2019) ocorrem mencdes exPli’citas do
termo género em sua apresentagéo e no documento do comPonente
curricular I” ducacao [Tisica. | anto no PN quanto na BNCC
em suas versoes Preliminares, os termos género e orientagao sexual
se faziam presentes, Porém, devido a embates Polx’ticos, de ordem
religiosa gu&aico~cristé) e conservadora, houve a supressao desses
termos ¢ apenas algumas vozes foram ouvidas, mesmo sendo frisado
que para a claboracdo dos Préprios documentos ocorreu  a

Participa(;éo de diversos segmentos da sociedade.

Forém, mesmo assim, conseguimos encontrar evidencias que Podem

nos respalclar.

> O que diz.o Plano Nacional de |~ ducaczo (FINJ)?

~ Artigo 22 erradicacdo de todas as formas de discriminacio,
promogao humanistica, promogao dos Principios do respeito

aos | Direitos | Jumanos e a diversidade.



Dispom’vel em;

G:ontc: Flano Nacional de Eclucaqz”ao <ZOI4/Z.OZ4~) —

http://wwwproec.uFPr.br/download/extensao/zo 16/ credit

acao/F'NI 920201 4”~ZOZ4”.pC”:—~ Acesso em: 10 dez. 2019)

> O que diz a Pase Nacional (_omum Curricular (BNCO)?

- Reconhece que existe desigualdadcs sociais, inclusive
definidas poOr raca, sexo e condicao socioecondmica;

~ Reconhece que os estudantes possuem necessidades
diferentes e que se deve manter o foco na equic!aclc e
superacao nas desigualcla&es acima citadas;

~ Compromisso com educacdo integral: formacdo e
desenvolvimento humano global, sendo a escola cspaco de
aPrendizagem e democracia inclusiva que sec opde a
discriminacdo, ao Preconceito c promove o resPeito as
cliFerem;as;

~ ]ncluir a aborc!agem de temas contemporéneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, de forma
transversal e integra&ora;

- Necessidade de Problematizagéo, desnaturalizacdo e
evidenciamento da multiplicidade de sentidos e signhcicaclos
que 0s grupos sociais conferem as diferentes manifestacdes da
cultura corporal de movimento;

- As dimenses de conhecimento presentes no documento da

Educagéo Fr’sica oferecem subsidios para que possa haver



tematica género — clestaque para a dimensdo (Construcdo de

uma abordagem reflexiva e qucs’cionadora sobre a

Valores;

~-No item Competéncias espechcicas para I” ducacio [Tisicano
ensino Fundamental, também encontramos respaldo para
debater a tematica géncro nas aulas: comPcténcias 5 e 6 como
clestaque;

- Também encontramos aPoio nas 10 comPeténcias geralis da
BNCC, com Clestaque para as compcténcias 1,2,7,8,9¢e 10,
todas interligadas;

(fonte: Pase Nacional (_omum Curricular — Dispom'vel em:

http//basenacionalcomum.mec.gov.br/imag;es/BNCC E]
T 110518 versaofinal sitﬁ.,pchc - Acesso em: 10

dez.201 9)

> O que diz o (_urriculo Paulista?

- Na parte da apresentag3o, frisa a necessidade de se
respeitar 0s varios tiPos de diversidade, como c!estaque nesse
trecho aparece exPlicitamcntc o rcsPcito 4 diversidade de
género (P. Z7>;

~ Na Parte dos Funcﬂamentos Pedagégicos do Curricu]o
FPaulista, ainda na apresentacao, afirma que “ndo ¢ demais
reforcar que as Préticas de ensino e de aPreﬂdizagem que
consideram o estudante em sua intcgraliclade estao longc de
Préticas que normatizam comPortamcntos, rotulam ou buscam

adccluar os estudantes a um modelo ideal de Pcssoa” <P' 55);



~Ealinhacloa BNCC, -

- (Considera aspectos sociais, culturais) imtelectuais, fisicos,
corporais e afetivos (objetivos orientadores) e uma escola
comPromctida com seu tcmpo;

~ Busca o desenvolvimento Plcno de seus estudantes -
educacao integral: abarca todas as dimensdes biolégica,
afetiva, social, cultural e Proﬁssiomal;

- Abre espago para a discussao de meios para que haja um
melhoramento  das relacdes humanas, Promovcndo uma
sociedade melhor e mais inclusiva;

- ducacao acolhedora de singularidades e diversidades, que
resPeita as diferencas e n3o tolera Preconceito e
discriminacao;

- Pontos fundamentais para I” ducacdo Péasica: autonomia e
construcao das ic!entic]aclcs, com Aestaque para a construcao
da identidade — deve haver o aPrimoramento de caPacidadcs
para situar-se e Perceber~se na diversidade (aprenc{er a ser);
-Defende a necessidade de refletir criticamente sobre a forma
como a sociedade estabelece as relacdes ¢ a comunicacso
entre as pessoas, focando em habilidades que desenvolvam
atitudes, valores e comportamentos interpessoais para que se
construa uma sociedade entrelacada e Permeada Pela ética
humana;

~ Entende que existem diferentes Pcrcepqées) modos e
Perspectivas de mundo, Partindo do Princfpio que os modos de

existir “[...] s3o Percebiclos e construidos socialmente em



das identidades s3o respalc{ac!as por essas diferentes formas

diferentes momentos [...)? (P.§ i-versdol)ea constituicao

de Perccber otempoe existir nos espagos, fornecendo sentido
dos aspectos socials;

-Na parte da | ducacio [Tisica, no texto introdutdrio, destaca
que se deve amPliar a discussdo com rclagéo aos “[.]
mecanismos que validam, nos diversos contextos, as
identidades, uma cultura, ou ainda uma Prética corPoral em
detrimento de outras. |sso signhcica atentar para as relacdes de
Poder que incidem sobre as etnias, géneros, ragas e sobre a
corporeidac!e para ProblcmatizéJas e suPeré~las” <P' 249);

~ “[...] também promover a reflexdo sobre o consumo, o
individualismo, os cstcrec’)tipos, os Preconccitos relativos ao
gér\cro, as racas, ao dcsempenho e a Prépria forma corPoral,
presentes nas Préticas corPorais <P 250);

- A 52 e a 6° comPeténcias esPechCicas do componente
curricular [T ducacao [Tisica relacionam-se as formas de
Proclugéo de Prcconccitos e a interpretac;éo de sentidos e
signhcicados atribuidos as diferentes Préticas corporais,
Permitinc!o construir argumentos e propor alternativas para a
superagao de Preconccitos e estereétipos;

- Nas unidades tematicas existem algumas habilidades que
oferecem respalclo para uma abordagcm Pedagégica sobre
genero (c}am;aJ lutas, esportes, ginéstica).

(fontes: Cum’culo Paulista/versao final — Dispom’vel em:

http,//www.undime-sp.org.br/wp-




content/u,ploacis/zo i 9/P<J1C/curriculo 26 C)7.,pc11C -

Acesso em: 10 dez. 2019; (urriculo Paulista/versao 2-nzo

homologada - Disponl’vel em:

ht’c,ps://clrivc.goog;le.com/mc/c}/i R‘i”LOXVJSZYCDHFsz
SyuzOxuol @9m/ 96x/ view ~ Acesso em: 10 dez. 2019).

Entdo...

" 40s principais marcos legais que regem a educacao brasileira sao
enfaticos quanto a necessidade da superacdo de desigualdades,
discriminagdes e violéncias ndo so na escola, mas a partir da escola, o
que traz implicagcdes diretas ao curriculo. Ignorar estes temas, ou pior,
propositalmente restringir sua abordagem na escola constitui ndao
apenas negligéncia, mas franco desrespeito aos principios que regem a
educacao brasileira, fundamentados na Constituicao e em leis

g especificas.” .

(Fonte: DisposicOes legislativas sobre género na educacgdo: guia pratico para escolas e
educadoras/es. Disponivel em: http://generoeeducacao.org.br/wp-
content/uploads/2015/11/G%C3%AAnero-na-educa%C3%A7%C3%A30-dispositivo-legais-3.pdf.
Acesso em: 03 jun. 2020)

//IQ} |



>

Manual de atividades: Abordando as questoes de género e sexualidade na escola a
partir do cinema, da literatura, do teatro e das artes. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/431428/1/PRODUTO%20Juliana%20
Prados Claudia%20Andrade.pdf. Acesso em: 12 dez. 2019.

Fala sério: violéncia de género, ndo! Disponivel em: https://claec.org/editora/wp-
content/uploads/sites/3/2019/06/Cartilha-Fala-Sério-Violéncia-de-Genero-
Unipampa.pdf. Acesso em: 12 dez. 2019.

Géneros diferentes, direitos iguais. Disponivel em:
http://www.direito.mppr.mp.br/arquivos/File/cartilha MTE genero2010.pdf

Equidade de género, igualdade na diversidade. Disponivel em:
https://www.funcef.com.br/data/files/FF/74/61/EB/4DC20610AED94FF59E0Q8A8AS/c
artilha pro-equidade.pdf. Acesso em: 12 dez. 2019.

# desafio da igualdade: o que vocé pode fazer pela igualdade de género na infancia?
Disponivel em: http://desafiodaigualdade.org.br/?gclid=CiwKCAiA44LzBRB-EiwA-
jJipEbDhcfRKHKVXDRwj7KO6At3IPIrYKOjINOGES-

XhcnLu2gXy2MTyhoCTh8QAvD BweE. Acesso em: 12 dez. 2019.

Educacdao sobre género na infancia — caderno de apoio do desafio da igualdade.
Disponivel em: https://docplayer.com.br/71759903-Educacao-sobre-genero-na-
infancia-caderno-de-apoio-do-desafio-da-igualdade.html. Acesso em: 12 dez. 2019.

Ideologia de género: explicando as confusGes tedricas presentes na cartilha.
Disponivel em: http://papodecorujas-jimenafurlani.blogspot.com/2016/01/furlani-
jimena-ideologia-de-genero.html. Acesso em: 12 dez. 2019.

Por que discutir género na escola? Disponivel em: http://acaceducativa.org.br/wp-
content/uploads/2016/09/publicacao _porquediscutirgeneronaescola.pdf. Acesso em
16 dez. 2019.

Oficinas pedagogicas: discutindo género e diversidade sexual na escola. Disponivel
em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/430783/2/0Oficinas%20Pedagogicas
%20-%20Discutindo%20genero%20e%20diversidade%20sexual.pdf. Acesso em 16
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