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Fé cega, faca amolada
Compositores: Milton Nascimento e Ronaldo Bastos

Agora ndo pergunto mais aonde vai a estrada
Agora nao espero mais aquela madrugada
Vai ser, vai ser, vai ter de ser, vai ser faca amolada
Um brilho cego de paixao e fé, faca amolada
Deixar a sua luz brilhar e ser muito tranquilo
Deixar o seu amor crescer e ser muito tranquilo
Brilhar, brilhar, acontecer, brilhar, faca amolada
Irmao, irm@, irm&o, irm& de fé, faca amolada

Plantar o trigo e refazer o pao de cada dia
Beber o vinho e renascer na luz de todo dia
A fé, a fé, paixdo e fé, a fé, faca amolada
O chéo, o chéo, o sal da terra, o chdo, faca amolada
Deixar a sua luz brilhar no péo de todo dia
Deixar o seu amor crescer na luz de cada dia
Vai ser, vai ser, vai ter de ser, vai ser muito tranquilo
O brilho cego de paixdo e fé, faca amolada



RESUMO

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) é um espaco de luta e resisténcia de alunos em
um processo de busca pelo direito basico da educacdo. A existéncia de uma modalidade voltada
para este grupo € reflexo de uma sociedade desigual que ndo assegurou a escola para as criangas
e adolescentes do passado. Nesse sentido, os alunos da EJAI tém em sua trajetéria a
perseveranca de continuar resistindo as ag0es da classe dominante, submetendo-os as suas
decisdes, valendo-se da falta de conhecimento das pessoas néo escolarizadas e analfabetas para
demarca-las em uma posicgéo restrita e submissa. Na busca de contribuir com a modalidade em
discussdes favoraveis a favor dos estudantes, a presente pesquisa tem como objetivo
compreender as possibilidades e limitacGes que se apresentam sobre a Educagéo Financeira no
livro didatico do Ensino Médio da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Para a realizagdo
deste estudo, foi utilizada uma abordagem qualitativa do tipo documental, em que a fonte de
dados foi composta pela colecdo de livros didaticos “Viver, Aprender” da editora Global, sendo
esta, a Unica obra direcionada para o Ensino Médio da EJAI no Brasil. Como lente tedrica,
assumimos a Educacdo Matematica Critica e as suas preocupag6es em relacao ao proposito do
ensino da matematica na formacao do aluno. Estas concepcdes se aliam ao decorrer da pesquisa
com as orientagcdes para a EJAI e aos referenciais da Educacdo Financeira, construindo uma
base tedrica para a analise do livro didatico. Observamos que o material apresenta uma
predominancia de discussfes ligadas ao consumo e as suas relacbes como 0 meio ambiente,
assim como mostra as suas concepcdes sobre os juros, expondo a influéncia dele no cotidiano
da populacdo. Ao olhar para os seguintes temas, identificamos uma narrativa ligada a
valorizacéo das grandes organizagdes, de forma que, em seus argumentos, o livro didatico acaba
por dar indicios de uma culpabilizacdo do cidaddo em problematizacdes sobre pagamento de
cartdo de crédito, endividamento, poluicao, dentre outros, colocando a responsabilidade destas
questdes apenas a cargo do individuo, omitindo outros responsaveis nas suas explicacdes.
Apesar dessa narrativa predominante no material, acreditamos que os temas propostos pelo
livro didatico apresentam potencialidades para uma abordagem critica, através de
desdobramentos que valorizem o contexto do aluno da EJAI e suas percepcdes sobre estes
assuntos a partir de sua leitura de mundo. Aliando estes temas com os referenciais tedricos que
contribuem para uma reflexdo critica, buscamos problematizar outras possiveis discussdes
sobre 0 mesmo assunto, intencionadas pela busca do rompimento de sistemas neoliberais, a
favor da libertagdo destes sujeitos em meio a dominacao social.

Palavras-chave: Educacgdo Financeira; Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos; Educacdo Matematica;
Livros Didaticos.



ABSTRACT

Youth, Adult and Elderly Education (EJAI) is a space for student struggle and resistance in a
process of seeking the basic right to education. The existence of a modality aimed at this group
reflects an unequal society that did not guarantee school for children and adolescents in the
past. In this sense, EJAI students have in their trajectory the perseverance of continuing to resist
the actions of the ruling class, submitting them to its decisions, taking advantage of the lack of
knowledge of uneducated and illiterate people to demarcate them in a restricted position and
submissive. In the quest to contribute to the modality in favorable discussions in favor of
students, this research aims to understand which possible discussions on Financial Education
are found in the textbook of Secondary Education of Youth, Adult and Elderly Education
(EJAI). To carry out this study, a qualitative approach of the documentary type was used, in
which the data source was composed of the collection of textbooks "Viver, Aprender" from the
Global publishing house, which is the only work directed to the High School of EJAI in Brazil.
As a theoretical lens, we assume Critical Mathematics Education and its concerns regarding the
purpose of teaching mathematics in student education. These conceptions are combined during
the research with the guidelines for the EJAI and the references of Financial Education, building
a theoretical basis for the analysis of the textbook. We observed that the material presents a
predominance of discussions related to consumption and its relationship with the environment,
as well as showing its conceptions about interest, exposing its influence on the daily life of the
population. When looking at the following themes, we identified a narrative linked to the
appreciation of large organizations, so that, in its arguments, the textbook ends up giving
evidence of blaming the citizen in problematizations about credit card payment, indebtedness,
pollution, among others, placing the responsibility for these issues solely on the individual's
responsibility, omitting other responsible parties in their explanations. Despite this predominant
narrative in the material, we believe that the themes proposed by the textbook have the potential
for a critical approach, through developments that value the context of EJAI students and their
perceptions about these subjects from their reading of the world. Combining these themes with
the theoretical references that contribute to a critical reflection, we seek to problematize other
possible discussions on the same subject, intended by the search for the rupture of neoliberal
systems, in favor of the liberation of these subjects in the face of social domination.

Keywords: Financial Education; Youth and Adult Education; Mathematics Education; Textbooks.
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1 INTRODUCAO

Na presente secdo, apresentaremos inicialmente o percurso pessoal do pesquisador,
abordando a sua trajetdria até 0 momento da pesquisa e as inquietacdes que conversam com a
proposta. Em seguida, traremos um breve percurso tedrico sobre 0s assuntos que serdo

discutidos na dissertagdo, que culminam na pergunta central e em seu objetivo geral.
1.1 Relato do pesquisador e as suas conexdes pessoais com 0 tema

Durante a minha adolescéncia, tenho *a lembranca de uma feira escolar que ocorreu no
colégio em que estudava, na cidade do Rio de Janeiro. Durante o evento, os docentes e alunos
participavam de atividades em conjunto e tanto o saber dos docentes quanto as acdes dos
discentes se complementavam em um espago de interagdes e aprendizagens. Lembro-me do
momento em que observei aquela interacdo, uma atmosfera de aprendizados, motivacGes e
curiosidades. Nessa sintonia de sensacOes, tive a certeza de que a minha vocacao era ser
professor.

Ao terminar o Ensino Medio, ingressei na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), no curso de licenciatura em matemaética. A instituicdo se localizava em uma regido
central da cidade, no bairro do Maracand. Naquela época, as aulas noturnas se encerravam apés
a circulacdo do ultimo trem e metr6, um fator decisivo que impactava diretamente na
permanéncia de grande parte dos estudantes que vinham das regides mais afastadas e pobres do
Rio de Janeiro. A dificuldade de retornar para casa depois das aulas, aliada com a necessidade
de comegar a trabalhar, foram elementos cruciais para que decidisse adiar um objetivo muito
esperado, mas com diversos obstaculos.

Entrei no mercado de trabalho e, nesse caminho, me “esforcei” ingenuamente para
agradar a chefia da empresa, ndo s6 entregando minhas metas, mas cumprindo cargas e tarefas
extras, assumindo fungdes além da minha remuneragdo. Por ser obediente a essas ordens
abusivas, fui considerado como um “bom trabalhador”, sendo promovido para o cargo de
supervisor.

Esta funcdo é tipica dentro de grande parte das empresas, levando o funcionéario a
supervisionar seus antigos companheiros de trabalho. Em muitos casos, a pessoa promovida se

cega em um falso poder, voltando-se contra os outros trabalhadores. Com isso, ela se torna um

! Nessa primeira subsecéo apresentei um relato pessoal sobre as minhas trajetorias de vida, por este motivo,
redigi o texto em primeira pessoa do singular. Nas se¢des seguintes, mantenho a escrita na terceira pessoa do
plural, compreendendo que este trabalho possui a contribuicdo de outros pesquisadores em sua elaboragdo.
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novo opressor a favor da organizagao.

Nessa funcdo, fui pressionado a cobrar massivamente os demais trabalhadores,
buscando indicadores e resultados, considerando-0s apenas como ndmeros e metas a serem
alcangadas. Ndo fazia isso intencionalmente, mas era conduzido a tomar essas atitudes, por
direcionamentos superiores que eram passados a toda hora.

Fui tomando proximidade dos funcionarios que trabalhavam comigo, lidando com seus
questionamentos e inconformidades diante das imposi¢Ges que a empresa exercia. Nessa acdo
de resisténcia dos trabalhadores, conheci suas histérias de luta e sobrevivéncia e, aos poucos,
comecei a compreender a importancia de suas falas. Percebi que fazia parte de uma massa
manipulavel, dentro de uma engrenagem que favorecia diretamente o0 enriquecimento de um
grupo muito pequeno de pessoas.

Ao passar do tempo, senti que a funcdo de supervisor ndo correspondia com 0s meus
objetivos de vida. Insatisfeito com o cargo que exercia, resolvi retomar um sonho do passado,
realizando o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Gracgas ao governo do presidente
Lula?, que instaurou os Institutos Federais de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, pude
ingressar no Ensino Superior, em um bairro préximo da regido que eu morava, nao sendo mais
necessario deslocar-me ao centro da cidade para estudar.

Durante esse processo, me tornei bolsista e renunciei ao cargo de supervisao. Dediquei-
me totalmente ao sonho de ser professor, um desejo antigo que foi interrompido no passado. Na
universidade, participei de um projeto de extensdo que auxiliava os alunos da Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)® a “perderem o medo” da matematica. Com auxilio dos
docentes, percebi a necessidade de olhar para o conhecimento matematico através do cotidiano
desses estudantes, em um processo de valorizacao de suas vivéncias. As trajetorias de luta e a
busca pela educacdo, mostravam, em seus olhares, a necessidade de retomar um direito
interrompido. Identifiquei-me com esse processo de resgate pois, de forma parecida, eu também
0 vivenciava.

Nesse momento, resgatei do passado a vocacdo de ser professor e, a partir de minha
trajetdria, percebi que ndo cabia apenas lecionar uma matematica desconexa, era preciso

valorizar esses educandos contra 0s opressores que controlavam a maquina social. Era

2 Por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o governo federal, chefiado no momento pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva instituiu no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacéo.

3 Compreendemos a necessidade de incluir a sigla “I”, na abreviagio EJAI, em referéncia aos idosos. Esta
insercdo se faz importante para darmos o merecido destaque a este grupo, que também faz parte da modalidade, e
precisa de ac¢Oes que o valorize. Como exemplo de mobiliza¢6es a favor desta inser¢do, destacamos 0 Simpésio
de Educacdo Matematica com Jovens, Adultos e Idosos, que aconteceu no estado de Sdo Paulo, em 2022.
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necessario ndo s6 ensinar, mas aprender com suas falas, como eu aprendi com 0s antigos
funcionarios que fizeram-me perceber a existéncia de uma mao opressora que manipula a
sociedade e mantém um status quo.

Pude entender que ser docente e pesquisador da EJAI, diz respeito a minha trajetéria de
vida. Trazer novas propostas, tanto na academia quanto na acdo docente, € uma forma de
resisténcia a tantos sucateamentos que a modalidade enfrenta. A busca por a¢Ges que valorizem
estes educandos e auxiliem os professores sao imprescindiveis para que a EJAI se mantenha,
gerando espagos de acolhimento e incluséo a favor da educacao.

A partir desta trajetoria de acontecimentos pessoais que movimentaram a intencdo desta
investigacdo, alguns referenciais tedricos também embasaram este direcionamento de ideias. A

seguir, discutiremos esse percurso tedrico que auxiliou na motivacdo da pergunta diretriz.

1.2 Breve percurso teorico para a pergunta diretriz

Diante das inimeras questdes que envolvem o dia a dia dos alunos da EJAI, existem
diferentes possibilidades de interligar o cotidiano dos alunos com o conhecimento estudado em
sala de aula. Um dos temas que podem potencializar essa interacdo é o dinheiro, 0 seu uso e as
suas influéncias no dia a dia das pessoas. As interagdes entre as financas pessoais e as
experiéncias de vida dos estudantes podem ser desmembradas em diferentes enfoques, dentre

eles, a forma na qual a populagéo gasta seus recursos.

Para Holovatiuk (2020) as relagdes com dinheiro vieram se alterando com o passar do
tempo, em um processo de “digitalizagdo” (HOLOVATIUK, 2020, p. 416). O autor afirma que
a populacgdo esta optando por um atendimento remoto, via computador ou celular, o que leva as
agéncias bancarias a reduzirem as suas quantidades.

Nesse sentido, as a¢Oes dos cidaddos com as suas economias pessoais demandam, na
atualidade, um maior conhecimento tecnolégico diante das complexidades que a sociedade vem
se tecendo. Com isso, Sobhie e Oliveira (2013) alertam para o cuidado que a populacdo deve
ter ao realizar suas transacOes digitais, argumentando que o acesso a diferentes sites e
aplicativos possibilita a realizacdo de inUmeras operac¢@es financeiras, como exemplo das
compras online, aquisicdo de empréstimos, assinaturas de contratos, dentre outras acgdes
possiveis.

As transacgdes pela internet podem ocasionar riscos ao consumidor e, o fato deles ndo

estarem diante do produto ao decidirem realizar um compra, os impedem de experimentar e
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conhecer o que estdo adquirindo, antes de tomar as suas decisfes. Esta situacdo pode gerar
arrependimentos dos clientes e manipulacdes de vendedores mal-intencionados, que se valem
do atendimento remoto e despersonalizado para omitirem informagdes ou até mesmo aplicarem
golpes (SOBHIE; OLIVEIRA, 2013).

Segundo a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (Enef) (BRASIL, 2011), uma
parte da populacdo ndo esta totalmente adepta as novas formas de uso do dinheiro. Essas
pessoas trazem valores e habitos ligados as acGes do passado e possuem resisténcia em lidar
com as inovacdes que surgiram na atualidade. Observando esta problemaética pela perspectiva
da EJAI, Ferreira, Alves e Padilha (2016), ao proporem atividades que utilizam a tecnologia em
sala de aula, afirmam que os alunos mais idosos e 0s que ndo utilizam aparelhos tecnologicos
demonstram maiores dificuldades em interagir com as propostas didaticas. Os autores também
salientam que muitos professores evitam trazer esse tipo de acdo para a modalidade, por terem
receios de que suas préaticas sejam incompreendidas pelos educandos (FERREIRA; ALVES;
PADILHA, 2016).

Esta é uma das diferentes problematicas presentes na atualidade que circundam as
questdes contextuais dos estudantes da EJAI, interligadas com as preocupa¢fes da Educacgéo
Financeira (EF). Evidenciamos a importancia do provimento de a¢des que levem o aluno a se
conscientizar sobre as novas estruturas capitalistas que a sociedade atual vem tecendo,
problematizando-as em seu dia a dia. Ao promover tais reflexdes, os sujeitos podem
desenvolver uma consciéncia sobre o uso do dinheiro em dimensdes individuais, familiares e
sociais.

No entanto, algumas entidades e organizagdes mundiais concebem a EF a partir de
intencbes questionaveis. Como exemplo, destacamos a Organizacdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE), que a define como

Processo mediante o qual consumidores e investidores aprimoram seu entendimento
em relacdo a conceitos e produtos financeiros e, através da informacao, formacéo e
orientacdo claras, desenvolvem habilidades e confianca para se tornarem mais
conscientes das oportunidades e riscos financeiros, fazerem escolhas bem-informadas,
saberem onde procurar ajuda e adotarem outras acdes efetivas que melhorem o seu
bem-estar financeiro (OCDE, 20054, p. 6).

Mazzi e Baroni (2021) questionam a visdo supracitada, argumentando que ela coloca 0s
individuos em uma situacdo passiva, cabendo a eles, apenas, consumir da melhor maneira
possivel. Eles contestam essa proposta de EF e revelam que a ldgica presente no documento
beneficia a estrutura capitalista, em um processo de imposicdo das suas determinagdes,
direcionadas para os interesses da classe dominante (MAZZI; BARONI, 2021).

Nas regulamentacdes brasileiras, percebemos que a Enef (BRASIL, 2011) se baseia na
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visdo de EF descrita pela OCDE (2005a), citando-a em suas justificativas. Saraiva (2017), ao
analisar as informagcdes do site VIDA e DINHEIRO? relata que as orientacdes de EF, presentes
no material, sdo pautadas em acdes individualizadas, sem a preocupagdo de problematizar
questdes mais amplas, como a desigualdade social, a inflacdo, a fome, o salario-minimo etc.
Tais orientagdes, beneficiam uma estrutura mercadoldgica que ndo visa diretamente 0s
interesses da populacdo (SARAIVA, 2017).

Em contraposicao a essas propostas unidirecionais, um possivel caminho para trabalhar
a EF, favorecendo a multiplicidade de contextos e a percep¢éo critica dos individuos, é atraves
do meio escolar. A escola € um ambiente significativo para que essa educacdo seja
desenvolvida, pois é um espaco de aprendizagem e coletividade. Nessa direcdo, Silva e Powell

(2013) caracterizam a Educacdo Financeira Escolar como

Um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensdo sobre financas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre questfes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem
(SILVA; POWELL, 2013, p. 11-12).

A partir destes argumentos, compreendemos que a Educagdo Financeira Escolar pode
contribuir com a formacdo critica do cidaddo. No ambito da Educacdo Matematica, o
conhecimento aliado a esta reflexdo social pode ser trabalhado a partir de diferentes
preocupacdes tedricas. Dentre elas, destacamos a Educacdo Matematica Critica (EMC), que
Skovsmose (2008) apresenta como potencialidade para estimular o pensamento critico nos
estudantes, em suas diferentes realidades, desenvolvendo saberes que englobam a vivéncia
democratica aliada ao ensino da matematica. Trabalhar o conhecimento a partir desta
perspectiva pode desenvolver a “reivindicagdo de uma distribuig¢do igual de possibilidades para
a educacdo dentro da sociedade democratica” (SKOVSMOSE, 2008, p. 127).

Para o autor, a Educacdo Matematica deve ser pensada para a cidadania critica,
utilizando-a em conjunto com a economia, cultura, politica, entre outros temas. Tais assuntos
SO se tornam criticos quando possuem relevancia para os educandos, pois precisam dialogar
com as suas curiosidades e interesses. Skovsmose (2008) enfatiza a importancia da reflexdo
sobre as acOes, observando a matematica presente dentro da realidade dos sujeitos. Ao olhar
por essa perspectiva, € possivel realizar uma discussao sobre diferentes aspectos sociais e

realidades nas quais a matematica se apresenta.

A Matematica em acdo pode atender a qualquer interesse. Em decorréncia disso, ela

4 Site integrante a Enef, utilizado para a divulgacéo e propagacdo de propostas governamentais sobre EF.
Disponivel em: https://www.vidaedinheiro.gov.br. Data de acesso: 15 de marco de 2021.
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precisa de reflexdes. Tais reflexGes devem ser conduzidas tendo em vista todas as
particularidades da acéo, incluindo o contexto. Se considerarmos uma nogdo mais
ampla de ética, podemos falar também de uma demanda ética associada & uma
concepcao critica de matematica. (SKOVSMOSE, 2014, p.88).

Nesse sentido, 0 autor traz sua concepc¢do sobre a matematica em acédo, definindo que
“A matematica em acdo pode assumir muitas formas. Maravilhas podem ser associadas a
matemética em agdo...E possivel também lembrar horrores realizados com a matematica”
(SKOVSMOSE, 2014, p. 2). Com isso, 0 autor acredita que a matematica vista em acao na
sociedade pode ser ligada a acGes positivas e negativas, de acordo com a intencionalidade de
quem a utiliza.

Na Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, a compreensdo de questdes sociais entram
em consonancia com a abordagem indicada para a modalidade, pois as disciplinas precisam ser
trabalhadas a partir da valorizacdo das trajetorias e conhecimentos dos alunos construidos fora
da escola. Para a EJAI, a proposta pedagdgica “necessita estar concebida em uma perspectiva
dindmica dialogal entre os saberes de todos os atores envolvidos no processo” (DE VARGAS;
FANTINATO, 2011, p. 925-926).

Relacionando a Educacdo Matemética com a EJAI, Fantinato (2004) ressalta a
valorizacdo da cultura destes estudantes, englobadas dentro do processo de aprendizagem,
através de acOes que dialoguem com o seu cotidiano. Segundo a autora, este movimento de

identificacdo favorece a autoestima dos educandos.

No campo da educacdo de jovens e adultos, esse resgate das raizes do individuo, de
sua dignidade cultural, através do reconhecimento de estratégias de resolugdo de
problemas que fogem da matematica convencional, atuaria positivamente num dos
maiores inibidores da aprendizagem do aluno adulto, que € seu sentimento de auto
desvalia. (FANTINATO, 2004, p. 117).

Entendemos, portanto, que a EMC e a EF, aliadas as praticas de ensino da EJAI, podem
proporcionar o dialogo entre os conhecimentos do discente e a compreensdo sobre as suas
relacbes com o capital. Utilizar a combinacdo destas abordagens, em sala de aula, pode
promover a reflexdo sobre as possiveis decisdes tomadas pelo sujeito em sua vida cotidiana.
Cargnin e Bisognin (2015), ao evidenciar o ensino de EF na EJAI, destacam a importancia dessa

interacéo, discorrendo que

Uma formacdo Matemaética adequada pressupde, além do conhecimento especifico, a
apropriacdo de conhecimentos sobre o0 mundo do trabalho, negociaces comerciais,
bancérias, planejamento doméstico, entre outros. Aliada & essas questdes, a adogéo de
métodos de ensino diferenciados e adequados pode favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, fazendo com que os alunos se envolvam ativamente na construcéo do
seu conhecimento e reflitam criticamente sobre esses conhecimentos envolvidos.
(CARGNIN; BISOGNIN, 2015, p. 3).

Ao mencionar sobre 0s sujeitos da EJAI, torna-se necessario compreender os diferentes
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perfis que compbem este grupo. Segundo o Censo da Educacdo Basica de 2019 (BRASIL,
2020), as faixas etarias dos discentes matriculados variam dos quatorze até acima de sessenta
anos. Carvalho (2013) reforca que o publico ingressante na EJAI esta se tornando cada vez mais
jovem, devido as deficiéncias na educagéo publica, como o abandono escolar e as repeténcias.
Outro fator predominante para o ingresso dos jovens é a entrada precoce no mercado de
trabalho, que os levam a trabalhar durante o dia e estudar no periodo noturno. (CARVALHO,
2013).

Em conjunto com esses alunos mais jovens, os adultos e idosos também compdem o
corpo estudantil dessa modalidade, conforme relatado pelo censo supracitado (BRASIL, 2020).
Observamos, assim, que a EJAI abarca pessoas de diferentes faixas etarias, interagindo entre
si, em um mesmo ambiente escolar. Com as suas especificidades, todos esses sujeitos
participam das relacfes sociais em que a EF pode ser discutida. Por este motivo, este didlogo
se torna essencial no processo de amadurecimento desses estudantes em meio aos desafios e
realidades em que estdo inseridos, bem como a sua perspectiva sobre a influéncia do capital em
seu cotidiano.

A retomada a escola denota um movimento de reivindicacdo dos educandos pelos seus
direitos basicos. Com isso, torna-se necessario que, ao retornar as salas de aula, estes individuos
se deparem com saberes relevantes para a sua vida cidadd. A EF, aliada a esta ac&o, entra no
processo formativo do sujeito em sociedade, levantando reflexdes sobre questdes que envolvem
0 seu cotidiano. Como exemplo, assuntos como a renda, financas pessoais e coletivas,
desigualdades, manipulacdes comerciais, apelos de consumo, dentre outros temas podem ser
debatidos a partir de problematizagc6es que auxiliem os cidaddos em suas tomadas de decisdo,
diante de suas realidades.

Para que essas e outras orientacdes sejam colocadas em pratica na EJAI é importante
que existam regulamentacdes que garantam a valorizacdo destes individuos dentro da escola.
Nesse sentido, destacam-se 0s documentos governamentais, como a Proposta Curricular
Nacional para a Educacéo de Jovens e Adultos °(PCN-EJA) (BRASIL, 2002) e, movimentos
estaduais, como os Parametros Curriculares Estaduais para a EJA (PERNAMBUCO, 2012), o
guia curricular de matematica para a EJA (MINAS GERAIS, 1997) e o Curriculo da Cidade
(SAO PAULO, 2019). Estas regulamentaces sdo elementos cruciais para a garantia de uma
pratica direcionada para este publico, respeitando uma formacdo escolar em condigdes

apropriadas para estes estudantes.

°> Vale ressaltar que as orientag@es, em niveis nacionais, carecem de atualizagGes, visto que sua Ultima publicacio
ultrapassa os 20 anos.
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Um dos elementos potenciais para a garantia destes direitos € o livro didatico. Ele pode
possibilitar a seguranca de que as determinacdes de ensino para a modalidade sejam respeitadas,
levando em consideragdo as orientacdes curriculares para a constru¢do do material. O livro
também pode ser, para o docente, um elemento auxiliador, indicando as estratégias e
abordagens possiveis a serem utilizadas em sua pratica docente, bem como a organizacdo dos
saberes e a apresentacdo das propostas didaticas para os discentes. Vale ressaltar que o professor
deve utilizar este livro de forma consciente e critica, sem torna-lo um guia de acdes a serem
multiplicadas. Lajolo (1996) reafirma a relevancia do livro didatico ao destacar que “o livro
didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais com o que o poder publico cumpre
sua parte na garantia de educagdo de qualidade para todos” (LAJOLO, 1996, p.4).

Santos e Fernandes (2018) destacam que a abordagem do livro didatico na EJAI precisa
dialogar com a diversidade que esta modalidade possui, utilizando uma linguagem que converse
com as suas experiéncias, agucando a curiosidade dos alunos de forma prazerosa. Para as

autoras, o livro didatico

deve ser pensado considerando a familiaridade com os conteldos abordados, a
adequacdo metodologica, a qualidade ndo s6 visual e gréfica e, também as
potencialidades de representar enriquecimento de leitura e estimulo a interatividade
entre o aluno e o professor (SANTOS; FERNANDES, 2018, p. 225).

Observando a EF presente nos livros didaticos, destacamos a pesquisa de Dias e Gaban
(2018) ao analisarem os livros de matematica do Ensino Médio, aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), do ano de 2015. Durante a andlise, Dias e Gaban (2018)
perceberam a existéncia de duas tendéncias especificas. A primeira é vista em livros que
abordam a EF ao longo de diversos capitulos, reduzindo a quantidade de questfes em secoes
especificas sobre o tema. Em movimento oposto, a segunda tendéncia concentra exercicios
apenas em partes especificas do livro, sem relacionar a EF com diferentes assuntos da
matematica. Em uma andlise geral do PNLD de 2015, os conteudos e exercicios propostos, em
grande maioria, se referem a matematica pura, ou a exemplos que fazem aluséo a realidade,
mas sem uma coeréncia com ela, de fato. (DIAS; GABAN, 2018).

Esta predominancia encontrada conversa com o historico tecnicista em que a
matematica € desenvolvida. Gomes e Rodrigues (2014) afirmam que, no livro didatico, ha uma
padronizacao estrutural dos elementos conceituais, enraizada por uma tradicionalidade sobre a
forma em que se ensina a matematica. Para os autores, este € um dos principais motivos para o
desinteresse do discente pela disciplina.

Embasado nesses referenciais, torna-se importante observar como este material é

constituido para a EJAI, na atualidade, visto que a abordagem padronizada e fora de contexto
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se opde as recomendagdes tedricas orientadas para a modalidade. Esta mesma abordagem
também se contrapBe ao desenvolvimento critico da EF e dos preceitos da EMC.

Com base nas inquietages iniciais trazidas a partir da trajetdria de vida do pesquisador,
aliado aos referenciais tedricos expostos nesta parte introdutdria, apresentamos a seguinte

pergunta diretriz:

“Como se apresentam os aspectos relacionados a Educagéo Financeira em um livro
didatico do Ensino Médio da EJAI?”.

Pelo termo ““aspectos” consideramos toda e qualquer narrativa dentro do livro que traga
uma preocupacao da EF, como, por exemplo, questdes sobre a poluicéo e o descarte de produtos
nos rios, sobre juros e tarifas bancarias e sobre a satde do trabalhador, que se expde a jornadas
exaustivas de trabalho em busca de recursos financeiros. Nesse sentido, ndo temos como intuito
focar em uma secéo especifica sobre a EF, mas sim analisar o livro didatico como um todo,
buscando as relacdes que os capitulos trazem com as possiveis discussdes que a EF possa
assumir.

Através deste direcionamento mobilizado pela pergunta diretriz, esta pesquisa possui 0
objetivo geral de compreender as possibilidades e limitacbes que se apresentam sobre a
Educacdo Financeira no livro didatico do Ensino Médio da Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos.

Como objetivos especificos, temos como intuito:

e ldentificar, no livro didatico, elementos que se conectam com a EF.

e Discutir os discursos apresentados pelo material, bem como as suas
potencialidades para uma formagéo critica do aluno da EJAI.

O livro didatico escolhido para a pesquisa é da etapa do Ensino Médio, na area de

“Ciéncias da Natureza e Matematica”, da colecdo “Viver, Aprender” (SCRIVANO et al. 2021).

Buscamos, a partir deste material, investigar os objetivos aqui mencionados.

1.3 Estrutura da Dissertacédo

A dissertacdo é composta por seis secdes, mais as considerac@es finais. Na primeira
secdo, a introducdo, apresentamos a trajetoria do pesquisador até esse momento, trazendo
algumas ideias tedricas que delinearam o trabalho aqui relatado, assim como a pergunta diretriz

e 0 objetivo da pesquisa.
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Na segunda secéo, discutiremos sobre as diferentes visoes de EF, trazendo inicialmente
as percepcOes da Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (Enef). A partir destes documentos, mostraremos
as suas consideracdes para a difusdo da EF em toda a sociedade, com observagdes de
pesquisadores da area, apresentando as suas consideracfes sobre as duas propostas. Em seguida,
iremos expor algumas pesquisas que retratam a visao de diferentes autores sobre a EF. A secdo
se encerrara com a compreensdo de Educacao Financeira Escolar de Silva e Powell (2013),
referencial principal de EF para a pesquisa aqui relatada.

Na terceira secdo, levantaremos as concepg0es tedricas acerca da Educacgdo Critica e da
Educacdo Matematica Critica, dividindo-as em duas partes. Na primeira subsecdo,
ressaltaremos os referenciais inerentes a Educacdo Critica, trazendo tedricos que abordam as
suas consideracdes sobre a valorizagdo dos educandos, na busca pela libertacdo de opressoes e
percepc¢des sobre as estruturas sociais que os mantém na condicdo de oprimidos. Na segunda
parte da secdo, iremos expor referenciais sobre a EMC, discorrendo sobre a Educacdo
Matematica desenvolvida em valorizacdo do estudante e da sua narrativa dentro do processo de
ensino.

A quarta sec¢do, serd voltada para a Educacdao de Jovens, Adultos e Idosos. Na parte
inicial, iremos apresentar uma breve trajetoria historica acerca das politicas publicas e dos
movimentos sociais que tensionaram o caminho de luta pela afirmacdo da EJAI,
correlacionando os seguintes acontecimentos com a producdo de livros didaticos para a
modalidade. Em seguida, faremos um levantamento tedrico sobre a EJAI na area da educacéao
em geral e, também na &rea da Educacdo Matemaética, mostrando as concepgdes de autores
sobre uma educacao libertadora.

A metodologia de pesquisa sera apresentada na quinta secdo, aliada com os principais
referenciais que dao suporte a ela. Na sequéncia, introduziremos o livro didatico analisado, que
é a fonte de dados para o referido estudo. Ainda, iremos discorrer sobre as mudancas que
ocorreram no desenvolvimento deste trabalho, reforcando o design emergente da pesquisa
qualitativa. Por fim, iremos expor a forma de analise dos dados — horizontal e vertical.

Na sexta secdo, apresentaremos a analise horizontal, expondo as caracteristicas
estruturais e pormenores descritivos sobre elementos gerais do livro didatico. Em seguida,
realizaremos o movimento de andlise vertical, tecendo nossas percepgdes sobre as duas
categorias, intituladas por “As concepgdes sobre juros” e “As relagcdes de consumo e 0 meio
ambiente”.

Por fim, nas consideracdes finais, destacaremos 0s principais resultados da dissertacéo,
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sintetizando o que foi investigado. Levantaremos também as possibilidades para novos estudos

futuros sobre a tematica.
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2 PERSPECTIVAS DE UMA EDUCACAO LIBERTADORA

Na presente secdo, sera apresentada uma revisdo teorica sobre a educacdo com
elementos que buscam levar os estudantes a pensarem de forma critica e reflexiva. Com base
nesses preceitos, iremos destacar as questdes inerentes a formacédo dos alunos e ao curriculo,
discorrendo sobre as intencionalidades que a educacdo pode seguir. A partir disso,
evidenciaremos a importancia da criticidade sob a perspectiva da Educacdo Matematica,

trazendo referenciais tedricos como a EMC e as suas orienta¢des a favor da justica social.

2.1 Concepgdes no ambito da Educacéo

A sociedade moderna, dita por grandes organizacbes como uma sociedade global,
repleta de tecnologias e acessibilidades, também possui em contraponto um grande
guestionamento: Quem detém o acesso a esses beneficios e quem esta de fora deste contexto?
Baumann (1999) e Mészaros (2008) constroem, em suas narrativas, argumentos que revelam
como a sociedade esta repleta de desigualdades e, embora uma parte da populacdo possua
acesso a bens e servigos, nem todos tém este mesmo tipo de oportunidade.

Baumann (1999) ressalta que, com o passar do tempo, 0 espago publico nas cidades esta
cada vez mais fragmentado. A globalizacdo possibilitou a elite uma facilidade em trafegar por
diferentes espagos, endossando a narrativa global do estreitamento de fronteiras. Enquanto isso,
a populagdo pobre cabem apenas os espagos delimitados e pré-definidos pela classe dominante,
colocados sem escolha em locais demarcados, denominados por “guetos e verdadeiras prisdes
sociais” (BAUMANN, 1999, p. 29).

Mészaros (2008) afirma que, na sociedade capitalista, o sistema trabalha a favor da
I6gica do capital, do acimulo de riquezas e da exploracdo da classe trabalhadora. Esta deve ser
vigiada sob controle, para que a ordem social seja mantida. Nesse sentido, a educagdo pode ser
usada pelo capitalismo como ferramenta para perpetuar ideologias, no intuito de doutrinar as
pessoas para pensarem de acordo com a logica dominante, que preserva 0s seus interesses e
mantém a estrutura desigual assegurada (MESZAROS, 2008).

Ambos os autores trazem, em suas considerac¢des, a dominacéo e a exploracdo de uma
classe pobre e trabalhadora, mostrando este ato como uma forma de garantir a estabilidade da
estrutura social vigente. Skovsmose (2014) afirma que a desigualdade social se faz presente em
situacOes explicitas, apresentando o argumento de que, no mundo, ha mais escolas pobres que
escolas ricas.

Aliado a estas informacdes, é feita uma alusdo a obra de Buarque e Salgado, intitulada
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“O bergo da desigualdade” (SKOVSMOSE, 2014, p. 29), cuja ilustracdo apresenta diferentes
imagens de criancas pobres, estudando em locais com poucos recursos e vivendo em situacoes
de miséria. Estas desigualdades possuem fatores que ndo sdo apenas determinados pelos
recursos financeiros, mas detém distin¢Ges geradas por fatores historicos e culturais enraizados
na sociedade, propagados até a atualidade (SKOVSMOSE, 2014).

Direcionando para a EJAI, estes fatores podem ser encontrados ao olharmos para 0s
perfis que estruturam uma sala de aula da modalidade. Haddad (2007) traz o destaque para a
marca social existente entre os alunos, fruto de um descaso do passado que ndo garantiu o direito
a Educacgdo Basica durante a infancia e a adolescéncia. Com isso, a garantia da educagdo se
torna um fator divisério, colocando os grupos historicamente prejudicados em uma posi¢ao de
marginalidade.

Uma das maiores desigualdades existentes, e que se faz importante destacar, € o racismo
estrutural. Este é fruto de um processo de escravizag¢ao no passado, que instaurou a exploracdo
e 0 preconceito com a populacdo negra em prol da predominancia de uma narrativa branca,
originaria de antigos escravagistas e burgueses do Brasil. Segundo Munanga (2019) para que o
pais se torne um espaco de completude social é necessario que exista solidariedade dentro da
politica, da justica e da economia, em favorecimento a todos os grupos, prezando pelo futuro
de todos com o compromisso e apoio entre as diversidades (MUNANGA, 2019).

Compreendemos, portanto, que as acdes favoraveis a quebra das desigualdades sociais
ndo se fazem individualmente. Munanga (2019) destaca a necessidade do préprio sistema se
preocupar com essas questdes, mobilizando acbes favoraveis a inclusdo dos grupos
marginalizados. Embora o autor faca esse alerta, a falta de preocupacdo com as minorias® ainda
se mantém presente na atualidade. Para Skovsmose (2014), um fator determinante destes grupos
marginalizados, vistos como minorias, € a negligéncia social, que deixa os individuos a
margem, sem condi¢Oes de ter oportunidades e acessos aos direitos basicos e, em muitos casos,
sdo silenciados pela classe dominante por serem considerados minorias, o que expde a falta de
um local de fala e de identificacdo destes grupos dentro da sociedade.

Nesse cenario, em gque ha iguais diante dos classificados como desiguais em uma mesma
sociedade, influenciados por um sistema que os subjuga, encontra-se o que Freire (1987)
considera como a relacdo entre os sujeitos oprimidos e opressores. O opressor é caracterizado

como um ser violento, que explora a maquina social a favor da manutencéo do seu poder e 0s

® Corroboramos Carmo (2016) ao uso do termo “minorias”. Nio considerando estes grupos em menor
quantidade, mas sim invisibilizados diante do sistema social que os colocam a margem de diversos direitos como
politicos, educacionais, culturais, entre outros.
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oprimidos sdo vitimas dessa relacdo, limitados por acdes que ndo sdo pensadas por eles,
passivos as decisdes de terceiros (FREIRE, 1987).

Esta interacdo pode ser percebida também na educacédo, a partir de decisbes que séo
tomadas por um grupo dominante que intervém na apresentacdo do conhecimento para 0S
estudantes. Mészaros (2008), Freire (1987), discorrem sobre o processo educativo favoravel a
um sistema opressor, usado na intencionalidade de gerar uma reproducédo de ideias ligadas a
formatacdo da sociedade, instrumentalizando o saber a servico de um controle social. Para
Freire (1987), esta acdo objetifica os sujeitos a meros depdsitos de conhecimentos, impedindo-
os de refletirem, de questionarem e, consequentemente, de quebrarem situagdes que os limitam
a conquistar direitos. (FREIRE, 1987).

Esta relacdo de poder se apresenta na Educacdo Basica através das determinacdes
verticalizadas, em um direcionamento unilateral de informacdes aos educandos (FREIRE,
1987). Este ato de depositar € um fator que gera no aluno uma passividade, impedindo-o de
pensar criticamente sobre o seu lugar no mundo, adaptando-se ingenuamente a um mundo
imposto e pre-definido. Freire (1987) considera este tipo de educagdo como “bancaria”, cujo
conhecimento é apresentado aos alunos e nao construido com eles.

Direcionando essa concepg¢éo para a EJAI, compreendemos que a falta de valorizagao
dos discentes e das suas falas dentro do processo de ensino e de aprendizagem, pode trazer
consequéncias prejudiciais para a permanéncia destes na escola, contribuindo para a evaséo.
Segundo Madeira (1999), uma proposta de ensino para os jovens, adultos e idosos, que nédo
utiliza as suas narrativas, podem leva-los a falta de identificacdo daquele aprendizado com os
seus anseios e objetivos de vida.

Um dos elementos que pode expressar este tipo de pratica € o curriculo escolar. Dentro
dele, as determinacBGes e perspectivas educacionais sdo apresentadas, evidenciando seus
objetivos da formacao e suas intencdes sociais. A concepcdo de curriculo utilizada na atualidade
é considerada por Sacristan (2013) como uma organizac¢do dos contetdos a serem abordados
em diferentes etapas, nas quais possuem um aumento do grau de complexidade de acordo com
o tempo escolar vivenciado pelos estudantes. Frente ao entendimento sobre o que é o curriculo,

0 autor alerta para a necessidade de olhar para este elemento no intuito de

desvelar sua natureza reguladora, os cddigos por meio dos quais ele é feito, que
mecanismos utiliza, como é realizada essa natureza e que consequéncias podem advir
de seu funcionamento. Porém, ndo basta se deter a isso. Também é preciso explicitar,

explicar e justificar as opcOes que sdo tomadas e 0 que nos € imposto; ou seja, devemos



30

avaliar o sentido do que se faz e para o que o fazemos. (SACRISTAN, 2013, p. 23).

A intencionalidade sobre o que o curriculo propde é destacada por Sacristan (2000) ao
alertar sobre as dimensdes, cada vez mais intrinsecas, que a escola vem assumindo na sociedade.
Segundo o autor, ela passou a ter um papel maior que a formacdo escolar, assumindo
responsabilidades que, no passado, foram encarregadas a outras entidades como a igreja, a
familia e a outros grupos da sociedade (SACRISTAN, 2000).

Esse papel vai aléem dos conteudos de disciplinas conceituais e caminha para a
orientacdo de valores sociais em facetas que se inserem na “globalidade do individuo"
(SACRISTAN, 2000, p. 56). Esta consiste na formacao social desse sujeito, cada vez mais

considerada como uma responsabilidade escolar, através de uma orientacdo curricular.

A aspiracdo a uma educacdo cada vez mais globalizadora € tida como ideologia
dominante pelas leis e regulacfes administrativas basicas que ordenam todo o sistema
educativo, instalando desde o plano da legalidade essa mentalidade de "atencdo total"
ao aluno nos proprios mecanismos da regulacdo do sistema por parte do sistema da
administracdo educativa. A titulo de exemplo, o ensino da ética (curiosa pretensao), a
criacdo de atitudes, o fomento de hébitos etc. S&o objetos da regulacdo administrativa,
intencdes do curriculo que acabam sendo submetidas aos mesmos padrdes do ensino
dominantes que atingem qualquer outro contetido (SACRISTAN, 2000, p. 56).

Com base nas reflexdes realizadas, compreendemos que um curriculo pensado apenas
por um grupo especifico de pessoas ndo consegue abarcar todas as especificidades existentes
nas comunidades escolares e, portanto, projetam uma intencionalidade para 0s seus
comportamentos, condicionando a escola em um ambiente de formatacéao social.

Esta acdo verticalizada é evidenciada por Sacristan (2000) ao falar sobre o curriculo
que busca assegurar a propagacao da ideologia dominante através da educacéo. Para o autor, é
importante que diferentes assuntos sejam estudados como a educacao sexual, a educagéo para
0 consumo, a educagdo para o transito, dentre outras questdes sociais sejam abordadas. Porém,
0 ponto crucial presente nestas questdes ndo estd no seu aprendizado e sim no pensamento
unilateral que constroem a narrativa, direcionando opinides fechadas em temas que partem de
um consenso social e pedagdgico muito denso e coletivo (SACRISTAN, 2000).

Para que estas questdes sejam debatidas na escola, ha a necessidade de um debate
democratico entre todos 0s agentes que circundam este ambiente escolar, indo além da visdo de
um curriculo verticalizado e desenvolvido por apenas um grupo. Para uma abordagem em sala
de aula, € necessario que as percepcdes e experiéncias de todos sejam consideradas, bem como
suas tradicdes e crencas, a fim de promover uma discussdo mais justa e apropriada para 0s
grupos escolares (SACRISTAN, 2000).



31

Esta percepcéo coletiva de construcgdo curricular caminha para o que Paulo Freire traz
na sua percepcao de curriculo educacional, constituido a partir do movimento de organizac¢ao
curricular no estado de Séo Paulo, na decada de 1990. Aguiar (2008), evidencia que no ano de
1990, Paulo Freire, convidado a ser secretario de educagdo da prefeitura de So Paulo, pela
entdo prefeita Luiza Erundina, inicia um processo de organizag&o curricular no municipio, com
a intencdo de promover a autonomia das unidades escolares em decisdes politico-pedagdgicas,
inclusive na constituicdo do curriculo. Segundo a autora, a proposta tinha como maior intuito
construir uma escola publica que valorizasse a democracia, envolvendo toda a comunidade nas
decisGes educacionais (AGUIAR, 2008).

Os seus quatro objetivos principais eram

1 ampliar o acesso e a permanéncia dos setores populares — virtuais Unicos usuarios
da educacdo publica; 2- democratizar a gestdo, o poder pedagdgico e educativo para
que todos, alunos, funcionarios, professores, técnicos educativos, pais de familia se
vinculem num planejamento autogestionado, aceitando as tensdes e contradicfes
sempre presentes em todo esforco participativo, porém buscando uma substantividade
democratica; 3- incrementar a qualidade da educacdo, mediante a construcao coletiva
de um curriculo interdisciplinar e a formagdo permanente do pessoal docente; 4-
eliminar o analfabetismo de jovens e adultos em S&o Paulo (AGUIAR, 2008, p. 4).

Com isso, os estudantes e a comunidade escolar participavam dos processos de decisfes
politicas e pedagogicos da escola, se opondo a um direcionamento estrutural, que prejulgam
ideias e concepcdes aos discentes (AGUIAR, 2008). A partir deste exemplo, percebemos a
importancia de um curriculo oriundo de uma construgdo coletiva, constituido em conjunto com
os alunos, com a escola e com toda a comunidade. Este movimento & necessario para
compreender 0s possiveis problemas existentes, o0s interesses e as curiosidades dos educandos,
além das questdes inerentes a cada contexto local.

Em caminho oposto, a implementagdo de um curriculo que ndo conversa com 0S
sujeitos, contribui para a falta de identificacdo destes com o que esta sendo estudado, impedindo
a reflexdo sobre o conhecimento em aplicacdo na sua vivéncia social. Essa intencionalidade
caminha para um processo de aceitacdo de injusticas e de imposi¢cdes dos grupos dominantes
diante da minoria, silenciada pela falta de reflexao.

Direcionando este pensamento para o livro didatico, é necessario que este tenha uma
abordagem que abra possibilidades para diferentes discussdes coletivas, como feito na proposta
de Paulo Freire. Mesmo sendo um material generalizado, utilizado por diferentes pessoas ao
redor do pais, problematizacdes iniciais podem ser levantadas para que as escolas, em seus
contextos sociais, encontrem respostas ou formulem novos questionamentos, com base em suas

vivéncias, buscando a valorizagdo destes individuos durante este processo.



32

O livro didatico pode ser um elemento que contribua na construcdo da percepgao critica
dos estudantes, a partir de proposicdes de temas a serem discutidos com maior aprofundamento
dentro do contexto em que eles se inserem. Souza e Lima (2020), ao trazerem sua pesquisa
sobre as potencialidades do livro didatico para um letramento visual critico, argumentam que
dentro de atividades, como leitura de textos, de charges ou em questdes levantadas em sec¢des
de debates, € possivel oportunizar uma discussdo coletiva, desmembrada pelas interpretagdes
dos alunos, dos professores e da comunidade escolar. Essas acdes podem seguir diferentes
enfoques, buscando conexdes entre as percepcdes dos discentes e o intuito daquela atividade.

Nesse sentido, o livro didatico pode ter uma abordagem que converse com este
pensamento de construcdo coletiva, a partir do momento em que ele ndo seja utilizado como
um guia de sala de aula (LAJOLO, 1996), e sim como um material de apoio dentro do ambiente
educacional, valorizando o protagonismo dos sujeitos pertencentes a cada escola.

Para Freire, P. (1989), cada individuo possui sua percepg¢ao sobre o mundo e, a partir de
um mesmo elemento, diferentes interpretages podem existir sobre ele. Estas percepcdes estdo
ligadas ao mundo de cada sujeito, de como cada situacdo € compreendida, trazendo o0s seus
“significados de sua experiéncia existencial" (FREIRE, P., 1989, p. 8). Aliando esta reflexao ao
livro didatico, compreendemos que, a partir de uma problematizacao inicial mobilizada pelo
material, outras interpretagcdes secundarias podem ser promovidas, direcionando o intuito da
atividade para o enfoque de quem o utiliza.

Para Freire (1987), o ato de educar precisa estar ligado diretamente a essa visdo de
mundo dos alunos, respeitando suas concepcdes e percepc¢des durante todo o processo de
aprendizagem. O oprimido, em uma situacédo de passividade, compreende seu contexto social
com uma posi¢do ndo confrontadora e permissiva em meio as intervengdes sociais, mantendo-
se em seu status de minoria. A partir do momento em que este sujeito se torna mais critico
diante dessas questOes, ele retorna a leitura do seu mundo, observando estas nuances e
apontando irregularidades, tornando-se um agente contra a opressao, a favor da justica social
(FREIRE, 1987).

Aliando este pensamento com o contexto da EJAI, compreendemos que o0s estudantes
tiveram o direito da Educacdo Bésica negado e retornam para a modalidade em um processo de
luta pela sua liberdade. Ao passo que este sujeito se torna critico e consciente da estrutura social
dominante, que o coloca na posi¢do de oprimido, ele entra em um processo de reivindicacao,
fazendo denuncias e levantando resisténcias em meio as dominagfes que o sistema opressor
imp0e a ele.

Consideramos, portanto, que uma educacéo libertadora, a servi¢o do educando e néo da
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manutenc¢éo do sistema, precisa buscar elementos que conversem com o sujeito, olhando para
ele e para sua comunidade. A valorizacdo dos saberes populares é uma ferramenta contra a
invisibilidade das minorias, denunciando as desigualdades enfrentadas, promovendo reflexdes
e atitudes em meio as situacdes debatidas.

Sendo o livro didatico um recurso de presenca constante em salas de aula, utilizado por
muitos docentes como um roteiro a ser seguido (LAJOLO, 1996), acreditamos que este material
possa ser um recurso que auxilie a escola na proposicéo de ideias e potencialize a¢bes dentro
da comunidade escolar. Além disso, o livro do educador pode propiciar ao docente diferentes
leituras sobre possiveis propostas didaticas que possam ser realizadas com os alunos, além de
indicar fontes de pesquisas para que este professor possa potencializar a atividade, buscando
elementos contextuais que oportunize a identificacdo de sua turma com as atividades.

Com isso, acreditamos que o livro didatico possa ser um agente potencializador dentro
da valorizagdo da EJAI, a partir de questionamentos iniciais que promovam desdobramentos
em diferentes realidades, trabalhando a servico da libertacdo diante dos obstaculos sociais e
mostrando informacGes sobre diferentes assuntos com ricos questionamentos e

problematizagdes.

2.2 Considerag6es no ambito da Educacdo Matematica

Para Skovsmose (2008), uma educacdo que desperta criticidade tem como um dos
pontos chaves o envolvimento dos estudantes dentro do processo educacional. A educacéo, a
partir desta perspectiva, valoriza o aluno em conjunto com o educador, considerando-0s como
iguais neste processo de ensino, partindo da visao geral de que educar faz parte de um processo
de democratizagdo (SKOVSMOSE, 2008).

Na matematica, Skovsmose (2014) considera que a Educacdo Matematica Critica
(EMC) vai além da prépria Educacdo Matemaética dita tradicional, visto que ela ndo esta presa
a apenas a um tradicionalismo que aborda a matematica pelo formalismo. Ha uma gama de
perspectivas dentro da Educacdo Matematica que evidenciam o viés engessado que a
matematica vem, até entdo, sido trabalhada na escola (SKOVSMOSE, 2014). Embora isso
aconteca, existem diferentes interpretacfes no que pode ser considerado Educacdo Matematica,
visto que esta educacdo pode ndo estar ligada diretamente aos espacos escolares ou nas relag6es
submissas dos discentes com os seus professores. Nesse sentido, a Educagdo Matemaética pode
existir em situacdes dentro e fora da escola, no trabalho ou até mesmo nas relag6es cotidianas
de cada individuo (SKOVSMOSE, 2014).
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De acordo com o autor, h4 uma presenca marcante do formalismo na matematica
tradicional, distanciando a pratica docente de uma abordagem contextual, que valorize as
situacdes vividas pelos estudantes. Skovsmose (2007) ressalta que o pragmatismo existente é
fortemente influenciado pela viséo platdnica da matematica, na qual a considera como um saber
descoberto e ndo construido pelos homens e mulheres.

Essa visdo influencia o distanciamento entre as pessoas e 0 conhecimento matematico,
principalmente dos educandos que ndo se identificam com a disciplina, acreditando que a
matematica é um saber acessivel para alguns e ndo para todos. Os alunos que ndo se adequam
a esta abordagem tradicional, tendem a se distanciarem e a acreditarem que ndo sdo aptos a
aprenderem este conhecimento.

Direcionando a Educacdo Matematica na EJAI, percebemos a necessidade de
desmistificar essa visao superestimada. Conforme destacado por Fonseca (2012), o aluno que
retorna a escola, possui um sentimento de incapacidade, acreditando que este espaco nao é para
ele. Uma abordagem desconexa e que ndo valoriza o individuo durante o processo € um dos
motivos que podem ocasionar a evasao escolar (FONSECA, 2012).

Essa falta de conexdo com o discente também é relacionada ao livro didatico e, mesmo
que ele ndo abarque todas as especificidades dos seus leitores, é importante que exista um
cuidado em ndo levantar nos seus exercicios e explicacdes temas que ndo fagam parte do
universo desses estudantes. Oliveira (2015), traz esse alerta, mostrando que o livro didatico da
EJAI pode possibilitar desdobramentos em diferentes contextos, a partir de uma abordagem em
construcdo coletiva e de valorizacdo da cultura dos grupos sociais. Segundo a autora, €
necessario observar as potencialidades do material, dando um enfoque para o dia a dia dos
educandos, possibilitando uma identificacdo dessas pessoas.

Esta abordagem corrobora Skovsmose (2014), ao destacar a promocao de atividades que
considerem a curiosidade dos discentes, olhando para o seu cotidiano. Diferente disso, um
material que ndo possibilita esse movimento, com exercicios pautados na execugdo de
operagdes, impede que se abra maiores discussdes, ocasionando a falta de identificagdo por
parte do aluno para o assunto ali estudado. Para Skovsmose (2014), muitos exercicios dentro
da educacdo, dita tradicional, ndo possuem desdobramentos, colocando o conhecimento apenas
a cargo da execucdo de tarefas, que possuem apenas uma resposta correta. Estes tipos de
atividades, constituem o que o autor considera por paradigma do exercicio, elemento presente
na matematica tradicional, que ressalta uma visdo desconexa com o universo do estudante.

Um exemplo dado por Skovsmose (2014) é de uma questdo em que 0 menino Pedro

compra 15 quilos de macds em uma promocdo da feira. Esta € uma situacdo pouco provavel de
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acontecer, pois ndo € comum que um aluno va comprar uma quantidade tdo grande de macas.
Este tipo de exercicio, com dados fechados, ndo abre possibilidades para a busca de outras
informacdes, além das fornecidas pelo exercicio (SKOVSMOSE, 2014).

Além disso, Skovsmose (2014) alerta para os exercicios baseados em direcionamentos
do tipo “arme”, “efetue”, “resolva” e “calcule” considerado como uma sequéncia de ordens a
serem seguidas e comandos a serem executados. Diante dessa problematica levantada, séo

apresentadas as seguintes indagacdes

Sera que o0 ensino de matematica tradicional contribui para embutir nos alunos uma
obediéncia cega que os habilita a participar de processos de produgdo em que a
execugdo de ordens sem questionamento é um requisito essencial? Serd que tal
obediéncia é uma condigdo necessaria para o funcionamento de tantos postos de
trabalhos existentes, e o papel do ensino de matematica tradicional na sociedade é
justamente ajudar a estabelecer essa condicdo? Sera que uma obediéncia cega, da qual
faz parte certa submissdo ao regime de verdades, alimenta a apatia social e politica
que tanto é apreciada pelas forcas do mercado de trabalho? Sera que esse tipo de
obediéncia contempla perfeitamente as prioridades do mercado neoliberal, em que a
produgdo sem questionamentos atende as demandas econdmicas? (SKOVSMOSE,
2014, p. 20).

A partir desse excerto, percebemos que essa educacao, dita tradicional, ndo explora as
potencialidades dos estudantes e ndao valorizam suas opinides e curiosidades. Ao inveés disso, a
educacao tradicional reduz o educando a um receptaculo de conhecimento, apenas absorvendo
0 que esta sendo exibido, sem participar da construcdo desses conhecimentos. Essa proposta
educacional, como Skovsmose (2014) expGe em suas indagacOes, pode ser um elemento
fundamental para a propagacao de ideias da classe dominante, gerando um sistema de regras e
condutas inquestionaveis e verticalizadas por um regulador social, cujo interesse ndo esta ligado
diretamente as necessidades destes cidadaos.

Na intencdo de buscar dentro do Ensino da Matematica aprendizagens que carregam
significados, emerge o que Skovsmose (2014) considera como 0s cenarios para investigacao,
compreendendo que “um cenario para investigagdo ¢ um terreno sobre o qual as atividades de
ensino-aprendizagem acontecem” (SKOVSMOSE, 2014, p.51).

Como exemplo, sdo evidenciadas atividades em que os discentes iniciam as
investigacdes a partir de um questionamento inicial, problematizado pelo docente. Todavia, ao
decorrer das agdes, os caminhos aplicados pelos alunos vdo de acordo com as suas
interpretacdes e vontades. Para o autor, as “Questdes como ‘o que aconteceria se...” t€m um
papel especial em processos de investigacdo. O professor pode levantar possibilidades de
pesquisa por intermédio desse tipo de questao” (SKOVSMOSE, 2014, p. 62).

Nesse sentido, os cenarios de investigacdo buscam alternativas diferentes das

tradicionais apresentadas pelo paradigma do exercicio. Com alunos interessados nas atividades,
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tais cenarios se diferem de exercicios da matematica tradicional. Dentro das possibilidades de
serem desenvolvidas atividades de matematica, sdo destacados os seis diferentes ambientes de

aprendizagem.

Quadro 1 - Ambientes de Aprendizagem

Paradigma do Exercicio | Cenarios para investigacdo

Referéncias a matematica pura 1) (2
Referéncias a uma semirrealidade 3) 4
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2001, p. 126, tradugdo nossa)

O ambiente de aprendizagem 1, segundo Skovsmose (2001, 2014), esté relacionado ao
modelo apresentado na matematica tradicional, com exercicios voltados apenas para a propria
matematica, sem trazer conexdes com elementos de fora dessa area. Um exemplo pode ser
observado em exercicios de “arme e efetue”, em que focam apenas na execucdo de comandos
para encontrar a resposta correta. O ambiente de aprendizagem 2, utiliza o contexto da
matematica pura, mas com um carater investigativo, a partir de reflexdes sobre o0s conceitos
estudados. Como exemplo, podemos destacar o calculo da area de uma circunferéncia, a partir
do preenchimento interno de outras figuras geomeétricas planas, como o triangulo, para
encontrar o valor total pelo somatério das areas menores inscritas.

No ambiente de aprendizagem 3, ha a referéncia de uma situacdo semirreal, ou seja, a
situacdo apresentada nos exercicios faz mengdo a uma realidade, mas ndo tem a preocupagao
de se basear em fatos, criando exemplos imaginados. Exercicios do tipo, “Jodao comprou 50
laranjas para fazer um suco”, caracterizam este tipo de atividade.

O ambiente nimero 4 traz esta semirrealidade para um espaco de investigacdo em que
é possivel realizar reflexbes em situacOes arbitrarias, sem a obrigacdo de se ater a fatos.
Skovsmose (2007) apresenta como exemplo deste ambiente o jogo simcity /, que simula a

administracdo de uma cidade. O autor afirma que, embora o0 jogo apresente elementos que

7 Este jogo simula uma cidade real, na qual o jogador se torna o seu administrador e precisa lidar com as
problematicas enfrentadas em seu funcionamento. Disponivel em: https://www.ea.com/pt-br/games/simcity.
Data de acesso: 07 de outubro de 2022.
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fazem partes de situacdes reais, a simulacdo proposta ndo corresponde a complexidade de uma
realidade.

No ambiente nimero 5, utiliza-se de informac®es reais para que 0s exercicios sejam
estruturados, diferente dos ambientes 1 e 3. Entretanto, mesmo que a sua estrutura se volte para
a realidade, as tarefas apresentadas neste cenario ainda sdo fechadas, com informaces exatas
e apenas uma resposta correta. Podemos evidenciar, como exemplo, exercicios de matematica
financeira, que utilizam dados reais sobre taxas de juros, mas que focam apenas na utilizacdo
de formulas. Por fim, o ambiente nimero 6 traz os cenarios para investigacao de uma situacao
real. Skovsmose (2014) exemplifica como um cenario possivel dentro deste ambiente, as
atividades escolares que buscam resolver problemas da comunidade, envolvendo a investigacdo
de uma situacdo contextual para a aprendizagem.

Embora estas acdes sejam variadas e apresentadas em seis ambientes, para Skovsmose
(2008) a predominancia atual nas escolas ainda é o ambiente 3, com exercicios pautados em
semirrealidade ou aplicados apenas a conceitos matematicos, como no ambiente 1. No livro
didatico, estas também sdo as atividades mais frequentes, desvalorizando as investigacdes
problematizadoras, focando apenas no cumprimento de exercicios descontextualizados.

Na intencéo de valorizar outros ambientes, Skovsmose (2008) ressalta a importancia de
trabalhar a matematica a partir de uma perspectiva politica e democratica, visto que ela esta
presente em diversas relacfes da sociedade, presente em jornais, construcbes de casas, em
partidas de futebol, dentre outras questdes que podem envolver o contexto dos individuos.

Corroboramos Skovsmose (2014) ao considerar as aplicacdes matematicas presentes no
mundo como a matematica em a¢do. Compreendemos que a matematica presente na sociedade,
em diferentes vieses, expde como a sociedade se apropria dela e a utiliza em situacdes diversas.
Dois exemplos apresentados sdao a matematica aplicada a medicina em avancgos cientificos e a
matematica utilizada para agdes militares em execucdes e guerras, mostrando uma dualidade
entre as maravilhas e os horrores de suas aplicacOes presentes na sociedade.

Em relacdo a esta aplicagdo, Ravn e Skovsmose (2019) alertam para a banalidade da
matematica. Os autores argumentam que muitos professores e matematicos acreditam que o
conhecimento visto por eles se distancia dessa matematica usada na sociedade e suas a¢des ndo
tém relacdo direta com as situacdes aplicaveis aos contextos sociais. Um exemplo disso
evidencia-se quando Ravn e Skovsmose (2019) expdem o caso do engenheiro de Auschwitz,
um homem reconhecido por ter desenvolvido o local onde foram dizimados milhares de judeus,
ciganos, dentre outros grupos marginalizados pelos nazistas. Ao ser entrevistado, o engenheiro

menciona que nao teve relagdo direta com o massacre, que sua responsabilidade estava ligada
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apenas a ciéncia.

Este distanciamento entre o cientifico e 0 humano leva ao questionamento se, de fato, a
matematica esta de “maos limpas” (SKOVSMOSE, 2007, p. 103). O afastamento dos cientistas
de suas contribui¢cBes matematicas vistas na sociedade, é considerado como um vacuo ético
entre o conhecimento académico e o inserido no ambiente social (SKOVSMOSE, 2007).

Na intencéo de refletir sobre a procedéncia e a intencionalidade da matematica presente
na sociedade, Skovsmose (2014) apresenta o conceito de matemacia, considerando-a como uma
“competéncia para lidar com técnicas matematicas” (SKOVSMOSE, 2014, p.159). Para o autor,
sua utilizacdo é importante para o provimento de reflexdes sobre as aplica¢cBes da matematica
na sociedade, identificando os locais em que ela é utilizada, observando as variadas situacdes
em que se apresenta.

Esta matemacia pode ser compreendida de diferentes maneiras, dado o enfoque social e
politico que se observa. Como exemplo de algumas préticas em que a matemacia pode
contribuir, destacamos o consumo pela internet, cujo algoritmo matematico seleciona o
histdrico de pesquisa dos usuarios e oferta produtos que eles mais se interessam, influenciando
massivamente 0s individuos que acessam a internet, comprando bens ou servigos por
insisténcia.

As aplicacdes da matematica na sociedade podem ser observadas a partir do contexto
dos educandos da EJAI, visto que suas experiéncias de vida e interacdes sociais podem
oportunizar desdobramentos diversos. A EMC trabalhada com a modalidade pode proporcionar
aos alunos a reflexdo sobre a presenca da matematica em seu cotidiano, fazendo-os identificar
a sua presenca e analisar, de forma critica, as intencionalidades por detras de suas aplicacGes.

Além disso, Skovsmose (2014) apresenta a matemacia aliada as praticas de pessoas
marginalizadas, a partir de uma minoria a margem do mundo globalizado que se vé esquecida
dentro desta “bolha social”. SAo expostos alguns exemplos em que é possivel observar a pratica

da matematica de grupos marginalizados

A matematica faz parte das praticas dos marginalizados de muitos modos. Pode-se
pensar na matematica dos vendedores de rua, como estudaram Madalena Santos e
Jodo Filipe Matos; ou na matematica das criancas de rua, assunto para Monica
Mesquita; na matematica dos produtores de cana-de-agucar, investigada por Guida
Abreu; e na matematica da agricultura, na apresentacdo de Paulus Gerdes.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 133).

No mundo globalizado, os marginalizados se encontram submissos a determinacdes da
classe dominante, que limitam ndo apenas as suas condi¢Bes de vida como o0s locais que esses
sujeitos se incluem. Nesse sentido, emerge o que Skovsmose (2007) considera como uma

estrutura de gueto social. Para ele, a guetorizacéo e a globalizacdo ndo séo processos diferentes,
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mas sim “diferentes perspectivas sobre a rede de trabalho da sociedade informacional”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 52).

O autor ressalta que, em um mundo globalizado, questfes inerentes a economia, a
politica, em &mbito coletivo, entre diferentes paises, estreita relacbes e da para a populagdo uma
sensacao de que estdo vivenciando experiéncias parecidas. Embora exista essa percepgao sobre
0 mundo globalizado, ha um fator determinante dentro deste processo que € a exclusdo social.
A partir dela, ha uma tentativa de uniformizar a sociedade por um padrdo global que inclui
pessoas, mas a0 mesmo tempo exclui culturas, locais e nagfes que ndo se adequam as
expectativas criadas pela classe dominante (SKOVSMOSE, 2007).

Os individuos excluidos desta globalizacdo, impedidos de avancar em suas conquistas e
no seu caminho para a saida de uma situacdo marginalizada, vdo de encontro para 0 que €
considerado como Guetorizacao. Para Skovsmose (2007), a Guetorizacdo é uma prisao social
em que o sujeito, negligenciado pelo mundo global, ndo encontra formas de avancar em sua
condicdo de vida, tornando-se refém de sua prépria marginalizacdo. Para o autor, o gueto é uma
forma de manter o elemento indesejavel a margem da sociedade, excluido do todo. Nesse

sentido, a guetorizacdo expde a brutalidade social.

De maneira mais direta, a guetorizacdo pode significar construir um muro entre "eles"
e "n6s". Como se parece 0 muro que separa 0 Quarto Mundo dos outros mundos? Em
alguns casos, nods, literalmente, encontramos muros, separando ricos de pobres...em
outros casos 0 muro é menos tangivel. Em todos os casos, contudo, contribui com a
nova geografia da ordem social (SKOVSMOSE, 2007, p. 64).

Em um movimento de confrontamento as estruturas sociais, a matemacia se alia com a
concepcao de guetorizagdo, na busca por uma atitude igualitaria, apresentando caminhos para
os desafios em diferentes circunstancias. Essa acao é relevante na Educacdo Matematica para
desenvolver a responsabilidade social nos estudantes, utilizando a EMC dentro deste processo
de compreenséo sobre estes contextos.

Entender as vivéncias de diferentes educandos é importante para que eles possam refletir
sobre seu universo social e as situagcdes que limitam o seu caminho, seus sonhos e objetivos.
Para 0s sujeitos guetorizados, compreender suas trajetorias e encontrar vias para irem além de
sua barreira social, é de extrema relevancia na luta contra o ciclo de negligéncias e
desigualdades.

Podemos compreender este conceito sob a perspectiva da EJAI, em que os homens e
mulheres ali encontrados pertencem a um grupo que se localiza @ margem da sociedade. Sua

distincdo tem fatores que vao além da falta de acesso a educagdo, caminhando para processos
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histdricos estruturais que fazem parte dos contextos de vida das minorias brasileiras. Portanto,
a luta a favor desses individuos guetorizados entra em um processo de reivindicacao por direitos
inassistidos, quebrando paradigmas de opressédo e desigualdade, a favor de a¢des igualitarias e
justas para todos os homens e mulheres rejeitados e renegados pela sociedade.

Consideramos, portanto, que a EMC néo se atenta apenas para identificar situacbes em
gue a matematica conversa com o cotidiano dos estudantes. Torna-se importante olhar para essa
matematica, que faz parte das relacGes sociais, presentes no dia a dia dos educandos,
compreendendo-a como uma construgéo social, cuja relagdes da vida dos discentes influenciem
0 seu conhecimento sobre a matematica. O formalismo que distancia o saber a uma mera
informacdo estatica e inflexivel precisa ser contraposto por uma abordagem gue traga este saber
popular para a sala de aula, evidenciando a matematica presente nessas relagoes.

Além disso, é necessario debater sobre a intencionalidade dessa matematica que esta
inserida na sociedade, observando se ela trabalha ou ndo a servigo de um sistema desigual,
gerando obstaculos para os alunos marginalizados. Nesse sentido, a EMC busca entender os
contextos e as trajetorias, aliando-as com os sonhos e perspectivas de vida dos estudantes, de
modo que seja possivel entender todas as suas problematicas, promovendo reflexdes e acdes
diante de suas vivéncias, seus desejos e objetivos.

Na proxima segdo, discutiremos sobre os referenciais tedricos da EF, suas

intencionalidades e desdobramentos em aplicacdo com a EJAL.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA

Tendo em vista que a EF é um dos pilares do trabalho aqui relatado, nesta secéo, seréo
discutidas questdes que permeiam a tematica, no intuito de oportunizar ao leitor diferentes
perspectivas existentes ao se falar sobre esse assunto. Inicialmente, o texto introduzira a OCDE,
instituicdo que influencia diretamente as politicas de diversos paises, problematizando alguns
aspectos elencados por ela. Na sequéncia, direcionando o olhar para as politicas brasileiras,
apresentaremos a Enef, assim como as suas concepcoes de EF.

A partir destas compreensdes, serdo discutidas perspectivas de EF no ambito da
Educacdo Matematica, situando o leitor de algumas reflexdes existentes na comunidade,
elaboradas ao longo dos anos. A secéo farg, entdo, um levantamento de diferentes autores e suas
concepcdes sobre a EF, trazendo outras visdes sobre o tema. Por fim, sera exposto o conceito
de Educacdo Financeira Escolar, estabelecido por Silva e Powell (2013), e sua proposta
curricular para a Educacdo Basica, perspectiva assumida nesse trabalho como uma visao que

possui poténcia ao se pensar em EF com jovens, adultos e idosos.

3.1 A Educacdo Financeira na OCDE

A OCDE é uma organizacdo formada por 38 paises membros e paises parceiros como o
Brasil®. Seu principal intuito é contribuir com informagdes para que seus paises membros
possam observar pesquisas e analises sobre questdes de interesses globais que sdo debatidas em
féruns e parlamentos, apresentando relatorios que corroboram as discussdes sobre diferentes
questdes de interesses destes paises®.

No ano de 2005, foi criado um documento intitulado “Recomendagdes sobre os
principios e as boas praticas de educacgdo e conscientizacdo financeiral®” (OCDE, 2005b,
traducdo nossa). Além de trazer em suas pesquisas a evidéncia sobre a falta de literacia
financeira!! nos cidaddos dos paises membros, é exposta a necessidade de disseminar os
programas de EF, a fim de desenvolver a conscientizacdo dos individuos. Suas orientagdes sdo
direcionadas para 0 consumo, a poupanca para aposentadoria e o planejamento de vida, visando

a seguranca da populacdo e dos mercados financeiros, sob a justificativa de que as acgoes

8 Disponivel em: https://www.oecd.org/about/members-and-partners. Data de acesso: 19 de abril de 2022.

9 Disponivel em: https://www.oecd.org/about/how-we-work. Data de acesso: 19 de abril de 2022.

10 Titulo Original: Recommendation on Principles and Good Practices for Financial Education and Awareness
11 Segundo OCDE (2005a) literacia financeira é o entendimento sobre os conhecimentos financeiros que
auxiliam o individuo em suas tomadas de decisdo em suas relagdes com o dinheiro.
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assertivas dos sujeitos garantiriam um bom funcionamento da economia (OCDE, 2005b).
Diante dessas preocupacdes, a OCDE traz a sua concepcdo sobre a literacia financeira,

definindo-a como

o conhecimento e entendimento de conceitos e riscos financeiros, e a habilidade,
motivacdo e confianca em aplicar tal conhecimento e entendimento tomando decis6es
efetivas em varios contextos financeiros a fim de melhorar o bem-estar financeiro do
individuo e da sociedade e permitindo a participacdo na vida econdémica (OCDE,
2012, p. 13).

Em seu documento intitulado “Melhorando a literacia financeira, analise de questdes e
politicas”*? (OCDE, 20054, traduc&o nossa) a OCDE evidencia sua intencdo de organizar entre
0s paises a busca de boas praticas financeiras, discutindo assuntos embasados em pesquisas,
trazendo novas diretrizes a serem estabelecidas pelos membros, com suas respectivas metas a
serem alcancadas.

Segundo a OCDE (2005b), o avanc¢o da sociedade proporcionou a populacdo um maior
acesso aos créditos e aos investimentos, ocasionando uma interacdo mais frequente das pessoas
com estes recursos. Com intuito de disseminar suas recomendag6es acerca da EF, a organizagéo
busca promover uma melhor compreenséo sobre suas relagdes com as finangas (OCDE, 2005b).

A proposta promovida ¢ elencada em 3 pilares principais: “informagao, instru¢ao e
aconselhamento” (OCDE, 2005b, p. 13, tradugdo nossa). A ‘informagdo’ consiste em instruir,
com dados estatisticos, conhecimentos acerca do mercado financeiro, evidenciando as suas
escolhas e mostrando as possiveis consequéncias dessas agcdes. Em ‘instru¢do’, € evidenciada a
intencdo de garantir que os sujeitos tenham a habilidade de compreender as ferramentas proprias
para lidar com suas responsabilidades monetarias, a habilidade a lidar com créditos,
financiamentos e investimentos, por meio da oferta de treinamentos e orientacdes. Em
‘aconselhamento’, o texto ressalta que, através de conselhos com base em situagfes simuladas,
é possivel levantar problemas e guestionamentos sobre o funcionamento da economia e 0 uso
do conhecimento dos individuos sobre os seus or¢camentos, mostrando as melhores acgdes a
serem tomadas nas situacgdes levantadas.

Para a OCDE, uma das principais intengdes nessa proposta ¢ “garantir o bem-estar dos
consumidores e protegé-los de prejuizos” (OCDE, 2005b, p. 26, tradugdo nossa). Visto isso, a
OCDE direciona seu texto para alguns perfis, dentre eles, os investidores de primeira viagem
inseridos em mercados estabilizados, pelo fato deles tomarem decisbes imaturas e
imprevisiveis. Outro publico-alvo séo investidores em novas modalidades econdmicas, que

surgiram recentemente junto as inovacdes tecnoldgicas e sociais, que para a OCDE (2005b) é

12 Titulo original: Improving Financial Literacy: Analysis of Issues and Policies.
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um campo novo a ser conhecido. Além disso, a organizacdo se direciona para a populacdo que
faz uso de crédito, buscando direcionar suas acGes no uso dessa funcdo e evitar o
endividamento. A caracteristica em comum destes perfis para a OCDE ¢ a busca por a¢des que
influencie no comportamento dessas pessoas, gerando estabilidade nas acOes individuais e
proporcionando uma previsibilidade sobre o comportamento da populacéo.

Ao retratar sobre a populacdo com baixa renda, a OCDE (2005b) traz uma perspectiva
sobre individuos de quatro paises, Estados Unidos, Australia, Canada e Reino Unido. Nesse
contexto, 0s sujeitos considerados pela como excluidos financeiramente sdo chamados de
“unbanked” (OCDE, 2005b, p. 76), ou seja, quem ndo tém uma conta bancaria. Outra
nomenclatura utilizada ¢ o termo “unserved” (OCDE, 2005b, p. 76), que esta relacionado aos
gue possuem conta bancaria, mas raramente a utilizam ou ndo sabem utiliza-la. A OCDE
(2005b) caracteriza o grupo de consumidores com baixa renda dentro destes dois termos, por
minorias étnico-raciais, imigrantes, refugiados e consumidores indigenas que moram proximos
a centros urbanos, além de moradores de areas rurais que, segundo o texto, vivem isoladas das
metropoles (OCDE, 2005b).

O documento afirma que existe nesse grupo um fator psicologico que os impedem de
abrir uma conta, por acreditarem que este servico ndo agrega valor em suas vidas. Paraa OCDE
(2005b), este comportamento € ocasionado pela falta de consciéncia desta populagdo com as
suas proprias finangas ou pela ignorancia delas em lidar com ferramentas bancérias, como o
exemplo do caixa eletronico. Além disso, 0 texto menciona que estes cidaddos possuem uma
crenca errbnea sobre os produtos oferecidos pelos bancos, acreditando que estes nédo irdo
atender as suas necessidades especificas, cobrando taxas muito altas (OCDE, 2005b).

A OCDE considera que estes fatores psicoldgicos e comportamentais estdo diretamente
ligados a falta de literacia financeira, reflexo da falta de conhecimento basico de operacdes
matematicas, 0 que ocasiona um medo de lidar com tecnologias e novas relacfes bancérias,
deixando-os & margem das diversidades de consumo.

Para a OCDE (2005b), o distanciamento desta populagdo com novos recursos
financeiros esta ligado diretamente a sofisticacdo das relacbes humanas, nas quais 0s mercados
vém juntamente se atualizando com a sociedade ao longo do tempo. Segundo o texto, a maioria
dos homens e mulheres inseridos nessas mudancas tém um maior acesso a variedade de créditos
e investimentos disponibilizados por uma gama de entidades, como bancos online e agéncias
de corretagens financeiras. Em conjunto com essas inovagdes, a populagao esta aumentando a
sua expectativa de vida, o que sugere a necessidade de se preocupar com a previdéncia social,

baseando-se no discurso de poupanca para a aposentadoria, deixando clara as preocupacdes e
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interagOes da OCDE dentro da sociedade atual (OCDE, 2005b).

Quando o documento se direciona as pessoas que ndo estdo inseridas neste grupo, ele
traz como recomendacao a insercao deste grupo a partir de aquisi¢cdo de conhecimentos através
da literacia financeira, argumentando que a falta de instrucdo é o Unico motivo que levaram
esses sujeitos a ndo possuirem uma conta em um banco ou a ndo utilizarem as que possuem.
Nesse sentido, a proposta se isenta de discutir os pormenores que levam estes individuos a
estarem distantes do uso desses recursos. Esse fato evidencia uma atencéo direcionada apenas
a populacdo que esta ativamente consumindo e gerando insumos para a economia (OCDE,
2005b).

Alguns pesquisadores possuem claros posicionamentos sobre as intencdes destas
regulamentacfes expostas anteriormente. Saraiva (2017) menciona que as estratégias adotadas
pela OCDE seguem uma politica que busca compreender a conduta da sociedade,
individualizando as ac¢des sob a justificativa de ajudar a populagdo na gestdo de suas finangas
de forma autbnoma. Organizacdes como a OCDE seguem acBes direcionadas para uma
ideologia neoliberal e, por detras do conceito de EF defendido, ha uma visdo que enfraquece 0s
direitos coletivos, como a aposentadoria, a saude, dentre outras garantias sociais que sdo de
responsabilidade publica (SARAIVA, 2017). Além disso, a organizacao utiliza uma narrativa
que promove a falsa ideia de liberdade, na qual tira qualquer obrigacdo do estado e coloca a
cargo do individuo todas as responsabilidades pelas suas a¢cdes (SARAIVA, 2017).

Mazzi e Baroni (2021) corroboram esse pensamento ao analisar as narrativas
apresentadas pelo relatério da OCDE (2005b), retirando trés expressdes centrais do texto
original. Eles observaram o discurso presente nas seguintes falas. “1. a melhoria dos sujeitos
acerca dos produtos financeiros; 2. a aquisi¢ao de valores e competéncias para identificar riscos
e oportunidades financeiras; 3. a necessidade de as pessoas fazerem escolhas bem-informadas”
(MAZZI1; BARONI, 2021, p. 40).

Para os autores, a primeira ideia central revela a forma na qual a OCDE expGe um
discurso que coloca os cidaddos em uma posi¢ao passiva, na qual a eles cabem apenas a deciséo
das escolhas de consumo, intencionadas para o bom funcionamento da economia. Na segunda
ideia, Mazzi e Baroni (2021) questionam a narrativa a favor da acumulacéo de capital, relatada
no documento, perguntando se, de fato, todos os individuos buscam esse prop6sito em suas
vidas. Por fim, na terceira parte, € evidenciado que, novamente, a organizacdo retoma a
narrativa de um consumo passivo, com informagdes mais detalhadas, mas continuando a
consumir de forma incontestavel. Ainda é ressaltado que, ao interligar a proposta com a

educacdo, ha a intencionalidade de formar os alunos para o pensamento capitalista, na
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manutenc¢éo do sistema e das desigualdades, garantindo o status quo social (MAZZI; BARONI,
2021).

Na proxima subsecdo, iremos nos debrucar sobre a Enef, documentacdo que apresenta
orientacGes para a EF em ambito nacional. Além disso, apresentaremos nossas percepgdes sobre
a narrativa da regulamentacdo aliada & visdo de outros pesquisadores sobre esta

regulamentacéo.

3.2 A Educacdo Financeira no contexto brasileiro: um olhar para a Estratégia Nacional de
Educacao Financeira

O Brasil, enquanto parceiro-chave da OCDE?®®, incorpora muitas de suas sugestdes e
indicacdes nas politicas desenvolvidas no pais. Nao é de se surpreender, assim, que as suas
propostas acerca da EF seriam consideradas e que os seus relatérios poderiam ser assumidos
como um suporte para a elaboracdo de documentos no cenario brasileiro. Diante dessa
necessidade, emerge a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (Enef).

A Enef € instituida pelo governo federal, através do Decreto n.° 7.397, DE 22 de
dezembro de 2010 (BRASIL, 2010), na intencdo de fomentar agbes que auxiliem a populagédo
a tomar decis@es financeiras mais conscientes em relacdo as demandas do mercado (BRASIL,
2011). No ano de 2020 este decreto foi revogado, instituindo um novo decreto de n° 10.193, de
9 de junho de 2020 (BRASIL, 2020), ressaltando uma nova Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira e o Forum Brasileiro de Educacdo Financeira (FBEF).

Na primeira pagina da Enef, hd uma nota de rodapé afirmando que a ela foi elaborada
em conjunto com a presidéncia russa do G20 e com a OCDE, alegando que a versdo em inglés
deste mesmo arquivo encontra-se disponivel no site da organizacdo (BRASIL, 2011). Este fato
deixa explicito a relacdo direta da OCDE na construgdo da estratégia nacional, vinculado
também com os interesses globais do G20. Essa relacdo com a OCDE € percebida no inicio do
texto, com as mesmas alegacdes encontradas no relatorio (OCDE, 2005b), referindo-se sobre o
crescimento do poder aquisitivo da populagcdo e um maior acesso a créditos, vinculados a um
aumento na expectativa de vida da populagéo.

Segundo a regulamentacéo, a estratégia afirma que

13 Em 25 de janeiro de 2022, o Conselho da OCDE decidiu abrir discussoes de acessdo com o Brasil. Isto se
segue a cuidadosa deliberacdo dos Membros da OCDE com base em seu Quadro de Considerac6es dos Membros
Potenciais e no progresso feito pelo Brasil desde seu primeiro pedido de adesdo a OCDE. Disponivel em:
https://www.oecd.org/latin-america/paises/brasil-portugues/ Data de acesso: 15/11/2022.

14 Férum entre 20 economias do mundo, sendo 19 paises e a Unido Europeia como bloco econdmico. O Brasil é
um pais membro.
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A demanda crescente de consumidores e investidores para produtos e servigos
financeiros também chegou a outros setores do Sistema financeiro, como os mercados
de capital, fundos de pensdo, seguros e capitalizacdo, que se tornaram populares.
Assim, uma gama crescente de produtos financeiros (empréstimos, poupangas,
investimentos, seguros e planos de pensdo) oferecidos aos consumidores veio
acompanhada de mais responsabilidade em suas escolhas. Essa complexidade torna
as decisdes mais dificeis, ja que é necessario comparar caracteristicas de cada opgéo
para fazer escolhas conscientes (BRASIL, 2011, p. 2).

A Enef destaca trés frentes de publico-alvo: Criancas, Jovens e Adultos. Segundo o
documento, para as criangas e jovens serd realizada uma agdo de EF nas escolas, a fim de
trabalhar juntamente com o ministério da educacdo e as secretarias estaduais e municipais
(BRASIL, 2011).

Para os adultos, serdo realizadas parcerias com entidades privadas e publicas, com o
intuito de propagar os conceitos de EF através de agdes coletivas em “portais de Internet,
palestras, publicacdes, seminarios, reunides regionais, competicdes, centros de atendimento
telefonico, campanhas de publicidade, cursos, programas de TV, feiras, espacos culturais e
outros” (BRASIL, 2011, p. 3). Com esse direcionamento, fica claro que a Enef desconsidera os
adultos que se encontram nas escolas da Educacao Basica, 0 que exclui os estudantes da EJAI
para esta proposta. A visdo escolar defendida por eles é apenas formada por criangas e
adolescentes.

E ressaltado que os primeiros adultos a serem alcancados pela a Enef serdo as mulheres
assistidas pelo Bolsa Familia e os aposentados. Segundo o texto, o papel das mulheres é
importante visto que “mulheres pobres ou extremamente pobres podem ter um papel substancial
na melhoria das condi¢des de vida dos seus descendentes” (BRASIL, 2011, p. 15). Sobre a
populacdo de baixa renda, o texto menciona que as familias de baixo rendimento possuem
instabilidade no mercado de trabalho, devido a baixa escolariza¢do, gerando, portanto, um
impacto negativo na economia, pelo fato deste grupo ndo possuir uma estabilidade financeira
(BRASIL, 2011).

As consideragdes acima expdem uma ‘preocupacdo’ da regulamentacdo nacional com a
populacdo pobre e extremamente pobre existente no pais, distanciando-se das intencGes da
OCDE, compreendendo que no Brasil ha um grupo significativo de pessoas em condi¢des de
baixa renda, ao contrario da fala apresentada no documento da Organizacdo (OCDE,2005b), na
qual considera os menos favorecidos como minorias isoladas dentro de paises ricos. Embora na
atualidade, paises que ndo sdo considerados ricos facam parte da organizacdo, no texto que a
Enef toma como referéncia, essa consideracdo ndo é aparente, percebendo com isso uma

necessidade da Enef em criar estratégias especificas para essa populagdo, distanciando sua
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proposta da OCDE.

Quanto aos aposentados, a Enef (BRASIL, 2011) os considera como um grupo alvo pelo
fato de grande parte deles tomarem empréstimos consignados, gerando um
superendividamento. O documento ressalta que muitos desses individuos ndo possuem um
conhecimento sobre as novas ferramentas financeiras, inclusive as digitais e tecnoldgicas, sendo
estes um publico em potencial a ser inserido nas a¢des atuais.

Em linhas gerais, 0s objetivos da Enef almejam promover e fomentar a cultura de EF no
pais, ampliando a compreensdo dos cidadaos para que possam fazer escolhas bem-informadas
valorizando suas finangas pessoais e, por fim, a contribuicdo na solidez nos mercados
financeiros e de capitais, dos seguros e dos fundos de previdéncia (BRASIL, 2011).

Quanto as prioridades politicas nacionais da Enef, a estratégia evidencia seus objetivos

e competéncias, embasados nas dimensdes espaciais e temporais (BRASIL, 2011).

Figura 1- Dimensdes espacial e temporal da Educacdo Financeira
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Fonte: BRASIL (2011, p. 11)

Sobre as espaciais, o texto fala sobre o impacto das a¢6es individuais no contexto social,
nas condigfes econdmicas e financeiras da populacdo, partindo sempre do pessoal para o
coletivo (BRASIL, 2011). Nas dimensdes temporais, sdo consideradas as a¢des tomadas no
presente que impactam no futuro. Para a Enef, o passado, o presente e o futuro se conectam em
uma corrente de inter-relacdes e, o que acontece hoje, é resultado de a¢gbes do passado e as
decisbes que sdo tomadas no presente, tém reacdes nos acontecimentos futuros. Sobre os
objetivos e competéncias, sdo ressaltados os seguintes aspectos:



Figura 2 - Os objetivos, competéncias e conceitos relacionados & Enef
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Fonte: BRASIL (2011, p. 13)

Ao observar as competéncias, a Enef (BRASIL, 2011) ressalta os elementos que
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valorizam questdes coletivas além do individual, principalmente nas que falam sobre os direitos
e deveres de forma ética e responsavel (competéncia 1), e da analise de alternativas para superar
dificuldades econdmicas (competéncia 10).

Para a implementacéo da Enef nas escolas, o documento apresenta a importancia de
tomar acBes que estejam alinhadas com as metodologias e curriculos vigentes na Educacéo
Basica, valorizando a conexo entre a instrucdo, o trabalho e as praticas sociais. E evidenciada
a necessidade de auxiliar a formacdo dos alunos desde os anos iniciais até o Ensino Médio,
difundindo boas praticas em relagdo as suas finangas (BRASIL, 2011).

Ao olhar para a proposta em geral percebemos, portanto, que embora a Enef tenha a
intencdo de interagir com diferentes classes sociais, sua intencionalidade segue um padrao
inspirado na OCDE, gque ndo conversa diretamente com a realidade brasileira. Ao mesmo tempo
que existe o interesse em trazer discussdes sobre a cidadania, considerando que o primeiro
objetivo da Enef (BRASIL, 2010) é a formacgdo para a pratica social, a estratégia ndo apresenta
de que forma isso sera desenvolvido, deixando este objetivo sem grandes referéncias sobre a
sua aplicabilidade.

Ao que se refere a Enef, Saraiva (2017) traz em seu artigo uma analise do site “Vida e
Dinheiro” ® que é parte integrante da regulamentagio nacional. Este direciona as suas
orientacGes para as responsabilidades dos sujeitos, dando énfase as a¢des individuais para um
bom funcionamento do mercado. OrientacGes sobre a utilizacdo da poupanca, o incentivo a ter
um plano de previdéncia privada e a contratacdo de seguros, sdo narrativas que se destacam
dentro do texto, sob a premissa de ajudar a populacéo a planejar o futuro e gerir melhor o seu
dinheiro, sem promover uma reflexdo mais complexa sobre seus argumentos (SARAIVA,
2017).

Augustinis, Costa e Barros (2012) trazem um questionamento sobre o discurso de
urgéncia que a Enef utiliza para justificar a sua elaboracéo. Este discurso promovido evidencia
o fato dela ter sido estruturada a partir de referéncias internacionais, guiada por experiéncias de
outros paises, sem ter tido tempo para observar as especificidades do Brasil na elaboracdo de
suas orientacfes (AUGUSTINIS; COSTA; BARROS, 2012). Nessa logica, para as autoras, a
Enef segue uma tendéncia global, mas esta ndo corresponde com o contexto brasileiro.

A Enef assume esta posicdo durante sua explanacgéo, evidenciando que o documento
toma como referéncia experiéncias de outros paises, expondo claramente a falta de um olhar

mais detalhado para as caracteristicas do pais, tragando estratégias que podem ou ndo ter

15 Disponivel em: https://www.vidaedinheiro.gov.br. Data de acesso: 19 de abril de 2022.
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aplicacdes para a sociedade nacional. Diante dos diferentes contextos que fazem parte do dia a
dia da populacdo brasileira, aliado a desigualdade social apresentada no pais, fica latente a
necessidade de uma proposta pensada nesses cenarios complexos. Além disso, torna-se
necessario compreender 0os comportamentos do povo brasileiro, que podem ser diferentes dos
cidaddos que pertencem aos paises membros da OCDE, mostrando a importancia de tracar
acdes com base nas experiéncias nacionais.

Embora a OCDE e a Enef tragam direcionamentos que a primeira vista parecam atender
a todas as demandas e publicos, ao observar a narrativa desses documentos, notamos a
intencionalidade por tras das agdes dadas como coletivas, que priorizam os objetivos do
interesse financeiro. Vale ressaltar que a Enef é regida pelo Comité Nacional de Educacéo
Financeira (CONEF) gue tem como composi¢cdo membros do setor da previdéncia, do banco
central, da associagio brasileira de mercados e capitais, da BM&FBOVESPA!, (inica bolsa de
valores brasileira, da federacdo brasileira de bancos e da confederagdo nacional das empresas
de seguros gerais!’ (BRASIL, 2011).

O discurso das regulamentagbes nacionais e internacionais trazem a pauta de
contribuicdo de suas propostas para a sociedade, visando o melhor entendimento dos sujeitos
acerca da EF, mas ao olhar de forma detalhada para estas estratégias, observamos uma pratica
preocupada com a seguridade da economia, colocando em divida a intencionalidade destas
acdes e sob qual proposito elas trabalham, se é olhando para populacéo ou para uma estrutura
capitalista.

Apresentamos nessa primeira parte as duas principais intencionalidades que norteiam as
regulamentagfes da EF, a nivel mundial e nacional. Com isso, evidenciamos seus objetivos e
expomos referenciais tedricos que levantam questionamentos sobre essas duas
regulamentac0es, a partir de reflex6es sobre alguns aspectos que a Enef e a OCDE trazem para

a formacdo dentro desta area. A seguir, traremos outras percepcdes de EF por diferentes autores.

3.3 As perspectivas de EF propostas no &mbito da Educacdo Matematica

Em meio as pesquisas que falam sobre a EF, Pessoa, Muniz e Kistemann (2018) trazem
a necessidade de olhar para a literacia financeira aliada aos referenciais teéricos da cidadania e
da ética. A partir disso, sdo apresentadas conexdes com Paulo Freire, mostrando a importancia

de olhar para as vivéncias sociais em que os individuos estdo inseridos, imersos a decisfes

16 Atualmente a bolsa de valores mudou seu nome para B3 (Brasil, Bolsa e Balco).
17 Disponivel em: https://cnseg.org.br/associados/#content . Data de acesso: 12 de abril de 2022.
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politicas e econdmicas. Eles acreditam que é preciso discutir os temas da EF valorizando a
leitura de mundo dos sujeitos, “buscando exercitar nosso olhar para ver o contexto, como esse
contexto se da e como agiremos a partir de nossa leitura critica desse contexto em que nos
inserimos” (PESSOA; MUNIZ; KISTEMANN, 2018, p. 4).

Nesse sentido, é importante de desenvolver a Literacia Financeira a partir de praticas
interdisciplinares, valorizando diferentes assuntos que possam envolver questbes da EF e, a
partir as das suas conexdes com a vida social dos educandos, sdo promovidos cenarios para
investigacdo que propdem uma abordagem critica dessas aplicacdes (PESSOA; MUNIZ;
KISTEMANN, 2018).

Diferentes discussdes podem surgir a partir de uma abordagem critica. Em relagdo a
isso, Silva'® e Selva (2018) afirmam que a EF pode abranger questdes mais amplas que 0 uso
do dinheiro, como a consciéncia dos cidadaos diante das questdes sociais e do seu poder
democrético nessas decisfes, 0 combate & pobreza e a reflexdo sobre as consequéncias de um
consumo inconsciente. Portanto, ao lidar com questdes que envolvem as finangas, as autoras
compreendem que os temas desenvolvidos podem ser fatores relevantes nas tomadas de
decisGes. Em ambiente escolar, Silva e Selva (2018) propdem que a EF seja discutida a partir
da matematica, sob a justificativa de que a economia esta intimamente ligada a disciplina,
tonando-se possivel discutir questdes sociais a partir da EMC.

Aliada a essa problematizacdo, € ressaltada a influéncia dos sistemas financeiros e
econdmicos na sociedade, que levam as pessoas a ficarem sujeitas aos padrées de consumo
impostos por uma estrutura capitalista. Estas agdes contribuem para a falta de consciéncia por
parte dos individuos sobre as suas questdes financeiras. Nessa problematica, a necessidade de
se educar financeiramente a populacdo se faz necessaria, na intencdo de auxiliar a sociedade a
refletir sobre esses topicos e tomar decisdes pautadas em sua percepcao (SILVA; SELVA,
2018).

Aliados a estes pensamentos, Hartmann e Maltempi (2021) compreendem que a EMC
tem em sua narrativa preocupacdes diretamente ligadas as concepgdes sobre a EF, discutindo-
a com um enfoque que vai além da matematica financeira. Segundo eles, multiplas discussdes
podem ser associadas a um movimento democratico de reconhecimento das vivéncias pessoais,

discutindo questbes que envolvem a tomada de decisdo da populacdo e as suas posturas em

18 A autora Maria Manuela Figuerédo Silva, em sua dissertagdo SILVA (2021), apresenta uma analise sobre o
mesmo livro didatico estudado nesta pesquisa. Em sua investigacao, a autora ressalta as conexdes entre a EF
proposta no material e a pratica em sala de aula, a partir de entrevistas com professores. Ressaltamos a relevancia
da pesquisa da autora e caminhamos em uma via diferente, olhando para as discussdes propostas no material,
suas intencionalidades e potencialidades em uma abordagem critica e libertadora.
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meio as intervencBes do mercado no comportamento da sociedade. Além disso, a EF contribui
para discussdes sobre realidades brasileiras como as desigualdades em distribuicao de riquezas
no pais, bem como o desemprego, o endividamento e a populacdo em condicdo de miséria
(HARTMANN; MALTEMPI, 2021).

Quanto as concepcdes de EF inseridas em diferentes estruturas sociais, Pinheiro, Aradjo

e Alves (2021), apresentam o termo “Educagdo Etnofinanceira”, sendo esta

uma educacdo que se preocupe e que considere na formacao do aluno os modos pelos
quais o pensamento e as realizacbes comerciais e financeiras, bem como os
significados por elas produzidos, se evidenciam ou podem se evidenciar em diferentes
contextos, povos e culturas. Uma educacdo que promova o dialogo sobre os
conhecimentos financeiros e 0s espacos caracteristicos com e sobre aos quais esses
conhecimentos se constituem, para que o movimento de aprender se dé na
aproximacdo, enfatizando a diversidade econdmica, comercial e financeira que se faz
presente e que caracteriza modos de ser e de estar de pessoas de diferentes grupos
socioculturais, indo, portanto, na contramdo de uma educagdo que promova a
sobreposicao de uma cultura a outra, tomando como universais 0s conhecimentos e as
préticas comerciais e financeiras nela produzidos. (PINHEIRO; ARAUJO; ALVES,
2021, p.3).

Embasado nestas concepgoes, € questionado o uso do termo “cidadania”, utilizado por
grandes organizagdes. Eles argumentam que a ideia deste conceito, na maioria das vezes, esta
inserida em um discurso global aliado aos interesses do capitalismo, sem uma preocupacao
direta com os diferentes espacos socioculturais e com as pessoas que fazem parte destes
contextos. Um exemplo possivel de abordagem da Educacéo Etnofinanceira é desenvolvido
pelos pesquisadores em uma escola de assentamento sem-terra. A partir das conversas com 0S
estudantes, elementos como a plantacdo, a colaboracdo dos trabalhares na colheita e a
comercializacdo dos alimentos se conectam com as percepcOes que estes individuos tém das
suas relag@es financeiras e comerciais (PINHEIRO; ARAUJO; ALVES, 2021).

Nesse sentido, os autores defendem a necessidade de observar as questdes que englobam
a EF em cada contexto social, ndo olhando apenas para exemplos cotidianos a serem inseridos
na sala de aula, mas também em movimentos que compreendam a forma na qual cada grupo se
comporta, identificando as suas especificidades ao propor uma atividade de EF.

Essas preocupacdes ttm uma relacéo direta com as concepcdes que 0s docentes possuem
sobre 0 que € EF, pois é a partir de sua abordagem critica que problematizacdes podem
acontecer. Baroni (2021) traz o seu olhar para a formacdo inicial do professor de Matematica,
mostrando a importancia do acesso a diferentes questdes que envolvem a EF, como exemplo
do consumo, da concentragdo de renda, e de diferentes outras questdes que possam surgir dentro
do tema. Esses exemplos podem auxiliar os futuros docentes a analisar inimeras situacdes de

forma critica, criando um arcabouco de perspectivas sobre a EF e auxiliando seus futuros
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estudantes em uma luta contra as injusticas sociais (BARONI, 2021).

Outra orientacdo trazida pela autora é a interdisciplinaridade através do uso de temas
geradores, embasados pelos referenciais de Paulo Freire. Nesse caminho, é apresentado o
argumento de que a EF ndo é um campo apenas da matematica e que conversa com diferentes
areas como a filosofia, historia, geopolitica, Educacdo Ambiental, dentre diversas outras que se
conectam com a EF e podem apresentar elementos que auxiliem os estudantes em suas
reflexdes. Com isso, Baroni (2021) enfatiza uma préatica docente que observe as narrativas dos
educandos, para que o professor em formacao inicial possa promover a constru¢do dos temas
geradores, com auxilio de educadores de outras areas, bem como os proprios alunos e toda a
comunidade escolar.

Em sua tese, Baroni (2021) apresenta esta composicao de assuntos que fazem parte das

discussdes da EF através de uma figura, evidenciada a seguir

Figura 3 - Areas cujas especificidades se mostraram, no universo da Educago Financeira

— Financeira _-

Fonte: Baroni (2021, p.233)

Um exemplo de discusséo que se relaciona com a EF é a Educacdo Ambiental. Cruz
(2021) argumenta que a ldgica capitalista leva as empresas e indastrias a produzirem
incessantemente em prol da acumulacdo de riquezas, sem se preocupar com o0s efeitos
ambientais que este processo produtivo pode ocasionar através da poluicdo e do alto consumo.
E enfatizado que, com o passar do tempo, as consequéncias geradas por essa escala produtiva
vao além de degradacdes locais e podem ocasionar um impacto ambiental em larga escala, com

consequéncias globais. Cruz (2021) também apresenta a necessidade de olhar para as



54

desigualdades sociais, pois a falta de acesso de uma parte da sociedade a servigos basicos, como
0 saneamento, também contribui para a degradacdo do meio ambiente e da satde publica da
populacéo.

Nesse sentido, Cruz (2021), através de uma proposta didatica, apresenta potencialidades
que o docente possa utilizar em sala de aula, relacionando a EF com a Educagdo Ambiental. A
partir destas acdes, sdo apresentadas diferentes conexdes entre os assuntos, ressaltando a
importancia de olhar para o contexto dos estudantes, observando suas percepcdes sobre essas
realidades. Para o autor, estas a¢Oes possibilitam que os alunos possam analisar 0s seus
comportamentos, bem como as influéncias historicas, politicas e econdmicas que permeiam a
situacdo vivenciadas por eles, de modo que eles analisem de forma critica estas situacdes,
buscando recursos para lutar a favor dos seus direitos e da sociedade em geral.

Observamos, a partir dos referenciais apresentados, que a EF em conexdo com a
Educacdo Matematica se alia a uma perspectiva critica, utilizando referenciais teoricos da EMC.
A partir da criticidade, os referenciais teoricos, aqui apresentados, defendem uma abordagem
que valorize o cotidiano dos educandos, buscando a identificacdo deles dentro deste processo.
Evidenciamos, também, a necessidade dos docentes em compreender os contextos destes
discentes e as suas relagdes com o dinheiro, levando-as em consideragdo ao propor um tema
gerador ou um cendrio para a investigacao.

A seguir, traremos as concepc¢0es de EF trazidas por Silva e Powell (2013), mostrando

0s seus direcionamentos para uma Educacdo Financeira Escolar.

3.4 As concepcdes de Educagdo Financeira no ambito da Educacdo Matematica: A Educacao
Financeira Escolar por Silva e Powell

Em sua concepcéo de EF, Silva e Powell (2013) consideram que no ambiente escolar a
EF ndo deve ser abordada com o foco apenas nas financas pessoais, em investimentos e
aconselhamentos financeiros, ha a necessidade de se discutir sobre diferentes questdes de
interesse dos alunos, inclusive problematicas sociais que envolvem o dinheiro. Nesse sentido,
é apresentada uma proposta curricular que traz direcionamentos da EF como parte integrante
da Educacdo Matematica, na qual sdo utilizadas as situacdes problemas enfrentadas pelos
estudantes em conjunto com o uso da matematica para auxilia-los em suas tomadas de decisdes
(SILVA; POWELL, 2013).

Eles também dissertam sobre as suas compreensdes acerca do significado de educar

financeiramente um individuo. Dentro da Educacdo Financeira Escolar, eles consideram que



55

um sujeito possui um pensamento financeiro quando, ao se deparar com questdes de consumo
ou um obstaculo financeiro qualquer, este reflete e avalia a melhor decisdo a ser tomada, com
base em seus conhecimentos sobre financas, economia e matematica. Em sua vida cidada, e
realizada uma leitura critica sobre as questdes que cercam a sociedade, além de utilizar um
planejamento de suas ac¢les a curto, medio e longo prazo (SILVA; POWELL, 2013).

Diante dos objetivos da Educacédo Financeira Escolar, Silva e Powell (2013) consideram
a importancia de observar trés dimensdes principais, sendo elas pessoais, familiares e sociais.
A primeira dimensao direciona a percep¢do dos individuos as questfes individuais das suas
economias e a sua relacdo com o dinheiro. J& na segunda, a discussao sobre a familia é colocada
em evidéncia, pensando ndo apenas na propria familia dos estudantes, mas em situacdes que
envolvem os nucleos familiares, fazendo reflexdes sobre os desafios e a vida financeira deste
grupo. Na terceira dimensdo sao explorados pontos que tocam a sociedade em geral, levantando
diferentes reflexdes acerca da sociedade, da politica, da cultura e dos fatores psicologicos que
envolvem os cidadédos (SILVA; POWELL, 2013).

Segundo as orientacBes dos autores, € de extrema importancia discutir questdes como o
consumismo, a influéncia do marketing no comportamento dos sujeitos, as consequéncias das
acGes humanas no meio ambiente, como a producdo de lixo e o impacto ambiental, além de
levantar discussfes sociais como o salario, as diferentes classes sociais e a desigualdade
encontrada na sociedade.

A partir dessas intengdes, Silva e Powell (2013) apresentam uma proposta curricular no
intuito de produzir significados a partir de referéncias do préprio contexto do aluno, de modo
que seja possivel utilizd-lo para trazer as diferentes preocupacdes da EF. Essa estrutura
curricular divide-se em trés dimensdes, nas quais fundamentam a concepcao deste curriculo.
Na dimensdo pessoal, Silva e Powell (2013) ressaltam a necessidade de olhar diretamente para
as financas de cada individuo, ja na dimensdo familiar, sdo expostas as questdes financeiras
discutidas dentro deste nucleo, ndo apenas observando estes fatores, mas despertando nos
educandos acdes que sejam participativas e que valorizem o ambiente familiar que estéo
inseridos, auxiliando sua familia através de informacdes e tomadas de deciséo.

A terceira dimensdo destacada é a dimenséo social (SILVA; POWELL, 2013). Nesta,
sdo explorados os temas que influenciam toda a sociedade, alertando para o questionamento
das acOes que ndo impactem apenas no individual e na familia, mas em toda a sociedade. A
partir das trés dimensfes como base da concepcdo curricular, sdo organizados quatro eixos que
viabilizam as discussfes acerca da EF para as dimens@es supracitadas, destacadas no quadro a

seqguir.
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Quadro 2 - Proposta curricular de Educagdo Financeira

I — NocGes basicas de Financas e
Economia

Nesse eixo o0s temas de discussdo sdo, por
exemplo, o dinheiro e sua fungdo na
sociedade; a relagdo entre dinheiro e tempo;
as nogOes de juros, poupanca, inflagéo,
rentabilidade e liquidez de um investimento;
as instituicdes financeiras; a nocao de ativos e
passivos e aplicacdes financeiras.

Il - Finanga pessoal e familiar

Nesse eixo serdo discutidos temas como:
planejamento financeiro; administracdo das
financas pessoais e familiares; estratégias
para a gestdo do dinheiro; poupanga e
investimento de finangas; orgcamento
doméstico; impostos.

Il — As oportunidades, 0s riscos e as
armadilhas na gestdo do dinheiro numa
sociedade de consumo

Nesse eixo serdo discutidos temas como, por
exemplo: oportunidades de investimento; os
riscos no investimento do dinheiro; as
armadilhas do consumo por tras das
estratégias de marketing e como a midia
incentiva 0 consumo das pessoas.

IV — As dimensdes sociais, econbémicas,
politicas, culturais e psicologicas que
envolvem a EF

Nesse eixo serdo discutidos temas como
consumismo e consumo; as relacdes entre
consumismo, producdo de lixo e impacto
ambiental; salarios, classes sociais e
desigualdade social; necessidade x desejo;
ética e dinheiro.

Fonte: Elaborado por MAZZI; DOMINGUES (2021, p. 4), a partir de Silva e Powell (2013)

O primeiro eixo ¢ intitulado por “nog¢des basicas de finangas e economia” (SILVA;
POWELL, 2013, p. 14). A partir dele, os autores orientam a apresentacdo de conceitos como
juros, poupancas, aplicacbes financeiras dentre outros, mostrando para o estudante a
importancia da compreensdo destes assuntos. Além disso, 0 eixo tem como intuito discutir a
fungéo do dinheiro na sociedade. Nesse sentido, orienta-se o levantamento de questionamentos
que envolvam a relacdo da obtencéo deste dinheiro, como exemplo do trabalho e do tempo que
os trabalhadores trocam para arcar com as suas despesas, podendo abrir esses temas para outras
discussoes.

No segundo eixo “financa pessoal e familiar” (SILVA; POWELL, 2013, p.14) ¢
orientada a discussdo sobre assuntos que auxiliem os discentes a refletirem sobre seu
planejamento. S&o preocupacdes deste eixo o planejamento financeiro individual e de sua

estrutura familiar, apresentando diferentes estratégias sobre a gestdo de seus orgamentos,
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mostrando as possibilidades e 0s impostos pagos.

A partir do terceiro eixo ¢ apresentada as “oportunidades, os riscos e as armadilhas na
gestao do dinheiro numa sociedade de consumo” (SILVA; POWELL, 2013, p.14). O eixo busca
expor para os alunos as armadilhas de consumo promovidas por a¢Ges de marketing e apelos
que influenciam os cidaddos nas suas tomadas de decisdo. Além disso, Silva e Powell (2013)
trazem para discussdo temas como investimentos financeiros, mostrando possiveis riscos e
oportunidades dentro dessas acdes.

No quarto e Gltimo eixo, intitulado por “as dimensdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e psicologicas que envolvem a Educagdo Financeira” (SILVA; POWELL, 2013, p.14),
sdo discutidas as relacdes que envolvem toda a sociedade, como exemplo do consumo
exagerado e descarte inconsciente, mostrando a sua influéncia no impacto ambiental. Também
sdo discutidas questdes que envolvem a reflexdo por detras do consumo, e do poder de compra
da sociedade, com o exemplo de assuntos como “salérios, classes sociais e desigualdade social,
necessidade versus desejo, ética e dinheiro” (SILVA; POWELL, 2013, p.14). A partir destes
eixos, 0s assuntos podem ser desmembrados de acordo com as demandas do professor e do seu
contexto escolar, evidenciando a importancia de estruturar uma proposta de EF que valorize
esse individuo e utilize elementos de seu dia a dia para as analises e reflexdes.

Direcionando este pensamento para a EJAI, compreendemos a relevancia desta
abordagem ao observar o que Fonseca (2012) destaca para a modalidade. Ela afirma que os
educandos da EJAL, cujo direito escolar foi negado no passado, tomam posse desta narrativa,
trazendo consigo uma trajetoria de vida anterior a esta etapa. Com isso, a autora alerta para a
valorizagéo da vivéncia desses estudantes em sala de aula, mostrando que os seus saberes ndo
sdo supeérfluos e fazem parte de sua formacdo enquanto cidaddo. Trazendo essa narrativa para
Silva e Powell (2013), entendemos a necessidade de valorizar a fala destes discentes, mostrando
em seus relatos, possiveis discussdes em que a EF se torna relevante.

A partir de suas narrativas e das questdes inerentes as suas vivéncias sociais, entram em
consonancia as dimens@es evidenciadas por Silva e Powell (2013), utilizando os seus quatro
eixos para promover discussdes e reflexdes sobre esses assuntos, na intencdo de fazer esses
alunos olharem para os seus cotidianos de forma critica, tornando-se agentes de transformacéo
em seus contextos sociais, em um processo de luta por direitos.

A partir das visdes sobre a EF trazidas nesta se¢do, observamos concepgdes que se
assemelham e se distanciam entre si, percebendo a existéncia de perspectivas diversas sobre a
EF defendidas pelos referenciais. Nesse sentido, entendemos que as visoes da area, trazidas pela

OCDE e pela Enef, baseiam-se na manutencdo do funcionamento do mercado e pouco se
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preocupam com questdes que envolvem a condicdo de luta pelos diretos dos individuos diante
a uma sociedade desigual.

Estas acOes, ao serem aplicadas, podem promover uma visdo pouco reflexiva nos
sujeitos, disfarcadas por expressdes que fingem pensar no coletivo, como o ‘“consumo
consciente” ou ‘“‘consumir da melhor maneira possivel”’, mas que retira do estado a
obrigatoriedade nas a¢des dos cidaddos, individualizando suas atitudes, colocando a cabo dos
homens e das mulheres as responsabilidades de todos os fatores que influenciam suas relacdes
com dinheiro, sem considerar fatores contextuais, culturais, politicos e sociais que implicam
em suas decisdes ou que os impedem de alcancar espacos, bens e servicos.

Vale ressaltar a importancia de discutir sobre assuntos que impactam o coletivo, como
0 meio ambiente, a poluicdo, a alimentacdo que podem desmembrar-se em questes de salde
publica e de outros consequéncias que possam envolver toda a sociedade. Promover o
questionamento sobre os sistemas impostos também ¢é fator crucial para que o sujeito
compreenda se de fato estd sendo contemplado nas decisdes coletivas, além de observar se 0s
direitos basicos sociais como a educacéo, o trabalho, a moradia, a alimentacdo, dentre outros
fatores estdo sendo incluidos em uma agéo nacional.

Nesse sentido, a proposta de EF dentro do cenario nacional precisa dialogar com todas
as camadas sociais e contextos que esse pais abarca, buscando o crescimento da populagédo
dentro do seu cenario social, auxiliando a alcancar espacos a intensificar seus conhecimentos,

gerando a instrugdo da populacao.
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4 A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A presente secdo se direciona para a Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos e é dividida
em trés subsecdes. Na primeira parte, apresentamos uma breve trajetéria historica acerca das
politicas publicas, dos movimentos que valorizavam a luta por este grupo, mostrando as
evolugdes e retrocessos que aconteceram ao decorrer do tempo. Aliando-se aos momentos
histdricos, buscamos mostrar as diferentes producgdes de livros didaticos ao decorrer dos anos.
Na segunda subsecdo, faremos um levantamento de referenciais teéricos que falam sobre o
ensino na EJAI, ressaltando a importancia de valorizar o individuo da modalidade e sua
identificacdo com o que se € estudado. Por fim, apresentaremos referenciais que trazem a EJAI
sob a perspectiva da Educacdo Matematica, apresentando suas observacGes dentro da area.

O cenario atual da Educacdo com Jovens, Adultos e Idosos no Brasil tem relagcdes com
as decisdes politicas e a¢bes do passado que conversam com a historia de luta e resisténcia da
deste grupo no Brasil. Nesse sentido, torna-se necessario revisitar alguns momentos histéricos
através de um breve relato, interligado como uma conexao de avancos e retrocessos que
culminaram no que hoje € estipulado pela Educacdo Basica.

A trajetoria historica aqui relatada traz o livro didatico como um elemento presente na
EJAI em conexdo com momentos historicos, visto que a intengdo de sua producao e distribuicdo
é imersa em decisfes politicas e tensdes das épocas em que esses materiais foram elaborados
(MATOS; SENNA, 2013). Por este motivo, se faz relevante trazer algumas producdes didaticas
que ocorreram em determinados momentos, evidenciando o fato de que a producéo de livros
didaticos para a modalidade € algo que vem desde a metade do século XX.

Vale destacar que as evidéncias historicas expostas nessa trajetria possuem um enfoque
em andlises que trazem a EJAI aliadas a presenca do livro didatico nestes contextos.
Compreendemos, portanto, que essa trama de fatos ndo desvalida outros possiveis
aprofundamentos feitos por diferentes pesquisadores da EJAI em suas diferentes investigacoes.

4.1- Uma breve trajetdria historica da EJAI e do livro didatico.

O primeiro relato de uma suposta °Educacio de Jovens e Adultos se inicia no periodo

colonial, quando os jesuitas instauraram, em 1553, uma escola na cidade de Salvador/BA, no

19 Trazemos dessa forma por compreendermos que o aprendizado da época era baseado em uma série de normas
a serem seguidas por determinagdes reais ou religiosas, além de invadir culturalmente o povo nativo, retirando
suas identificagdes culturais e suas religiosidades. Dessa forma, entendemos que este foi um movimento inicial
de aprendizagem, mas que estava muito distante do que os referenciais aqui apresentados consideram por
educacdo com esse grupo social.
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intuito de formar os filhos dos portugueses que chegaram ao pais, além de propagar a religido
catdlica e 0s costumes europeus para 0 povo nativo, buscando promover a hegemonia catolica
diante das religides consideradas pagas, bem como instaurar a dominacgao europeia em meio a
populacéo local (PAIVA, 2000).

Segundo Zichia (2008), com a constituicdo de 1824, D. Pedro | instaurou a educagéo
primaria 2% gratuita como um direito para todos os cidaddos brasileiros. Para a constituico
daquele momento (BRASIL, 1824) eram considerados brasileiros os ingénuos (nascidos livres)
ou libertos nascidos no Brasil, filhos de pais brasileiros nascidos em outros paises e portugueses
que estavam no Brasil na Proclamagéo da Independéncia. Destacamos que, naquele momento,
a hegemonia educacional era masculina e as mulheres tinham poucas escolas ofertadas para a
Educacao Basica. Paiva (2000), evidencia que a formacdo nesta época era em grande parte
voltada para os homens e enquanto a mulher, cabia uma formacdo voltada para a vida
domeéstica. Outro fato importante € que grande parte da populagdo negra e indigena ndo possuia
acesso garantido a educacdo, como evidenciado por Veiga (2008).

Ainda no periodo do império, Ferraro (2002) afirma que em 1876, inaugurou-se a
educacdo ou instrucdo popular, constituida por aulas para adultos, no ensino noturno com a
intencdo de promover acOes favoraveis a alfabetizacdo da populacdo. Neste momento, grande
parte da sociedade brasileira ndo sabia ler e nem escrever. Os dados do censo de 1890
apontavam que 85% dos brasileiros eram analfabetos (FERRARO, 2002).

Essa problematica tornou-se um fator de separacdo social apos a Lei Saraiva de 1881
(BRASIL, 1881), na qual instituiu o voto apenas para a populacdo alfabetizada, excluindo
grande parte dos brasileiros. Ledo (2012) argumenta que esta decisdo foi intencionalmente
tomada para intervir na votacdo popular da época, reduzindo o nimero de eleitores em
favorecimento de candidatos da elite. Dessa forma, a alfabetizacdo se apresentava no Brasil
como um elemento de ascenséo social e de segregacéo, gerando uma distin¢ao entre a sociedade
alfabetizada e analfabeta. Vale ressaltar que os analfabetos s6 foram incluidos como eleitores
ap0Os cem anos, através da constituicdo de 1985.

Diante dessa desigualdade impregnada no pais, ao inicio da republica, surgem
movimentos em prol da educacéo, dentre eles, a liga brasileira contra o analfabetismo?, que

ocorreu em meados da década de 1910. Seu lema era “combater o analfabetismo é dever de

20 Segundo a constituicio ( Brasil, 1824), a educagéo primaria era constituida pelo aprendizado nas areas das
ciéncias, literatura, lingua portuguesa e belas artes.

21 Segundo Varella e Curcino (2022) a liga contra o analfabetismo detinha uma mobilizagdo nacional, com apoio
de institui¢des religiosas, a imprensa e toda a populacéo em geral. Além disso, o estado, bem como os poderes
legislativo e executivo também se mobilizaram a favor da liga, tomando agdes favoraveis a educacéo.
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honra de todo o brasileiro” (VARELLA, CURCINO, 2022, p. 55). O intuito por tras deste
movimento era popularizar os candidatos republicanos, uma vez que a republica recém
instaurada no pais precisava de apoio das camadas populares para sua consolidagéo e, portanto,
necessitava de um numero maior de eleitores para participacdo eleitoral. Como sé 0s
alfabetizados votavam, quanto mais pessoas fossem letradas, maior a quantidade de eleitores a
favor da manutencéo da entdo recente republica. Para Freire, A. (1989), a liga brasileira contra
o0 analfabetismo colocou dentro do campo de discusses nacionais a problematica existente,
destacando a preocupacdo com a educacao do povo.

Para Freire (1987), a falta de instrucdo educacional tinha uma ligagéo direta com a
relacdo de opressao que a populacdo vivenciava. Segundo o autor, o ato de aprender a ler e a
escrever caminha para a ideia de protagonismo do sujeito, dentro de sua propria historia. A
partir do momento em que ele quebra a barreira social de ser analfabeto, este ultrapassa os
limites impostos pela sociedade que o oprime. Nesse processo, had uma libertacdo de uma
dominacdo imposta, fazendo com que o individuo ressignifique as suas percepcBes sobre o
mundo ao seu redor e altere o seu olhar para si e para 0 seu contexto.

Em 1922, com a criacdo do Partido Comunista do Brasil (PCdoB), passa a entrar em
destaque a participacdo do movimento comunista em meio aos ideais de renovag¢fes no campo
educacional brasileiro (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994). Com isso, o partido tinha
como principais reivindicaces

expanséo do ensino publico gratuito, obrigatério e laico; fornecimento as criangas que
necessitavam apoio financeiro através de material escolar, roupa, comida e transporte;
expansdo das escolas profissionais, como complemento e continua¢do da escola
priméria; melhores condi¢Bes aos professores; e, auxilio as bibliotecas operérias e
populares. (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p.36).

Conforme evidenciado por Paiva (1973), esta decisdo era aliada a um interesse
financeiro do Brasil em receber visibilidade e investimento de empresas internacionais, com a
entrada da industria na atividade trabalhista nacional, exigindo maior instrucdo por parte dos
funcionarios. Embora o intuito ndo fosse genuinamente aliado a preocupacdo com o povo, as
intencdes de alfabetizar a populagéo se iniciaram com uma maior mobilizacéo a partir deste
momento.

Essas acOes culminaram na nova constituicdo de 1934, que previa a Educacao Basica
gratuita para toda a populacéo brasileira, adultas, sem distincdo (FREINDICH et al. 2010).
Instituiu-se a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que, pela primeira
vez na histéria, mobilizou a producdo de livros didaticos para estes estudantes. Para Mello

(2010), o principal objetivo desta campanha era diminuir o nivel de desigualdade social,
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oportunizando melhores condig6es sociais aos cidaddos através da educagdo. Os documentos
consideravam a populacdo como uma massa iletrada, ressaltando a grande quantidade de
pessoas sem Educacdo Basica e reforcando o objetivo de educar os sujeitos que ndo tiveram o
devido acesso a educacao.

Segundo Mello (2010), os livros didaticos produzidos tinham o intuito de potencializar
0 conhecimento basico geral para os alunos. Assuntos como linguagens, matematica, higiene
pessoal, dentre outros, eram trazidos nestes materiais, com o ideal de propiciar aos discentes
conhecimentos basicos do &mbito escolar e de condutas sociais. Além disso, o livro didatico da
CEAA, conforme mostrado na figura a seguir, apresenta uma diferenciacdo entre homens e
mulheres, trazendo um livro didatico especificamente para a formacdo de homens. Este fato nos

leva a compreender que nesta época havia uma distingdo de género em relagdo ao aprendizado.

Figura 4 - Materiais didaticos da CEAA

Fonte: Forum EJA%

Durante a década de 1950 até antes do golpe de 1964, segundo Delgado (2010), os
governos democraticos dos presidentes Juscelino Kubitschek e de Jodo Goulart buscavam o

22 Disponivel em: http://forumeja.org.br/node/2975. Data de acesso: 18 de abril de 2022.
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desenvolvimento do pais em diversas &reas como a urbanizagdo e a industrializacdo. Eles
acreditavam que a educacao era peca chave para essa conquista. Neste pensamento nacional de
desenvolvimento, 0 pais contava com nomes importantes na luta a favor da educacao, dentre
eles, Anisio Teixeira que se destacou durante esse periodo, mantendo-se no Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) em grande parte da década de 1950 e mobilizando diversas a¢des a
favor da Educacdo Basica. Segundo Amancio, Castioni e Magalhédes (2021), nesta época, foi
instituido o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) que era uma fonte de pesquisas
sobre questdes politicas, econdémicas e sociais no pais, constituida por diversos estudiosos a
favor do desenvolvimento do Brasil.

Uma das acdes que aconteceram entre esses governos foi a criacdo do Sistema Radio
Educativo Nacional (SIRENA). Favero e Motta (2015) ressaltam que o SIRENA era composto
por profissionais de diferentes areas, tais como agronomia, saude, veterinaria e profissionais da
Educacdo Bésica E era composto por aulas transmitidas pela radio nacional, com o apoio dos
locutores em parceria com os profissionais de ensino, que tinham um horario fixo para as suas
aulas. Além da cartilha que era compartilhada com os estudantes, havia também a gravacao de
discos de vinil, para que os alunos pudessem ouvir as aulas em outros momentos, além da

transmissédo radiofonica.
Figura 5 - Radiocartilha SIRENA
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Fonte: F6rum EJA
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No governo do presidente Jodo Goulart (1961-1964), a preocupacdo com a educagéo se
tornou mais latente. Segundo Moreira (2011), nos anos de 1962 e 1963, o presidente aumentou
0 repasse de verba para 0s municipios brasileiros, no intuito de assegurar que a formacao
primaria fosse garantida para todos os cidaddos. Haviam sido construidas mais de 5.800 salas
de aula, aumento salarial de professores e planejamento de cursos de formagéo continuada para
os docentes.

Os movimentos sociais em prol da alfabetizacdo se tornaram notaveis, dentre eles,
destacava-se o entdo chamado “método” Paulo Freire, com sua proposta bem-sucedida de
alfabetizacdo em Angicos, que conseguiu alfabetizar adultos em apenas 45 dias. Este feito
impressionou o presidente Jodo Goulart, levando-o a convidar Paulo Freire para integrar o
programa de emergéncia do MEC, parte integrante do Programa Nacional de Alfabetizacao,
coordenado por Darcy Ribeiro (Mello, 2010). Em meio a producdo didatica, o Programa
Nacional de Alfabetizagao tinha o intuito de “distribuir quatro milhdes de cartilhas e manuais
de alfabetizacdo de adultos e cento e cinquenta mil exemplares do manual de orientacdo do
educador que seriam impressas pelas graficas da empresa O CRUZEIRO” (MELLO, 2010, p.
74). As Figuras 3 e 4 apresentam respectivamente, a capa do livro de leitura para adultos e uma

pagina interna deste mesmo material.

Figura 6 - Cartilha viver é luta (CAPA)

Fonte: F6rum EJA
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Figura 7 - Livro de leitura para adultos (cartilha viver é lutar)

Eu vivo ¢ hito.

Podro vive e luta,

0O pove vive o lats,

Eu, Pedro ¢ 0 pove vivemos,
Ex, Pedro 0 0 pove latumos.
Lutamos para viver,

Viver é lutar,

VIVER E LIUTAR.
e Lutar™: 2° livro de leitura para adultos.
bro de 1963. Fundo ME!’B. Acervo CEDIC.

Fonte: Forum EJA

A crescente agdo de movimentos sociais impulsionada pelo governo brasileiro gerou um
descontentamento por parte do grupo politico conservador da época. Segundo Delgado (2010),
as agdes que culminaram na destituicdo do presidente Goulart foram interligadas por interesses
civis e militares, visto que as decisdes sociais mobilizadas pelo governo atingiam temas de
cunho agrario, industrial e econémico de forma estrutural, comprometendo a manutencédo da
estrutura social j& estabelecida. Para a autora, o golpe de 1964 foi uma acéo preventiva contra
uma possivel revolucdo social que poderia acontecer no pais. Como consequéncia, a
intervencdo dos militares entrou em vigor e tanto o presidente quanto seus companheiros,
incluindo Paulo Freire, foram exilados, instaurando-se um regime de ditadura militar no pais.

A partir da ruptura dos movimentos sociais no Brasil, a acdo da ditadura reprimiu de
forma veemente as atividades em prol da educacdo. Mello (2010) evidencia que o governo
ditatorial retirou o Plano Nacional de Educacéo, colocando como substituicdo a Cruzada da
Acdo Baésica Crista, também conhecida por Cruzada ABC. A seguir, apresentamos a capa do
livro didatico deste movimento militar.
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Figura 8 - Cartilha Cruzada ABC

CARTILHAJI ABC )
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Fonte: Forum EJA

Conforme enfatizado por Smith no documento intitulado “O Relatorio Anual do
Conselho da Missdo Mundial da Igreja Presbiteriana?®” (SMITH, 1965), a cruzada ABC tinha
como intuito trazer a alfabetizacdo dos adultos aliada ao cumprimento de regras e doutrinagdes
religiosas, enfatizando a agdo cristd como um principio basico dentro de sua proposta. Santos
(2017) em sua pesquisa sobre esse movimento no estado do Sergipe, relata que havia na cruzada
um tom combativo de missdes protestantes, impondo uma ideologia que gerava a ideia de agédo
espiritual e missdo alfabetizadora. Paiva (1973) observa que a abordagem trazida tanto na
proposta quanto no material direcionado para os alunos era infantilizada, com elementos
generalizados e distantes dos contextos dos estudantes. Para Scocuglia (2003) a Cruzada ABC
tinha um claro intuito de doutrinar os individuos em suas tomadas de decisao.

Em meio as duras criticas que a Cruzada ABC recebeu, o governo militar criou em 1967
uma proposta de educagéo intitulada Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001) afirmam que o MOBRAL teve como maior finalidade gerir um

controle ideoldgico e social atraves da educacdo regida de acordo com o interesse ditatorial.

23 Nome Original: Annual Report of de Board of World Mission of Presbuterian Church.
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Suas acoOes realizadas em sala de aula eram supervisionadas pelas liderancas governamentais
que regulavam também a elaboracdo de livros didaticos. Para esses autores, a existéncia do
MOBRAL era uma resposta do regime militar as a¢cdes populares de alfabetizacéo e valorizagédo
social, como a proposta por Paulo Freire, que trazia em seus fundamentos pensamentos
contrarios aos ideais da ditadura. A seguir, apresentamos a capa de um livro didatico

pertencente ao movimento.

Figura 9 - Livro didatico MOBRAL

Fonte: Forum EJA

Em 1970, em paralelo ao MOBRAL, surgiu o ensino supletivo, instituido pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1971 (Brasil, 1971) que, pela primeira vez, trouxe em seu
documento um direcionamento claro relacionado a educacdo de jovens, adultos e idosos.
Segundo Haddad e Di Piero (2000) a LDB teve como principal finalidade de regularizar a
escolarizacdo desses estudantes, compreendendo a necessidade de uma adaptacao escolar diante
da sua aplicacdo, visto que ndo se tratava de um ensino direcionado para criangas. Haddad
(1987) relata algumas consideragdes sobre o ensino supletivo.

Mesmo considerando os limites desta extensdo e o carater ideologico dos servigos
oferecidos, limites estes impostos pelo carater da sociedade de classes brasileira, um
nimero crescente de pessoas foi atingido, criou-se na maioria dos estados uma
estrutura de atendimento a educacdo de adultos; no plano formal, além de pela
primeira vez encontramos um capitulo inteiro sobre educagdo de adultos em uma lei
federal, houve, sem divida alguma, um amplo debate legislativo educacional sobre a

educagdo de adultos e suas vérias formas de manifestagdo ( HADDAD, 1987, p. 18).

Diante dessa nova proposta educacional, surgem os Conselhos de Educagéo (CES) que

possuiam a responsabilidade de controlar e gerir a educagdo de adultos. A LDB de 1971
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(BRASIL, 1971) menciona a aplicagdo e acompanhamento dos exames supletivos que ficaram
a cargo dos estabelecimentos oficiais, reconhecidos e indicados pelos respectivos Conselhos de
Educacao. Os direcionamentos dos conselhos propiciaram que as escolas alcangassem muitos
alunos, com a incumbéncia de formé-los em um curto prazo além de capacitd-los
profissionalmente. O ensino supletivo dava aos estudantes uma certificacdo rapida, mas ao
mesmo tempo superficial, que valorizava muito os procedimentos, além de propor a
autoinstrucéo despreparada dos seus discentes (HADDAD; DI PIERO, 2000).

Com o fim da ditadura, em 1985, algumas intervengfes a favor da democracia
comecaram a surgir. Em 1989, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) realizou a convocacdo de estudiosos para uma conferéncia internacional,
com o objetivo de buscar agfes que reduzissem o quantitativo de pessoas analfabetas no mundo.
Influenciado por essa preocupacdo mundial, o Brasil instaurou a Comisséo Nacional para o Ano
Internacional da Alfabetizacdo (CNAIA) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC) (FRIEDRICH et al. 2010). Neste momento, houve a retomada de planos a favor dos
direitos educacionais dos jovens, adultos e idosos. Haddad e Di Piero (2000) ressaltam que
nesta época, foi realizada uma mudanga estrutural nas politicas publicas, retirando o carater
compensatorio trazido pelo ensino supletivo, com uma nova concepgdo denominada Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA).

Percebemos essa mudanca através LDB, (BRASIL, 1996), que “garante igualdade de
acesso e permanéncia na escola e ensino de qualidade, além da valorizacdo da experiéncia
extraescolar” (BRASIL, 1996, p. 7). Nesse sentido, 0 antigo supletivo passa a se chamar
Educacdo de Jovens e Adultos. Neste mesmo ano, segundo Mafra (2016), foi criado o Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizag&o dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEF), que tinha como funcdo direcionar os investimentos da Educacéo
Basica. Embora a EJAI estivesse incluida neste grupo, ela ndo foi considerada no
direcionamento de repasses governamentais, cabendo aos municipios e governos locais o seu

financiamento.

Conforme relatado por Novaes, Carvalho e Soares (2021), nos governos do presidente
da republica Luiz Inécio Lula da Silva (de 2003 a 2010), surgiram mais ac¢des a favor da EJAI,
como exemplo da criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) que, posteriormente, adotou o termo “Inclusdo” em seu titulo, tornando-se SECADI.
Segundo Jakimiu (2021), a SECADI possuia uma politica inclusiva, com diversos programas a

favor da equidade social e visibilidade de minorias. Além disso, durante o governo Lula, o
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antigo FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutencdo da Educagdo Bésica e de
Valorizac&o dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB?4), inserindo a EJAI como modalidade

a contar com repasse financeiro federal.

Em 2007, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) pela Resolugdo nimero 18, de 24 de abril de 2007%°, a partir do
Programa Brasil Alfabetizado?. Esta agdo caracterizou um avango para a EJAI, visto que a
producéo de livros didaticos comecou a ser implementada de forma ampla e com as concepcbes
de educacéo diferentes das vistas em producdes anteriores. Segundo Mello (2015) no ano de
2011, durante o governo da presidenta Dilma Rousseff, o PNLA foi integrado ao PNLD-EJA,
constituindo um programa nacional que produziu livros para diversas areas do conhecimento.
Em 2014, foi publicada a segunda versdo do PNLD-EJA, com novas obras recomendadas para
0 Ensino Fundamental e Meédio da EJAI. O Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL,
2014) teve sua distribuicdo em ambito nacional para escolas da EJAI, selecionando os livros
que seguiam a determinacdo de um edital que especificava direcionamentos para a elaboracao

dos referidos materiais.

Em 2017, ap6s o golpe que culminou o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
entraram em vigor governos de cunho conservadores, vinculados, com mais énfase, aos
interesses neoliberais. Em meio as suas inteng6es, destacamos o que Ventura e Oliveira (2020)
ressaltam: baixo investimento para a EJAl e a alta propagacdo do Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias para Jovens e Adultos (ENCCEJA), utilizando o exame como
estratégia pelos governos para criar uma narrativa em prol da certificacdo, desvalorizando a
modalidade junto a um alto nimero de fechamentos de turmas da EJAI. Para esses autores, a
preparacdo para 0 ENCCEJA em cursinhos retirou o carater educacional que a modalidade
conquistou no decorrer dos anos, a0 mesmo tempo em que aconteciam ag0es de sucateamento

da EJAI e fechamentos de escolas.

Outra acdo de sucateamento é expressa por Jakimiu (2021) ao relatar que a SECADI,

criada pelo governo Lula no passado, foi extinta por decisdo do governo do presidente Jair

24 O FUNDERB atende toda a Educagéo Basica, da creche ao Ensino Médio e financia todas as etapas, reservando
recursos para os programas direcionados a jovens e adultos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/fundeb. Data
de acesso: 18 de setembro de 2022.

% Disponivel em: fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3139-resolucio-cd-
fnde-n°-18-de-24-de-abril-de-2007. Data de acesso: 12 de outubro de 2022

% O Programa Brasil Alfabetizado foi concebido para garantir a alfabetizagio e possibilidade de estudo para
aquelas pessoas que, por algum motivo, encontram dificuldades em acompanhar o regime regular de aulas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que é um modelo de ensino formal da Educacdo Basica que ocorre dentro
das escolas. Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2022/02/programa-voltado-
para-alfabetizacao-de-jovens-e-adultos-e-reformulado. Data de acesso: 16 de outubro de 2022.



http://portal.mec.gov.br/fundeb
file:///C:/Users/RafaelDeMoraesMerola/Downloads/fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3139-resolução-cd-fnde-nº-18-de-24-de-abril-de-2007
file:///C:/Users/RafaelDeMoraesMerola/Downloads/fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3139-resolução-cd-fnde-nº-18-de-24-de-abril-de-2007
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2022/02/programa-voltado-para-alfabetizacao-de-jovens-e-adultos-e-reformulado
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2022/02/programa-voltado-para-alfabetizacao-de-jovens-e-adultos-e-reformulado
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Bolsonaro (2019-2022). Essa deciséo foi motivada pela divergéncia de concepcdes ideoldgicas
do governo conservador, que se opds as questdes que envolviam a diversidade. Jakimiu (2021)

afirma que o fechamento da SECADI?’ significou

a invisibilizagdo e naturalizacdo das diferencas refor¢ando os preceitos neoliberais e
0s pressupostos da meritocracia, b) o movimento de fortalecimento da politica de
despolitizacdo no sentido atribuido por Giroux Figueiredo (2020), ¢) a negacdo do
direito a educagdo (para e com a diversidade), e, da materializacdo do projeto de
governo de Jair Bolsonaro Voltado para o desmonte da democracia e dos ideais
democraticos. (JAKIMIU, 2021, p. 133).

Aliado a estes problemas de sucateamento da modalidade, o contexto pandémico?,
ocasionado pela propagacgédo do coronavirus, apresentou fatores preocupantes para a Educacgao
Basica, desassistindo uma parcela da populacéo brasileira, devido ao isolamento social e a falta
de acesso a internet. Essas situacdes pandémicas podem ocasionar, no futuro, possiveis novos
ingressantes na EJAI, ressaltando mais uma vez que a falta de acesso a escola por fatores
diversos endossam a modalidade como um espago de resgate e acolhimento para aqueles que

tiveram o direito a educacao negado ou interrompido.

Com base nesse breve historico, percebemos que a Educacdo de Jovens e Adultos tem
uma trajetoria educacional que corresponde com o reflexo da sociedade desigual brasileira. As
tensdes politicas e sociais do passado influenciaram tanto nas decisdes e mobilizacdes para
EJAI quanto nos perfis dos educandos, fruto de a¢des e posicionamentos que trazem resquicios

até os dias atuais.

Percebemos, também, que ainda existem muitas problematicas que fazem parte do
dilema atual da EJAI e as complicagbes, como a pandemia, que influenciardo o futuro dos
possiveis alunos. E preciso, portanto, de agdes constantes em prol da busca dos direitos, bem
como a garantia da visibilidade destes individuos diante das a¢des que tentam inviabilizar e

sucatear a modalidade.

Na proxima secao discutiremos sobre as préaticas educacionais voltadas para a EJAI, a
partir de referenciais tedricos que mencionam a importancia de buscarmos ac6es especificas

para esta modalidade. Em seguida, traremos as compreensdes tedricas da Educacdo Matematica

27 Ao término da presente pesquisa, Luiz Inacio Lula da Silva retomou a presidéncia da reptblica. Em suas
primeiras decisfes, 0 presidente autorizou a reabertura do Ministério da Educacdo e Cultura e a SECADI, extinta
no governo do presidente Jair Bolsonaro.

28 Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus que constitui uma Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizacao, conforme
previsto no Regulamento Sanitério Internacional. Essa decisdo buscou aprimorar a coordenagdo, a cooperagdo e
a solidariedade global para interromper a propagacéo do virus. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Data de acesso: 15 de novembro de 2022.
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para a EJAL.

4.2 - Compreensdes teoricas na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos.

Em tantas trajetdrias de luta para assegurar um direito basico, a EJAI se localiza em um
espaco de resisténcia e de inclusdo. Com o intuito de garantir aos alunos uma educacao que 0s
valorize e auxilie na luta em meio a um sistema desigual, torna-se importante compreender as
especificidades e orientacGes educacionais voltadas para a EJAI, reafirmando o ensino que se
preocupe com as caracteristicas especificas dos jovens, adultos e idosos.

Em sua pesquisa, Mileto (2009), atraves de entrevistas com os estudantes, realiza uma
compreensédo da EJAI a partir de trés tendéncias predominantes sobre o intuito da formagéo na
modalidade. Na primeira, ele evidencia uma visdo compensatoria, que considera a formacéao
para a insercdo no mercado de trabalho. Compreendendo que esse é o foco principal desta
formacéo, os educandos acabam tendo uma proposta de aprendizagem que ndo promove a
criticidade, se preocupando apenas em formar individuos para a conquista de empregos, sem
abordar outros enfoques que priorizam a libertacéo e valorizacgao dos sujeitos. Com esse intuito,

0 autor ressalta que as competéncias trabalhadas nesse tipo de tendéncia se direcionam para

a formacdo de um trabalhador polivalente, com “competéncias™ para executar tarefas
diversificadas, trabalhar em equipe, ser colaborativo, engajado, capacitado para
resolver problemas inesperados com iniciativa e de forma auténoma. (MILETO,
2009, p. 113).

Percebemaos, portanto, que esta tendéncia se direciona para uma formacéo que interessa
a classe dominante, uma vez que busca formar um individuo que saiba corresponder em suas
atitudes acOes esperadas e previsiveis para 0 bom funcionamento de uma sociedade formatada.
Ao provisionar suas a¢des aos moldes das necessidades da classe dominante, torna-se mais facil
prever suas intencionalidades, mantendo assim um controle social e comportamental dessas
pessoas.

Este discurso neoliberal também é evidenciado por Freire (2010) ao enfatizar que o seu
intuito é convencer a populacdo de que nao existem alternativas para mudar as situacdes

desiguais presentes na sociedade. Para ele, o neoliberalismo

expressa bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora.
Do ponto de vista de tal ideologia, s6 h4 uma saida para a préatica educativa: adaptar
o0 educando a esta realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por isso
mesmo, é o treino técnico indispensavel a adaptacdo do educando, a sua
sobrevivéncia. (FREIRE, 2010, p.12).



72

Observando as tendéncias destacadas por Mileto (2009), na segunda, o autor mostra
uma perspectiva que vai além de conseguir uma certificacdo para o trabalho, caminhando para
outros assuntos que valorizam os alunos durante seu processo de aprendizagem. Em conversa
com os entrevistados de sua pesquisa, Mileto (2009) apresenta narrativas que evidenciam o
interesse dos estudantes em obter diferentes conhecimentos, como o exemplo de saber ler e
interpretar textos e da vontade de aprender os conhecimentos da informatica.

Compreendemos, portanto, nessa segunda tendéncia, uma iniciativa que vai além de
uma formacdo compensatoria, caminhando para o desenvolvimento de conhecimentos e
aquisicdes de saberes dos educandos, ndo sendo apenas uma busca por um certificado de
concluséo de estudos. Embora esta acdo caminhe para um aprofundamento do conhecimento,
Mileto (2009) argumenta que essa proposta ainda mantém os interesses da classe dominante,
através do controle do que se é aprendido. Nesse sentido, a tendéncia se apresenta como uma
“adaptagdo conformativa com a ordem social instituida” (MILETO, 2009, p. 116), ou seja,
mesmo que os alunos queiram se aprofundar em alguns assuntos e possuem o desejo de saber
mais sobre determinados temas, 0os mecanismos sociais de controle sobre a forma que esse
conhecimento sera ensinado ainda permanecem nas méaos da classe dominante. Portanto, o
enfoque mais aprofundado em determinadas areas ndo retira o intuito principal desta tendéncia
em atender as demandas do mercado, ligadas a um interesse econémico.

Tanto a primeira quanto a segunda tendéncia, ndo instituem em sua formacdo uma
abordagem que promova a quebra de um sistema que controla qual conhecimento sera
construido. Para Mileto (2009) em ambas as tendéncias, ndo ha elementos que possibilitem uma
reflexdo critica sobre seus contextos, adaptando-se apenas a aquilo que esta sendo imposto.
Com isso, 0 autor evidencia na terceira tendéncia, a educacdo sendo desenvolvida a partir de
uma construcdo coletiva, ndo feita apenas para os estudantes, mas com a participacdo deles,
considerando-os elementos determinantes e participativos dentro do processo de ensino e
aprendizagem da EJAI. Nesta tendéncia, a valorizacdo é o foco principal e as vivéncias e
posicionamentos dos individuos sdo elementos que influenciam a forma na qual o conhecimento
sera construido.

Relacionando as tendéncias especificadas por Mileto (2009) com o livro didatico,
compreendemos que elas podem estar imersas na constru¢do deste livro, de acordo com a
abordagem que o material possa ter e a intencionalidade das narrativas percebidas no seu
discurso. Partimos do principio de que um material, sozinho, ndo cumpre um papel formativo
na Educacéo Basica, mas ele pode potencializar em suas propostas um caminho que os discentes

e professores possam seguir em sala de aula. Portanto, o livro didatico que ndao promove
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guestionamentos gque possam potencializar as reflexdes dos sujeitos, pode ser um agente que
influencie uma sala de aula pautada na segunda tendéncia de Mileto (2009), na qual ha um
aprofundamento teorico, mas também um controle do que se € aprendido, baseado nos
interesses do sistema dominante.

Essa concepcdo é também ressaltada por Arroyo (2006) ao enfatizar que a EJAI é um

local de valorizagdo humana. Em seus relatos, ele destaca que

A trajetéria mais progressista ndo é institucionalizar a EJA como modalidade dos
ensinos fundamental e médio, mas como modalidade propria que avangou em
concepcdes de educagdo e formacdo humana que pode ser enriquecedora para a
educacdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo dos setores populares que
frequentam as escolas publicas. (ARROYO, 2006, p. 225).

O autor alerta sobre a importancia de apresentar uma proposta de ensino que nao seja
guiada apenas por exames ou focada em alcancar metas para atingir um objetivo pré-
estabelecido. E necessario constituir um espaco de criacéo e liberdade junto com os discentes,
em que os “processos formadores nao se confundem com essas formalidades escolares”
(ARROYO, 2006, p. 225). Nesse sentido, torna-se necessario enxergar este aluno como um
jovem, adulto ou idoso de forma totalizada, compreendendo que ele se encontra imerso em um
contexto, sendo a educacdo um elemento desse processo de reflexdo e criticidade sobre o seu

cotidiano.

A partir dessas determinagdes, Soares (2005), revela que a EJAI possuiu, em diversos
momentos, uma orientacdo curricular com énfase maior na formacdo para o mercado de
trabalho, com a intencdo de preencher as demandas de emprego e estratégias de politicas
econdmicas. Fonseca (2012) evidencia que o discente da EJAI ndo busca, necessariamente, no
seu retorno a escola apenas um emprego, mas também para a sua valorizacao intelectual e o seu

direito de aprendizagem.

Naturalmente, alunos e alunas da EJA percebem-se pressionados pelas demandas do
mercado de trabalho e pelos critérios de uma sociedade onde o saber letrado é
altamente valorizado. Mas trazem em seu discurso ndo apenas as referéncias a
necessidade: reafirmam o investimento na realizagdo de um desejo e a consciéncia
(em formagdo) da conquista de um direito. Diante de nds, educadores da EJA, e
conosco, estardo, pois, mulheres e homens que precisam, que querem e que
reivindicam a Escola. (FONSECA, 2012, p. 49).

Quanto as experiéncias de vida, Schmit (2017) ressalta que o educando da EJAI em
grande parte possui uma rica vivéncia, principalmente quando nos referimos aos adultos e
idosos. Para o autor, estas experiéncias tém vinculadas as lembrancas de éxitos e fracassos do
passado e, quando colocados diante dos problemas e desafios, os estudantes podem utilizar do
arcabouco de suas trajetérias para embasar as decisdes a serem tomadas. Portanto, cada
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individuo da EJAI possui uma personalidade diferente e um ritmo de aprendizado pessoal,
construido ao decorrer de suas experiéncias existenciais (SCHMIT, 2017).

Todas essas vivéncias devem ser utilizadas no ambiente de sala de aula como recursos
para assimilar contetdos e realizar exercicios. Este fato evidencia a importancia de ndo olhar
para os discentes de forma coletiva e generalizada, pois, em uma mesma sala de aula da EJAI,
uma diversidade de perspectivas pode aparecer. Com diferentes personalidades, faixas etarias
e trajetorias de vida, ha um campo de ideias a serem observadas e valorizadas dentro deste
processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo a valorizagdo da identidade dos estudantes, Freire (2010) destaca a
necessidade de observar os seus contextos, de modo que seja possivel oportunizar o
reconhecimento, para que as dindmicas que o educador utiliza carreguem um significado aos

educandos, agucando as suas curiosidades. Segundo o autor

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dinamica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE,
2010, p. 86).

Este fato conversa com o que Knowles (1973) ressalta, ao alertar que o educador deve
ter o cuidado em realizar atividades, ndo olhando-os uniformemente e compreendendo que cada
individuo possui um processo de aprendizagem que utiliza as experiéncias da sua vida cotidiana
para a sala de aula. Ndo podemos expressar de forma engessada caminhos e formas que esse
aluno deve tomar ao aprender determinado contetido. E necessario estar atento aos proprios
passos que eles constroem ao assimilar aquele conhecimento (KNOWLES, 1973).

Corroborando este pensamento, Gadotti (2003) evidencia que é necessario compreender
qual abordagem sera utilizada em sala de aula, respeitando os discentes com temas que

conversem com a sua identidade e trajetdria de vida.

Os jovens e adultos ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito a
educacdo negado. N&o podem agora, ao retomar sua instrucdo, serem humilhados mais
uma vez por uma metodologia que lhes nega o direito de afirmag&o de sua identidade,
de seu saber, de sua cultura. (GADOTTI, 2003, p.3).

No campo da andragogia®®, Knowles (1973) destaca o desenvolvimento da autonomia
durante todo o processo de aprendizagem. Ele afirma que a construcéo de conhecimento € feita

através de um processo de reconhecimento do universo dos alunos em que o professor busca

29 A palavra andragogia tem sua origem do vocabulario grego cujo significado vem de (andros = adulto e gogos =
educar), ou seja, educar adultos. Segundo Madeira (1999) ela pode ser definida como “uma visédo clara e objetiva
das especificidades da natureza do processo educacional de adultos distinguindo-as das finalidades e objetivos de
uma educagdo de criangas e adolescentes” (MADEIRA, 1999, p. 7).
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retirar deste campo de experiéncias melhores estratégias para que o assunto a ser estudado se
relacione com ele. Knowles (1973) também afirma que dentro de um ambiente escolar de
jovens, adultos e idosos, ndo ha apenas pessoas pré-dispostas a assimilar um conhecimento de
forma aberta. Existem aqueles que trazem do seu passado um medo de temas considerados para
eles dificeis, fazendo-os acreditar na sua incapacidade de assimilar tal ideia.

O autor enfatiza a importancia de ofertar um ensino que olhe para essas especificidades
dos educandos, buscando caminhos em suas vivéncias que o0s estimulem a encontrar as
respostas (KNOWLES, 1973). A partir do momento em que este estudante reconhece que
assimilou o conhecimento, ele se torna cada vez mais seguro de sua capacidade de aprendizado.

Compreendemos, portanto, que as orientacBes tedricas para a modalidade enfatizam o
olhar direcionado para as trajetdrias, medos, sonhos, e outros inUmeros fatores que compdem o
mundo desses individuos. Para que os conhecimentos disciplinares sejam atribuidos aos alunos,
torna-se relevante olhar para os seus contextos e, a partir de suas narrativas, buscar a valorizacéo
deste individuo durante todo de aprendizagem.

A seguir observamos as propostas direcionadas a Educacdo Matematica, com

referenciais da area.

Compreensdes tedricas da Educacdo Matematica na Educacado de Jovens, Adultos e
Idosos

Para a area da Matematica, a PCN-EJA (BRASIL, 2002) ressalta a busca da valorizagao
dos alunos intelectualmente, de modo que eles consigam tomar decisdes diversas em meio aos
diferentes problemas apresentados. O documento afirma que é necessario ir além do contetdo
curricular, trazendo relagBes entre esses conhecimentos com o cotidiano dos discentes
(BRASIL, 2002). Para a PCN-EJA, o ensino de matematica precisa assumir o papel formativo

e o papel funcional, conforme exposto na figura a seguir.



Figura 10 - Esquema de atividades matematicas
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voltado ao
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problemas nas
diferentes areas
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de conhecimento.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Brasil (2002).

O uso de situacdes cotidianas para a inclusao de significados para os estudantes
também é indicado por Fonseca (2012), afirmando que, ao trabalha-las com a matematica, é
possivel desenvolver uma proposta de experimentacédo, possibilitando o aluno a desenvolver
conhecimentos da matematica a partir de problemas reais. A autora ainda ressalta que, dada a
autonomia que a modalidade traz em suas praticas de ensino, torna-se possivel perceber as
I6gicas matematicas dos individuos e como esses as observam inseridas em sua visao de
mundo.

Xavier, Dias e Freitas (2021), em sua analise sobre aspectos freirianos na EJAI,
destacam a importancia da escuta atenta aos saberes dos educandos, mostrando que este pode
ser um caminho inicial para que se compreenda como 0s estudantes constroem 0s
conhecimentos da matematica dentro de suas vidas cotidianas.

Embasados no pensamento freiriano de leitura e escrita de mundo (Freire, P., 1989) os
pesquisadores olham para a vivéncia de um adulto e uma idosa, trazendo as relagdes entre o
mundo destes discentes e suas conexdes com a matematica, evidenciando as diferencas que eles
observam a matematica presente em sua vida cotidiana, a partir de suas construgdes e dindmicas
na narrativa de suas vidas, em contraponto a matematica do ambiente escolar vivenciadas por
eles, que pouco se relaciona com as préaticas do cotidiano (XAVIER; DIAS; FREITAS, 2021).

Segundo os autores, as experiéncias de dois alunos da EJAI entrevistados mostram que
a matematica em suas vidas esta interligada a fun¢des do dia a dia, como o trabalho, atividades
domeésticas, consumo, dentre outros exemplos que fazem parte das situagdes enfrentadas por

eles em seu cotidiano. Ademais, para esses estudantes, ha uma divisao clara entre a matematica
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escolar, procedimental e desconexa e a vivenciada nas suas relacdes diérias (XAVIER; DIAS;
FREITAS, 2021).

Em relacéo a isso, Thees e Fantinato (2013), em seu estudo de caso sobre as agdes de
docentes que lecionam na EJAI, apontam algumas falhas observadas por elas nesse processo
que denotam a falta de formagao dos professores para este tipo de modalidade. Em seus relatos,
por muitos momentos, os discentes, em sala de aula, questionavam a matematica apresentada
pelos docentes, buscando referéncias dos assuntos em situa¢des de seus cotidianos. Mas, no
referido estudo, os docentes possuiam dificuldades para desenvolver um conteddo a partir dessa
proposta, e acabavam falhando em suas agOes, retomando a aula com regras e repeticoes

desconexas.

Um exemplo disso € visto em uma das atividades observadas pelas autoras, em que 0
educador compara uma equagdo a uma rua. O docente faz uma analogia em que considera que
0s numeros ao trocarem de lado da rua, invertem o seu sinal, estipulando uma regra a ser
decorada pelos alunos. Porém ao ser questionado por um aluno em relagdo a equagdo “x ao
quadrado menos quatro igual a zero” (x> — 4 = 0), sendo a resposta é “x igual a mais ou
menos dois” (X = x 2), o professor quebra a propria regra e pede para que nesse caso seja
decorado o valor “mais ou menos”, sem dar uma explicacao clara sobre o porqué dessa acao

tomada (THEES; FANTINATO, 2013).

A partir dessa acdo, os educandos se confundem em mais situacfes, como exemplo da
equacdo “x ao quadrado sobre cinco, menos vinte, igual a zero”. Os estudantes questionam
quem deve “atravessar primeiro a rua”, revelando que o docente de fato ndo desenvolveu as
propriedades bésicas de operacdo e apenas tentou criar um método de decorar o que seria feito,
sem desenvolver as habilidades necessarias (THESS; FANTINATO, 2013, p.58).

Nesse sentido, as autoras relataram em seu estudo que falta por parte dos docentes
analisados uma pratica de sala de aula com essa modalidade de ensino. Ao tentarem trazer
elementos do cotidiano, foram percebidas algumas falhas na sensibilidade dos docentes em
encontrar situacdes coerentes com o contexto da EJAI, o que contribuiu para desqualificar a
relacdo do conteldo trabalhado com os conhecimentos prévios dos alunos. Notaram-se nas
duvidas dos alunos que o professor ndo se fazia claro nas a¢es que eram realizadas de acordo

com as situacdes apresentadas por ele.

Thess e Fantinato (2013) trazem uma observagdo sobre suas analises dos docentes da
EJAI estudados nesse relato:

Apesar de tentarem pbr em préatica a dialogicidade e a legitimacdo dos saberes
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docentes, os professores acabam optando por uma comunicacao unidirecional na sala
de aula, caracteristica marcante do ensino direto. Consequentemente, existe uma
tendéncia a valorizar a memorizagdo de regras, procedimentos e férmulas. Em
algumas situacBes, o contelido era ensinado via metaforas equivocadas, o que
prejudicava bastante a comunicagdo. (THESS; FANTINATO, 2013, p. 60)

Fonseca (2012) também aborda essas preocupagdes ao ressaltar que, mesmo com
estudantes que nunca tiveram uma aula tedrica de matematica, estes trazem de seu universo
social nogdes sobre os nimeros aplicados em sua vivéncia. A autora afirma que estes educandos
em grande parte sofrem com abordagens que ndo levam em consideracdo esse conhecimento
anterior, a partir de praticas de alfabetizacdo matematica que desconsideram qualquer
conhecimento prévio, o0 que ocasiona um conflito de percepcdes sobre o tema, uma vista em
sala de aula e a outra na sua vida cotidiana.

Estas acdes sdo descritas por Fonseca (2012) como um caminho possivel para que 0s
educadores consigam observar as estratégias tomadas pelos alunos para resolverem
determinado problema e a forma em que estes organizam as suas ideias para obter determinado
conhecimento. Essas a¢Ges precisam ser analisadas e anotadas pelo professor da EJAI, para que
elas possam contribuir na forma em que a atividade sera direcionada, criando estratégias de
ensino a partir de problematizagfes de situacGes contextuais em sala de aula (FONSECA,
2012). Dado ao publico que a modalidade abarca, alguns docentes da EJAI sdo mais jovens que
seus educandos e, nesse sentido, Fonseca (2012) reitera a importancia de abrir-se ao outro,
respeitando o ponto de vista deste ao construir o conhecimento da matematica.

Percebemos, portanto, que as orientagcdes educacionais para a EJAI, descritas nos
referenciais aqui expostos, ressaltam a necessidade de olhar para a riqueza de conhecimentos
que os discentes possuem, atentando-se para a¢des que favorecam esses saberes dentro de sala
de aula. A valorizacdo dos alunos é fator indispensavel em uma modalidade que possui uma
trajetoria historica de lutas e resisténcias, visto que as tensdes sociais e decisdes politicas
entoaram 0s movimentos de avancos e retrocessos enfrentados ao decorrer do tempo.

Mesmo com agdes favoraveis em alguns momentos do passado, o conservadorismo e a
luta de classes sempre estiveram ligados aos confrontamentos de ideias que a EJAI enfrentou.
Com a educagdo abrindo as portas para sujeitos marginalizados, descontentamentos surgem em
prol da elite, intencionados a manter o formato social desigual. Acreditamos, portanto, na agcao
de constante resisténcia e mobilizacdo contra o sucateamento da EJALI, junto com a valorizacdo

de todos os envolvidos dentro deste processo educativo, tal como a cobranca politica dos foruns
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EJA% espalhados pelo Brasil, que atuam constantemente nas camaras municipais e estaduais
do pais a favor de causas favoraveis a modalidade.

Diante das praticas de ensino direcionadas para a EJAI, nota-se a relevancia da
valorizagédo do contexto do aluno e suas percepc¢des de mundo durante o aprendizado. Quanto
a matematica, os referenciais expdem a necessidade de olhar essa constru¢do dentro do universo
social do educando, de modo que as abstragdes necessarias para compreender 0s conceitos
conversem com as acoes do dia a dia que aquele conhecimento matematico se apresenta.

Na préxima secao apresentaremos a metodologia de pesquisa que estruturou a presente

investigacao.

30 Os foruns EJA sdo espagos coletivos constituidos por diferentes pessoas que lutam a favor da Educacio de
Jovens, Adultos e Idosos, dentre eles, grupos politicos, gestores escolares, trabalhadores de 6rgdos municipais,
estaduais e federais de educacdo, professores, pesquisadores, assim como cidaddos que lutam a favor da
modalidade. Disponivel em: http://forumeja.org.br/node/1379. Data de acesso: 12 de setembro de 2022.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, apresentaremos a metodologia utilizada na presente investigacdo que
possui como objetivo geral compreender as possibilidades e limitacdes que se apresentam sobre
a Educacdo Financeira no livro didatico do Ensino Médio da Educacdo de Jovens, Adultos e

ldosos.

Nesse sentido, apresentaremos referenciais da pesquisa qualitativa aliados as etapas de
construcdo da analise de dados, expondo um roteiro que inicia na intencionalidade da
investigacdo, no acesso e producdo de dados, bem como o processo de categorizagdo que

culminaram nas categorias a serem observadas.

5.1 A pesquisa qualitativa

Na perspectiva de Gil (2021) dentre as caracteristicas essenciais para que se compreenda
a natureza de uma pesquisa qualitativa consta o processo indutivo, em que o investigador produz
os dados por entrevistas, analise de dados e observacBes, categorizando as informacdes
coletadas por uma via indutiva, a partir de sua percepcao sobre estes elementos. Esta maneira
de produzir os dados, para o autor, é diferente da via procedimental e pré-definida de uma
analise quantitativa, seguindo um método teorico fixo para a coleta de informac6es. Além disso,
Gil (2021) ressalta a importancia de se fazer uma descri¢do das informagdes encontradas na
coleta de dados, que ndo sdo apresentadas em ndmeros, mas em textos e imagens. Os dados
produzidos precisam passar por uma rica descricdo em que as “notas de campo, excertos de
documentos, trechos das falas dos participantes e segmentos de videos sdo incluidos no relatério
da pesquisa, enfatizando sua natureza descritiva” (GIL, 2021, p.3).

Segundo Deslauriers e Kérisit (2008), o objeto de andlise escolhido pelo investigador
qualitativo esta ligado a sua curiosidade ou preocupacdo, além disso, o sujeito que realiza a
investigacdo esta imerso em um ambiente social e, portanto, é condicionado a uma rede de
interesses que se conectam a sua intencdo de investigacdo. Na pesquisa qualitativa os dados
coletados passam por uma interpretacdo, ndo quantificando as informacGes, mas as observando
a partir de procedimentos estratégicos para obter a resposta da inquietagdo do investigador. Para
Creswell (2010), os procedimentos escolhidos sdo influenciados pelas estratégias de
investigacdo utilizadas, que “se concentram na coleta, na analise e na redagdo dos dados”
(CRESWELL, 2010, p. 210).

Como orientacOes para planejamento de um procedimento qualitativo, Creswell (2010)
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destaca a necessidade de especificar a caracteristica basica do estudo que sera realizado. Além
disso, ele ressalta a definicdo do procedimento analitico que sera utilizado como estratégia de
investigacdo, definindo o carater tedrico desse procedimento e suas possiveis aplicacfes. O
autor também considera importante definir as experiéncias e conexdes do investigador com o
tema, expondo questdes de seu passado ou questdes éticas que o levaram para esse estudo,
dando ao leitor um posicionamento do pesquisador e o seu papel durante a investigacao.

Creswell (2010) destaca que, ao selecionar a amostra que serd analisada, é preciso
indicar qual o processo de coleta de dados foi utilizado, justificando o motivo da escolha deste
procedimento. E necessario expor o processo de organizacéo dessas informagcdes, evidenciando
em primeiro momento, uma percepcao geral de todos os dados e, em seguida, realizando uma
codificacdo para organiza-los em categorias com temas correlatos, de modo que o objetivo
central ndo perca sentido, com assuntos desconexos (CRESWELL, 2010).

Na analise da dados, Deslauriers e Kérisit (2008) afirma que é preciso observar se as
informacdes produzidas serdo suficientes para responder as inquietacdes do investigador em
meio ao seu problema de pesquisa. Para os autores, ndo ha previsdo dos resultados que
aparecerdo durante esse processo, mas a partir de um delineamento claro e detalhado, torna-se
possivel validar a assertividade da investigag&o.

Creswell (2010) reitera a necessidade de estipular a forma em que os dados serdo
representados, como o exemplo de representacdes por tabelas, graficos e figuras. Além disso, é
necessario especificar qual sera a base tedrica para a analise. Ao fim da pesquisa, € importante
apresentar os resultados encontrados, trazendo um quadro descritivo ou uma teoria sobre as
conclusdes, citando estratégias utilizadas para validar as afirmacdes do seu estudo. E necessario
criar um procedimento de validacdo, para que o estudo seja considerado confiavel, com
argumentos consistentes (CRESWELL, 2010). Dentre as estratégias para essa validacéo,
destacamos a comunicacdo sobre os resultados, que precisam passar por uma descricdo
detalhada e densa, para que os leitores possam perceber muitas perspectivas sobre o tema,

trazendo mais riqueza para os resultados e aumentando a confiabilidade nas informagoes.

5.2 - Sobre o livro didatico

Na presente pesquisa, a selecdo do livro didatico levou em consideracgdo o fato dos livros
do ultimo PNLD-EJA terem sido distribuidos em 2014, o que gerou a incerteza se estas obras
ainda estavam presentes nas escolas. Nesse sentido, neste trabalho optamos por analisar um

livro que estivesse, a0 menos, sendo distribuido atualmente nas escolas, e por esse motivo, a
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colecdo “Viver, Aprender” foi a escolhida. A referida colegdo, da editora Global, é destinada a
todo o Ensino Médio da modalidade EJAI do estado de S&o Paulo. A obra (SCRIVANO, et al.
2021) é uma reimpressdo comprada pela Secretaria de Educacdo para as escolas publicas
estaduais.

Figura 11 - “Viver, Aprender” Ciéncias da Natureza e Matematica"

Ciéncias da Natureza e Matem
Ensino Médio

Ciéncia, transformacao e cotidiano

Carla Newton Scrivano
Eraldo Rizzo de Oliveira
Julio Cezar Foschini Lishda

SAO ULO Maria Carolina Cascino da Cunha Carneiro

GOVERNO DO ESTADO Miguel CF?stl\ho Jum‘o'r
ubem Gorski

| Secretaria da Educacso

EDUCACAO DE S E ADULTOS

@7 acao
g|0ba| e educaliva

MANUAL DO EDUCADOR

Fonte: Scrivano et al. (2021)

A colecdo didatica é composta por trés livros, separados pelas seguintes areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e, por fim, Linguagem
e Codigos. Para a presente analise, a intencdo inicial era observar a colecdo por completo,
analisando os trés livros. Porém, a partir de um levantamento de dados inicial no livro de

Ciéncias da Natureza e Matematica, foram encontradas uma grande quantidade de topicos que
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conversavam diretamente com o foco da investigacéo, o que resultou em uma fonte expressiva
de dados a serem analisados apenas naquela obra. Portanto, devido a variedade encontrada em
uma unica obra, concluimos que este material possuia dados suficientes para proporcionar uma
discussdo pertinente sobre o objetivo da pesquisa, direcionando a investigagéo apenas para este
livro didatico, deixando os demais para trabalhos futuros.

Vale ressaltar que o livro a ser analisado conta com uma sec¢éo final para o professor,
intitulada por “manual do educador” (SCRIVANO, et al. p. 1). Nela ha considera¢bes dos
autores sobre a obra, apresentando suas percepgdes sobre o material e alguns direcionamentos
sobre as atividades e textos apresentados. Ao fazer uma leitura desta parte do livro, verificamos
que ndo ha uma fala direcionada para a EF, mostrando apenas orientacdes para os docentes
sobre as atividades.

O livro didatico “Viver, Aprender” (SCRIVANO et al, 2021) teve sua impresséo
original em 2014, sendo a Unica obra aprovada pelo PNLD-EJA de 2014 para o Ensino Médio.
Até o presente momento, ndo houve um novo PNLD para a Educacédo de Jovens e Adultos. No
ano de 2020, houve uma convocagao para obras didaticas de um novo PNLD-EJA®, através de
um edital que almejava uma possivel publicacdo para o ano de 2021. Porém, ap0s esse
documento ter sido publicado, ndo houve mais movimentagdes sobre essa nova versao do
programa, tendo como consequéncia a ndao publicacdo de um novo PNLD-EJA. Observando as
outras etapas do ensino regular, surgiram ao decorrer dos anos novos programas nacionais de
livros didaticos, com novas pesquisas e abordagens e, enquanto isso, para a EJAI ndo
aconteceram esforgos suficientes que culminassem em um novo programa, revelando um

descaso com a modalidade.

5.3 - A analise documental

Com base nos pressupostos da metodologia qualitativa, a analise utilizada na referida
pesquisa € de cunho documental. A adogéo desse tipo de investigacdo destaca-se, justamente,
pelo fato da possibilidade de analisar os materiais e obter interpretagbes novas ou
complementares sobre esse determinado documento, dando liberdade ao investigador em
explorar diferentes enfoques sobre aquele objeto de estudo. Gil (2021) expressa a sua concepgao
sobre esta analise, mostrando que ela é eficaz na observacdo da fonte de dados a partir de

questdes de interesse do pesquisador. O autor ressalta que a partir da investigacdo sobre os

3! Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-
didatico?download=13683:minuta-edital-pnld-eja-2021. Data de acesso: 06 de maio de 2022



https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=13683:minuta-edital-pnld-eja-2021
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=13683:minuta-edital-pnld-eja-2021
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dados e a sua intencionalidade, € possivel encontrar diferentes enfoques que este material revela
sobre as questdes de interesse.

Ao determinar quais serdo os materiais a serem analisados, torna-se relevante observar
a facilidade ou dificuldade de encontrar esses recursos para a sua investigacdo. Nesse sentido,
a colecdo didatica investigada foi cedida por um professor do estado, o que facilitou o acesso a
esses materiais para o estudo.

Definido o material a ser observado, inicia-se 0 processo de observacao desses dados e
a aplicacdo da metodologia escolhida pelo investigador de acordo com a sua intencéo. Ludke e
André (1986) destacam que o foco dado a analise do objeto de estudo é determinado pelo
propdsito da pesquisa. As autoras enfatizam o momento da coleta de dados, evidenciando que
é necessario comecar observando a totalidade do documento, sem perder o foco do seu objetivo
principal.

Embora se olhe os dados de forma completa, é preciso ter cuidado durante essa coleta,
para que ndo se perca observando topicos que destoam do seu propoésito de investigacao,
acumulando uma quantidade de informacdes irrelevantes (LUDKE; ANDRE, 1986). Além
disso, é necessario observar toda a fonte de dados com bastante atencéo, realizando releituras,
para garantir que ndo haja perda de elementos que sejam cruciais para a sua analise.

Gil (2021) afirma que, na analise documental, as etapas para a investigacdo variam de
acordo com o tipo de estudo. Portanto, é importante obter um material que possua
potencialidade e relevancia em meio ao objetivo de investigacao, no intuito de encontrar dados
que possibilitem responder questfes levantadas pelo pesquisador. Além disso, € necessario
construir um processo de codificacdo, analisando as informagdes encontradas e categorizando-
as de acordo com o olhar investigativo aliado as lentes tedricas que o estudo se embasa (GIL,
2021).

A construcdo de categorias para Ludke e André (1986) é resultado de um processo de
leituras e releituras, no qual o investigador encontra em maior frequéncia as informacoes
consideradas por ele relevantes. Essas categorias, surgem inicialmente embasadas no suporte
tedrico, mas, ao longo do tempo, se alternam com as percep¢des do pesquisador acerca do
objeto de estudo, mesclando o tedrico com o empirico, e nessa troca, surgindo novas concepcoes
sobre essa analise.

Na presente investigacao, foi realizada uma leitura geral do livro didatico, de tal forma
que fosse possivel observar tanto a estrutura e organiza¢do dos conteldos quanto os temas
encontrados nos diferentes capitulos e unidades. Durante o processo de coleta de dados, ao

encontrar os topicos com relacOes a EF, foi possivel observar uma regularidade distribuida em
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todo o livro, surgindo uma teia inicial de assuntos que se interligavam por uma preocupacéo
geral da area. Como exemplo do consumo, que, ao decorrer dos diferentes capitulos que o livro
possui, apareceu em recorréncia, nos levando a encontrar discussdes secundarias
potencializadas por essa questdo principal. Estas interligacdes entre assuntos principais
culminaram na categorizacgédo dos dados para o presente estudo, bem como os temas centrais de
cada categoria.

Para Ludke e Andreé (1986), ndo existe uma melhor forma ou a mais correta de analisar
o0s dados, a importancia esta na sistematizacdo e na concordancia entre o objetivo e o esquema
de investigacdo escolhido. Nesse sentido, o0 esquema de investigacdo sobre os dados da pesquisa
seguira a referéncia proposta por Charalambous et al. (2010), segmentando a investigacdo de
livros didaticos em dois eixos principais: analise horizontal e andlise vertical. Na andlise
horizontal sdo observados os recursos estruturais do livro didatico, como 0 nimero de paginas,
fala-se sobre os escritores e a editora que desenvolveram a obra, as sequéncias de topicos em
gue a obra é composta, entre outras caracteristicas que dao ao leitor uma percepc¢ao geral sobre
este livro didatico.

Para a analise horizontal, foi realizada uma leitura inicial e geral sobre todo o livro
didatico, identificando sua estrutura, bem como as informac@es detalhadas sobre os autores e
objetivos que a obra almejam alcancar. A partir dessas observac@es, diversas caracteristicas
especificas da construcdo deste livro didatico se apresentam, como a organizagdo dos capitulos
e das suas se¢0es internas, a estrutura dos exercicios, dentro outras especificidades.

A presente pesquisa direciona sua investigacao para aspectos presentes no livro didatico
que possuem relacdo direta com a EF, analisando o livro a partir destes temas. Com isso, a
investigacdo identificou também na sua analise horizontal, assuntos que satisfazem a intensdo
desse estudo, em secBes que continham explicacdes tedricas conceituais, exemplos e exercicios,
além de orientacOes especificas para os leitores, em que as questBes relacionadas a EF se
fizessem presentes. A seguir, evidenciamos o quadro que retrata os procedimentos utilizados

para a analise horizontal.
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Quadro 3 - Andlise horizontal

Andlise Horizontal

i Perfil e Objetivo do Livro,
Editora e Autores ) i
determinado pelo material
Distribuigdo do Livro Didético e

Organizagdo da Obra

MNumero de Paginas, Unidades e Apéndices

Organizagdo das Disciplinas por

Disciplinas por Unidade -
Secio

Sectes de Conteldos

- o Aspectos da Educacdo Financeira
Secoes de Atividades -
encontrados em cada segao.

Segbes de Orientagbes

Fonte: Elaboragéo do autor (2022).

Na analise vertical, o livro didatico é analisado com mais profundidade, discutindo as
informacdes encontradas aliadas as suas relagcdes com o publico que a obra se direciona. Dentro
desta proposta, as diferentes questdes levantadas saltam a estrutura do livro didatico, se
aprofundando teoricamente sobre os elementos que o investigador destacar, em concordancia
com o seu objetivo de estudo.

Nesses topicos, observa-se 0s temas expostos pelo livro, na intencdo de categorizar 0s
assuntos em comum, a fim de obter uma compreensdo sobre a forma na qual o livro didatico
compreende aquele assunto e como ele o expde para o publico que o utiliza. A partir do que foi
encontrado na analise horizontal, estes elementos sdo discutidos com mais profundidade,
aliados a um embasamento teodrico de referéncia para compreender suas intencionalidades e
percepcdes sobre 0s assuntos.

Nesse sentido, a abordagem, a estrutura e as informag6es obtidas na analise horizontal,
sdo direcionadas para um aprofundamento conceitual maior através da analise vertical,
direcionando a investigacdo para as preocupacdes da EF e a importancia de uma abordagem
que valorize o educando da EJAI de forma critica e reflexiva. Na presente pesquisa, 0s aspectos
presentes no livro didatico sdo analisados e os temas sdo interligados com os referenciais
tedricos da &rea, assim como as percepcdes acerca da EMC, na intencdo de observar se 0s
conhecimentos ali expostos valorizam o aluno e suas reflexdes criticas sobre as questdes
apresentadas. No quadro a seguir, retratamos os tipos de informacGes analisadas e qual a

intencionalidade que as observamos.
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Quadro 4 - Analise vertical

Analise Vertical
Exposigdes Tedricas sobre
os Conceitos da Area
. ] i A visdo de Educagdo Financeira e Exemplificagbes e
A Educacdo Financeira Presente no Livro i - i L.
a intengao da narrativa. Exercicios

Segdes de Orientagfes ao

Leitor

Fonte: Elaboracao do autor (2022).

Ao olhar para o livro didatico, fizemos um levantamento detalhado, no intuito de
observar se existiam, em alguma parte do livro, assuntos relacionados com a EF. Com a
identificacdo desses trechos, fizemos uma separacao destes dados, de modo que fosse possivel
destacar apenas as informacdes focais para a investigacéo.

Ao observar 0s temas, preocupacdes como o exemplo da alta producdo de produtos a
serem consumidos pela populagdo, o descarte de embalagens no meio ambiente, bem como as
decisOes das pessoas ao escolher um determinado produto, estes nos levaram a compreenséo de
que alguns assuntos correlatos se incluiam em uma discusséo geral sobre o consumo. Da mesma
forma, ao perceber que o livro trazia consideracBes sobre empréstimos, tarifas de cartdo de
crédito, financiamentos, dentre outros assuntos em que 0s juros eram a discussao principal,
entendemos que esse era 0 elemento que interligava essas discussdes. A partir disso,
encontramos, em todo livro didatico, diferentes se¢fes que discutem assuntos que conversam
com as preocupacdes da EF através destas duas categorias. Dada a recursividade existente sobre
estes temas em comparativo com outros menos presentes dentro do material, direcionamos
nossa pesquisa para estes topicos.

Com base nesse processo de identificacdo, categorizamos os dados encontrados no livro
didatico a partir dos temas centrais. Embasados nessas reflexdes e nas recorréncias de
informagdes coletadas durante a observagdo do material, as seguintes categorias emergiram

para a realizacao da andlise vertical, descritas no quadro, a seguir:
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Quadro 5 - Categorias para a analise vertical

Categorias
1¢ As concepcdes sobre juros
20 As relagdes de consumo e o meio ambiente

Fonte: Elaboracdo do autor (2022).

Acreditamos que, a partir deste processo investigativo, seja possivel obter uma
percepc¢do sobre o livro didatico, de modo que os objetivos sejam alcancados, além de trazer
uma descricdo detalhada sobre as informacdes encontradas, compreendidas sob o olhar do
pesquisador e da sua lente teorica.

Na seguinte secdo apresentaremos a andlise do livro didatico. Inicialmente, sera
realizada a analise horizontal, trazendo informacdes gerais sobre os organizadores da obra e
seus autores, além da estrutura do livro didatico, ressaltando a composicao geral da obra. Em
seguida, iremos apresentar as secdes de analise vertical do livro didatico, em que traremos

nossas reflexdes teoricas sobre o que o livro apresenta.
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6 ANALISE DE DADOS

6.1 - A analise horizontal do livro didatico

A presente se¢do busca fazer um levantamento do livro didatico sobre sua caracteristica
estrutural, encontrando algumas informagdes sobre a editora e organizac@es ligadas a colecao.
Em seguida, trazemos um detalhamento sobre os autores, evidenciando suas formacdes e areas
de pesquisa. Por fim, apresentamos as caracteristicas estruturais da obra, mostrando as

diferentes secdes e os tipos de informacgdes que elas expressam.

6.1.1 - Sobre os organizadores da obra

A editora Global esta presente no pais ha mais de 40 anos e trabalha com obras de
literatura brasileira e portuguesa, além de contetdos educacionais. Seus principais objetivos séo
a divulgacdo de escritores nacionais e a formacdo cultural dos estudantes, enfatizando a
importancia da literatura na formagéo dos individuos®?. Sua trajetoria vem de um passado
familiar, no qual Luiz Alves Janior, fundador, comecou a trabalhar em uma distribuidora de
livros e, na década de 1970, criou uma primeira empresa que vendia livros em farméacias,
supermercados, salGes de beleza e outros locais que prestavam servigos. Em 1973 ele funda a
editora Global, atualmente localizada no Bairro da Liberdade, na cidade de Sdo Paulo. Seus
filhos Jefferson Luiz Alves é diretor editorial e de producéo e Richard Angelo Alves, diretor
geral da editora. Jefferson Luiz Alves assina a direcdo editorial do livro didatico “Viver,
Aprender”.

A Acdo Educativa, parceira na obra “Viver, Aprender”, € uma associagéo civil sem fins
lucrativos que atua nos campos da educacao, da cultura e da juventude, na perspectiva dos
direitos humanos3®. Um dos objetivos desta associacdo é garantir a defesa dos direitos
educativos e uma de suas metas € a distribuigdo de livros didaticos para toda populacdo. A Acao
Educativa conta com o apoio da EED — Servigo de Igrejas Evangélicas na Alemanha para o
Desenvolvimento e com parceiros apoiadores como 0 Governo do Estado de Sdo Paulo, érgédo
governamental parceiro e financiador da associacédo, além do Instituto Natura, do Servico Social
do Comercio (SESC), do Instituto Unibanco, do Banco Ital e do Itad Social.

Percebemos, portanto, a existéncia de outras institui¢cdes parceiras que contribuem direta

ou indiretamente com as organiza¢fes que participam da construcdo deste livro didatico.

32 Disponivel em: https://grupoeditorialglobal.com.br. Data de acesso: 20 de abril de 2022.
33 Disponivel em: https://acaoeducativa.org.br. Data de acesso: 20 de abril de 2022.
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Destaca-se a participacdo de empresas, organizagdes de cunho religioso e institui¢oes ligadas
ao comércio. Vale ressaltar que o governo do estado de S&o Paulo também ¢é parceiro do
organizador deste livro didatico. Observamos, portanto, que a obra tem a intervencdo de
diversas entidades, revelando o interesse delas na Educagdo Basica e na formacao dos alunos
da EJAI. Este fator pode promover uma possivel influéncia dessas organizacfes na
intencionalidade do livro didatico, visto que essa formagdo pode ser tendenciosa aos interesses
dessas organizacoes.

Quanto aos autores, realizamos uma busca em seus perfis profissionais, na intencéo de
observar suas formacdes e experiéncias. O livro didatico faz uma apresentacdo geral em sua
contracapa, exposta na figura a seguir, mas, para a analise horizontal, buscamos trazer uma

breve descrigéo desses autores para que fosse possivel observar as suas trajetorias profissionais.

Figura 12 - Contracapa do livro didatico

Aprender

Ciéncias da Natureza e Matematica
Ensino Médio

Ciéncias, transformacio e cotidiano
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Fonte: Scrivano et al. (2021)
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Para realizar esta busca, inicialmente utilizamos a plataforma lattes®* e, nos casos em
que o autor ndo possuia cadastro, buscamos outros sites em que fosse possivel encontrar
informag0es dos profissionais que estruturaram o livro didatico.

Ao realizar esta busca, observamos que o autor Eraldo Rizzo de Oliveira, é bacharel e
licenciado em fisica pela Universidade de Sao Paulo (USP), possuindo mestrado em Ensino de
Ciéncias nesta mesma instituicdo. Dentre as diversas atuacdes, destaca-se seu trabalho como
professor de Fisica Aplicada na Faculdade SENAI e da disciplina metodologia cientifica na
po6s-graduacdo em Automacdo Industrial da mesma instituicdo. Vale ressaltar que o professor
atua como docente do Ensino Médio em uma escola particular na cidade de Sao Paulo. Suas
principais pesquisas estdo direcionadas a monitoria universitaria de fisica no Ensino Médio.

Outra autora é Carla Newton Scrivano. Ao acessar a plataforma lattes, percebemos que
ela ndo possui cadastro. Também olhamos em outras fontes e ndo obtivemos sucesso. Segundo
Scrivano et al. (2021), ela é licenciada em biologia e, em consulta a biblioteca virtual da
FAPESP %, Carla Newton Scrivano aparece como ex-bolsista, ligada ao instituto de biociéncias
da Universidade de Sdo Paulo (USP). Ao fazer consultas em ferramentas gerais de busca, como
o0 site Google, ndo obtivemos informacdes especificas sobre a referida autora, apenas outras
obras didaticas de Educacdo Basica de sua autoria

Seguindo o processo de busca sobre o curriculo dos autores, encontramos informagdes
sobre Julio Cezar Foschini Lisb6a, sendo este licenciado em quimica pela Universidade de Sdo
Paulo (USP) e mestre em Ensino de Ciéncias pela mesma instituicdo. Ele e professor titular do
Centro Universitario Fundacdo Santo André e faz parte do GEPEQ (Grupo de Pesquisa em
Educacdo Quimica) da Universidade de S&o Paulo, atuando também como professor e
pesquisador. Entre seus principais estudos, destacam-se as publicacdes na éarea de
representacdes sociais no Ensino de Quimica, Ensino de Ciéncias e estudos sobre materiais
instrucionais para o Ensino de Quimica.

Também encontramos informacgdes sobre a autora Maria Carolina Cascino da Cunha
Carneiro. Ela é bacharel e licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catolica de
S&o Paulo (PUC-SP) e mestre em Educacdo Matematica desta mesma instituicdo. A autora é
doutora em Educagdo pela Universidade de S&o Paulo. E professora do Centro Universitario
Senac-SP em cursos da modalidade Educacdo a Distancia, em cursos como de Tecnologias em
comercio exterior, marketing, gestdo ambiental e licenciaturas, sendo coordenadora dos cursos

de licenciatura em matematica, fisica e biologia. Entre suas publica¢fes, os principais temas

34 Disponivel em: https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do. Data de acesso: 19 de abril de 2022.
3 Disponivel em: https://bv.fapesp.br. Data de acesso: 19 de abril de 2022.
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sdo 0 Ensino de Estatistica, ensino a distancia e a alfabetizacdo numérica.

Dentre os diferentes autores do livro didatico, Miguel Castilho Junior tem a sua
graduacdo em tecnologia de gestdo ambiental pela Universidade Norte do Parana, sendo este
um pesquisador na area do meio ambiente. O autor também ¢ especialista em gestdo publica
pela Associacdo Varzea-grandense de Ensino e Cultura e atua como servidor publico como
profissional técnico de educacdo superior na Universidade do Estado do Mato Grosso. Ao
observar suas pesquisas, o autor tem publicagdes ligadas ao planejamento urbano do municipio
de Céarceres, no Mato Grosso.

Por fim, buscamos o curriculo de Rubem Gorski e percebemos que ele ndo possui perfil
na plataforma Lattes. Porém, em consulta ao site Dominio Publico *®e o site Linkedin®’,
obtivemos informacdes sobre sua formacdo e atuacdo. O profissional possui Bacharelado e
Licenciatura em Matematica pela Universidade de Brasilia, além de possuir graduacdo em
Teologia pelo Seminario Adventista Latino-americano de Teologia. O referido autor também é
mestre em Matematica pela Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho (Unesp — Rio
Claro). Em sua atuacdo profissional, foi professor na Educacao Basica em uma escola particular
em S&o Paulo e docente do curso de Licenciatura em Matematica na instituicdo Seminario
Adventista Latino-americano de Teologia. Atualmente é CEO da empresa LR & G Agdes
Educacéo.

Ao observar as formac@es, suas principais atuacdes profissionais e linhas de pesquisa,
percebemos que grande parte deles tem uma relacdo muito proxima com a educacao técnica,
atuando em cursos direcionados para esta area. Vale ressaltar que ndo encontramos nas
informac6es curriculares dos autores uma formacéo especifica para a Educagdo de Jovens e

Adultos, bem como experiéncias profissionais nessa modalidade.

6.1.2 - As informacdes gerais do livro didatico

O Livro “Viver, Aprender - Ciéncias Natureza E Matematica” possui o caderno para o
aluno e o manual do educador ao final, evidenciando sua estrutura e a explicacdo sobre 0s
propoésitos de elementos do material. Em suas paginas iniciais, Scrivano et al. (2021)
apresentam a intengdo de ampliar os conhecimentos dos educandos que buscam qualificacdo
profissional, preocupando-se também com a formacéo cidada dos individuos, na busca de uma

educacdo que promova o protagonismo dos discentes, capazes de ter poder de deciséo em sua

3 Disponivel em : www.dominiopublico.gov.br. Data de acesso: 19 de abril de 2022.
37 Disponivel em : https://www.linkedin.com. Data de acesso: 19 de abril de 2022.
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realidade.

Na secdo que expde a concepc¢do da obra, hd uma predominancia da narrativa para a
educacéo profissional, sob o0 argumento de que ha um indice de desemprego muito expressivo
na sociedade e que um dos fatores para isto ocorrer ¢ a falta de escolaridade da populacéo. Para

o livro,

Ao mesmo tempo que o mercado de trabalho exige cada vez mais a certificagdo do
Ensino Médio para que se consiga um emprego, a caréncia de ocupacfes formais
torna-se uma realidade, principalmente para os mais jovens, faixa etaria na qual ha o
maior indice de desemprego no pais. (SCRIVANO et al. 2021, p. 4).

Embora seja apresentada essa preocupagdo, ha também a intencdo de observar o
contexto da EJAI e valorizar este estudante para ser um sujeito critico em seu ambiente social,
sendo criativo, competente, atuantes em seu exercicio de cidadania e compreendendo a
diversidade de género e religido (SCRIVANO et al. 2021). Além disso, é destacada a
importancia de superar uma narrativa de compensacdo dos conhecimentos, caminhando para
uma intencionalidade de valorizar as realidades destes educandos, tomando suas vivéncias e
perspectivas de vida como conhecimentos a serem considerados. Mesmo com essas alegacdes,
o livro *¥deixa claro sua intencionalidade de conectar os conhecimentos curriculares a0 mundo
do trabalho, mostrando que formar estes sujeitos para as ocupacdes trabalhistas é um dos
principais objetivos da obra.

Quanto a sua organizacéo, o livro contém 510 paginas com os conteudos das disciplinas
de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Ele € dividido em trés etapas e, em cada uma,
existem duas unidades, destacadas na figura a seguir.

% Compreendemos que nem todas as narrativas encontradas dentro material sdo redigidas exclusivamente pelos
autores referenciados na obra. Estas podem ter sido alteradas em sua edi¢do por outras pessoas envolvidas dentro
do processo, como revisores e editores. Com isso, a0 mencionar as especificidades encontradas, optamos por
considerar que o “livro didatico” apresentou tais informagdes, e ndo apenas os autores, entendendo que suas
afirmag@es iniciais podem ter sido modificadas por terceiros.
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Figura 13 - Etapas e unidades do livro didatico

ETAPA ]

Unidade Area

1 - Energia e Consumo Biologia, Quimica e Fisica
2- Matematica e Vida Cotidiana Matematica

ETAPA 2 .
Unidade Area
1 - Ambiente e Sande Biologia, Quimica e Fisica

2- A Matematica Resolvendo

Problemas Matematica
ETAPA 3
Unidade Area
1 - Ciéncia e Producio Biologia, Quimica e Fisica
2- Formas e Medidas Matematica

Fonte: Scrivano et al. (2021).

Em todas as etapas a area da matematica fica isolada, enquanto a Quimica, Fisica e
Biologia interagem entre si em unidades comuns as trés disciplinas. Skovsmose (2007) ressalta
que esta visdo de matematica, que ndo conversa com outras areas, evidencia um ideal que trata
este conhecimento como um saber superior. Tal visdo, ndo promove abordagens que trabalhe
com as integracOes entre as demais disciplinas, mostrando ao leitor que a matematica esta
exclusa dessas interacdes.

Nas unidades, os capitulos séo iniciados com discussdes gerais, trazendo elementos de
fora da disciplina para serem trabalhados. Noticias de jornais, imagens e didlogos do livro com
os leitores fazem parte desta abordagem inicial. A partir destes temas, o contetido disciplinar é
apresentado, partindo sempre de um debate geral para o desenvolvimento do conceito

especifico, conforme evidenciado na figura a seguir.
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Figura 14 - Debater |

Capitulo :
BIOLOGIA Eu e o meu ambiente

3 algumas décadas, era bastante comum
var as roupas, principalmente as bran
cas, comn anil ¢ colocd-las para tomar sol sobre
um gramado ou wma drea limpa.
A essa pritica dava-se 0 nome de “quarara

RIANO TANQUE !

CHEGOU REVOLUCIONARIO
SABAD GRANULABO FEITO
ESPECINLMENTE PARR

£ LAVAR COM NETRDE

roapa’”. Hoje, quase ninguém mais fx isso.
Neste capétula, queremos discutr as pra

00 TREBMLHO
ticas ¢ as tecnologias que se transformaram ao 2. 0EIXAN 8 ROUPA
loaigo do tempo e que, direta cw indirctamente, MUS BRanca
interferiram ¢ continuam a inferferir em nosso 3. CORSERYAR MNIS

micio ambiente. N e

Mustas transformagies nos produtos sio
resultados da necessidade de uma socedade em
evolagio, mas tecnaldgica e mais pritica, que
basca melhorar a qualidade devida das pessoas. A
tecnologm nas traz hoje muito conforto pessoal
Mas sera que 2 sockedade estd preparada para ar
car coen as consequéncias desses “avangos™?

Quanto mais produtes aparecesn, mais ma
termis e substincias s&0 utilizados, mais residu
o0s 530 langados no ambiente, mais embalagens
precisam ser produxidas e mais sio jogadas no

lixo.

Esse ¢ o terma central que mniciara os traba Mistse devues rockean e daram de ccow & v batager
. L . g Vock w lersiea de sigum debes? S¢ 215 3¢ bervdeat pegaets 3 s pros
lhas deste capitulo, para que l:@mu conds vl e ALz
goes de avalar criticamente os efetos causados s Eowperiertsdy wool camidenr 2ot on srino (oT0 erw
& [ chepan
par esses produtos 20 ambiente —— Zmizac

Nio podemos ter uma visio maniqueista a respeito da utilizagio dos recursos naturais ¢ da conservagio do
ambiente; ou sefa, nio podemos simplesmente afirmar que a tecnologia é prejudicial ow benéfica a dle. As veres,
esquecemos que nos também sofremos as consequéncias dessa evolucio tecnoldgica, frequentemente em nome
do nosso conforto ou bem-estar pessoal.

Pode ser diferente? Podemos viver em uma sociedade consumista ¢ ndo sermos consumistas? Claro que
sim! E tudo uma questio de opgio.

Qual ¢ a sua opinido? E a de seus colegas? Nesse debate, o que estd em jogo? Converse com a turma e regis

tre suas conclusdes.

101

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 101).

Dentro dos capitulos, existem se¢Oes extras, abertas com a intencdo de aprofundar os
assuntos de acordo com o que o livro considera importante abranger. A se¢do chamada de
“Debater” (SCRIVANO et al. 2021) sugere uma discusséo sobre o que esta sendo retratado,
buscando as opinides dos estudantes. Nas se¢des chamadas “Para refletir” sdo realizadas
perguntas abertas, para que o aluno pense no assunto, sem a obrigatoriedade de ter uma opiniéo
formada sobre o que esta sendo retratado. Existem também as secdes chamadas “ler texto de
opinido”, em que sdo retirados de outros referenciais opinides sobre questbes que seréo
debatidas ao longo do capitulo, dando uma visdo de outra pessoa, ou fonte de pesquisa
relacionada ao tema.

As secdes “Ler Texto”, “Ler Tabela”, “Ler Imagem”, “Ler grafico” e “Ler Esquema”
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discutem os assuntos referentes ao conteido disciplinar. Os discentes poderdo observa-los a
partir destes tipos de estruturas que em grande parte apresentam perguntas sobre o que foi
abordado. Na figura 7 observamos uma atividade que se direciona para a agdo préatica do aluno

na construcao de um dispositivo.

Figura 15- Experimentar |1

EXPERIMENTAR I1

Materiais necessarios:
* | radio de pilha;
* papcl-aluminio;
* | caixa de sapato;
* fita adesiva;
* 1 caixa de leite ou suco longa vida;
# 1 pancla de metal {opcional).

Procedimentos:

1. Simtonizgemridio numa emissora no volume maximo.

2. Cologue-o em seguida dentro da caixa de sapato ¢ tampe-a. Vock escuta o radio?

3. Abraa caixa de leite ou suco o suficiente para introduzir o radio, fechando-a depois
completamente (se necessario, use fita adesiva). Certifique-se de que essa embala-
gem ¢ revestida internamente por aluminio. Voc? ainda escota o ridio?

4. Revista agora o ridio inteiro com papel-aluminio, inclusive a antena, e observe: vocé
ouve o radio?

5. Agora, se possivel, cologue-o dentro de uma panela de metal com tampa igualmente
metilica. O que acontece, voof o ouve? Vool pode tentar executar essa mesma expe-
riéncia com seu telefone celular no lugar do radio e pedir que um colega ligue para

5011 MMETD NAs varias situagoes.

Agora responda.

1. Como vocé explica suas observagbes?

2. Relacione essa experiéncia com as situagies em que perdemos o sinal de radio do carro ao atravessar tineis
ou viadutos. Tente também explicar por que a luz visivel atravessa o vidro, mas nio atravessa um muro,
ainda que tenham a mesma espessura.

3. Operadores de raios X, dentistas e veterindrios, ao tirar uma radiografia, devem usar uma protecio de
chumbo no corpo, para néo correr risco de desenvolver cancer. Como vocé explica o efeito dessa protegio
contra os raios X com base nessa experiéncia?

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 100).

Como evidenciado na figura, as se¢des ‘“Para Criar”, “Experimentar” e “Pesquisar”,
sugerem ao estudante acBes que saiam do livro e parta para a acdo, como construir objetos,
fazer experimentos ou encontrar conhecimentos externas. Ao final dos capitulos, a se¢do “Para
Ampliar Seus Estudos” mostra leituras opcionais e links que podem ser acessados para saber
mais sobre o que foi debatido.

Estes termos, observados em todo o livro didatico, sdo constituidos por comandos que

conduzem a agdo seguinte a ser realizada. Quando observamos, por exemplo, o comando “ler
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texto” e em seguida ha um texto a ser lido, pode parecer uma redundancia, mas tem claramente
uma conotacdo de comando, direcionamento e, possivelmente, ordem a ser seguida. Ao buscar
entender o seu intuito, Scrivano et al. (2021), na parte de orientagdes para o professor, indicam
que estas se¢des tém como “finalidade organizar e tipificar as atividades conforme a proposta
de aprendizagem que o texto propde” (SCRIVANO et al. p. 7).

De acordo com cada tema, o livro utiliza as se¢Bes que mais interessam a ele, sem a
obrigatoriedade de todas estarem inclusas em um mesmo capitulo. A obra também contém a
se¢do “Orientagdo para Trabalho” (SCRIVANO et al. 2021) cuja intengdo € direcionar o

conhecimento com uma profissdo correlata, como visto na figura abaixo.

Figura 16 - OrientacOes para o Trabalho

ORIENTAGAQ PARA O TRABALHO

Técnico em eletricidade e eletrotécnica

b

Ao estudar as formas de produgio e o

CONSUMa ge energia elétrica, podermos fazer
i referdncia & formaclio profissional técnica em
i eletricidade. Essa profissio se relaciona dire-
i lamente 30 complexo sistema de produgiio e
i distribuigdo de energia elétrica, incluinde linhas
e redes de transmissio, e A instalagao de circui-
| tos elétricos em unidades residenciais, fabris e
de comérecio e servigas. Sua aluagio, juntamen-
i te com outres profissionais, tem uma grande
i importdncia social, pois deles depende o pleno
funcianamento de uma camplexa rede de pre-

ducdo e distribuicio de energia em sefores es-
senciais, como haspitais, escolas e transpaores.

Faz parte de sua rotina de trabalho planejar
& criar miétados e sequéncias de operagdes para
testar e deserwvolver sisternas elétricos, além de
projelos e sisternas de alerramento e proleco
contra descargas elétricas. Também inspeciona
equipamentos, estruturas e instalagbes, detec-
tando problemas e buscando solugdies para que
operém adequadamente.

Em sua formagio, o estudante aprende
sobre diagramas de circuitos, eletricidade, tée-

nicas de manutencio, gestio, entre oulros. |
Formacio escolar exigida: Curso técnico de ni- |
vel médio (2 anas). |
Area de atuaclio: Os locais que mais empre- |

gam esses téenicos sio as concessiondrias |

de energia elétrica, empresas de telefenia e
prestadoras de servigos de instalagio e ma-
nutengio elétrica. O profissional também |
pode trabalhar camo prestador auténomo de
servigos de reparo e instalagio elétrica e com- |
plementar sua formago inicial com cursos de |
nivel superior na drea.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 74).

Na parte final do livro, encontra-se 0 manual do educador. Ele contém 96 péaginas e
conta com 0s mesmos autores que escreveram o livro do aluno. Inicialmente, o manual
apresenta os principais objetivos da obra, argumentando sobre as suas intencdes gerais para a
formacéo escolar que utilizardo no livro didatico. Em seguida, é apresentada uma observacéo
sobre cada secdo e as suas especificidades. O manual ainda conta com uma secao especifica de
orientacdo pedagdgica, na qual traz discussdes tedricas sobre o ensino de cada area para a EJAI
e disserta sobre a construgdo do curriculo dentro da modalidade. Por fim, sdo trazidas as
respostas de todos exercicios e atividades sugeridas, mostrando algumas indicacdes de
abordagens para os educadores.

Com base nessas informacgdes descritas na andlise horizontal, utilizamos as
categorizacBes expostas na secdo de metodologia para realizar a analise vertical do livro
didatico, trazendo conexdes entre as informacGes da obra com os referenciais tedricos da

pesquisa, a fim de tracar diferentes percepgdes sobre o livro didatico.
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6.2 - Analise Vertical

Nesta subsecdo realizaremos as analises verticais da categoria juros e consumo,
evidenciadas anteriormente na metodologia. A partir delas, iremos expor trechos do livro
didatico que abordam os temas, de modo que seja possivel apresentar as concepg¢des da obra
sobre o assunto aliadas as reflexdes tedricas. Nesse sentido, observaremos a narrativa do texto
e a sua intencionalidade e, a partir de referenciais e problematizacGes realizadas ao longo da
investigacao, encontraremos pontos positivos e negativos acerca das concepcdes sobre EF que

o livro abarca.

6.2.1 — Categoria 1 - As concepcdes sobre juros

A anélise da categoria inicia-se a partir da unidade “matematica e vida cotidiana”. O
capitulo chamado “pagamentos e cia” (SCRIVANO et al. 2021, p. 125) tem como proposta a
discussdo sobre temas da matematica relacionados as questdes do dia a dia que envolvem
pagamentos e investimentos, trazendo também explicacBes sobre termos como o salario-
minimo, cartdo de créedito, dentre outros. Em sua parte introdutéria, o livro alerta sobre o
cuidado necessario com a oferta do crédito facil, que através de uma proposta convidativa, leva
uma pessoa a assumir dividas sem motivos especificos para uso do dinheiro, mostrando a
importancia de analisar suas necessidades pessoais e motivacdes para assumir empréstimos.

Quanto aos juros cobrados pelas financeiras, Scrivano et al. (2021) afirmam que eles
sdo instituidos para dar a garantia as entidades que emprestam dinheiro, sem terem a certeza do
retorno. Para o livro, devido ao alto nimero de pessoas inadimplentes que ndo cumprem com
0s pagamentos dos empréstimos, as taxas de juros acabam se tornando maiores, na tentativa de
reaverem um prejuizo financeiro. Apresentando este argumento, o livro deixa claro que esse é
0 motivo das empresas financeiras cobrarem altos juros, mostrando que esta cobranca é algo
justificavel e compreensivel, podendo levar o aluno a achar que uma alta taxacdo de juros é

algo normal. Na imagem a seguir, séo descritas as concepgOes do livro sobre esse assunto.
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Figura 17 - A armadilha do crédito facil

LER TEXTO DE OPINIAD

A armadilha do crédito facil

Saiba gue vocé é o publico-alvo de uma série de campanhas destinadas a oferecer coisas de que
nao precisa.

Por exemplo, muitas pessoas pegam dinheiro emprestade apenas porgue o crédito é ficil e
rapido, sem atentar para a enrascada em gque podem estar se metendo.

Acredito que vocé, passando a pé em ruas ou avenidas movimentadas, ja tenha sido abordado por
pessoas que trabalham para as financeiras (geralmente jovens uniformizados e prometendo dinheiro
na hora) e tentam convencé-lo a tomar emprestado um dinheiro que custa carissimo, e que vocé, se
for uma pessoa bern informada, recusard.

[]

Deixe-me argumentar por que a financeira tem de cobrar caro pelo dinheiro emprestado.
Pondere o seguinte: imagine os juros gue devem ser cobrados por conta de empréstime a uma
pessoa que passa pela rua e, provavelmente, nunca teve histdrico de relacionamento com a
instituicdo que concederi o crédito. O risco gue a instituicdo corre de n3o receber o dinheiro de
volta é enorme. Logo, a financeira tem de cobrar altas taxas, de maneira que os que pagam o
empréstimo compensem a perda que ela pode vir a ter com aqueles que pegam o empréstimo e
nao pagam. Vocé jd deve ter ouvide falar que os justos pagam pelos pecadores. Isto é bem verdade.

Quem pega dinheiro emprestado e quita seu empréstimo em dia paga também uma parte da
divida do caloteiro.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 125).

Conforme observado, a justificativa superficial sobre a cobranca de juros apresenta uma
visdo na qual acredita que o sujeito precisa adaptar-se a algo que esta imposto, sem discutir os
possiveis pormenores que possam influenciar a determinada tarifa.

Segundo Omar (2008), as taxas de juros utilizadas no Brasil sdo muito mais altas das
cobradas no mercado internacional e seus percentuais anuais de tarifacdo alcancam trés digitos,
considerada como uma pratica abusiva. O spread bancario® no pais ¢ um fator decisivo para
que juros altos continuem sendo cobrados, um indice que permanece alto devido ao “poder de
monopolio dos bancos” (OMAR, 2008. p.487).

Quanto as inadimpléncias da populacéo, Oreiro et al. (2006) ressaltam que este € um
fator que influencia o alto indice de juros no pais, mas ndo é o Unico para a composi¢do dos
juros bancérios. Segundo o autor, diferentes fatores influenciam o aumento dos juros no Brasil
como a margem de dinheiro que o banco possui, 0s impostos federais diretos, como o imposto
de renda (IR) e a contribuicdo social sobre o lucro liquido (CSLL) e os impostos indiretos, como
0 imposto sobre operacdes financeiras (IOF), o programa de integracdo social (PIS) e a
contribuicdo para o financiamento da seguridade social (COFINS). Além disso, Oreiro et al.
(2006), afirmam que nos juros ainda estdo presentes as tarifas administrativas dos bancos e o

39 Trata-se de uma diferenca entre os juros cobrados pelos bancos para emprestar dinheiro comparado a taxa de
juros que eles pagam ao reter dinheiro da populacdo em investimentos. (OREIRO et al. 2006).
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fundo garantidor de crédito (FGC) que garante o valor retido dos correntistas e investidores do
banco. Esses elementos influenciam o valor final dos juros que séo cobrados para os clientes
que realizam empréstimos.

Conforme podemos perceber, a inadimpléncia é um dos fatores que influenciam a
porcentagem de juros, mas ndo € o unico. Ao compreender que estes juros sofrem alteracdes
por diversos fatores, inclusive por impostos governamentais, percebemos que as justificativas
vao além de uma culpabilizacao do cidadao, individualizando a razdo do aumento de juros para
0 sujeito que ndo pagou sua conta em dia.

Mészaros (2008) ressalta que a intencdo de culpar o cidaddo € uma prética neoliberal,
em que retira do estado sua responsabilidade e projeta apenas no sujeito as aces que causam
uma influéncia sobre sua vida. Esta forma de expor questdes sobre os juros, pode promover no
estudante uma ingenuidade, fazendo com que ele acredite ser correta a cobranga de qualquer
taxa de juros, sem que seja necessario entender o motivo pelo qual ela esteja sendo cobrada.

Skovsmose (2008) afirma que dentro da ideia de alfabetizacdo matematica ha a
possibilidade de reinterpretar as instituicbes sociais, de modo que os alunos possam refletir
sobre elas, buscando o entendimento dos mecanismos que estruturam os sistemas dominantes.
O livro, ao trazer esse tema, poderia ter promovido discussfes que possibilitassem a
investigacao sobre diferentes fatores que envolvem a cobrancga de juros, mostrando qual valor
pagamos a mais e para qual lugar este dinheiro esta sendo direcionado.

Entretanto, o livro prefere jogar essa responsabilidade para os homens e mulheres de
uma sociedade desigual. Ao direcionarmos este olhar para a EJAI, percebemos os contextos de
desigualdades enfrentados por estes discentes que, por uma falta de escolaridade, néo
conseguem assumir cargos com melhores remuneracdes e podem passam por dificuldades
financeiras. Estas dificuldades envolvem todos da sociedade, uma vez que este sujeito ndo teve
o direito a Educacdo Basica e, com isso, ndo pode ser novamente excluido por ndo ter condicdes
de pagar as suas dividas.

Vale destacar que o desemprego, a falta de uma distribuicdo de renda igualitaria, além
de outros fatores sociais, fazem os individuos de uma mesma sociedade ndo terem as
oportunidades iguais. Estes argumentos mostram que a culpabilizacdo levantada por Scrivano
et al. (2021) pode ser questionavel.

Para Skovsmose (2008) a matematica, exposta em forma verticalizada, pode ser usada
para colonizar os interesses de uma classe economicamente dominante. Portanto, é importante
que os estudantes possam refletir sobre essas questdes para que busquem a alteracdo desta

estrutura social instaurada. Compreendemos que o livro da EJAI traz uma discussao simplista
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e perigosa sobre os detalhes que influenciam a cobranca de juros e, por isso, é necessario a
reflexdo sobre a potencialidade que uma abordagem pode alcancar, defendendo um pensamento
que trabalha contra a emancipacéo dos sujeitos.

Entendemos que essa abordagem é benéfica para a manutencdo social, citada por
Mészéros (2008), que levam o aluno a ndo compreender de forma completa esse assunto,
culminando na falta de entendimento sobre essas questdes em suas vidas pessoais.

Freire (1987), destaca que este tipo de narrativa € caracteristica de um sistema opressor,
que utiliza a educacdo a servi¢co de suas intengdes, sem promover reflexdes sobre este tema.
Caso o educando ndo domine detalhes sobre os juros, ele pode acabar se tornando refém dos
direcionamentos propostos pelo mercado, na crenca de que uma alta tarifacdo é algo normal.
Vale ressaltar, que este sujeito, ao acreditar que a culpa de uma alta tarifacdo é de outros
cidaddos, passa a ndo questionar os reais responsaveis desse fato, sendo levado a acusar seus
proprios companheiros da sociedade.

No proximo exemplo, observamos uma situacdo envolvendo compras de

eletrodomésticos.

Figura 18 - Seu Nicanor compra um videocassete

Vamos estudar o seguinte caso:

Micanor pegou emprestados R 600,00 de uma pessca do bairro, para comprar um videocassete
mais novo, pois o dele |4 estava velho. |sso mesmo, Nicanor € da época do videacassete e no do DVD.

Ele, definitivamente, ndo é amigo do préprio dinheiro, pois terd de devolver os R$ 600,00
mais um dinheirdo em juros. Nicanor se comprometeu com o creder a pagar 2o prestagbes
mensais de R$ so,00, para quitar o empréstimo de R$ 6oo,co.

Nessas condigBes, ao pagar essas prestagdes, Nicanor aceitou ficar amarrado ao financiamento
durante 20 longos meses, desembolsando um total de R$ 1000,00.

Ora, serd que vale a pena receber R$ 600,00 para pagar de volta R$ 1000,00? Isso faz sentido?
Se Nicanor repetir durante sua vida operacdes comao essa por 5o vezes, terd jogado fora, por baixo,
R% 20000,00!

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.125).

Neste trecho, Scrivano et al. (2021) trazem uma situacéo atipica, pois retrata a compra
de um eletroeletrénico que ja entrou em desuso, o videocassete. O uso de um aparelho
desatualizado como exemplo de produto pode levar o estudante a ndo se identificar com a
compra, gerando no educando a ideia de que seja um gasto desnecessario. A passagem mostra
que o “Sr. Nicanor” pediu o dinheiro emprestado com uma pessoa do bairro para comprar um

aparelho novo, sob uma determinada taxa de juros. O livro alega que as taxas eram muito altas

125
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e que ndo compensaria ficar pegando empréstimos de conhecidos, pois ndo fazia sentido ser
tarifado por um terceiro. Percebemos nessa passagem uma incoeréncia em relacao a justificativa
da cobranca de juros.

No d&mbito das empresas, o livro afirmava que as altas taxas de juros ndo eram culpa das
organizac¢Bes, mas quando é uma outra pessoa fisica que cobra esta mesma tarifacdo, isto se
torna inadmissivel (SCRIVANO et al. 2021, p.125). A intencionalidade nessa narrativa é
questionavel, visto que, ao ser tarifado por juros de empresas, estes estdo vinculados a grandes
entidades financeiras do mercado e, para o livro, estas tarifacbes sdo compreensiveis.
Entretanto, ao ser tarifado por outras pessoas, isso € considerado errado, pois a pessoa que
empresta o dinheiro ndo poderia cobrar um valor extra em cima de uma divida.

Outro fator a ser observado neste trecho € o argumento que Scrivano et al. (2021)
apresentam para expressar a sua insatisfacao sobre o empréstimo que o “Sr. Nicanor” realizou.
Segundo o livro, caso ele assumisse cinquenta vezes esse tipo de empréstimo ele pagaria um
valor muito alto de juros e isso seria inadmissivel.

Levando em consideracdo que a obra possui empresas e bancos como parceiros e seus
apoiadores, além de apresentar em seus objetivos uma justificativa de formacéo dos alunos da
EJAI para o mundo do trabalho, podemos considerar que nesses dois exemplos hd uma
intencionalidade de valorizacdo das empresas e do sistema econémico, criando narrativas que
levam o estudante a serem obedientes a manutencao desta estrutura.

Para Mészaros (2008) a légica do capital que se instaura em um sistema capitalista
também influencia a educacdo, no intuito de manter e propagar uma ordem social presente nos
meios de reproducdo. O autor transcreve uma referéncia & Adam Smith sobre a sua concepcao
do “Espirito Comercial” (SMITH, 1983). Para Smith, trata-se de uma intencionalidade utilizada
pelo sistema para limitar as visdes da populagédo, reduzindo-as ao interesse do mercado.
Negligenciados por uma educagao que omite aos sujeitos informacdes variadas, obtendo apenas
uma compreensdo direcionada sobre aquele tema, os cidaddos se tornam suscetiveis as decisdes
de compras escalonadas pelo proprio capitalismo.

Skovsmose (2014) afirma que, diante de tantas ofertas que a midia apresenta, 0 consumo
é sempre trazido como uma Unica via a ndo ser contestada, ou seja, nao ha outra op¢édo além de
consumir. Nesse sentido, é levantada a necessidade de pensar a Educacdo Matematica também
para a responsabilidade social, alertando aos estudantes sobre essas estratégias apelativas de
consumo. Ele também argumenta sobre as a¢des que levam o funcional até o consumo cego,
trazendo o fato de que muitas vezes o individuo realiza uma compra pela aceitacdo de algo

imposto e que ndo necessariamente esse produto era necessario em sua vida (SKOVSMOSE,
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2014).

A matemacia, segundo Skovsmose (2014), pode ser usada para questionar as reais
intencBes do mercado ao ofertar determinados produtos, além de avaliar os bens e servigos que
estdo disponiveis a serem consumidos, analisando se de fato eles sdo necessarios e qual o
impacto deles na vida dos individuos.

Ao olhar para a proposta trazida por Skovsmose (2008) e comparando-a com a presente
secdo do livro didatico, percebemos que a intencionalidade de Scrivano et al. (2021) nédo
promove uma reflexdo critica sobre os temas ali abordados. O consumo do “Sr. Nicanor” ndo ¢
questionado, ja que o texto ndo afirma que o videocassete anterior dele estava estragado e
apenas alega que estava muito velho. Em geral, a sua compra é vista como algo positivo, mas
seria possivel buscar outras possibilidades para ele possa ver filmes sem a necessidade de
comprar um novo videocassete.

A linha de raciocinio estruturada no texto tem relagdo direta com as demandas das
grandes organizacdes, uma vez que intenciona os leitores para a compra com empresas e
entidades bancérias. E perceptivel que a narrativa desta parte da obra favorece o bom
funcionamento dos conglomerados comerciais, tentando formular uma explicacdo plausivel
para justificar a acumulacédo de capital. Além disso, ao mostrar possibilidades fora do mercado,
como o emprestimo feito com um amigo, vizinho ou pessoa proxima, esta acdo pelo livro
didatico nao é bem-vista, revelando a intencdo de formar um estudante que é passivo a seguir
atitudes que assegurem o lucro destas entidades, ndo questionando as justificativas das suas
tarifagdes e sem procurar alternativas que possam ser prejudiciais a manutencéo desse sistema.

Essa acdo é retratada por Mészaros (2008), a0 mencionar que a educacdo pode ser
utilizada para a manutencdo de um sistema desigual que busca o lucro em detrimento da
exploracdo da sociedade. Enquanto a populacdo ndo questionar as intervencdes do sistema,
estes se tornam suscetiveis as imposicOes dessa estrutura capitalista, moldando o
comportamento das pessoas em prol do ganho financeiro. Além disso, esta pratica pode ser
inserida na primeira tendéncia denominada por Mileto (2009), na qual compreende a educagédo
para os alunos da EJAI através de uma sobreposicdo de ideias favoraveis ao controle de suas
acoes, sem promover reflexdes sobre o que é estudado.

Em seguida, no capitulo “pagamentos cia”, o livro traz questdes que abordam os juros
simples e compostos, com diferentes exemplos de situagGes possivelmente cotidianas, mas

utilizando uma abordagem geral sobre os assuntos.
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Figura 19 - Exemplo de juros simples

Por exemplo:
Calcule os juros simples obtidos e 0 montante de uma aplicacao de R$ 1 000,00, a taxa
de 10% ao meés, durante 4 meses.

O periodo da taxa e o periodo de aplica¢do estao na mesma unidade: més.

Assim:
juros no 12 més juros no 2° mes
J,=0,1x 1000 =100 J,=0,1x1000 =100
juros no 3¢ meés juros no 4¢ mes
J,=0,1 x1000 =100 J,=0,1x1000 =100

O total dos juros nos4 meses é: |, =] + J,+],+],=100 + 100 + 100 + 100 = 100 x 4 = 400.

Para o cilculo do montante (valor a ser resgatado no futuro), temos que adicionar ao
capital inicial o valor da remuneragao (juros).

M=C+] =1000+ 400 =1400

Veja que poderiamos também ter resolvido da seguinte forma:

] = ¢ - i - n (capital inicial multiplicado pela taxa mensal - que é fixa - e multiplicado
ainda pelo periodo de tempo desta aplicagao)

J=1000 x 0,10 x 4 =100 x 4 = 400

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.132).

Em seguida, a obra apresenta a no¢do de juros simples. H4 um exemplo de aplicacéo
financeira sob uma taxa mensal, gerando um determinado montante. Este € um trecho que expde
0s juros rendendo valores para uma pessoa, que pode caminhar para diversas outras
especificacOes sobre aplicacdes e poupanga. Como o exemplo vem seguido de uma orientacéo
conceitual sobre juros simples e exposicao de formulas, evidencia-se que esta € uma abordagem
mais pautada no algebrismo.

Na imagem a seguir, os conceitos de funcdo exponencial sdo apresentados, trazendo
uma explicacdo sobre funcéo e, a partir deste conceito, o livro insere uma exemplificacdo da
formula de juros compostos. E utilizado como exemplo um investimento financeiro com um
depdsito inicial de 2000 reais a uma taxa de 20% ao ano. Esta exemplificagdo sobre o0s juros
apresenta apenas uma ideia algébrica da formula, sem trazer maiores detalhes sobre estes tipos

de investimentos.
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Figura 20 - Exemplo de juros compostos
IMICIAL: 2 MIL REAIS

* Ao final de 1 ano:

24(2x02)=2x(1+0,2)=2x 1,2 mil reais
* Ao final de 2 anos

(2x12)+{2x 12 x02=(2%x12)x (1 +0,2) =2 x 1,2* mil reais
* Ao final de 3 anos

(2% 12+ (2% 129 =02 =(2x 1,2°) = (1 +0,2) = 2 % 1,2 mil reais
* Ao final de 10 anos:

2% 12" = 1238347 mil reais
* Portanto, ao final de x anos, ela recebera:

2w 1,2* mil reais

Aqui novamente temos uma fungio exponencial.

Como jd dissemos, no regime de capitalizacio composta os juros gerados em
cada periodo se agregam ao montante do inicio do periodo, passando a produzir
juros no periodo seguinte.

Seria possivel estabelecer uma formula para calcular o montante obtido a juros com-
postos?

Consideremos um capital C, uma taxa de juros § ¢ calculemos o montante obtido a

juros compostos, apds n perinodos de tempo (expresso na unidade de tempo da taxa).

* Montante apos 1 periodo:
M=C+Cxi=Cx(l+i)
* Montante apos 2 periodos:
M=M+M xi=M x(1+i)=Cx(l+idx<{1+i)=Cx(1l+if
* Montante apos 3 periodos:
M=M+Mxi=sMx(1+i)=Cx(l+ifx(1+ij=Cx(1+i

E assim por diante...

M=Cx[(1+i)=({l+i)x_.x(1+1i)]

e FVEDES .
E ficil perceber, por generalizagio, que apos n periodos o montante sera dado por:

M=Cx(1+1)

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 160).

A partir dos trechos expostos na obra, percebemos que a explicacao teorica foi realizada,
mas ndo ha dentro do material outras partes que apresentem diferentes detalhes sobre os
investimentos financeiros, e sua gama de diversidades. Para Magatdo e Panossian (2018) a EF
precisa ir além de aplicagdes algébricas em exercicios de juros, é preciso trazer questdes do dia
a dia, nutrindo estes estudantes de informacdes que os auxiliem a tomar decisdes conscientes
da gama de diversidades presentes dentro daquele conteido que esta sendo apresentado. Mesmo
que ndo seja a intencdo do livro discutir a EF nessa parte, percebemos que as exposicoes
apresentadas trazem exemplos arbitrarios e ndo retirados de uma situacao real, impossibilitando
0 aluno de conhecer sobre as diferentes formas de investimentos existentes na sociedade.
(MAGATAO; PANOSSIAN, 2018).
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Além disso, o exemplo apresentado no livro é caracterizado pelo que Skovsmose (2014)
considera como o “paradigma do exercicio” (SKOVSMOSE, 2014). Para o autor, 0 uso de
situacdes arbitrarias, com falta de detalhes, conduz o aluno a encontrar apenas uma resposta
correta, através de acBes procedimentais que ndo promove maiores reflexdes sobre o que esta
sendo discutido. Esta abordagem pode contribuir para a falta de reflexdo sobre o tema que esta
sendo exposto, gerando no educando uma ingenuidade diante das informacdes ali discutidas
(SKOVSMOSE, 2014). A partir de exemplos que ndo tem a preocupacdo de se basear em
informag0es reais, o livro se distancia de questdes factuais sobre os investimentos existentes e,
nesse processo, acaba distanciando os estudantes também.

Freire (1999) destaca a importancia de ndo sé trazer informacgdes para os educandos,
mas ouvir as suas narrativas de vida. A partir delas, diferentes problematizacdes podem surgir,
construindo novos conhecimentos para o ambiente escolar. Nesse processo de interacdo, 0S
sujeitos obtém maiores informagGes sobre um determinado tema, abrindo os seus horizontes e
0 seu entendimento, observando como este assunto ressoa em sua vida e no seu contexto social.

Entendemos que, neste trecho, Scrivano et al. 2021 ndo se preocupam em promover
acOes que possam ser potenciais para este tipo de pratica, contribuindo para que o aluno da
EJAI seja ingénuo diante das diferentes formas de compras e pagamentos, ocasionando uma
falta de conhecimento ao assumir uma divida a longo prazo. Ao invés disso, acreditamos que
caberia dentro do livro didatico uma discussdo sobre as armadilhas existentes em um
parcelamento, que poderia ser realizada através de uma atividade, por exemplo. Essa acdo seria
relevante para levantar as justificativas sobre as reais necessidades de compra dos discentes,
fazendo um comparativo entre as empresas, suas tarifas, taxas e possiveis descontos,
apresentando caminhos para que o aluno possa olhar para as propostas ofertadas pelo mercado
e 0 impacto que isso ocasiona em suas vidas. Caberia também nas se¢fes de orientacdo aos
professores apresentar caminhos em que esses docentes possam encontrar tais informagoes,
sejam em sites ou a partir de discussdes em pesquisas, auxiliando-os na construcéo da atividade
para a sua turma.

A seguir, o livro apresenta uma exposicao de ideias sobre o consumo, mostrando que o
salario vem aumentado com o passar do tempo, gerando um maior poder de compra da

populacéo.



Figura 21- Orientacdes sobre o salario

O SALARIO

O saldrio € o pagamento do trabalho realizado por uma pessoa para outra ou para
uma empresa, instituico etc,, durante um més, uma semana ou qualguer outro perfodo.
Existe uma legislagio que estabelece um saldrio minimo aos trabalhadores, além dos
acordos coletivos elaborados com base nas negociagdes dos sindicatos de cada categoria,
que definem seus respectivos pisos, reajustes, beneficios, entre outros.

E como gastamos o saldrio?

Etapa 1

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.165).

Figura 22 - Orientages do livro sobre o consumo e endividamento

As pessoas tém muitas necessidades e sua renda nem sempre é suficiente para supri--
-las. E preciso saber em que gastar.

Primeiro, temos de suprir as nossas necessidades bdsicas (comer, vestir, morar etc.).
Depois, sobrando dinheiro, buscamos seguranca, por exemplo. Veja que serd sempre uma
decisdo importante: escolher entre as virias alternativas de produtos e servicos disponiveis.
Contudo, com o aumento relativo do saldrio, ultrapassamos a linha da sobrevivéncia e ai é
que comega o problema: € necessdrio muito controle para no gastar mais do que se recebe.

Existem alguns itens que reduzem o poder de compra do saldrio, tais como a inflacio,
0s encargos sociais (previdéncia), o Imposto de Renda Retido na Fonte etc.

Devemos lembrar ainda que existem os impostos embutidos nos produtos e servicos
que consumimos (ICMS, IPI, PIS/Cofins etc.), os quais acabam “aumentando” o prego
desses produtos e servicos, fazendo com que paguemos um preco muito caro por eles.

Certamente, o que mais afeta o salirio 3o os impostos (também chamados de tri-
butos). Pagamos muito e is vezes ndo temos retorno em termos de servigos por parte
do governo. Com isso, somos obrigados a gastar com planos de saide, escola particular,
previdéncia privada, entre outros, que deveriam ser uma obrigacio do Estado.

De fato, a TV, os jornais, as revistas, entre outros meios de comunicacio, promovem o
“consumismo’. As pessoas passam a comprar muito, s vezes coisas de que nem necessitam
tanto, e exageram nos gastos. Assim, comecam a se endividar. "Ficam no vermelho”, como
dizem os que entram no limite do cheque especial e do cartio de crédito, por exemplo.

Os juros cobrados nesses casos sio bastante altos, considerados, por vezes, abusivos.
Variam entre 8% a 12% ao més. Nio ha saldrio que aguente, visto que, geralmente, os
aumentos salariais ndo acompanham essa taxas.

E com os crediirios e cheques pré-datados, é diferente?

Nio! As pessoas normalmente olham somente o valor da prestacdo, mas esquecem
dos juros embutidos em cada uma delas. Pagam muitas vezes o equivalente a 1,5 ou 2
vezes o valor do bem. Sem disciplina, o endividamento € irreversivel.

Diante dessa situacio, as palavras-chave sio: controle e planejamento. E preciso estabelecer
um plano de contas que abranja aluguel, alimentacao, empregada doméstica, combustivel, TV
a cabo, mensalidade escolar, IPVA, IPTU, energia, dgua etc., com metas de reducio de gastos.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.166).
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A obra traz, em suas orientagdes, assuntos como consumismo e endividamento, temas
bastante relevantes dentro da EF. Em relacdo a estes assuntos, as altas taxas de juros
relacionadas aos atrasos de pagamento de cartdo de crédito, nos crediarios e cheques preé-
datados, orientam o estudante para o endividamento aliado a essas formas de transagdes.
Segundo Saraiva (2017) o consumo e a divida andam lado a lado, justamente porque,
atualmente, o uso do cartdo de crédito é bastante comum e, em uma sociedade que utiliza o
crédito como forma de consumo, assumir dividas € esperado. Entretanto, os débitos assumidos
precisam ser feitos com responsabilidade e, nesse sentido, Saraiva (2017) expde um estudo do
instituto Datafolha*® realizado no ano de 2013 que evidencia o fato de grande parte dos
brasileiros realizarem compras no cartdo de crédito por impulso, aliados aos sentimentos de
angustia e ansiedade. Em 2022, segundo a Associacdo Brasileira das Empresas de Cartbes de
Crédito e Servigos (Abecs*') houve uma elevagio no uso do cartdo de crédito, principalmente
devido ao comércio online, que aumentou durante a pandemia. Um dos motivos destacados pela
inadimpléncia dos usuarios € o aumento da inflacdo, que diminui o poder de compra da
populacédo e leva com que as pessoas deixem de pagar suas faturas. Outro fator evidenciado
pela pesquisa é o desemprego, que levou os individuos a ndo assumirem suas contas parceladas,
pois ficaram desempregados durante esse periodo.

Podemos perceber, que o livro didatico tenta alertar aos alunos da EJAI sobre o uso
indisciplinado da oferta de crédito, e embora essa preocupacdo exista, as falas redigidas sobre
os cidadaos que ndo conseguem pagar suas dividas s@o, na maioria das vezes, colocadas com
um cunho pejorativo, culpabilizando apenas o individuo, sem refletir sobre questfes sociais que
envolvem essa inadimpléncia, como destacado na pesquisa do Abecs sobre a inflagdo e o
desemprego, fatores que ndo estdo ligados a uma responsabilidade individual.

Ha no trecho do livro, a fala “as pessoas passam a comprar muito, as vezes coisas de
que nem necessitam tanto, € exageram nos gastos. Assim, come¢am a se endividar”.
(SCRIVANO et al. 2021, p. 166). Essa passagem confirma que o autor ndo considera que 0s
estudantes possam, de fato, passar por necessidades financeiras, vivenciar o desemprego, a falta
de moradia ou de recursos basicos, passando por um problema de salde seja do proprio sujeito
ou de alguem de sua familia, dentre inimeros outros motivos que podem resultar na situacdo

de endividamento, que vao além da compra de produtos supérfluos. Mesmo que exista uma

40 Disponivel em: https://m.folha.uol.com.br/mercado/2013/02/1237661-85-dos-brasileiros-faz-compras-por-
impulso-revela-pesquisa-do-spc.shtml. Data de acesso: 20 de abril de 2022.

41 Disponivel em: https://api.abecs.org.br/wp-content/uploads/2022/11/Apresentacao-Coletiva-3T22-1.pdf. Data
de acesso: 16 de setembro de 2022.
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https://m.folha.uol.com.br/mercado/2013/02/1237661-85-dos-brasileiros-faz-compras-por-impulso-revela-pesquisa-do-spc.shtml
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109

quantidade de sujeitos que fagam essas compras por motivagdes pouco relevantes, generalizar
o0 endividamento a essa qualidade, ndo abarca possiveis situacdes que o aluno da EJAI possa
estar vivenciando.

Essas afirmacOes se tornam mais aparentes no trecho em que a obra apresenta a
importancia de montar um orcamento familiar mensal, exemplificando as diferentes despesas
que o discente pode vir a ter, como o exemplo de custos com “aluguel, alimentacdo, empregada
doméstica, combustivel, tv a cabo, IPTU, IPVA” (SCRIVANO et al. 2021, p. 166). Nessa fala,
o livro expde uma exemplificagdo desconexa com o contexto do alunado da EJAI. Embora seja
possivel que os estudantes possuam estes gastos, compreendemos que grande parte dos
educandos possuam baixa remuneracéo.

O argumento exposto baseia-se nos dados da Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar
(IBGE, 2019) na qual informa que grande parte dos sujeitos que ndo concluiram a Educacao
Basica assumem empregos de baixo rendimento e, em grande parte, recebem salario-minimo.
Nesse sentido, utilizar essa justificativa exposta pelo livro para explicar o endividamento torna-
se incoerente com a realidade do alunado da EJAL, visto que estes discentes, em grande parte,
lidam com desafios e luta pela sua sobrevivéncia. A maioria destes jovens, adultos e idosos
participam ativamente no orcamento familiar e, em alguns casos, a necessidade de trabalhar
para contribuir financeiramente foi 0 motivo para a sua evasao escolar. Portanto, o argumento
de gasto com empregada doméstica e tv a cabo, pode ser considerado fora de contexto, uma vez
que o leitor desse livro pode possivelmente ser o empregado doméstico contratado.

Gadotti (2003) alerta sobre a necessidade de respeitar o individuo da EJAI e a sua
trajetdria de vida, durante a abordagem em sala de aula. Portanto, os exemplos apresentados
por Scrivano et al. (2021) deveriam se atentar sobre os perfis da modalidade, apresentando
situacOes que possibilitem a identificacdo destes estudantes com elementos que os auxiliem na
reflex&o sobre as questdes que permeiam o seu cotidiano. Haddad (1987) corrobora esta ideia
ao apresentar o perfil deste educando, vitima de uma sociedade desigual que o faz lutar por
direitos basicos que ndo foram assistidos.

Quanto ao discurso de salario, Mazzi e Baroni (2021) justificam que este salario,
considerado minimo, ndo arca com todos os custos de uma vida considerada digna, com acesso
aos bens e servicos, alimentacéo e bem-estar, fazendo parte de um orgcamento mensal que pague
ndo apenas os valores individuais quanto familiares. Nesse sentido, os sujeitos que vivem com
um salario-minimo em média tém seu or¢camento amarrado a custos basicos e, uma vez que
aconteca algum revés financeiro durante o planejamento mensal, este sujeito se vé sem opcao

a ndo ser deixar de pagar alguma conta e ficar inadimplente. Isto ndo pode ser considerado
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pejorativamente como um “calote”, visto que este sujeito, com um valor insuficiente para a sua
sobrevivéncia, estd lutando para manter o seu sustento e de sua familia.

Vale ressaltar que, segundo o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Econbémicos (DIEESE*?), no ano de 2022, o salario-minimo necessario para uma pessoa viver
em condigdes suficientes é de R$ 6.575,30. No entanto, o valor recebido atualmente é de R$
1.212,00. Com isso, percebemos a diferenca entre a quantidade paga para a populacéo e o valor
necessario para que se tenha uma vida digna. Podemos compreender que a maioria das familias
possuem esse or¢camento para pagar as suas contas e, diante de tantas despesas necessarias para
a sobrevivéncia, ao receber este valor de salario, a pessoa se vé com o orgamento apertado. No
intuito de garantir as necessidades basicas, as familias acabam recorrendo a oferta de crédito
como forma de sobrevivéncia.

Observamos em Mileto (2009) que uma Educacdo com jovens, adultos e idosos precisa
trazer este discente para a construcao da narrativa, valorizando suas experiéncias em relacéo ao
assunto que esta sendo estudado. Ao invés de formular uma visao pessoal sobre o que o material
considera ser as causas de uma inadimpléncia, passando isso de forma verticalizada, ele poderia
ter aberto essas problematizagcdes em sec¢des de debate, trazendo pesquisas que falam sobre esse
consumo e levantando perguntas sobre as percepcdes dos estudantes em relagéo ao tema.

Essa abertura para a percepcao também é defendida por Freire (1977) ao afirmar que “a
educacdo € comunicacao, é dialogo, na medida em que néo ¢ a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagao dos significados” (Freire, P. 1979,
p.69). Nesse sentido, a inadimpléncia trazida pelo livro didatico pode assumir outros
significados ao ser vista sob a perspectiva do aluno da EJAI e, portanto, pode néo ser apenas a
verdade assumida por Scrivano et al. (2021). Além disso, o professor como sujeito participativo
dentro desse processo pode auxiliar os educandos nas suas percepgdes, sem depositar
informacBes, mas possibilitando a reflexdo sobre essas problematicas com base nessa
construcdo coletiva de ideias.

Acreditamos, com isso, que nas se¢des de orientagcbes ao docente, a busca por essas
reflexdes poderia ter sido transcrita, mostrando ao docente que ndo ha um caminho fechado de
possibilidades, e sim o propoésito de ofertar a esse estudante uma visdo detalhada sobre as
questdes que envolvem a inadimpléncia em sua vida, fornecendo informagdes honestas e ndo
omissas, que o auxilie na sua reflexdo sobre o significado deste tema.

Em seguida, o livro apresenta suas consideracgdes sobre o cartdo de crédito, evidenciando

42 Disponivel em: https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html. Data de acesso: 15 de
outubro de 2022.
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possiveis armadilhas em sua utilizacéo.

Figura 23 - Cartdes de crédito

CARTOES DE CREDITO: A MOEDA DE PLASTICO

O uso de cartdes de crédito, também chamados de “dinheiro de plastico”, é hoje muito
comum nas transacdes comerciais, pois simplifica as compras. Atualmente, até grandes
lojas de varejo oferecem seus proprios cartdes de crédito, que, na maioria das vezes, nao
cobram anuidade, mas cobram juros, e altos, em caso de atraso. A anuidade é uma taxa
para a manuten¢ao do cartdo. O uso do cartdo é pratico e, por vezes, mais seguro, pois
vocé ndo precisa andar com dinheiro na mao, correndo o risco de ser assaltado.

Contudo, existem as armadilhas: o uso do cartio pode criar uma visdo distorcida de
nossa capacidade de pagar. Por isso, podemos ter surpresas na hora em que chega a fatu-
ra; o saldo devedor do cartdo de crédito deve ser sempre observado com atencio, ja que

Etapa 1

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.167).

Figura 24 - Continuacéo das orientagdes sobre o cartdo de crédito

o0s juros cobrados sobre esse saldo sio muito elevados (na faixa de 10% até 15% ao més).
(Se vocé tiver algum dinheiro em aplicagbes, como a poupanga, compare a taxa de ganho
com as taxas de cheque especial e cartdo de crédito. Sdo opostas!)

Ao receber sua fatura, verifique se os valores cobrados realmente foram gastos e se
ndo hd cobranga indevida. Vocé pode pagar um valor que podera variar entre o valor
minimo e o total. Uma dica: sempre que possivel, pague o valor total da fatura na data do
vencimento, pois s assim vocé se livra dos altos juros.

Os juros estabelecidos por lei recebem o nome de juros legais. Sio usados quando as
partes que selaram um contrato ndo estipularam os juros cobrados em situagdes de de-
mora de pagamento, ou de ndo pagamento. O atual Codigo Civil, que vigora desde 2003,
estabelece que, em casos nos quais credor e devedor ndo estipularam de antemao os juros
em seu confrato, 0s juros legais devem ser fixados, levando em consideragio a taxa em
vigor para o pagamento atrasado de impostos devidos 4 Fazenda Nacional.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.168).

O livro traz para discussdo maiores detalhes sobre a compra no cartdo de credito,
buscando mostrar os beneficios e 0s prejuizos por detrds deste uso. Essa intencdo também é
defendida por Silva e Powell (2013) ao expor a importancia de alertar os alunos sobre as
armadilhas de consumo, trazendo orientagGes sobre o uso de ferramentas como o cartdo de
crédito. Nesse sentido, o livro mostra que atualmente h uma gama de locais que ofertam cartGes
de crédito, podendo o sujeito conseguir acesso a diferentes cartdes ao mesmo tempo, adquirindo

um alto risco de endividamento. O livro mostra que esse cartdo pode gerar uma sensacdo
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distorcida, visto que o dinheiro nédo é fisico, levando o cidaddo a consumir mais do que pode
pagar.

Kunkel, Vieira e Potrich (2015), evidenciam que, nos ultimos anos de sua pesquisa,
houve uma crescente expansdo da oferta de crédito no Brasil, possibilitando que as classes
menos favorecidas tivessem acesso a este tipo de servico e, consequentemente, aumentando 0s
niveis de consumo no pais. Com isso, as autoras afirmam que o cartdo de crédito se tornou uma
ferramenta chave que alterou o estilo de vida e o comportamento de compra da populacéo.
Aliado a este fato, tem-se a falta de experiéncia dos usuarios com o crédito ofertado, podendo
atrapalhar os individuos a realizarem uma boa gestdo de suas financas e podendo leva-los ao
endividamento. Para Kunkel, Vieira e Potrich (2015), os problemas financeiros causados por
estes endividamentos podem gerar até fatores psicologicos, alterando o bem-estar fisico e
mental dos sujeitos, uma vez que estes cidaddos estdo atrelados a dividas, perdem esse acesso
ao crédito e interferem os orcamentos pessoais e familiares.

Em seguida, o livro apresenta uma fatura de cartdo de crédito e traz orientacdes sobre a
leitura da conta e do seu pagamento, mostrando a diferenca entre 0 pagamento minimo e o
pagamento total da fatura. Scrivano et al. (2021) aconselham os leitores a realizarem o
pagamento da fatura completa, mostrando as possiveis cobrancas de juros em cima dos valores

caso seja realizado o pagamento minimo.
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Figura 25 - Fatura de cartdo de crédito

CARTAO DE CREDITO ABC SEU

JAIME WILLIAM LOPES BANCO
MONTES URALES 320 95 CS 45 EATURA MENSAL
MORUMBI S. PAULO SP

witranen of gtk Cones B Edibari sl

DATA DE VENCIMENTO
28/03/09

Fatura Anterior Pagamentos/Créditos 5aldo  Total de Débitos Fatura Atual Pagamento Minimo

850,28 850,28 =000 + 977,55 = 977,55 206,00
DATA TRANSACOES NACIONAIS RS
28/02/2009 PAGAMENTO RECIBO — OBRIGADO -850,28
18/02/2009 AUTO POSTO LTDA. SAO PAULO 125,40
19/02/2009 CABELEIREIRO SAQ PAULO 58,00
19/02/2009 RESTAURAMTE SAO PAULD 67,00
21/02/2009 LAVANDERIA SAD PAULO 35,00
04/03/2009 SUPERMERCADO SAQ PAULO 305,80
05/03/2009 PAPELARIA SAQ PAULD 52,00
05/03/2009 FARMACIA SAO PAULD 141,25
12/03/2009 GRAFICA SAQ PAULO 193,00
TOTAL a77.,55

a1/os = R§ 101800 04/05 = RS 07,09

0209 = RS 850,28 05/08 = RS 08/0%

W E N T — o6f02 = R§ 1<

MEDIA TRIMESTRE= RS ——  MEDIA TRIMESTRE=RS — MEDIA TRIMESTRE=RS ——-

Exemplo de uma fatura de cartdo de crédito.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 168).

Este exemplo traz uma aproximacéo de algo usual dentro da populacao brasileira que €
0 recebimento de uma fatura de cartdo de crédito. A discussdo acerca dessa fatura pode
promover na sala de aula discussdes sobre as préprias faturas dos alunos, gerando um espago
que os auxiliem a refletir sobre o0s seus pagamentos e tarifas que sdo cobradas nos cartdes de
crédito.

Entretanto, a fatura apresentada pelo livro didatico traz algumas compras que podem
ndo fazer parte do contexto habitual de consumo do educando da EJAI. Ao observar com
detalhe a fatura, percebemos que existem pagamentos de gréafica, lavanderia, entre outros gastos
que podem levar o estudante a ndo se identificar com esse tipo de exemplo. Vale ressaltar que

0 consumo de lavanderias, segundo Freitas (2015), é predominante entre as classes econémicas
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A e B, descaracterizando esse tipo de consumo para o aluno da modalidade.

Diante do cuidado ao apresentar uma situacdo, Skovsmose (2008) alerta para a
importancia de trazer problematizacdes que envolvam os discentes no processo, de modo que
cada elemento exposto seja um convite para eles se sentirem interessados a participar da
atividade. Ao apresentar elementos que ndo fazem parte da realidade dos educandos, a
atividade trazida pelo livro didatico quebra essa rede de conexdes e identificagcbes com 0s
alunos, apresentando argumentos desconexos com 0S Seus contextos.

Quanto ao ensino da EJAI, Gadotti (2003) apresenta a necessidade de trazer para o
campo de aprendizado, elementos que fazem parte do dia a dia dos estudantes. Para o autor, o
ato de apresentar temas desconexos para eles é uma acao que corrobora toda a trajetoria de
desvalorizacdo que esses sujeitos vivenciaram até chegar a modalidade. Nesse sentido, é
necessario que, ao apresentar algum dado, o livro tome cuidado para ndo trazer informacdes
que ndo gere a identificacdo do seu leitor neste processo.

Um exemplo de atividade que liga a EF com o pagamento de faturas é promovido por
Silva (2019) ao apresentar uma atividade com alunos da EJAI analisando uma fatura de cartéo
de crédito. Dentro destas propostas, sdo expostas orientacdes sobre diferentes especificidades
da fatura, esclarecendo termos que fazem parte do descritivo da conta, como o pagamento
rotativo e 0s juros que incidem este pagamento. Na pesquisa, grande parte dos estudantes ndo
tinham total clareza sobre a quantidade de juros que eram cobrados nos pagamentos parciais
das suas faturas, expondo uma ingenuidade ao realizar o pagamento minimo e parcial (SILVA,
2019).

Podemos perceber, portanto, que as exemplificagOes trazidas nesta subsecao apresentam
uma narrativa que valorizam o bom funcionamento do mercado, como descritas pela OCDE
(2005a), buscando evitar acdes que desestabilizem este comportamento, padronizando
comportamentos previsiveis de seus cidaddos. Além disso, as abordagens desconexas com 0S
contextos dos alunos da EJAI mostram um conjunto de argumentos que podem ndo promover
uma identificacdo com os exemplos apresentados.

A seguir, discutiremos sobre trechos encontrados no livro didatico voltados para a

discussdo sobre o consumo e 0 meio ambiente.
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6.2.2 — Categoria 2 — As relagOes de consumo e o0 meio ambiente

A segunda categoria identificada em nossa analise diz respeito as relacdes de consumo
e 0 meio ambiente. Em relacdo as questdes que envolvem o consumo, o livro aborda temas
como a escolha de compra dos alunos e o consumo domeéstico de energia elétrica. Ao observar
0 capitulo de quimica, que fala sobre as especificidades dos rétulos nas embalagens de produtos
que a populagdo compra, o livro entra na discusséo sobre as marcas que as pessoas costumam

comprar e as suas preferéncias no ato da compra, como demonstrado na figura a seguir

Figura 26 - Preferéncia por uma marca

A MARCA DO FABRICANTE

Pesquisas de opiniio mostram que as marcas que estio hd mais tempo no mercado
e que investem em propaganda tém a preferéncia das pessoas, mesmo que seus produtos
s¢jam mais caros.

Mas o que leva uma pessoa a adquirir o produto da marca X e rejeitar o mesmo pro-
duto da mareca Y? S6 confianga na marca? Propaganda? Preco? Hibito? A qualidade dos
produtos da marca?

DEBATER

Retinam-se em trios e escolham um produto que é muito usado por vocés. Discutam as questdes apresentadas,
procurando chegar a alpuma conclusio sobre as principais razdes para a preferéneia pela marca.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.9).

Os trechos acima levantam uma problematizacdo acerca dos comportamentos dos
educandos em relacdo as suas decisdes de compra, fazendo-os refletir sobre suas préprias
preferéncias ao adquirir um produto. Embora o livro promova esta reflexdo, ele ndo fornece
explicacbes ao estudante sobre qual o sentido de pensar sobre essas questdes, ndo dando
continuidade a essa discussao nas partes seguintes do capitulo.

Ao observar as orientacGes do livro do professor, Scrivano et al. (2021) apenas ddo um
direcionamento superficial, indicando que os discentes devem se posicionar sobre as marcas
que escolhem e os motivos pelos quais eles tomaram aquela decisdo. Percebe-se com isso que
o livro promove uma discussdo rasa e sem maiores detalhamentos sobre as potencialidades que
esse debate pode alcancar.

Freire (1981) alerta sobre a necessidade de levar os alunos a compreenderem suas

atitudes, para que eles percebam a influéncia de um sistema opressor que introjeta 0s seus
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valores nos comportamentos da sociedade. Com isso, 0 autor afirma que

Os educandos necessitam descobrir o que ha por tras de muitas de suas atitudes em
face da realidade cultural para assim enfrenté-la de forma diferente. A ad-miracéo de
sua anterior ad-miragdo da realidade € necessaria para que isto se faca. (FREIRE,
1981, p.44).

Direcionando este referencial para o comportamento de consumo dos sujeitos, torna-se
necessario observar com maior detalhamento as motivaces para suas decisdes de compra,
discutindo as diferentes reacdes e influéncias do mercado nas suas acdes.

A reflexdo sobre o comportamento do cidaddo em relacdo ao consumo também ¢é
evidenciada por Silva e Powell (2013), em seus direcionamentos sobre educar financeiramente
os alunos. Porém, segundo os autores, é importante que o estudante tenha conhecimentos para
tomar esta decisdo, sobre temas como a economia e as finangas, para que, baseado nesses
conhecimentos, eles possam realizar as suas escolhas e tomar as suas decisfes. Acerca desse

assunto, Vieira (2021, p. 59) discorre que

0 processo de tomada de decisdo ndo ocorre exclusivamente de forma independente,
tampouco simplificada, pois, diante de uma situacdo em que o individuo precisa tomar
uma decisdo, ele é confrontado internamente com fatores psicoldgicos e pessoais, e
externamente com os sociais e culturais, que de forma direta e/ou indireta manipulam
sua forma de pensar. (VIEIRA, 2021, p. 59)

Ao ndo dar insumos para enriquecer essa discussao, o livro didatico deixa o discente a
supor ideias e ndo cumpre o papel de passar informacdes sobre essas defini¢bes. Puntel, Mariani
e Tibulo (2021) alertam para a necessidade do desenvolvimento de conhecimentos dos
educandos, “através de mediagdes e discussfes contextualizadas que fornegcam parametros para
uma postura consciente na tomada de decisdo” (PUNTEL; MARIANI; TIBULO, 2021, p.30).
O livro, apesar de possibilitar um momento para tal discussdo, perde ao ndo dar
encaminhamentos de como avancar nessas reflexdes. Cabe destacar que nem todos o0s
professores tém em sua formacdo estudos relacionados ao consumo e, como o livro ndo
especifica com detalhes a atividade na versdo do educador, este pode ficar perdido ao ndo saber
sobre qual o propoésito a atividade possui. Caberia, portanto, uma apresentacdo do tema ao
sugerir leituras pertinentes a este assunto.

Direcionando a investigacdo para o capitulo de Biologia, observamos uma discussao
sobre o meio ambiente ligado ao alto consumo e as produgdes em larga escala. A partir desse

assunto, Scrivano et al. (2021) apresentam a seguinte questéo a ser debatida:
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Figura 27 - Debate sobre o consumo e consumismo

DEBATER 1

Nio podemos ter uma visdo maniqueista a respeito da utilizagio dos recursos naturais e da conservagio do
ambiente; ou seja, ndo podemos simplesmente afirmar que a tecnologia é prejudicial ou benéfica a ele. As vezes,
esquecemos que nos também sofremos as consequéncias dessa evolugio tecnoldgica, frequentemente em nome
do nosso conforto ou bem-estar pessoal.

Pode ser diferente? Podemos viver em uma sociedade consumista e ndo sermos consumistas? Claro que
sim! E tudo uma questio de opgio.

Qual é a sua opinido? E a de seus colegas? Nesse debate, 0 que estd em jogo? Converse com a lurma e regis-
tre suas conclusdes.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.101).

Observamos a afirmacéo tomada no texto, evidenciando que € possivel viver em uma
sociedade consumista e ndo ser consumista e com as informagdes dadas aos leitores, Scrivano
et al. (2021) mostram a importancia de ndo escolher os produtos apenas pela beleza e nem pelos
apelos que a midia apresenta. No que diz respeito ao termo consumismo, Baumann (2008) o

entende como sendo

um tipo de arranjo social resultante da reciclagem de vontades, desejos e anseios
humanos rotineiros, permanentes e, por assim dizer, “neutros quanto ao regime”,
transformando-os na principal forca propulsora e operativa da sociedade, uma forca
que coordena a reproducéo sistémica, a integracdo e a estratificagdo sociais, alem da
formagdo de individuos humanos, desempenhando ao mesmo tempo um papel
importante nos processos de autoidentificacdo individual e de grupo, assim como na
selegdo e execucdo de politicas de vida individuais. (BAUMANN, 2008, p. 41).

A partir desse pensamento, 0 autor argumenta que na sociedade de consumo, as
necessidades vao além de sua sobrevivéncia e estdo interligadas a uma questdo pessoal e ndo
coletiva, focada nos desejos que o individuo almeja. Estes desejos sdo moldados pela sociedade,
reformulando as vontades dos sujeitos e 0s seus comportamentos, alienando-os em meio a uma
suposta obrigacédo de aquisicdo. De forma diferente, para Baumann (2008) o consumo ¢é ligado
as caracteristicas basicas de qualquer pessoa que precisa consumir para sobreviver.

Discutir sobre essas questdes é de notavel relevancia para que os discentes possam
observar quais bens e servicos de fato sdo necessarios para a sua vida e quais sio supérfluos. E
necessario que eles observem a presenca da manipulacéo pela sociedade de consumo, que gera
uma falsa obrigatoriedade de compra por produtos que podem ser facilmente substituidos ou
néo utilizados.

Esse processo de alienacdo também e exposto por Mészaros (2008), ao afirmar que a
sociedade remodela os pensamentos em favor da ldgica do capital. Para o autor, a educacéo tem

um papel de auxiliar os cidad&os contra esta alienacao, de modo que possibilite estes estudantes



118

a repensarem seus comportamentos, quebrando padrdes impostos pela sociedade capitalista.
Em contraponto a essas inten¢des, a matematica em acdo pode ser um vies investigativo
que auxilie os alunos nessa percepgdo sobre a logica capitalista no comportamento dos
cidaddos. Para Skovsmose (2014) a investigacdo sobre a a¢do da sociedade com a matematica
pode promover reflexdes sobre diferentes atitudes tomadas pelos educandos, buscando trazer
guestionamentos sobre esta acdo. A relevancia que a matemacia pode ter dentro desta

problematizacéo, € ressaltada, compreendendo que

A matemacia ndo tem que ser meramente funcional; ela pode contemplar também
competéncias para “retrucar” as autoridades, como a capacidade de avaliar
criticamente os “bens” e os “males” que estdo a disposi¢ao para o consumo. Isso nos
remete ao entendimento de matemacia com responde-habilidade, considerada crucial
com respeito as praticas de consumo. (SKOVSMOSE, 2014, p. 111).

Diferente da proposta trazida pelo livro didatico, Skovsmose (2014) propde uma
investigacao detalhada, buscando identificar diferentes fatores que influenciem o consumo dos
discentes. Com isso, acreditamos que este questionamento possui potencialidades de gerar
inimeras reflexdes. Entretanto, compreendemos que as relagdes da populagdo com 0 consumo
ndo se ddao em uma forma simplista como €é exposto no livro didatico, resumindo-a em uma
simples escolha de consumir ou ndo. Baumann (2008) evidencia que 0 consumismo tem uma
estrutura enraizada dentro da sociedade que se faz presente desde o passado e perdura até a
atualidade.

Segundo o autor, desde o inicio da era de estocagem, 0 ser humano passou a armazenar
produtos e guardar o excedente, ndo consumindo apenas para a sua sobrevivéncia. Anos a
frente, com o0 momento intitulado por “revolugdo consumista” (BAUMANN, 2008, p.38), 0s
individuos passaram a considerar a sua satisfacdo como uma necessidade principal. Desde
entdo, as emocg0Oes causadas pelos desejos e anseios por adquirir algo, aliadas a uma busca
repetitiva dessa mesma sensagao, passaram a sustentar a economia existente nas relagdes de
consumo da sociedade.

Portanto, podemos entender que as relaces de consumo se ddo de uma forma mais
complexa que uma simples decisdo de ser consumista ou ndo, como afirmado pelo livro
didatico. Entendemos que em uma sociedade capitalista ha a influéncia de diferentes fatores,
como o caso das estratégias de consumo, que usam propagandas de televisdo ou da internet para
gerar um desejo em comprar um determinado produto. Essas acfes fazem parte do cotidiano
dos estudantes e, conforme evidenciado por Baumann (2008), tem relacbes com fatores
emocionais dos consumidores em uma ligacdo complexa com esses sujeitos.

Ao trazer uma ideia simplista, garantindo que ser ou ndo consumista é uma questdo de
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opcdo, o livro ndo promove uma discussdo sobre 0s pormenores que envolvem essa
problematica, colocando a cargo do leitor a escolha de uma das opgles, sem informacdes
suficientes para diferencia-las.

No entanto, existem outras possibilidades de trabalhar esse tema, fazendo o educando
refletir sobre elementos que fazem parte do seu cotidiano. Dentro da EF, Merola e Menecucci
(2022, no prelo) apresentam algumas armadilhas do consumismo, ao falar sobre a influéncia do
marketing no comportamento do consumidor. Em suas propostas didaticas, os autores expdem
duas situacdes que levam os estudantes a refletirem sobre os comportamentos de compra e a
influéncia que as a¢cdes mercadoldgicas, como as propagandas, influenciam nesta decisdo e no
orcamento dos individuos.

O Marketing esta ligado a todos os processos da venda de um bem ou servico, ele “diz
respeito a uma série de atividades que envolvem todos os processos de um produto: concepcao,
compra, entrega, consumo ¢ descarte.” (MEROLA; MENECUCCI, 2022, no prelo, p.4). Como
uma das problematizacGes possiveis a serem utilizadas para debater o assunto em sala de aula,
0s autores trazem uma charge que fala sobre os algoritmos da ferramenta de busca Google, que
usam o histérico de buscas e sites dos usuarios para ofertar incessantemente os produtos
pesquisados.

Entendemos que este tipo de abordagem trabalha os pormenores que envolvem a
situacdo e ndo culpabiliza os alunos pelas decisdes tomadas por falta de conhecimento. Esse
tipo de proposta corrobora as preocupacdes da EMC. Skovsmose (2001) reitera a necessidade
de criar situagOes nas quais os alunos possam observar seus comportamentos e questionarem
suas acdes e da sociedade em que eles estédo inseridos, munidos de informacdes sobre aquele
tema a ser debatido.

Diante dos argumentos expostos, acreditamos que o debate proposto pelo livro ndo
possibilita uma investigacdo sobre a forma em que os educandos, a sua familia e a sociedade se
comporta ao consumir, evidenciando se, de fato, existem produtos que eles compram apenas
por apelos da midia e que sdo supérfluos, bem como o impacto que esse tipo de produto
influencia no or¢camento da populacao.

Ao olhar para essa discussdo entre 0 consumo € consumismo e para a nogdo de
Marketing trazida por Merola e Menecucci (2022, no prelo), observamos que uma das
responsabilidades do Marketing é se preocupar com o descarte dos produtos. Nesse sentido,
compreendemos que 0 meio ambiente também precisa estar presente nas discussdes que
envolvem o consumo, uma vez que este descarte pode influenciar diretamente ou indiretamente

0 nosso planeta.
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Em relacdo a este tema, o livro apresenta discussdes importantes como a preservagéo da

agua, o tratamento de lixo e os agentes poluidores que deterioram 0 meio ambiente. Na se¢do

de quimica, é ressaltada a necessidade de observar os rotulos dos produtos, pois eles expressam

informac0es detalhadas sobre o que serd consumido. Neles sdo apresentadas orientagdes como

0 prazo de validade, bem como as substancias quimicas que compdem tanto o produto quanto

a sua embalagem. A seguir, apresentamos a sec¢do do livro didatico que aborda este assunto.

Figura 28 - Os simbolos das embalagens

Os simeoLos
Simbaolo Significada
e} Embalagem reciclvel.
;f?: Embalagem de ago.
\ Embalagem de plistico reciclivel.
l,ui“ O nirnefo que apafece no melo indica o
B tipo de plistico.
f-lj Ernbalagern de aluminio @ reciclivel.
ﬁ Embalagem recicldvel,

ey

Em ritulos ¢ embalagens hi simbolos que dio
informages importantes, Vieja alguns deles:

Todas as embalagens que podem ser recicla
das devem apresentar simbolos de reciclapem.
Reciclar significa reinserir o material no ciclo
produtivo ¢ ndo simplesmente que ele seja reu-
tilizado com outra finalidade. Por exemplo, gar-
rafas PET sdo recicladas quando entram no pro
cesso de producio para dar origem novamente a
plasticos ¢ ndo quando s3o simplesmente reutili-
radas para fazer uma vasilha. Nesse caso, temos
retiso e ndo reciclagem.

Todos os produtos tém alpuma utilidade,
mas muitos deles sio periposos. Alguns sio

inflamdveis ¢ podem provocar incéndios ¢ queimaduras. Outros slo tixicos e podem
caiisar doengas ¢ até matar. Outros s80 COFTOSIVOS, oil seja, corroem diversos materiais,
destroem a pele e, se forem ingeridos, podem matar.

Alpuns dos simbolos que indicam produtos perigosos s3o os seguinles:

Simbolo Significado Simbolo Significado
’ LmEHjﬂ I_r::::lﬂ ‘% Exernpdos: tira-rmanchas, dgua sanitdria,
plo: ’ . soda clustica, dcido muridtico,
: Produsto muita irfitante ou Wikico,
?ﬁ;ﬁ"ﬁgﬁi‘d& P Pode causar doengas e até matar.
de Sx h 0 ' Exemplos: inseticidas, tira-mancheas, tira-
L -ferrugem, solventes de tintas, vernizes.
Produto muito tdbco, venemno.
Siblicho inflamvel. [z Pode provocar a morte se for ingerido
Exernplos: [dsloros e velas, . ou inaladeo, Exernplos: inselicidas, veneno

para ratos, formicidas, mats-cupim.

o | I P O, b

Eagza | n

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.11).
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Landim et al. (2016) menciona que uma das justificativas para a producdo de
embalagens € o intuito de preservar os alimentos por maior tempo possivel, utilizando a
escassez alimentar existente no planeta como uma das justificativas para essa conservacao.
Segundo os autores, as embalagens possuem a funcionalidade de proteger o produto e manter
suas caracteristicas originais sem comprometé-las, pois protegem o0s produtos de diversos
fatores externos como a umidade, a inocéncia de luz e os microrganismos, garantindo sua
seguranca durante a sua producéo e comercializacéo, até a casa do consumidor. Nesse sentido,
as embalagens se tornaram, ao decorrer dos anos, um elemento de extrema importancia para
gue os produtos mantenham sua conservagéo.

Ao trazer este tema, percebemos a intencdo do livro em evidenciar ao aluno diferentes
caracteristicas que o0s produtos e suas embalagens podem possuir. Mostrando que nas
embalagens existem simbolos que indicam qual o melhor descarte para esses materiais,
percebemos a intencdo de Scrivano et al. (2021) em instruir os estudantes sobre quais
embalagens podem ser recicladas ou ndo. Com as especificacOes apresentadas pelo livro
didatico, o discente se torna capaz de observar os simbolos nas embalagens em seu cotidiano,
conseguindo classifica-las como recicladas e indicando qual tipo de reciclagem pode ser feita.

Abordar sobre a necessidade de uma reinser¢cdo de materiais usados em uma nova
producéo pode promover reflexdes sobre a alta producdo, o consumo constante e o descarte
indevido. Cavalcanti (2010) ressalta que ao promover acdes que sejam benéficas ao meio
ambiente, é possivel evidenciar o fato de que as grandes empresas geram um alto nimero de
embalagens que sdo consumidas pelas pessoas e, em muitos casos, estas sdo descartadas
incorretamente.

O autor afirma que dentro da economia, existe uma corrente que ndo se preocupa com
0 que acontece ao entorno, alegando que uma parte do mercado Sse preocupa apenas com 0s Seus
interesses. Uma producdo irresponsavel pode gerar inimeras consequéncias ao meio ambiente
como enchentes, entupimento de ralos e bueiros, a proliferacdo de doencas, entre outras
situacOes que colocam em risco a natureza e a vida humana.

A partir da reciclagem, o livro explora uma maneira de reduzir os danos causados por
um mau descarte, abrindo possibilidades para realizar diversas investigacdes atraves deste tema
inicialmente proposto. Como exemplos de abordagens que podem ser potencializadas, temos a
economia na compra de produtos que possuem embalagens reutilizaveis, reduzindo custos e
beneficiando o meio ambiente com reducdes de enchentes ou mesmo as quantidades de
territérios que ndo precisam ser explorados para extracdo de matéria primas em resultado de

um reaproveitamento de materiais.
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A seguir uma secdo que promove o debate sobre estas questdes nos cotidianos dos

alunos:

Figura 29 - Debate sobre a reciclagem

DEBATER II

A reciclagem ¢ uma das priticas que poderia ser desenvolvida pela populagio, mas ndo & a Gnica nem a
mais importante. Releia o boxe acima ¢ discuta com seus colegas que atitudes poderio ser tomadas, no ambito
escolar, para melhorar a situagio do lixo em sua comunidade.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.103).

Diferentes problematizacbes podem caminhar para abordagens direcionadas ao
contexto dos estudantes da EJAI, se inserindo em questdes sobre problemas enfrentados em
suas comunidades, bairros e cidades. Nesse sentido, compreendemos a potencialidade que o
tema pode alcancar, olhando para o0 mundo dos educandos, fazendo eles refletirem criticamente
sobre essas questfes. Olhar para os seus relatos e compreender possiveis caminhos que a
abordagem pode enveredar é algo que Freire (1982) ressalta para a leitura de mundo, criando
conexdes como o assunto e possiveis abordagens a partir de seus questionamentos. Além disso,
no campo da Educacdo Matematica, a reciclagem pode ser base para diferentes cenarios para
investigacdo, tornando o tema proposto pelo livro um assunto potencial para diferentes
abordagens no &mbito da area da matematica.

Essas agOes corroboram Silva e Powell (2013) nas concepcdes de Educagédo Financeira
Escolar. Percebemos isso ao olhar para as diretrizes curriculares de sua proposta de EF,
especificamente na quarta diretriz intitulada “as dimensdes sociais, econOmicas, politicas,
culturais e psicoldgicas que envolvem a Educag¢ao Financeira” (SILVA; POWELL, 2013, p.14).
Os autores trazem nessa diretriz preocupag0es ligadas ao meio ambiente, se direcionando para
a proposta mobilizada pelo livro didatico. Compreendemos que abordar estas especificagdes e
enfatizar a reciclagem, envolve questbes ligadas ao consumo, ao descarte de produtos e
embalagens que impactam diretamente a populacdo, mostrando-se, portanto, preocupagdes
diretamente ligadas a EF.

Essa preocupacéo é também destacada por Cruz (2021) ao retratar em sua pesquisa sobre
as ligacdes entre a EF e a Educacdo Ambiental, mostrando que a exploracdo dos recursos
naturais e a alta producdo das empresas guiaram, ao decorrer das épocas, 0S meios em que a
sociedade explora 0 ambiente em favor da manutencdo da economia. O autor acredita que a EF
dentro desta preocupacédo auxilia os individuos a repensarem sobre os modelos de producéo,
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assim como a reflexdo sobre a forma que a populagdo consome, buscando novos
direcionamentos para um sistema sustentavel. Ele destaca que essa reflexdo ndo pode ser apenas
no ambito do meio ambiente, mas também ligadas desigualdades sociais, uma vez que a falta
de acesso a direitos basicos faz com que essa parcela excluida ndo tenha direitos, como o
saneamento bésico, assistidos. As melhores condic¢des de vida desse grupo, além de seu bem-
estar influencia toda a populacdo e, portanto, também é uma preocupacao relacionada ao meio
ambiente.

Seguindo a discusséao sobre a poluicdo como consequéncia de um consumo em grande
escala, o livro promove uma problematizacdo, mostrando que a alta produtividade continua
aliada a um consumo constante e um descarte indevido, pode promover um acumulo de lixo e

materiais obsoletos no futuro.

Figura 30 - O futuro dos materiais

Capitulo 3

QuiMICA O futuro dos materiais que utilizamos:
perspectivas de mudancas

pos a Segunda Guerra Mundial, houve grandes mudangas culturais ¢ econdmicas

nos paises ocidentais, inclusive no Brasil, influendiadas fortemente pelos Estados
Unidos. Entre essas mudangas, encontra-se o consumo desenfreado dos mais diversos
produtos, dos mais duriveis (como automoveis, geladeiras, miquinas de lavar roupa, fo-
goes, enceradeiras, chuveiros elétricos e a gds) a0s pouco duriveis (como brinquedos,
artigos de vestuirio de moda), sem falar na diversidade e quantidade de produtos indus-
trializados descartiveis ou krrecuperiveis apds o uso, como pilhas, inseticidas, fertilizan-
tes, sabdes em po, detergentes, fraldas, xampus, condicionadores, alimentos, celulares,
embalagens dos mais diversos tipos, e tantos cutros.

Tudo isso foi possivel mediante o crescente uso de matérias-primas ¢ energia e, con-
sequenternente, da extracio de cada vez mais recursos minerais e energéticos da natureza.
Parecia que tudo o que a natureza fornecia era inesgotivel, até que, em 1973, uma luz de
alerta se acendeu com o surgimento de uma crise mundial: a primeira crise do petrdleo, na
qual 0 prego desse insumo e de seus derivados quadruplicou de uma hora para outra.

Peuwto de combuitivel o= cdude do eitado de Orepon [EUAY, em 5975 N placa, Mhie “Bossban fechadas™ A prireies cise do
pardes prewncos o dewsbuilecmests de fiversas segden do mands.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p.205).
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Segundo Scrivano et al. (2021), desde a segunda guerra mundial ha um aumento na
produtividade ligada a um consumo excessivo motivado pela propaganda que incentiva
massivamente os consumidores a substituirem produtos por um apelo do mercado para a
aquisicdo de um produto mais atual e tecnologico. Expondo este argumento, o livro questiona
sobre o futuro dos materiais descartados ao longo do tempo, vistos como obsoletos, e para qual
lugar irdo todos os objetos considerados supérfluos no passado.

Cruz (2021) ressalta a importancia de olhar para 0 meio ambiente através da EF,
mostrando conexdes que 0s assuntos possuem e trazendo reflexdes por meios dos temas no
ambito da educacdo matemética. Para o autor, 0s avangos tecnoldgicos aliados a apelos de
consumo colocam materiais em desuso por serem vistos como ultrapassados, sendo substituidos
por produtos mais atuais e mais tecnologicos. Essa acdo de substituir produtos em pleno
funcionamento por outros mais atuais, ocasiona um processo continuo de descarte e
substituicdo, mantendo uma producdo constante de novos materiais e gerando um descarte e
consequentemente um acumulo de materiais que ainda funcionam, mas ndo sdo mais atuais
dentro do avanco da tecnologia (CRUZ, 2021).

Este comportamento da social de substituir bens e servicos é descrito por Baumann
(2008) como uma relagéo de ansiedade que as pessoas tém para adquirir um bem ou servico,
alimentado por uma sensacgéo de vazio diante do novo, que necessita ser adquirido para que este
sujeito volte a se sentir completo. Essa sensacao esta diretamente ligada ao consumismo, uma
vez que a aquisi¢cdo do novo faz parte de sua identificagéo e aceitacao pela sociedade, que geram
também nos sujeitos uma sensacéo de felicidade e de bem-estar. Baumann (2008) evidencia
que o comportamento das pessoas na modernidade est4 ligado diretamente a uma concepgao
liquida, na qual adquire um bem ou servigo, consome e o substitui por algo mais atual.

Aliado a essa coletividade, as inten¢Ges do mercado estruturam alguns de seus bens e
servicos com um determinado periodo de utilizacdo, programando o tempo em que ele caird em
desuso. Esta acdo é chamada por Packard (1965) por obsolescéncia programada e pode ser
dividida em trés causas distintas. A primeira é relacionada a serventia que o bem ou servico
possui, que ao decorrer do tempo, pode ser substituido por um outro que seja mais funcional
para as necessidades dos consumidores. Um exemplo deste tipo de substituicdo é o pager, um
aparelho que na década de 1990 era utilizado para enviar mensagens e atualmente foi
substituido pelos aplicativos em mensagens instantaneas dentro dos smartphones. O aparelho
antigo deixou de ser utilizado por uma atualizacdo tecnoldgica que o colocou em desuso.

Outro fator considerado por Packard (1965) é a obsolescéncia por qualidade, ou seja,

quando o bem ou servico é produzido com o intuito de ter um periodo estipulado de
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performance e, apds este periodo, o produto fica inutilizado. Boito (2019), em sua pesquisa
ligando o tema ao direito ambiental, evidencia que muitos produtos sdo programados a quebrar
depois de um determinado periodo, ao invés ser utilizavel por bastante tempo, levando as
pessoas a substituirem esses produtos por novos.

O autor afirma que grande parte dos produtores da sua época se preocupavam com a
continuidade do faturamento de suas empresas, e alguns acreditavam que, caso o produto
durasse bastante tempo, o produto s6 seria vendido uma Unica vez para cada consumidor. Para
as empresas, seria um prejuizo ao longo prazo produzir produtos que tivessem bastante
durabilidade. Um exemplo disso é descrito por Packard (1965) ao relatar sobre a empresa
General Eletric Company* (Ge), que na década de 1930 decidiu encurtar a duracio de suas
lampadas, no intuito de aumentar a quantidade de vendas deste produto. Essa decisdo veio
aliada a um falso discurso de que as lampadas ficariam mais potentes com a atualizacdo
tecnoldgica inserida na sua elaboragdo, o que criou a ideia de que o0 motivo para atualizacdo era
a inovacao tecnologica, velando a intencdo de lucro a partir da troca de lampadas que falharam
apos um periodo.

Além dessa troca de produtos por defeitos, existem motivacOes que levam as pessoas a
descartar materiais em plena utilizacdo. Essa ac¢do é considerada por Packard (1965) como a
terceira causa de descarte, chamada por obsolescéncia de desejabilidade. Sua motivacdo esta
ligada aos desejos de uma sociedade consumista, cuja influéncia impacta diretamente no
comportamento do individuo em substituir um produto em utilizagdo por algo mais atual
considerado por ele diferenciado. Packard (1965) evidencia que na década de 1950,
especificamente nos Estados Unidos, a substituicdo de produtos era algo visto positivamente
pelas liderancas da época, que consideravam este ato como uma acédo a favor do progresso da
sociedade.

Embora isso fosse visto como algo positivo no passado, Baumann (2008) afirma que
esse processo de substituicdo esta diretamente ligado a uma cultura consumista, em que leva o0s
sujeitos a seguirem tendéncias impostas, como exemplo da tendéncia de estilo (BAUMANN,
2008, p. 108) que leva o sujeito a buscar, através da aquisi¢cdo de um determinado bem ou
servico, a sua aceitacdo e reconhecimento. Aliado a isto, o autor enfatiza que 0s membros desses
grupos buscam estar a frente da tendéncia, se precavendo ao momento de reformulacdo dos

elementos de consumo, com medo de se sentirem rejeitados e excluidos dentro de seus grupos

43 A General Electric Company, também conhecida por GE, é uma empresa multinacional de servicos e de
tecnologia, muito conhecida no passado pela produgéo de produtos de iluminagdo. Disponivel em:
https://www.ge.com/br. Data de acesso: 14 de setembro de 2022.
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culturais consumidores.

Podemos compreender, portanto, que essa obsolescéncia destacada por Packard (1965)
esta ligada também pela necessidade que o individuo tem de se sentir incluido e aceito em uma
I6gica social consumista. Nesse sentido, o ato de substituir envolve fatores complexos dentro
do pensamento humano que néo se resumem apenas a uma compra.

Ao olhar para o livro didatico, podemos perceber que a problematizacdo sobre o futuro
dos materiais utilizados atualmente abre diferentes desdobramentos relacionados as a¢des dos
consumidores, mas também das empresas e suas maneiras de produzir e comercializar bens e
servigos. Ao introduzir a linha temporal do século XX e das indlstrias do passado, o livro
didatico entra nesse momento histérico que possuem relacGes diretas nas atitudes que as
empresas da atualidade se comportam, como mostrado por Packard (1965).

As reflexdes potencializadas pelo livro didatico conversam com a proposta de EF
apresentada por Silva e Powell (2013), uma vez que. as questdes sociais e preocupagdes
contextuais sao importantes para que os estudantes possam refletir criticamente sobre situacdes
que envolvem o cotidiano, com elementos que possam impactar as suas vivéncias e suas
decisbes, de suas familias e da populacdo em geral diante das diferentes intervencdes do
mercado e das inovacOes. Levantar essas questdes em sala de aula, podem auxiliar os discentes
a refletirem sobre seu préprio comportamento em consumo ou até mesmo na observacao de
empresas, nos produtos que elas vendem, suas durabilidades e na frequéncia de atualizages.

Aliado aos questionamentos relacionados a producgdo, o livro didatico traz a
problematica do meio ambiente, mostrando que esta acdo compulsiva gera a consequéncia a
longo prazo de um acumulo de produtos descartados que podem ser prejudiciais ao planeta.
Camargo, Camargo e Boito (2019) levantam um questionamento sobre a visdo do sistema
capitalista em sua concepcéo de sucesso, visto que, grande parte das empresas, ligam o sucesso
com a grande produtividade e o alto consumo. Porém estes fatores podem ser extremamente
prejudiciais ao meio ambiente. Os autores acreditam que o0 crescimento econdmico possa
acontecer com responsabilidade com a sociedade e com o meio ambiente, regulando os
impactos que as acdes produtivas possam reverberar em todo o planeta. Portanto, o
desenvolvimento sustentavel pode ser uma forma assertiva para que a preservacdo do meio
ambiente e eficiéncia econdmica caminhem lado a lado, tomando atitudes que se preocupem
com o ciclo que estes materiais realizam na natureza.

Em meio ao pensamento do desenvolvimento sustentavel, Camargo, Camargo e Boito
(2019) alertam que alguns fatores sdo importantes a se considerar. Um deles é a preocupacao

com as proximas geracdes através da “equidade intergeracional” (CAMARGO; CAMARGO;
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BOITO, 2019, p.13), sendo essa uma forma de garantir que as geragdes futuras tenham as
mesmas condi¢Bes ambientais que a geracéo atual, valorizando as diversidades naturais através
de sua conservacdo. Outro fator a ser observado € a intervencéo do poder publico na regulacédo
das empresas, fiscalizando todo o processo produtivo, na busca de observar a forma que este
material é produzido e descartado, para ndo ser prejudicial ao meio ambiente. Além disso, é
gue as entidades governamentais olhem para a producdo de materiais defeituosos ou com vicios
gue gerem um prejuizo ao consumidor, coibindo estes tipos de acdes mercadoldgicas por parte
das grandes organizagdes.

Skovsmose (2001) mostra a necessidade da reflexdo critica sobre questdes que

envolvem a sociedade, inclusive em assuntos que impactam o meio ambiente. Para o autor

Demasiados carros (particulares) causam poluicdo, demasiado petrdleo € queimado
na atmosfera etc. Essa forma de transporte acarreta alguns riscos sérios (de natureza
ecoldgica, por exemplo), os quais enfrentaremos num futuro ndo muito distante.
(SKOVSMOSE, 2001, p. 86).

Através deste exemplo, € exposta a necessidade de uma reflexdo que alie a tecnologia
com as suas consequéncias, como o0 caso do meio ambiente. Para Skovsmose (2001), é
necessario que a cada dia, a populacgdo saiba compreender melhor algumas especificacdes sobre
as tecnologias, para gque esse assunto nao esteja ligado apenas ao grupo dominante que detém o
controle dessas decisfes. Mesmo que a populacdo ndo tenha o conhecimento detalhado sobre a
constituicdo de todos os pormenores tecnoldgicos para que determinado sistema funcione,
refletir sobre as causas, consequéncias e possibilidades geradas por essa tecnologia séo
possiveis a serem refletidas pela sociedade.

Skovsmose (2001) evidencia que a populacdo ndo precisa saber de todas as
funcionalidades das pecas de um carro para refletir sobre a poluicdo que ele emite. Nesse
sentido, a Educacdo Matematica pode contribuir através de situacdes problemas fomentados
por informagGes que mostram a tecnologia em impacto ao meio ambiente. Com isso, possiveis
problematizacbes e reflexdes podem surgir, motivando os alunos a refletirem sobre essas
questdes na sua vida cotidiana e no seu contexto social.

Em continuidade ao tema meio ambiente, o livro apresenta uma nova preocupacao,
trazendo discussdes sobre a dgua e seus poluentes. O material aborda sobre as consequéncias
ambientais que algumas substancias causam ao entrarem em contato com a 4gua. No exemplo
na atividade abaixo, o livro mostra alguns tipos de substancias quimicas e suas consequéncias

em contato com a égua.



Figura 31 - Principais poluentes

OLEOS VEGETAIS E DERIVADOS DE PETROLEO

Lsses maleriais ndo se dissolvemn na
dgua e, por serem menos densos, espa-
lham-se na superficie formando exten-
sas “manchas” sobre a agua. Derrama-
mentos desses maleriais em mares ou rios
ja causaram diversos desastres ecologicos,
tanto no Brasil como em outros paises.

Além de atingir diretamente os
seres aqudticos, ao serem derramados
em dgua, os 6leos e os derivados de
petroleo formam uma extensa pelicu-
la na superficie, impedindo a dissolu-
¢do de oxigénio nas dguas. Com isso,
a fotossintese e a respirag¢do aqudticas Muitas aves, peixes e outros animais aqudticos morreram por causa de um
ficam prejudicadas. vazamento de petréleo no Rio de Janeiro (R}), em zon1.

FERTILIZANTES E PESTICIDAS

Utilizados em grandes quantidades nas plantagdes, acabam sendo transportados
para as dguas pelas chuvas. Os fertilizantes nas dguas provocam crescimento de algas
que chegam a cobrir toda sua superficie, impedindo que a luz chegue as regides mais
profundas, prejudicando a fotossintese e a vida dos seres que habitam a regido fética
(iluminada) dos cursos de dgua naturais.

Os pesticidas, por sua vez, sio muilo 16xicos e permanecem por um bom tempo no
ambiente.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 189).

Figura 32 - Consequéncia dos agrotoxicos na natureza

e Vartis Puliar migens

Voo rasante de um avido agricola aplicando agrotéxico sobre uma plantagio de trigo. Pelotas (RS), 2000.

¥

Quais seriam as consequéncias de realizar uma aplicacio aérea de agrotéxicos sem um estudo prévio das
condigdes meteorologicas?

Os agroloxicos, por um lado, podem afastar as pragas das plantagdes e, por outro, conslituem uma das
principais causas de intoxicag¢oes humanas.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 399).
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Observando a abordagem relatada acima, esta parte € a Unica que Scrivano et al. (2021)
falam sobre os prejuizos ao meio ambiente causados por terceiros, como as indudstrias e o
agronegocio. Ao relatar sobre os vazamentos de petrdleo e a polui¢do da agua por agrotoxicos,
o livro abre a possibilidade para que o docente chame a atengédo da culpa que as empresas
possuem dentro dessa problematica, ao invés de apresentar apenas um discurso neoliberal
responsabilizando o individuo por tudo, como feito em outros trechos aqui destacados.

No campo das empresas é possivel ver que o lucro pode influenciar a producéo e o
descarte de materiais. Esse acimulo de capital pode ocasionar prejuizo para terceiros, que
utilizam as aguas dos rios para seu consumo diario ou mesmo a propria vida ambiental dos rios
e dos mares. Cruz (2021) corrobora em seu trabalho o provimento de discussfes que questionem
esse comportamento prejudicial ao meio ambiente.

A partir de sua proposta didatica, o autor evidencia a importancia de reflexdes sobre o
impacto ambiental, ocasionados pela busca do lucro financeiro. Com isso, a EF conversa com
0 tema em meio a essas preocupacoes que sdo consequéncias da relacdo de uma sociedade que
busca incessantemente a obtencdo do lucro. Refletir sobre esses impactos, trazer relatos dos
alunos em suas vidas, bem como nas suas comunidades, podem fazer dessa explicagéo trazida
no livro didatico, um movimento inicial para diferentes problematizacbes explicitadas no
contexto dos estudantes da EJAI.

Aliado com essas preocupac0es relacionadas ao meio ambiente, o livro apresenta uma
discusséo sobre o desmatamento motivada pela orientacéo do uso de agrotoxicos, destacado na

figura a seguir.
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Figura 33 - O impacto dos agrotéxicos na natureza

AGROTOXICOS: USOS, CONSEQUENCIAS, CARACTERISTICAS
QUIMICAS E ALTERNATIVAS DE SUBSTITUICAO

Quando uma drea natural, extensa ou ndo, ¢ destruida para ser transformada em cam-
po agricola, alteram-se de forma significativa as relagdes alimentares entre os seres vivos da
regido devastada. A alteragiio torna-se mais critica quando se implanta uma monocultura.

Observe o esquema a seguir, que representa algumas das relagdes alimentares que
existiam em determinada drea natural ¢ as que passaram a exislir apos a conversio dessa
drea em monocultura. Ela indica a teia alimentar existente no ambiente natural, incluin-
do os consumidores primdrios de pequeno porte (roedores e insetos) e os consumidores
secundarios e tercidrios, que sao maiores que 0s primeiros e que sio dizimados ou afas-
lados do ambiente, quando ha desmatamento.
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As setas nas figuras significam “serve de alimento para”. Note que a transformacio da vegetacao em monocultura afasta os predadores do
ambsente. Sem predadores, a populacio de herbivoros (roedores, lagartos e gafanhotos) aumenta muito, tormando se pragas agricolas.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 398).

Através do texto evidenciado acima, observamos que o desmatamento ocasionado para
a producdo agricola causa danos a outros seres vivos que utilizam os recursos dessas areas
para sobreviver. Em 2022, segundo o estudo do Instituto de Pesquisas Espaciais (Inpe*4), o
Brasil alcangou um alto indice de desmatamento, alcangando a marca de 9.277 quilémetros
quadrados em apenas um ano. Essa problematica também esta ligada aos meios de producéo e
consumo da populagdo, uma vez que parte deste desmatamento é causado para a plantacédo de
alimentos e de recursos vegetais usados pelas industrias e fabricas como é o caso das
madeireiras que comercializam os troncos de arvores para a produgdo de maoveis e objetos que
utiliza esta matéria prima. Nesse sentido, entendemos o quanto é relevante as informacdes das
pesquisas e a reflexdo sobre questfes que envolvem este tema, de modo que o aluno da EJAI
possa pensar no quanto as producdes agricolas podem influenciar o meio ambiente.

Vale ressaltar que a modalidade também abrange as regides rurais, que podem ter este

4 Disponivel em: http://terrabrasilis.dpi.inpe.br/app/dashboard/alerts/legal/amazon/aggregated/. Data de acesso:
12 de novembro de 2022.
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livro como recurso didatico e elemento potencial de reflexdo nas salas de aula. Percebemos,
com isso, a importancia de promover discussdes para a populacdo do campo, ja que esse
grupo esta diretamente ligado a utilizagdo da terra como seu sustento, seja pela sua propria
alimentacéo ou pelo seu trabalho.

Osti (2022) apresenta essa relagcdo da EJAI com o campo através de seu estudo sobre a
modelagem matematica com alunos da agrovila campinas, uma regido agricola formada por
comunidades que conquistaram sua terra pelo governo. Segundo a autora, 0s estudantes
participantes viviam do que produziam nos seus sitios, evidenciando um grupo pertencente a
modalidade dentro deste espaco rural. Destacamos que, na pesquisa, grande parte dos
educandos ingressavam na Educacdo Basica com o desejo de aprender a compreender
informacdes consideraveis nessa relacdo de compra e venda, visto que muitos trabalhavam
com a venda de produtos produzidos em suas terras.

Nesse sentido, as discussfes sobre agrotoxicos, plantagcdes e desmatamento trazidas no
livro didatico podem ser potencializadas em sala de aula, ao promover reflexdes sobre o
contexto dos discentes que se relacionam com estes assuntos. Aliada a essas inquietacdes,
Freire (1977) evidencia a necessidade de observar a narrativa destes alunos, uma vez que suas
percepcdes e atitudes com os elementos do campo véo além de determinagdes técnicas pré-
definidas e, portanto, precisam ser respeitadas e valorizadas durante este processo.

Compreendemos que o livro didatico traz no trecho destacado a intenséo de explicar o
tema, ndo promovendo atividades que debatam esse assunto. Entretanto, acreditamos na
necessidade de expor um possivel desdobramento deste trecho em uma abordagem aos alunos
da EJAI que se relacionam com essas questdes do campo em seu cotidiano.

Outra problematizacéo que envolve o meio ambiente € trazida em questdes sobre a salide
publica é o saneamento basico. O livro menciona a relevancia da agua na vida das pessoas e 0
quanto é indispensavel para a salude basica dos sujeitos existir um descarte correto de seus
dejetos, evitando a poluigdo de rios e mares. Scrivano et al. (2021) trazem dados, na figura a
seguir, mostrando a populacdo no Brasil que vive sem esse direito basico, além de alertar o

qudo prejudicial uma falta de saneamento basico pode causar na vida da populacéo.
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Figura 34 - A 4gua e a saude

A AGUA E A SAUDE

A 4gua tem papel fundamental na nossa saide e
de toda a populagdo. Pense no seu dia a dia: quantas
coisas vocé faz que utilizam dgua? Além de o nosso
corpo precisar que tomemos dgua diariamente, nés a
utilizamos no preparo de alimentos, na higiene pesso-
al, na agricultura, na limpeza do local onde vivemos,
nos processos industriais e nas atividades de lazer. A
dgua garante a satide fisica, mental e social.

Infelizmente, nem todas as pessoas tém acesso a Irigagao de horta em Mogl das Cruzes (SP), am agusto de 1p3o-
agua, ¢ muitas &m acesso a uma agua impropria para A dgua & o primcipal recurso para a produgao de alimentos. O uso
2 g de dgua de boa quakidade na agricultra atua positvamente 52
o consumo. Ela pode, portanto, gerar impaclos po- 2006 08 00005 0% $2908 WVOS.

sitivos ou negativos na saide de uma populagio, de
acordo com sua quantidade ou qualidade.

Dados do IBGE (2008) demonstram que, no Bra-
sil, 22,4% dos domicilios néo contam com rede de dis-
tribuigio de dgua. Sdo quase dez milhdes de casas que
ndo recebem dgua tratada, o que obriga seus morado-
res a busca-la em pogos, agudes ou outros locais, nem
sempre fontes adequadas ao consumo. Essa realidade
gera diversas doengas e outros agravos, contribuindo
negativamente para a saiide da populagio.

A auséncia de tratamento de esgotos também ¢é

outro fator que prejudica muilo a satde dos brasilei-

ros, pois, entre outras coisas, aumenta a poluicio da Ml ourtuneios o o de g i calboga, o Ot

dgua que depois serd consumida. Mais da metade dos (PE), em 2004
R I T TI . A mid distribukdo de dgua contribui negativamente para a salde
domicilios no Brasil ndo dispde de uma forma satis- de milkares de brasilelros. Quem 530 tem 2065503 dga e

fatéria de tratamento de esgolo, o que impacla nega- seu domicflio precisa se deslocar diariamente para obler esse

. , x X importante recurso natural
tivamente a satde das pessoas e 0 meio ambiente.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 423).

O livro busca fazer um papel social ao relatar a importancia de os leitores olharem para
o local que moram, buscando o conselho de satde do municipio, no intuito de cobrar seus
direitos. Uma legislacdo que reafirma este direito é a constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), na
qual destaca que o saneamento basico € um direito de todo o cidaddo brasileiro. Outra
regulamentacdo que garante este direito basico é a Lei Federal n® 11.445 (BRASIL, 2007), que
destaca também a garantia da &gua potavel e a limpeza urbana como direitos de toda a
populacéo.

Freire (1996) defende a promog¢édo de uma educacdo que oportunize ao educando a
identificacdo de direitos que ele possui, auxiliando-o na luta contra injusticas, buscando
melhores condigdes para sua vida e para a sua comunidade. Segundo o autor, fortalecer essa
acdo promovendo o engajamento dos alunos através de problematizacdes, possibilitam
reflexdes sobre as questbes que permeiam o seu cotidiano. Ao apresentar solugdes, como a
cobranca das autoridades locais, o livro conversa com essa possibilidade de agcdo emancipadora
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dos sujeitos, mostrando caminhos para lutar contra injusticas e desigualdades.

Skovsmose (2001) ressalta a importancia de mostrar aos estudantes que a democracia
consiste em oportunizar direitos iguais para todos os cidadaos e, uma vez que uma parcela desta
populacdo ndo possui um direito assistido, esta tem toda a razdo de se mobilizar em busca dessa
condicdo basica. Além da luta por um direito ndo assegurado, cada pessoa pode também
influenciar nas decisdes tomadas em sua sociedade e na forma em que os direitos e deveres sdo
conduzidos pelos governantes. Este ato de discutir ativamente sobre as condi¢des sociais e
decisbes que foram tomadas é considerado por Skovsmose (2001) como uma vivéncia em
democracia, levando as pessoas a debaterem sobre questdes que influenciam tanto a sua vida
quanto o coletivo, buscando respostas de autoridades e avaliando as suas decisdes.

Dentro do mesmo tema, o livro apresenta uma proposta que pode vir a se tornar um
cenario para investigacdo (SKOVSMOSE, 2008) ao propor uma pesquisa nha regiao de moradia
dos leitores sobre o consumo de &4gua. Aliado aos conceitos mateméticos como a conversdo de
escalas de medidas, quantificacdo de dados e organizacdo em gréaficos, o livro propde uma
atividade que busca olhar para o consumo de agua da populacdo local, destacado na figura a

sequir.

Figura 35 - Consumo de agua

PESQUISAR 1
Forme grupos com seus colegas ¢ faga uma pesquisa em sua comunidade conforme as indicagdes a seguir.

1. Escolha uma rua e, de casa em casa, pergunte qual foi o consumo de dgua naquele més, de acordo com
a conta de dgua do morador. Lembre-se de que o consumo de dgua expresso na conla utiliza uma me-
dida em metros cibicos. Converta essa medida, na frente do morador, para litros. Cada metro cibico
equivale a 1000 litros de dgua. A medida em litros é mais palpavel.

2. Pergunte ao morador em que atividades domésticas ele usa a dgua. Anote-as.

3. Apds coletar os dados da rua, organize-os conforme as atividades declaradas. Faca um grifico e analise os
lipos de atividades em que gastam dgua com maior {requéncia.

4. Discula a importincia de modificar o quadro de gastos na comunidade.

5. Levante hipoleses de agdes comunitdrias que podem reduzir o consumo de dgua.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 226).

Ao ser direcionada em um cenario para a investigacdo, a seguinte atividade poderia
auxiliar os alunos a levantarem questionamentos sobre 0s seus contextos, refletindo sobre esses
assuntos e tracando estratégias em seu cotidiano. No entanto, entendemos que a presente
atividade se direciona apenas para uma culpabilizagdo dos consumidores residenciais, ndo se

referindo sobre as empresas e comércios que habitam essas regides. Entendemos que o docente
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da EJAI, ao problematizar este tema com os educandos, pode gerar diferentes desdobramentos,
mobilizando ndo somente os estudantes, mas toda a populacdo local em busca do bem-estar de
sua vizinhanca e, com isso, acfes podem ser realizadas a partir dessa reflexdo inicial.

Em seguida, o livro apresenta orientac@es sobre o lixo e a importancia de um descarte

adequado para 0 meio ambiente.

Figura 36 - O lixo

LIXO: OUTRO DESAFIO PARA UMA CIDADE SAUDAVEL

Para onde vai o lixo que produzimos em nossas casas? Vocé jd parou para pensar nis-
s0? O correto seria que todo o lixo produzido fosse enviado a um aterro sanitirio — que é
um lerreno preparado para recebé-lo sem conlaminar o meio ambiente.

Infelizmente, no Brasil, mais da metade do lixo produzido ndo vai para aterros sa-
nitirios (dados do IBGE, Pesquisa Nacional de Saneamento Bdsico, 2008, p. 60). E para
onde vai todo esse lixo? Para os depdsitos, também chamados de lixdes, onde os residuos
se acumulam ¢ apodrecem sem nenhum tratamento.

Esses lixdes causam a poluigio do solo, da dgua que bebemos e do ar, sem contar que
permitem a proliferacio de muitos seres vivos que causam doencas ao ser humano. Os lixdes
trazem ainda mais um problema: séo a forma de sustento de uma populagio desempregada,
que corre grande risco de se machucar e adquirir doengas no contato com todo tipo de lixo.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 424).
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Figura 37 - Nossa casa, nosso lixo

NOSSA CASA, NOSSO LIXO

Nossa casa é um polo gerador de lixo e muitas vezes nao conseguimos evitar sua produ-
¢ao. Entretanto, em algumas situagies, podemos minimizar o pmhlema que Causamos ao
ambiente. Segundo dados fornecidos pelo relatério da Associagio Brasileira de Empresas
de Limpeza Publica e Residuos Especiais (Abrelpe), em 2010, o Brasil produziu aproxima-
damente 61 milhdes de toneladas de residuos sélidos urbanos, o que representa uma média
de 378,4 kg por habitante.

Desse total, aproximadamente 55 milhdes de toneladas foram coletadas. Se fizermos a
conta, concluiremos que cerca de 6 milhées de toneladas do lixo produzido em 2010 ndo
foram coletadas. Fsses dados sdo preocupantes, pois o lixo que ndo é coletado gera uma
série de problemas para a sadde das pessoas e para 0 ambiente.

Um consumidor médio descarla, em um ano, 90 latas de bebida, 107 garrafas ou
frascos, 45 quilos de pldsticos, 70 latas de alimento, duas drvores gastas como papel e dez
vezes 0 proprio peso em lixo doméstico. E muita coisa para ser recebida pelo ambiente!

Qual ¢ o peso aproximado do seu lixo doméstico em um dia? Compare com os ni-
meros do texto. Verifique, caso haja diferenca, os motivos que a geraram.

Qutro problema, agora econdmico, é o pre¢o da embalagem no custo final do produ-
to vendido ao consumidor. Segundo reportagem de Veja (de 26 jan. 2005), a embalagem
representa em alguns produtos:

* 85% do preco da 4gua mineral engarrafada; * 30% do prego do leite longa vida;

* 70% do preco da ervilha ou do milho em conserva; ¢ 25% do preco dos alimentos congelados;
* 60% do prego do xampu; * 20% do prego da cerveja;

* 50% do preco do dleo de soja; * 15% do prego dos brinquedos.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 102).

Scrivano et al. (2021) trazem na discussao sobre o lixo, diferentes fatores que envolvem
esta acdo, como o local que estes dejetos sdo descartados e 0 custo para a produgdo das
embalagens que serdo futuramente encaminhadas para o lixo. Ao observar a narrativa do texto,
é perceptivel a preocupacdo do livro em trazer orientacbes para 0s seus leitores, com
informacdes que facam eles refletirem sobre o seu cotidiano, repensando questdes sobre o
consumo e o custo envolvidos na producdo destes materiais. Entretanto, as a¢6es orientadas
pelo livro caminham para as a¢0es de cada individuo, gerando a ideia de que as empresas € 0
governo ndo sao os principais responsaveis pelos descartes em grandes quantidades e sim 0s
cidadaos. Ao inverter essa responsabilidade, o livro contribui para que o estudante nao reflita
sobre fatores externos a sua acdo, como o papel das empresas dentro da alta producdo de
materiais a serem descartados, o que poderia ajudar os discentes a repensarem esta situacdo sem
acreditar que ele é o Unico agente poluidor.

Ao questionar o destino do lixo, Scrivano et al. (2021) falam sobre aterros sanitarios
que acumulam dejetos, prejudicando o meio ambiente, fazendo um alerta, porém sem
especificar maiores detalhamentos sobre as motivacdes que levaram esses lixos a ndo passarem

por um processo de decomposicao e reciclagem. Ao dar direcionamentos sobre as melhores
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maneiras de descartar o lixo, o livro ndo leva em consideracdo uma problematica que permeia
toda a narrativa construida no texto, que é acerca das pessoas que ndo possuem coleta de lixo
em suas residéncias. Segundo IBGE (2020)* 20 milhdes de brasileiros, quase dez por cento da
populacéo brasileira, ainda ndo possui coleta de lixo em suas regides, mesmo esse sendo um
direito basico de todo o cidaddo. Ao pensar que o livro didatico da EJAI pode abranger alunos
de diferentes locais, € possivel que alguns desses estudantes ndo possuam coleta de lixo proximo
as suas residéncias. Nesse sentido, as discussfes podem nao ser assertivas, visto que as
problematizac6es caem na culpa do individuo como responsavel de ndo descartar corretamente
seu lixo.

Sobre a culpabilizacdo, Mészaros (2008) informa a necessidade de olhar para a classe
dominante, que detém a posse dos meios de producdo e possui insumos suficientes para
desenvolver outras potencialidades que reformule a producdo humana. Portanto, ndo cabe a
populacdo em geral criar acbes em potenciais para 0 meio ambiente, cabe a classe dominante.
Entretanto, o autor evidencia que a logica capitalista aliena os meios de producdo, deixando o
proprio sistema pobre em recursos diante das potencialidades de inovacdes e alteracdes,
voltando-se apenas para o interesse de acumular capital.

Olhando essa problematica através do livro didatico, percebemos que, de fato, ndo ha
discussfes maiores sobre os meios de producdo ou de regulamentagéo sobre o meio ambiente,
ao inveés disso, o livro foca apenas na responsabilidade individual. Embora compreendamos que
a intencéo do livro é de potencializar o protagonismo nos discentes, discorrendo sobre temas
gue promova essas acgoes, ele ndo apresenta aos seus leitores detalhes de como funcionam essa
méaquina produtiva e regulamentadora. Com isso, partimos do principio de que seria necessario
trazer discussdes sobre os dejetos que as grandes empresas provocam, as suas consequéncias e
quais acOes as entidades governamentais precisam tomar, bem como as leis referentes a este
tema existentes no Brasil.

Ao deixar de tomar este tipo de intencionalidade, Scrivano et al. (2021), abordam o
assunto de forma insuficiente diante das diferentes a¢es que o aluno da EJAI podera tomar ao
olhar este assunto dentro de seu contexto. Pela logica do livro, cabe apenas ao sujeito perceber
0 seu papel e a sua responsabilidade, alienando-se em uma acao individual. Compreendemos
que esta narrativa, pela perspectiva de Freire (1987), possui uma abordagem bancéria, uma vez

que ela contém ideais da concepcao elitista, trabalhando a favor da alienag¢do do povo, sem

45 > Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-
de-domicilios-continua-mensal.html?=&t=0-que-e. Data de acesso: 15 de outubro de 2022.
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https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html?=&t=o-que-e
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fornecer recursos para que estes cidaddos possam refletir sobre os agentes dominantes que
controlam essa situacéo.

Ao criar essa narrativa, o livro resume a problematica da polui¢do para um conjunto de
decisdes dos sujeitos. Entretanto, existem outras problematicas que vao além de poluir ou ndo
poluir, acBes que vao além da decisdo do sujeito e que caminham para politicas sociais de
sustentabilidade, pois em alguns casos, uma parte da populacdo ndo tem a escolha de como
descartar e acabam sendo levados a fazer um descarte inadequado.

Um exemplo deste tipo de abordagem é apresentado na figura a seguir, trazendo uma
lista de perguntas a serem respondidas pelos leitores, no intuito de saber se eles sdo agentes

poluidores ou nao.

Figura 38 - Vocé é um agente poluidor?

VOCE E UM AGENTE POLUIDOR?

E muito comum atribuirmos a fibricas, governos e a outras pessoas a responsabilida-
de pela poluicio, esquecendo-nos de que nds mesmos também somos responsiveis por
danos ambientais. Toda vez que nos desfazemos de forma equivocada dos materiais que
ulilizamos, estamos atuando como agenles poluidores. L vocé e sua [amilia, quanto vocés
sdo agentes poluidores? Vamos fazer um teste. Para isso, responda sim ou nao em cada
uma das seguintes perguntas.

1. Em sua casa, o 6leo de cozinha de frituras é jogado no ralo da pia?

2. Xampus e outros detergentes sao utilizados em quantidade suficiente para formar
bastante espuma com a dgua?

3. Latas vazias, embalagens de plastico, de papel e restos de alimentos sio jogados no
mesmo lixo?

4. Vocé joga papéis de balas, embalagens de salgadinhos, pontas de cigarro, chicletes,
garrafas PET ou qualquer embalagem em ruas, rios ou praias?

5. Pilhas e baterias sio jogadas no lixo comum?

6. E limpadas fluorescentes queimadas também?

Se vocé respondeu “sim” a qualquer uma dessas questdes, pode considerar-se um
agente poluidor. Quanto mais respostas “sim’, mais poluidor vocé é.

Vamos entio estudar por que essas atitudes contribuem para a poluigiio do ar, das
dguas e do solo.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 186).

No inicio do texto, Scrivano et al. (2021) mencionam que é comum responsabilizar as
industrias e o0 governo, mas que é importante cada cidaddo fazer a sua parte. Com isso, o livro
deixa claro a sua intencionalidade de retirar a maior responsabilidade desses agentes que

controlam o sistema social, direcionando-a para o cidaddo. Mesmo que o livro apresente aos



138

leitores argumentos que mostram agOes de poluicdo que tem como agentes poluidores a
industria e a pecuaria, como evidenciado na proxima figura, entendemos que a narrativa ao
decorrer dos trechos ndo da nomes aos responsaveis reais, apresentando um discurso favoravel

a manutencdo desse sistema.

Figura 39 - Poluentes do ar

POLUENTES DO AR

O ar é constituido de nitrogénio (cerca de 78%), oxigénio (21%), argdnio, dioxido de
carbono e outros gases (1% no total), além de vapor de dgua em concentragdes variaveis,
Essa composicdo ¢ alterada por agentes poluidores naturais, como a atividade vulcinica,
e por atividades humanas.

Os poluentes do ar provém, principalmente, da queima de combustiveis: carvio,
derivados de petrdleo (gasolina, 6leo diesel, 6leo combustivel industrial, querosene, gas
liquefeito de petrdleo), dlcool, gds natural. Entretanto, também sdo gerados por criacio
de gado, decomposi¢do de materiais do lixo e de esgotos, uso de aerosséis, inseticidas,
atividade vulcénica e outros processos.

Fonte: Scrivano et al. (2021, p. 186).

Percebemos, portanto, que o livro tem em sua argumentativa a consciéncia de que as
atividades econdémicas impactam diretamente na poluicdo, mas traz na sua justificativa a
preocupacdo com o comportamento do individuo, deixando as grandes empresas a parte. As
falas buscam mostrar ao leitor como mudar o seu comportamento, de modo que suas acgoes
sejam assertivas em prol da preservacdo da natureza, fato que é considerado benéfico para o
aluno ter consciéncia de suas a¢des. Entretanto, ndo sdo expostos elementos que também abram
caminhos para o estudante olhar a poluicdo gerada por empresas e seus maleficios na vida da
populacdo. Com isso, compreendemos que a forma na qual o livro orienta 0 educando esta mais
direcionada nas suas atitudes do que na fiscalizacdo de empresas e entidades que regulam o
meio ambiente.

Essa intencionalidade é levantada por Mészaros (2008), ao afirmar que, dentro do
neoliberalismo, 0 que predomina é a logica do consumo e do lucro. Para ele, a educacao que
ndo promove a emancipacao dos sujeitos, aliando o aprendizado as demandas de uma sociedade
capitalista, trata o ensino como como uma mercadoria. Nesse sentido, podemos compreender
em seu discurso que o livro didatico possui um interesse em trazer argumentos favoraveis a esse
sistema capitalista, formatando os leitores a tomar atitudes em prol de sua manutengdo. Além

disso, Mészaros (2008) disserta sobre a intencionalidade no discurso, afirmando que um tema
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importante a ser refletido pode ser alterado de acordo com os interesses de sua narrativa. Ou
seja, “aprende-se a todo momento, mas o que se aprende depende de onde e de como se faz esse
aprendizado” (MESZAROS, 2008, p.21).

Em contrapartida, outras abordagens sdo possiveis dentro de exploracéo de questdes que
envolvem a poluicdo. Para Lima et al. (2017), é preciso olhar para novas tecnologias que
buscam o desenvolvimento sustentavel, diminuindo a poluicdo em suas producdes. Além disso,
0s autores mencionam gue as entidades governamentais devem buscar a promogéo de recursos
para que os meios de producdo possam ser alterados, beneficiando o meio ambiente com
energias limpas. Lima et al. (2017) evidenciam que as populagdes socialmente vulneraveis
também € preocupacdo do desenvolvimento sustentavel, uma vez que a integracdo destes
cidadaos contribui em politicas de erradicacdo da pobreza e na geragdo de recursos para que
estes sujeitos possam fazer parte de um sistema de sustentabilidade em suas cidades e no seu
cotidiano.

Embora essas problematicas sejam mais direcionadas para uma acdo em conjunto com
os alunos, torna-se relevante expor essas questdes dentro do material, justamente para que
existam insumos de contetdos e informacGes para auxiliar o professor e o discente em sala de
aula, promovendo debates de diferentes enfoques. Aliado a esse pensamento, entra o que Freire,
P. (1989) menciona sobre a necessidade de uma educacéo problematizadora, olhando para as
realidades dos educandos através de seus relatos e de situacdes que envolvem as suas vidas. A
todo momento estamos em aprendizado sobre 0 nosso mundo, pois somos seres inacabados
(FREIRE, P., 1989).

Ao compreendermos novos conhecimentos, estamos alterando a perspectiva de nossa
visdo sobre este mundo, e, neste processo, a realidade em que estamos imersos pode ser alterada,
pois esta € uma continua construcdo dos homens e das mulheres. Para que isso aconteca a partir
da educacdo, Freire (1987) destaca que é necessaria uma pedagogia libertadora que ndo se
baseie em uma conformidade com o que estd imposto, mas que tome a consciéncia de uma

opressao e busque ac¢des que visem a transformacao desse contexto social.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o livro didatico, percebemos uma intencionalidade direcionada para a
conformidade dos sujeitos diante das acdes mercadoldgicas impostas pelo capitalismo. Na
maioria dos trechos destacados, o livro promove discussdes focadas no comportamento
individual, ndo mencionando as influéncias de governos, empresas e 0 sistema financeiro na
sociedade. Com discursos ligados a temas como o consumo responsavel, reciclagem, poluicdo,
pagamentos de contas, juros, dentre outros aqui apresentados, observamos uma narrativa que
culpabiliza o cidaddo, ocultando outros agentes responsaveis pelas problematicas que envolvem
as diferentes questdes debatidas.

Como foi apresentado na secdo de andlise horizontal, h4 a participacdo de diversas
empresas parceiras e congregacgdes religiosas na elaboragdo deste livro didatico. Com isso,
compreendemos que a narrativa apresentada dentro deste material esta a servico de seus
organizadores, apresentando um discurso neoliberal, que retira das entidades politicas e
comerciais as suas responsabilidades, adestrando o individuo a acreditar que todas as
desigualdades sociais existentes sdo de responsabilidade do préprio povo. Além dessa intengdo
observada, outros diferentes interesses mercadoldgicos e ideoldgicos podem fazer parte da base
da constituicdo desta obra, apresentando enfoques que vao além da percepcdo feita nesta
analise.

A logica do capital, elemento que faz parte da narrativa do livro, se apresenta em
diferentes secBes, com afirmacdes perigosas sobre a responsabilidade dos problemas sociais,
na busca de moldar o pensamento dos estudantes para a tomada de acOes assertivas ao
capitalismo. Percebemos isso na andlise vertical, em propostas que levam os estudantes a terem
uma percepcao ingénua sobre os juros que pagam, debatendo de forma superficial sobre o seu
comportamento de consumo. Caso os alunos ndo compreendam os pormenores destas questoes,
eles podem se tornar suscetiveis a diferentes estratégias do sistema capitalista, sendo
manipulados pelas grandes empresas. Essa intencionalidade conversa com as orientacGes de EF
promovidas pela OCDE e pela Enef, visto que a narrativa de consumo consciente dentro da
proposta esta diretamente ligada a passividade dos cidadaos, que buscam consumir aos moldes
do mercado.

Esse pensamento neoliberal, vai além de uma situacdo de compra e pode, também, se
enraizar no pensamento dos individuos. A partir do momento em que 0s sujeitos ndo possuem
elementos que o0s conscientizem sobre os seus direitos coletivos, eles acabam ndo construindo

ferramentas para lutar contra agdes que coloquem em risco a garantia de uma sociedade justa.
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Com isso, as acBes mercadologicas como as privatizacdes, as altas taxa¢bes em cima de
recursos bésicos, dentre outras atitudes, acabam transformando os direitos coletivos em
mercadorias a serem consumidas, tirando a riqueza do povo e a entregando nas maos de grandes
corporagdes.

Ao contrério, é preciso que cada elemento dentro do ambiente escolar, valorize e auxilie
os educandos em sua vida cidadd. Nesse sentido, embora o livro didatico apresente exemplos
diversos, com uma riqueza de potencialidades, ha uma caréncia de atividades assertivas que
valorizem o educando da EJAI contra os sistemas opressores. Nesse sentido, o livro didatico
corrobora a segunda tendéncia de Mileto (2009), cuja proposta se aprofunda em discussoes
importantes para os alunos, mas com uma narrativa controlada pelos sistemas opressores. Com
isso, o livro avanca em discussdes sobre diferentes temas, mas ndo fornece insumos para que
0s sujeitos possam refletir criticamente sobre as problematicas estudadas.

Diferente desta proposta, a EF pode ser abordada apresentando argumentos que levem
os estudantes a olharem estes temas sob uma perspectiva critica, buscando problematizaces no
ambito pessoal, familiar e social. Ao fornecer a estes alunos diferentes informac@es sobre um
mesmo assunto, é possivel proporcionar um rico debate repleto de questionamentos levantados
a partir de suas perspectivas, embasados nas suas interpretacdes e visdes de mundo.

Com elementos que véao além da matemaética financeira, a EF ultrapassa as aplicacOes
aritméticas como o célculo de juros simples e juros compostos, caminhando para discussoes
sociais, ambientais e mercadoldgicas. Esse movimento mostra que a EF ndo pode ser atribuida
apenas ao professor de matematica e precisa envolver professores de diferentes areas. A
presente pesquisa mostra que, em capitulos de biologia, fisica e quimica, existem ricas
problematizac@es sobre questdes em que a EF pode ser discutida. Esse fato expBe a importancia
de outras areas se apropriarem da EF, retirando a exclusividade do professor de matematica em
abordar este tema.

Entendemos que um livro didatico ndo tem a capacidade de dimensionar 0s
guestionamentos dentro de um contexto, visto que ele, ao ser redigido, ndo esta inicialmente
em contato com os leitores que compdem as inumeras escolas que o utiliza. Entretanto, o livro
didatico pode potencializar as reflexdes dos alunos, ao trazer referéncias que mostrem
diferentes opinides sobre 0 mesmo assunto, dando ao seu leitor a liberdade de pensar sobre o
tema, a partir de sua propria compreensdo. Além disso, o campo de orientacdes aos professores
pode apresentar caminhos para as atividades, mostrando formas nas quais 0s docentes possam
desdobrar aquele topico, em valorizacao da identidade de sua comunidade escolar.

Este processo se faz importante ndo apenas para os alunos, mas também para 0s
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professores, uma vez que estes, em muitos casos, ndo tiveram uma formacéo direcionada para
a modalidade e acabam lecionando na EJAI sem conhecimentos prévios, apenas com 0
arcabouco de experiéncias com criangas e adolescentes. Nesse sentido, o livro pode se tornar
um material que promove a reflexdo do docente sobre sua pratica, possibilitando a aquisi¢ao de
novas propostas e intensdes favoraveis ao processo de aprendizagem da modalidade.

Entendemos que o livro didatico ndo deva ser visto como um manual de instrucdes.
Consideramos que ele assume o papel de recurso a ser utilizado em sala de aula e ndo de
protagonista de todo o processo que envolve a educagdo. No entanto, a falta de base tedrica e
metodoldgica, de grande parte dos professores, levam este material a se tornar um guia de
orientacdes a serem utilizadas na composicao de aulas. Com isso, o livro acaba se constituindo
como um elemento chave no processo educacional, influenciando fortemente as propostas
didaticas em diversas escolas do pais.

Com base nessa observagdo, entendemos que o livro “Viver, Aprender” utiliza uma
proposta prejudicial, direcionando aos educandos diferentes discussdes pelo interesse do
mercado, levando-os a acreditarem que os direitos basicos ndo assegurados e a desigualdade
vivenciada por eles sdo de suas responsabilidades. Mesmo que o livro didatico ndo assuma
diretamente esta intencionalidade, ao abordar assuntos pela l6gica das grandes empresas, ele
nega o direito do cidaddo em refletir sobre o impacto dessas questdes em sua vida, sem mostrar
caminhos possiveis de luta e resisténcia diante as determinag6es da classe dominante.

Direcionando esta narrativa para a EJAIl, modalidade na qual é composta por homens e
mulheres que tiveram o direito basico da educacdo negado no passado, torna-se importante
levantar as questdes em valorizacgdo destes sujeitos. Grande parte desses jovens, adultos e idosos
ndo tiveram oportunidades de uma vida digna e estavel e, pela falta de direitos basicos, estes
evadiram a escola — ou, até mesmo, foram evadidos por ela — ou sequer ingressaram na
Educacdo Baésica.

Na acdo de retornar para o ambiente escolar, estes individuos entram em um processo
de luta por direitos, em resgate a educacao. Sua busca também é intencionada por uma melhor
remuneracao salarial e boas condi¢des de empregos, fatores ligados diretamente ao certificado
de conclusdo do ensino médio. No entanto, precisamos compreender que este desejo ndo
justifica uma formacéo apenas para o mercado de trabalho, pois as perspectivas para o futuro,
sonhos e anseios destes alunos ndo podem ser resumidas apenas em uma certificagio. E
necessario apresentar possibilidades para que estes sujeitos possam reescrever a trajetdria de
suas vidas, livrando-se de paradigmas historicos e ocupando espacos e narrativas predominantes

dentro da sociedade.
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Nesse sentido, ao redigir um material para a modalidade, é preciso ter cuidado ao
levantar assuntos complexos como o desemprego, a inadimpléncia, dentre outras problematicas,
em uma abordagem que culpabiliza os cidaddos. Uma vez que grande parte dos estudantes da
EJAI vivenciam situagdes de pobreza, como a inseguranca alimentar ou a falta de saneamento
basico, utilizar uma abordagem que responsabiliza estas pessoas revela uma falta de
compreensdo sobre qual grupo o livro esté se direcionando, tomando falas que podem se tornar
verdadeiros obstaculos para uma pratica docente que busca a valorizagédo dos individuos.

Dada a diversidade que a EJAI abarca, com pessoas de diferentes regides do pais,
vivenciando inimeras questdes em seus cotidianos, compreendemos a necessidade de um
extenso capital cultural que os autores, editores e todo o grupo envolvido na producédo de um
livro didatico para a EJAI precisam ter para lidar com as especificidades presentes na
modalidade. Entendemos a impossibilidade de abarcar todos 0s contextos, mas € necessario
direcionar o olhar para o publico que esta sendo ofertado este livro, sua marca social e seu
processo de resgate a educacdo. A falta de interesse em compreender quem sdo estes sujeitos,
pode ocasionar em livros didaticos que apresentam falas desconexas com as condigdes sociais
que os alunos se encontram, redigindo um material que ndo conversa com a realidade de seu
publico, com uma narrativa elitista e desanimadora.

Um argumento que corrobora esta falta de cuidado no livro “Viver, Aprender” é a
formacéao profissional e a area de atuacdo dos autores da colecdo. Na secdo de analise horizontal,
apresentada nesta pesquisa, observamos que todos os autores do referido livro didatico, que
obtivemos acesso ao curriculo profissional, ndo possuem formacéo ligada a EJAI e ndo atuam
em linhas de pesquisas que envolvem a modalidade. Com isso, compreendemos que este
material foi redigido por profissionais que ndo possuem proximidade com o processo de
aprendizagem que a modalidade necessita, revelando a caréncia de acGes assertivas em suas
propostas pedagogicas.

Diante das problemaéticas apresentadas, a proposta desta investigacdo buscou mostrar
outros direcionamentos sobre o assunto, relacionado as potencialidades existentes dentro do
livro didatico, debatidas a partir de referenciais tedricos que se preocupam com a busca da
reflexdo dos discentes. Ao compreender estas questdes da EF, a partir de uma perspectiva
critica, trouxemos nesta pesquisa a intencao de valorizar as especificidades dos individuos, que
influencia o comportamento dos grupos sociais de formas diversas, assim como a identidade
dos povos e as diferengas existentes em todo o territorio brasileiro.

Em favorecimento a essas diversidades, finalizamos nossa pesquisa com a entrada de

uma nova Presidéncia da Republica, a favor das minorias. A reabertura da SECADI, que
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promoveu no passado diversas decisdes favoraveis a EJAI, nos d& esperanga de novas politicas
e renovacOes que garantam a modalidade como um espaco de direito social, contra o
sucateamento e fechamento de escolas.

Por fim, conseguimos alcancar o objetivo esperado, apresentando as limitacGes que o
livro didatico possui em discussdes ligadas a EF, bem como as suas possibilidades, mostrando
potenciais desdobramentos que as questdes trazidas no livro didatico podem seguir, a partir de
abordagens que favorecam a criticidade dos educandos da EJAI. Acreditamos que a presente
investigacdo pode mobilizar outras futuras analises ligadas & EF, direcionadas ao contexto
escolar e as reagdes e interpretacGes dos educandos diante dos trechos aqui apresentados. Uma
possivel investigacdo pode ser realizada buscando compreender o impacto destas abordagens
propostas no livro didatico a partir das narrativas dos alunos, observando as suas trajetorias de
vida e situagdes sociais em discrepancia com os discursos neoliberais apresentados no livro

didatico.
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