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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar publicacbes académicas sobre a inclusao
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no cenario
brasileiro. Especificamente, os estudos que abordaram as adaptacdes curriculares
ofertadas a esse publico-alvo no Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Para tal, foi
utilizada a reviséo bibliografica de literatura nos bancos de dados SCIELO (Scientific
Electronic Library Online) e Periddico CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) sem data de fixacdo para busca. Os termos para a procura
foram as combinacgdes: “transtorno do espectro autista” e “inclusdo escolar”; “autismo”
e “inclusdo escolar’ e "curriculo" e “autismo”. Obteve-se cinco artigos que foram
analisados, contribuindo para identificacdo de lacunas de estudos que podem ser
abordadas em pesquisas futuras. Similarmente, os artigos indicaram que as
adaptacdes do curriculo contribuem para atender as individualidades educativas dos
estudantes com TEA. As alteracdes abordadas pelos trabalhos lidos indicaram
modificacbes nos procedimentos de ensino; a partir de atividades alternativas as
previstas e/ou introduzindo atividades complementares aguelas que haviam sido
originalmente planejadas, com o enfoque na promocdo de oportunidades

diversificadas de se abordar o mesmo assunto.

Palavras-chave: Educacdo especial, Transtorno do Espectro Autista, Adaptacao

Curricular.



ABSTRACT

This paper aimed to identify academic publications on school inclusion of students
with Autistic Spectrum Disorder (ASD) in Brazil. Specifically, the studies that
addressed the curricular adaptations offered to this target audience in Elementary
School - Early Years. To this end, a literature review in the SCIELO (Scientific
Electronic Library Online) and CAPES (Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) databases was used, without a fixed search date. The search terms
were the combinations: "autistic spectrum disorder" and "school inclusion”; "autism"
and "school inclusion” and "curriculum" and "autism". We obtained five articles that
were analyzed, contributing to the identification of study gaps that can be addressed
in future research. Similarly, the articles indicated that curriculum adaptations
contribute to meet the educational individualities of students with ASD. The changes
addressed by the papers read indicated modifications in teaching procedures; starting
with alternative activities to the planned ones and/or introducing complementary
activities to those that had been originally planned, with a focus on promoting

diversified opportunities to approach the same subject.

Keywords: Special Education, Autistic Spectrum Disorder, Curricular Adaptation.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por distarbio do
neurodesenvolvimento que impacta funcionalmente o cotidiano e interagdo com 0s
outros, ocasionando desafios sociais, de comunicacdo (verbal ou n&o) e
comportamentais (APA, 2014; CAMARGO; BOSA, 2009; KLIN, 2006). Por ser
considerado um espectro, sua manifestacdo de caracteristicas ndo funciona
igualmente a todos, dado que cada pessoa com TEA possui as suas particularidades.

O DSM-5 (Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) (APA,
2014) define que o transtorno é caracterizado por desenvolvimento atipico, déficits na
comunicacdo e na interacdo social, padrbes de comportamentos repetitivos e
estereotipias (sdo repeticdes e rituais que podem ser linguisticos, motores e até de
postura). Esse manual (APA, 2014) classifica 0 TEA em trés niveis: leve, moderado
ou severo, conforme sua demanda de suporte e a intensidade das caracteristicas do
transtorno.

Recentemente, as subdivisfes para o diagndéstico do TEA foram revisadas pela
nova versao da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude, a CID-11 (2022). Consequentemente, foi publicado o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais com o texto revisado (DSM-5-TR,
APA, 2023) contemplando as alteracfes. Até 0 momento da escrita da presente
pesquisa esses documentos estavam em processo de traducdo para lingua
portuguesa.

Mesmo com as especificacfes revisadas pela CID-11 (2022) e pelo DSM-5-TR
(APA, 2023), desde a Lei Federal n°.12764/2012 (BRASIL, 2012) é declarado o direito
de acompanhante especializado e atendimento educacional especializado em todas
as atribuicbes escolares; nos casos de comprovacdo da necessidade de apoio as
atividades de comunicacdo, interacdo social e auxilio para desenvolvimento das
tarefas curriculares.

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) assegura ao seu
publico-alvo! a oferta de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, de acordo com suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem. Dessa forma, é uma lei que atribui ao poder publico assegurar, criar,

! Pessoas com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e/ou com altas
habilidades/superdotacéo.
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desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar este estudante,
descrevendo que a lei ampara o estudante com TEA e os oriente nas possibilidades

para quebrar barreiras no ambiente escolar

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigcos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia.

Além desta legislacado, as pessoas com TEA também sdo asseguradas pela
Lei Federal n. 12.764 (BRASIL, 2012, p.2), mais conhecida como Lei Berenice Piana,
a qual descreve as caracteristicas de uma pessoa com o transtorno, identificando
guem tem o direito assegurado pela legislacdo. Conforme artigo 1°, paragrafo 1°,

incisos | e Il da referida lei, a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia.

Art. 1[...] 81°. Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno
do espectro autista aquela portadora® de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou Il

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo
verbal e ndo verbal usada para interac@o social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - PadrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais

Para além das legislacbes mencionadas anteriormente, também ha a Lei de
Diretrizes Basicas 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu capitulo V nomeado da educacéao
especial, onde garante atendimento de apoio especializado quando necessario e 0
atendimento a pessoa com deficiéncia em lugares especificos apenas quando a
inclusdo néo for possivel. No artigo 59 deste capitulo, a lei assegura que é dever do
estado oferecer para as pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
pessoas com altas habilidades/superdotacédo um curriculo adequado que esté incluso

nas avaliacdes escolares e acessibilidade. A LBI (Lei Brasileira de Inclusdo) (BRASIL,

2 Embora a palavra “portadora” conste na lei mencionada, atualmente, é considerada inadequada pelo
fato da deficiéncia (ou transtorno) ndo ser considerada uma caracteristica que possa ser portada e, em
seguida, retirada. O termo vigente é “pessoa com deficiéncia”, pois ressalta-se que antes de suas
caracteristicas, sdo pessoas.
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2015, p.10) também prevé recursos para a promoc¢ao de acesso e quebra desses
entraves. Em seu Art. 39, a lei explica o que é acessibilidade, o que sdo as barreiras

(e suas classificacdes) e em seguida aborda quais sdo as possiveis adaptacdes

| - Acessibilidade: possibilidade e condicéo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagfes, transportes, informag&o e comunicagéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

IV - Barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo
e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e
de expressao, a comunicagdo, ao acesso a informacado, a compreensao, a
circulacdo com seguranca, entre outros.

VI - Adaptaces razoaveis: adaptacdes, modificacOes e ajustes necessarios
e adequados que ndo acarretem dnus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) a educacao especial é
destacada em dois pontos essenciais: organizacdo de curriculos e propostas de
ensino. Em relacéo a organizacdo, o documento menciona que as propostas devem
ser adequadas as diferentes modalidades de ensino, incluindo, claro, a educacéo
especial. Para isso, a BNCC (2017) propde algumas acodes, entre elas: identificar
estratégias, apresentar e contextualizar componentes curriculares para conecta-los
com base na realidade do lugar e do tempo nas quais as aprendizagens estéo
situadas; fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar
estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacao a gestao do ensino
e da aprendizagem; e selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagodgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes
grupos de alunos. A BNCC (2017) ressalta o direito da educacdo especial em
igualdade de aprendizado com demais modalidades de ensino.

Na educacéo béasica, a PNEEPEI (Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva) (BRASIL, 2008) orienta que todas as criancas
devem estar matriculadas nas escolas regulares, portanto, sujeitas as politicas
nacionais de avaliacdo. Flexibilizacdo e adaptacdo curricular sdo possibilidades
educacionais para dar suporte as dificuldades de aprendizagem, previstos no Art. 27
da LBI (BRASIL, 2015, p.27)
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Art. 27. A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Logo, pressupde que se realize adaptacao curricular, quando necessario, para
tornar apropriada as peculiaridades dos alunos com deficiéncia e transtornos, como
mencionado anteriormente.

Beyer (2007) relata que os professores se sentem despreparados para atuar
com alunos com TEA. Para o autor, faltam aos professores uma melhor compreenséo
acerca da proposta de inclusdo escolar, melhor formacao conceitual e condi¢cdes mais
apropriadas de trabalho. Na mesma perspectiva, Correia (2008) relata os desafios
necessarios para a implantacdo da educacao inclusiva nas escolas, a fim de que a
educacdo inclusiva vai aléem da acessibilidade, como também adaptacao curricular e
formacao adequada dos profissionais, por exemplo.

A partir disso, questiona-se: O que as pesquisas académicas tém publicado
sobre inclusdo escolar de estudantes com TEA e adaptacédo curricular? Esta
monografia esta organizada em: uma breve introducédo a tematica do que € o TEA e
os direitos da crianca com TEA no ambiente escolar e o que as leis asseguram a
permanéncia e acesso desse aluno na escola. Apds isso, tem-se a discussao sobre
0 tema com base na analise bibliografica realizada, a partir de artigos bibliograficos

encontrados em bancos de dados.

A mudanca educacional depende dos professores e da sua formagéo.
Depende também da transformacgdo das préaticas pedagogicas na sala de
aula. Mas hoje em dia nenhuma inovagdo pode passar ao lado de uma
mudanca ao nivel das organiza¢des escolares e do seu funcionamento. Por
isso, falar de formacéo de professores é falar de um investimento educativo
dos projetos de escola (NOVOA, 1995, p. 28)
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2 ADAPTACAO CURRICULAR

E idealizado a escola enquanto um espaco para todos no qual os alunos com
TEA, obviamente, sejam contemplados e tenham a garantia de uma educacédo de
gualidade. A educacdo pode ser compreendida como um conjunto de recursos,
estratégias, metodologias e contetdo que, ao estarem organizados e dispostos nas
diversas instancias do universo escolar, devem atribuir condutas e processos que
visem a valorizagdo e respeito a diversidade humana, a apropriacdo de
conhecimentos, a formacao cidada e aos novos olhares e praticas sobre o ensinar e
o aprender (LEITE; BORELLI, MARTINS, 2013). Ou seja, a escola se constitui
enquanto lugar de formacdo de sujeitos, de acesso ao conhecimento formal e
cientifico, fundamental na propagacao de principios e praticas inclusivas, de garantia
de um direito basico a todos, a educagéo formal e a escolarizagéao.

Portanto, para compreender as possibilidades da aprendizagem do curriculo
escolar para a escolarizacdo formal de pessoas com TEA, surge a necessidade
também da compreensado de quais desafios essa tarefa apresenta, pois um curriculo
engessado ndo se mostra uma ferramenta adequada para criancas com necessidade
especiais, muito pelo contrario, o curriculo demonstra ser uma barreira para que a
escolarizacdo ocorra. Logo, faz necesséario identificar o que ja se tem produzido a
respeito do curriculo enquanto barreira, conforme aponta Saviani (2009, p.43) “(...) o
desconhecido so6 se define por confronto com o conhecido, isto €, se ndo se domina
0 ja conhecido, ndo é possivel detectar o ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-lo,
mediante pesquisa.”

Na busca de compreender sobre as regulamentacdes brasileiras sobre as
adaptacdes razoaveis nos sistemas de ensino nas Diretrizes da Educacéo Especial
para a Educacéo Basica, em seu art. 8 inciso Ill (2001) as escolas devem prever e
prover na organizacdo de suas classes comuns flexibilizacbes e adaptacfes
curriculares que considerem o0 significado pratico dos conteudos basicos,
metodologias de ensino, recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacao
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais juntamente ao projeto pedagogico da escola.

O termo adaptacdo é encontrado no artigo 24, capitulo 2, alinea ¢ do Decreto
n° 6.949/2009 (BRASIL, 2009) que trata da convencédo dos direitos da pessoa com

deficiéncia, em seu art.24 cap.2 alinea C, quando aborda que “adaptacdes razoaveis
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de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas” sejam
excepcionalmente garantidas, mas na documentacdo n&o fica evidente o que
exatamente essas “adaptacdes razoaveis” abordam ou se tratam. Na LDBN n°
9394/96, fica expresso que 0s sistemas de ensino garantirdo aos estudantes em
situacao de deficiéncia curriculos adequados as suas necessidades individuais,
contudo néo fica evidente de que maneira essa adequacao podera ser efetivada. Os
termos flexibilizacdo e adaptacdes curriculares sdo apontados como medidas para

possibilitar o acesso ao curriculo da escola regular a publico-alvo da educacéo especial,

tal como criangas com TEA.

A adaptacdo curricular possui um desempenho integrado e continuo com
varios aspectos no processo de ensino-aprendizagem, incluindo os objetivos e os
procedimentos empregados para avaliar e atender o aluno em suas necessidades

individuais (BRASIL, 2001). O termo adaptacéo curricular,

[...] historicamente no campo da Educacdo Especial ganhou o sentido de
adequar métodos, técnicas e recursos aos diferentes diagnosticos dos
alunos, a partir de suas deficiéncias: surdo, cego, deficiente fisico, mental,
mudltiplo, das condutas tipicas e das altas habilidades. (GARCIA, 2007, p.15).

Garcia (2008) considera que a utilizacdo de termos como: adaptacdes
curriculares, flexibilidade curricular e adequacéo curricular na escolarizagdo, nos
levam a aspectos historicos, conceituais que fundamentam o momento em que
vivemos hoje. Para ele, é necessario reconhecer que todos os estudantes devem ter
garantia de aprendizagem, independentemente de suas peculiaridades e
necessidades, e que o curriculo estara passivel ao universo da diversidade dos
estudantes é um passo importante de um curriculo propenso a promover a inclusao.

Carvalho (2004) defende que educacéo inclusiva deve ser compreendida como
educacédo de boa qualidade para todos e com todos, buscando meios de remover as
barreiras para a aprendizagem e para a participacéo dos alunos. O que se pretende
por meio de uma “educacao inclusiva” € remover barreiras, sejam elas externas ou
internas aos estudantes, na procura de todas as formas de acessibilidade e de apoio,
de modo a assegurar os sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado,
tomando as providéncias providenciando o0 acesso, ingresso e permanéncia bem-
sucedida na escola (CARVALHO, 2004).

Zanata (2004) discorre que um curriculo adaptado que sucede das ac¢des de

7

flexibilizacdo e acessibilidade curricular. A matriz curricular € mantida e sé&o
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modificadas as condicbes de ensino, as estratégias pedagogicas, 0s materiais
didaticos, a forma de apresentacdo dos conteudos, dentre outros elementos
educacionais que permitam aos alunos de aprender os contetdos organizados no
curriculo.

As adaptacdes curriculares, conforme as descricdes do Projeto Escola Viva®
(MEC/SEESP, 2000), denominadas de pequeno porte s&do consideradas
modificagbes “menores” no curriculo regular, realizadas no planejamento das
atividades efetivadas pelo professor, constituem pequenos ajustes dentro do contexto
de sala de aula. S&o elas:

a) Adaptacdes organizativas: relacionadas ao tipo de agrupamento de
estudantes para a realizacao das atividades de ensino-aprendizagem; a organizacao
didatica da aula, propondo conteudo para atender as necessidades especificas;
disposicéo fisica de mobilias, de materiais didaticos e de espacos disponiveis para
trabalhos diversos; previsdo de tempo diversificada para desenvolver os diferentes
elementos do curriculo na sala de aula.

b) Adaptacdes relativas: fazem referéncia aos objetivos e contetdos realizadas
através da priorizagdo de areas ou unidades de conteudos que garantam
funcionalidade e que sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens
posteriores; de objetivos que enfatizam capacidades e habilidades basicas de
atencao, participacdo e adaptabilidade do estudante; pormenorizacédo de conteudos
gue requeiram processos gradativos de menor a maior complexidade das tarefas,
reforco da aprendizagem; eliminacdo de contetudos secundarios para dar enfoque
mais intensivo a contetdos considerados basicos e essenciais no curriculo.

c) AdaptacBes nas técnicas e instrumentos de avaliacdo: Procedimentos
avaliativos diferenciados aqueles estudantes que mostram necessidades de melhor
acesso ao curriculo escolar; Adaptacdes nos procedimentos didaticos e no processo
de ensino-aprendizagem por meio da alteracdo nos métodos definidos para o ensino
dos conteudos curriculares, quando necesséario, da modificacdo do nivel de
complexidade das atividades, bem como da adaptacdo de materiais utilizados nas

atividades de ensino; Adaptacdes na temporalidade, alterando o tempo previsto para

% Projeto do MEC/SEESP, composto por cinco cartilhas e duas fitas de video com temaéticas voltadas
a incluséo, utilizados nos programas de formacao dos professores e pesquisas educacionais
(BRASIL/2000).
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a realizacdo de atividades ou conteudos, tal como ao periodo para alcancar
determinados objetivos.

Dessa forma, faz necessério refletir sobre o como, o porqué, para qué e para
qguem os conhecimentos cientificos elaborados sdo oferecidos (e garantidos) pelo
atual sistema educacional gratuito, bem como de que maneira esses saberes séo
sistematizados nos curriculos do ensino formal.

Souza (2019, p.1 apud SANTANA, 1995), o planejamento educacional pode
ser caracterizado como “processo continuo que se preocupa para onde ir e quais
maneiras de chegar 14, tendo em vista a situacao presente e possibilidades futuras,
qgue atenda as necessidades da sociedade”.

Isto &, o professor constantemente analisar suas ideias sobre o curriculo
pedagodgico aplicado nessa realidade, a escola deve possibilitar a criacdo e
implementacdo de um ensino de qualidade, para isso se torna necessario que se
busque melhorias para suas praticas pedagogicas.

Na Declaragdo de Salamanca* (1994), dois termos ficam evidentes:

a) a defesa de que os curriculos sejam adaptados as criancas e as suas
necessidades de aprendizagens;

b) a defesa da necessidade de flexibilizar a organizacéo e funcionamento da
escola para atender a demanda diversificada dos alunos

Entretanto, Meirieu (2002, 2005) afirma que o conhecimento sO podera ser
ensinado se, simultaneamente, forem ressaltados sua significacdo social e seu

impacto na vida cotidiana.

A escola deve permitir o contato com as grandes obras nas quais a razao se
expressa e, para isso, continuar sendo uma verdadeira instituicdo de Estado
[...]- Assim, educados por esta instituicdo, os alunos, todos os alunos, terdo
tido acesso a uma humanidade que vai além das conjunturas e das
circunstancias nas quais vivem; eles poderdo reconhecer-se juntos como
parceiros da mesma histdria intelectual e partilhar ali uma experiéncia que é
0 Unico meio verdadeiramente capaz de contribuir de modo auténtico para o
vinculo social. (MEIRIEU, 2002, p.48).

Uma categoria de ajuste que pode ser necessaria para atender as

necessidades educacionais € a adaptacdo do processo de avaliacdo. Essa mudanca

4 A Declaracdo de Salamanca é uma documentacdo das Nagdes Unidas que trata dos principios,
politicos e praticas em educacao especial, tendo como objetivo “promover a educagéo para todos
analisando as mudancas politicas fundamentais necessérias para favorecer o enfoque da educacao
inclusiva, capacitando realmente as escolas para atenderem a todas as criangas, sobretudo as que
tém necessidade especial’.
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pode ocorrer por meio de diferentes técnicas e procedimentos de avaliacdo. Outro
tipo de adaptacdo que € na temporalidade do processo de ensino e aprendizagem,
tanto aumentando, como diminuindo o tempo previsto para a realizagdo de
determinadas atividades em que o professor pode organizar o tempo das atividades
propostas.

Para Cunha (2015, p. 153), “em sala de aula, ha inumeras vozes que se
cruzam, quando todos os alunos contribuem com seus pensamentos de forma a
construir um dialogo, através do qual se pode colher assim os frutos do contetdo
abordado”. Nos processos de adaptacdo curricular é necessério fazer analises de
determinados objetivos de um conteudo para o aluno, de qual resultado esperar, para
gue seja feita aquela atividade, qual seu intuito e funcdo social. Dado isso, o professor
pode/deve escolher quais serdo os objetivos que, talvez, possam ser modificados
para aquele aluno, caso essa seja a forma de atender as suas necessidades
educacionais. Assim, o professor pode investir mais tempo ou utilizar maior variedade
de estratégias pedagogicas na busca de alcancar determinados objetivos, numa
escala de prioridade estabelecida a partir da andlise do conhecimento ja aprendido
pelo aluno e do grau de importancia do tal objetivo para o seu desenvolvimento
significativo.

O professor podera também acrescentar objetivos complementares
relacionados aos objetivos postos para a sala. Esse pode ser 0 caso da ampliacao
dos componentes curriculares,

Na perspectiva de Freire (2000, p.102)

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué,
0 como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem sao
exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica a altura dos
desafios do nosso tempo.

Sendo assim, de modo ideal ndo somente o professor regente da sala de aula
envolvido deve assumir o compromisso de conduzir os alunos ao aprendizado, mas
também todos aqueles envolvidos com a ardua tarefa de ensino aprendizagem
daquela crianca, ou seja, relacionando gestdo, professores especialistas,
orientadores educacionais e demais profissionais envolvidos no cotidiano escolar da
crianca.

Ressalta-se a reflexao:
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[...] 0 que é necessario que o conjunto dos cidaddos conheca para viver em
comunidade? Que linguagens se deve falar? Que ferramentas é preciso
dominar? Que conhecimentos histéricos, artisticos, cientificos é necessario
compartilhar? E como equilibrar os saberes [...]? Como desenvolver aquilo
gue reforca um sentimento necessario de pertencimento com aquilo que
favorece uma abertura igualmente necessaria, prefigurando solidariedades
mais amplas? Eis as questdes a que se deve responder para definir esse
‘corpo de saberes’ cuja aquisi¢do deve ser assegurada pelo Estado ao longo
da ‘escolaridade obrigatéria’ e em relagdo ao qual ele impora a sua Escola
uma exigéncia de exaustividade. (MEIRIEU, 2002, p.39-40).

Isto &, os professores deverdo criticamente realizar o pensamento a respeito
do ensino para fazer o conhecimento significativo para o outro, a reflexdo-critica sobre
os desafios presentes na sociedade ja incorporados, sejam o0s das
vivéncias/experiéncias cotidianas escolares com os processos de incluséo escolar de
estudantes com TEA nas escolas regulares. Ao entender o curriculo como uma
producéo cultural organica, surge a necessidade de reflexdo dos motivos politicos,
ideologicos e teoricos que refletem o constante movimento pela a educacéo para
esses alunos nas escolas.

Freire (1996) afirma que ndo ha um ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Logo, se afastar de praticas que paralisam as acdes docentes e se aproximar
de posturas pensadas pela investigacdo de novas praticas pedagodgicas para se

educar na mais plural diversidade humana.

A incluséo escolar, decorrente de uma educagéo acolhedora e para todos,
necessita adotar a autonomia social e intelectual como objetivos norteadores
da formacéo de educandos e de educadores, ao considerar que os caminhos
pelos quais o conhecimento se produz ndo obedecem a critérios rigidos
estabelecidos e limitados pelos componentes curriculares, mas, ao contrério,
configuram redes imprescindiveis de ideias que se cruzam, formando tecidos
singulares, sentidos originais. Esses movimentos colaboram para que 0s
educadores se sintam capazes de trabalhar com todos os educandos,
adequando suas praticas de acordo com o grupo heterogéneo de aprendizes
presentes em sala de aula. (JESUS et al., 2012, p. 163).

Percebe-se a importancia de constantes problematizacdes sobre os curriculos
escolares, considerando as dificuldades encontradas pelos professores em lidar com
os diferentes percursos de aprendizagem dos alunos, gerando duvidas sobre o que
ensinar e como mediar as aprendizagens e avaliar.

Sacristan (2001, p.83) alega que

[...] € necessaria uma estrutura curricular diferente da dominante e uma
mentalidade diferente por parte de professores, pais e alunos,
administradores e agentes que confeccionam os materiais escolares. Essa
mentalidade, essa estrutura e esse curriculo tém que ser elaborados e
desenvolvidos [...] para fazer da escola um projeto aberto, no qual caiba uma
cultura que seja um espaco de didlogo e de comunicacdo entre grupos
sociais diversos.
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N&o é apenas receber o aluno com TEA em sala de aula, é preciso saber o
que fazer e nisso retornamos a discussdo, como adaptar um curriculo pedagdgico
guando sequer sao entendidas as necessidades daquele aluno? E ndo somente
tornar acessivel, numa tentativa de ampliar conhecimentos cientificos e sociais e
incentivar e fortalecer os que o aluno ja possui e traz consigo.

Aprender parte do principio que

“Ensinar ndo é passar uma informacgao, ensinar é garantir que um interlocutor
aprendente estd a apropriar-se de um determinado conhecimento, ou
conceito, ou técnica, ou competéncia que eu quero que ele domine”
(ROLDAO, 2000).

“[...] trata-se sempre de desenvolver uma acdo que tem de por fim a
aprendizagem do outro e nela se justifica, e relativamente a um qualquer
contetido. [...] sendo assim importante a transitividade entre ensinar e
aprender” (ROLDAO, 2003).

A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes ao mundo
do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico. Neste contexto, a escola passa
a ser conflitante. Curriculos rigidos, engessados e centralizados em contetdos tém
mais tendéncia a promover a exclusdo do que incluir. O desenvolvimento de um
curriculo inclusivo é uma peca-chave para se alcancar sistemas educacionais

inclusivos.
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2.1 Plano Individual Especializado

Conforme a Instrugao normativa PRE/IFSP n° 001, de 20 de margo de 2017, o
Plano Individual Especializado (PEI) € um recurso que descreve as necessidades
educativas individuais, com o objetivo de atuar no planejamento de metas para
aprendizado do estudante que é publico-alvo da educacédo especial, como é o caso
dos estudantes com TEA. O PEI contempla as adaptacdes de curriculo e, portanto,
pode ser considerado como uma das formas de aprimorar 0 processo de acesso,
ensino e aprendizagem. O PEI é uma ferramenta que documenta, auxilia e norteia a
realizacdo do trabalho pedagdgico. Este, deve ser elaborado pelo professor do AEE
em colaboracdo com demais profissionais que atendem o estudante, a partir de
avaliagbes que considerem conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades
desse individuo.

Assim, o PEI auxilia na acessibilidade ao curriculo, de forma a especificar e
estruturar as adaptacdes relativas aos procedimentos de ensino para atividades que
serdo realizadas, a ofertas de apoio profissional, orientacdes aos profissionais, dentre
outras possibilidades.

O PEI oferece um direcionamento da vida escolar da crianca e, quando
realizado de forma continua e flexivel, possibilita avaliar todos os procedimentos que
foram realizados e adquiridos. E, embasando-se nestas informacdes, permite planejar
0 que ainda precisa ser alcancado para o aprendizado da crianga com TEA.

Tannus-Valadédo e Mendes (2018, p.7 apud Plaisance, 2004) ressalta que as

principais influéncias na formacao do estudante séo:

+ a frequéncia, que representa o tempo, de forma qualitativa e quantitativa,
em que h& exposi¢éo de ideias e praticas com o estudante;

* 0 curriculo, que € dividido em trés andlises: o conteldo programatico da
escola, denominado de padrao; o oculto, que é, sem davida, o mais dificil de
ser mensuravel, pois sua andlise é subjetiva; e o real, que registra o que
realmente foi transmitido e absorvido pelo estudante; e
* a cultura na qual esta inserido o estudante, em que ele sera analisado em
virtude de sua classe social, regido, tipo de comportamento

Para tal, ha diversas possibilidades para atingir os objetivos, mas a tentativa
de um alcance por um curriculo escolar adaptado e justo para a aprendizagem de
cada aluno ndo se resume apenas a sala de aula regular, dado que alcancar a

educacdo estimada também pode contar com o AEE e PEI. Pois,
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a proposta do PEI pode ser traduzida como a forma de se produzir
documentacao ou registro com a finalidade de promover e garantir, como um
contrato, a aprendizagem de estudantes PAEE por meio da acéo
compartilhada pelas pessoas responsaveis ou que deverdo trabalhar com
esses estudantes (TANNUS-VALADAO E MENDES, 2018)

Ressalta-se, portanto, que adaptar o curriculo e os procedimentos de ensino
as necessidades educativas do estudante com TEA é um procedimento fundamental
para a inclusdo escolar. E o PEI contribui para documentar e nortear todo o processo.

Assim, o PEI quebra a barreira do padrdo, auxiliando o curriculo oficial,
especificando e estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio
profissional € conveniente para um estudante PAEE, de modo que, com isso,

ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo no processo de ensino-
aprendizagem. (TANNUS-VALADAO E MENDES, 2018)

Aléem do curriculo e procedimentos especificos da aprendizagem escolar,
Giangreco, Doyle e Suter (2012) ressaltam que o PEI também pode compreender
manejo de comportamentos desafiadores e a participacdo dos alunos em atividades
escolares, contemplando areas de habilidades sociais, emocionais e interagao.

Resumidamente, o PEI € uma ferramenta que contribui para que os alunos
com TEA recebam uma educacdo inclusiva e personalizada, auxiliando na
compreensao das necessidades educativas especificas do aluno, seus pontos fortes
e areas de dificuldade, para que possam oferecer as adaptacdes e apoios

necessarios para a inclusdo em ambitos académico e social.



22

3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: O ENSINO
COLABORATIVO COMO POSSIBILIDADE DE ADAPTACAO DO CURRICULO

O Ministério da Educacao publicou o documento da PNEE (Politica Nacional
de Educacéo Especial na perspectiva de Educacao Inclusiva), em 2008, que traz a
consigo a descricdo a quem pertencem as pessoas da comentada Educacao
Especial, incluindo pessoas com TEA:

[....] Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL,
2008, p.9).

Nos diversos desafios, também surgem possibilidades vigentes, para tal, o
AEE (Atendimento Educacional Especializado) como ferramenta de acesso ao
curriculo quando efetivada de fato nos ambientes escolares, é veiculado na escola
como possibilidade de acesso ao curriculo. Na Resolucdo n°4, de 2 de outubro de

2009, p.1, a partir dos arts. 1° e 2°,

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo
do aluno por meio da disponibilizacéo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

O didlogo se faz necessario entre o campo do curriculo e o da Educacao
Especial. O AEE passa a complementar ou suplementar a formacao dos alunos, no
intuito de auxiliar a identificacdo de barreiras e buscar possibilidades para facilitar a
aprendizagem, garantindo acesso ao ensino. Jesus (2011, p.11), ao analisar as

implicac6es do Atendimento Educacional Especializado, destaca:

Nossos estudos evidenciam que a no¢do de atendimento educacional
especializado esteve presente em legislacdes anteriores, desde a
Constituicdo de 1988. No entanto, é a partir de 2008 que ganha significacdo
de centralidade em termos legais e orientadores.

Sendo assim, a fung&o do professor atuante no AEE, é organizar e planejar em
conjunto com professores da sala de ensino regular. Para atuar no AEE, a Resolucéo

n° 4, de 2008, no art. 12 destaca: “[...] para atuagdo no AEE, o professor deve ter
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formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacado especifica
para a Educacéo Especial’ (BRASIL, 2008, p.17)

Vilaronga (2014) ressalta a relevancia de articulacdo entre educacgao
especializada e ensino regular para as possibilidades de aprendizagem do estudante
PAEE. Isto é, a colaboracao entre professor regente e professor da educacao especial
para a elaboracdo de um curriculo pedagégico com a sua flexibilizacéo.

Na mesma perspectiva, Brasil (2010) aponta que:

Os professores comuns e os da Educacédo Especial precisam se envolver
para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As frentes de
trabalho de cada professor s&o distintas. Ao professor da sala de aula comum
€ atribuido o ensino das areas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formacdo do aluno com conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam
sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2010, p.21).

Os profissionais que trabalham com AEE podem utilizar estratégias especificas
para estimular a aprendizagem de alunos com TEA, como a comunicacgao alternativa
e ampliada, adaptacdo de atividades e recursos pedagdgicos, intervencdes para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, entre outras, permitindo que
eles participem plenamente da vida académica e social da escola. Vilaronga e
Mendes (2014, p.140 apud Thousand e Villa , 1989) propuseram duas caracteristicas
para uma escola se tornar inclusiva: gastar tempo e energia formando a equipe
escolar e capacitar equipes educacionais para tomar decisdes de forma colaborativa

O ensino colaborativo € uma abordagem pedagdgica que promove a interacao
entre os alunos, incentivando-os a trabalhar juntos em atividades de aprendizagem.
Nessa metodologia, o professor assume o papel de mediador, proporcionando
situacBes de aprendizado que estimulam a colaboracédo, o dialogo e a troca de
experiéncias entre os estudantes, com os alunos com TEA, nao é diferente. O ensino
colaborativo € uma abordagem pedagdgica que busca promover a aprendizagem
ativa e participativa dos alunos, valorizando a interacdo e a colaboracéo entre eles.

Vilaronga e Mendes (2014, p.141 Apud Conderman; Bresnahan; Pedersen

2009) enfatizam que

€ preciso discutir na escola questdes relacionadas ao tempo de planejamento
em comum entre o professor de educacdo especial e o professor da sala
regular; aos contelddos que devem ser incluidos no curriculo; as adaptagdes
curriculares; a distribuicdo de tarefas e responsabilidades; as formas de
avaliagdo; as experiéncias em sala de aula; aos procedimentos para
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organizacado da sala; a comunicagdo com alunos, pais e administradores; ao
acompanhamento do progresso de aprendizagem dos alunos; as metas para
o Plano Educacional Individualizado dos alunos com deficiéncia.

. O TEA é uma condi¢do que pode afetar significativamente a educacéo e a
vida dos alunos, mas com o apoio do AEE, é possivel garantir que eles tenham acesso
a uma educacdo de qualidade e individualizada. O AEE pode oferecer estratégias
educacionais especificas, tais como 0 uso de tecnologias assistivas, adaptacdo de
atividades pedagdgicas, trabalhos com habilidades sociais e emocionais, entre
outras, que ajudam a desenvolver as habilidades e potencialidades dos alunos com
autismo. Essa metodologia pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo, motivador e significativo, e preparar os alunos para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo

Portanto, € importante que as escolas reconhecam a importancia do AEE e
oferecam esse atendimento especializado aos alunos com TEA. Com um trabalho
conjunto do professor regente e do AEE, é possivel garantir a inclusdo educacional e
a promocao do desenvolvimento pleno dos alunos, a partir do ensino colaborativo.

O ensino colaborativo em conjunto com o AEE € uma estratégia para a inclusao
educacional de alunos com TEA. De acordo com Mendes e Boruchovitch (2013), o
ensino colaborativo pode ajudar a desenvolver habilidades sociais e emocionais em
alunos com autismo, promovendo a sua inclusédo social. O ensino colaborativo em
conjunto com o AEE pode envolver a utilizacéo de recursos tecnologicos para auxiliar
no processo de aprendizagem. Em resumo, o0 ensino colaborativo em conjunto com o
AEE pode ser uma estratégia eficaz para promover a inclusdo educacional e social
de alunos com autismo. A colaboracédo de uma equipe multidisciplinar pode garantir
gue as necessidades educacionais dos alunos com autismo sejam atendidas de forma
integral, promovendo o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Entdo, nessa perspectiva de trabalho em relacdo ao AEE, precisa-se focar nas
praticas pedagdgicas e em ferramentas que possibilitem acesso aos conhecimentos
disponiveis a todos gque frequentam a escola, potencializando a sala de aula comum
como espaco de aprendizado para todos os alunos. Além disso, a abordagem
educacional inclusiva que inclui o AEE também beneficia os demais alunos, que

aprendem a conviver com a diversidade e a valorizar as diferencas individuais. A
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educacdo inclusiva € um processo de aprendizagem para todos os envolvidos, que

ajuda a construir uma sociedade mais justa.
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo Geral

Identificar publicagcdes académicas sobre a inclusdo escolar de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista no cenério brasileiro que abordam as adaptacdes
curriculares, previstas na inclusdo escolar, oferecidas a esse publico-alvo no Ensino

Fundamental — Anos Iniciais.

4.2 Objetivos Especificos

1. Fazer um levantamento da producgéo nacional nos bancos de dados
(SciELO, Periodico Capes) sobre o TEA e a adaptacdo do curriculo
escolar.

2. Sistematizar as pesquisas de acordo com o0s subtemas dentre a
tematica da acessibilidade curricular.

3. ldentificar distanciamentos e semelhancas entre as publicacdes, bem

como sugestdes para futuras pesquisas.
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5 METODOLOGIA

Para a pesquisa foi utilizada a revisdo bibliogréfica, de acordo com os
pressupostos de Koller et al. (2014). Segundo os autores, esse método apresenta as
bases tedricas necessarias para entender as particularidades do problema e a
intervencdo proposta, a partir de um processo de busca e selegédo critica de textos
gue abordem a temética investigada, a analise deste conteudo e descricdo da mesma
e a problematizagao.

5.1 Levantamento de dados

Para a revisédo bibliografica da literatura nacional sobre o TEA e seus aspectos
relativos ao curriculo escolar e adaptacdes curriculares, foi realizado a busca
bibliografica no portal SCIELO (Scientific Electronic Library Online) e Periédico
CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) durante o
periodo de 24 de maio a 21 de julho de 2022, sendo selecionados apenas os trabalhos
depositados até a referida data.

Para a busca utilizando os termos, foram realizadas trés combinacdes:
“transtorno do espectro autista” e “inclusdo escolar”, “autismo” e “inclusao escolar”,
"curriculo" e “autismo”. Essas diversas combinacdes de termos tiveram como objetivo
oferecer o rastreamento do maior numero possivel de estudos que exploram a

tematica da inclusdo escolar e sua adaptacéo do curriculo escolar do aluno com TEA.

Figura 1: Termos de busca nos bancos de dados em 2022.

Transtorno do
Espectro Autista &
Inclusdo Escolar

Fonte: Autoria Propria.

O primeiro filtro realizado para escolha dos artigos foi a leitura do titulo. Foram
identificados 34 artigos que se aproximavam dos topicos de interesse para a
pesquisa: que envolvesse curriculo pedagoégico, adaptagdo curricular e TEA. Apos

isso, foi feita a leitura do resumo das obrigas e apenas cinco tratavam da tematica da
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adaptacéo escolar e do curriculo pedagdgico para estudantes com TEA, de forma que
abordasse a escola e o papel do professor neste processo. Apés este critério, foi lido
na integra os cinco trabalhos e adotados para a analise reflexdo na execucédo dessa

pesquisa.

5.2 Procedimento de analise de dados

Bardin (2011) apresenta a andlise de conteddo como uma das técnicas de
tratamento de dados em pesquisa qualitativa e prevendo trés fases fundamentais:
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e a interpretacéo.

Durante a pré-andlise, foi realizada a busca das literaturas nos bancos de
dados. A partir da exploracdo do material, foi utilizada a filtragem dos artigos que
condiziam com o objetivo desta pesquisa, identificando pelo titulo e, posteriormente,
com novo filtro por leitura dos resumos. Para o tratamento dos resultados e
interpretagéo, o0s artigos selecionados foram lidos na integra e descritos
sistematicamente, contribuindo com reflexdes sobre a relacdo entre curriculo escolar,

adaptacao curricular e inclusdo escolar de estudantes com TEA.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram analisados cinco trabalhos que relacionam TEA e adaptacao curricular.
Esses, estdo sistematizados a seguir por temas de aproximagcdo. Nota que o0s
trabalhos e autores analisados apontaram para abordagens sobre o curriculo
enquanto garantia de direitos, mas também como forma de viabilizar inclusdo no

contexto escolar, pensando nas adaptacdes curriculares.

6.1 Adaptacéo curricular para a inclusao de estudantes com TEA

Effgen (2011) no artigo “Educacgéo especial e curriculo escolar: possibilidades
nas praticas pedagogicas cotidianas” realizou uma reflexdo entre curriculo
pedagodgico e Educacao Especial, a partir de pesquisa-acéo colaborativo-critica. Os
instrumentos de coleta de dados foram: a observacéo, registrada em diario de campo,
e arealizacdo de entrevistas semiestruturadas.

A autora fez uma critica sobre o curriculo fixo prescrito, que em diversos
momentos ndo contempla a diversidade de alunos e suas diferentes necessidades.
No estudo, Effgen (2011) discorre a respeito das intencdes que o curriculo traz por si
e da sua intencionalidade, do potencial que a escola tem de incluir ou excluir e essa
ferramenta pedagodgica € apenas uma das barreiras enfrentadas pelas criancas
dentro da escola, pois

uma escola configurada para poucos em uma escola capaz de receber todos
os alunos, tomando a aposta de que todos podem aprender e que o
desenvolvimento humano ocorre na convivéncia com os pares e na troca de
experiéncias que podemos ter ao vivermos esses momentos em que uma

infinidade de acontecimentos pode se dar em um “entrelugar’ (EFFGEN,
p.194, 2011 apud FERRACO, 2005)

Segundo Effgen (201), as politicas de Educacédo Especial devem envolver
todos os profissionais da educacdo que lidam com aluno com TEA no contexto
escolar. A autora traz a reflexdo de aproximar os diferentes profissionais que atuam
no desenvolvimento do aluno, desde a monitora, a professora regente até a
professora da do AEE, por exemplo.

Visando garantir o acesso ao curriculo escolar com apoio do AEE, Effgen
considera pertinente (2011, p. 198) ampliar a formacdo continuada para o0s
professores regentes, pedagogos e diretores, pois sdo esses sujeitos que daréo

concretude a essa politica no contexto escolar, necessitando conhecé-la em seus
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aspectos legais, operacionais, filoséficos e pedagogicos. O foco se volta novamente

ao curriculo, ja que

no processo de ensino aprendizagem, o curriculo é o fio condutor de nossas
acOes, pois, por meio das selecbes que por ele sdo estabelecidas, um
determinado grupo de alunos tém sido pouco contemplado, o que tem
representado uma parcela grande que ndo consegue aprender pelos mais
diferentes motivos, dificuldade de aprendizagem, indisciplina, problemas
sociais, afetivos, econémicos, sociais, culturais e pelas deficiéncias, TGDs®
(Effgen, 2011, p.57)

O artigo provoca a refletir a respeito de um curriculo capaz de pensar a
diferenca humana, garantindo possibilidades de participagdo nos processos
educativos. Effgen (2011, p. 158 apud MITTLER, 2003) alerta que “[...] curriculo
escolar acessivel proporciona para todos os alunos, sem excec¢do, oportunidades
para participar totalmente das atividades e para experenciar o sucesso, sendo um
fundamento essencial da inclusao”.

Ou seja, o cotidiano da escola é repleto de acontecimentos e praticas
pedagdgicas que necessitam de “olhares” reflexivos, criticos e prospectivos. Portanto,
e fundamental que a educacéo inclusiva seja vista como uma responsabilidade de
toda a comunidade escolar e que sejam tomadas medidas para garantir a participacéo
plena e igualitaria de todos os alunos no processo educacional.

Effgen (2011) alerta sobre a necessidade de criar formas de estabelecer
mudancas no ambiente escolar e na estrutura pedagogica para que todos os alunos
possam se beneficiar de boas aprendizagens. Esse fator torna-se fundamental para
a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacéo,
pois o curriculo e sua materializacdo nas praticas pedagogicas apresentam
contundentes implicacdes nesse processo (EFFGEN, 2011, p.78).

Ressalta-se que a inclusdo nédo se limita apenas a matricula dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, mas exige uma transformacao na forma como o
ensino é ministrado, buscando atender as necessidades de cada aluno.

Effgen (2011) destaca a importancia da formacao de professores e a utilizacéo
de tecnologias assistivas para a inclusdo escolar e para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais inclusivas. A autora discorre sobre a importancia do

didlogo e da colaboracdo entre professores da educacao especial e professores da

5 A autora se refere a transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e preservamos de acordo com o
que foi citado. Atualmente, a nomenclatura utilizada pelo CID — 11 (2022) e DSM 5 — TR (APA, 2023)
€ transtorno do espectro autista.
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educacdo regular na elaboracéo de praticas pedagdgicas inclusivas e efetivas, com
base em metodologias e recursos que considerem as diferencas individuais dos
alunos.

Effgen (2011) traz a tona a necessidade de uma abordagem colaborativa e
multidisciplinar para a constru¢cdo de um curriculo escolar inclusivo e acessivel a
todos os alunos.

Neves et al. (2014) no artigo “Escolarizag&o formal e dimensdes curriculares
para alunos com autismo: o estado da arte da producéo académica brasileira” ressalta
gue a educacao € idealizada como um conjunto de estratégias e que necessitam ter
a intencionalidade para que o processo de ensino-aprendizagem, seja possivel de ser
realizado.

O autor apresenta uma analise do estado da arte da producdo académica
brasileira sobre a escolarizagcdo formal de alunos com TEA e as dimensdes
curriculares que podem ser trabalhadas para promover a inclusdo desses alunos.
Neves et al. (2014) organizou o trabalho a partir de um banco de dados com 157
teses e dissertacfes, as quais foram submetidas a categorizacdo, analise estatistica
e tematica.

Como concluséo, Neves et al. (2014) afirma que a educacao deve valorizar o
coletivo, as vivéncias, as historias e as demandas de cada um, de acordo com os
processos que no universo escolar.

Nessa perspectiva, a educagéo é concebida como um conjunto de recursos,
estratégias, metodologias, conteudos e recursos humanos que, ao estarem
organizados e dispostos nas diversas instancias do universo escolar, devem
produzir valores, condutas e processos gque visem a valorizagdo e ao respeito
a diversidade humana, a apropriagcdo de conhecimentos, a formacao cidada

e aos novos olhares e préticas sobre o ensinar e o aprender (NEVES ET AL.
, 2014, p.44 apud LEITE; BORELLI, MARTINS, 2013).

Ensinar e garantir que a crianca aprenda e tenha contato com o que esta sendo
apresentado, € um dos deveres e objetivos da educacédo, dado que o curriculo pode
ser posto como uma barreira pedagdgica, como comentado anteriormente, para a
escolarizacao formal da crianca com TEA. Modificaces possiveis exemplificadas por
Neves et al. (2014) séo:

desenvolver trabalhos por meio de grupos produtivos, dar mais tempo ao

aluno para concluir a atividade, modificar a organizagéo didatica, fornecendo
exemplos concretos, expor os alunos a vivéncias e experiéncias para
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formulacdo de conceitos sdo exemplos de acdes de flexibilizacdo e
adequacdao curricular (NEVES ET AL. , 2014, p. 47 apud LEITE, 2013).

Sendo assim, a apropriacdo dos conhecimentos cientificos previsto no
curriculo escolar pode ocorrer por meio de modificagbes individualizadas.
Especificamente a adaptacao curricular, focaliza a organizacéo escolar e 0s servigos
de apoio, os quais proporcionam condi¢cdes estruturais que possam favorecer o
planejamento curricular da sala de aula, implicando mudanca significativa no proprio
plano curricular e na proposta de curriculo, pautado em planejamento educacional
diferenciado dos demais alunos.

As formulacdes de curriculos especificos podem ser consideradas adaptacdes,
na medida em que toda a estruturacao curricular produzida se da em funcao das
especificidades do aluno. Para Neves et al. (2014, p.47 apud MINETTO, 2008) essa
modalidade de adaptacdo curricular € implementada quando as acbes de
flexibilizacdo e adequacéo néo atendem as necessidades educacionais de pessoas
com graves comprometimentos

Neves et al. (2014) destaca que a producdo académica na area tem se
concentrado em estudos que abordam questdes como o desenvolvimento social e
comunicativo de alunos com TEA, a formacéo de professores para trabalhar com
esses alunos e a importancia de adaptacdes curriculares.

Além disso, é necessario considerar que a inclusdo educacional de alunos com
TEA nado depende apenas de adaptacdes curriculares, mas também de politicas e
recursos que garantam o acesso e a permanéncia desses alunos na escola. Neves
et al. (2014) abordou a falta de investimento em politicas e recursos voltados para a
educacéo inclusiva de alunos com TEA, bem como a falta de formacao adequada dos
professores para lidar com a diversidade de necessidades dos alunos.

Em relacéo as publicacdes analisadas por Neves et al. (2014), o autor indicou
restrita producéo académica pelos programas de pos-graduacédo do pais, concluindo
gue h& necessidade de pesquisas que propiciem estratégias pedagodgicas para
permitir ao aluno com TEA apropriar-se dos conteudos curriculares da educacéo
formal.

Apesar de Neves et al. (2014) contribuir significativamente com a producédo de
conhecimento da area, foi possivel perceber como lacuna que o estudo se concentra

principalmente na perspectiva da escola e dos professores, sem considerar as
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perspectivas dos préprios alunos com TEA e de suas familias. Seria interessante para
futuras pesquisas incluirem essas perspectivas para uma compreensao mais
completa da escolarizacéo formal de alunos com TEA, pois evidencia a necessidade
de se investir em pesquisas e intervengbes que visem aprimorar a formacao de
professores e promover adaptacdes curriculares adequadas.

Viera (2018) no artigo “Inclusédo de alunos com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento: atravessamentos nos curriculos escolares” apresenta uma
revisdo bibliografica sobre o tema, abordando conceitos fundamentais sobre incluséo,
deficiéncia e TGDs. Além disso, 0 autor traz exemplos praticos de como as escolas
podem promover a inclusdo, destacando a importancia da participacao da familia e
da comunidade.

Vieira, Ramos, Simdes (2018) destaca a importancia de se pensar em praticas
inclusivas que permitam a participacao e aprendizagem desses alunos em igualdade
de condi¢des com os demais. O autor afirma que a luta pelo direito a educacao para
estudantes com transtorno do neurodesenvolvimento, como o TEA, tem propiciado
um significativo aumento da matricula na escola de ensino regular. Isso nos leva a
um movimento de politicas educacionais que visam otimizar as oportunidades de
aprendizagem para todos.

De acordo com Vieira, Ramos, Simdes (2018), existem diferentes formas de
pensar em possibilidades de compreensdo dos curriculos escolares, que se
estabelecem por meio do didlogo entre os conhecimentos que pretendemos ensinar,
as diferentes experiéncias produzidas por alunos e professores nos cotidianos sociais
em que habitam, a criacdo de diferentes estratégias de ensino. Os conhecimentos
passam a ter significacdo ao dialogar com os saberes ja incorporados, sejam os das
vivéncias cotidianas, sejam os das experiéncias escolares anteriores, possibilitando

a reorganizacdo do pensamento.

A inclus@o escolar, decorrente de uma educagédo acolhedora e para todos,
necessita adotar a autonomia social e intelectual como objetivos norteadores
da formacao de educandos e de educadores, ao considerar que os caminhos
pelos quais o conhecimento se produz ndo obedecem a critérios rigidos
estabelecidos e limitados pelos componentes curriculares, mas, ao contrario,
configuram redes imprescindiveis de ideias que se cruzam, formando tecidos
singulares, sentidos originais. Esses movimentos colaboram para que os
educadores se sintam capazes de trabalhar com todos os educandos,
adequando suas praticas de acordo com o grupo heterogéneo de aprendizes
presentes em sala de aula. (VIEIRA, RAMOS, SIMOES , 2018, p. apud
JESUS et al., 2012, p. 163).
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Vieira, Ramos, Sim@es (2018) também ressalta a importancia da formacéo
dos professores e da disponibilidade de recursos e materiais pedagoégicos adequados
para que a inclusdo seja efetiva. No entanto, embora o autor apresente exemplos
praticos, é importante destacar que o artigo ndo apresenta dados empiricos sobre a
efetividade das préticas inclusivas em escolas, sendo uma lacuna de pesquisa a
analise mais detalhada sobre como essas praticas tém sido implementadas e quais
os resultados obtidos.

Em sintese, as trés publicacbes (EFFGEN, 2011; NEVES ET AL. , 2014;
VIEIRA, RAMOS, SIMOES , 2018) desse topico abordam as adaptacdes dos
curriculos escolares para a inclusdo de alunos com TEA, com foco em diferentes
aspectos.

Effgen (2011) discute a importéancia da inclusdo de alunos com deficiéncia no
curriculo escolar e como as praticas pedagogicas cotidianas podem ser adaptadas
para atender as necessidades desses alunos. A autora apresenta exemplos de
atividades inclusivas e sugere estratégias para aprimorar a inclusdo no ambiente
escolar.

O artigo de Neves et al. (2014) tem como objetivo apresentar uma revisao do
estado da arte da producdo académica brasileira sobre as dimensdes curriculares
para alunos com autismo. O autor apresenta os principais desafios e oportunidades
para a inclusédo desses alunos no curriculo escolar, bem como recomendacfes para
melhorar a escolarizacéo formal desses alunos.

Por fim, Vieira, Ramos, Simdes (2018) discute a inclusdo de alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento nos curriculos escolares a partir
de uma perspectiva critica. O autor argumenta que a inclusdo nao pode se limitar a
adaptacdes curriculares, mas deve considerar também as barreiras sociais e culturais
gue impedem a plena participacdo desses alunos no ambiente escolar.

Ou seja, similarmente (EFFGEN, 2011; NEVES ET AL. , 2014; VIEIRA,
RAMOS, SIMOES , 2018) destacam a importancia de adaptacdes curriculares e
praticas pedagdgicas inclusivas para garantir a plena participacdo e aprendizagem

dos estudantes com TEA.
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6.2 Adaptacao curricular na perspectiva dos professores

De Paula (2016) apresenta um estudo de caso no artigo “Adaptagdes
curriculares e a inclusdo educacional da pessoa em situagdo de deficiéncia: um
estudo de caso em escolas publicas localizadas no municipio de Belém/PA”. A
pesquisa foi realizada em escolas publicas de Belém e teve como objetivo investigar
a eficidcia das adaptacdes curriculares na inclusdo de alunos com deficiéncia. O
estudo adotou uma abordagem qualitativa, com coleta de dados por meio de
entrevistas com professores e familiares de alunos com deficiéncia, além de
observacgdes em sala de aula.

De acordo com De Paula (2016), a escola esta inserida em uma sociedade e
gue reflete as contradicdes existentes nesta sociedade. Para a autora, a instituicéo
sozinha n&o possui ferramentas e condi¢des de sanar os desdobramentos exclusao
ou de garantia de direitos, que € poder doe estado, por exemplo. A escola como
espaco inclusivo requer acdo de todos que repensa suas praticas, de ensino e

avaliativas

A partir de uma visdo de que a Educacdo, além de direito fundamental,
também poder& contribuir para o progresso pessoal e social dos habitantes
dos paises, a declaracéo trouxe como enfoque a universalizacdo do acesso
a Educacdo e a promocdo da equidade, concentrando a atencdo na
aprendizagem, na ampliacdo dos meios e raio de acao da educacao basica.
Desta forma, a educacdo béasica deveria ser proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos, primando-se pela qualidade da educacdo e
tomando-se medidas efetivas para a reducdo das desigualdades. (DE
PAULA, 2016, p. 5)

A construcdo de sistemas educacionais inclusivos perpassa também pela
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo para atuarem na

perspectiva de uma educacéo inclusiva.

Quando falamos de inclusdo escolar, ndo estamos nos referindo apenas ao
acesso a matricula; estamos falando da implicagéo pessoal e profissional dos
profissionais ligados a educacdo. Essa implicacdo ndo estad dada, ao
contrario, é preciso que seus sentidos sejam construidos por cada um e pelo
conjunto (DE PAULA, 2016, p.77 apud ANDRADE, 2008 p.88).

De Paula (2016) alerta sobre a necessidade de colaboracdo entre
profissionais, respeito as necessidades individuais dos estudantes e melhoria da
gualidade do processo ensino-aprendizagem através de planejamento e formacéo
continuada. Segundo ela, a busca de estratégias que permitam remover as barreiras
para a aprendizagem, assim como, as barreiras arquitetbnicas e de acesso ao

curriculo sdo medidas elementares para o0s sistemas educacionais ditos inclusivos.
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A construcdo de sistemas educacionais inclusivos ndo € um caminhar
sozinho e sim abranger, fazer parte, pertencer, caminhar juntos para eliminar
todas as formas de excluséo (DE PAULA, 2016, p.41)

De Paula (2016) obteve como resultados, uma sistematizacao das dificuldades
encontradas pelos professores na implementacdo de adaptacdes curriculares, séo
elas: a falta de formacéao especifica, a falta de tempo para planejamento e a falta de
recursos adequados.

Segundo De Paula (2016), a inclusédo escolar ndo deve se limitar apenas as
adaptacdes curriculares, mas deve envolver uma abordagem ampla e integrada que
considere as diferencas individuais dos alunos e as barreiras sociais, politicas e
econdmicas que ainda impedem a inclusao plena de pessoas com deficiéncia na
escola e na sociedade em geral.

De Paula (2016) reitera que a inclusado escolar vai tomando forma quando
houver uma nocao coletiva por parte dos professores, comunidade escolar e
sociedade em que assumam o0 compromisso de proporcionar condicbes de
permanéncia com qualidade na escola regular, assim como condicdes de
aprendizagem iguais a todos os estudantes. Os resultados da autora indicam que as
adaptacdes curriculares sdo fundamentais para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, mas que sua efetividade depende da adequacéo e da qualidade dessas
adaptacoes.

Apesar do estudo da autora De Paula (2016) contribuir com a producéo de
conhecimento sobre implementacdo de adaptacBes curriculares, os resultados
obtidos podem néo ser generalizaveis para outras escolas e contextos. Além disso, o0
estudo ndo aborda as questdes estruturais e politicas que podem impactar a inclusédo
educacional, como a falta de investimento em educacéo inclusiva e a falta de apoio
governamental para a implementacao de politicas inclusivas.

Albuquergue (2017) em seu artigo teve como objetivo analisar a percepc¢ao de
professores em relacdo a adaptacdo curricular para com TEA, a partir de uma
pesquisa exploratéria com um grupo de cinco professores de uma escola publica na
cidade de Jodo Pessoa. O instrumento de pesquisa utilizado foi roteiro de entrevista

semiestruturada com oito questbes que a respeito do trabalho do professor nas

estratégias de adaptagao curricular para autistas.
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O estudo de Albuquerque (2017) destaca a importancia de adaptar o ensino
para atender as necessidades especificas desses alunos e como isso pode contribuir

para o seu sucesso académico e incluséo social

Adaptar curriculos para todos os alunos ndo € considerada uma tarefa facil
para nenhum professor, principalmente para aqueles que lidam com alunos
com TEA contudo, é um comprometimento que requer muito empenho, pois
ndo se trata apenas em pensar nos alunos com a hecessidade da
flexibilizacdo do curriculo pedagdgico, pois ainda que estejam nas classes
regulares, os conteldos devem contemplar todos de forma geral
(ALBUQUERQUE, 2017, p.4 apud CARVALHO, 2009).

Os resultados da pesquisa de Albuquerque (2017) indicaram que o0s
professores reconhecem a importancia da adaptacdo curricular para atender as
necessidades especificas dos estudantes com TEA e que eles tém tentado fazer
ajustes para melhorar a inclusdo desses alunos na sala de aula. No entanto, o artigo
aponta que ainda ha desafios a serem enfrentados no que se refere a adaptacao
curricular.

Albuquerque (2017) analisou que muitos professores relataram falta de
formacao especifica para trabalhar com criancas com TEA e dificuldade em identificar
guais ajustes sdo necessarios para atender as suas necessidades educativas. Além
disso, Albuquerque (2017) verificou que alguns professores ainda adotam praticas
educacionais tradicionais que nao sao flexiveis e, portanto, ndo respeitam as
particularidades do aluno.

. Albuquerque (2017) oferece uma visdo dos desafios enfrentados pelos
professores ao adaptar o curriculo para criangas com TEA e destaca a importancia
da formacéo e do compromisso institucional para garantir a inclusdo desses alunos
na educacédo regular. O autor conclui que a adaptacdo curricular € um processo
fundamental para garantir a incluséo e o sucesso educacional das criancas com TEA.
No entanto, € importante que os professores tenham acesso a formacao especifica e
sejam capacitados para fazer os ajustes necessarios para atender as necessidades
desses alunos. Além disso, € necessario um compromisso institucional com a
inclusdo para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades
especiais, possam ter acesso a uma educacéao de qualidade.

Similarmente, os estudos desse topico (DE PAULA, 2016; ALBUQUERQUE,
2017) discutem o tema da adaptagdo curricular para alunos com deficiéncia em
escolas publicas na perspectiva dos professores. Enquanto o primeiro estudo se

concentra na inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia em geral, o segundo
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estudo € especifico em criangas com TEA e como os professores pensam sobre a
adaptacao curricular.

O estudo da autora De Paula (2016) demonstra ser mais amplo em termos de
escopo e objetivos. A autora analisa as adaptacdes curriculares feitas em escolas
publicas em Belém, para alunos com deficiéncia, incluindo ndo apenas criangas com
TEA, mas também aquelas com outras deficiéncias, como deficiéncia intelectual e
deficiéncia fisica. De Paula (2016) também aborda a percepcao dos professores
sobre a inclusdo educacional, as barreiras encontradas pelos professores na
implementacdo de adaptacBes curriculares e as estratégias utilizadas pelos
professores para promover a inclusao educacional.

O estudo de Albuquerque (2017) se concentra exclusivamente na adaptacéo
curricular de criangas com TEA na percepcao dos professores sobre essa questao. O
estudo examina as opinides dos professores sobre a adaptacéo curricular, bem como
as barreiras encontradas pelos professores na implementacdo dessas adaptacdes
curriculares, investiga quais adaptacoes curriculares séo utilizadas pelos professores,
guais sdo consideradas mais eficazes e quais sdo os desafios enfrentados pelos
professores na implementacdo dessas adaptacoes.

Ambos os estudos (DE PAULA, 2016; ALBUQUERQUE, 2017) destacam a
importancia das adaptacdes curriculares para a inclusdo educacional de criancas
TEA. No entanto, o primeiro estudo parece oferecer uma visdo mais ampla das
adaptacdes curriculares necessarias para promover a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia, enquanto o segundo estudo oferece uma visdo mais focada nas
necessidades individuais de estudantes com TEA. Ambos (DE PAULA, 2016;
ALBUQUERQUE, 2017) destacam como as escolas estao se adaptando para atender
as necessidades educativas especificas e podem ser usados como base para

desenvolver politicas educacionais mais inclusivas.
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7 CONSIDERACOES

O presente trabalho objetivou pesquisar e analisar publicacbes académicas
sobre a inclusao escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, no
cenario brasileiro, que abordam as adaptagfes curriculares, previstas na inclusao
escolar, oferecidas a esse publico-alvo (TEA) no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

A partir das andlises realizadas foi possivel perceber sobre a 6tica da inclusdo
escolar como a adaptacédo do curriculo pedagdgico altera a vivéncia de cada um na
escola, seja para incluir e excluir.

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacao e dominio, discurso e regulacéo. E também no curriculo que
se condensam relagBes de poder que sdo cruciais para o processo de
formacgé&o de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades

sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais
(SILVA 1996, p. 23).

Para tal, um curriculo escolar adaptado e justo para a aprendizagem de cada
aluno ndo se resume apenas a sala de aula regular dado que alcancar a educacao
estimada também deve contar com os servicos de AEE e ferramentas como o PEI.

Fica evidente a necessidade de modificar os procedimentos de ensino, tanto
introduzindo atividades alternativas as previstas, como introduzindo atividades
complementares aquelas que haviam sido originalmente planejadas com o enfoque
na promocéao de oportunidades diversificadas de se abordar o mesmo assunto.

Dessa forma, a formacédo de professores precisa ser norteada por dialogos,
debates e compartilhamento de ideias entre as teorias da educacdo com diferentes
realidades presentes nas escolas, o que é fruto de uma politica publica esta
perspectiva de educacao de todos e para todos.

A partir dos artigos encontrados, percebe-se que ha poucas pesquisas sobre
o curriculo do estudante com TEA. Infere-se que, devido as necessidades educativas
serem individuais e especificas, os estudos se concentrem em procedimentos de
ensino especificos e ndo no curriculo formal como um todo.

Comumente, os artigos indicaram a formacao continuada de professores como
poténcia para adaptacdes de curriculo e eficicia da inclusdo escolar. Ressalta-se,
portanto, que instituicbes escolares precisam estar preparadas estruturalmente e
profissionalmente a partir de formagao continuada, seja por meio de HTPC’s (Horario

de Trabalho Pedagdgico Coletivo), por exemplo no caso de estrutura profissional,
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proporcionando para os educadores as ferramentas necessarias para a educacao das
criangas com TEA.

Percebe-se que as agdes consideradas “adaptacdes curriculares” ndo recaem
diretamente sobre o curriculo, mas sobre outras instancias envolvidas no seu ensino
como as estratégias de ensino e os recursos didaticos. A adaptacdo curricular
enquanto politica educacional (que admite a reestruturacao de curriculos para atender
as particularidades do aluno) sao ac¢des implementadas na realidade escolar quando
se trata da escolarizacdo formal do aluno com (as quais abrangem apenas uma
parcela das possibilidades educacionais, nesse caso, apenas 0S aspectos
pedagdgicos).

Para Pieczkowski (2018), a avaliacdo da aprendizagem pode ser significada
de diferentes formas, de acordo com as concepc¢des de quem avalia e do contexto no
gual ela é aplicada: para incluir ou excluir; para diagnosticar melhores caminhos ou
para classificar 0 sujeito com as marcas da incompeténcia, da incapacidade, da

deficiéncia; para emancipar e motivar o crescimento pessoal ou para culpabilizar.

Capacitar os professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que
responda a estas exigéncias é, pois, o grande desafio que se coloca a propria
escola e aos servicos de apoio ali presentes, como o AEE e até mesmo o
PEI. Planificar a aprendizagem e a participacéo de todos os alunos, procurar
as melhores formas de adaptar ou modificar o curriculo a diversidade das
necessidades dos alunos, trabalhar em articulacdo com outros profissionais
ou servicos, promover a colaboracdo e partiiha de informacdes e
experiéncias entre professores, dinamizar a producdo de materiais
curriculares, a observacdo mutua de aulas, a emergéncia de parcerias
pedagdgicas, ¢ e inovacéo pedagogica. (CORREIA, 2008, p. 47).

A educacéo é importante na vida de qualquer pessoa, por isso, pensando no
progresso dos alunos com TEA, ha de se conhecer cada estudante, tracar objetivos
para que possam aprender, pensar em estratégias de ensino e acompanhar como
criam caminhos para se apropriar do que lhes € ensinado na escola.

A escola inclusiva deve ser aquela que implica num sistema educacional que
reconhece e atende as diferencas individuais, respeitando as necessidades de todos
os alunos. Os estudos indicaram que para o aluno com TEA, infelizmente, ainda ha
diversas barreiras educacionais que necessitam ser quebradas e acessadas seja pelo
sistema educacional, que inviabiliza tal acesso ou por outros fatores; no entanto,
ajustes curriculares, aliados a praticas pedagdégicas eficazes, foram indicados como

forma de possibilitar aprendizagem dos conhecimentos nele preconizados.
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Em geral, todas as obras analisadas destacam a importancia de adaptar o
curriculo escolar para atender as necessidades individuais dos estudantes com TEA,
por meio de préaticas pedagdgicas inclusivas e adaptacdes curriculares. Além disso,
ressaltam a importancia do papel da escola e dos professores na promocédo da
inclusdo educacional.

As analises apontaram o direito resguardado por lei do acesso a crianga com
TEA até o fazer docente - do professor regente ao professor de AEE, por exemplo -,
guestbes das adaptacdes curriculares e sobre o curriculo e suas implicacdes no
contexto escolar de modo geral.

Pesquisas futuras podem explorar possibilidades educacionais de acesso e
aprendizagem dos conteudos curriculares formais, a partir de pesquisas empiricas,

para alunos com TEA.
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