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RESUMO

A formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada, vem sendo discutida em
diversas pesquisas, no entanto, ainda sao poucos os trabalhos que tratam dessa
formacéo voltada para o ensino de pessoas com deficiéncia visual. Mais escassos
ainda sdo os que estudem os materiais didaticos voltados para essa populacéo.
Tendo isso em conta, a pesquisa teve como objetivo avaliar a formacao inicial e
continuada de professores a partir de um curso de extensdo sobre o
desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual,
fundamentado nos principios da colaboracao, na troca de experiéncias e na didatica
multissensorial. A pesquisa € de natureza qualitativa e a coleta de dados foi
realizada por meio de um curso de extensao universitaria presencial, realizado em
trinta horas, no municipio de Araraquara/SP, cujas participantes foram: uma
professora de uma instituicdo para cegos, uma professora de sala de recurso
categorial atuante em escola da rede estadual de ensino, uma professora
universitaria de instituicdo publica federal, uma aluna de licenciatura e duas alunas
cursando Pedagogia. A partir da Analise de Conteudo avaliaram-se os resultados
obtidos com a aplicacdo de um questionario inicial e outro final, atividades realizadas
durante o curso, materiais didaticos elaborados pelo grupo de participantes,
anotacdes em caderno de campo e filmagens. Os dados analisados demonstraram
gue o grupo de participantes considerou sua formacao insuficiente para atuacéo
numa escola inclusiva, no entanto, todas entenderam que a formagéo continuada é
um dos caminhos para efetivacdo desse processo, embora tenham evidenciado que
tanto para a formagéo inicial quanto continuada, ha a necessidade de que se tenha
uma preocupacao com a atuacao pratica do professor. Para os cursos de formacao
inicial percebeu-se que a interdisciplinaridade parece ser uma alternativa mais viavel
do que a insercéo de disciplinas especificas, visando essa escola inclusiva. Ratifica-
se que a colaboracdo entre pessoas com diferentes tipos de formacéo e ainda a
cooperacdo de pessoas com deficiéncia visual e de profissionais de outras areas
como engenheiros, mostrou-se como um dos pontos mais efetivos nesse processo
de formacdo. Concluiu-se que as proposicbes tedricas sobre a “Didatica
Multissensorial”, sobre o “Desenho Universal” e sobre a “Experiéncia”, bem como os
preceitos da colaboracéo foram colocados em prética durante o curso de extensao e,
a partir disso, pode-se compreender que eles se complementam e que podem ser
referéncias para trabalhos de formacéo de professores para inclusdo de alunos com
deficiéncia visual. Evidencia-se também que, partir dessas teorias, preceitos e dos
resultados da pesquisa, o desenvolvimento de materiais didaticos como ferramenta
para a formacéo de professores, visando-se a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual, mostrou-se como uma alternativa viavel e promissora.

Palavras — chave: Educacéo especial. Formacao de professores. Deficiéncia visual.
Colaboracao. Material didatico.



ABSTRACT

The initial and continuing teacher education has been discussed in several studies,
however only few studies address the training focused on teaching people with visual
impairment. Even more scarce are those focused on studying the materials directed
to this population. Taking this into account, this research aimed to plan, implement
and evaluate the educational achievement of a course for Pedagogy undergraduate
students and regular and specialist teachers, aimed at supporting the development of
teaching materials for students with visual impairment. Based on a qualitative nature,
it is a collaborative research modality that has been identified as valuable when it
comes to special education, it may allow the approximation and the exchange of
experience among teachers of common and specialty rooms. Additionally, it can fit on
different ways depending on the purpose of the study. In this case, the data collection
was conducted through a university extension course attendance, performed in thirty
hours, in the city of Araraquara / SP, whose participants were: one teacher of an
institution for the blind, one teacher from state school education, 1 college professor
of federal institution, one undergraduated student and two Pedagogy undergraduate
students. The content analysis was based on the results obtained with the application
of an initial and final questionnaire, activities performed during the course, teaching
materials prepared by the group of participants, field notes and footage. The data
showed that the group of participants considered their insufficient to operate in an
inclusive school training, however they understood that continuing education is one
of the ways for turning this process effective, although they have shown that for both
initial and ongoing training, there is a concern about the practice teacher
performance. For the initial training courses we observed that interdisciplinarity
seems to be a more viable than the insertion of specific disciplines. It confirms that
the collaboration between people with different backgrounds and also the
cooperation of people with visual impairments and professionals from other areas like
engineers, proved to be one of the most effective points in the training process.
Based on the above, we conclude that the theoretical propositions about the
"multisensory Teaching" about "universal design” and the "experience" as well as the
precepts of the collaboration were put into practice during the course of extension,
and they are complementary and can be references for teacher education for
inclusion of students with visual impairments. It is evident also that, from these
theories, precepts and the results of the research, the development of educational
materials as a tool for teacher training, aiming at the inclusion of students with visual
impairments, proved to be a viable and a promising alternative.

KEYWORDS: Special education. Teacher education. Visual impairment.
Collaboration. Didactic materials.



RESUMEN

La formacion inicial y continua de docentes ha sido discutida en varios estudios, sin
embargo, son todavia pocas investigaciones que plantean este tema, la presente
capacitacion se centré en ensefar a las personas con discapacidades visuales. Aun
mas escasos, son los que estudian los materiales educativos dirigidos a esta
poblacién. Teniendo esto en vista, la encuesta tuvo como objetivo evaluar la
formacion inicial y continua de docentes de un curso de extension en el desarrollo de
materiales educativos para las personas con discapacidad visual y esta basada en
los principios de colaboracion, en el intercambio de experiencias y en la didactica
multisensorial. La investigacion es de caracter cualitativo y la recopilacion de datos
se llevo a cabo a través de una asistencia a los cursos de extension universitaria de
treinta horas realizados en la ciudad de Araraquara/SP, cuyos participantes fueron:
un profesor de una institucidbn para ciegos, un profesor con recursos categoricos
activo en la ensefianza escolar del estado, un profesor universitario de una
institucién publica, un estudiante de preparatoria y dos estudiantes de pedagogia. A
partir del andlisis del contenido, se evalu6 los resultados obtenidos de la aplicacion
de un cuestionario inicial y las otras actividades finales realizadas durante el curso,
material de instruccion preparado por el grupo de participantes: notas en un diario y
material de archivo. Los datos mostraron que el grupo de participantes considera
insuficiente su actuacion en un entrenamiento de la escuela inclusiva, sin embargo,
todos entendieron que la educacién continua es una de las formas para que este
proceso sea efectivo, a pesar de que han demostrado que, tanto para la formacion
inicial bien como para la continua, existe una preocupacion con la practica y el
desempeiio del docente. Para los cursos de formacion inicial fue dado cuenta que la
interdisciplinariedad parece ser mas viable que la insercion de las disciplinas
especificas alternativa, en la visién de esta escuela inclusiva. Ellos reconocen que la
colaboracion entre las personas con diferentes tipos de formaciéon y la cooperacion
de las personas con discapacidades visuales y profesionales de otras areas, como
ingenieros, resultd ser uno de los puntos mas eficaces en el proceso de formacion.
Se concluyé que las proposiciones tedricas sobre "La ensefianza multisensorial”
relativas al "disefio universal" y a la "experiencia”, asi como los preceptos de la
colaboracion, se han puestas en marcha durante el curso de extension y, a partir de
esto, uno puede entienden que son complementarios y pueden ser referenciales a
obras de la formacién de docentes y para la inclusibn de los estudiantes con
discapacidades visuales. Es evidente también que, a partir de estas teorias,
preceptos y resultados de la investigacion, el desarrollo de materiales educativos
como una herramienta para la formacion de los docentes y con enfoque a la
inclusion de los estudiantes con impedimentos visuales, comprobé ser una
alternativa viable y prometedora .

Palabras — clave: Educacion Especial. Formacion de los maestros. Discapacidades
visuales. Colaboracion. Material educativo.
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APRESENTACAO

Hoje percebo que, tanto meus pais Roberto e Cinira, quanto os bons
professores que tive, foram determinantes nas minhas escolhas, profissionais e
académicas. Por isso, com esta apresentagdo, espero poder incentivar os pais e 0s
professores, mostrando o quanto os exemplos podem influenciar na trajetéria de
uma pessoa.

Minha méae fez Magistério, depois Ciéncias Naturais e Pedagogia. Trabalhou
muitos anos na APAE em Rio Claro e também, por algum tempo, no Alan Kardec,
onde teve suas experiéncias na Educacédo Especial em escolas exclusivas. Ao todo,
trabalhou durante 29 anos em classes comuns na rede Estadual de Ensino e mais
19 anos na rede Municipal. Sempre vi minha mae elaborar e preparar, em casa, 0S
materiais didaticos para suas aulas, mas, de alguma forma, todos em casa eram
envolvidos pelo cotidiano da escola.

Nos almocgos e jantares minha mae também compartilhava os acontecimentos
da escola, como por exemplo, que dificuldades um ou outro aluno tinha e que
estratégia ou material ela tinha pensado para lidar com esse ou aquele problema.
Depois nos contava com o que tinha tido éxito ou ndo, e que nova ideia ela tinha tido
em funcéo da “resposta” dada pelo aluno. Também narrava feliz, quando os pais de
algum aluno agradeciam pela dedicacao dela ao ensino de seu filho.

Pela intensidade com que o ambiente escolar sempre esteve presente na
minha vida, seja como aluna, seja como filha de professora, apaixonada pela
profissdo, a educacdo tomou cada vez mais espacgo entre as minhas preferéncias.

Durante a graduacdo em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
comecei a me dedicar ao trabalho com o animal mais complexo e dificil de lidar, o
ser humano. Fiz estagio, jA durante o primeiro ano, no Parque Ecolégico de
Leme/SP, onde desenvolvia trabalhos de educagao ambiental e nos anos seguintes
fui voluntaria em uma ONG (Organizacdo ndo Governamental) chamada de “AJA-
Associacdo Jequitiba de Agroecologia”, onde ofereciamos cursos e oficinas na area
de Educacdo Ambiental. No TCC (Trabalho de Concluséo de Curso) realizei um
estudo, cujo tema central também era a Educagdo Ambiental, mas no municipio de
Cananéia/SP, quando fui orientada por um professor que sempre foi um grande

incentivador de todos os alunos, o Prof. Dr. José Antbnio Mendes.
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Desde que me formei, no ano de 2002, passei a atuar como professora nas
redes Estadual e Municipal de Ensino, e em 2003 passei a trabalhar em uma
empresa em Sao Paulo no desenvolvimento e avaliacdo de materiais didaticos de
Ciéncias, além da formacao de professores para a sua utilizacéo.

No ano de 2004, abri minha empresa, a TECE-Tecnologia e Ciéncia
Educacional, respaldada pela INCUNESP (Incubadora de Empresas de Base
Tecnologica da UNESP- Rio Claro). Um de nossos primeiros trabalhos na empresa
foi o desenvolvimento de produtos e servicos para professores do Ensino
Fundamental, Ciclo I, presencial e a distancia, e material didatico para pessoas com
deficiéncia (Convénio MEC/SEB-CECEMCA). Também neste ano tive minha
primeira experiéncia na EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

Também neste ano tive minha primeira experiéncia em trabalhar com um
aluno com deficiéncia visual e fisica, no curso de EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), na mesma escola em gue minha mée trabalhava, no periodo diurno, no
Ensino Fundamental, com um aluno também com deficiéncia visual. Aprendi muito
com o trabalho que desenvolvi com esse aluno e a partir de entdo me interessei em
aprender o Sistema Braille e a procurar materiais, bibliografias e profissionais que
pudessem me orientar.

Iniciei o mestrado, em 2006, na linha de pesquisa de Educagdo Ambiental,
analisando o tema “agua” em livros didaticos de Ciéncias, distribuidos no ambito do
PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) em 2004 e 2007. Durante esse periodo
aprendi muito sobre como fazer pesquisa na area de Educacdo e sobre como
escrever um trabalho cientifico com o meu orientador Prof. Dr. Luiz Marcelo de
Carvalho.

Como ja ressaltei, a Educacéo e mais especificamente, os materiais didaticos
sempre foram temas muito presentes na minha vida, e a TECE foi o espaco onde eu
mais dediquei a eles. A TECE foi criada por influéncia do meu pai, pois ele, formado
em Economia e Administracdo de empresas, sempre nos incentivou a sermos
empreendedores. Vivencio e aprendo com ele sobre as alegrias e dificuldades de se
ter uma empresa no Brasil.

Empreender na area de Educacdo, quando ndo estamos falando em abrir
uma escola, mas em fazer pesquisa, desenvolvimento e inovacdo de materiais, €
algo raro no Brasil. Mais incomum ainda sdo as empresas que desenvolvem

produtos e servigos voltados para a area de Tecnologia Assistiva. Tendo isso como
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um fato, temos o 6nus e o bénus. O 6nus em termos tém poucas referéncias para
nos balizarmos, e o0 bdénus de nos tornarmos referéncias com maior facilidade. Mas,
como tal, a responsabilidade também se torna maior, e por isso é que me interessei
por fazer o doutorado em 2010, apds ter concluido o mestrado em Educacdo em
2008.

Na busca por referéncias encontrei a Profa. Dra. Maria Julia Canazza
D Acqua, que escutou, pacientemente, minha narrativa sobre o que fazia e sobre o
gue gostaria de fazer. Depois me aceitou como orientanda e com seu exemplo de
profissional, e de ética, mostrou que os caminhos para a pesquisa sdo muitos e que
precisamos conhecé-los para poder fazer escolhas e trilha-los.

O tema escolhido para tese tem relacdo com o0 que eu ja vinha fazendo ao
longo da minha carreira profissional e académica, no entanto, ampliava meus
horizontes, pois, me propunha o desafio de trabalhar de uma forma diferente e com
referenciais que eu ainda ndo conhecia.

Em linhas gerais, a tese teve como foco a formacéo de professores, por meio
do desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual. Para
isso, contamos com um grupo de professores atuantes em classes comuns, em
instituicdo especializada no atendimento de pessoas com deficiéncia visual, e com
alunas de Pedagogia e Licenciatura, tendo como fundamentos a “didatica
multissensorial”, a “experiéncia” de cada participante e a pesquisa colaborativa.

Partindo desses pressupostos e encaminhamentos no desenvolvimento desta
pesquisa, explico que o texto esta estruturado em cinco se¢des. A primeira parte é
dedicada a fundamentacao tedrica. Esta esta dividida em trés sec¢fes, sendo que o
primeiro aborda um breve histdorico sobre formacdo dos professores, a partir da
revolucdo francesa, passando pelos modelos de formacé&o inicial de professores,
geral e em Educacao Especial, depois pelo uso de materiais didaticos durante a vida
escolar e na formagéao inicial de professores. Ainda nesta sec¢éo, discorro sobre o
distanciamento entre a teoria e a pratica na formacdo de professores e sobre a
tendéncia de valorizagcdo dos saberes praticos deles na formacdo continuada.
Termino com a apresentacdo de modelos de formag&do continuada e com a
conceituacéo de “experiéncia”’ na tese.

Na segunda secéo, trato de forma mais especifica sobre a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Inicio citando a densidade populacional de pessoas com

deficiéncia no Brasil e em especial das pessoas com deficiéncia visual, e sigo



17

discorrendo sobre aspectos relacionados com a cidadania, a democracia, a
legislagdo brasileira e termino com uma sintese de algumas pesquisas que se
dedicaram aos temas relacionados, tanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
guanto sobre a formacéao de professores para a Educacao Inclusiva.

A terceira secdo da fundamentacao teorica é dedicado aos materiais didaticos
para pessoas com deficiéncia visual e a formacdo de professores para o0 ensino
dessas pessoas. Comeco tratando da “Didatica Multissensorial”’, que, assim como a
“colaboracao” e a “experiéncia”, € um dos conceitos centrais da tese. Em seguida,
exponho pesquisas que abordam de alguma forma a didatica multissensorial e esse
método aliado ao desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual. O ultimo tema abordado nesta secdo € o desenvolvimento de
materiais didaticos e a formacéao de professores.

Conforme se observa, nesta sintese da fundamentacéo teorica, a formacéo
dos professores € o tema central da tese e por isso estd presente em todos os
subitens, sendo o primeiro mais dedicado a formacdo inicial e continuada de
professores de forma mais geral, o segundo aborda essa formacdo mais
especificamente atrelada a inclusdo de pessoas com deficiéncia e o terceiro mais
voltado ao desenvolvimento de materiais didaticos.

Na fundamentacgédo tedrica, discorro sobre dois, dos trés conceitos principais
da tese, quais sejam, o da “experiéncia” e o da “didatica multissensorial’. O terceiro
gue é o da “colaboracdo” é abordado na terceira secdo da tese, referente ao
método, apods a secédo referente aos objetivos, geral e especificos.

A secao referente ao método esta dividido em quatorze subsecdes, contudo,
o primeiro deles é dedicado ao terceiro conceito fundamental da tese, a
“colaboracdo”. Nesta secao, procurei descrever cada etapa da pesquisa de forma
gue o0s possiveis leitores pudessem compreender os caminhos que foram
selecionados e de que forma foram percorridos. Considero que esta é uma das
tarefas mais dificeis da tese, pois, principalmente em pesquisas com intervencao, o
pesquisador se envolve de tal maneira com 0 universo pesquisado, que se torna
mais dificil discernir o que deve ou ndo ser descrito com mais ou menos detalhes.

A quarta secdo consiste na exposicdo dos resultados e discussao dos
mesmos. Contudo, apesar das dozes subsec¢des que o compdem, ficou claro, apds a
gualificacdo e a defesa da tese, 0 qudo complexo € o processo da pesquisa

colaborativa, e que, por isso, 0s resultados talvez ndo possam ser totalmente
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explorados em um unico trabalho. Dentre esses resultados esta, por exemplo, o fato
de que, apos o término da pesquisa, das seis participantes do curso de formacao,
utilizado como “local e tempo” para coleta de dados, trés delas estdo realizando
trabalhos académicos relacionados diretamente ao tema do curso, segundo as
mesmas, influenciadas por aquilo que aprenderam. Uma das professoras esta
realizando doutorado, outra o TCC da graduagdo em Licenciatura em Quimica e a
ultima o TCC de uma especializacéo.

Na quinta, e ultima secéo, faco as consideracoes finais, elaboradas com o
intuito de apresentar algumas das respostas as quais se chegou com a pesquisa e

apontar algumas outras questdes suscitadas por ela.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Formacéo de professores, entre saberes tedricos, praticos e experiéncias

compartilhadas

Quando se trata da tematica relativa a formacdo de professores ha um
universo extenso de pesquisas e uma rica historia descrita e analisada por muitos
autores. Por conta disso, optou-se por introduzir o tema iniciando-se por uma
abordagem voltada para alguns acontecimentos ocorridos a partir da revolucéo
francesa, de forma a situar de forma mais geral as mudangas consideradas mais
marcantemente evidenciadas nessa trajetoria.

Considerando-se esse enunciado, elegeu-se como principio uma definicdo de
Saviani (2008, p. 01) sobre a Pedagogia, na qual percebe-se a identificacdo da
mesma com a formacéo de professores: “[...] a pedagogia desenvolveu-se em intima
relacdo com a pratica educativa, constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa
pratica, sendo, em determinados contextos, identificada com o proprio modo
intencional de realizar a educacéo.”

Segundo o citado autor, a “Pedagogia”, foi vista no decorrer da historia de
formas distintas, mas a ampliacdo do uso do termo “Pedagogia”, da forma como a
apresentou, deve-se principalmente a necessidade da formac&do de professores
apos a Revolucao Francesa, isso porque, posteriormente a essa Revolugao houve a
necessidade de se instruir a populacdo de forma mais ampla. Em fungéo disso, em
diferentes paises foram instituidas as primeiras “Escolas Normais” visando a
formacéao de professores para atender essa demanda.

Ja no Brasil, se a demanda por um maior contingente de professores
repercutiu também na mesma necessidade de ampliacdo na formacdo, por outro
lado a popularizagdo do ensino e a diminuicdo das taxas de analfabetismo néo
aconteceram com a mesma velocidade que em outros paises, como nos Europeus,
por exemplo. Segundo, Saviani (2008), no Brasil esse desafio ja posto no século
XIX, permanece ainda no XXI, embora tenham sido registrados avancos
guantitativos no século XX que, contudo, ndo foram ainda suficientes para alterar o
panorama aqui delineado.

Quanto aos modelos de formacdo, mantendo ainda a perspectiva de situar o

contexto local em relacdo ao de outros paises, percebe-se que a tendéncia foi de
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vigéncia de dois modelos. Um voltado para formacéo de professores “primarios”, que
era oferecido pelas “Escolas Normais”, enquanto as Universidades se ocupavam
com a instrucdo daqueles que viriam a ser professores “secundarios”, justamente
agueles que atuavam nos referidos “Cursos Normais”.

Esses dois modelos de formacgéo estabeleceram-se e perduraram. Um deles
estava voltado para conteudos “pedagdgico-didaticos” e o outro para “culturais-
cognitivos”, sendo que o primeiro prevaleceu nas “Escolas Normais” e o segundo
nas Universidades. Sendo assim, enquanto nas Universidades considerava-se que a
formacao “pedagdgico-didatica” aconteceria naturalmente durante a pratica docente,
0 oposto era entendido pelas “Escolas Normais”, que compreendiam ser mais
necessaria essa forma de conhecimento para a formacéo do professor (SAVIANI,
2008).

Tais tendéncias em modelos de formacdo apresentadas por Saviani (2008)
sao confirmadas por Gatti (2010), que acrescenta que para 0s cursos de licenciatura,
mesmo no século XXI, o ensino de conteudos disciplinares especificos da formacao
para a docéncia continua negligenciado pelas universidades. Neste sentido, a autora
observa que nos cursos de Pedagogia hd uma predominancia de disciplinas
voltadas para os fundamentos tedricos da educagéo, enquanto que nas licenciaturas
privilegiam-se as disciplinas especificas das areas, em detrimento daquelas voltadas
a pratica do professor como, por exemplo, na disciplina de didatica geral. E constata
também que a quantidade de disciplinas obrigatorias e optativas voltadas para a
formacao “pedagodgico-didatica” € minima e que, mesmo nessas, ha um desequilibrio
entre teorias e praticas, favorecendo as “teoriza¢cées mais abstratas”.

Essa questdo da formacao inicial mais voltada para as teorizacdes € citada
por Lima (2002, p.227):

Dado seu carater excessivamente académico, os cursos de formacao
inicial de professores tém sido alvo de duras criticas. Eles séo
acusados de ignorar os conhecimentos praticos dos professores, de
estar associados a abordagens transmissivas e tecnoldgicas, de ter
pequena incidéncia no trabalho realizado pela escola, de ser
responsaveis pela transmissdo de conhecimentos interpretados
como objetivos, absolutos, indiscutiveis, ignorando a concepcao que
0s tem como problematicos, provisorios, construidos social e
historicamente, sujeitos a influéncias de diversas ordens, dentre
outras tantas criticas.
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Ainda segundo Lima (2002), pesquisas mostram que 0s conhecimentos
abordados durante a formacéo inicial ttm poucas chances de serem introduzidos
pelos futuros professores em sua pratica. Parizzi e Reali (2010, p.77) dez anos

depois, quanto a formacéao inicial, afirmam que:

Os modelos de formacéo de professores para a Educagédo Especial
ndo acompanharam as especificidades que 0 ensino nessa area
foram exigindo ao longo do tempo: seja em termos de promover nos
professores conhecimentos para a critica e implementacdo de
modelos mais adequados de atendimento, seja em termos de
desenvolver nesses profissionais competéncias mais adequadas
para o atendimento pleno das necessidades educacionais dos
alunos.

Voltando a questéo das disciplinas, outro dado apresentado por Gatti (2010)
em relacdo a esse assunto foi o de que também se mostrou incipiente o nimero
daquelas voltadas a Educacéao especial, totalizando 3,8% de todas as oferecidas.

Em relacdo a elas cabe mencionar que somente foram introduzidas nos
cursos de Pedagogia de universidades publicas a partir de 1977, quando a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) institui a primeira habilitagdo em Educacao
especial (FONSENA-JANES; OMOTE, 2013).

Quanto aos estagios, que poderiam fornecer alguma experiéncia sobre a
pratica, Gatti (2010) encontrou poucas informacdes e também imprecisfes que
impediram o aprofundamento da analise sobre esse aspecto da formacao inicial. O
estagio € uma das atividades que poderia contribuir para a formacéo inicial dos
professores, porque poderia formar um elo entre a formacéo tedrica e a pratica,
embora o aprendizado da profissdo docente deva acontecer durante toda carreira do
professor. Lima (2002, p.207) destaca a importancia de todas as fases da formacao

pois, segundo ela, a formacao de professores:

[...] precisa ser concebida como um continuum, ou seja, um processo
de desenvolvimento ao largo da vida.

Essa ideia de continuum obriga o estabelecimento de um fio condutor
gue va produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo
de toda vida do professor, garantindo, a0 mesmo tempo, 0S nexos
entre a formacao inicial, a continuada e as experiéncias vividas. A
simples pratica ndo da conta dessa tarefa se nao for acompanhada
de um componente indispensavel- a reflexdo, vista como elemento
capaz de promover esses Nnexos necessarios.
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Outro aspecto da formacdo citado por Gatti (2010), também relevante, porém
pouco estudado, trata dos materiais didaticos utilizados pelos professores dos
cursos de Pedagogia e licenciaturas. Segundo anélise das respostas dos alunos no
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) realizada no ano de
2005, constata-se que ha um predominio (63%) do uso de apostilas, resumos e
copias de trechos de livros. Nesse caso, parece importante salientar que os livros
didaticos e apostilas sdo os protagonistas no estudo em sala de aula durante toda a
vida escolar dos professores, desde o Ensino Fundamental e Médio até as aulas do
Ensino Superior, sem distingdo entre ensino publico e privado. E ainda ha o
predominio da adogé&o, dos livros didaticos e apostilas nas aulas dos professores,
indo dos recém-formados até os mais experientes.

Confirmando a relevancia dessa questdo, encontram-se outros autores
também embasando pesquisas de envergadura que, dentre outras, mantém a critica
em relacdo ao uso exclusivo ou ao predominio do uso desse tipo de material didatico
nos Ensinos Fundamental e Meédio (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989;
FRACALANZA; MEGID NETO, 2000; LEAO; MEGID NETO, 2000; MEGID NETO;
FRACALANZA, 2003; FERREIRA; SELLES, 2003-2004; SOUSA, 2007).

Se, por si s6, tal aspecto pode ser considerado preocupante, acrescido pelas
reflexdes de Tardif (2000) e Mizukami et al. (2002), que indicam que os saberes
profissionais do docente, mobilizados durante sua pratica, provém de toda sua
trajetéria escolar, pode-se perceber o quanto a experiéncia em relagcdo a materiais
didaticos pode ser carente durante toda a formacdo dos alunos de Pedagogia e
licenciaturas.

A partir do que se exp0e é possivel perceber que ha problemas na formacéo
inicial de professores em nivel superior que indicam, principalmente, o
distanciamento entre a teoria e a pratica desta formacdo e as lacunas quanto aos
materiais didaticos. E isto pode ser observado tanto na formagdo mais geral do
professor, como também naquela mais especifica, de pés-graduacdo, conforme
indicam Peres e Petitto (2012, p.172) quando tratam da inclusdo de pessoas com

deficiéncia:

Essas professoras consideram a formacdo em Psicopedagogia
insuficiente para atender as necessidades especiais dos alunos
incluidos, afirmando que, com a Especializacdo, tem em méos a
teoria, mas |hes falta a pratica. Salientaram, ainda, sentir
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necessidade de formacdo adequada e especifica para as
dificuldades de aprendizagem (intelectual/neurolégica) e materiais
pedagogicos préprios para essa clientela, que tem aumentado muito
nas salas regulares.

Esse afastamento entre teoria e pratica também se torna evidente pela
demanda por cursos de formacdo continuada. Nesse sentido, cabe a colocacéo de
Bueno e Souza (2012, p.173) que alertam que a baixa qualidade da formacé&o inicial
de professores, anunciada por diferentes discursos, sejam cientificos, politicos,
legais, morais ou filosoficos, vem criando um mercado que, segundo o0s autores
“Resulta, pois, em uma estratégia para controlar os professores, que sao levados a
consumir produtos e servicos diversos que lhes sao oferecidos, por vezes
impostos.”.

A formacdo continuada de professores € um tema amplo que pode ser
abordado a partir de diferentes aspectos. Assim optou-se por iniciar a explicitacdo do
mesmo a partir de Candau (2007), que ao estudar processos de formacao
continuada descreve o que denomina como perspectivas de formacao, sendo elas a
“Perspectiva classica” e as “Novas perspectivas”.

Na “Perspectiva Classica” as modalidades mais comuns de formagdo séo
realizadas por meio de convénios entre universidades e secretarias de educacao, e
entre secretarias e empresas locais, ou ainda entre secretarias e ministérios, mas
normalmente com a colaboracdo de professores universitarios em todos os casos. A
forma de se efetivar essas parcerias, geralmente, esta no oferecimento de cursos,
graduacOes ou especializacdes. Esses cursos acontecem, tanto presencialmente
guanto a distancia e com o uso de diferentes recursos, desde os mais simples como
o fax, até computadores e multimidia.

Nessa primeira perspectiva, o local privilegiado costuma ser a universidade ou
seus espacos articulados, enquanto naquela denominada por “Novas perspectivas”,
o lécus privilegiado passa ser a escola. Nessa, as modalidades de formacédo se
adéquam a cada etapa da carreira do professor, neste sentido corroborando com o
que € apresentado por Sacristan (2000) quando ele, discorrendo sobre as diferentes
fases da carreira do professor, ressalta que em cada uma delas suas motivagoes,
seus comportamentos e necessidades sao diferentes.

Outro ponto interessante nas discussfes de Candau esta na defesa da

valorizagdo do saber docente pois, para ela, ele deve ser “referéncia fundamental”
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no processo de formacéo continuada e reforga dizendo que “E importante que sejam
estimuladas iniciativas dos pesquisadores da area de educagdo no sentido da
aproximacdo, reconhecimento, valorizacdo e incorporacdo dos saberes docentes,
principalmente dos saberes da experiéncia.” (CANDAU, 2007, p.147).

Essa valorizacdo dos saberes dos professores deve ser sublinhada, pois ha
uma hierarquizacao histérica entre professores que se deve tanto as legislagdes,
guanto as modalidades de formacgédo, como as descritas por Candau (2007). Essa
diferenca se evidencia na “[...] carreira e salario e, sobretudo, nas representacfes da
comunidade social, da académica e dos politicos [...]" (GATTI, 2010, p.1358).

Apesar das discussbes sobre a valorizacdo do saber da experiéncia
alcancada pela atividade pratica enquanto docente, cabe lembrar que, segundo
Guarniere (2000), ndo € possivel distinguir com clareza quais conhecimentos
provém da formacgdo inicial dos que sdo obtidos por meio da prética, portanto
defende-se, assim como Nunes (2001), que todas as formas de conhecimento,
sejam elas provenientes da formacéao inicial, continuada, advinda da pratica docente
ou mesmo da experiéncia enquanto aluno, devem ser valorizadas quando se pensa
no aprimoramento profissional dos educadores.

Ainda com relacdo ao conhecimento pratico dos professores, cita-se Lelis
(2001), que estudou as tendéncias de pesquisas sobre a formacédo de professores
realizadas nos ultimos 20 anos no Brasil. Para ela “Sob matrizes diversas, o que
parece ser consenso € a valorizacao da pratica cotidiana como lugar de construcéo
de saberes”. Cabe notar que Candau (2007) refere-se ao estudo das tendéncias de
formacgéao de professores e Lelis (2001) sobre as pesquisas sobre essa formacao.

Conforme se exp0s, autores diferentes apresentam a questdo da experiéncia
como um fator relevante na formacdo do professor, seja ela advinda da formacéo
continuada, inicial, ou ainda anteriormente a essa etapa, ou seja, ainda como
estudante dos diferentes niveis de ensino. Em funcdo disso acredita-se ser
importante aprofundar essa ideia do que é experiéncia e, para tanto, foram tomadas
como referéncia as reflexdes e conceitos de Bondia (2002).

Optou-se por esse referencial, apesar de se perceber que os trabalhos
citados ndo tomam esse autor como referéncia e, algumas vezes e em alguns
aspectos, fazem apontamentos inclusive discordantes, como no caso de Candau
(2007), por exemplo. Bondia, no entanto, faz uma minuciosa analise sobre a

experiéncia com a qual pactua. Essa experiéncia é apresentada pelo autor sob uma
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nova Otica, diferente das dicotomias comumente discutidas sobre a formacdo de
professores como ciéncia e técnica ou teoria e pratica e sobre as quais se discorreu
brevemente até o momento. Para ele, “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Ndo 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou que toca.”
(BONDIA, 2002, p. 21).

A partir desse conceito, pode-se afirmar que um professor em inicio de
carreira pode inclusive ser mais “experiente”, do que um professor com 20 anos de
profissdo, por exemplo. Tendo essa reflexdo como premissa, acredita-se que todas
as experiéncias relacionadas a educacao devem ser valorizadas e consideradas nos
projetos de formacgdo de professores (inicial ou continuada). O que, em outras
palavras, significa dizer que todos, sejam alunos de qualquer nivel, bem como os de
licenciaturas, Pedagogia, docentes que tenham concluido uma graduacdo ou
mesmo aqueles sem nenhuma educacao formal, mas atuantes como professores,
podem contribuir com sua experiéncia em programas de formacgéo de professores.

Com vistas a um melhor entendimento desse conceito de experiéncia
cunhado por Bondia (2002) faz-se necessario empreender uma descricdo
pormenorizada do mesmo e, para isso, inicia-se com 0s apontamentos do autor
sobre 0s quatro obstaculos essenciais para que a experiéncia aconteca: 0 excesso
de informacao, a overdose de opinido, a velocidade (falta de tempo) e o trabalho.

A informacao é vista por Bondia como algo diferente de experiéncia e de
conhecimento. Pode-se ter informacdo sem ter havido uma experiéncia e sem
possuir o conhecimento advindo dela. Atualmente, as pessoas vivem cercadas de
informacdes, enquanto que as experiéncias tornaram-se cada vez mais escassas,
segundo o autor.

No caso da informacdo € certo que ela estabelece um vinculo para outro
obstaculo a experiéncia, que é a opinido. Isso porque, segundo o autor, quando se
obtém uma informacéo, o que se quer € utilizi-la para expressar suas opiniées sobre
um assunto, pois com tanta informacéo disponivel, a sociedade ndo admite que nao
se saiba expor uma apreciacdo sobre o que quer que seja. No entanto, essas
opinibes sao vazias de significado, pois nado foram vivenciadas, apenas
memorizadas para serem repetidas quando forem solicitadas.

Para Bondia (2002) a questdo da vivéncia é importante a ponto de o autor
afirmar que a propria vida das pessoas acontece sem que elas a vivam. E como as

pessoas estdo cada vez mais pobres de experiéncias tem-se, como consequéncia, a
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diminuicdo de conhecimentos significativos, ou seja, daqueles considerados
importantes para serem lembrados. E a falta de acontecimentos memoraveis € uma
das sequelas também de outro empecilno apontado pelo mesmo autor para a
experiéncia, que é a velocidade impressa ao cotidiano. A velocidade com que as
coisas’ acontecem gera a falta de tempo e, consequentemente, ndo se tem um
momento para a experiéncia. Segundo o autor “Cada vez estamos mais tempo na
escola (e a universidade e os cursos de formacéo do professor séo parte da escola),
mas cada vez temos menos tempo.” (BONDIA, 2002, p.23).

A Ultima das barreiras a experiéncia revela-se como sendo o0 excesso de
trabalho que é confundido, muitas vezes, com a experiéncia. Bondia (2002) faz uma
critica ao prestigio dado ao “saber da pratica”, justamente por diferenciar trabalho de
experiéncia. Para o autor, o trabalho é a pretensdo do ser humano de conformar o
mundo segundo a sua vontade, seu saber ou seu poder. Essa concepgao de
trabalho como sinbnimo de experiéncia, ou seja, oposta a do autor, parece ser a
mais presente nos trabalhos sobre formacé&o de professores.

Depois da discussao sobre os obstaculos a experiéncia se faz necessario
discorrer sobre 0 que é preciso para que ela aconteca e, segundo Bondia, a

experiéncia

[...] requer um gesto de interrupcdo, um gesto que €é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, [...] suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.
(BONDIA, 2002, p.24).

Como a experiéncia demanda um sujeito, para Bondia (2002) esse sujeito €
um espacgo para 0s acontecimentos. As coisas acontecem ao sujeito da experiéncia
porque ele esta aberto, exposto a ela e é transformado por ela, de forma singular. O
acontecimento € comum, a experiéncia € particular, portanto também nao se pode
prever o resultado dela.

ApoOs a explanacéo sobre esses conceitos referenciais acerca da formacao de

professores, que teve como tema condutor as discussdes a respeito da teoria, da

1 O termo “coisas” é utilizado pelo autor Bondia (2002) e, para ser fiel a este, se manteve essa
denominacao.
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pratica e da experiéncia, o préximo topico da fundamentacdo tedrica tem como
propdésito abordar de forma mais especifica as questdes relacionadas a inclusédo das
pessoas com deficiéncia, sintetizados sob o titulo: Inclusédo: aspectos legais,

organizacionais e de formac&o.

1.2 Incluséo: aspectos legais, organizacionais e de formacao

Estima-se que um numero significativo de brasileiros possua alguma
deficiéncia e, utilizando-se como referéncia os dados disponiveis do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, que indicam existirem no pais em torno
de 45.606.048 pessoas nessa condicdo, verifica-se que essa quantidade representa
em torno de 23,9% da populacao do pais. Cabe destacar que os dados de 2010 aqui
informados foram os ultimos divulgados pelo referido Instituto e disponiveis para
consulta (IBGE, 2010).

Dentro desse universo populacional com algum tipo de deficiéncia, as
pessoas com deficiéncia visual estdo em maior niumero — aproximadamente -
78,44%, pois os referidos dados indicam que 506.377 individuos sédo cegos,
6.056.533 tém baixa visdo e 29.211.482 pessoas possuem alguma dificuldade
permanente de enxergar, totalizando assim 35.774.392 pessoas (IBGE, 2010).
Conforme é possivel observar, embora considerando que esses nimeros possam
ser guestionados, pois efetivamente chamam atencéo para um indice que diverge
das estimativas internacionais para a populacdo com deficiéncia que estabelece
outros parametros, mesmo assim constata-se que uma parte significativa da
populacéo brasileira pode ter algum tipo de deficiéncia, o que permite projetar uma
demanda por politicas publicas e acdes que visem garantir o pleno exercicio de sua
cidadania. E para situar o conceito de cidadania que se esta utilizando faz-se, a
seguir, uma breve explanacao sobre ele.

A palavra cidadania comecga a ser utilizada na Grécia entre os séculos V e VI
A. C ao acompanhar o desenvolvimento do conceito de democracia que, no mesmo
periodo, firma-se como essencial para a compreenséo do sistema politico e social de
entdo. Na citagdo de Chaui (2000, p.42) € possivel entender a relagdo entre esses
conceitos, e ainda quem, neste periodo histérico, era compreendido enquanto

cidadao:
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Em primeiro lugar, a democracia afirmava a igualdade de todos os
homens adultos perante as leis e o direito de todos de participar
diretamente do governo da cidade, da polis. Em segundo lugar, e
como consequéncia, a democracia, sendo direta e ndo por eleigdo de
representantes, garantia a todos a participacdo no governo, e 0s que
dele participavam tinham o direito de exprimir, discutir e defender em
publico suas opinides sobre as decisbes que a cidade deveria tomar.
Surgia, assim, a figura politica do cidaddo. (Nota: Devemos observar
gue estavam excluidos da cidadania o que os gregos chamavam de
dependentes: mulheres, escravos, criancas e velhos. Também
estavam excluidos os estrangeiros.).

Conforme se observa, segundo a autora citada, nem todas as pessoas eram
consideradas cidadas, ou seja, na democracia grega de entdo nem todas as
pessoas eram consideradas aptas a opinar sobre as decisdes das cidades.

Contudo, as questdes responsaveis por envolver o reconhecimento de uma
pessoa enquanto cidada, foram sendo alteradas no decorrer do processo histérico,
por conta de diferentes fatores, sejam eles sociais, religiosos ou econdmicos. No
entanto, o fato € que em muitos casos, ainda hoje, os direitos das mulheres, dos
negros e das pessoas com deficiéncia, por exemplo, sdo motivo de luta. E, segundo
Chaui (2000, p.558), ndo se trata de defender as necessidades de um grupo
especifico de pessoas, mas sim de defender a democracia, pois, como enfatiza a

mesma autora,

As ideias de igualdade e liberdade como direitos civis dos cidad&os
vao muito além de sua regulamentacdo juridica formal. Significam
gque os cidadaos sao sujeitos de direitos e que, onde tais direitos ndo
existam nem estejam garantidos, tem-se o direito de lutar por eles e
exigi-los. E esse o cerne da democracia.

Um direito difere de uma necessidade ou caréncia e de um interesse.
Uma necessidade ou caréncia é algo particular e especifico.]...]

Um direito, ao contrario de necessidades, caréncias e interesses, nao
€ particular e especifico, mas geral e universal, valido para todos os
individuos, grupos e classes sociais.

Chaui (2000) apresenta os conceitos de cidadania e democracia em
momentos historicos distintos e, consequentemente, em diferentes regimes politicos,
econdmicos e sociais. Contudo, apresenta-se outra definicdo sobre esses termos
para incrementar o entendimento sobre eles. Para tanto expdem-se 0s argumentos

de Tonet (2013), que fundamenta os conceitos de forma distinta da que apresentada
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por Chaui. Segundo esse autor, o préprio uso do termo cidadania vem ocorrendo de

formas diversas e, muitas vezes, de maneira indiscriminada. Para ele,

Cidadania tornou-se sinénimo de liberdade. Cidaddo é o individuo
gque tem direitos e deveres das mais diversas ordens e que tem no
Estado a garantia de que esses direitos e deveres terdo uma
existéncia efetiva. Deste modo, a maxima aspiracao do individuo, o
seu horizonte mais amplo é tornar-se plenamente cidadédo. (TONET,
2013)

Tonet (2013) afirma que essa visdo de cidadania sO pode existir “sob a
regéncia do capital” e, em funcédo disso, critica que se tornar cidaddo seja um
objetivo a ser alcangado.

Contudo, embora se perceba que o conceito de cidadania tenha sido
compreendido de diferentes maneiras ao longo da historia e, mesmo por ndo haver
consenso sobre ele, entende-se ser necessario adotar uma das definicdes
apresentadas. Em funcédo disso esclarece-se que se optou por aquelas apontadas
por Chaui (2000), pois, a partir dessa delimitacdo, € possivel afirmar que a cidadania
€ algo mais amplo do que a jurisprudéncia, no entanto, esta é parte indiscutivel para
sua legitimacdo. Sendo assim, segue-se discorrendo sobre algumas leis mais
emblematicas que deveriam garantir direitos essenciais para um cidadao brasileiro
com deficiéncia.

Nesse sentido, o pais conta com leis, decretos, resolugbes, portarias e €
signatario de documentos internacionais especificamente voltados para as pessoas
com deficiéncias, com o0 objetivo de possibilitar que as mesmas possam ter
assegurados os mesmos direitos que todos os demais cidadaos.

Como documento primordial da legislagdo brasileira encontra-se a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 2012), na qual se evidencia
gue todos tém direito a liberdade de crenca, de expressao, do exercicio de qualquer
oficio, de locomocéo, saude, direito a educacéo, dentre outros, sem distincao entre
pessoas com ou sem deficiéncia. Esses direitos capitais sdo a base para a
democracia. Entretanto, ha que se refletir se, mesmo estando dispostos na
legislacdo brasileira, esses sao exercidos de fato. Atenta-se para essa reflexao, pois,
Chaui (2002, p. 563-564) aponta que:

Periodicamente o0s brasileiros afirmam que vivemos numa
democracia, depois de concluida uma fase de autoritarismo. Por
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democracia entendem a existéncia de elei¢cbes, de partidos politicos
e da divisdo republicana dos trés poderes, além da liberdade de
pensamento e de expressdo. [...] Em suma, democracia e
autoritarismo s&o vistos como algo que se realiza na esfera do
Estado e este é identificado com o modo de governo.

Essa visdo é cega para algo profundo na sociedade brasileira: o
autoritarismo social. Nossa sociedade é autoritaria porque é
hierarquica, pois divide as pessoas, em qualquer circunstancia, em
inferiores, que devem obedecer, e superiores, que devem mandar.
N&o h& percepgdo nem préatica da igualdade como um direito.

Nossa sociedade também é autoritaria porque € violenta (nos termos
em que, no estudo da ética, definimos a violéncia): nela vigoram
racismo, machismo, discriminacdo religiosa e de classe social,
desigualdades econbmicas das maiores do mundo, exclusbes
culturais e politicas. Nao ha percepcdo nem pratica do direito a
liberdade.

Cabe mencionar que nao se pretende explanar de forma abrangente sobre o
conceito de democracia, contudo, suscitaram-se essas reflexdes para que as
tenham em consideracdo quando da exposi¢cao sobre direitos e jurisprudéncia.

Assim, levando em conta os limites da democracia, pelo que apontou Chaui e
Tonet, ha que se considerar as iniciativas de equiparacdo de direitos, tal como
procurar-se-a ilustrar a seguir tomando-se como referéncia a Constituicdo Federal
(BRASIL, 2012), por exemplo, nos seguintes Artigos: 7°, XXXI que diz respeito a
proibicdo de discriminacdo no que se refere a salarios e admissdo em emprego; 23°,
inciso Il, referente aos cuidados relativos a saude, assisténcia publica e protecao
para com a pessoa com deficiéncia, bem como a competéncia da Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios no provimento desses servi¢cos e atendimentos; 37°,
inciso VIII, referente a reserva percentual de cargos e empregos publicos para
pessoas com deficiéncia; 203°, inciso IV, que versa sobre a garantia a habilitacédo e
reabilitacdo de pessoas “portadoras de deficiéncia” e a sua integracao social e o
inciso V que trata da garantia de assisténcia de um salario minimo; o 227°, inciso |l
que prevé a criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado as
“pessoas portadoras de deficiéncia” , bem como sua “integracdo social” por meio de
“treinamento para o trabalho e a convivéncia”, e ainda preconiza a facilitacdo do uso
dos servicos coletivos através da eliminacdo de barreiras arquitetbnicas e de
qualquer forma de discriminacdo; e o 244° que dispOe sobre a adaptacdo de
logradouros, edificios e veiculos de transporte coletivo visando o acesso adequado

as “pessoas portadoras de deficiéncia”.
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Embora nao se disponham de dados acerca de pesquisas que possam avaliar
0 impacto e a efetividade de tais dispositivos legais nas respectivas esferas de
atuacdo as quais dizem respeito, mesmo assim, considera-se relevante mencionar
gue, para efeito de incentivar a exigéncia de direitos em cumprimento a lei, os
citados artigos parecem oferecer oportunidade valiosa para reivindicagdes, sendo
que estas tém se concretizado na sociedade civil por meio de organizacdes néo
governamentais e do terceiro setor.

Dentre as acdes e politicas necessarias estdo aquelas relacionadas a
educacgdo, pois esta é de fundamental importancia em uma sociedade que se
pretende democratica. E neste ponto, ou seja, quando se fala em educacao,
novamente € necessario tomar como referéncia a Constituicdo, agora em seu Artigo
206°. Este Artigo ndo aborda as especificidades das pessoas com deficiéncia, mas
as inclui de forma implicita, quando se tem como premissa que essas pessoas

também sédo cidadas, tal como explicitado no artigo que se segue:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; (BRASIL, 2012, p.142).

Tomando como referéncia o inciso | do referido Artigo 206 é importante
constatar que, quanto ao acesso de pessoas com deficiéncias ao Ensino Regular,
estdo sendo registrados nimeros crescentes, bastando para tanto verificar os dados
referentes as matriculas de pessoas com deficiéncia em classes comuns, conforme
indicam os dados do Censo da Educacédo Basica (INEP, 2009, 2010, 2011b, 2012)
dos ultimos quatro anos. Em 2009, foram registradas 387.031 matriculas, jA em 2010
esse numero passou para 484.332 e no ano seguinte foi para 558.423. No ano de
2012 essas matriculas chegaram a 620.777 (Educacéo especial —Classe comum).

Observando-se esses dados é possivel afirmar que, no Brasil, os alunos com
deficiéncia estdo tendo maior acesso a escola regular, no entanto, em simultaneo
nao se pode assegurar que oS mesmos estejam também desfrutando das mesmas
condicdes de estudo e permanéncia na escola que seus demais colegas sem
nenhuma deficiéncia intelectual, sensorial ou fisica.

Cabe especificar nesse ponto que, mesmo as condicdes de estudo oferecidas

hoje aos alunos sem nenhuma deficiéncia devem ser repensadas para que se
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possam incluir esses alunos com deficiéncia em uma escola que seja capaz de
atender da melhor forma possivel a todos os seus alunos. Pelas palavras de Veiga-
Neto percebe-se que, visando essa inclusdo, mudancas profundas na estrutura

escolar merecem reflexdes:

Se parece mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas
quais os (chamados) normais estdo misturados com os (chamados)
anormais, ndo é tanto porque seus (assim chamados) niveis
cognitivos sdo diferentes, mas, antes, porque a propria légica de
dividir os estudantes em classes — por niveis cognitivos, por aptiddes,
por género, por idades, por classes sociais etc. — foi um arranjo
inventado para, justamente, colocar em acao a norma, através de um
crescente e persistente movimento de, separando o normal do
anormal, marcar a distingdo entre normalidade e anormalidade. [...] A
prépria organizacdo do curriculo e da didatica, na escola moderna,
foi pensada e colocada em funcionamento para, entre varias outras
coisas, fixar quem somos nds e quem sao os outros. (VEIGA-NETO,
2011, p.110-111, grifo do autor).

ApOs a apresentacao sobre esses aspectos relacionados com a inclusédo dos
alunos com deficiéncia, retoma-se a Constituicdo, como referéncia, salientando mais
um Artigo que também se refere & educagdo, mas mais especificamente sobre 0s
alunos com deficiéncia. Trata-se do de numero 208, inciso Il (BRASIL, 2012, p.143)
no qual se Ié que entre os deveres do Poder Publico esta o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.”.

Por sua vez, oferecendo os instrumentos para tanto, a Lei n° 9.394 (BRASIL,
2013b, p.02), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em seu
artigo 4°, inciso lll, alinha-se com a Constituicdo Federal, mas aqui altera-se a
terminologia “portadores de deficiéncia”, passando para “educandos com
necessidades educacionais especiais”, passando a vigir até recentemente, quando
sofre alterac&o pela de numero 12.796 (BRASIL, 2013b, p.10) em que a terminologia
€ novamente alterada para “publico alvo da educacdo especial’”, mas dessa vez
restringindo e especificando que o referido publico alvo engloba “educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”, o que até entdo ndo acontecia. Permanece, no entanto, a indicacéo
de que a educacdo escolar para o citado publico alvo da Educacao especial seja

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
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Cabe observar que, apesar da legislacdo voltada para as pessoas com
deficiéncia concentrar-se no final dos anos 80 e comeco dos 90 do século XX,
campanhas voltadas para integrar alunos com deficiéncia na rede regular de ensino
ja aconteciam desde o final da década de 50 e inicio da de 60 do mesmo século.
Como um exemplo, tratando exclusivamente dos direitos a educacdo das pessoas
com deficiéncia visual, evidencia-se o Decreto 44.236 (BRASIL, 1958) que instituiu a
“Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais”. E nele
destaca-se o Artigo 3° em que se |é: “d) promover a integracdo dos deficitarios
visuais nos estabelecimentos de ensino dedicados aos videntes; [...]”

Observando este caso como exemplo é possivel sustentar o entendimento de
gue o processo de conquista de direitos ndo é linear e nem sempre avanga com 0
passar do tempo, pois um conceito, oficializado em forma de decreto, que ja estava
posto h& 55 anos, qual seja, o da “integracdo” de alunos com deficiéncia visual nas
escolas regulares, a mesma é novamente colocada em voga na década de 70 do
século XX.

Visando-se esclarecer como se compreende o citado conceito de “integracao”
bem como o de “inclusédo”, recorreu-se as definicbes apresentadas por Mantoan
([2012]), que representam um efetivo esclarecimento sobre diferentes aspectos que
envolvem esses dois conceitos. No entanto, pode-se fazer um recorte no qual se
encontram, de forma sintética, algumas das principais diferencas entre esses

conceitos, a saber:

Nas situacdes de integracdo escolar [...] a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas
exigéncias. [...].

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e regular, mas também o proprio
conceito de integragdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois
prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica.
Todos os alunos, sem excegfes, devem freqlentar as salas de aula
do ensino regular. (MANTOAN, [2012], p. 14).

A proposta de inclusdo apresentada por Mantoan ([2012]) € entendida por
pesquisadores da area como “inclusionista total”. Segundo E. Mendes (2006), nesse
modelo, a inclusdo de alunos com deficiéncia, intelectual severa, por exemplo, seria
interessante, mesmo que estivesse relacionada somente a socializacdo. De outro

lado, existem aqueles, chamados como “inclusicionistas”, que defendem que a



inclusdo educacional pode ndo ser adequada a todas as pessoas com deficiéncia.
Contudo, as discussdes entre esses dois modelos de inclusdo continuam
controversas.

Quando se fala em inclusdo, ndo somente de pessoas com deficiéncia,
discussdes sobre as diferencas se fazem imprescindiveis e nesse sentido salientam-
se as colocacdes de Skiliar (2006, p. 27) quando o mesmo discorre sobre “a quem
cabe pensar o “problema pedagdgico” em relacdo as diferencas” e responde que é
um problema de todos os que fazem parte da comunidade educacional e indica

ainda que:

[...] talvez haja mais matizes de diferencas até aqui ignoradas, ou
gue tém sido sempre invisiveis, sempre ocultas. Essas formas
inovadoras de diferenca — de corpo, de aprendizagem, de lingua, de
sexualidade, de movimento, etc. — devem ser vistas ndo como um
atributo e/ou propriedade e/ou caracteristica ‘dos diferentes’, mas
como a possibilidade de estender a nossa compreensdo acerca da
intensidade e imensidade das diferencas humanas.

Conforme se observa, a inclusdo das pessoas com deficiéncia € um processo
gue exige uma mobilizacdo de todos os envolvidos nele. Além disso, para que esse
processo seja consumado, mudancgas importantes sdo necessarias, e entre essas
estdo aquelas relacionadas com a formacéao inicial e continuada de professores das
diferentes areas.

Nesse sentido corrobora-se com Capellini e Rodrigues (2009), quando
afirmam que a inclusdo escolar deve ser entendida como uma oportunidade de
enriquecimento das atividades e préaticas educativas, o que traz avangos para todos
os alunos e também para os professores. Prieto (2010, p.58) acrescenta que os “[...]
conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais
nao podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim apropriado pelo
maior numero possivel de profissionais da educacao, idealmente por todos.”

Entende-se a formacao inicial dos professores como uma fase primordial para
contribuir para que a inclusdo possa se efetivar nas escolas, destacam-se algumas
resolucdes e portarias que abordam esse assunto. Entre elas a Portaria n.° 1.793
(BRASIL, 1994), que dispde sobre a insercdo de contetudos relacionados a
“integracdo da pessoa portadora de necessidades educacionais especiais” e

recomenda a inclusdo de uma disciplina especifica no curriculo de cursos
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superiores. Também merece ser citada a Resolugdo CNE/CP 1 (BRASIL, 2002), que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da

Educacao Basica, em nivel superior, cursos de licenciatura e de graduacao plena:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias deverd, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacao basica, propiciar a inser¢éo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questfes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando:

[...]

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; (BRASIL,
2002, p.02).

Em 2002 a resolucao estabelecia esse cenario que depois € modificado pelas

novas diretrizes de 2006 que passam a indicar:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[-]

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

[...]

Art. 8° Nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a
integralizacéo de estudos seré efetivada por meio de:

[...]

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacao
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de
conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades
e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a
educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos,
em organizagdes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares
publicas e privadas; (BRASIL, 2006, p.02 e 04, grifo nosso).

Observa-se que na Diretriz de 2002 eram apontados os “conhecimentos”
sobre “os alunos com necessidades educacionais especiais” enquanto em 2006 nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura os termos usados foram “consciéncia da diversidade” e “respeitando as

diferencas”. Acredita-se que a consciéncia sobre a diversidade e o respeito as
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diferencas, como colocado no ultimo texto, sdo condigBes para a efetiva inclusdo de
alunos com deficiéncia, no entanto, sem abrir mdo do conhecimento sobre o préprio
processo de inclusdo e sobre as especificidades do ensino para esse publico. Por
isso, tratar os conhecimentos acerca das pessoas com deficiéncia somente como
um tema optativo para os alunos de licenciatura e Pedagogia pode ser insuficiente
para que o processo de inclusdo se efetive, pois segundo Oliveira e Silva (2008,
p.47):

O esteredtipo do ‘aluno-padrdo’ idealizado ndo é desfeito na
formacdo do professor. A escola como uma instituicdo social
composta por normas, curriculo, contetdo, metodologia, avaliagéo e
regulamento pré-estabelecidos, apresenta niveis de comportamentos
esperados, 0 que constitui um ideal pedagdgico. Assim temos como
aluno ideal um sujeito capaz e como aluno nado ideal o sujeito
incapaz.

Dentre os documentos oficiais que apontam para a necessidade de
qualificagdo de recursos humanos encontra-se o Plano Nacional de Educacé&o
(BRASIL, 2000b, p.65), onde se |é “Nao had como ter uma escola regular eficaz
guanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem gque seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados
para atendé-los adequadamente [...]” e também as Diretrizes Curriculares de 2002
parecem seguir em uma direcao diferente daquela encontrada na Diretriz de 1994,
pois, ambas parecem enfatizar a necessidade de instrucdo dos professores para o
ensino de alunos com deficiéncia.

Outro documento relevante no ambito legal € o Decreto n°® 7.611 (BRASIL,
2011) e versa “sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias”. Esse decreto substituiu o Decreto n°® 6.571 (BRASIL,
2008). Entre as disposicoes do decreto de 2011 estdo a “garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis”, a aplicagdo de recursos federais, a oferta
de atendimento especializado e recursos para a acessibilidade, “fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem”, a formagdo de professores, gestores,
“educadores e demais profissionais da escola para a educacédo na perspectiva da
educacao inclusiva”. Esses decretos sdo significativos principalmente por tratar da

educacdo inclusiva e dai propiciarem que ela fosse pensada enquanto uma
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perspectiva o que gerou impactos como o aumento de matriculas de pessoas com
deficiéncia, conforme foi comentado anteriormente.

Nota-se pelos exemplos relativos a legislacdo brasileira que o movimento da
mesma parece ndo seguir uma trajetéria de linearidade num sentido de progresso,
mas sim um caminho de avangos e retrocessos.

Buscando-se concluir os temas referentes aos documentos oficiais que regem
as politicas relativas as pessoas com deficiéncia, parece ser oportuno citar que o
Brasil € signatario de documentos internacionais e mencionar alguns dos mais
emblematicos.

Dentre os documentos internacionais dos quais o Brasil é subscritor,
apontam-se como exemplos a Declaracdo de Salamanca (DECLARACAO..., 1994)
que versa sobre os “Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais” e é considerado um dos documentos mais relevantes que
objetiva a inclusdo das pessoas com deficiéncia e o Artigo 3 (Universalizar o acesso
a educacao e promover a equidade) da Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para
Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1998,

p.04), com destaque para o item 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atenc&o especial. E preciso tomar medidas
gque garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo.

7

Outro documento que merece ser citado é a Declaragao Internacional de
Montreal sobre Incluséo, cujo objetivo “[...] € o de, com a participagdo de todos,
identificar e implementar solugfes de estilo de vida que sejam sustentaveis, seguras,
acessiveis, adquiriveis e Gteis.” (DECLARACAO..., 2001, p.01).

Essas declaragfes estédo entre as mais relevantes no historico dos marcos da
inclusdo das pessoas com deficiéncia e, conforme é possivel verificar, algumas das
indicacdes preconizadas por esses documentos vieram a se tornar realidade, como
por exemplo, 0 acesso a educacao, apesar dessa e de outras ainda estarem aquém
do que recomendavam os documentos.

As alteracbes na legislacdo brasileira, bem como o0s documentos
internacionais promoveram mudancas na realidade das pessoas com deficiéncia,

das escolas, universidades e dos professores. Para que se possa entender essa
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realidade as pesquisas tém papel fundamental e, por isso, segue-se discorrendo
sobre algumas delas.

Entre as pesquisas na area de inclusdo educacional estdo, por exemplo, as
de Bueno (1999; 2002), Figueiredo e Manzini (2002), Guhur (2003), Manzini (2003),
Chacon (2004), Martinez, Pamplin e Oishi (2005), Marques, L. et al. (2008), Caiado e
Laplane (2009), Santos (2001), Glat e Pletsch (2010), Martins (2012), Crochik
(2012); Pimentel (2012) e Osorio e Ledo (2013) que apontam para diferentes
guestdes e problemas encontrados pelas pesquisas em Educacdo especial no
Brasil, e que mostram demandas das escolas, das universidades, dos alunos, dos
professores, das familias de pessoas com deficiéncias, bem como de gestores
municipais. Citam também o reduzido numero de programas de doutorado que
aceitam alunos interessados em Educacéo especial, e a quantidade ainda menor de
instituicbes de ensino superior que oferecem cursos de formagao de professores
nessa area; a necessidade de uma formacgdo inicial e continuada minima em
Educacao especial para os professores de salas regulares; a influéncia da familia no
processo de escolarizacdo de criangcas com deficiéncia; a necessidade de
participagdo da comunidade em um projeto de educagdo inclusiva; ressaltam o
importante papel da universidade na promocao do desenvolvimento psicossocial e
educacional de pessoas com deficiéncias; e discutem ainda questdes relacionadas
ao preconceito e a sua superacao.

Embora as demandas e reflexdes demonstradas pelas pesquisas apontem
para diferentes tematicas envolvendo a inclusdo, tomam-se algumas pesquisas para
exemplificar mais detalhadamente o que se anunciou a respeito das necessidades
da formacéo inicial e continuada de professores.

Com foco sobre a formacao inicial, pesquisas panoramicas como a realizada
por Bueno (2002) auxiliam no sentido de verificar e explicitar dados relevantes sobre
a implantagdo da temética da inclusdo de alunos com deficiéncias nos cursos de
licenciatura para o Ensino Basico. Segundo esse autor, dos cursos de licenciatura
(formacao de professores para o ensino do 5° ao 8° anos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio) das 58 universidades que fizeram parte do universo pesquisado,
apenas 11 ofereciam disciplinas sobre Educacdo especial. Das 16 disciplinas
mencionadas 6 eram definidas como obrigatoérias e as outras 10 eletivas.

Ainda segundo a pesquisa de Bueno (2002), das habilitacdes dos cursos de

Pedagogia, a maioria estava voltada a area da deficiéncia mental e apenas 8 cursos,
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nas 58 universidades pesquisadas, eram voltados para o ensino de alunos com
deficiéncias sensoriais e fisicas. Desses, apenas dois no pais eram direcionados ao
ensino de pessoas com deficiéncia visual, sendo que ambos estavam localizados na
regido sudeste. Em sua maioria, 17 de um universo de 23, desses cursos nao se
configuravam como licenciaturas especificas, mas sim como habilitacdes do curso
de Pedagogia, como na época eram denominadas.

Contudo é preciso pensar se a insercdo de disciplinas especificas, tal como
aventado pelas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia seria suficiente
para dar conta da formacéo inicial de professores para uma escola inclusiva ou se,
ao invés disso, seria necessario um trabalho interdisciplinar. Sob outra perspectiva,
Rodrigues (2006) aponta que somente a pratica em servico continuada, reflexiva e
coletiva seria capaz de formar professores para a educacéao inclusiva e, segundo o
autor, € por esse motivo que mesmo tendo recebido em sua formacao inicial
disciplinas especificas, os professores se dizem ainda despreparados.

Apesar das discussdes sobre a introducédo ou ndo de disciplinas especificas,
o fato € que existe uma necessidade de melhoria da formacéo inicial de professores
para o trabalho em uma escola inclusiva, pois, conforme aponta outro estudo sobre a
formacéo inicial de professores, agora de Vioto e Vitaliano (2011), os formandos do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) ndo se sentiam
preparados para atuar com alunos com “necessidades educacionais especiais
(NEE)” apés sua formacdo inicial no curso. A conclusédo foi a de que “Todos os
participantes da pesquisa consideraram que o curso de Pedagogia (curriculo de
2005) apresenta muitas lacunas quanto a formacdo para inclusdo de alunos com
NEE” (VIOTO; VITALIANO, 2011, p.01). E, em relacdo a formacao inicial para o
trabalho inclusivo, Tinos, Orlando e Denari, (2008, p.205) mostram que os alunos de

dois cursos de graduacao em Pedagogia indicaram:

[...] a necessidade de conviver, aprender e estudar mais sobre as
categorias de deficiéncias como forma de se eliminar preconceitos,
preparar-se para o trabalho de sucesso com pessoas deficientes e
ter condicdes de refletir e construir criticas acerca das politicas de
acOes implantadas.

Outro estudo de Vitaliano (2007), que agora enfoca a formacdo dos
professores de cursos de licenciatura atuantes na UEL, indica que eles também néo

se sentem preparados para trabalhar com alunos com deficiéncias, assim como foi
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apontado pelos alunos formandos do curso de Pedagogia (VIOTO; VITALIANO,
2011), conforme citado anteriormente. Segundo a autora, 84,2% dos 178
professores entrevistados e atuantes em 13 cursos de licenciatura na UEL, disseram
nao ter conhecimento suficiente para incluir alunos com “necessidades educacionais
especiais” e 63% deles indicou ter interesse em participar de um programa de
formacado nessa area.

Caiado, Jesus e Baptista (2011, p.9) apontam que muitas pesquisas “[...]
buscam considerar a tensdo: a formacéao inicial de professores e a perspectiva da
Educacao Inclusiva.” Os autores referem-se ao assunto como uma tensdo pelas
dificuldades apontadas por diversas pesquisas realizadas em diferentes partes do
pais como, por exemplo, Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte e
Parand o que demonstra que o tema merece atencdo no sentido de busca de
caminhos para resolucao dos problemas apresentados pelos estudos.

Assim como foi apontado nas pesquisas sobre a formagao inicial de
professores, também a formacdo continuada é necessaria para o0 processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois, como afirmam Silva e Boas (2012,
p.126) a:

Discrepéncia entre 0 que esta previsto em lei e 0 que asseveram 0s
professores atuantes em salas regulares revela que a formacgéo
continuada do professor, com vistas a garantir um ensino de
gualidade a todos os alunos da escola regular, é algo que ainda
precisa ser tomado como uma necessidade real e imediata.

Corroborando com essa afirmacdo encontra-se, por exemplo, um estudo de
Sant’Ana (2005), que, por meio das analises que fez sobre as concepcdes de
professores e diretores de escolas publicas de Ensino Fundamental sobre a Escola
Inclusiva, verificou que ha indicacdo de que uma das principais dificuldades
apontadas por eles também foi a necessidade de formacéao.

Nesse sentido encontra-se também a pesquisa de Capellini e Rodrigues
(2009), realizada por meio da aplicacdo de questionarios semiestruturados
respondidos por 423 professores, que demonstra que esses apontavam tanto a
formacdo inicial quanto a continuada como necessaria para minimizar as
dificuldades do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas

regulares.
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Manzini (2007) enfatiza que sao recorrentes as pesquisas que afirmam que os
professores se sentem despreparados para a inclusdo de alunos com deficiéncia em
suas classes e que, portanto, € preciso atentar para que se realizem trabalhos
cientificos que tragam novos conhecimentos para a area.

A formacgédo de professores, seja no ambito da formacao inicial ou continuada,
demanda aprimoramentos e as linhas de enfrentamento disso tém acontecido de
diferentes formas e por meio de diferentes estratégias, como por exemplo, via
educacéo a distancia e especializacoes.

Entre as estratégias possiveis para formacdo esta o trabalho colaborativo

entre pesquisadores e professores, conforme R. Marques (2012, p.16),

Os processos de formacdo continuada que incorporem 0s
professores como um parceiro e responsavel pela sua formacao, &
uma tendéncia que se coloca para responder aos fracassos
observados na formacao continuada que tem sido desenvolvida até o
momento.

Lima (2002) destaca o trabalho colaborativo dentro das escolas entre os
professores. Sob o ponto de vista desse autor “[...] na colaboracéo, cada individuo
participa com a sua parte hum empreendimento comum cujo resultado beneficia
todas as pessoas envolvidas.”, e todos participam das decisbes e tém
responsabilidades sobre esse processo.

A partir dessa introducdo a tematica é possivel perceber a necessidade
guanto a formacdo de professores, seja inicial ou continuada, para lidar com as
venturas e desventuras da inclusdao das pessoas com deficiéncia no ensino regular,
bem como é possivel enxergar a colaboracdo enquanto uma possibilidade para
mediar esses processos de formacdo. No entanto, uma outra questdo que se coloca
estd centrada nos temas eleitos ou ndo para as pesquisas nessa area, pois,
enquanto alguns, como a propria formacao de professores, parecem ser recorrentes,
outros, como se procurard demonstrar a seguir, como 0s que abordam uma
formacado especifica na area de elaboracdo de recursos didaticos, por exemplo,
ainda sdo escassos, assim como as pesquisas que enfocam assuntos relativos a
deficiéncia visual.

Segundo Nunes et al. (2008), que analisaram 197 dissertacdes de mestrado
dos programas CMEd/UERJ e PPGEES/UFSCAR defendidas entre os anos de 1981

e 1995, a deficiéncia visual foi abordada por 8 trabalhos, enquanto que a deficiéncia
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mental, que foi a mais frequente, foi alvo de 83 pesquisas. Verifica-se, nesse
trabalho, que entre as dissertacbes analisadas, nenhum tema relacionado a
materiais didaticos foi abordado, embora a formacédo de recursos humanos, entre
eles a de professores, tenha se destacado como o segundo tema mais pesquisado.

Assim como verificou Nunes et al. (2008), Manzini (2003), que por sua vez
analisou 95 artigos publicados, entre os anos de 1992 e 2002, na Revista Brasileira
de Educacao especial chegou a uma conclusdo semelhante quanto aos temas
pesquisados, ou seja, que a maior parte tratou de temas gerais e da deficiéncia
mental, 38 e 31, respectivamente. Novamente os materiais didaticos ndo sdo citados
entre os temas abordados e a deficiéncia visual € uma das menos estudadas, com 6
ocorréncias.

Na pesquisa de L. Marques et al. (2008), também é possivel perceber a
diminuta disponibilidade de estudos sobre a deficiéncia visual e sobre os materiais
didaticos para pessoas com deficiéncia. Foram analisadas todas as dissertacdes e
teses produzidas em Programas de PoOs-graduacdo em Educacdo e em Educacéo
especial, entre os anos de 2001, 2002 e 2003, contidas no Banco de Teses e
Dissertacfes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). O total de trabalhos analisado foi de 85, sendo que, desses, destaca-se
que duas dissertacdes em educacdo e trés teses se debrucaram sobre a area de
deficiéncia visual. Cabe explicitar também que, dentre os temas pesquisados,
observa-se que no artigo ndo ha nenhuma referéncia a materiais didaticos.

Um trabalho que faz alguma referéncia a temas relacionados a materiais
didaticos é o de Manzini (2007). O autor analisou as pesquisas (teses e
dissertacdes) sobre Educacdo Especial do Programa de POs-Graduacdo em
Educacao, produzidas por ele e por outros professores da UNESP (Universidade
Estadual Paulista), do Campus de Marilia e verificou que o tema “Concepc¢ao sobre
recursos pedagdgicos” foi estudado por 4 autores e publicado em 5 trabalhos, quais
sejam “Araujo (1998); Guerra (1998); Fujisawa (2000); Figueiredo (2002); Fujisawa
(2003).”

Dois anos depois da publicacdo de Manzini (2007) encontra-se o artigo de
Dall’Acqua e Zaniolo (2009), que analisa por meio dos resumos e das palavras-
chave, a producdo de pesquisas (teses e dissertacbes) do Programa de POs-
graduacdo em Educacdo Escolar da UNESP Campus de Araraquara elaboradas

entre 2002 e 2008 na area de Educacdo especial, contudo, nesse artigo, ndo foi
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identificado nenhum trabalho que se considera que possa estar, de alguma forma,
relacionado ao tema “materiais didaticos”. Entre as populacfes pesquisadas nos
trabalhos analisados estdo: o aluno (13 trabalhos); o professor do ensino comum (6
trabalhos); o professor do ensino especial (3 trabalhos) e alunos universitarios (1
trabalho).

Destaca-se que, conforme demonstrado pelas pesquisas descritas, existe um
namero pequeno de trabalhos que tiveram como foco recursos pedagdgicos,
materiais didaticos ou mesmo salas de recursos, assim como a deficiéncia visual

também tem sido um dos temas menos frequentes nos estudos.

1.3 Materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual e a formacéo de

professores

Para iniciar essa se¢do, que tem como propdsito apresentar conceitos e
pesquisas sobre os materiais didaticos e 0 seu papel na educacdo de pessoas com
deficiéncia visual e na formacdo de professores, acredita-se ser um caminho
possivel, principiar-se com alguns conceitos relacionados aos sentidos, haja vista
gue os materiais didaticos sdo recursos que os estimulam e utilizam como meios
para o aprendizado.

Os sentidos podem ser definidos como analiticos ou sintéticos, segundo Soler

Marti (1999, p.35-36), que assim os definem:

Sao sentidos sintéticos aqueles que, prioritariamente, tem uma
percepcédo global dos fenébmenos, a saber, se correspondem com 0s
processos de sinteses. Sao sentido sintéticos a visdo, a audicao, o
paladar e o olfato.

Os sentidos analiticos, ao contrario, sdo capazes de perceber um
fenbmeno somando percepgbes concretas, em cada um dos quais o
sentido teria captado uma parcela do que foi observado. O sentido
analitico por exceléncia é o tato.

Para Soler Marti (1999), para que se produza uma aprendizagem significativa,
o aluno deve utilizar tanto os sentidos analiticos como os sintéticos. Assim sendo,
quanto mais diversificados os estimulos melhor o aluno aprende. Essa hipétese é
discutida e denominada por Soler como Didatica Multissensorial. Soler Marti (1999,

p.45) define a Didatica Multissensorial como:



Um método pedagdgico de interesse geral para 0 ensino e
aprendizagem das ciéncias experimentais e da natureza, que utiliza
todos os sentidos humanos possiveis para captar informacdes do
meio que nos rodeia e inter-relaciona estes dados a fim de formar
conhecimentos multissensoriais completos e significativos.

Soler Marti (1999, p.49) estuda mais especificamente o ensino de Ciéncias
para alunos com deficiéncia visual, no entanto, defende que esse método pode

tornar o aprendizado mais significativo para todos os alunos:

Quando temos que ensinar ciéncias experimentais e da natureza a
nossos alunos cegos e deficientes visuais, se faz imprescindivel a
utilizacdo de métodos multissensoriais para compensar a falta total
ou parcial da visdo. Mas, tal como temos observado, estes métodos
ndo sdo exclusivos para essa populacdo. E certo que podemos
ensinar ciéncias desde uma perspectiva basicamente visual,
contudo, tanto 0s conhecimentos que se comunicam como as
aprendizagens que produzem sao incompletos, ja que sao somente
visuais. Assim pois, 0s métodos multissensoriais sdo validos para
toda populacdo de alunos ao contribuir para que se produzam
aprendizagens mais completas e, em consequéncia, mais
significativas. Sua importancia se generaliza.

Entre as pesquisas que tratam da Didatica Multissensorial, a de Sebra e Dias
(2011), na area de Alfabetizacdo, também faz referéncia a esse meétodo. Elas
mostram exemplos de como ele pode ser utilizado nesta area e o apontam como
uma alternativa viavel para o ensino de todos os alunos, e em especial, daqueles

gue apresentam maiores dificuldades de aprendizado:

Apesar de requerer muito tempo de intervengdo, o método
multissensorial € um dos procedimentos mais eficazes para criancas
mais velhas, que apresentam problemas de leitura e escrita ha varios
anos e que possuem histérico de fracasso escolar.

Alguns principios que orientam a pratica do método multissensorial
séo:

» Audicdo: énfase nos sons das letras e na forma fonoldgica das
palavras;

* Visdo: énfase na forma visual de letras e palavras, podendo usar
cores e tamanhos diferentes;

e Cinestesia — tracado: énfase no tracado da letra/palavra, por
exemplo usando letras com setas desenhadas que indicam a dire¢édo
do movimento correto para a grafia;

» Tatil: énfase na memodria tatil da forma das letras/palavras, por
exemplo usando texturas diferentes;

* Articulacdo: énfase na memoria articulatéria das letras/palavras, de
forma consciente e intencional.
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No Brasil, um procedimento multissensorial bastante difundido e
adotado é o Fonovisuoarticulatério, conhecido mais informalmente
como ‘Método das boquinhas’. Utiliza-se das estratégias fonica
(fonema/som), visual (grafema/letra) e articulatéria
(articulema/Boquinhas) e é indicado tanto para a alfabetizacdo de
criangas quanto na reabilitagdo dos disturbios da leitura e escrita.
(SERRA; DIAS, 2011, p.315).

Outra pesquisa que também confirma o uso da Didatica Multissensorial como
uma possibilidade interessante para o ensino de pessoas com deficiéncia visual é a
de Ballestero-Alvarez (2003, p.85). Ele analisa o método para o ensino do desenho
para pessoas com cegueira e verifica que a multissensorialidade ndo somente

permitiu o ensino do desenho e a expresséao artistica, mas que:

O que ocorreu foi a transformagédo da visdo de mundo. Alias, a
multissensorialidade apresenta essa caracteristica. Os cheiros,
texturas, sons e gostos aliados ao tato e que se converteram nos
protagonistas de um entendimento mais amplo de todas as coisas
que fazem parte do nosso viver. E na conjuncdo de nossos sentidos
que propiciamos essa amplitude do saber, do saber e do fazer
artistico.

A Didatica Multissensorial pode ser utilizada em diferentes areas do
conhecimento, mas também pode servir como premissa para o desenvolvimento de
materiais didaticos.

Tratando especificamente dos materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual, Soler Marti (1999) classifica os recursos didaticos em quatro
grupos principais: tiflolégicos, adaptaveis, normalizados e convencionais
recomendados. Os “tiflolégicos” sdo aqueles desenhados especificamente para
pessoas com deficiéncia visual. Os “adaptaveis” sdo materiais que com pequenas
modificacdes, podem servir também para o ensino de pessoas com deficiéncia
visual. Os materiais “normalizados” séo projetados para atenderem ao maior numero
de pessoas possivel por utilizarem conceitos do Desenho Universal. Por fim, os
materiais “convencionais recomendados” ndo necessitam de nenhuma alteracdo
para que possam ser utilizados por pessoas com deficiéncia.

Dentre os tipos de materiais caracterizados por Soler Marti (1999), cabe
especificar mais detalhadamente o conceito de Desenho Universal, utilizado no

desenvolvimento dos materiais chamados pelo autor de “normalizados”.
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O Desenho Universal esta relacionado a acessibilidade de espacos, produtos
e servicos pois, seu objetivo, é que eles possam ser utilizados com autonomia por
gualquer pessoa considerando tanto quanto possivel a diversidade humana
(CAMBIAGHI, 2004; CARLETTO; CAMBIAGHI, [20--], VAZ, 2008). Ele comecgou a
ser discutido inicialmente na area de arquitetura na década de 1960 nos Estados
Unidos da América (EUA), Europa e Japdo e conta com sete principios
fundamentais, quais sejam, igualdade de uso (utilizavel de forma idéntica ou
equivalente por todos), flexibilidade de uso (permitir diferentes formas de uso),
simplicidade e intuicdo (de facil compreensdo e uso intuitivo e que, portanto, ndo
demande experiéncia prévia ou grande concentracdo), informagdo perceptiva
(possuir modos diferentes de apresentacao das informacfes necessarias para 0 uso
de forma que, independente das possibilidades sensoriais se tenha acesso a elas),
tolerancia ao erro (minimiza a possibilidade de erros), baixo esforco fisico (com um
esforco minimo permite o uso eficiente e confortavel) e dimensdo e espaco que
permitam aproximacéao e uso (VAZ, 2008).

Observa-se que o conceito de Desenho Universal € compativel com a
Didatica Multissensorial, pois serve como referéncia para o desenvolvimento de
projetos cuja premissa seja a utilizacdo por todos, independentemente de sua
condicao fisica, cognitiva, intelectual ou sensorial e, por isso, prevé a possibilidade
de uso de todos os sentidos. Tendo essas observacdes em consideracdo tem-se
como certo que o desenvolvimento de materiais didaticos que considerem ambos os
conceitos podem trazer beneficios para o ensino dos alunos com deficiéncia visual,
bem como dos demais alunos.

Tomando-se como principio a Didatica Multissensorial, o desenvolvimento e
uso de materiais didaticos que estimulem também a utilizacdo do tato pelos alunos,
deficientes visuais ou videntes, poderia contribuir para o aprendizado e,
provavelmente, alterariam a relagdo com o mundo e com as formas de comunicacao
gue se tém hoje, pois o tato € pouco estimulado nos diferentes espa¢cos como, por
exemplo, na escola e no ambiente doméstico e, consequentemente, € um dos
sentidos menos utilizados pelas pessoas.

Embora o uso do tato seja mais comum no ensino de pessoas com cegueira,
iISSO nem sempre acontece, principalmente apds a disseminacdo de recursos que

tém como principio o uso da audicao.
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Na percepcéo tatil as informagfes sdo captadas em partes e a soma delas é
gue subsidia a formagéo da “imagem mental” do todo. Por isso, se a pessoa nao
aprende a tatear os objetos, ou ndo possui experiéncias de sensacodes tateis
positivas, ela pode se sentir desmotivada ou mesmo ter repulsa as aprendizagens
tateis, o que prejudicaria seu aprendizado (SOLER MARTI, 1999). Pode-se
complementar essas afirmagdes de Soler Marti (1999) com as de Adelino (2006), de
gue algumas texturas ou simbolos tateis sdo passiveis de serem identificadas e que,
por isso, para elaboracdo de materiais didaticos que usem recursos tateis, como no
caso de mapas, por exemplo, deve-se fazer primeiramente uma avaliagdo para que
se identifique a possibilidade de identificagcdo tatil dos mesmos.

Corroboram também com as afirmacfes de Soler Marti (1999), Andrade e
Santil (2011) que desenvolveram e avaliaram o uso de graficos tateis para o ensino
de geografia para deficientes visuais, pois eles observaram que a falta de utilizacao
de materiais tateis prejudicava a compreensao dos alunos sobre alguns conceitos,
mesmo que simples como a identificacdo de formas geométricas. Da mesma forma,
avaliaram também que a auséncia do ensino de como utilizar o tato de forma
eficiente, tornava mais dificil para as pessoas com deficiéncia visual, sujeitos da
pesquisa, compreenderem o0s conceitos abrangidos pelos gréficos.

O trabalho de Azevedo (2012), que também trabalhou com o uso para o
ensino de Fisica de graficos e outros materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual que estimulavam principalmente o tato, demonstra que materiais
didaticos simples e de baixo custo podem ser produzidos e utilizados de forma
diversa para a aprendizagem de diferentes conteudos e em diversas areas. Harlos,
Cassuli e Raffaelli (2012) fizeram um levantamento dos materiais mais utilizados
para confeccdo de mapas tateis e chegam a mesma conclusédo que Azevedo (2012)
de que o custo pode ser baixo sem que esse fator influencie na qualidade do recurso
didatico.

A Didatica Multissensorial também € avaliada como positiva para o ensino de
Fisica tanto para alunos com deficiéncia visual como para videntes no trabalho de
Ferreira, Camargo e Santos (2011). A pesquisa foi realizada durante um minicurso
que contou com a participacdo de 28 alunos do Ensino Médio de uma escola
estadual do municipio de Aracatuba/SP, sendo um deles com deficiéncia visual.
Segundo os autores, a Didatica Multissensorial foi avaliada por meio da utilizacdo de

materiais didaticos que estimulavam os diferentes sentidos. Os alunos participantes
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ressaltaram que, além do aprendizado, o uso desses materiais proporcionou a
participacdo do aluno com deficiéncia visual, o que, segundo eles, ndo acontecia
durante as aulas na escola.

Outra pesquisa na area de Fisica, a de Santos (2001), chega a conclusfes
semelhantes. A autora ministrou um curso para alunos com deficiéncia visual de
uma escola de Ensino Médio no ambito de sua pesquisa, onde foram desenvolvidas
diferentes atividades e materiais didaticos voltados para o ensino de Fisica.
Conforme suas observacdes, existe um excesso do uso da visdo no ensino em
detrimento dos demais sentidos e destaca que o uso de todos os sentidos
beneficiaria alunos videntes e ndo somente aqueles com algum tipo de deficiéncia
visual. Aléem dessa, outras duas questdes nesse trabalho o tornam especialmente
interessante no contexto do qual se esta discutindo, sendo a primeira 0 método de
pesquisa-acao utilizado pela autora, onde houve a participagao efetiva dos alunos na
concepcao, desenvolvimento e aprimoramento dos materiais didaticos e das
atividades. A segunda questéo trata do uso de diferentes locais para as atividades
pedagogicas do curso, como por exemplo, em um museu, em um parque de
diversdes, no laboratério e mesmo em uma forma diferente de organizagdo dentro
da sala de aula.

Outro ponto a ser destacado na pesquisa de Santos (2001) é que um dos
professores que acompanhou parte das atividades com alunos cegos, depois, com
algumas adaptacdes, utilizou os materiais para oferecer a mesma atividade para
seus alunos videntes, em outra escola. A partir da experiéncia desse professor,
Santos (2001, p.152) conclui:

Pode-se observar que iniciativas feitas para os alunos cegos também
contribuem para alunos néo cegos, pois exploram os outros sentidos,
sem excluir o sentido da viséo e partem do referencial e da vivéncia
dos alunos, o que possibilita estabelecer um didlogo mais efetivo.

Cabe também observar que a participacdo desse professor em uma das
atividades foi suficiente para motiva-lo a desenvolver uma atividade semelhante em
sua pratica, o que pode oferecer indicios de que outros fatores, que nao o tempo,
podem ser mais significativos na formacgao continuada de professores e, ainda, que
diferentes experiéncias podem se caracterizar como momentos de formacao.

Ainda tratando da pesquisa de Santos (2001), um dos resultados alcancados

a partir de questionarios respondidos por 15 professores da escola onde o curso
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para alunos deficientes visuais foi oferecido, demonstra que eles consideravam a
falta de material didatico e a falta de formacao como sendo as principais dificuldades
para incluséo de alunos com deficiéncia visual em classes comuns.

Entende-se que os materiais didaticos sdo importantes ferramentas para o
ensino e podem facilitar a aprendizagem de todos os alunos. Contudo, tratando-se
mais particularmente do ensino de alunos com deficiéncia visual, 0 uso de materiais
didaticos adequados, e nao necessariamente especificos, podem auxiliar os
professores a realizarem seu trabalho e a contribuirem com o processo de incluséo.

Para isso, conforme indicado por Carmo (2009, p.05):

Os cursos de formacdo continuada significam um avanco na
gualidade de ensino de estudantes com deficiéncia e a difusdo de
técnicas de construcdo de materiais didaticos adaptados, assim
como orientaces para sua utilizagcdo sédo renovacbes pedagoégicas
significativas que ampliam o uso de materiais para todos os
estudantes.

Carmo (2009) analisou cursos e oficinas com duracdes variadas cujo tema foi
a cartografia tatil (teoria, exemplos de materiais didaticos e da sua construcéo) e os
participantes foram professores de salas comuns, especialistas e alunos de
licenciatura. Segundo suas conclusbes, esse publico demonstrou pouco
conhecimento sobre como trabalhar com alunos com deficiéncia visual,
principalmente com temas relacionados a representacdes graficas. No entanto, as
atividades préticas de construcdo de materiais didaticos estimularam os participantes
a criarem novas atividades e dindmicas para a sala de aula.

Na analise de um dos cursos Carmo (2009) indica que 0s mesmos se
caracterizaram como espacos para troca de experiéncias que contribuiram para
elaboracdo de novos materiais didaticos elaborados a partir do conhecimento prético
dos professores que também mencionaram: a falta de materiais didaticos nas
escolas; a importancia do uso de materiais de baixo custo na elaboracdo desses
recursos; a necessidade de desenvolvimento de materiais didaticos que possam ser
utilizados ndo somente pelas pessoas com deficiéncia, mas por todos os alunos; e a
caréncia no tratamento de temas relacionados a inclusdo nos cursos de licenciatura.
Apesar dos problemas apontados como baixos salarios e falta de tempo para a

construcdo de materiais didaticos, os professores apresentaram em diferentes
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momentos do curso a intencdo de inserir 0os materiais graficos tateis em suas
praticas.

Com base no exposto quanto as necessidades de formacéo dos professores,
sobre as lacunas encontradas por pesquisas na area, e tendo em vista 0 processo
de inclusdo das pessoas com deficiéncia visual na rede regular de ensino como um
direito a ser usufruido, elaborou-se a seguinte questdo de pesquisa: O
desenvolvimento colaborativo de materiais didaticos para alunos com deficiéncia
visual, pode se constituir em recurso para formacéo continuada de professores de
salas comuns e especializados, bem como para formagéo inicial de alunos de

Pedagogia e licenciatura?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Avaliar a formacao inicial e continuada de professores a partir de um curso de
extensdo sobre o desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual, fundamentado nos principios da colaboracdo, da troca de

experiéncias e da didatica multissensorial.

2.2 Objetivos especificos

* Planejar, implementar e avaliar um curso de formacéo de professores pautado
na colaboragcdo entre um grupo formado por professores atuantes, de sala
comum e especializados, e alunos de Pedagogia e licenciatura.

* Analisar o desenvolvimento de materiais didaticos como ferramenta para
formacéao de professores em formacao inicial e continuada.

» Verificar a implementacdo, durante o curso, dos conceitos de experiéncia, da

colaboracgéo e da didatica multissensorial.
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3 METODO

O trabalho é de natureza qualitativa e se insere no contexto de uma pesquisa
colaborativa, pois esta tem sido apontada como uma possibilidade interessante
guando se trata da formacao de professores e da Educacao especial, pois pode
possibilitar, por exemplo, a aproximacédo e a troca de experiéncias entre professores
de salas comuns e especializados, entre a escola e a familia, entre a administracéo
e os professores, contudo especifica-se que € entendida nesse estudo conforme a
definicdo de Giovanni (2009, p.20):

Trata-se, especificamente, ndo s6 de associar, de forma colaborativa,
agentes diretos de uma pratica social ao conhecimento tedérico sobre
essa mesma pratica, mas, igualmente, de associar pesquisadores
académicos aos saberes elaborados por professores a partir de sua
prépria experiéncia pratica.

Tomou-se como referéncias para o desenvolvimento da pesquisa colaborativa
autores como Lima (2002), Desgagné (2007), Ibiapina, Ribeiro e Ferreira (2007);
Giovanni (2009) e R. Marques (2012). Cabe ressaltar que, apesar de se poder
atribuir significados diferentes aos termos “colaboracao” e “pesquisa colaborativa”,
nesta tese esses sao utilizados como equivalentes, ou seja, como uma forma de
fazer pesquisa onde sédo desenvolvidas atividades de reflexdo-acéo-reflexdo, sendo
gue esse ciclo se repete na medida em que novos conhecimentos vao sendo
construidos. Entende-se ainda a colaboracdo enquanto um processo que deve ser
incorporado ao cotidiano escolar e que como tal ele ndo se encerra dentro dos
limites temporais da pesquisa, no entanto, acredita-se ser possivel iniciar esse
processo por meio dela.

Dentre as formas de se iniciar esse processo por meio de uma pesquisa
colaborativa, optou-se por utilizar o que Ibiapina, Ribeiro e Ferreira (2007)
apresentam como uma sistematica no planejamento das atividades de estudos

dessa natureza, cuja sintese encontra-se na Figura 1:
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Figura 1 - Planejamento das atividades da pesquisa colaborativa

Planejamento das atividades

Projeto de pesquisa Plano de trabalho
cientifico para a formacao

Objetivos e procedimentos
diferantes

Dados, andlises e interpretagdes
advindas do convivio cooperativo Melhoria da formacgao
com os participantes

Consequéncia: Consequéncia:
Auto-formagao Auto-formacgao

Fonte: Elaboragéo prépria baseada em lbiapina, Ribeiro e Ferreira (2007).

Conforme explicitado pela Figura 12, na pesquisa colaborativa é realizado um
planejamento centrado em duas frentes de trabalho. Uma delas est4 focada na
pesquisa, embasada pelo projeto, e a outra na formacao, que se apoia em um plano
de atividades. Os objetivos de cada uma dessas frentes séo diferentes, contudo em
ambas tem-se como resultado a auto-formacéao.

Em funcdo de haver interpretacbes sobre a pesquisa colaborativa que a
compreendem como uma forma de pesquisa-acao, explica-se que utiliza-se como
referéncia as definicbes de Ibiapina, Ribeiro e Ferreira (2007), quando explicam que
a pesquisa colaborativa e a pesquisa-acao se assemelham em diferentes aspectos
como, por exemplo, na existéncia de uma interveng¢do do pesquisador no universo
estudado e em conjunto com 0s participantes da pesquisa, contudo a diferencga entre
elas esta nos seus objetivos. Isso porque na pesquisa-acao envolvendo professores,
por exemplo, tem-se por objetivo que 0s participantes tornem-se pesquisadores da
sua pratica, enquanto que na pesquisa colaborativa, embora isso possa acontecer,
esse ndo estad entre 0s seus objetivos. Conforme as autoras Ibiapina, Ribeiro e

Ferreira (p.26, 2007) a pesquisa colaborativa

% Todas as figuras estdo descritas no Apéndice G.



[...] € um projeto sOcio-pedagdgico que busca reaproximar 0S
pesquisadores universitarios e os professores préaticos, em vista de
uma co-construcao de “sentidos”, sem, entretanto, querer transformar
esses professores em pesquisadores de acordo com os modelos
académicos.

Para efeito de possibilitar o desenvolvimento da pesquisa de forma
colaborativa, optou-se pela realizacgdo de um curso com a participagdo de
professores de classes comuns e especializados e de alunos de cursos de
Pedagogia e Licenciatura, tendo como tema central a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual na rede regular de ensino por meio do desenvolvimento de
materiais didaticos.

Em cada encontro todos tinham oportunidades e eram estimulados por meio
de perguntas realizadas oralmente ou por escrito a exporem sua compreensao e
suas experiéncias sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em classes
comuns e sobre 0os materiais didaticos voltados para eles. Essas experiéncias que
eram explicitadas eram discutidas durante o encontro ou utilizadas como um tema
gerador na reunido seguinte. Em funcéao disso, apesar de haver um planejamento
prévio, cada encontro era sempre baseado no que se havia discutido na reunido
anterior ou em encontros anteriores.

Com isso tem-se refletida algumas das caracteristicas da pesquisa
colaborativa, como a auto-formacdo e a construcdo do conhecimento a partir de
experiéncias praticas (relatos de experiéncias externas ao curso ou vivenciadas
durante o desenvolvimento de materiais didaticos durante o curso), pois, a cada
encontro, tanto as pessoas participantes aprendiam com as reflexdes em grupo,
guanto a pesquisadora aprendia com as experiéncias partilhadas, e a como realizar

esse tipo de pesquisa, na medida em que

Os postulados sobre os quais se baseia a pesquisa colaborativa e a
concepgdo do docente jA& se encontram subjacentes em uma
determinada abordagem, orientando o pesquisador na escolha do
objeto de pesquisa e 0 seu engajamento. Efetivamente, o
pesquisador deve considerar o ponto de vista dos professores sobre
a proépria pratica; deve se interessar pelas reflexdes que eles fazem
em seus contextos de acdo; deve analisar suas maneiras de
enfrentar as situac¢des, considerando-as, porém, a partir dos limites e
dos recursos que elas apresentam. O pesquisador deve privilegiar,
acima de tudo, as “competéncias do ator em contexto”. Isto supde
gue ele ndo dirigira, pela escolha do objeto, um olhar normativo e
exterior “sobre” aquilo que os professores fazem, mas procurara
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“com” eles, no interior do contexto em que atuam compreender em
gue se apoia esse agir. (DESGAGNE, 2007, p.11).

Os materiais didaticos, apesar de ser uma ferramenta para a formacao, foram
discutidos e estudados durante a metade inicial do curso e passou a ser
desenvolvido dai até o seu término, conforme se descreve na secao 3.1 Plano de

formacéo.

3.1 Plano de formagéo

Para explicitar com maior clareza o programa utilizado e também para balizar

o curso de formacdao, elaborou-se um plano de trabalho que segue dividido conforme

0s eventos sintetizados no Quadro 1:
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Quadro 1 - Sintese do plano de formacé&o elaborado para o curso colaborativo

PLANO DE FORMACAO

Encontros

Conteudos

Primeiro encontro

Apresentacdo da pesquisadora e dos participantes. Exposicdo de informacdes sobre a
pesquisa e dos documentos e procedimentos éticos. Investigacdo, com aplicacéo de
um questionario com os itens: perfil dos inscritos, conhecimento prévio sobre o tema e
expectativas sobre o curso.

Segundo encontro

Apresentacao e analise, com os participantes, de documentos disponibilizados no site
do MEC (Ministério da Educacao) sobre a Formacao de professores para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para pessoas com deficiéncia visual e
sobre as salas de recurso multifuncionais. Aplicacdo de avaliagédo escrita para auxiliar
na coleta de dados e na dindmica do curso.

Terceiro encontro

Andlise, juntamente com as participantes, de alguns trabalhos cientificos sobre o tema.

Quarto encontro

Analise, em conjunto com 0s participantes, das caracteristicas, funcdes e da qualidade
de materiais didaticos voltados para pessoas cegas e que sdo encontrados no
mercado nacional e internacional.

Quinto encontro

Andlise das caracteristicas, funcdes e da qualidade dos materiais didaticos que sao

encontrados no mercado nacional e internacional e de alguns daqueles utilizados por

instituicdes especializadas no ensino de pessoas com cegueira. Definicbes de quais
materiais didaticos poderiam ser produzidos pelo grupo.

Sexto encontro

Apresentacao de projetos de pesquisa e desenvolvimento de materiais didaticos em
empresas, bem como apontamento de diretrizes desses projetos. Inicio da definicdo
de recursos a serem utilizados e de quais materiais seriam desenvolvidos

Sétimo encontro

Definicdo de diretrizes e de conceitos para o projeto de desenvolvimento dos materiais
didaticos para pessoas com cegueira e avaliagcdo por pessoas com cegueira
convidadas para participar desse encontro.

Oitavo encontro

Inicio do desenvolvimento dos materiais didaticos. Nesse encontro foram levados
diferentes tipos de materiais para serem utilizados na confeccdo dos materiais
didaticos. Esses materiais didaticos foram pré-definidos quando se estabeleceu os
conceitos.

Nono encontro

Finalizacdo do desenvolvimento dos materiais didaticos e aprimoramento dos
mesmos.

Décimo encontro

Reavaliacdo dos materiais por pessoas com cegueira e avaliacdo do curso pelos
participantes.

Fonte: Elaboracao propria.

Em relacdo a sistematica para o curso esta assim se definiu: 10 encontros

presenciais com periodicidade semanal e em horario diferente ao das atividades

profissionais ou de estudo dos participantes, sendo cada encontro com 3 horas de

duracéo, totalizando 30 horas de curso.
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3.2 Procedimentos preparatdrios para a realizagdo da pesquisa

Nesta secdo sdo apresentados todos os procedimentos que constituem as
etapas preliminares ao estudo, quais sejam, a apresentacdo dos procedimentos
éticos que orientaram a pesquisa, a formagdo do grupo de participantes e a

obtencédo de apoio para a prototipagem de materiais didaticos.

3.2.1 Conducéao dos procedimentos éticos

Os procedimentos preliminares para a realizagdo da pesquisa envolveram
diferentes acdes, mas uma das primeiras consistiu-se da elaboracdo do projeto de
pesquisa e sua submisséo ao Comité de Etica. Essa submiss&o ocorreu por meio de
uma plataforma digital denominada como “Plataforma Brasil’, gerenciada pelo
Ministério da Saude, por meio do Conselho Nacional de Saude e Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP). Durante essa fase o projeto foi ajustado conforme
as indicacdes contidas no primeiro parecer consubstanciado (Anexo A) emitido pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), localizada no municipio de Araraquara/SP,
tendo sido aprovado em um segundo parecer conforme consta no Anexo B.

Ao iniciar o primeiro encontro do curso, 0s objetivos e delineamento da
pesquisa foram apresentados aos participantes, bem como os procedimentos éticos
que a envolviam. Tendo ciéncia dessas informacfes e desejando participar
voluntariamente da pesquisa, 0s participantes assinaram o termo de consentimento

livre e esclarecido (Anexo C).

3.2.2 Procedimentos para obter a formacao do grupo de participantes

Posteriormente a autorizacdo do CEP para realizar a pesquisa o plano de
formacédo que consta do projeto foi apresentado a Unidade Auxiliar CENPE: Centro
de Pesquisas da Infancia e Adolescéncia “Dante Moreira Leite” tendo sido aprovado
por essa instancia como também pela Comissdo Permanente de Extensdo
Universitaria -CPEU da UNESP- Campus de Araraquara, sob a forma de Curso de

Extensdo. Assim sendo, o curso, denominado por “O desenvolvimento de material
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didatico e a formacdo de professores para o trabalho com alunos cegos” foi
divulgado e as inscri¢cbes abertas.

Embora a pesquisa seja realizada no municipio de Araraquara/SP, as
inscricbes para o curso oferecido ndo foram restritas as pessoas residentes ou
atuantes nessa localidade. Em funcao disso os participantes foram definidos n&o
somente pelo perfil estabelecido, mas também de acordo com o interesse manifesto
e possibilidade de participar do curso.

As inscricdes foram realizadas por meio do endereco eletrénico da UNESP e
guando as vagas foram preenchidas formou-se uma lista de espera com os dados
das pessoas que solicitaram, via correio eletrénico. Foi estabelecido o segundo dia
de encontro do curso como sendo o prazo limite para que vagas remanescentes, por
gualquer motivo, fossem ocupadas em definitivo pelas pessoas que demonstraram
interesse em participar, mas que por qualquer causa nao tivessem obtido éxito na
inscricao.

Cumpre narrar que além das pessoas que estavam na lista de espera, outras
entraram em contato demonstrando seu interesse pelo curso, mas ndo ingressaram
na lista de espera pela falta de disponibilidade para participar de todos os encontros,
ou por ndo terem a possibilidade de comparecer nos horarios e datas estabelecidas
para realizagcdo do mesmo. Considerou-se relevante apresentar esses dados porque
demonstram o interesse de professores e alunos de graduacéo pelo tema do curso.

Anuncia-se que duas alunas, inscritas na modalidade “licenciatura” néo
compareceram em nenhum dos encontros, portanto, uma aluna, também de
licenciatura, que havia se inscrito na lista de espera e comparecido desde o primeiro
encontro do curso passou a ser considerada como aluna regular. Cabe explicitar que
na lista de espera, apenas a aluna descrita é que atendia ao perfil de estar cursando
uma Licenciatura. Constavam, ainda, na lista de espera (01) professora de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), (02) professoras de salas comuns e
(02) alunas de cursos de Pedagogia.

A fim de concluirem-se as questdes que envolveram 0s acontecimentos que
culminaram na formag&o do grupo de participantes, tem-se a relatar que houve a
desisténcia de uma professora de sala comum, que participou dos dois primeiros
encontros. A mesma, embora tenha manifestado seu desejo em continuar, ndo pode
mais comparecer, pois passou a exercer suas atividades profissionais no mesmo

horario em que o curso era oferecido.
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A partir do exposto observa-se o interesse pelo curso demonstrado por
professoras atuantes no Ensino Fundamental | e alunas do curso de Pedagogia, em
detrimento de pessoas de cursos de Licenciatura, mesmo esses sendo maioria, em
comparacao aos alunos de Pedagogia, no municipio onde o curso foi realizado. Este
interesse menor de alunos de cursos de Licenciatura, embora ndo se possa afirmar,
talvez se justifigue pela andlise das matriculas de alunos com deficiéncia, seja em
escolas especializadas, comuns ou em classes especiais, pois se sabe, por meio
dos dados publicados pelo Censo da Educacéo Basica (INEP, 2011a), que esta esta
concentrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde foram computadas
326.805 matriculas, enquanto nos anos finais do Ensino Fundamental esse namero
cai para 139.701 e diminui de forma acentuada no Ensino Médio passando para
30.879.

3.2.3 Prototipagem de materiais didaticos

A pesquisa contou com o apoio da Divisdo de Tecnologias Tridimensionais do
Centro de Tecnologia da Informacdo “Renato Archer” (CTI), 6érgdo ligado ao
Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.

Explica-se que essa Divisdo possui um Programa voltado ao apoio de
experimentos cientificos de alunos de graduacédo e poés-graduacdo, denominado
como “ProExp”. Para tanto, o projeto foi submetido a aprovacéo desta Divisdo para
prototipagem em trés dimensdes (3D) de alguns dos materiais elaborados durante o
curso de formacdo de professores. Tendo conseguido o apoio e fomento para tal,
dois, dos trés materiais desenvolvidos durante o curso foram produzidos pelo CTI.

Cabe ressaltar que o conhecimento prévio sobre esse tipo de impressao em
trés dimensdes foi primordial para que se pudesse usar esse método como uma
possibilidade na elaboracdo dos materiais didaticos, o que reforca a ideia de que
todo conhecimento é importante e pode ser mobilizado para os mais diferentes fins,
pois, certamente, o conhecimento dessa técnica que € mais utilizado por
engenheiros e médicos, pode trazer muitos avancos para a area da Educacgéo
especial, principalmente quando se trata do tema da inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual.

Os equipamentos utilizados para a confeccdo dos materiais didaticos

desenvolvidos na pesquisa sao de uso industrial, no entanto, atualmente é possivel
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encontrar no mercado impressoras 3D de uso doméstico e com custos mais
acessiveis, fatores esses que aumentam ainda mais as possibilidades de uso desse
tipo de equipamento e técnica na area de educacao tanto em pesquisas quanto em

escolas e instituicbes que auxiliam pessoas com deficiéncia.

3.3 O contexto estudado

Para realizacéo do trabalho optou-se pelo municipio de Araraquara, cidade de
porte médio, localizada no centro do Estado de S&do Paulo. Sua estrutura industrial
esta centrada principalmente na agroinddstria, em especial naquelas que tem como
insumos a cana e a laranja. Outros setores de evidéncia da economia local séo:
metal-mecéanico, téxtil, tecnologia de informacédo, aeronautico e de servicos e
comeércio, possuindo diferentes corredores comerciais (ARARAQUARA, 2013).

Embora o municipio possua uma rede de escolas estaduais, privadas e
filantropicas além das escolas e sistemas mantidos pela Prefeitura Municipal, para
efeito desse trabalho, serdo evidenciadas apenas as estaduais e municipais, dada a
relagdo com o contexto aqui em foco. Segundo o Censo Escolar (INEP, 2011a), o
municipio de Araraquara conta com uma rede de Escolas Municipais onde foram
computadas 15.901 matriculas, e uma rede de Escolas Estaduais com 20.029
matriculas.

Em relacdo a Educacédo especial, existem alunos atendidos nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) e nos Centros de Educacao e
Recreagcdo (CER). Além disso, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo recebem Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que é um servico oferecido nas escolas de
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental dentro das salas de recurso multifuncionais,
no contraturno da escola de ensino regular (ARARAQUARA, 2013). Os dados do
Censo Escolar (INEP, 2011a) apontam que existem em torno de 626 alunos, publico
alvo da Educacéo especial, matriculados nas redes municipal e estadual de ensino
de Araraquara.

Esclarece-se que a opcao por esse contexto para a realizagéo do trabalho de
pesquisa decorre do fato de haver, nesse municipio, diferentes fatores que
colaboram para o desenvolvimento da mesma. Entre esses destaca-se haver na

cidade, além da rede municipal de ensino, cursos universitarios em diferentes
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Licenciaturas e o curso de Pedagogia, oferecido por universidades particulares e
pela Universidade Estadual Paulista — UNESP.

Conforme descrito, 0 municipio possui redes de Ensino nas esferas Municipal,
Estadual e Privada, nas quais, ressalta-se, atuam professores especializados,
responsaveis pelo atendimento em Educacdo especial, bem como professores de
salas regulares com alunos com deficiéncias visuais incluidos.

ApOs a caracterizacdo do municipio e justificativa pela selecao de tal cidade,
descrevem-se os trés® locais selecionados como sendo adequados para a realizagdo
do curso:

1) Centro Cultural Professor Waldemar Saffioti (Chacara Sapucaia) para a
parte inicial do curso, por dispor de uma estrutura favoravel a apresentacao teérica e
convivéncia dos alunos, essencial as modalidades colaborativas de estudo;

2) LAD- Laboratério de Acessibilidade e Desenvolvimento, cuja estrutura
voltada para a incluséo de alunos cegos em cursos superiores apresenta condigdes
favoraveis ao contato com materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual,
objetivo do estudo.

3) Sala de recursos para alunos com deficiéncia visual instalada em escola da
rede estadual do municipio, que por ser categorial, dispde de material pedagogico
capaz de conferir ao curso uma insergdo efetiva com materiais didaticos, exigéncia

para a finalizac&o do curso.
3.4 Caracterizagcao das Participantes

Inicia-se este tOpico explicitando que as pessoas inscritas eram todas do sexo
feminino, portanto, as participantes seguirdo sendo mencionadas no trabalho
utilizando-se esse género.

Essas participantes serdo denominadas por nomes ficticios escolhidos pelas
préprias. No que se refere a essa forma de selecdo dos nomes tem-se a esclarecer
gue a mesma teve como objetivo evitar qualquer tipo de constrangimento as
participantes, bem como se mostrou uma forma interessante para que, caso leiam a

publicacdo da tese ou outras publicagdes derivadas da mesma, possam identificar-

® Dois dos locais selecionados para a realizagdo do curso, quais sejam, o Centro Cultural Professor
Waldemar Saffioti e o LAD, fazem parte das instalagcbes da Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP- Campus de Araraquara.
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se e, desta forma, compreender melhor a pesquisa e a sua participacéo nela. Cabe
destacar ainda que € compromisso da pesquisadora enviar o trabalho concluido a
todas as participantes. Contudo, para efeito de melhor identificacdo das mesmas ao
longo do trabalho, juntamente com os nomes escolhidos, foram agregados codigos
com base na formacgdo ou atuacdo de cada uma delas, tal como procurar-se-a
apresentar no Quadro 2.

A quantidade de participantes foi definida como um numero ideal de pessoas
para que todas contassem com a oportunidade de se pronunciar e serem ouvidas
durante as reunides do grupo. Para que se chegasse a essa quantidade de
participantes utilizaram-se como parametros os apontamentos de Vilelas (2009)
sobre a técnica de “Grupos focais”. Segundo ele, a quantidade ideal de participantes

deveria estar entre quatro e doze, pois com menos que quatro pessoas a:

[...] tendéncia é a de que o numero e a diversidade de ideias e
concepcbes figuem muito reduzidos [...] Por sua vez, um grupo
composto por mais de doze pessoas podera originar a fragmentacao
das discussdes, pois sera muito dificil permitir que todos os
participantes exponham de maneira apropriada as suas ideias, o que
ocasionaria a dispersao e a formacdo de conversas paralelas entre
0s que nao puderem manifestar-se, além de gerar dificuldades para o
processo de registro dos debates. (VILELAS, 2009, p.225).

Apesar de a técnica de “Grupos Focais” nao ter sido selecionada para a
realizacdo da pesquisa, considerou-se que os argumentos para definicdo do nimero
de participantes utilizados para essa técnica também se aplicam as necessidades do
projeto, por esse possuir caracteristicas que se assemelham a ela em alguns
aspectos.

Por meio da entrevista que se realizou no primeiro dia do curso foi possivel
caracterizar o perfil das participantes. Visando expor de forma sintética essa

caracterizacao elaboraram-se os Quadros 2 e 3:
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Quadro 2 - Caracterizacao das professoras atuantes

Cursou ou
Cdédigo de . N/o'me Atuacéao Local de TempoNde cursa alguma
identificacéo Ml Gl rofissional trabalho atuacao 0s - okl
¢ Participante P profissional b =
graduacéo
Sim
PSR Professora | Rede Estadual (E;pgaﬁgza%io
(Professora de sala de de Ensino do ucag
Lara L 10 anos especial com 32
de Sala de recursos Municipio de anfase na
Recurso) categorial Araraquara/SP N
Deficiéncia
Visual)
Instituto
Egﬂi;algoe Sim (Mestrado
PES Professora Ciénciga e’ na area de
(Profess_ora Susie K dp curso de Tecnologia de 21 anos Quimica e 39
de. Ensino Licenciatura S30 Paulo cursando
Superior) em Quimica (IFSP), no doutorado na
municipio de mesma area)
Catanduva/SP.
ONG de
Assisténcia a
Pl Professora Pessoas com
(Profg:sora Julia de Deficiéncia 3 anos N&o 25
. instituicdo Visual do
Instituic&o) .
municipio de
Araraquara/SP

Fonte: Elaboracao propria.

Os dados apresentados no Quadro 2 permitem verificar que a previsao inicial
de contar com quatro professores da rede publica foi alterada de duas formas.
Inscreveram-se apenas duas participantes, uma professora sala de recursos para
alunos com deficiéncia visual da rede estadual de ensino e uma atuante no ensino
superior. Inscreveu-se também uma professora ja em atuacdo, porém com
atividades no ambito de uma Organizacdo Nao Governamental (ONG) voltada para
pessoas com deficiéncia visual. Embora as caracteristicas de atuacdo previstas
originalmente ndo se fizessem presentes nos perfis das participantes que se
dispuseram a realizar o curso e participar da pesquisa, mesmo assim considerou-se
gue as trés atendiam aos objetivos previstos, sem prejuizo para 0S mesmos, mas ao
contrario, poderia se configurar como uma oportunidade positiva.

As informacdes dispostas no Quadro 2 permitem também constatar a
heterogeneidade, tanto no tempo de atuacdo, como na formacdo das docentes

participantes.




Quadro 3 - Caracterizagao das alunas em formacao inicial

Cédigo de Nome Cursou ou
: o = ficticio da Curso Local de estudo cursa alguma Idade
identificacdo e i ~
Participante poés -graduacgéo
AP (Aluna_ de Eduarda Pedagogia UNESP- Campus de N&o 21
Pedagogia) Araraquara
AP (Aluna_ de Leticia Pedagogia UNESP- Campus de N&o 21
Pedagogia) Araraquara
Instituto Federal de
. . Educacao, Ciéncia e
ﬁitéﬁlclijgtigﬁ Carolina Ié'r;egz'% liJCrZ Tecnologia de Sdo Paulo N&o 21
(IFSP), no municipio de
Catanduva/SP.

Fonte: Elaboracao propria.

As informacdes apresentadas no Quadro 3 mostram que houve adesédo ao
curso por parte de duas alunas do curso de Pedagogia, enquanto apenas uma
participante, aluna do curso de Quimica, completou a categoria de discentes de
Licenciaturas. Desta forma, apesar de ndo haver duas participantes nessa categoria,
ainda assim considerou-se que a proposta de reunir alunas de cursos de Pedagogia
e Licenciatura estava mantida, de forma que a presenca de trés participantes foi
considerada suficiente frente aos objetivos iniciais da pesquisa.

Com as mesmas idades, as participantes estavam matriculadas em

instituicdes publicas, sendo duas em universidade estadual e uma em federal.

3.5 Materiais

Foram utilizados os seguintes materiais para realizacdo da pesquisa: maguina
fotogréfica, tablet e aplicativos para realizagdo de fotos e filmes, caderno de
anotacbes, materiais didaticos diversos, sala equipada com computador e

equipamentos de multimidia.

3.6 Procedimentos de coleta de dados

A dindmica do curso permitiu que os dados fossem adquiridos por meio das
atividades escritas, dos registros dos encontros em caderno de campo e em video e
dos materiais didaticos desenvolvidos. Esses procedimentos encontram-se descritos

nos itens que seguem.
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3.6.1 Questionarios

Foram elaborados 2 questionarios com questdes abertas, aplicados no
primeiro e 0 outro no ultimo dia do curso, sendo que o primeiro contou também com
dados de identificagdo. O primeiro roteiro de perguntas teve como objetivos coletar
informacdes sobre a formacdo das participantes, analisar como avaliavam seu
préprio conhecimento a respeito de materiais didaticos e também sobre aqueles
voltados para pessoas com deficiéncia visual, sobre suas motivacdes e expectativas
sobre o curso. Outra finalidade desse primeiro questionario foi a de obter
informacgdes acerca das motivacdes que levaram a inscricdo no curso. Para tanto,
elaboraram-se questdes que, na integra, encontram-se disponiveis no Apéndice A.

Este primeiro questionario foi dividido em temas, sintetizados no Quadro 4.

Quadro 4 - Temas das questdes contidas no primeiro roteiro de questionario

Temas NUumero da questao
Perfil dos participantes Cabecalho, questdes 1
e2
Conhecimento prévio sobre materiais didaticos para alunos cegos 3,6,7,8,
Auto-avalia¢@o sobre conhecimento prévio sobre materiais 9e 10

didaticos e sobre materiais didaticos para alunos cegos

Motivacao para participar do curso 4

Expectativas sobre o curso

Fonte: Elaboracao propria.

O segundo questionario (Apéndice B) foi construido para ser aplicado no
ultimo dia de encontro com as participantes, objetivando avaliar o curso e o proprio
aprendizado, tendo sido apresentado conforme a sintese que o Quadro 5 ilustra e
cujos temas enfocam expectativas e avaliacdo final sobre o curso, bem como
avaliacao sobre possibilidades de se utilizar ou aplicar os conhecimentos adquiridos

mediante a participacéo no curso.
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Quadro 5 - Temas das questdes do ultimo roteiro de questionério

Temas Numero da questéo

Avaliacdo do atendimento das expectativas sobre o curso 1

Avaliacdo do modelo de curso (Colaborativo)

Possibilidade de aplicacdo dos conhecimentos tratados durante o 3
curso
Conhecimentos sobre materiais didaticos para alunos cegos 4

Auto-avaliagdo sobre os conhecimentos sobre materiais didaticos
para alunos cegos

Fonte: Elaboracédo propria.

3.6.2 Questdes como estratégias para colaboracéao

No decorrer do curso aplicaram-se questdes escritas (Apéndice C) sobre 0s
materiais e informacdes apresentadas. As mesmas foram elaboradas como uma
forma alternativa de expressdo para as participantes, como estratégia para
colaboracdo e como recurso auxiliar para que elas compreendessem as questdes
mais importantes dos encontros. Desta forma a alocucéo das participantes n&o foi a
Gnica forma para as mesmas se expressarem bem como para compreenderem 0s
temas abordados.

No ultimo dia do curso as participantes preencheram um roteiro elaborado
para auxiliar na avaliacdo dos materiais didaticos desenvolvidos pelo grupo
(Apéndice D).

3.6.3 Materiais didaticos

Foram propostos para as participantes que fossem definidos materiais
didaticos para serem desenvolvidos pelo grupo. Tanto quanto a partir de respostas
escritas ou das falas das participantes, a analise dos materiais didaticos
desenvolvidos permite que se facam inferéncias sobre as experiéncias relatadas ou
compartilhadas durante o curso, sobre as reflexdes realizadas e a aplicagdo de
conhecimentos construidos.

As participantes produziram individualmente um roteiro de uma aula

(Apéndice E) utilizando um dos materiais que foram elaborados e produzidos pelo
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grupo durante o curso para que este fosse parte integrante do material didatico,

como um exemplo de uso do mesmo.

3.6.4 Filmagem

Outra estratégia selecionada para coleta de dados, além da observagéo,
foram filmagens, por permitirem que a pesquisadora pudesse voltar sua atencéo
completamente as participantes. Caso esse recurso nao fosse utlizado, a
pesquisadora teria que anotar todas as informacdes no caderno de campo enquanto
a participante estivesse verbalizando, fato este que poderia representar um
obstaculo a colaboracao.

O objetivo no caso das filmagens, no entanto, ndo é o de transcrevé-las em
sua totalidade, mas sim utiliz4-las como uma fonte de informacdes a qual se pode
recorrer para recordar das falas e acontecimentos relevantes.

Outras fontes de registro de dados foram: fotografias dos materiais didaticos
elaborados durante o curso, anotacdes em caderno de campo durante os encontros

e a observacéo analitica durante os encontros e também das filmagens.

3.7 Procedimentos de anéalise dos dados

A analise de conteudo (AC) baseando-se na teoria de Bardin (1977) foi
selecionada como procedimento de andlise. A analise de conteddo € uma técnica
para se produzir inferéncias sobre um texto, seja ele um documento, um livro, uma
transcricdo, uma imagem, ou uma entrevista, por exemplo. A partir dela € possivel
elaborar categorias, subcategorias e identificar unidades de sentido que permitam
gue se tenha uma visao mais sistematizada de um texto, contudo, cabe ressaltar que
ela ndo se limita a analise de textos, mas que também pode ser utilizada para a
analise de imagens e objetos produzidos durante o curso de formacéao.

Assim como outras técnicas utilizadas na area de Ciéncias Humanas a AC
também sofre criticas relacionadas a neutralidade das analises, no entanto, acredita-
se gue nao seja possivel obter essa neutralidade cientifica com nenhuma técnica.
Contudo, defende-se que a cientificidade da pesquisa é fruto da ética, da
imparcialidade e da correta aplicacdo das técnicas, acompanhados de uma vigilancia

interna constante do pesquisador e de seus pares.
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Dadas as especificidades dessa técnica de andlise, tem-se como certo que a
plena exposi¢cdo das categorias de andlise, da sua constru¢do e do seu uso pode

conferir a essa forma de analise a credibilidade necessaria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Visando favorecer a apresentacdo dos resultados, expde-se inicialmente a
organizacdo dos dados obtidos por meio dos questionarios realizados no inicio e ao
final do curso de formacdo, seguidos pela apreciacdo das questdes escritas
aplicadas como forma de estratégia para colaboracdo. Depois encontram-se as
descricOes e analises dos materiais didaticos desenvolvidos durante o curso de
formacéo.

Os pontos considerados importantes nas filmagens foram transcritos na forma
de citacbes e andlises e estdo coordenadas de acordo com o tema tratado no

decorrer da apresentacao dos resultados.

4.1 Andlises dos questionarios

Neste tépico tratar-se-a das analises realizadas acerca dos questionarios
aplicados, respectivamente, no inicio e no final do curso de formacgéo de professores

e da apresentacédo de uma avaliagdo comparativa entre 0S mesmos.

4.1.1 Analises do questionario aplicado no primeiro dia de curso de formacéao

de professores

O primeiro questionario foi composto por onze questdes, sendo que seis delas
foram elaboradas buscando-se saber qual o conhecimento prévio das participantes
sobre o tema do curso. Outras duas questbes indagavam sobre as expectativas
delas sobre o0 mesmo e uma foi aplicada objetivando-se conhecer quais as
motivacdes que as levaram a se interessarem pelo curso.

Visando ordenar a exposi¢do dos resultados, inicia-se por aquela dedicada a
motivacdo para participar do curso, seguida pelas que tratam das expectativas sobre
ele e terminando-se por aquelas sobre o conhecimento prévio das participantes.

Tem-se como resultado que todas as participantes apontaram haver
necessidade de melhoria na formacédo, seja pela necessidade atual em atender

pessoas com deficiéncia visual, conforme escreveu Lara (PSR):
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Procuro aproveitar todos os cursos destinados a deficiéncia visual
para aprimorar minha prética.

Ou para se preparar para vir a ensinar alunos com deficiéncia visual, como ilustra a

resposta de Leticia (AP):

Me interessei pelo curso, pois creio que seja de extrema importancia
e imprescindivel a minha formag&o como professora.

Ressalta-se que, a motivacdo das participantes centrada na melhoria de sua

formacgéao, corrobora com o que diz Januzzi (2007, p. 65):

Primeiro, é indispensavel que os envolvidos com a educacao regular
admitam este Obvio: cada pessoa s6 termina a busca de
desenvolvimento das capacidades no término da vida. Neste sentido,
a educacao é permanente, continua, principalmente agora em que os
conhecimentos gerais (sobre o corpo, a ciéncia, as artes etc.)
avancam muito depressa e, assim, ultrapassam a mera fase escolar.

Em funcdo de todas as respostas indicarem como motivagdo 0 mesmo
aspecto elas foram enquadradas sob uma categoria denominada por “Melhoria da
Formacao”. Essa Categoria estd subdividida em outras duas subcategorias que
foram chamadas de “Necessidade de formacdo para atuar no presente” e
“Necessidade de formacé&o para atuar no futuro”.

Dentro da subcategoria “Necessidade de formag&o para atuar no futuro”
foram identificadas 4 (quatro) unidades tematicas, enquanto na subcategoria
“Necessidade de formacao para atuar no presente” foi identificada apenas 1 (uma),

conforme sintetiza o Quadro 6:
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Quadro 6 - Motivacdo em participar do curso

Categoria: Melhoria da Formacéo para pratica

Subcategoria 1: Necessidade de formacao para atuar no presente

Unidade temética Quantidade de citacfes Participante

Aprimorar a prética 2 PSR e PI

Subcategoria 2: Necessidade de formacao para atuar no futuro

Unidade tematica Quantidade de citagbes Perfil da participante

Considera o tema importante 5 AP
para sua formacéao.

Considera o conhecimento
sobre o tema ensinado na 2 AP
graduacéo insuficiente.

Considera que os professores
tém dificuldade para ensinar 1 AL
pessoas com deficiéncia.

Pretende fazer uma pés-
graduacéo na &rea de 2 AP e PES
deficiéncia.

Fonte: Elaboracéo propria.

Na leitura do Quadro 6 nota-se que, independentemente da motivacao
especifica de cada participante, ou das suas experiéncias profissionais ou
académicas, todas evidenciam a necessidade de melhorar sua formacédo
especificamente sobre o tema do curso. Neste sentido, destaca-se que tanto
Eduarda quanto Susie K. (AP e PES respectivamente) pretendem se aprimorar
academicamente para tal, sendo que no decorrer do curso Susie, que ja fazia
doutorado na area de Quimica, alterou seu projeto de pesquisa visando agora o
ensino de Quimica para pessoas com deficiéncia visual.

A partir das analises do Quadro 6, pode inferir-se também que todas as
participantes demonstraram com suas respostas ndo terem duvidas sobre a
continuidade do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares e sobre a necessidade de melhoria da formacéo dos professores visando
essa inclusao.

Ressalta-se que na segunda subcategoria ndo ha nenhuma aluna de
graduacdo; o que é explicado pelo fato de nenhuma delas atuar enquanto docente
ainda.

Ainda analisando o Quadro 6, nota-se que as 2 (duas) alunas de Pedagogia
indicaram estarem fazendo o curso por considerarem 0 tema importante para sua
formacdo e por considerarem o que aprendem na graduacao insuficiente para

atuarem em sala de aula com alunos com deficiéncia visual. Ambas fizeram essas
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afirmacdes, embora tenham descrito ter cursado disciplinas, obrigatoria ou optativa,
na area de inclusdo de alunos com deficiéncia, conforme se observa na resposta de
Leticia (AP):

Participo também de uma disciplina optativa sobre formagéo para
professores para Educacdo Inclusiva, pois como ja havia dito,
acredito que falta esse conhecimento na formacéo de pedagoga que
tenho.

A partir dessa afirmacéo, percebe-se que, para alguns alunos de graduacéo,
as disciplinas oferecidas sobre esse tema vém sendo insuficientes para suprir o que
0S mesmos consideram como necessario para a sua formacéao inicial. Por outro lado,
tanto as alunas como as professoras que trabalham diariamente com pessoas com
deficiéncia visual mostraram-se interessadas em melhorar sua formacao pensando
na aplicacao préatica dos conhecimentos adquiridos durante o curso.

Neste sentido, as participantes demonstraram um claro interesse pela
aplicacdo do conhecimento em sua pratica, seja na docéncia, presente ou futura,
seja na area de pesquisa, conforme ilustram as respostas de Julia (Pl) e de Eduarda

(AP), respectivamente:

O gue me motivou a participar do curso foi o interesse em conhecer
mais sobre o assunto para usa-lo na instituicao. (Julia).

Meu maior interesse foi devido a minha pdés, que futuramente podera
ser muito util em meu trabalho [...]. (Eduarda).

Cabe indicar que a participacdo de uma pessoa que estad envolvida no
cotidiano de uma organizacao do terceiro setor que atende pessoas com deficiéncia
visual foi analisada como algo relevante em fungéo do papel assumido por esse tipo
de instituicdo, pois muitas delas atendem, em horario contrario as aulas, alunos com
deficiéncia que estdo incluidos na rede regular de ensino. Esses alunos recebem
reforco escolar, auxilio nas tarefas da escola regular, além de também realizarem
atividades da vida diaria (AVD) e orientacdo e mobilidade, que sdo habilidades
complementares e essenciais para inclusdo. Essas instituicbes, muitas vezes,
também usam e desenvolvem seus préprios materiais didaticos. Tendo em vista a
importancia do papel assumido pelas mesmas no ensino de pessoas com deficiéncia

reflete-se sobre o quanto elas tém preenchido as lacunas deixadas pelo Estado no



73

bY

gue tange a escola inclusiva, como por exemplo, a precariedade da formagé&o
docente. Cabe lembrar também que muitas dessas instituicbes usam como méao-de-
obra o voluntariado, que séo pessoas com boa vontade, mas que nem sempre tém
conhecimento e habilidade suficiente para suprir as necessidades na educacéo
daquela pessoa com deficiéncia. Portanto, o trabalho dessas instituicbes é ainda
necessario e elas cumprem um papel importante no processo de inclusdo, contudo
gradativamente, esse papel deveria ser assumido pelo Estado.

Sobre a resposta de Eduarda explica-se que apesar de ela ter respondido no
tempo presente, ela ainda ndo faz pés-graduacdo e nem atua como professora.

Os resultados que apontam para o interesse das participantes pela aplicacao
pratica dos conhecimentos, bem como a explicitacdo das lacunas deixadas pela
formacéo inicial sdo observados também nas questdes relacionadas as expectativas
delas sobre o curso.

Para analisar as duas questdes relacionadas a essas expectativas entendeu-
se que uma categoria denominada por “Conhecimentos e experiéncias” composta
por trés unidades tematicas, quais sejam, “Ampliar conhecimentos”, “Ampliar
conhecimentos para aplica-los na docéncia” e “Trocar experiéncias” sintetizam as
expectativas gerais das participantes sobre o curso, conforme é possivel verificar no
Quadro 7:

Quadro 7 - Expectativas das participantes sobre o curso

Categoria: Conhecimentos e experiéncias

Unidade temética Quantidade de citacfes Participante
Ampliar conhecimentos 6 Todas
Ampliar conhecimentos para 3 Eduarda (AP), Leticia
aplici-los na docéncia (AP) e Julia (PI)
I Lara (PSR) e Susie K.
Trocar experiéncias 2

(PES)

Fonte: Elaboracao propria.

Todas as participantes afirmaram que queriam ampliar seus conhecimentos
sobre o tema, entretanto, trés (representando 42,85% da amostra) buscavam esse
conhecimento visando aplica-lo em suas praticas. Cabe ressaltar que, como mostra
0 Quadro 7, a aplicagcdo dos conhecimentos foi citada pelas duas alunas de
Pedagogia, o0 que pode demonstrar a preocupacdo das mesmas com a sua
preparacdo para o exercicio da docéncia. Julia (Pl) se efetivou como pedagoga da

instituicdo para cegos onde trabalhava no ano de 2013 e, anteriormente a isso, fez
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estagio na mesma instituicdo, portanto, ainda estava em um periodo de adaptacéo
ao cargo, o que pode explicar sua aspiragdo em aplicar os conhecimentos.

As duas participantes (28,57% da amostra), com mais tempo de trabalho na
docéncia, demonstraram ter como expectativa trocar experiéncias sem, no entanto,
detalhar o que entendem por trocar experiéncias e com que objetivo. Contudo,
mencionar que o interesse € o0 de troca de experiéncias, embora sem toda a
justificativa que Ihe daria mais sustentacdo, mesmo assim reforca a proposta do
curso de permitir que pessoas com trajetorias e formacdes diferentes possam-nas
compartilhar, pois, justamente, encontra-se apoiada na convic¢cédo de que a troca de
experiéncias é construtiva e enriguecedora. E essa perspectiva parece pouco
aproveitada, seja em cursos de formacdo, seja entre colegas em formacéo
continuada ou mesmo em servico.

Na outra questédo relacionada as expectativas das participantes pré-definiu-se
gue se pretendia saber como elas esperavam gque o curso pudesse colaborar para a
sua formacédo e para sua atuacdo na docéncia. Para essa pergunta as respostas das
participantes também puderam ser adicionadas a categoria “Conhecimentos e
experiéncias”, pois se repetem as unidades teméaticas relacionadas com a ampliagédo
de conhecimentos para aplicacdo na docéncia e com a troca de experiéncias. Neste
caso, a troca de experiéncias entre as participantes foi identificada como sendo a
principal forma para o curso colaborar com a formacgéo e docéncia, pois foi citada por
57,14% das patrticipantes.

As demais questdes dedicaram-se a identificar os conhecimentos prévios das
participantes sobre o tema do curso, sendo que a primeira delas questiona se o tema
“materiais didaticos para o ensino de alunos cegos” foi abordado de alguma forma

durante a formacao inicial, conforme se observa no Quadro 8:

Quadro 8 - Sintese das respostas das participantes sobre a pergunta
relacionada ao tratamento do tema “materiais didaticos para o ensino de
alunos cegos” durante a graduacao

O tema “materiais didaticos para o ensino de
Participante alunos cegos” foi abordado de alguma forma
pelos cursos de graduacgéo
Alunas de graduacéo (3) Sim
Professoras atuantes (3) N&ao

Fonte: Elaboracao propria.
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Conforme se observa no Quadro 8, todas as participantes que estao cursando
sua formacéao inicial afirmaram que o tema em questdo foi abordado, enquanto nas
respostas das professoras atuantes as mesmas dizem o oposto, ou seja, nao ter tido
nenhum contato em sua formacao inicial com temas relativos aos materiais didaticos
para alunos cegos. Assim, entende-se que pode estar havendo uma mudanca
nesses cursos no sentido destes abordarem contelddos relacionados ao tema em
guestdo, mas que mesmo nao tendo estudado sobre o tema do curso durante a
graduacéo, todas as professoras conhecem algum material didatico para alunos
cegos.

Em relagdo ao que as participantes conhecem sobre materiais para pessoas
cegas pode-se perceber que a maioria delas conhecia poucos materiais desse tipo,

conforme se observa no Quadro 9:

Quadro 9 - Materiais citados com base em contato e conhecimento das
participantes sobre materiais didaticos para alunos cegos

Participante Materiais citados

Carolina (AL) | Soroban

Eduarda (AP) | N&o citou nenhum

Leticia (AP) Reglete

Susie K. (PES) | Livros em braille e figuras em aluminio

Mapas tateis, alfabeto braille, jogos tateis, reglete e puncéao,
impressora braille, bola com guiso, maquina de escrever em

Lara (PSR) braille, obras de artes tateis, livros em braille e audio, programas
de computadores, scaner adaptado, materiais imantados
Jdlia (P1) Reglete, Programas Dos-vox e Magic, material pedagdgico

sensorial, auxilios

Fonte: Elaboracédo propria.

A partir da analise do Quadro 9 percebe-se que apenas as duas professoras
gue trabalham em seu cotidiano com pessoas com deficiéncia visual tinham um
conhecimento maior e mais amplo sobre os materiais didaticos em questao.
Contudo, uma das alunas de Pedagogia (Eduarda), embora tenha respondido que
durante a graduacéo o tema foi abordado, ndo citou nenhum material didatico desse

género:

Nunca tive contato com nenhum material didatico para cegos.
Conheco apenas por internet.

Neste ponto, acredita-se ser importante informar que o Unico material citado

pela outra aluna de Pedagogia foi a reglete, material que havia sido mostrado
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durante a apresentacdo da pesquisadora, anteriormente a aplicacdo do questionario
no curso, mas que nao foi visto por Eduarda (AP), pois esta chegou ap6s a referida
apresentacao.

Cabe também na leitura do Quadro 8, observar que alguns materiais foram
citados de forma mais geral, como por exemplo, “material pedagdgico sensorial”,
“auxilios”, “materiais imantados”, ou seja, sem que fosse possivel identificar quais
materiais especificamente as participantes conheciam.

A questdo seguinte indagava as participantes que nao conheciam nenhum
material didatico para pessoas cegas sobre como elas imaginavam que eles seriam
e conforme se observa pela resposta da Eduarda (AP), a participante possuia uma

ideia vaga sobre o assunto:

Imagino que sejam materiais com muito relevo.

bY

Como resposta a oitava questdo as participantes apresentaram algumas
caracteristicas que consideraram que 0s materiais didaticos para alunos cegos
deveriam ter, sendo que somente Leticia (AP) afirmou ndo saber indicar, todavia as

respostas das alunas encontram-se no Quadro 10:

Quadro 10 - Sintese das respostas sobre caracteristicas dos materiais
didaticos para alunos cegos deveriam ter

Resposta Participante
i~ Carolina (AL), Eduarda (AP), Susie K. (PES), Lara (PSR)
Tatil L1
e Julia (PI)
Sonoro Carolina (AL), Lara (PSR) e Julia (PI)
Né&o citou ngn_huma Leticia (AP)
caracteristica

Fonte: Elaboracao propria.

Pela observacdo do Quadro 10 conclui-se que praticamente todas as
participantes tinham alguma nocao a respeito de pelo menos uma caracteristica que
um material didatico para pessoas cegas poderia possuir. No entanto, observa-se
gue a maioria das respostas, assim como ocorreu na questdo anterior, foi pouco
especifica. Chamam atencdo as respostas de Susie K. (PES) e de Jualia (PI),

respectivamente:

TAatil ou sensorial que compense a falta de visdo. (Susie K.).

Material com alto relevo, trabalhar no concreto, descrevendo tudo o
que vai acontecer, 0 ambiente, organizar rotinas. (Julia).
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A resposta de Susie K. (PES) chama a atencao por duas razdes, sendo a
primeira por ndo entender o tato enquanto algo “sensorial”, e em segundo, pela
mesma atribuir importancia ao material didatico no sentido de ele poder compensar a
falta da visdo. A de Julia (P1) por apresentar caracteristicas do trabalho com pessoas
cegas que ndo tém relacdo direta com o material didatico, o que pode ser
interpretado como uma falta de compreensédo do que é um material didatico. Essa
hipétese pode ser confirmada pelas notas atribuidas pela prépria participante com

relacdo ao seu conhecimento a esse respeito, e que estd apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 - Pontuacgao das participantes atribuida a auto-avaliagdo sobre
conhecimento prévio

Conhecimento sobre:
Participante S Materiais didaticos para
Materiais didaticos alunos cegos
Carolina (AL) 3 2,5
Eduarda (AP) 4 1
Leticia (AP) 5 2
Susie K. (PES) 5 0,5
Lara (PSR) 4 5
Julia (P1) 3 2

Fonte: Elaboracéo propria.

Conforme se observa na Tabela 1, todas, com excecédo da professora Lara
(PSR), avaliaram seu conhecimento a respeito de materiais didaticos como sendo
melhor do que sobre materiais didaticos para alunos cegos, sendo importante frisar
gue as notas dadas para esse conhecimento especifico ficaram muito proximas do
limite inferior, ou seja, da nota 0 (zero), enquanto que, sobre materiais didaticos, a
maioria apontou limites préximos ou iguais a 5 (cinco). O posicionamento da
professora Lara (PSR) mostra que o trabalho, o contato com alunos cegos tem um
papel importante no conhecimento desse tipo de material didatico, 0 que pode deixar
o docente mais seguro inclusive para elaborar seus préprios materiais. Cabe,
portanto, expor que a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular pode
auxiliar na formacéao dos professores.

A partir da analise do primeiro questionario aplicado é possivel concluir, em

sintese, que as participantes tinham um conhecimento incipiente sobre o tema do
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curso, o que é afirmado em funcdo da auséncia de aprofundamento das questdes
das respostas para a maioria das questdes e, também, segundo a avaliacdo das
préprias participantes.

Em seguida, serdo apresentados os resultados do segundo questionario,

aplicado ao final do curso, bem como uma analise comparativa entre 0S mesmos.

4.1.2 Analises do questionario aplicado no ultimo dia de curso

Os resultados referentes ao questionario aplicado no dltimo dia de curso
serdao apresentados de acordo com a ordem das questdes, portanto, iniciando-se por
aguela relacionada ao atendimento as expectativas das participantes quanto ao
curso, para a qual todas as alunas responderam terem sido correspondidas.
Contudo, destacam-se alguns pontos considerados relevantes nas respostas de

Lara (PSR) e de Eduarda (AP), respectivamente:

Sim, o conhecimento foi ampliado, diversificado e provaveis
‘parcerias’ realizadas. (Lara).

Foram totalmente atendidas. Adorei o curso e, com certeza, ele me
ajudou muito como profissional em formacgédo. Todas as atividades
gue faco, penso e tento fazé-las de forma que fiqguem acessiveis.
(Eduarda).

Salientou-se a resposta de Lara (PSR) em fungao da “parceria” citada por ela,
pois esse é um ponto positivo alcangado com o curso com carater colaborativo que
foi a troca de conhecimentos entre as participantes, mesmo fora do horario do curso
e para atividades que nao estavam diretamente ligadas a ele, ou seja, criou-se um
grupo que continuou colaborando entre si sem a presenca da pesquisadora,
indicando que as participantes passaram a se organizar de forma autbnoma, além
do contexto do curso. Enquanto que a resposta de Eduarda (AP) demonstra uma
alteracdo na forma de pensar o desenvolvimento de um material didatico e mesmo
de uma atividade, levando-se em consideracdo o0 que ela denominou como
“acessibilidade do material”.

Leticia (AP) pensa na aplicacéo futura dos conhecimentos:

Sim, eu gostaria de ter uma base de conhecimentos sobre
deficientes visuais e aprendi muitas coisas validas que irdo me ajudar
futuramente.
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Pela sua resposta, assim como a de Eduarda, citada anteriormente, é
possivel perceber que o curso atendeu as expectativas das participantes no sentido
de que elas fizeram uma conexao entre aquilo que aprenderam e a realidade que
vivenciam ou tém expectativa em vivenciar:

Cabe, nesse ponto, informar que as alunas de Pedagogia estavam fazendo
estagio obrigatorio em escolas da cidade durante o periodo em que participaram do
curso, 0 que tornou possivel a aplicacdo imediata dos conhecimentos construidos
durante o curso, bem como a discusséo, durante os encontros, de situacdes reais
vivenciadas por elas. Embora nenhuma tivesse algum aluno com deficiéncia visual
incluidos nas classes em que estagiaram ambas relataram que quando
desenvolveram materiais se preocuparam em utilizar caracteristicas que se atribui
ao Desenho Universal e a didatica multissensorial.

Quanto a avaliacdo das participantes sobre o processo de formagdo tendo
como base a colaboragdo, tem-se um resultado interessante pois, além de todas
terem apontado somente pontos positivos, independentemente da forma como cada
uma se expressou, cinco das seis participantes apontaram a “troca de experiéncias”
como ponto principal, conforme se observa pelas respostas de Julia (Pl), Susie K.

(PES) e Leticia (AP), respectivamente:

O curso foi 6timo. A troca de experiéncias, de conhecimentos entre
todos os profissionais foi muito enriquecedora para mim. (Jalia).

Muito valido pela troca de experiéncias. (Susie K.).

Achei essencial para facilitar o conhecimento do assunto deixando

mais claro as informagBes do curso, € sempre Vvalido uma
experiéncia ja vivida. (Leticia).

Observa-se que as respostas das participantes corroboram com 0s
apontamentos de Bondia (2002) e oferecem sustentacdo a hipdtese de que,
independentemente da idade ou do tempo de experiéncia profissional, em um
processo de formacdo de professores, todas as experiéncias sao importantes e o
tempo para essa troca entre os participantes é essencial. Essa afirmagédo também
reitera as ponderacdes de R. Marques (2012) quando este se refere ao professor em

formacgéao como protagonista de sua aprendizagem.
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Com referéncia a questdo que buscava saber se havia uma intencdo em se
aplicar em sala de aula os conhecimentos tratados durante o curso, todas
responderam afirmativamente, sendo que duas das participantes afirmam ja estarem

utilizando, que foram a Lara (PSR) e a Eduarda (AP):

Claro, ja estdo sendo usados. Despertou para a maior observacao
critica dos materiais. (Lara).

Com certeza. Ja utilizei inclusive, varios conhecimentos tratados no
curso, como por exemplo, a ampliagdo de formas e diferentes
texturas. (Eduarda).

Outra participante, Carolina (AL), disse que pretende usar seus
conhecimentos futuramente em uma pos-graduagao na area.

Assim conclui-se que 0s conhecimentos e experiéncias das participantes sédo
fundamentais para que se possam construir saberes que sejam considerados validos
e aplicaveis, ou seja, essas experiéncias, tanto como alunas ou como docentes, sédo
tdo relevantes no processo de formacgéo de professores quanto os conhecimentos
tedricos abordados em cursos de formacao para que se tenha uma possibilidade de
alteracdo da pratica. Assim sendo, ratificam-se as indicacdes de Tardif e Raymond
(2000) quando anuncia que os professores utilizam em sua pratica os
conhecimentos advindos ndo sO0 de suas experiéncias enquanto professores, mas
também enquanto discentes.

Ainda, sobre a questdo da aplicacdo dos conhecimentos, Susie K. (PES) e
Leticia (AP), disseram-se mais preparadas para trabalhar, futuramente, com alunos

com deficiéncia visual, como exemplifica a resposta de Susie K. (PES):

Sim. Nunca dei aula para cegos, nem estudei com um deles
enquanto aluna, porém ainda € um desafio que terei mais condi¢cbes
de enfrentar caso ele venha até mim.

Para a resposta dessa participante cabe ainda uma analise sobre a
valorizagdo da experiéncia em se estudar com uma pessoa cega enquanto algo que
tornaria mais facil vir a ensina-la. Essa colocagdo € importante no sentido de que
esse é um dos legados positivos da inclusédo nas escolas, ou seja, proporcionar a
oportunidade de convivéncia entre pessoas com e sem deficiéncia de qualquer

natureza o que, acredita-se, pode vir a auxiliar tanto os futuros professores quanto
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as pessoas com deficiéncia. Para Mantoan (1997), tratando especificamente do
déficit intelectual, mas que corrobora com essa hip6tese que se anunciou, diz que
“[...] a diversidade no meio social e, especialmente no ambiente escolar, é fator
determinante do enriquecimento das trocas, dos intercambios intelectuais, sociais e
culturais que possam ocorrer entre 0s sujeitos que neles interagem.” E, ainda sobre

essa questao, segundo Pierucci (2000, p.33) a

[...] diversidade € algo vivido, experimentado e percebido, gozado ou
sofrido na vida quotidiana: na imediatez do dado sensivel ao mesmo
tempo que mediante coédigos de diferenciacdo que implicam
classificacbes, organizam avaliagBes, secretam hierarquizacoes,
desencadeiam subordinagdes.

As diferencas sdo mais facilmente percebidas quando experimentadas
cotidianamente, contudo, ndo deixam de ser intuidas de forma coletiva, e como
exemplos disso tém-se 0 movimento negro, o dos surdos e o feminista, por exemplo.
Contudo, para a inclusdo e para outras questdes sociais, 0 problema ndo esta na
diferenca, pois ela é algo inerente ao ser humano e a sociedade, mas sim na forma
como ela é entendida. Nesse sentido € possivel afirmar pela fala de Susie K. (PES)
gue ela percebe a diferenga como algo capaz de gerar aprendizado.

A ideia de que o reconhecimento das diferencas € construtivo e se faz
necessario para que a inclusdo escolar aconteca, e que para iSSO a convivéncia
entre as pessoas independentemente de suas diferencas ou semelhancas é

essencial e pode ser aprendida € corroborada por Omote (2004, p.302):

O ensino inclusivo e, por extenséo, toda a incluséo social dependem,
na realidade, de outras medidas e arranjos, -cientificamente
fundamentados, que possibilitem o convivio e a co-acdo, por parte
das pessoas com as mais variadas diferencas, em principais
situacdes e atividades da vida diaria, de modo que favorecam a
realizacdo e o desenvolvimento de todos que delas participam. As
disciplinas como a Psicologia Social, a Sociologia e a Antropologia
Social precisam investigar maneiras de as pessoas lidarem com as
diferencas, buscando alguma forma de incorporacdo dessas
diferencas pela coletividade, de tal maneira a torna-las partes
integrantes da vida normal e ndo uma excec¢ao ou falha.

No estudo de Tinos, Orlando e Denari (2008, p.203) as autoras chegaram ao

seguinte resultado:
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Em sua maioria as respostas [de graduandos de dois cursos de
Pedagogia], indicaram entendimentos em relagédo a diferenca, como
um atributo negativo que é diretamente relacionada as caracteristicas
individuais da deficiéncia e, assim, ainda centrado no modelo médico
de deficiéncias.

Denari (2008, p. 220) reforca a importancia da aceitacdo das diferencas no

ensino afirmando que:

Dadas as suas peculiaridades, cada aluno deveria receber diferentes
atendimentos, sem que isto se constituisse demérito ou favorecesse
0 desencadear de um processo de marginalizacdo. Tais
atendimentos justificar-se-iam na medida em que se reconhecesse
gque todas as pessoas diferenciam-se umas das outras, e que podem
conviver, harmonicamente, a partir desta diferenciacéo.

No Quadro 11 pode-se observar a sintese das respostas das participantes
sobre quais caracteristicas os materiais didaticos deveriam ter para auxiliar o

aprendizado de alunos cegos.
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Quadro 11 - Sintese da questéao referente as caracteristicas dos materiais
didaticos para alunos cegos

Caracteristica Participante Total de
Carolina | Eduarda | Leticia | Susie K. | Lara | Jualia | citagOes
(AL) (AP) (AP) (PES) | (PSR) | (PD
Texturas Sim Sim Sim Sim Sim Sim 6
Colorido Sim Sim Sim 3
Odores Sim Sim Sim 3
Cddigo Sim Sim | Sim 3
Braille
Diferentes Sim Sim 2
formas
Relevo (alto Sim Sim 2
e/ou baixo
Sons Sim Sim 2
Tamanho Sim Sim 2
ampliado
Riqueza em Sim 1
Detalhes
Seguros Sim 1
Citagdes por 3 6 3 4 5 4
participante

Fonte: Elaboracao propria.

Destaca-se que todas as participantes mencionaram a caracteristica
“texturas” e metade delas citou cores, odores e o cédigo braille, o que evidencia que
essa parece ser uma caracteristica preponderante para conceber material para
alunos cegos. Cabe ressaltar que o uso de cores, que pode parecer estranho
guando se trata de pessoas cegas, foi citada pelas participantes, provavelmente,
porque durante o curso enfatizou-se que o0s materiais didaticos deveriam ser
produzidos pensando-se em atender a todos os alunos, incluindo os cegos, e ndo
em atender exclusivamente a esse aluno, que se pode inferir como sendo um dos
principios do Desenho Universal.

Outra caracteristica que foi citada no sentido de auxiliar também alunos com
baixa visdo foi “tamanho ampliado”. Dessa forma, o que se percebe é que as
participantes revelaram que entenderam que, para essa populacdo, os materiais
deveriam ter pistas tateis, serem em tamanho maior do que o habitual e, além disso,
dispor de cores, se eventualmente for usado para alunos com baixa visdo. A
caracteristica do tamanho ampliado demonstra que, permeada pelo senso comum,

aos videntes fica a ideia que, como ha dificuldade para ver, se o material for grande,




de tamanho maior do que o habitual, isso podera favorecer o uso do mesmo quando,
na verdade, ampliar pode trazer um resultado oposto ao pretendido, pois como
evidenciou Dall’Acqua (2002), a ampliagcdo podera fazer com que o alvo saia do
alcance do campo visual.

Analisando o Quadro 11 também é possivel observar que a aluna de
Pedagogia Eduarda foi quem citou a maior quantidade de caracteristicas, seguida
por Lara (PSR) com uma citacdo a menos. A aluna de licenciatura apresentou a
menor quantidade, somando metade das caracteristicas citadas por Eduarda.

Percebe-se que as caracteristicas citadas englobam o uso de diferentes
sentidos (viséo, tato, olfato, audicdo), conforme sintetiza o Quadro 12, no entanto, o
“paladar” e a “percepcdo corporal” também poderiam estar previstos como
possibilidades no desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual, embora no caso especifico da pesquisa o0s mesmos nao tenham

sido citados.

Quadro 12 - Apresentacéo das respostas com enfoque sobre os sentidos
Versus as caracteristicas

Sentidos Total de
Participante citacges
P Tato Viséo Olfato Audicédo por
participante
Carolina :
(AL) Sim 1
Eduarda , : :
(AP) Sim Sim Sim 3
Leticia (AP) Sim Sim 2
Susie K. , : .
(PES) Sim Sim Sim 3
Lara (PSR) Sim Sim Sim 3
Julia (PI) Sim Sim 2
Total de
citacbes 6 3 3 2

Fonte: Elaboracao propria.

O uso de multiplos sentidos no ensino ou da “didatica multissensorial”,
conforme se expds anteriormente, pode trazer novas possibilidades de aprendizado
para todos os alunos e em especial aqueles com deficiéncia visual.

Embora Eduarda (AP) tenha apresentado uma quantidade maior de
caracteristicas, observa-se que, quando se faz a analise da caracteristica em

relacdo ao sentido utilizado para percebé-la Eduarda (AP), Susie K. (PES) e Lara
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(PSR) equiparam-se, embora as duas ultimas tenham sido as Unicas a citar o “som”.
Apesar disso, destaca-se que, atualmente, existem no mercado muitos recursos
para cegos que utilizam o som como principio para comunicacao, principalmente
agueles associados a area de informatica, como os scaners e leitores de tela. Cabe
ressaltar que o uso exclusivo do audio para leitura, em detrimento da leitura tatil
pode prejudicar o desenvolvimento de habilidades relativas a ortografia e
consequentemente a redacao das pessoas com deficiéncia visual. No entanto, é um
recurso que pode ser utilizado, sem prejuizos, em uma série de materiais didaticos,
como em magquetes e jogos, por exemplo.

Sobre seu conhecimento a respeito dos materiais didaticos para alunos cegos
apos o curso, conforme pode ser verificado na Tabela 2, todas as respostas estéo
entre as notas 4 e 5, ou seja, proOximas ou iguais ao limite maximo estipulado, o que
pode servir como fundamento para que se conclua que as mesmas sentiram-se mais
preparadas com relacdo ao seu conhecimento a respeito dos materiais didaticos
para alunos cegos, alterando com iSso a concepg¢do que as mesmas possuiam no

inicio do curso.

Tabela 2 - Sintese das respostas das participantes sobre seu conhecimento a
respeito de materiais didaticos para alunos cegos.

Participante Resposta a questdo 5 *

Carolina (AL)

Eduarda (AP)

Leticia (AP)

Susie K. (PES)

Lara (PSR)

Ao~ O~

Jdlia (PI)

Fonte: Elaboracédo propria.

Considerando-se as analises do ultimo questionario aplicado tem-se, em
sintese, que o0 curso atendeu as expectativas das participantes em relacdo ao
conteudo e a forma colaborativa com que foi realizado. Destaca-se que a
colaboragéo entre pessoas com experiéncias diversificadas foi vista como um fator
positivo pelas participantes, como mencionado anteriormente.

As participantes mostraram-se seguras e certas da aplicacdo pratica de seus
conhecimentos tanto quando foi indagado sobre isso, especificamente, bem como se
observou pelas notas que as mesmas indicaram para seu conhecimento a respeito

do tema do curso.
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O préximo tépico apresenta um paralelo entre os dados do primeiro e do

segundo guestionarios.

4.1.3 Confrontacao entre aplicagdes inicial e final no curso de formacéao

Tem-se como resultado desta analise que a aspiracdo demonstrada pelas
participantes no primeiro questionario em relacdo a possibilidade de aplicar na
pratica seus conhecimentos foi atendida, sendo que duas delas inclusive citaram
terem comecado a utilizar esse aprendizado em suas préticas.

Quanto a questado da troca de experiéncias, apontado por duas participantes
no inicio do curso como uma expectativa para 0 mesmo, no questionario final esse
guesito foi citado por 5 delas como sendo uma das qualidades mais importantes do
curso. Esse resultado reforgca a relevancia, ndo somente a questdo da experiéncia
em si, mas também da necessidade de um espaco fisico e temporal para que as
pessoas envolvidas com a educacdo discutam temas relacionados com suas

vivéncias em sala de aula. Nesse sentido asseveram Parizzi e Reali (2010, p.71)

Praticas pedagodgica adequadas aparentemente tém maior chance de
serem construidas, atendendo com maior pertinéncia as
necessidades reais dos alunos, caso sejam oferecidas condicdes
para que o professor tenha, individual e coletivamente, espaco e
tempo para refletir sobre seu dia-a-dia.

Esse tempo para troca de experiéncias poderia ser a da Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), como uma alternativa para que o0s professores
passassem a ver esse momento de encontro como uma oportunidade e ndo como
uma perda de tempo, como € indicado por C. Mendes (2008) como sendo a forma
de representacdo desse horéario, para os professores que participaram da sua
pesquisa.

O tempo, conforme indicado por Bondia (2002) é algo necessario para que a
experiéncia aconteca e a garantia de um horario para essa experiéncia coletiva de
troca entre os professores dentro do ambiente escolar € uma conquista que néo
pode ser desperdi¢cada. Deste modo, cabe destacar também a importancia de que os
cursos de formacéo inicial e continuada de professores considerem e estimulem a
troca de experiéncias de forma que elas sejam fonte de enriquecimento e de

aproximacao entre os conhecimentos tedricos e praticos.
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Conforme se observa na exposi¢do dos dados dos questionarios a quantidade
de caracteristicas dos materiais didaticos citadas aumentou e as respostas foram
mais especificas do que as apresentadas no primeiro questionario, em que foram
citadas exclusivamente 2 caracteristicas gerais “Tatil e sonoro” enquanto ao final do
curso foram citadas 10 caracteristicas especificas.

Atenta-se para o fato de Carolina (AL), nas caracteristicas relacionadas, ter
feito referéncia somente ao tato, sendo que no primeiro questionario a mesma havia
também citado o som, no entanto, o nimero de caracteristicas aumentou de duas,
“tatil e sonoro” mais gerais, para trés mais especificas, quais sejam, “textura, cédigo
braille e diferentes formas.”

Todas aumentaram a sua nota em relagdo a pergunta sobre seus
conhecimentos a respeito de materiais didaticos para pessoas com deficiéncias,
sendo que no primeiro questionario as notas da maioria das participantes estavam
préximas do limite minimo e, no segundo, préximos ou iguais aos limites maximos. A
Unica participante que manteve a mesma nota, cinco, foi a Laura (PSR).

Em seguida, serdo apresentadas as analises dos dados coletados a partir de

questdes utilizadas no curso como estratégia para o processo de colaboracgéo.

4.2 Estratégias para colaboracédo: questdes

A experiéncia do curso de formacdo permitiu que se compreendesse a
colaboragdo enquanto um processo que se constr6i com a convivéncia e a
receptividade, no sentido de que os participantes, sejam alunos ou professores,
precisam de um periodo de adaptacdo a esse modelo para que se sintam confiantes
para se expressarem e compartiharem. A colaboracdo nao acontece
espontaneamente, possivelmente porque as pessoas estdo habituadas desde a
infancia a um modelo de formacg&o no qual o professor é a Unica figura que pode se
expressar com liberdade enquanto os demais assistem passivamente.

Outra possibilidade para ter ocorrido no inicio do curso uma predominancia de
um modelo de ensino expositivo é a de que as participantes ndo se sentirem
preparadas para emitirem suas opinides ou para questionarem. Tem-se essa
hipétese em funcao das respostas a ultima pergunta do segundo questionario.

Faz-se pertinente observar que a colaboracdo ndo acontece somente de

forma circular, ou seja, entre todos os membros do grupo, mas também de entre os
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participantes e a pesquisadora e vice-versa. Sendo assim, 0 uso de questdes
estabeleceu essa forma de colaboracdo e permitiu a coleta de informacdes
necessarias para a elaboracao do proximo encontro.

Estimular uma maior participacdo no curso demandou algumas estratégias e
para isso foram utilizadas perguntas orais ou escritas, para que elas comegassem a
expor suas percepcdes, experiéncias e a questionar, tanto a pesquisadora quanto
umas as outras.

A primeira questdo com este proposito foi realizada no final do segundo
encontro, quando foram levados alguns materiais didaticos utilizados por pessoas
com deficiéncia (cegueira) e outros foram apresentados por meio de fotos e
descricbes quando se falou também do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Os materiais foram explorados ao final do segundo encontro, pois durante o
primeiro, outras participantes solicitaram que, na reunido subsequente, Laura (PSR)
apresentasse alguns conceitos basicos a respeito da deficiéncia visual. O
atendimento ao pedido das participantes mostrou-se como um principio para a
colaboragdo, no entanto, estimulos para a continuidade desse processo foram
frequentes durante o curso.

Antes de iniciar as analises das respostas das participantes, se faz necessario
esclarecer que, nesse encontro, Susie K. (PES) ndo compareceu e Caroline (AL)
nao pode participar até o final da reuniéo, razéo pela qual foram analisadas somente
as respostas das outras quatro participantes.

A partir das respostas destas quatro participantes sobre quais 0s critérios que
elas julgavam ser importantes e quais usariam para avaliar um material didatico para
alunos cegos, foi possivel elaborar as seguintes categorias e unidades tematicas,

expostas no Quadro 13:



89

Quadro 13 - Critérios para avaliacdo de materiais didaticos para alunos cegos

Participante
Categorias Unidades teméticas Eduarda | Leticia | Lara | Julia
(AP) (AP) | (PSR) | (P))
Tamanho Sim
Caracteristicas _Boa aparénc_i_a Sim Sim
fisicas Qualidade/Durabilidade/
Resisténcia (usados como Sim Sim Sim | Sim
sinbnimos pelas participantes)
Cores contrastantes Sim
Facil manuseio Sim
Caracteristica Possui informagdes em braille na Sim
relacionada ao embalagem
uso Desperta interesse dos alunos Sim
N&o oferece perigo ao usuario Sim

Fonte: Elaboracéo propria.

Na leitura do Quadro 13 verifica-se que a Categoria “Caracteristicas fisicas”
foi a mais lembrada pelas participantes perfazendo oito citagées, enquanto a
Categoria “Caracteristica relacionada ao uso” foi citada em quatro respostas. Dentre
as unidades tematicas, a Unica que foi citada por todas as participantes foi
“Qualidade, Durabilidade, Resisténcia” e, depois dela, a “Boa aparéncia”, ambas da
primeira categoria.

Observa-se, também, que Julia (Pl) foi quem expressou uma quantidade
maior de caracteristicas, somando quatro de um total de oito critérios apontados.

Durante esse encontro, e pelas respostas obtidas, percebe-se que as
participantes tiveram dificuldade em estabelecer critérios para essa avaliacdo e
acredita-se que isso possa ter ocorrido por essa modalidade de atividade nao ser
desenvolvida com frequéncia nas escolas, ou seja, a maioria dos materiais que
chega as escolas néo passa por avaliacdes que sigam algum protocolo ou critérios
especificos, ficando a cargo de quem recebe esses materiais avalia-los de acordo
com seu proéprio juizo. Assim sendo, o repertério de avaliacdo pode ser restrito e
préximo ao senso comum, como foi possivel observar nas respostas.

A elaboracdo de um roteiro de analise de materiais didaticos foi proposta
nesse e no terceiro encontro, no entanto, em ambos os dias, as participantes
apresentaram a mesma dificuldade.

A partir desse resultado, para o ultimo dia de encontro prop6s-se, para analise

dos materiais desenvolvidos, um roteiro (Apéndice D) de avaliacdo baseado nas
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respostas das participantes para que elas pudessem perceber se 0s materiais que
elas desenvolveram atendiam aos critérios apontados pelas mesmas durante todo o
curso, conforme sera apresentado na secdo referente a descricdo e analise dos
materiais didaticos desenvolvidos.

No terceiro encontro, foram elaboradas mais trés questdes com as quais se
visava compreender se, e como, as participantes entendiam as diferencas ou
compatibilidades entre os materiais utilizados por pessoas cegas, com baixa visdo
ou videntes. Para isto foi solicitado que escrevessem quais as caracteristicas dos
materiais didaticos para esses trés grupos de pessoas.

Nesta data, ao contrario do que foi feito anteriormente, as trés primeiras
perguntas foram realizadas no inicio do encontro. O quarto item, no entanto, nao era
uma questdo, mas, em vez disso, solicitava que as participantes anotassem
informagdes que estavam sendo expostas durante todo o encontro sobre as
caracteristicas dos materiais. Com isso, houve a pretensdo de chamar a atencao
para os pontos mais importantes daquilo que estava sendo exposto e, também,
contribuir para que elas participassem, ou seja, tivessem uma atividade durante a
exposicao.

Observou-se que, a maioria das caracteristicas apontadas como relevantes
para constituirem-se como materiais significativos para pessoas cegas eram
semelhante aos critérios para avaliacdo que as mesmas utilizaram na questéo
anterior. Por isso, foi possivel manter a mesma categorizacéo, pois as participantes
consideraram as caracteristicas fisicas e de uso como sendo 0s principais critérios
para suas avaliagoes.

O Quadro 14 mostra, em resumo, as respostas das participantes:



Quadro 14 - Caracteristicas dos materiais didaticos para alunos cegos
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Materiais para alunos cegos

Categorias

Unidades
tematicas

Participante

Carolina
(AL)

Eduarda
(AP)

Leticia
(AP)

Susie
K.
(PES)

Lara
(PSR)

Julia

(P

Caracteristicas
fisicas

Boa aparéncia

Sim

Qualidade/
Resisténcia

Sim

Sim

Alto relevo

Sim

Sim

Sim

Formas
vazadas

Sim

Texturas

Sim

Audio

Sim

Caracteristica
relacionada ao
uso

Facil manuseio

Sim

Possui
informacdes
em braille na
embalagem e

no manual

Sim

Nao oferece Sim Sim
perigo ao

usuario

Sim

Fonte: Elaboracao propria.

Eduarda (AP) e Lara (PSR) citam trés caracteristicas cada, enquanto as
demais participantes apresentaram duas por pessoa.

Observa-se que o “alto relevo”, da primeira categoria e a “seguran¢a”’ na
segunda foram as caracteristicas mais lembradas, com trés citacbes cada uma,
seguidos pela “qualidade e resisténcia”, enquanto as demais tiveram apenas uma
citacdo cada. Cabe também notar que a maioria das caracteristicas esta mais
relacionada ao tato, embora outras delas se relacionem com a audigao.

No que diz respeito as caracteristicas dos materiais para pessoas com baixa
visdo, as respostas das participantes foram divididas em duas categorias,
“Caracteristicas fisicas” e “Sem caracteristica especifica”.

Esta dltima categoria foi elaborada para os casos em que a participante
considera desnecesséaria qualquer adaptacdo ou caracteristica que permita ou
facilite o seu uso. Em alguns casos isso € verdadeiro, pois nem todos 0s materiais
precisam ser adaptados, no entanto, € preciso conhecer as necessidades de cada
aluno, seja ele cego, com baixa visdo ou vidente. E a forma mais eficiente para

conhecer os alunos é conversando com eles, pois a adaptacdo de um material

didatico, muitas das vezes, ndo € algo complexo, mas € necessario ao professor,
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além de conhecer o aluno, possuir um repertdrio de conhecimentos que permita
saber quais as possibilidades para elaborar ou fazer uma adaptacdo no material
didatico.

O Quadro 15 apresenta as categorias, unidades tematicas e respostas de

cada participante.

Quadro 15 - Caracteristicas dos materiais didaticos para alunos com baixa-
visdo

Materiais para alunos com baixa visdo

Participante
Categorias tL(Jerr]r:gzizz Carolina | Eduarda | Leticia Sl:f'e Lara | Julia
(AL) (AP) (AP) (PE.S) (PSR) | (PI)
Escrita ampliada Sim Sim Sim
. Contraste de Sim Sim Sim Sim
Caracteristicas cores
fisicas Braille Sim
Imagens Sim
Perfume Sim
Serr] . Inespecifica/N&ao .
caracteristica ; Sim
o faria nada
especifica

Fonte: Elaboracéo propria.

Um dado interessante a se observar no Quadro 15 é o de que Leticia (AP) foi
guem citou o maior namero de -caracteristicas, enquanto Eduarda (AP) néo
apresentou nenhuma, situacéo essa diferente de quando se tratou de materiais para
alunos cegos, pois Eduarda (AP) foi quem mais apresentou caracteristicas. Esse
fato pode indicar um equivoco em relacdo ao entendimento dessa participante
quanto as necessidades e possibilidades de adaptacdo de materiais como se essas

fossem algo que colocassem em duvida a capacidade dos alunos:

Acredito que ndo. Se fosse o0 contrério eu acrescentaria, mas nesse
caso nao, pois em minha opinido, todos aprendem, e tém a mesma
capacidade de fazé-lo.

Outra resposta intrigante foi a de Susie K. (PES), pois ela cita como
caracteristicas “cores contrastantes” e o “braille”. O braille pode ser utilizado também
por pessoas com baixa visao, principalmente nos casos em que o individuo tem uma

tendéncia a perder a visdo residual. No entanto, essa forma de comunicacgao néo foi




93

citada pela participante na questao anterior, que se referia a pessoas cegas e, para
as quais, o uso do Sistema Braille é indicado, na maioria dos casos. Em funcéo
disso avalia-se ser possivel que essa participante possa estar citando essa
caracteristica de forma equivocada.

Percebe-se, também, pelo Quadro 15, que houve uma quantidade menor de
caracteristicas indicadas do que na questdo anterior, sendo que naguela foram
apontadas nove, enquanto nesta foram cinco.

Na questdo que se referia as caracteristicas dos materiais para alunos
videntes, duas participantes responderam que n&o fariam nenhuma adaptacao,
outras duas nao responderam e, as outras duas que responderam, indicaram as

mesmas caracteristicas, conforme se observa no Quadro 16:

Quadro 16 - Caracteristicas dos materiais didaticos para alunos videntes

Participante
Respostas Carolina Eduarda Leticia | Susie K. Lara Julia
(AL) (AP) (AP) (PES) (PSR) (PI)
N&o faria
nenhuma Sim Sim
adaptacao
Desenhos e cores Sim Sim
N&o respondeu Sim Sim

Fonte: Elaboracéo propria.

A guestdo dos materiais didaticos é tdo subjugada nos cursos de formagéo e
na docéncia que nenhuma das alunas de graduacédo se atentou para o fato de que
esses materiais sempre deveriam ser adaptados, de uma forma ou de outra, ou seja,
de acordo com as necessidades dos alunos, sejam eles com deficiéncia ou néo.

Embora algumas respostas possam ser consideradas equivocadas, observa-
se que, no terceiro encontro, as participantes ja haviam ampliado seu conhecimento
a respeito das caracteristicas dos materiais didaticos para alunos com deficiéncia

visual.
4.3 Descri¢éo e analise dos materiais didaticos desenvolvidos durante o curso
A definicdo de quais materiais seriam elaborados pelo grupo, quais seriam as

diretrizes para sua confecg¢do, quais seriam 0s conceitos a serem trabalhados com

Seu uso e quais suas caracteristicas mais gerais comecaram a ser tracadas a partir
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do sexto encontro e foram mais bem delineadas no sétimo com a colaboracdo de
duas pessoas com deficiéncia visual, chamadas pelos nomes ficticios de Gustavo e
Wilson, sendo o primeiro aluno do Ensino Médio e, o segundo, aluno de pos-
graduacéo.

O sexto encontro foi iniciado a partir de uma pergunta considerada
disparadora, feita oralmente para todas as participantes: “Dos materiais vistos até
agora, quais chamaram mais a atencdo de vocés?”. A partir disso cada participante
citou e descreveu para 0 grupo quais eram esses materiais e porque haviam sido
escolhidos (Apéndice F).

Todas as cinco participantes presentes descreveram materiais que haviam
sido mostrados no quinto encontro, sendo que dos seis materiais citados, trés deles
eram de uma mesma instituicdo, a American Printing House for the Blind (APH), que
€ uma instituicdo sem fins lucrativos, fundada em 1858 nos Estados Unidos e que
fornece produtos e servigos para pessoas com deficiéncia visual. Visando facilitar a
apresentacdo desses materiais que foram citados, fez-se uma sintese com a
descricéo e imagem dos mesmos no Anexo E.

Apdés a apresentacdo e selecdo dos mais pertinentes, serdo agora

evidenciadas as discussfes, andlises e conclusfées que resultaram das mesmas.

4.3.1 Gabarito acessivel

O Gabarito Acessivel (Figura 2) foi citado por uma das participantes, a
Carolina (AL), no entanto, as demais também concordaram que esse era um
material inovador que traria maior autonomia e confiabilidade as provas oficiais. A
partir disso, iniciou-se uma discussdo sobre como séo realizadas as provas oficiais
como, por exemplo, as do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ou as do
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo (SARESP), e

as dos vestibulares por pessoas com deficiéncia visual participando.



Figura 2 - Imagem ilustrativa do Gabarito Acessivel “Sheets: Pop-A-Dot” da
APH
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A experiéncia de Lara (PSR) como ledora de provas para pessoas com
deficiéncia visual foi essencial para que todas compreendessem a dinamica da

execucao desses exames. Segundo ela, quando a pessoa com deficiéncia que
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Fonte: APH (2013).

estava fazendo a prova precisava da ajuda de uma pessoa vidente, ela, que havia
passado por um treinamento para isso, lia a prova para a pessoa, no entanto, a

ledora € sempre quem marca as respostas no gabarito.

O fato de que a pessoa com deficiéncia visual ndo escreve suas respostas no
gabarito deu

inicio a questionamentos que tinham como ponto principal a
confiabilidade nos exames. Isso em funcdo de que a pessoa ledora poderia, por
varias razbes, como por exemplo, piedade, gerada pelo estigma da deficiéncia,
escrever a resposta correta ao invés da errada ou 0 oposto, ou seja, a resposta
errada ao invés da certa. Cabe explicar que se entende estigma segundo Goffman
(1981, p.04), como “[...] a situagdo do individuo que esta inabilitado para a aceitacao
social plena.” Ainda segundo Goffman (1981, p.08), a partir de um estigma outros
podem ser inferidos pelas pessoas, como exemplifica o autor:

Alguns podem hesitar em tocar ou guiar o cego, enquanto que outros
generalizam a deficiéncia de visdo sob a forma de uma gestalt de

95
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incapacidade, de tal modo que o individuo grita com o0 cego como se
ele fosse surdo ou tenta ergué-lo como se ele fosse aleijado. Aqueles
que estdo diante de um cego podem ter uma gama enorme de
crencas ligadas ao esteredtipo. Por exemplo, podem pensar que
estdo sujeitos a um tipo Unico de avaliacdo, supondo ou o individuo
cego recorre a canais especificos de informacdo ndo disponiveis
para 0s outros.

A partir do didlogo sobre esse tema 0 grupo observou que o material vendido
pela APH n&o poderia ser utilizado em provas oficiais por permitir que as respostas
fossem alteradas e considerou que a criacdo de um gabarito acessivel para esse
tipo de prova ofereceria maior autonomia e seguranca a pessoa com deficiéncia
visual, além de dar maior credibilidade as provas por ele prestadas. Além disso, se
tratava de um material que poderia ser desenvolvido e fabricado no Brasil.

A elaboracéao desse material iniciou-se pela delimitacdo dos objetivos a serem
atendidos por ele e, entre as questdes e possibilidades apontadas pelo grupo, Susie
K. (PES) comentou que pessoas videntes costumam fazer uma pequena marcagao
em duas ou mais respostas quando permanecem em duavida sobre qual seria a
correta, mas somente marcam uma delas depois de ler e pensar com mais tempo e
atencao. Por isso, o grupo decidiu que um dos conceitos a ser atendido seria que as
pessoas com DV também tivessem essa possibilidades. Portanto, o gabarito deveria
permitir que as respostas pudessem ser marcadas de forma reversivel ou definitiva.

Vale relatar que as participantes se apresentaram firmes no proposito de
desenvolver um material que proporcionasse a pessoa com deficiéncia as mesmas
condi¢des de autonomia comuns as demais pessoas, 0 que se considerou como um
pensamento promissor, pois ele demonstra que alguns dos conceitos trabalhados
durante o curso, como os referentes a necessidade de se criar mecanismos e
recursos que oferecam as pessoas com deficiéncia visual maior autonomia tinham
sido assimilados pelo grupo.

Outras caracteristicas definidas para o desenvolvimento desse material foram:

- O material deve possuir cinco (5) colunas (A, B, C, D e E) e 20 linhas
(numeradas e 1 a 20) de pontos em alto relevo, “bolhas”. Esses pontos funcionam da
seguinte maneira: quando um ponto, que deve ser feito de material flexivel, é
empurrado para baixo até a metade do seu curso, significa que aquela resposta foi

pré-selecionada. Esses pontos pré-selecionados podem ser puxados de volta para
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cima, desmarcando aquela resposta ou empurrados mais para baixo para que
complete seu curso e a resposta seja marcada de forma definitiva;

- Devem ser produzidos com cores de alto contraste e com numeracao em
fonte ampliada e em relevo para 0 uso de pessoas com baixa visdo ou que se
utilizam do cédigo braille.

- Possuir um local para que seja grafado em braille 0 nome do candidato, seu
numero de identificagéo ou outra informacao relevante, como por exemplo, o nimero
da prova. Em funcéo dessa caracteristica, esse local em especial deve possuir uma
espessura menor, a fim de que com o uso de uma reglete as informagfes possam
ser grafadas.

- Embalagem que possibilite o lacramento (para evitar violagdes, em caso de
prova oficial), rigida (para impedir que as respostas sejam marcadas acidentalmente
no transporte, por exemplo), de cor escura ou opaca (para evitar que seja possivel
visualizar o conteudo).

Outra possibilidade cogitada pelas participantes foi a de fazer dois gabaritos
com aplicacoes diferentes. Um para marcar respostas definitivamente, voltadas para
provas oficiais e outro com a possibilidade de alteracdo das respostas para provas
escolares, para que o material possa ser reutilizado. Essas ideias foram colocadas
em pauta porque foram discutidas também questdes relacionadas ao custo desse
material e, portanto um material especifico para cada tipo de uso poderia ser
produzido com um custo menor, em funcédo de ser menos elaborado e especifico,
por existir uma quantidade maior de possiveis fabricantes (fornecedores) e de poder
ser produzido conforme a demanda, principalmente no caso das provas oficiais.

No ambito desse conceito seria usado para fazer o gabarito um design
semelhante ao de um blister para remédio (Figura 3). A palavra blister em inglés
pode ser traduzida como “bolha”, no entanto, é usada para indicar um tipo de
embalagem formada por bolhas de ar de diferentes formatos feitas em chapas de
plastico e vedadas com um filme de papel, plastico ou metal e usados como

embalagem para diversas mercadorias.
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Figura 3 - Imagem esquematica de um blister para remédio

Numlmﬂ
Medicamento

——- j:‘__

Plashco
Eolha

Fonte Elaboracgéo propna com imagens de (ALMANAQUE, 2012; CARTELA...
2013).

O desenho das “bolhas” das respostas e o material flexivel permitiriam marcar
as respostas de forma reversivel e para 0 modelo onde se marcariam as respostas
definitivas algo seria colocado dentro das “bolhas”, como se fosse o remédio, para
auxiliar a romper a parte em aluminio e marcar definitivamente o gabarito.

O primeiro prototipo desse material foi feito de forma artesanal a partir da
reutilizacdo de um blister de imas. Nele o braille foi escrito com a ajuda de um
puncdo e uma reglete, conforme ilustra a Figura 4:

Figura 4 - Foto do primeiro prototipo do modelo de gabarito acessivel tipo
blister

detalhe do relevo
que representam as
respostas

braille indicando
o niumero da linha

Fonte: Elaboragéo propria.

Apés as analises desse primeiro protétipo optou-se pela alteragdo no formato
das “bolhas”. A inspiracdo para fazer a “bolha” com um formato diferente daquele
usado nos blisters para remédio surgiu a partir da observacdo do sistema de
tecnologia assistiva usado por empresas do ramo de alimentag&do, em tampas para
copos de refrigerante para indicar se a bebida € diet ou light, conforme ilustra a
Figura 5:



99

Figura 5 - Foto ilustrativa de uma tampa de refrigerante que usa o sistema tatil
para indicar se a bebida é diet ou light

Detalhe dos
botoes

Fonte: Elaboracao propria.

Foi definido que o Gabarito Acessivel seria um dos materiais produzidos por
meio de impressao 3D pelo CTI e, para tanto, foram realizados, por um engenheiro,
alguns desenhos que fizeram a funcéo de protétipos digitais e que, posteriormente,
foram enviados ao CTI para prototipagem fisica.

O desenho do gabarito tipo blister de remédio foi feito tendo-se 2 linhas e 5
“bolhas” por linha foi enviado para o CTI. Cada “bolha” possuia um desenho
diferente para que se pudesse avaliar qual deles seria mais interessante para o

efeito reversivel, conforme se observa na Figura 6:
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Figura 6 - Desenho técnico do gabarito do tipo blister para remédio

Modelo 2- Gabarito | .

——

e ¢

Fonte: Elaborado por Endrigo Olivieri Camargo para essa pesquisa.

Depois da andlise do primeiro prototipo e dos conceitos que o envolvem o

material foi prototipado por meio da impressao 3D, conforme ilustra a figura 7:

Figura 7 - Foto do prot6tipo do gabarito acessivel tipo blister, vista geral

braille indicando
linhas e colunas .

numeros e letras em relevo

“~ modelo de bolha
modelos de bolha melhor sucedido
pior sucedidos

Fonte: Elaboracao propria.

Na Figura 7 observa-se que dois dos formatos para a bolha n&o foram bem
sucedidos, pois, durante o processo de impressdo e retirada da maquina eles
guebraram, mostrando-se inviaveis pelo menos nesse tipo de prototipagem com
esse tipo de resina plastica.

Nesse tipo de material verificou-se que o desenho das bolhas da coluna C,
conforme indicado na Figura 7, foi o que apresentou os melhores resultados,
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contudo, o uso de um material semelhante a uma borracha ou silicone, poderia
apresentar ainda melhores resultados. Por isso pode-se concluir que com a
continuidade no desenvolvimento desse modelo do gabarito seria possivel gerar um
produto viavel.

O conceito do mecanismo para o segundo modelo de gabarito que pretendia
atender tanto a possibilidade de marcar respostas de forma definitiva quanto

temporaria foi idealizada no sétimo encontro por Gustavo (DV):

Eu acho legal esse gabarito com duas fases. Ele podia ter duas
camadas. Para a primeira camada a gente empurraria s6 um
pouquinho e poderia puxar o botdo de volta e na segunda camada ai
nao daria mais para puxar.

O grupo entdo discutiu sobre como isso poderia ser feito e a alternativa
encontrada foi a de fazer 3 camadas para a base. A primeira camada superior
serviria apenas para segurar os botdes na posicado correta (linhas e colunas). A
passagem entre a primeira e a segunda camada teria a borda arredondada e um
diametro tal que permitisse que o botdo fosse empurrado e puxado de volta. Na
passagem entre a segunda e a terceira camada haveria um angulo de 45°, e uma
passagem mais estreita, 0 que impediria 0 retorno do botdo, conforme ilustram as

Figuras 8 e 9:
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Figura 8 - Imagem ilustrativa do conceito envolvendo o mecanismo de agcédo do
segundo modelo de Gabarito Acessivel

MECANISMO
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Fonte: Elaboragéo propria.

Figura 9 - Desenho técnico do segundo modelo de gabarito

espago menor, | | vistadas
z r_1 = camadas
[SE dentro da base

Fonte: Elaborado por Endrigo Olivieri Camargo para essa pesquisa com adaptacoes

nossas.
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O conceito para a terceira camada foi idealizado por Wilson (DV):

Essa camada para néo retornar o botéo teria que ser como naqueles
lacres. Sabem aqueles lacres que se usa para lacrar hidrébmetro?
Eles tem uns dentinhos que deixam a fita correr somente em um
sentido, por isso quando vocé empurra a fita, vocé ndo consegue
mais fazer ela voltar.

Cumpre destacar a importancia da participacdo dessas pessoas com cegueira
nesse encontro, pois elas auxiliaram ndo somente na validacdo dos conceitos no
ultimo dia do curso, mas participaram efetivamente das definicbes sobre as
caracteristicas dos materiais didaticos a serem desenvolvidos, como foi possivel
observar nos trechos destacados.

Salienta-se, também, a importancia da consultoria técnica da Divisdo para
prototipagem em 3D do CTI, pois antes da impressao em 3D do material (Figura 10),
houve uma reunido entre a pesquisadora e os profissionais do CTI para que fossem
expostos os conceitos dos materiais, a fim de que eles pudessem oferecer uma
orientacdo sobre o que seria possivel fazer. Com esse auxilio, chegou-se a
conclusdo que seriam feitas duas cépias do mecanismo do gabarito de botdo para
gue se validasse ou ndo o conceito. Definiu-se, também, que nessas duas coOpias
utilizar-se-iam um polimero mais rigido para a base, que teria as trés camadas e um
material semelhante a uma borracha para o botdo. Também ficou definido que a
base do botédo seria arredondada para facilitar o movimento do mesmo e que o topo

teria uma concavidade para facilitar o encaixe do dedo da pessoa durante o uso.
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Figura 10 - Prot6tipo do modelo de gabarito tipo botéo

camada 3: borda camada 2: borda arredondada
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Fonte: Elaboracao propria.

O protétipo do gabarito de botéo foi avaliado no ultimo encontro pelo grupo e
pelos dois participantes convidados cegos e considerado também viavel, enquanto
conceito, embora, assim como no modelo de blister, também sejam necessarias
algumas modificacdes em relacdo as medidas e ao material para que ele venha a
ser validado enquanto um produto.

Com relagcédo as medidas, verificou-se que o didmetro da passagem do botéo
deve ser maior em todas as camadas, pois o0 botdo passa entre elas, mas demanda
uma pressao considerada excessiva, principalmente quando se toma como premissa
gue a pessoa usuaria devera apertar uma quantidade significativa de botdes.

A partir do exposto conclui-se que, tanto o modelo de gabarito tipo blister
guando o modelo de botdo foram materiais considerados viaveis enquanto conceito
para a producao de um gabarito acessivel. A partir disso propde-se que eles possam

ser aprimorados para que venham ser utilizados em provas por pessoas com DV.

4.3.2 Estruturas moleculares em 3D

Estruturas moleculares € um tema que, segundo Lara (PSR), os alunos com
deficiéncia visual tinham muita dificuldade durante as provas oficiais das quais ela
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participou como auxiliar ledora. Por contar com uma professora e uma aluna do
curso de licenciatura em quimica foi possivel compartilhar dos seus conhecimentos a
respeito e levar adiante a ideia de elaborar um material didatico que atendesse a
essa necessidade de ensino.

A primeira ideia de material para a construcdo da estrutura molecular foi
proposta por Lara (PSR). Ela sugeriu que se utilizasse manta imantada para
desenhar as estruturas em relevo. Dessa forma seria possivel montar e desmontar
uma estrutura quantas vezes se desejasse. No entanto, Susie K. (PES) apresenta
uma outra possibilidade que seria a de fazer essas estruturas em 3D, haja vista, que
se tinha essa possibilidade de utilizar os recursos de uma impressora em 3D.
Segundo Susie K. (PES), estruturas quimicas para montar em 3D ja existem, no
entanto, o Unico material didatico que usa formas diferentes para representar os
atomos é importado e oneroso.

A partir da ideia de Susie K. foram estabelecidas as primeiras diretrizes para
elaboracdo de um material acessivel aos deficientes visuais e as caracteristicas
definidas foram: material de encaixar/montar, composto por formas geométricas que
devem representar os atomos C4, N3, O2, H1; respectivamente, carbono, nitrogénio,
oxigénio e hidrogénio, sendo cada a4tomo de uma cor e com uma textura diferente
das demais. Cada uma deveria conter a primeira letra do seu nome em braille e em
relevo. A esfera representando o C deve ter 4 orificios alinhados a 109° e 28", a do
N deve conter 3 orificios alinhados a 120 graus, o O 2 orificios alinhados a 180 graus
e 0 H somente um orificio, portanto, a forma geométrica seria definida a partir dessa
necessidade de se colocar cada entrada para ligacdo no angulo correto, pois
segundo Susie K (PES):

O grau da ligacdo no 4&tomo tem que ser exato para poder explicar a
geometria molecular

Além dos atomos foi estabelecido que o material também seria composto por
3 elementos que representariam as ligagcoes, sendo uma curva e duas retas (uma
maior e uma menor). Essa questdo da necessidade dos trés modelos de ligacao
chegou a ser questionada pelas participantes, pois ndo estava clara a diferenca
entre elas. Nesse momento, Susie K. explica a importancia de o material possuir

essas trés possibilidade de ligacédo dizendo:
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Na verdade isso é algo que ninguém vé, portanto, é importante para
todos os alunos para o ensino de geometria molecular. [...] Porque é
por causa da geometria que existem determinadas forcas, € por
causa da geometria que algumas moléculas se solubilizam em agua
e outras ndo e isso também vai refletir na polaridade. Enfim, em uma
série de conteudos.

Entretanto, apesar da explicacdo de Susie K., fica evidente, pelas falas tanto
de Wilson (DV), quanto das participantes que todos tinham dificuldade em entender
esse e outros contetdos da Quimica.

Lara (PSR) e Julia (PI) que ja haviam levantado a questao da dificuldade que
a falta de conhecimentos especificos das disciplinas acarretava para o cotidianos
delas, novamente relembraram esse problema da formagao delas. Contudo, cabe
observar que se estava tratando de um conteldo do Ensino Médio e que as
dificuldades relatadas por elas comecavam desde o Ensino Fundamental, o que
demonstra que essa lacuna na formacdo nao se iniciou na universidade, mas sim
anteriormente a esse periodo. Relembrando os apontamentos de Tardif (2000)
guando diz que os professores utilizam em sua préatica os conhecimentos advindos
ndo sO de suas experiéncias enquanto professores, mas também enquanto
discentes, ou seja, se eles ndo tiveram uma formacao satisfatoria nas disciplinas
especificas durante o Ensino Basico e essa situacdo perdurou também durante o
Ensino Superior, dificilmente esse professor tera possibilidade de elaborar um
material didatico para ajudar a ensinar algum conhecimento se ele proprio ndo sabe
sobre aquilo que se pretende ensinar.

Esse tema gerou uma discussdo que levou as participantes a indicarem a
Quimica como uma das disciplinas em que elas tinham maior dificuldade. Gustavo
(DV) e Wilson (DV) também concordaram que a Quimica era também para eles uma
das disciplinas mais dificeis e Gustavo completa perguntando para Susie K. (PES)

se ela gostava mesmo de Quimica e ela responde:

Entrar na Quimica (universidade) nem foi tao dificil assim, o dificil foi
sair. Mas, eu adoro o que eu fago, eu amo o que eu faco. E eu amo o
que eu faco porque eu sou professora. E disso o que eu gosto, do
ensino, [...] eu ensino meus alunos a serem professores e isso €
muito legal.
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Essa resposta de Susie K. (PES) fez com que outras participantes e Gustavo
(DV) comentassem o0 quanto era bonito esse sentimento que ela tinha pela profissao
docente, levando a outras manifestacdes de amor pela profissdo. Esse comentario é
um dos exemplos de que a colaboragcao suscita manifestacdes inesperadas e que
cabe ao pesquisador ou ao formador, ver nisso uma oportunidade para uma reflexao
ou mesmo o ensino de algum conceito. No caso especifico desse comentario, ele
serviu como um incentivo para as demais participantes, principalmente para aquelas
gue ainda estavam em formac&o inicial, pois ja haviam exposto, em outras
oportunidades, que s6 ouviam os professores mais experientes falarem mal da
profissdo e as desestimularem a seguirem com a opg¢ao por essa carreira.

Voltando-se novamente para a definicho das caracteristicas do material
didatico a ser desenvolvido, definiu-se que a embalagem deveria ser uma caixa
rigida contendo as divisérias para cada tipo de molécula. Em cada divisdo deveria
estar escrito em relevo e em braille em um dos lados da caixa o simbolo daquela
molécula que deve ser guardada ali. O material deveria também possuir manual em
tinta e em braille.

Tendo definidas essas primeiras premissas, com a participacdo de Gustavo
(DV) e Wilson (DV) e do restante do grupo, algumas necessidades e alternativas
foram citadas e discutidas. Uma das ideias apresentada para minimizar os custos de
producdo desse material seria produzir pecas iguais, ou seja, do mesmo formato,
mas com a identificacdo em braille e relevo aplicada na forma de uma peca
removivel que poderia ser encaixada no atomo, contudo, optou-se por retornar a
ideia inicial de se fazer cada &tomo de um formato diferente, conforme observa-se

na Figura 11:
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Figura 11 - Desenho técnico dos objetos que representariam os atomos no
material didatico

Fonte: Elaborado por Endrigo Olivieri Camargo para essa pesquisa com adaptacdes
nossas.

O uso do braille, da letra em relevo e de texturas foi considerado pelas
pessoas com DV, desnecessario, haja vista que se tratava de um nlimero pequeno
de atomos e que por isso poderiam ser memorizados de acordo com o formato,

portanto, o material foi produzido sem essas marcagfes (Figura 12).
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Figura 12 - Foto apresentando o protétipo do material didatico voltado para o
ensino de estruturas em aulas de quimica

Fonte: Elaboracao propria.

Outro motivo pelo qual essa possibilidade foi descartada foi porque a
colocacéao de letras, além de aumentar o custo, aumentaria também o tamanho das
pecas. Entretanto, cabe a observacdo de que houve uma preocupacao tanto no
sexto quanto no sétimo encontro em que o material tivesse o braille e a escrita
ampliada de alguma forma, o que demonstra que as participantes compreendem a
relevancia da leitura para as pessoas com deficiéncia visual.

Gustavo (DV) e Wilson (DV) apontaram que o encaixe das ligacdes poderia
ser um problema, pois era dificil para eles encontrar um orificio, principalmente se
fosse em um material pequeno. Sendo assim uma alterativa cogitada foi a colocagéo
de imds nas extremidades das ligacbes e no fundo de cada orificio dos atomos,
contudo, em reunido com os profissionais do CTI a colocacdo de imés demandaria
montagem e iSsso geraria um custo maior, no caso de um produto comercial. A partir
disso propds-se a colocagdo de um halo em alto relevo ao redor dos orificios (Figura
13) e essa alternativa foi considerada como a ideal, sendo aprovada por Gustavo
(DV) e Wilson (DV).
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Figura 13 - Foto que apresenta detalhe do halo ao redor do orificio da ligacéo

halo que delimita
o orificio de encaixe

das ligagoes.

Fonte: Elaboracao propria.

Esse material foi considerado interessante, Util e funcional pelas participantes
e convidados com DV, no entanto, sugeriram que fosse feito em material mais liso, o
que facilitaria 0 encaixe das ligacdes. A rugosidade é uma limitacdo do tipo de
material e equipamentos usados no processo, no entanto, esses fatores podem ser
alterados gerando uma melhoria da qualidade do material didatico.

Como o material foi avaliado somente no ultimo dia do curso, néo foi possivel
adicionar cor aos prototipos para essa data, no entanto, essa era uma das
caracteristicas considerada importante pelas participantes para facilitar o uso por

alunos videntes e com baixa visao.

4.3.3 Cidade sensorial

A “Cidade tétil 3D” (Figura 14), material comercializado pela APH, foi citada
por quatro das cinco participantes desse encontro e os motivos citados para escolha
foram:

- Porgue é um material interativo que os alunos podem manipular;

- Porgue permite que diferentes cenarios sejam construidos;

- Porque pode ser usado para trabalhar temas comuns na escola como
seguranca no transito, e possibilitar também o uso para tratar outros temas como:
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cidadania, orientacdo e mobilidade, localizagdo, planejamento urbano,
acessibilidade,etc.

Alguns dos argumentos citados pelas participantes também foram elencados
por Blanco (1995, p.321) “Deve-se pensar em uma variedade de recursos materiais
gue permita uma maior flexibilidade em sua utilizacdo, para empregar, em cada

momento e com cada aluno, os que sejam mais adequados.”

Figura 14 - Cidade tatil 3D
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Fonte: APH (2013).

Segundo Lara (PSR), um material como esse a teria auxiliado muito mesmo

guando ainda trabalhava em salas comuns, pois nessa época desenvolveu com
seus alunos uma maquete e disse que teve dificuldades para conseguir material
para montar a maquete. Mas, a questdo de que a maquete é um material estatico, foi

a caracteristica mais comentada pelas participantes, quando comparada a Cidade
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tatil 3D. A possibilidade de montar varios cenarios e de poder usar o material para
diferentes aulas foi considerado a caracteristica mais interessante desse material,

conforme se observa pelas falas de Julia (PI):

A maquete da cidade é muito interessante porque la (na instituicdo
onde trabalho) a terapeuta ocupacional faz maquetes para ensinar os
trajetos para as pessoas com DV. Para ensinar localizagéo,
orientacéo e mobilidade.

Contudo, o valor do kit da APH foi apontado como um fator limitante para a
aquisicao, pois conforme o catalogo o material custa U$479,00, algo em torno de R$
1.200,00, no periodo em que o curso foi realizado. Se considerado que 0 piso
salarial do professor brasileiro para o ano de 2013, definido pelo MEC (BRASIL,
2013a), € de R$ 1.567,00, para 40 horas semanais de trabalho, parece ser inviavel
gue esse profissional adquira um material didatico a um custo equivalente a 63,8%
do seu salario. Portanto, dois fatores devem ser evidenciados, quais sejam, o alto
custo de materiais comercializados por instituicdes especializadas no atendimento
de pessoas com deficiéncia e o piso salarial vexante dos professores no Brasil.

Um outro fator ainda a ser considerado € a aquisicdo de materiais didaticos
pelas escolas, pois esses sao recursos que devem ser providos pelas instituicdes de
ensino, contudo, um outro problema facilmente observavel € a falta de uso dos
mesmos nas escolas, mesmo quando adquiridos pelo governo. Isso se deve ao fato
de que, por serem materiais comumente com alto valor e de manutencéo dificil e
demorada, muitos dos usuarios (professores ou alunos), ndo os utilizam por néo
saberem como fazé-lo, ou sédo impedidos de os usarem por receio de que sejam
danificados.

Este problema da falta de uso e do alto custo de equipamentos de tecnologia
assistiva utilizados como materiais didaticos também ocorre porque muitos deles séo
importados, possuem manuais dificeis de serem interpretados, quando existem em
portugués do Brasil, e faltam profissionais nas empresas e instituicdes que saibam
utiliza-los para oferecerem suporte aos usuarios e manutengédo aos equipamentos.

Retomando a questdo da escolha de um material a ser desenvolvido durante
0 curso, a partir do didlogo sobre as caracteristicas positivas e negativas da Cidade

tatil 3D o grupo decidiu que um material didatico que utilizasse o conceito de uma
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maguete mével, ou seja, cujas partes pudessem ser trocadas, seria um dos
materiais didaticos que o grupo desenvolveria.

A primeira caracteristica apontada pelos participantes para o desenvolvimento
desse material foi a utilizacdo de materiais de baixo custo, conforme reiteram
Azevedo (2012), Harlos, Cassuli e Raffaelli (2012) e Carmo (2009), e como se

observa pela exposicao de Julia (Pl) e Eduarda (AP), respectivamente:

Acho que a base daria para gente fazer com papel Parana, que é um
material mais grosso e velcro. (Julia).

Esse material € um que agente mesma pode fazer. Acho que mesmo
comprando algumas pecas prontas a gente ndo iria gastar nem cem
reais e com materiais reutilizados daria para gastar metade disso.
(Eduarda).

Contudo, para que o0s materiais a serem utilizados fossem definidos,
primeiramente foram elencados alguns temas que poderiam ser trabalhados com a
utilizacdo dessa maquete movel. Os temas citados nesse primeiro momento foram:
leis de transito, cidadania, doencas transmitidas por vetores, como a dengue, meio
ambiente, localizagdo espacial, mobilidade e orientacdo, ocupacao e planejamento
urbano e acessibilidade arquitetdnica.

Ventorini (2009) verificou que o uso de maquetes tateis estimula e auxilia de
formas diferentes os alunos com deficiéncia visual e videntes a elaborarem suas
representacdes sobre os ambientes e a desenvolverem habilidades de localizagao, e
conceitos como distancias e propor¢cdes. A partir disso pode-se ratificar que tanto o
material quanto os temas escolhidos podem ser valiosos para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual.

Tendo esses temas definidos cada peca da cidade e cada material foi
selecionado de acordo com a sua funcdo e aqueles escolhidos nesse momento
foram: velcro, feltro, EVA, tinta relevo, papeldo, papel parana, papel cartdo e
crepom, objetos de plastico (pessoas, veiculos, plantas) e objetos de tecido (flores,
gramado), palitos de churrasco, fésforo e sorvete, cola quente e branca.

As participantes sugeriram que se desse o0 nome de “Cidade dos Sentidos” ao
material que seria desenvolvido. Esse nome foi escolhido porque elas usaram como
base para a elaboracdo dos objetos e para montagem dos cenarios, materiais e
instrumentos que estimulassem o maior niumero de sentidos que consideraram

possiveis. Tendo isso em vista, elas criaram e desenvolveram para esse material
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didatico jardins com flores de diferentes tipos, enriquecendo a percepcéo tatil e onde
foram incorporadas esséncias para reproduzir o cheiro das flores, um coreto onde
seria colocada a maquina de uma caixa de muasica ou um sistema usado em cartdes
musicais para impelir o uso da audicao, fizeram uma fonte onde queriam colocar
agua ou algum liquido que a representasse também para estimular o tato, e no
material didatico como um todo tiveram a preocupacdo de usar muitas cores e
texturas diferentes.

Algumas ideias nédo foram colocadas em prética, como no caso da musica no
coreto, porgue nem as participantes e nem a pesquisadora encontraram, em tempo
habil, materiais para confecciona-las, no entanto, essas ideias foram registradas.
Assim sendo segue-se apresentando o que foi realizado quanto a confeccdo do
material.

A “Cidade dos Sentidos” € composta por uma caixa, que € usada para
guardar as pecas, um retangulo que serve tanto para fechar a caixa quando de base
para a maquete e pecas para montar 0s cenarios (casas, prédio [que representava
uma escola, um hospital, banco ou mercado] igreja, banco, escorregador, coqueiros,
jardins, coreto, pessoas, veiculos, tachdo [redutor de velocidade conhecido
popularmente como “tartaruga’] e pisos tateis). Conforme explicitado anteriormente e
pormenorizado na Figura 15, foram utilizados uma gama de materiais diferentes de

acordo com os objetivos delineados para cada objeto.
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Figura 15 - Foto da maquete mdvel mostrando um cenario montado

2

1- Base (velcro) G- Coqueiros (palitos de  9- Gramado (feltro) 12- Tachéo (cascas de

churrasco, folhas de pistache)
2- Piso tatil direcional (EVA) plastico,pedras e tampa  10- Parque (palitos de
de PET) fésforo e de sorvete) 13- Pessoas e carros
3- Piso tatil de alerta (EVA) (plastico)
7- Igreja (caixa e EVA) 11- Jardins com perfumes
4- Hospital (caixa e EVA) diferentes
8- Coreto (caixa, papel e (isopor, essencias, flores
5- Casas (caixas e papel) palitos de sorvete) de pano e de plastico)

Fonte: Elaboracao propria.

Analisando a “Cidade dos Sentidos” conclui-se que se trata de um material
didatico que atende ao papel de estimular os sentidos analiticos e sintéticos, quais
sejam, o tato, a audicdo, a visdo e o olfato. O paladar ndo foi contemplado na
maquete, mas foi citado por Susie K. (PES) na atividade complementar que é um
plano de aula (Apéndice E) feito pela maioria das participantes usando a “Cidade
dos Sentidos”. Portanto, para que se perceba as mudancas que foram sendo
identificadas durante o curso, transcreve-se o comentario de Susie K. (PES), no
terceiro encontro, pois ela faz uma comparacao entre as aulas no laboratério de
quimica e o que estava sendo aprendido no curso em relacdo ao uso da

multisenssorialidade no ensino:

A aula para deficiente visual é exatamente oposta aquilo que a gente
ensina para os alunos no primeiro dia de aula no laboratério, ou seja,
ndo toque, ndo cheire, ndo deixe cair nada na pele. Por isso acho
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mais dificil para gente pensar em uma aula que estimule os alunos a
usarem outros sentidos além da viséo.
A fala de Susie K. reflete aquilo que afirma Zanata e Goncalves (2005):

O saber fazer do professor da classe comum esta estreitamente
ligado ao saber fazer para alunos ditos normais, ou seja, aqueles
dentro dos padrdes sociais vigentes. E mesmo para esses existem
divergéncias tanto metodoldgicas quanto no que se refere as
relacdes interpessoais travadas em sala de aula. Portanto, todo o
planejamento do professor esta voltado para este alunado, que se
encontra dentro do estipulado padrdo de normalidade social. No
momento em que se recebe em sua turma um aluno com
necessidades especificas, torna-se necessario que seu planejamento
seja flexivel a ponto de oportunizar modificagcbes efetivas, sem
contudo minimizar sua qualidade ou suprir contetidos.

Essa colocacao de Susie K. (PES) é relevante também para que se perceba o
quanto a educacdo esta focada somente no uso da visdo, seja no caso do ensino de
Ciéncias Naturais, seja no ensino de qualquer outra area do conhecimento, quando
com o uso da didatica multissensorial, o aprendizado poderia ser mais significativo e
as aulas mais atraentes para todos os alunos, e também para aqueles com
dificuldades de aprendizagem e pessoas com deficiéncia, conforme indicam Soler
Marti (1999), Carmo (2009) Serra e Dias (2011) e Ferreira, Camargo e Santos
(2011).

Outro conceito que deve ser considerado no desenvolvimento de materiais
didaticos para pessoas com DV é o de escala de propor¢cdo dos objetos, mas na
execucao e compra das pecgas para o desenvolvimento do “Cidade Sensorial” esse
conceito néo foi atendido em funcédo de que cada participante foi responsavel por
levar para o encontro algumas pecas prontas, sejam compradas ou confeccionados
artesanalmente, para que o tempo do encontro fosse suficiente para a montagem do
material. Sendo assim, cada um levou aquilo que encontrou ou produziu sem saber
gual seria o tamanho dos demais objetos levados pelas outras participantes. Esse &
um problema que poderia ter sido evitado, caso se tivesse mais tempo para o
desenvolvimento dos materiais.

No sétimo encontro quando se apresentou o conceito do material didatico a
ser desenvolvido para as pessoas com DV convidadas a participarem, Gustavo (DV)
interveio perguntando se os materiais eram guardados dentro da prépria maleta, que

formava a base para a maquete, mas como ndo eram ele sugeriu que fossem para
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facilitar o transporte. Esse apontamento foi considerado pelo grupo na confeccdo do
material, conforme se observa na Figura 16:

Figura 16 - Imagens da “Cidade dos Sentidos” de forma que se possa observar
como ela pode ser organizada para o transporte

P

1- Exemplos de pegas produzidas de forma a poderem ser montadas e desmontadas para armazenamento

2- Caixa de acondicionamento das pecas
3- Pasta aberta que serve de base para maguete e para fechar a caixa

4- Forma de fechamento da caixa para transporte: articulagdo da pasta onde duas partes se sobrepdem
sobre a caixa de acondicionamento

Fonte: Elaboragéo propria.

Quando o conceito da “Cidade dos Sentidos” foi apresentado para Wilson
(DV), ele se mostrou bastante interessado:

Nossa que legal quanta coisa pode ser feita usando esse material. A
gente mesmo pode usar esse material para explicar para outras
pessoas em cursos, palestras e assessorias como um cego pode ser
orientado ou como devem ser instalados recursos de acessibilidade
como pisos tateis, placas, rampas [...].

Conforme se verifica, Wilson (DV) apresentou uma outra forma de uso do
material, ou seja, ao invés de ser usado como material didatico em escolas, ele
poderia ser usado como material de trabalho por pessoas videntes ou deficientes
visuais na prestacédo de servico ligado a acessibilidade arquiteténica, por exemplo.

Entre os materiais indicados, Susie K. (PES) sugeriu que se utilizasse um
“tapete” que imita grama, e que é facilmente encontrado no comércio, para

representar a vegetacao. Gustavo (DV) comenta sobre o assunto dizendo:

Aproveitem e coloquem o cego enroscando nos matos da calcada.

E Susie K. (PES) complementa:
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NGs queremos mostrar isso mesmo “Gustavo”, esses obstaculos, até
mesmo 0 mato na calcada, porque é um problema para todo mundo.
A dengue também a gente pode representar colocando potinhos com
agua no meio do mato.

Nas falas percebe-se a preocupacdo com a acessibilidade das ruas, que foi
um dos temas discutidos durante o curso e sobre os quais também foram
apresentadas pela pesquisadora e pelas participantes experiéncias sobre esse
assunto. Um dos exemplos citados sobre a falta de acessibilidade foi o caso de uma
rua do municipio de Araraquara, que havia sido recém-reformada, mas onde o0s
pisos tateis foram instalados em locais inapropriados, caso esse que foi noticiado
pela midia local. Cabe informar que outras noticias relacionadas as pessoas com
deficiéncia foram levadas, de forma espontanea, pelas participantes para os
encontros, ou seja, ndo era uma tarefa que tenha sido solicitada, o que demonstra
que elas passaram a prestar atencdo sobre temas relacionados as pessoas com
deficiéncia e a, durante os encontros, emitir opinides criticas sobre os assuntos.

Ainda nesse sentido, Susie K. (PES) sugere que fossem criados alguns
cenarios de locais da cidade e ainda que esse material fosse levado na prefeitura
para gue se mostrasse para a secretaria de obras do municipio quais recursos de
acessibilidade a tornariam melhor tanto para as pessoas com DV como para as
videntes, pois ela coloca que algumas dificuldades encontradas por pessoas com

deficiéncia sdo também vivenciadas pelas demais:

Por exemplo, tem calgcada que € muito estreita e que ainda tem um
poste no meio, como na rua 4, onde a rua, 0 espago para 0s carros,
foi aumentado e a calgcada diminuiu. Isso € um problema para quem
tem deficiéncia motora, por exemplo, mas também €& para mim [...],
também é para uma pessoa gorda [...] (Susie K.)

Gustavo (DV) conclui dizendo que além das barreias arquitetonicas, ainda
existem as barreiras chamadas de atitudinais e cita como exemplo as pessoas que
ficam paradas ou colocam objetos sobre a trilha de piso tatil, atrapalhando as
pessoas com deficiéncia visual que precisam daquele recurso para se locomover
com autonomia. Conforme indica Sassaki (1997, p.28), existem muitas barreiras

para incluséo das pessoas com deficiéncia:

[...] a organizacdo da escola, o prédio, o curriculo, as politicas
educacionais, as ferramentas de estudo, a dificuldade na
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comunicacao interpessoal, a forma de ensinar dos professores e as
barreiras atitudinais, que estdo embutidas na mente das pessoas,
envolvendo também o preconceito e a desinformacdo comuns na
sociedade.

Ainda no sétimo encontro foram apresentados para as pessoas com DV
alguns dos materiais que haviam sido selecionados no sexto encontro para compor a
maguete movel e os mesmos foram sendo avaliados quanto a sua viabilidade em
diferentes aspectos, como por exemplo, se eram facilmente identificados, se eram
agradaveis ao tato ou se aquele tipo de material poderia representar esse ou aquele
objeto.

Outro quesito considerado foi o uso de padrdes para representar cada objeto,
OU Seja, usar sempre 0 mesmo objeto para representar uma pessoa, Ou 0 mesmo
modelo de carro. Por se tratar da construcdo do protétipo foram usados alguns
modelos padronizados, como no caso das pessoas e nao padronizados, como no
caso dos carros e das casas (Figura 17) para que esse quesito fosse avaliado com o
protétipo pronto. Obteve-se como resultado que a padronizacdo facilita a
identificacdo dos objetos, o que pode ser util em algumas situa¢cdes, mas que 0 uso
de materiais diferentes despertou a curiosidade e também pode favorecer que
aguela pessoa com deficiéncia visual que utilize o material didatico possa aumentar
seu repertorio de referéncias tateis, o que o podera ajudar nesta atividade de

identificacéo futuramente.



120

Figura 17 - Foto da maguete mdével onde é possivel visualizar materiais que
foram padronizados e agueles que nao foram

Fonte: Elaboragéo propria.

Na analise da maquete médvel as participantes e pessoas DV convidadas
perceberam que o uso do velcro para prender as pecas na maquete se desprendia
facilmente dos objetos quando eram manipulados para serem trocados de local e
gue em alguns casos nao fixava o0 objeto satisfatoriamente. Para resolver esse
problema refletindo-se apds o ultimo encontro do grupo, um material cogitado para
fazer o papel do velcro foi o im& ou manta imantada, assim como 0s usados na
pesquisa de Azevedo (2012). A partir disso um novo protétipo, em tamanho menor

foi produzido para avaliacdo pela pesquisadora, conforme apresentado na Figura 18:
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Figura 18 - Maquete manta imantada

Detalhes mostrando a manta colada nos objetos

Fonte: Elaboragéo propria.

O uso da manta imantada poderia ser utilizada para substituir o velcro na
base da maquete e nos objetos, pois apresentou boa fixacdo e a0 mesmo tempo
facilidade de colocar, retirar e mudar de lugar os objetos o que poderia também
atender ao principio de demandar baixo esforco fisico, previsto no conceito de
Desenho Universal, facilitando o uso do material por pessoas com deficiéncia motora
e criangas.

Indica-se que 0s objetos que compdem as diversas pecas da maquete
poderiam ser produzidos por meio da prototipagem 3D e projetados para ja
possuirem um local especifico para colocacdo de um ima. A partir a prototipagem de
todas as pecgas também poderia ser contemplada a importante questdo da
proporcionalidade dos objetos, o que faria com que o modelo mental a ser formado
pelas pessoas que tivessem contato com esse material se aproximasse mais do
modelo conceitual ou real que se desejasse representar.

Além do desenvolvimento da maquete movel durante os encontros, foi
solicitado como tarefa extra que as participantes elaborassem um plano de aula
(Apéndice E) para o uso da “Cidade dos Sentidos”. Apenas Eduarda (AP), nao



122

entregou a tarefa, portanto, segue-se apresentando e fazendo a andlise desse
material complementar.

Os temas e o formato dos planos de aula foram diversificados, pois ndo foram
especificados modelos ou padrbes. Os temas abordados como contetdos que
poderiam ser trabalhados com o uso da “Cidade dos Sentidos” foram: Lateralidade;
Localizacdo e organizagdo espacial; Reconhecimento de figuras geométricas;
Cidadania; Democracia; Valores; Planejamento urbano; Acessibilidade; Poluicéo;
Meio ambiente; Estimulacdo sensorial; Educacdo para o transito e Meios de
transporte.

Conforme se observa pela lista de temas citados, pondera-se que as
participantes viram um potencial expressivo de formas de uso desse material
didatico tanto para contetudos de disciplinas especificas, como no caso da geografia
e matematica, como de temas transversais como meio ambiente, cidadania e
democracia. Cabe também a observacdo de que a maioria das participantes

desenvolveu sua aula visando o Ensino Infantil, conforme se observa no Quadro 17:

Quadro 17 - Quadro que sintetiza o nivel de ensino indicado pelas alunas em
seus roteiros de aula

Participante Nivel de Ensino
Carolina (AL) Educacéao Infantil
Leticia (AP) Ensino Fundamental |
Susie K. (PES) Educacéo Infantil
Lara (PSR) N&o identificou

Julia (PI) Educacdo Infantil

Fonte: Elaboracao propria.

Considera-se relevante observar o fato de que das trés pessoas que
selecionaram a Educacao Infantil para o uso do material, duas delas ndo se
dedicam, ou nédo se dedicardo a esse nivel de ensino, a priori, pelas suas formacdes.
No entanto, essa escolha por mais da metade das participantes pode indicar a
relevancia dada pelas mesmas a inclusdo nesse nivel de ensino, o que se considera

significativo, pois segundo Carneiro (2012, p. 81):

A construcdo da escola inclusiva desde a educacéao infantil implica
em pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos
pedagogicos etc., voltados para a possibilidade de acesso,
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permanéncia e desenvolvimento pleno também de alunos com
deficiéncias [...].

A “Cidade Sensorial” foi considerada pela maioria das participantes como
sendo, entre os trés materiais desenvolvidos, como o0 mais interessante pela sua

versatilidade de uso para o ensino de uma quantidade de temas e conteudos.

4.3.3.1 Roteiro de analise dos materiais didaticos desenvolvidos

A anélise de materiais didaticos deve ser considerada nos cursos de

formacdo inicial de professores, segundo Freitas (2002, p.170):

Cabe aos formadores possibilitar que todo professor aprenda a
investigar, sistematizar e produzir conhecimento, por meio de leituras
diversificadas, trabalhos escritos, emprego de recursos tecnolégicos,
andlise de materiais didaticos, especialmente livros, videos, jogos e
brinquedos a serem utilizados pelos alunos.

Tendo isso em conta, ainda durante o Ultimo encontro as participantes
avaliaram os trés materiais didaticos elaborados a partir de um roteiro (Apéndice D)
organizado com caracteristicas apontadas por elas durante o curso como
importantes, conforme se explicitou anteriormente na sec¢éo referente ao Método.
Como o mesmo roteiro foi utilizado para avaliagcdo de todos os materiais, algumas
das caracteristicas ndo se aplicavam a alguns deles e por isso foram
desconsiderados nas analises.

Com esse roteiro verificou-se que a dificuldade delas em avaliar materiais se
manteve em algumas situacdes, pois durante a explicacdo de como seriam as
analises surgiram muitas davidas. Além disso, as participantes se confundiram ao
avaliar os materiais, em alguns quesitos. Exemplo disso é que apontaram ser
necessario acrescentar caracteristicas que estavam presentes, como na avaliacao
do Modelo de Estrutura Quimica em que Susie K. (PES) sugeriu que se fizesse o
material de maneira que possuisse encaixes, 0 que ja estava contemplado. Outro
caso semelhante foi a sugestdo de Leticia (AP) de adicionar atributos que ja haviam
sido discutidos em encontros anteriores e descartados, como no caso do uso de

texturas para diferenciar os atomos, no mesmo material. Essa ideia havia sido
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descartada, pois o formato diferenciado ja permitia a identificacdo. Outras propostas

para melhoria do Modelo de Estrutura Quimica foram:

- Acrescentaria simbolos em braille. (Carolina (AL), Susie K.(PES) e Lara
(PSR)).

- Acrescentaria cores contrastantes. (Eduarda (AP), Leticia (AP), Susie
K.(PES) e Lara (PSR)).

- Faria ligacdes de tamanhos diversos e coloridas. (Susie k. (PES))

- Orificios e bordas maiores nos atomos para facilitar o encaixe das ligacoes.
(Leticia (AP))

O uso de simbolos, apontados por trés participantes também havia sido
considerado, em encontro anterior, como sendo desnecessario, no entanto, foram
citados pelas participantes como uma indicagao que facilitaria 0 uso do material, pois
nao dependeria do usuario memorizar de qual atomo se estava representando.

No caso da avaliacdo dos dois modelos de Gabarito acessivel todas as
indicacbes de melhoria foram feitas por Caroline (AL), Leticia (AP) e Susie K. e
visavam, em todos os casos, melhorias relacionadas ao tipo de material do qual foi
produzido o protétipo, pois 0 mesmo foi considerado muito fragil.

A “Cidade Sensorial” foi o Unico material em que nenhum requisito foi avaliado
como nédo sendo aplicavel, pois as participantes e as pessoas com deficiéncia visual
indicaram que esse é um material verséatil o bastante para que, dependendo do
objetivo da aula, caracteristicas possam ser acrescentadas, retiradas ou alteradas. A
Unica alteracao apontada como necessaria foi a melhoria da qualidade dos materiais
para que tanto a base quanto as pecas tenham uma maior durabilidade. Além disso,
apontaram somente que seria possivel acrescentar outros objetos, como por
exemplo, placas de transito e de indicagBes sobre os locais em braille, faixa de
pedestres, tanque de areia no parque, fonte no centro da praca.

Em funcédo das dificuldades na avaliacdo de materiais didaticos apresentadas
pelas participantes chegou-se a avaliar a possibilidade de propor um roteiro de
avaliacdo de materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual com requisitos
minimos visando-se auxiliar os professores nessa tarefa nas escolas, apesar de

esse nao estar entre os objetivos da pesquisa. Contudo, pela experiéncia com essa
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avaliacdo conclui-se que esse € um trabalho dificil de ser realizado em funcdo da
diversidade de materiais e dos objetivos de sua utilizacao.

A partir do exposto indica-se que inicialmente o professor conheca as
habilidades e dificuldades dos seus alunos se comunicando diretamente com eles,
depois tracem objetivos para o seu ensino e a partir disso procurem averiguar quais
materiais didaticos podem ser adquiridos ou produzidos para atender tanto aos
alunos com deficiéncia visual, quanto aos demais alunos, buscando observar que

materiais podem proporcionar o maior numero de estimulos sensoriais, pois como se

7

procurou demonstrar esse € um dos principios que € pouco valorizado, mas que
deve se considerar na selecdo de materiais didaticos.

Para finalizar, acrescentam-se algumas colocacdes interessantes de Blanco
(1995, p.320) quanto ao desenvolvimento, selecdo e avaliacdo de materiais didaticos

para alunos com deficiéncia:

Outro aspecto importante, referente aos meios, é o nivel de
envolvimento na elaboragdo dos mesmos, bem como sua
rentabilidade para professores e alunos. Quanto mais envolvido
estiver na preparacdo de diferentes materiais, maior sera o
conhecimento obtido das possibilidades didaticas dos mesmos, e
mais facilmente adequar-se-80 as necessidades educacionais as
quais temos que dar resposta. Isto ndo significa que o professor deva
elaborar todos os recursos didaticos que serdo utilizados no
processo de ensino-aprendizagem, porgue isto estaria, totalmente,
fora de seu controle, mas, sim, levar em consideracdo os seguintes
aspectos:

a) Uma atitude critica em relagcdo aos meios que permita uma
selecdo adequada e adaptacdo dos mesmos a necessidades
educacionais diversas, o que implica conhecer, a0 maximo, suas
possibilidades.

b)  Um trabalho em equipe para elaboracdo de materiais didaticos,
sua organizacdo e sistematizacdo. Neste sentido, pode ser de
grande utilidade a criagdo de salas de aula de recursos nos centros
educacionais, que poderiam ter as seguintes fungoes:

- Reunir todo o material que existe no centro, relativo ou ndao a
elaboragao.

- Elaborar guias didaticos sobre as possibilidades dos mesmos,
incluindo orientagbes para alunos com necessidades educacionais
especiais.

- Criar materiais novos em funcédo das diferentes necessidades do
projeto de educacao.

- Entrar em contato com outros centros, para realizar um intercambio
de materiais.

A partir dessas indicacdes publicadas em 1995, faz-se uma analise atual, de

gue, a partir dos dados obtidos, muitos desses apontamentos poderiam se constituir
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como possibilidades que trariam um maior avangco para 0 desenvolvimento e

avaliacdo de materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual.

4.3.4 Materiais didaticos que foram cogitados, mas nao foram desenvolvidos

Durante as definicbes sobre quais materiais didaticos seriam desenvolvidos
pelo grupo, as participantes falaram sobre alguns, que n&o foram mostrados durante
0 curso, mas que elas consideravam interessantes e Uteis para 0 ensino de pessoas
com deficiéncia visual, como modelos 3D para trabalhar sobre Astronomia, por
exemplo, para explicar as fases da Lua, a disposi¢do dos planetas, como sao o0s
asteroides e as estrelas. Julia (Pl) descreve um material que foi feito por colegas
guando ela cursava a faculdade e que considera que seria acessivel para o trabalho

com deficientes visuais:

“Na minha sala na faculdade uma grupo fez com uma caixa de
isopor, lampadas pisca-pisca e bolas de isopor, o Sistema Solar.
Penduraram os planetas com linha de anzol e pintaram a caixa de
preto. Ficou muito legal. Achei que foi uma forma diferente de
representar e colocar as estrelas.”

Na pesquisa de Santos (2001) a Astronomia foi o tema mais citado entre 0s
indicados por alunos com deficiéncia visual como sendo um dos mais interessantes,
porém dificeis de serem compreendidos. Neste caso o0 material didatico
desenvolvido era feito com massa de modelar e canudos de plastico para explicar
temas como proporcao e tamanho entre 0s planetas e suas distancias.

Outros materiais citados foram: jogos de encaixar, maquetes, modelos de
DNA, mitocondria, da fagocitose e da divisdo celular (mitose e meiose). O modelo
para mostrar a divisdo celular seria usando um protétipo 3D com movimento, pois a
partir da impresséo 3D € possivel fazer prototipos com movimento e sem encaixe, ou
seja, a peca sai da maquina pronta, sem a necessidade de montagem.

O modelo de corpo humano dividido em sistemas foi um material bastante
comentado durante esse encontro e que as participantes se interessaram e
avaliaram possibilidades de producao, no entanto, essa ideia foi abandonada por se
tratar de uma quantidade grande de pecas necesséarias para cada sistema, o que

demandaria um tempo maior de producdo e também porque ja existem no Brasil
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modelos muito bem construidos e elaborados como os do projeto “A célula ao
alcance da mao”.

Os modelos em geral foram citados e comentados muitas vezes durante as
discussbes porque foram considerados pelas participantes como materiais
interessantes para todos os alunos e que fazem falta no ensino de pessoas com

deficiéncia visual, como citado por Lara (PSR) e Susie K. (PSR), respectivamente:

[...] € um material que faz falta principalmente porque eu auxilio dois
alunos do Ensino Médio. (Lara).

Essas células 3D sdo 6timas para ensinar qualquer aluno. Modelo é
sempre bom para todo mundo (Susie K.).

Para Santos (2001) o uso de modelos no ensino de pessoas com deficiéncia
visual, € considerado uma importante ferramenta para o Ensino de Fisica, no
entanto, ela aponta que esse ainda € um tema controverso no campo da pesquisa,
pois ainda existem poucos estudos sobre o que é realmente aprendido pelo aluno
por meio dos modelos, ou seja, quais seriam as diferencas e semelhancas entre os

modelos conceituais e os modelos mentais. Segundo Santos (2001, p.114):

O aluno constréi representacdes internas, modelos mentais, para
melhor compreender o mundo em que esta imerso e seus
respectivos fendmenos. Esses modelos sédo funcionais, ou seja, Uteis
para serem utilizados na sua vida cotidiana, porém séo individuais e
incompletos e ndo necessariamente consistentes com os modelos
adotados pela comunidade cientifica. A medida que lhe s&o
apresentados os modelos conceituais, o aluno pode formar modelos
mentais coerentes com o que lhe foi ensinado, interpretar as
informacdes formando modelos hibridos ou, ainda, simplesmente
memorizar essas informacdes, por meio de representacbes
proposicionais, sem verdadeiro significado, mas, mesmo assim,
passar nos exames escolares.

Apesar de o grupo de citado outros materiais, conforme se descreveu, e que
poderiam ser produzidos pelas participantes ou pelo CTI, em fun¢do do tempo houve
gue ser feita uma selecdo de que materiais seriam desenvolvidos e o grupo definiu
gue seriam o “Gabarito Acessivel”, a “Estrutura de Quimica” e a “Cidade Sensorial”.

Essa limitacdo se deu ndo somente pela limitacdo de tempo do curso, mas
também para que fossem feitos os desenhos dos materiais em um programa

especifico que é lido pela impressora que produz os materiais em 3D. Assim sendo,
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em funcdo de ninguém do grupo ter conhecimento sobre esse programa, contou-se
com o auxilio de um engenheiro. Outra restricdo também relativa ao tempo era o

periodo necessario para que se produzissem em 3D todos os materiais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que os objetivos foram alcancados, nas consideracdes que se
seguem pretende-se fazer um compéndio acerca dos principais resultados, bem
como apresentar conclusdes, reflexdes e novos questionamentos suscitados pela
pesquisa.

Iniciando-se a exposicdo dos principais resultados tem-se como algo que
merece atencdo o fato de que, no inicio do curso de formacéao intitulado como “O
desenvolvimento de material didatico e a formacdo de professores para o trabalho
com alunos cegos”, 90% das participantes ndo se sentiam preparadas e
demonstraram ndo saber como desenvolver um material didatico para pessoas com
deficiéncia visual. No entanto, 0 mais preocupante nao é que hoje se tenha chegado
a essa conclusdo, mas o fato de que ainda hoje se chegue a essa conclusao, depois
de pesquisas como, por exemplo, as de Sant’Ana (2005), Vitaliano (2007); Manzini
(2007) Vioto e Vitaliano (2011) e Caiado, Jesus e Baptista (2011) ja terem apontado
essa caréncia na formacao inicial e continuada de professores.

O distanciamento entre a teoria e a pratica na formacdo docente é outro
aspecto que parece permanecer nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores, pois se constituiu como a maior preocupagao das participantes quando
procuraram O curso, ou seja, desejavam apreender mais para aplicarem esses
conhecimentos em suas praticas, atuais ou futuras. Essa necessidade de uma
formacdo mais voltada para atuagéo pratica se mostra essencial, pois 0 processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia teve inicio, mas ainda requer profissionais com
uma melhor formacao para que se torne um caminho auspicioso.

Sobre esse descolamento entre teoria e pratica, merece atencdo o fato de
que tanto em cursos de formacgé&o inicial quanto continuada, as experiéncias dos
professores participantes poucas vezes sao consideradas como ponto de partida
para discussoes, diferentemente do que acontece quando se tem como premissa a
colaboracéo.

Pensando na incluséo, a interdisciplinaridade parece ser uma alternativa mais
viavel do que a insercdo de disciplinas especificas para os cursos de formacgéo
docente, o que pode ser reforcado pelos resultados a que se chegou, pois, ndo se
percebeu diferencas significativas entre 0s conhecimentos apresentados pelas

alunas de graduacéo, que tiveram disciplinas especificas em Educacao especial, e
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aguelas gque nao tiveram essa oportunidade em sua formacao inicial. Nesse sentido
acredita-se que a colaboracdo entre professores universitarios, visando essa
interdisciplinaridade, poderia também ser um caminho a ser considerado.

Ainda quanto a escolha da colaboracdo enquanto uma possibilidade para
formar professores tem-se como certo, a partir dos resultados da pesquisa, que essa
€ uma alternativa interessante, mas que € preciso se desenvolver formas para que
ela aconteca. Tendo isso em vista, argumenta-se que o desenvolvimento de
materiais didaticos se mostrou como uma alternativa proveitosa.

O desenvolvimento dos trés materiais didaticos contribuiu para que as
participantes pudessem compreender conceitos importantes para sua formacao
guanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual, no entanto, pode-se considerar
gue a elaboracdo e construcdo da “Cidade Sensorial” fez com que todas
vivenciassem 0s conceitos com 0s quais se trabalhou, quais sejam o da experiéncia,
elaborado por Bondia (2002) e o da didatica multissensorial proposta por Soler Marti
(1999) de forma mais acentuada.

Relembrando o que é necessario para que a experiéncia aconteca, segundo

Bondia (2002, p.24) a experiéncia:

[...] requer um gesto de interrupcdo, um gesto que € quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, [...] suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Neste sentido, pode-se afirmar que a elaboracdo de materiais didaticos e o
curso, utilizando-se como método a colaboracdo, proporcionaram o0 tempo e o
espaco, enquanto que a variedade de experiéncias estimulou a receptividade em
ouvir o outro e a vontade de expor suas proprias experiéncias. Indubitavelmente o
gue sustentou a construcdo de cada material didatico foi a experiéncia
compartilhada de cada participante, das pessoas com deficiéncia visual que
auxiliaram as atividades e da pesquisadora.

Ratifica-se que a colaboracdo entre pessoas com diferentes tipos de
formacéo e experiéncias pessoais e profissionais, Como 0 que aconteceu no curso,

ou seja, no qual participaram alunas de graduacdo em licenciatura e em Pedagogia,



131

professora de sala regular, professora de sala de recursos categorial e professora de
ONG, e ainda a cooperacdo de pessoas com deficiéncia visual e profissionais de
outras areas como engenheiros, mostrou-se como um dos pontos mais efetivos
nesse processo de formacao.

Apesar de todos os materiais terem contribuido de alguma forma, dentre eles
o0 denominado por “Cidade Sensorial” foi 0 que demandou um tempo maior de
dedicacdo de todas as participantes, por ter sido construido, do inicio ao fim, pelo
grupo, no entanto, o que se considera como 0 mais importante nessa experiéncia é
gue as participantes ndo somente construiram um material didatico pensando na
multissensorialidade, mas elas proprias vivenciaram essa didatica na criagdo desse
material e isso € que fez com que essa experiéncia acontecesse.

Quando se observa as proposicOes tedricas de Soler Marti (1999) e de
Bondia (2002), bem como os preceitos da colaboracdo (LIMA, 2002; IBIAPINA;
RIBEIRO; FERREIRA, 2007; GIOVANNI, 2009; R. MARQUES, 2012) percebe-se
gue eles sdo desenvolvidos em paralelo, mas que se complementam e que podem
servir como referéncias para trabalhos de formacdo de professores ndo somente
para inclusdo de alunos com deficiéncia visual, mas também para melhoria da
gualidade dessa formacao e do ensino de todos os alunos.

Conclui-se que a formacéo de professores, a partir destas teorias e preceitos,
mostrou-se como uma alternativa viavel e promissora, quando utilizados em conjunto
com professores em diferentes estagios de formacéao.

Atenta-se para o fato de que o desenvolvimento dos materiais didaticos teve
inicio no sexto encontro, em funcéo disso, questiona-se se seria possivel e frutifero
gue um curso de formacéao de professores desde o seu inicio utilizasse a elaboracéo
do material como ferramenta? Ou se sem uma base minima de conhecimentos para
o desenvolvimento dos materiais os participantes se sentiriam desestimulados pelas
incorrecdes? Seria possivel aplicar as premissas da colaboracdo no
desenvolvimento de materiais didaticos para pessoas deficientes visuais visando-se
a formacdo de professores em um curso de curta duracdo? E ainda se existe um
tempo minimo para que um processo de colaboragdo perdure para além de um
curso?

Essas sdo algumas das perguntas suscitadas pela pesquisa e que poderiam

desencadear outras pesquisas na area.
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Para finalizar acrescenta-se que parceria entre pesquisadores da area de
educacdo e de engenharia se mostrou como algo que contribuiu para o

desenvolvimento deste estudo e que poderia ser considerado em futuras pesquisas.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desenvolvimento de material didatico e formacédo de
professores para o trabalho com alunos cegos: colaboracao entre docentes de salas
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Apresentacao do Projeto:

Conforme explicitado nos itens Desenho do Estudo e Detalhamento do Estudo o
projeto de pesquisa “Desenvolvimento de material didatico e formacdo de
professores para o trabalho com alunos cegos: colaboracao entre docentes de salas
regulares, especializados e em formacgéo, pretende, por meio de curso de natureza
colaborativa, a ser desenvolvido junto a alunos da Pedagogia e licenciaturas e
professores regulares e especializados da rede municipal, produzir e avaliar
materiais didaticos para alunos cegos. Pressupfe que a constru¢do colaborativa de
materiais para alunos com deficiéncia visual pode se constituir em recurso formativo
aos docentes em servico e do atendimento educacional especializado, bem como,

favorecer a formacéo inicial de alunos de Pedagogia e de licenciaturas.
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Objetivo da Pesquisa: O objetivo principal da pesquisa reside em planejar,
implementar e avaliar o alcance formativo de um curso para alunos de Pedagogia e
licenciaturas, professores regulares e especializados (Educacao Especial), que se
destina a fundamentar o desenvolvimento, de forma colaborativa, de materiais
didaticos para alunos cegos. Objetiva também averiguar os efeitos da colaboracéo
como estratégia formativa e avaliar as implicacbes da colaboracdo entre o0s
diferentes participantes. Informa na metodologia da pesquisa que 0s sujeitos
participantes (4 graduandos e 4 professores) responderdo a dois questionarios,

aplicados, um no inicio e o outro no final do curso. O curso, com duracdo de 30hs,
sera filmado, fotografado, e serdo realizadas observacfes, anota¢gdes e analise dos
materiais didaticos elaborados durante o curso. Observacfes: Seria oportuno
especificar o tipo de material didatico que sera alvo de elaboracdo pelos
participantes do curso. Embora justifique na introducdo que h& poucas pesquisas
gue tratem disso, cita algumas que ja recorreram a tal procedimento, sendo assim, o
leitor tem pistas para melhor compreender a relevancia de tal propositura. Também é
necessario acrescentar nas referéncias bibliograficas a indicacdo do autor(a) que
trata de pesquisa colaborativa, pois esta se constitui em base tedrica que

fundamenta o curso a ser realizado.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: a pesquisadora informa sobre os beneficios
propiciados pela investigacdo os quais incidem em possibilitar tanto aos
participantes quanto a pesquisadora formacdo para o desenvolvimento de materiais
didaticos para alunos cegos, por meio do curso, além de gerar conhecimento
cientifico a ser compartilhado via publicacbes e eventos para a divulgacdo dos
resultados obtidos. No que tange aos riscos, ressalta que poderdo ser minimizados
ao assegurar a manutencao de sigilo total sobre a identidade dos participantes, das
escolas e 0 ndo uso das imagens filmadas, além de outros cuidados que possam
surgir durante a pesquisa, destacando que toda a atencdo serd dada a isso.
Contudo, caso os riscos se concretizem havera indenizacdo com cobertura material,
em reparacdo a dano imediato ou tardio, causado pela pesquisa ao ser humano a

ela submetida.
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Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante cientificamente e pertinente para a Educacdo Especial, para
a formacéao de alunos da graduacéao e profissionais em servi¢co por abordar tema
ainda pouco tratado pela producéo académica e pela tentativa de propiciar formacgéo
colaborativa entre diferentes sujeitos ao envolver alunos das licenciaturas e
professores que ja atuam, no sentido de fortalecer e respaldar com base teérica a
necessaria elaboracdo de materiais que possam favorecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual, e principalmente, que 0s proprios professores por meio das
aprendizagens elaborem seus proprios materiais ao desenvolverem suas praticas,
conforme apontado nos desdobramentos do estudo. O projeto apresenta referencial
tedrico-metodoldgico consistente, com detalhamento das etapas e justificativas
adequadas para a escolha dos instrumentos de coleta de dados. Ressalte-se que a

pesquisa estudo é exequivel conforme cronograma de execucdo apresentado.

Considerac0es sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de Consentimento Livre e Esclarecido destinados aos professores
municipais regulares e especializados e alunos da graduacdo em Pedagogia e
licenciaturas estdo devidamente elaborados em todos os quesitos que os compdem,
com apresentacao e justificativa de cada etapa do estudo e o que sera pedido para
0s sujeitos assegurando pleno sigilo sobre tal participacdo o que implica na néo
identificacdo dos nomes dos participantes, ndo identidade da escola e da cidade.
Esclarece ainda, que a pesquisa ndo trard despesas aos sujeitos e possiveis
situacbes ndo previstas a pesquisadora ira ressarcir todos os gastos. Consta

também, a autorizacdo do diretor da escola em que se realizara a pesquisa.

Recomendacdes:

Atender ao que foi observado no item objetivos da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha

Situacao do Parecer:

Pendente
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Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Considerac0Oes Finais a critério do CEP:

Parecer aprovado com pendéncia na reunido do dia 05/04/2013.

ARARAQUARA, 12 de Abril de 2013

Assinador por:

Adalberto Luis Vicente

(Coordenador)
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ANEXO B — PROCEDIMENTOS ETICOS DA PESQUISA: Segundo parecer do

Comité de Etica

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desenvolvimento de material didatico e formacédo de
professores para o trabalho com alunos cegos: colaboracao entre docentes de salas

regulares, especializados e em formacéo.

Pesquisador: Aline Piccoli Otalara

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 04977012.3.0000.5400

Instituicdo Proponente: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus
Araraquara

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 283.597
Data da Relatoria: 20/06/2013

Apresentacao do Projeto:
Esta devidamente explicitado nos itens Desenho do Estudo e Detalhamento do

Estudo conforme apontado em parecer anterior.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisadora complementou as informacdes referentes aos objetivos da pesquisa
no que tange ao detalhamento do material didatico destinado ao ensino de pessoas
com cegueira, alvo de exposicdo e analise no decorrer do curso que sera oferecido
aos participantes da pesquisa, com o seguinte detalhamento das etapas do plano de
trabalho para o curso: 1: Investigar, o que os participantes conhecem sobre o tema
material didatico para ensino de pessoas com cegueira. 2: Expor e analisar os

materiais didaticos indicados nos documentos oficiais do MEC (Ministério da
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Educacédo) e também materiais sobre o assunto disponibilizados no site do referido
Ministério. 3: Expor e analisar trabalhos cientificos sobre o tema.4: Avaliar
caracteristicas, funcdes e qualidade dos materiais didaticos que sdo encontrados no
mercado nacional e internacional. 5:Apresentacédo e apontamento de diretrizes de
projetos de pesquisa e desenvolvimento de materiais didaticos em empresas. 6:
Definir diretrizes para o projeto de desenvolvimento de um ou mais materiais
didaticos para pessoas com cegueira. 7:Descricdo dos conceitos dos materiais
didaticos a serem desenvolvidos pelo grupo. 8:Desenvolvimento dos materiais
didaticos e avaliacdo por pessoas com cegueira convidadas para participar desse
encontro. 9: Aprimoramento dos materiais didaticos. 10:Reavaliacdo dos materiais e

avaliacao do curso pelos participantes.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Adequadamente justificados

Comentérios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

O projeto em questao é relevante conforme ja analisado em parecer anterior.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Ja avaliado em parecer anterior e estdo adequados.

Recomendacdes:

Nada a declarar

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A pesquisadora atendeu plenamente as modificacdes indicadas e seu projeto esta

adequado as exigéncias do comité de ética, podendo ser aprovado.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
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Consideracfes Finais a critério do CEP:

O projeto de pesquisa “Desenvolvimento de material didatico e formacdo de
professores para o trabalho com alunos cegos: colaboracao entre docentes de salas
regulares, especializados e em formacao” encontra-se adequado em conformidade
com as orientagdes constantes da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de
Salude/MS. Por essa razdo, o Comité de Etica em Pesquisa desta Faculdade,
considerou o referido projeto estruturado dentro de padrdes éticos manifestando-se
FAVORAVELMENTE a sua execucdo. O relatério final do projeto de pesquisa
devera ser entregue um més apds o término da pesquisa no qual devera constar o

Termo de Consentimento Livre Esclarecido dos sujeitos da pesquisa.

ARARAQUARA, 24 de Maio de 2013

Assinador por:

Adalberto Luis Vicente

(Coordenador)
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ANEXO C — PROCEDIMENTOS ETICOS DA PESQUISA: Termos de

consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclar ecido

1 Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Desenvolvimento
de material didatico e formacéo de professores para o trabalho com alunos cegos:
colaboracéo entre docentes de salas regulares, especializados e em formacgao”.

2. Descricdo da justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utlizados na
pesquisa.

a. Vocé foi selecionado por estar ministrando aulas, como professor efetivo em
sala regular no primeiro semestre de 2013 e sua participagdo nédo €
obrigatéria.

b. O objetivo geral deste estudo é o de implementar e avaliar o alcance
formativo de um curso para graduandos em Pedagogia e/ou demais
licenciaturas, professores regulares e especializados, que se destine a
fundamentar o desenvolvimento, de forma colaborativa, de materiais didaticos
para alunos cegos.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistra em participar como
aluna/colaboradora em um curso de 30hs cujo tema central estd no
desenvolvimento de materiais didaticos para alunos cegos. Vocé também
sera convidada a responder a dois guestionarios, sendo um no inicio do curso
e outro no final. Os encontros do curso serdo filmados, portanto, vocé podera
ou ndo autorizar o uso de sua imagem para pesquisa.

3. Descri¢éo dos desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados.

a. E necessério afirmar que héa riscos nas pesquisas que envolvem pessoas,
mas eles podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos,
tomando todos os cuidados necessarios para a manutencdo de sigilo total
sobre a identidade dos participantes, além de outros cuidados que possam vir
a surgir durante a pesquisa, destacando que toda a atencao sera dada a isso.
Contudo, caso 0s riscos se concretizem havera indenizacdo com “cobertura
material, em reparacdo a dano imediato ou tardio, causado pela pesquisa ao
ser humano a ela submetida.” (Resolugéo 196/96 Art. 11.12).

4. Descricao da forma de acompanhamento da pesquisa, incluindo dos responsaveis
por executa-la.

Serdo coletados os dados para pesquisa no primeiro semestre do ano de 2013 pela

pesquisadora principal Aline Piccoli Otalara (abaixo assinada). Nesse periodo sera

oferecido um curso de 30hs divididos em 10 encontros semanais que usara como
base a colaboracéo entre os participantes. O horario do curso sera definido a partir
da disponibilidade dos inscritos.

A andlise dos dados se configura seguindo as caracteristicas de uma pesquisa

gualitativa que fara uso da analise das filmagens dos encontros, das anotacdes em

cadernos de campo e dos materiais desenvolvidos durante o curso.

Destaca-se que os professores participardo ou ndo do estudo, ndo sendo isso

responsabilidade da escola onde trabalham, ou da Secretaria Municipal de

Educacdo, e o contato com eles serd realizado pela pesquisadora principal, sem

intervencao da escola.

5. H& garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito dos

procedimentos utilizados, os quais serdo dados pela pesquisadora responsavel a

gualquer momento.
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6. Explicitacdo da liberdade do sujeito em recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado

a. “A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.”

b. “Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacao com o pesquisador ou
com a instituicdo.”

7. Explicitacdo da garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

a. “As informagcbes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao”.

8. “Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo”. (Os dados
obtidos por meio desta pesquisa serdo divulgados somente para fins académicos. De
forma alguma sua identidade serd revelada, assim como néo haverd identificacao da
escola onde vocé trabalha.).

9. N&o haverdo, de forma alguma, despesas decorrentes da sua participacdo na
pesquisa. Mas caso haja, a pesquisadora ira ressarcir todos os gastos.

10. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagéo,
agora ou a qualguer momento.

Aline Piccoli Otalara (pesquisadora)
Rua 2 n.3160 Vila Bonifacio, Araraquara/SP
(19) 8154-0902

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada & Rodovia Araraquar a-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara
— SP —Fone: (16) 3301-6224 — ender ego eletr 6nico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, de de 2013.

Assinatura do sujeito da pesquisa (*)
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

11. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Desenvolvimento

de material didatico e formacdo de professores para o trabalho com alunos cegos:
colaboracéo entre docentes de salas regulares, especializados e em formacgao”.

12.

13.

14.

15.

16.

Descricdo da justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utilizados na
pesquisa.

a. Vocé foi selecionado por ser professor contratado em uma instituicdo de
apoio a pessoas com deficiéncia visual e por estar ministrando aulas
nessa instituicdo, no primeiro semestre de 2013, mas sua participacédo nao é
obrigatéria.

b. O objetivo geral deste estudo é o de implementar e avaliar o alcance
formativo de um curso para graduandos em Pedagogia e/ou demais
licenciaturas professores regulares e especializados, que se destine a
fundamentar o desenvolvimento, de forma colaborativa, de materiais didaticos
para alunos cegos.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistra em participar como
aluna/colaboradora em um curso de 30hs cujo tema central estda no
desenvolvimento de materiais didaticos para alunos cegos. Vocé também
sera convidada a responder a dois questionarios, sendo um no inicio do curso
e outro no final. Os encontros do curso serao filmados, portanto, vocé podera
ou ndo autorizar o uso de sua imagem para pesquisa.

Descricao dos desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados.

a. E necessério afirmar que héa riscos nas pesquisas que envolvem pessoas,
mas eles podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos,
tomando todos os cuidados necessarios para a manutencdo de sigilo total
sobre a identidade dos participantes, além de outros cuidados que possam vir
a surgir durante a pesquisa, destacando que toda a atencao sera dada a isso.
Contudo, caso 0s riscos se concretizem havera indenizacdo com “cobertura
material, em reparacdo a dano imediato ou tardio, causado pela pesquisa ao
ser humano a ela submetida.” (Resolugéo 196/96 Art. 11.12).

Descricdo da forma de acompanhamento da pesquisa, incluindo dos responsaveis
por executa-la.

Serdo coletados os dados para pesquisa no primeiro semestre do ano de 2013 pela
pesquisadora principal Aline Piccoli Otalara (abaixo assinada). Nesse periodo sera
oferecido um curso de 30hs divididos em 10 encontros semanais que usara como
base a colaboracéo entre os participantes. O horario do curso sera definido a partir
da disponibilidade dos inscritos.

A andlise dos dados se configura seguindo as caracteristicas de uma pesquisa
gualitativa que fara uso da analise das filmagens dos encontros, das anotacées em
cadernos de campo e dos materiais desenvolvidos durante o curso.

Destaca-se que os professores participardo ou ndo do estudo, ndo sendo isso
responsabilidade da escola onde trabalham, ou da Secretaria Municipal de
Educacdo, e o contato com eles serd realizado pela pesquisadora principal, sem
intervencao da escola.

Ha garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito dos
procedimentos utilizados, os quais serdo dados pela pesquisadora responsavel a
gualquer momento.

Explicitacdo da liberdade do sujeito em recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado

a. “A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.”
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b. “Sua recusa nédo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituicdo.”

17. Explicitacdo da garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

a. “As informacbGes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao”.

18. “Os dados néo seréo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo”. (Os dados
obtidos por meio desta pesquisa serdo divulgados somente para fins académicos. De
forma alguma sua identidade sera revelada, assim como néo havera identificacido da
escola onde vocé trabalha.).

19. Ndo havera, de forma alguma, despesas decorrentes da sua participacdo na
pesquisa. Mas caso haja, a pesquisadora ird ressarcir todos o0s gastos.

20. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento.

Aline Piccoli Otalara (pesquisadora)
Rua 2 n.3160 Vila Bonifacio, Araraquara/SP
(19) 8154-0902

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada & Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara
— SP —Fone: (16) 3301-6224 — ender eco eletr 6nico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, de de 2013.

Assinatura do sujeito da pesquisa (*)
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

21. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Desenvolvimento de material
didatico e formacédo de professores para o trabalho com alunos cegos: colaboragao
entre docentes de salas regulares, especializados e em formacao”.

22. Descricao da justificativa, objetivos e procedimentos que seréo utilizados na pesquisa.

a. Vocé foi selecionado por ser aluno do curso de Graduagdo em Pedagogia
ou de uma das licenciaturas existentes, no primeiro semestre de 2013, mas sua
participacao ndo é obrigatoria.

b. O objetivo geral deste estudo é o de implementar e avaliar o alcance
formativo de um curso para graduandos em Pedagogia e/ou demais licenciaturas,
professores regulares e especializados, que se destine a fundamentar o desenvolvimento,
de forma colaborativa, de materiais didaticos para alunos cegos.

C. Sua participagdo nesta pesquisa consistira em participar como
aluna/colaboradora em um curso de 30hs cujo tema central esta no desenvolvimento de
materiais didaticos para alunos cegos. Vocé também serad convidado a responder a dois
questionarios, sendo um no inicio do curso e outro no final. Os encontros do curso seréo
filmados, portanto, vocé podera ou ndo autorizar o uso de sua imagem para pesquisa.

23. Descricéo dos desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados.

a. E necessério afirmar que héa riscos nas pesquisas que envolvem pessoas,
mas eles podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos, tomando todos os
cuidados necesséarios para a manutencdo de sigilo total sobre a identidade dos
participantes, além de outros cuidados que possam vir a surgir durante a pesquisa,
destacando que toda a atencdo sera dada a isso. Contudo, caso 0s riscos se concretizem
havera indenizagdo com “cobertura material, em reparagcdo a dano imediato ou tardio,
causado pela pesquisa ao ser humano a ela submetida.” (Resolugéo 196/96 Art. 11.12).

24. Descricao da forma de acompanhamento da pesquisa, incluindo dos responsaveis
por executa-la.

Serdo coletados os dados para pesquisa no primeiro semestre do ano de 2013 pela
pesquisadora principal Aline Piccoli Otalara (abaixo assinada). Nesse periodo seréa oferecido
um curso de 30hs divididos em 10 encontros semanais que terdo como base a colaboragéo
entre os participantes. O horario do curso sera definido a partir da disponibilidade dos
inscritos.

A andlise dos dados se configura seguindo as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa
gue fara uso da analise das filmagens dos encontros, das anotacdes em cadernos de campo
e dos materiais desenvolvidos durante o curso.

25. Ha garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito dos
procedimentos utilizados, os quais serdo dados pela pesquisadora responsavel a qualquer
momento.

26. Explicitacdo da liberdade do sujeito em recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao
seu cuidado

a. “A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.”

b. “Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituicdo.”

27. Explicitacdo da garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

a. “As informacbes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao”.

28. “Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo”. (Os dados

obtidos por meio desta pesquisa serdo divulgados somente para fins académicos. De forma
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alguma sua identidade sera revelada, assim como ndo havera identificacdo da escola onde

vocé trabalha.).
29. Nado havera, de forma alguma, despesas decorrentes da sua participacdo na
pesquisa. Mas caso haja, a pesquisadora ira ressarcir todos os gastos.

30. Vocé recebera uma coépia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora
ou a qualquer momento.

Aline Piccoli Otalara (pesquisadora)
Rua 2 n.3160 Vila Bonifacio, Araraquara/SP
(19) 8154-0902

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesguisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada & Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara
— SP —Fone: (16) 3301-6224 — ender eco eletr 6nico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquar a, de de 2013.

Assinatura do sujeito da pesquisa (*)
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO NO PRIMEIRO DIA DO CURSO
(01/04/2013)

Perfil dos participantes:

Nome: Idade

Se atua como professor, ha quanto tempo o faz?
Fez alguma poés-graduacao ou esta fazendo? Qual (lato-sensu, stricto-
senso, nome do curso, local)?
Questdes sobre o curso:
Motivacao para participar:

Porque vocé se interessou em fazer o curso “O desenvolvimento de material
didatico e a formacéo de professores para o trabalho com alunos cegos."? Comente.

Expectativas:
Quais suas expectativas em relacao a ele?

De que forma vocé julga que o curso possa colaborar para sua formacao e
atuacdo em sala de aula?

Conhecimento prévio sobre materiais didaticos para alunos cegos:

O curso de graduacgédo que vocé fez (ou esta fazendo) abordou algo a respeito
de materiais didaticos para o ensino de alunos cegos? Comente.

Vocé ja teve contato, alguma vez, com algum tipo de material didatico para
alunos cegos? Descreva 0s materiais que conhece e o contato que teve com esses
materiais.

Caso néo conheca, como vocé imagina que sejam materiais didaticos para
alunos cegos?

Descreva quais caracteristicas vocé acredita que devem ter os materiais
didaticos para que possam auxiliar o aprendizado dos alunos cegos?

Auto-avaliacdo sobre conhecimento prévio sobre materiais didaticos e sobre
materiais didaticos para alunos cegos:
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De 0 a 5, onde 0 significa ndo conheco nada e 5 conhe¢o muito, como vocé
avalia seu conhecimento sobre materiais didaticos?

De 0 a 5, onde 0 significa ndo conheco nada e 5 conhe¢o muito, como vocé
avalia seu conhecimento sobre materiais didaticos para alunos ceqos?
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APENDICE B - QUESTIONARIO UTILIZADO NO ULTIMO DIA DO CURSO
(04/10/2013)

Nome:

1) Seu interesse e expectativas iniciais no curso foram atendidos? Explique
como.

2) Qual sua avaliagcdo sobre um curso em colaboracdo entre um grupo formado
por professores que ja estdo atuando e com alunos da formacao inicial? Explique.

3) Descreva como e se vocé acha que os conhecimentos tratados no curso
poderdo vir a ser usados por vocé em outras oportunidades futuras de sala de aula?

4) Descreva quais caracteristicas vocé acredita que devem ter os materiais
didaticos para que possam auxiliar o aprendizado dos alunos cegos?

5) De 0 a 5, onde 0 significa ndo conheco nada e 5 conhe¢o muito, como vocé
avalia seu conhecimento sobre materiais didaticos para alunos cegos apds o curso?
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APENDICE C - ESTRATEGIAS PARA COLABORACAO: QUESTOES

Questao utilizada no segundo encontro (09/04/13):
Nome:

1- Que critérios vocé usaria para a avaliacao dos materiais didaticos para alunos
cegos? Anote durante o encontro os critérios que julgar importantes.

Questdes utilizadas no terceiro encontro (16/04/13):

Nome:

1- Na sua opinido, que caracteristicas os materiais didaticos para alunos cegos
devem ter?

2- Vocé acrescentaria algo se esse material fosse usado também por alunos

com baixa-visdo? E por alunos videntes?

3- Anote as caracteristicas e comportamentos indicados no material
disponibilizado pelo MEC e naqueles utilizados nas pesquisas para o0
desenvolvimento de materiais didaticos para alunos cegos.
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APENDICE D- ROTEIRO PARA AVALIACAO DOS MATERIAIS DIDATICOS
ELABORADOS (04/10/2013)

Aponte nos quadros, colocando um X no espaco indicado, 0s requisitos que 0s
materiais elaborados no curso atendem ou ndo ou aqueles que ndo se aplicam.

Material:

QTD |Requisitos/Caracteristicas dos materiais para|Atend |N&o N&ao se
alunos cegos e atende aplica

Informacdes em braille

Informagfes em audio

Bordas

Permite o manuseio

Durabilidade

Cores contrastantes

Textura

Formas variadas

O[NP |W|IN|F

Baixo relevo

=Y
o

Alto relevo

QNT |Requisitos/Caracteristicas dos materiais para|Atend |N&o N&ao se
baixa visao e atende aplica

Escrita ampliada

Cores contrastantes

Informacdes em braille

Imagens ampliadas

O[W[N]|F

Possuir odores

QNT | Requisitos/Caracteristicas dos materiais para|Atend |[N&o N&o se
videntes e atende aplica

1 Cores variadas

2 Desenhos

No caso de alguma caracteristica nao ter sido atendida que modificacdes vocé faria
para tornar o material adequado?

Acrescentaria alguma caracteristica além das citadas ou excluiria alguma?
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APENDICE E — PLANO DE AULA

A- Plano de aula elaborado por Carolina (AL):

1) Maquete: O desenvolvimento infantil

Objetivos:

Introduzir os conceitos como cidadania, democracia, direitos e deveres, entre
outros no dia- a -dia da crianca, para que ela possa crescer sendo um adulto critico,
e tendo responsabilidade na hora de votar e escolher 0s seus representantes no
governo.

Compreender, por meio de uma magquete, como uma cidade deveria ser
planejada, enfocando aspectos importantes, tais como a acessibilidade.

Compreender a importancia da igualdade de direitos, como a de cidadania,
formando cidad&os criticos, capazes de buscar e reivindicar seus direitos.

Conteudos:

Através da maquete podem ser abordados temas como;

Geografia: Poluicdo, Meio Ambiente, Cidadania e Localizac&o.

Matematica: Lateralidade, nocdo de espago, reconhecimento de figuras
geomeétricas.

Nesta primeira aula, serdo trabalhados os seguintes contetdos: Poluicdo e
Meio Ambiente.

Metodologia:

A aula terd inicio com a apresentacdo do material para a crianca. E
importante averiguar o que ela realmente consegue distinguir entre as figuras
mostradas. ApOs essa etapa, sera realizado um debate para que as criancas se
socializem com o material, observando sempre se ela apresenta o dominio basico
dos conhecimentos relevantes para o desenvolvimento da atividade, entre eles:
aresta, vértice, etc. Com isso pedir que a crianca mostre a figura e apresente
detalhes sobre ela.

Outro ponto é a questéo de lateralidade e localizagdo das pecas na maquete.

Recursos:
O recurso utilizado sera a maquete produzida em sala de aula.

2) O aprendizado do atomo
Objetivo:
Desenvolver nos alunos a capacidade de entender como séo constituidas as
moléculas.
Conteudos:
Os conteudos abordados sdo: Geometria espacial e molecular, distancia dos
atomos e polaridade., conservacao de matéria, balanceamento.

Metodologia:
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Explanacdo da matéria na lousa. Para reforcar o conteudo, sera utilizado o
material desenvolvido e discutido em sala de aula. . Por meio deste material, o
adolescente ou a crianca pode ter uma ideia melhor de como é representado um
atomo e assim pode ser ensinado também diferentes formas geométricas.

Recursos:
O recurso utilizado € o material desenvolvido durante as aulas. Este é
constituido de um conjunto de pegas que criam moléculas em 3D.

B- Plano de aula elaborado por Leticia (AP):
Aula que seria dada utilizando o material didatico criado no curso

Faixa etaria: Ensino fundamental |

Conteudo: Matematica: Lateralidade, no¢do de espacgo, reconhecimento de
figuras geométricas, localizacdo, bem como questbes ligadas a cidadania e
acessibilidade, dando énfase aos direitos dos cidadaos.

O material criado,da a possibilidade de trabalharmos com as criangas, ndo so
conteudos especificos de algumas matérias, (neste caso a matematica), mas
também a cidadania e igualdade de direitos(dando énfase as questbes de
acessibilidade).

Atividade:

A primeira atividade seria feita seria uma avaliacdo diagndstica, para que se
tenha conhecimento sobre o que os alunos conhecem e ndo conhecem. O que vém
guando mostramos o material, e 0 que, na opinido deles, este pode ser ou se
transformar.

Em seguida, seriam feitas aos alunos, algumas perguntas sobre as figuras
geométricas; qual o nome delas; o que as diferenciam umas das outras; quantas
arestas, vértices e faces possuem; dentre muitas outras. Seria pedido também, para
gue as criancas fossem demonstrando no material, durante toda a explicacdo, as
opc¢Oes que acharem corretas, afim de que, o professor, possa avaliar o aluno no
decorrer da atividade.

Outros assuntos que também podem ser explorado com o material, é a
guestao da lateralidade (por exemplo: onde se encontra a casa laranja? Encontra-se
do lado esquerda casa azul); da localizacdo(onde esta a igreja? Esta a sul da casa
laranja, etc); e da nocao de espaco( A igreja esta longe ou perto da fonte?).

As mesmas atividades poderiam ser feitas em relacdo aos temas: cidadania e
acessibilidade. Podemos ir mostrando e indagando aos alunos: onde ha
acessibilidade; o porqué ndo ha; o que deve ser feito para que haja, quais sdo os
direitos de todos, etc. Dessa forma, criamos a possibilidade de os alunos darem sua
opinido, e a0 mesmo tempo criarem a consciéncia do que é justo e correto, e do que
nao é.

Objetivo:

Nosso objetivo ao utilizar este material, € introduzir na aprendizagem das
criangas, alguns conceitos especificos e também nao especificos, de forma ludica,
excluindo o carater metodico, que é tdo tedioso as criangas, facilitando assim, o
processo de ensino-aprendizagem do aluno.
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Ao ensinarmos aos alunos a importancia da igualdade de direitos, bem como
da cidadania, formamos cidadaos criticos, capazes de buscar e reivindicar por seus
direitos.

C- Plano de aula elaborado por Susie K. (PES):
CIDADE DOS SENTIDOS
OBJETIVO:

Através desse cenario, que estimula a interacao e integracao em sala de aula,
a crianga podera ser capaz de:

. Conhecer seus sentidos e desenvolvé-los;

. Compreender a importancia dos sentidos;

. Despertar sua atencgdo e concentragao;

. Perceber que, na falta de alguns sentidos, as pessoas poderdo se

adaptar e viver sem eles.

INTRODUCAO:

E através dos sentidos, que percebemos e nos relacionamos com mundo que
nos rodeia. Com esses sentidos 0 N0SSo corpo percebe 0 que esta ao Nosso redor e
iSSO nos ajuda a sobreviver e integrar com o ambiente em que vivemos. NGés, seres
humanos, temos cinco sentidos fundamentais, que séo: tato, audicédo, visédo, olfato e
paladar.

* Pelo tato: pegamos e sentimos os objetos, sentimos o calor ou frio.

* Pela audicao: ouvimos captamos e sons.

* Pelo olfato: identificamos os cheiros ou os odores.

* Pelo paladar: sentimos os sabores.

» Pela visdo: vemos as pessoas, observamos contornos, as formas, cores e
muitos outros.

ALGUMAS ATIVIDADES A SEREM REALIZADAS ATRAVES DO CENARIO
PROPOSTO:

TATO:

. Vende as criancas e peca para que toguem com as maos os objetos
para sentirem e assim, perceberem, as diferengas entre as texturas (aspero, macio,
formas diferentes).

. Repita a experiéncia anterior com os pés e com outras partes do corpo,
como rosto e barriga, para as criancas perceberem que o tato ndo se da apenas
através do toque manual.

. Separe um copo com agua quente (ndo muito) e outro com agua
gelada e peca para que as criangas 0s toquem para que possam sentir a diferenca
entre as temperaturas.

. Colocar luva nas criangas e pecga para que toquem 0 jogo novamente,
perguntando se houve alguma mudanca em sua percepcao.
. Comente que é através do tato que podemos sentir a sensagdo de

frescor que nos tras a sombra de uma arvore.

AUDICAO:
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. Pergunte as criangcas 0 que € um coreto. Se ndo souberem, ensine-0s.
Pergunte também se ja ouviram o barulho de uma buzina de automével ou o sino na
igreja.

. Aperte a caixinha de musica do coreto. Ouviremos 0 som de uma
musica.

. Emita e incentive as criancas a fazerem o mesmo, outros sons, altos e
baixos, bata palmas e pés, toque instrumentos musicais, emita sons de animais.

. Cante com elas, toque ou disponibilize em video, a musica Cinco

Sentidos, da Banda Hi-5.

CINCO SENTIDOS

Hi5

Um, dois. Um, dois, trés

Vem contar, Vamos brincar

Temos cinco sentidos

Conte os seus sentidos sdo demais! Hi-5...(2x)
Um - visao, Dois - audicéo

Trés - paladar

Quatro - Tato, Cinco - Olfato

Cinco sentidos!

Cinco sentidos

Conte os seus sentidos sdo demais! Hi-5...
Um, dois. Um, dois, trés

Vem contar, Vamos brincar

A visao pra te ver, Audicao pra te ouvir

Vou pegar suas maos, com o tato te sentir
Pra comer eu vou provar, com o meu paladar
Olfato € pra cheirar.

Cinco, sao cinco!

Cinco sentidos!

Cinco sentidos

Conte o0s seus sentidos sao demais! Hi-5...
Temos cinco sentidos

Conte o0s seus sentidos sao demais! Hi-5...
Um - visdo, Dois - audigéo

Trés - paladar

Quatro - Tato, Cinco - Olfato

Cinco sentidos!

Cinco sentidos

Conte o0s seus sentidos sao demais! Hi-5...
Um, dois. Um, dois, trés

Vem contar, Vamos brincar...

Vejo a luz a brilhar, Ougo o som a tocar

Sei também ao sentir, se esta quente pra mim
Vou provar, Eu vou cheirar e saber se € ruim
Entdo quem quer brincar?

Cinco, sao cinco!

Cinco sentidos!

Cinco sentidos

Conte o0s seus sentidos sao demais! Hi-5...
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Temos cinco sentidos

Conte os seus sentidos sdo demais! Hi-5...
Um, dois. Um, dois, trés

Vem contar, Vamos brincar!

OLFATO:
. Cheire as flores e comidinhas do cenario. Elas tém o mesmo odor?
. Leve outros alimentos, como salgadinhos chips, balas e gomas de

mascar. Peca para os alunos cheirarem. Eles alimentos contém aromas artificiais
muito intensos. Aproveite para comentar sobre a necessidade de uma alimentacao
saudavel.

PALADAR:

. Leve para sala de aula comidas e bebidas diversas para experimentar
o doce, azedo, amargo e salgado, como sucos de limao e laranja, agua (trabalhe
insipido, inodoro e incolor), brigadeiro ou até para fins de experimento, 0s
salgadinhos e balas do item anterior (olfato).

. Para as criancas refletirem na interligacéo dos sentidos, pergunte de o
gosto do suco de lim&o é o mesmo do suco de laranja.

VISAO:

. Peca para as criancas observarem o cenario e descreverem, suas
cores, formas, contornos, etc.

Finalize o projeto, com atividades sobre os sentidos e, ainda, uma aula de
Informética, preparada pela Escola Games, que também infoca esse tema.

SUGESTOES DE BIBLIOGRAFIA:

. Mdusica do Grupo Hi — 5. Disponivel em
<http://www.youtube.com/watch?v=pAjgn7Ir34E>, consulta em 18/06/2013.

. Jogo sobre oS cinco sentidos. Disponivel em
<http://www.escolagames.com.br/jogos/cincoSentidos/>, consulta em 19/06/2013.

. Atividades com 0S sentidos. Disponivel em

<http://altograu.blogspot.com.br/2013/03/novas-atividades-orgaos-dos-sentidos-
0s.html>, consulta em 19/06/2013.

. Projeto 5 sentidos. Disponivel em
<http://crigeroto.blogspot.com.br/2012/10/projetocontos-de-fadas-joao-emaria.html,
>, consulta em 19/06/2013.

. Atividades para criangas sobre 0s sentidos.
<http://carinharte.blogspot.com.br/2009/09/0s-cinco-sentidos.html>, consulta em
18/06/2013.

D- Plano de aula elaborado por Lara (PSR):
Cidade dos Sonhos

Atividade 1:
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Objetivo: Desenvolver um jogo simbolico, fazendo comparacbes entre a
maguete e o um espaco do seu ambiente.
A crianca podera montar uma cena relacionando com um ambiente ja
conhecido e através da intervencdo do professor, ela podera fazer comparacdes
com o que ha no ambiente real e 0 que podera ser melhorado.

Atividade 2:
Objetivo: Desenvolver a orientacdo espacial (lateralidade e organizacdo do
espaco).
O professor devera oferecer a maquete com alguns pontos de
localizagéo e pedir para o grupo de alunos seguir as suas orientagdes (ex: coloque a
igreja proximo dos coqueiros; as casas distantes da igreja; a escola em frente das
casas; etc).

E- Plano de aula elaborado por Julia (Pl):

Educacgédo para o Transito
Faixa etéaria: cinco anos.
Tempo estimado: 1hora e 30 minutos

Objetivos:

. Ler simbolicamente;

. Desenvolver a coordenagéo motora e a nogéo espacial;
. Promover a socializac¢éo;

Desenvolvimento: Apresentar a maquete da cidadinha. Em seguida, comecar
a montagem com a ajuda de todos os alunos. Durante esse processo, explicar a
disposicdo espacial dos objetos, o significado das placas de transito, citar as
responsabilidades das pessoas (motoristas, pedestres, ciclistas, guardas de transito
e policia). Trabalhar os meios de transportes, conceitos como direcéo, perto/longe,
regras do transito, valores e cidadania.

Depois as criangcas vao manusear e reproduzir através do brincar seus
conhecimentos adquiridos durante a aula. A professora criara situagdes problemas
estimulando as criangas a encontrarem a solucao (Se ao atravessar a rua vocé deixa
seu brinquedo cair, o semaforo esta prestes a abrir, 0 que vocé faz? Volta correndo
e tenta pega-lo ou espera que o semaforo feche novamente?).

Para finalizar, fardo um desenho para ilustrar a atividade.

Materiais: Maquete da cidadinha;

Folha A4 e lapis de cor.

Avaliacdo: A avaliacdo ocorrera durante o desenvolvimento das atividades,

sera observado o interesse e desempenho das criancgas.
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APENDICE F — CATALOGO DE MATERIAIS ELEITOS PELAS PARTICIPANTES

Materiais citados pelas participantes como os que mais lhes chamaram a atencéo.

a) Baralho ampliado e em braille: Material comercializado pelo Laramara,
instituicdo sem fins lucrativos, brasileira, fundada em 1991 e que atende pessoas
com deficiéncia e familiares. Conforme se observa na Figura, os materiais citados
pelas participantes sdo dois modelos de baralho, sendo um deles voltado para
pessoas com baixa visdo, pois possui tipos e naipes ampliados, e um outro voltado

para quem usa o braille como forma de leitura.

Figura - Baralho com braille e baralho ampliado.
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b) Modelos de células: Esse material foi elaborado no ambito do projeto “A
célula ao alcance da mé&o” do Museu de Ciéncias Morfolégicas — MCM, da
Universidade Federal de Minas Gerais. Trata-se de modelos de células em alto

relevo ou em 3D que podem ser tateados.
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Figura - Modelos em alto relevo e 3D de células

¢) Modelos de corpo humano e sistemas: Esse material também foi elaborado
no ambito do projeto “A célula ao alcance da mé&o” do Museu de Ciéncias
Morfolégicas — MCM, da Universidade Federal de Minas Gerais, mas esses
contemplam o estudo do corpo humano a partir de modelos em 3D que podem ser
tateados.

Figura - Modelos de sistemas e partes do corpo humano em 3D.
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d) Kit de pintura “Paint Pot Palette” — Material comercializado pela APH que
inclui um conjunto de desenhos de uma artista plastica chamada Debi Harrison -
intitulado “SENSEation cores”, que sé&o impressos em relevo. Cada imagem tem o
titulo em versao impressa e braille, uma bandeja organizadora, potes, tintas e

pinceis.

Figura - Kit de pintura “Paint Pot Palette”
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Paint Peot
Palette

Creating Art Through Touch

Allew yoursell o enjoy learning and exploring the art of

painting. There are no rules that apply fo color choices, | &0
s0 expanment, In arf, it is more about the process, =

not the finished product. Challenge yourself with each LS|
stroka of the brush! ™

Dawn Smiddy, Art Instructor q I.)
Teaching individuals who have hearing and vision loss

e) Gabarito acessivel “Sheets: Pop-A-Dot” — Material também produzido pela
APH. Estas fichas de alto contraste possibilita uma maneira para deficientes visuais
realizarem testes de mdultipla escolha. Nele os pontos sdo empurrados para baixo
para selecionar uma resposta, mas podem ser empurrados de volta, permitindo aos

alunos anotarem e mudarem suas respostas de forma independente.
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Figura - Imagem ilustrativa do Gabarito Acessivel “Sheets: Pop-A-Dot” da APH
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f) Cidade tatil 3D — Esse material

€ comercializado também pela APH e é

composto por um modelo interativo, tridimensional para ajudar a ensinar conceitos

espaciais e layouts ambientais. Segundo a descricdo do catdlogo este kit auxilia no

desenvolvimento de habilidades de mapeamento cognitivo, ajudando deficientes

visuais a perceberem e organizarem o seu ambiente fisico especifico para conceitos

como arruamentos, cruzamentos, padrées de rota, arranjos de quarteirdo, etc.

Possui cores contrastantes, texturas e pecas que representam objetos como casas,

semaforos e carros. O material ainda tem um livro com a representacéo de cenarios

gue podem ser montados com as pecas que compdem o Kit.



Figura - Cidade tatil 3D

ETTIT]
TRETLE

TTTTNT

11

IERARREEE

.......

uuuuu

173



APENDICE G- DESCRICAO DAS FIGURAS CONTIDAS NA TESE
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Figura 1

A imagem mostra um fluxograma cujo primeiro item da parte
superior representa o “Planejamento das atividades” e ligado a
ele, do lado esquerdo encontra-se o “Projeto de Pesquisa” e do
direito o “Plano de trabalho para formacéao”. Ambos estéo ligados
ao item seguinte denominado como “Objetivos e procedimentos
diferentes”. Depois seguem 2 itens ligados ao anterior, “Dados,
analises e interpretacbes advindas do convivio cooperativo com
os patrticipantes” (do lado esquerdo) e “Melhoria da formacao”
(do lado direito). Para ambos o ultimo item mostra que o se tem

como consequéncia a auto-formacéo.

53

Figura 2

Desenho que ilustra um gabarito com 2 blocos de respostas,
sendo 10 em cada bloco, com respostas de A a E e um desenho
de um gabarito com apenas um bloco idéntico ao do desenho

descrito.

95

Figura 3

Trés cartelas de remédio e um desenho que mostra uma lamina
de aluminio sobre uma lamina de plastico deformada pelo
espaco onde se encontra um comprimido de remédio. Esse tipo

de embalagem de remédio € chamada de blister.

98

Figura 4

Primeiro protétipo do gabarito que foi feito a partir de um blister
de imas onde vé-se os numeros de 1 a 3 escritos em braille
indicando as 3 linhas com 4 deformagfes da lamina de plastico,

gue corresponderiam as respostas de A até E.

98

Figura 5

Foto ilustrativa de uma tampa de refrigerante que usa o sistema

tatil para indicar se a bebida é diet ou light

99

Figura 6

Desenho técnico do gabarito do tipo blister para remédio onde
vé-se com detalhes as 5 possibilidades para o formato dos

“botdes”.
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Figura 7

Foto do protétipo do gabarito acessivel tipo blister com
indicagdes de quais “botdes” foram melhor e quais foram pior

sucedidos.
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Figura 8

Imagem ilustrativa do conceito envolvendo o mecanismo de

acao do segundo modelo de Gabarito Acessivel, onde é possivel

102
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visualizar o botdo e cada camada onde ele estard inserido com

mais detalhes.

Figura 9

Desenho técnico do segundo modelo de gabarito: semelhante ao

da Figura 8.
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Figura 10

Imagem mostra fotos de detalhes da base e do botdo do

protétipo do modelo de gabarito tipo botédo
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Figura 11

Desenho técnico dos objetos que representariam 0s atomos no
material didatico, sendo o primeiro a esquerda um cubo
(oxigénio), com dois furos em duas das faces para ligacdes, ao
lado dele uma pastilha (nitrogénio), com 3 furos equidistantes,
abaixo dele uma esfera (hidrogénio) com um furo para uma
ligacdo, e do seu lado esquerdo uma piramide com 1 furo em

cada uma de suas 4 faces.
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Figura 12

Foto apresentando o protétipo do material didatico voltado para
0 ensino de estruturas em aulas de quimica. Nele observa-se os
4 formatos utilizados para representar os atomos e 3 tipos de
ligacGes sendo duas retas, uma menor e uma maior, e uma

curva formando uma meia esfera.
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Figura 13

Foto que apresenta detalhe do halo ao redor do orificio da

ligacao

110

Figura 14

Cidade tétil 3D do catalogo da APH (2013) onde é possivel
identificar pecas de diferentes formatos feitas em feltro na cor
verde, pecas de plastico também em formas variadas e cores

diferentes, dois livros e a base para se colocar as pecas.
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Figura 15

Foto da maquete movel elaborada pelas participantes do curso
mostrando um cenario montado onde vé-se uma praga no centro
(coreto, banco, escorregador, jardins e pessoas), ao redor dela
estd uma trilha tatil e varias casas, um hospital, uma igreja, dois
coqueiros e um jardim. Do lado direito tem uma rua com um
caminhd@o e um carro e um tachéo (conhecido como tartaruga,

gue serve para que os veiculos reduzam a velocidade.)

115

Figura 16

Imagens da “Cidade dos Sentidos” de forma que se possa

observar como ela pode ser organizada para o transporte. Existe
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uma imagem mostrando as pecas desmontadas, onde é possivel
ver pedacos de velcro que as mantém montadas durante o uso,
uma outra imagem mostrando a caixa onde as pecas Ssao
acondicionadas e a pasta aberta que serve de base para a
maquete e para fechar a caixa. Uma terceira imagem mostra a
forma de fechamento da caixa onde se articula duas partes da

pasta (base), uma sobre a outra.

Figura 17

Foto da maquete movel onde € possivel visualizar materiais que
foram padronizados em relacdo a escala e aqueles que néo
foram, ou seja observa-se na foto que os jardins da praca sao
maiores do que 0s carros e que as pessoas tem uma estatura
proxima a altura das casas. Enquanto que a igreja, 0s coqueiros
e as casas, por exemplo, estdo em uma escala relativamente

correta.
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Figura 18

Maquete feita com manta imantada vista de cima onde se vé um
lago, coqueiros, trilhas tateis, casas, jardins e um banco com
uma pessoa sentada. Ha uma outra foto com uma vista lateral
da maquete e outras duas mostrando a parte de baixo das pecas
onde é possivel observar os pedacos de manta imantada que
fixam as pecas a manta imantada que serve como base para a

maquete.

121



