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Nascera com esse destino, ninguém tinha culpa de ele haver
nascido com um destino ruim. Que fazer? Podia mudar a
sorte? Se lhe dissessem que era possivel melhorar de
situacao, espantar-se-ia. Tinha vindo ao mundo para amansar
brabo, curar feridas com rezas, consertar cercas de inverno a
verao. Era sina. O pai vivera assim, o av0 também. E para tras
nao existia familia. Cortar mandacaru, ensebar lategos - aquilo
estava no sangue. Conformava-se, ndo pretendia mais nada.
Se Ihe dessem o que era dele, estava certo. Nao davam. Era
um desgragado, era como um cachorro, so recebia ossos. Por
que seria que os homens ricos ainda Ihe tomavam uma parte
dos ossos? Fazia até nojo pessoas importantes se ocuparem
com semelhantes porcarias.

GRACILIANO RAMOS (2006, p.97).



RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos surgiu a partir das falhas no sistema publico
quanto a educacéo regular e as condigdes sociais que mantém o individuo na
escola. Voltada principalmente a camada mais socioeconomicamente vulneravel da
sociedade, tem se tornado imprescindivel devido a pressao do mercado de trabalho,
entre outros motivos. Apesar das politicas instituidas para assegurar uma educagao
de qualidade aos Jovens e Adultos, como a distribuicido de material didatico, é
necessario muito esforgco e reflexdo dos érgaos governamentais e docentes diante
das diferentes realidades dos educandos no preparo de um material de conteudo
adequado. Este estudo se realiza a partir de analise qualitativa e descritiva que
considera contribuicbes da obra literaria Vidas Secas a fim de explorar
possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem no que tange os temas de
Botanica e Ecologia dentro do ensino de Biologia. Tem como objetivo relacionar os
conteudos de Botanica e Ecologia presentes no material didatico utilizado por turmas
da EJA com o livro Vidas Secas, analisando as possibilidades de articulagdo dos
conhecimentos cientificos de tais areas com os saberes dos educandos na EJA,
contribuindo também na reflexdo e formacdo docente. A pesquisa se constitui a
partir de um levantamento bibliografico pertinente ao tema, de breve analise de
material didatico utilizado por turmas da EJA e de uma minuciosa leitura da obra
Vidas Secas a fim de evidenciar trechos relacionados a Botanica e Ecologia como
possibilidades de ensino e aprendizagem. Percebe-se com este estudo que, apesar
de se expressarem no cotidiano da populagdo, os assuntos de Botéanica e Ecologia
ainda sdo vistos com certo distanciamento, ha falta de contextualizacdo nos
materiais didaticos, falta de material e também auséncia de curriculos e normas
especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio. Apesar das
problematicas evidenciadas o livro Vidas Secas demonstra ser um rico instrumento

capaz de contribuir com o processo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA). Livro Didatico. Biologia.

Ensino. Aprendizagem. Contextualizacéo
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1 INTRODUGAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na visdo de Haddad (1992),
anteriormente denominada como Educacao de Adultos (EDA) constituiu-se a partir
da miséria ao invés do progresso social, e como fruto do sistema publico de
educacao regular, esta destinada principalmente a camada mais pobre e excluida da
sociedade. As mas condigdes de vida, o ensino precario e a falta de acesso a
escolas durante os anos regulares levam uma parcela da populagdo a recorrer a
EJA quando pressionada por uma sociedade que atribui cada vez mais uma grande

importancia ao dominio do conhecimento, sendo assim:

Sobre esta plataforma basica, a EDA vem se constituindo mais como uma
oportunidade de melhoria das condigbes de vida, de superagdo da
exclusao. A questao social, e, como subproduto, a questao educacional, é e
tem sido motivo de preocupacgéo constante. O desconforto pela presenca de
uma massa de empobrecidos convivendo com um mundo em crescente
transformagéo, que propiciou um enorme desenvolvimento tecnoldgico a
uma velocidade jamais vista pela humanidade, torna-se vergonha e
ameaca. (HADDAD, 1992, p.3).

Quanto a formagéao histérica da EJA, Haddad e Di Pierro (2006) relatam que
como uma questao politica em ambito nacional, a educagéo de jovens e adultos se
instaurou ao final dos anos 40, momento no qual o Estado se viu obrigado a ampliar
suas responsabilidades, pois “[...] a educacdo de adultos passava a ser condigao
necessaria para que o Brasil se realizasse como nacgao desenvolvida” (HADDAD; DI
PIERRO, 2006, p.111). Com isso:

A extensdo das oportunidades educacionais por parte do Estado a um
conjunto cada vez maior da populagdo servia como mecanismo de
acomodacéo de tensbes que cresciam entre as classes sociais nos meios
urbanos nacionais. Atendia também ao fim de prover qualificagbes minimas
a forca de trabalho para o bom desempenho aos projetos nacionais de
desenvolvimento propostos pelo governo federal. (HADDAD; DI PIERRO,
2006, p.89).

Apesar dos motivos que levaram as politicas publicas para a educagao de

jovens e adultos houve avang¢os, uma vez que:

A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo
cidaddo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a agao
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educacgéo de
adultos passou a ser reconhecida também como um poderoso instrumento
de acéo politica. Finalmente, foi-lhe atribuida uma forte missédo de resgate e
valorizagado do saber popular, tornando a educacédo de adultos o motor de
um movimento amplo de valorizagdo da cultura popular. (HADDAD; DI
PIERRO, 2006, p.92,93).



Infelizmente o golpe instaurado em 1964, pelos militares, fez com que se
rompesse com tais avancgos, visto que diversos movimentos sociais sofreram
repressao, censura e perseguicdo. Por exemplo, o que levou a criagdo dos
supletivos de génese compensatoria, sendo que os ideais de educagao e cultura
popular foram retomados somente apdés o fim da ditadura militar (HADDAD; DI
PIERRO, 2006; DI PIERRO, 2005).

A EJA é constituida por uma pluralidade de sujeitos que compdem as
posi¢cdes mais pobres da sociedade, o que inclui negros, encarcerados, populagdes
rurais, trabalhadores entre outros que constituem de certa forma “[...] uma massa de
alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados diretamente
ao chamado "fracasso escolar”” (ANDRADE, 2004, p.1). Santos (2011) em sua
pesquisa observou que, em relagédo ao publico da EJA a maioria é preta e parda, os
adultos em sua infancia foram impossibilitados de cursar uma escola ou foram
afastados da mesma, ja os jovens frequentam o periodo noturno devido a presenca
de um histérico problematico e a idade mais avangada. A escola e o curriculo
devem reconhecer a pluralidade desses sujeitos, 0 que inclui seus saberes,
simbolos e valores, fazendo com que seus conteudos também estejam ligados aos
seus contextos e interesses (ANDRADE, 2004) e neste cenario, o professor tem por
funcao:

[...] despertar a curiosidade, indagar a realidade, problematizar, ou seja,
transformar os obstaculos em dados de reflexdo para entender o processo
educativo, que, como qualquer faceta do social, esta relacionado com seu
tempo, sua histéria e seu espaco. (ANDRADE, 2004, p.3).

Muitos dos educandos Jovens e adultos estdo associados ao trabalho
informal, sendo assim, de acordo com Arroyo (2007) é importante refletir sobre o tipo
de curriculo que seria necessario para esses sujeitos em estado de fragilidade
social, pois as propostas que sdo encontradas (quando encontradas) estao voltadas
para uma realidade diferente e estavel quanto a emprego, acesso a saude, tempo
para lazer, etc. Dessa forma, entende-se a importancia de propostas “[...] que os
capacitem para ter mais opcdes nessas formas de trabalho e para se emancipar da
instabilidade que a sociedade os condena” (ARROYO, 2007, p.10).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2006, p.83), a EJA, desde sempre,
abarcou em si “[...] um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e
informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de

competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais” e tem como



seu paradigma atual a proposta na qual o aprendizado no decorrer da vida € mais do
que um direito a cidadania e crescimento individual. Trata-se também de uma
conjuntura onde ha atuacgao do sujeito na busca de uma sociedade melhor e mais
justa, no que diz respeito a democracia, tolerancia, sustentabilidade, etc. (DI
PIERRO, 2005). A EJA, na visdo de Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.58) € também:

[...] um campo de praticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os
limites da escolarizacdo em sentido estrito. Primeiramente, porque abarca
processos formativos diversos, onde podem ser incluidas iniciativas visando
a qualificacdo profissional, o desenvolvimento comunitario, a formacao
politica € um sem numero de questbes culturais pautadas em outros
espagos que nao o escolar.

Apesar do que se tem idealizado para a EJA, Arroyo (2007) afirma que é
necessario uma maior aproximagao do ponto de vista investigativo quanto a
realidade sociocultural dos sujeitos que a compde, pois 0 que ocorreu nos ultimos
tempos, de acordo com o autor, foi uma polarizacdo na qual intensificou o
distanciamento e segregagdo, quando o que deveria ocorrer era 0O inverso,
favorecendo o sujeito com a sua inclusao e atuacao “[...] na riqueza, na cultura e no
conhecimento” (ARROYO, 2007, p.7).

Em 1996, foi estabelecida a Educacao de Jovens e Adultos na Lei 9.394/96
que institui as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB e de acordo com o
artigo 37 do capitulo Il da secao V: “A educacéao de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria” (BRASIL, 2017b, p.30). Ainda conforme a LDB no artigo
37° § 1°, um ensino gratuito, que considera os interesses e as condi¢gdes de vida e
de trabalho dos alunos, proporcionando uma educagdo adequada é garantido
(BRASIL, 2017b).

A Educacgao de Jovens e Adultos € tida como fundamental na conquista da
equidade, na diminuicdo da pobreza, no aumento da inclusdo e também na
estruturagdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, baseada no conhecimento.
Dentre os esforcos politicos para uma educacdo de qualidade social tem-se o
oferecimento de materiais didaticos que incorporam as especificidades da EJA
(BRASIL, 2014b).

Apesar de os materiais didaticos, em especial os livros oriundos de politicas e
programas da Unido terem o objetivo de servir como apoio aos educadores e
educandos desde a década de 1940, ndo houve uma continuidade reflexiva na

elaboracédo de material adequado. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)



criado na década de 1980 incorporou a EJA somente no ano de 2007, criando
assim, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA) que tinha por objetivo distribuir obras didaticas aos participantes do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Em 2010 foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) que atenderia todo
o ensino fundamental, ndo focando apenas na alfabetizacdo. Somente no ano de
2014 foi acrescentado o material referente ao Ensino Médio (BRASIL, 2014b).

Sendo assim:

Para o professor que se depara cotidianamente com o desafio de lidar com
jovens, adultos e idosos da modalidade EJA, a escolha do livro didatico se
reveste de um significado especial. Afinal, os estudantes dessa modalidade
trazem para a sala de aula um leque de experiéncias provenientes do
convivio social, além das vivéncias advindas do mundo do trabalho e da
familia. Por isso, necessitam de um livro didatico concebido especificamente
para eles, tendo em vista suas necessidades escolares/académicas. O livro
didatico deve oferecer a possibilidade de que eles usufruam o saber dos
diversos campos do conhecimento, vinculados aos componentes
curriculares, contribuindo para que os estudantes se situem de modo critico
e mostrem atitudes construtivas no mundo do qual fazem parte. (BRASIL,
2014b, p.9).

Os materiais didaticos, em especial, os livros didaticos, compdéem uma parte
importante do processo de aprendizagem, auxiliando tanto professores quanto
educandos durante a sequéncia escolar; reconhecida essa importancia, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) avalia-os pedagogicamente, assegurando a
qualidade das obras a serem distribuidas (BRASIL, 2014b).

Choppin (2004) destaca as fungdes atribuidas aos livros didaticos. O autor
relata que a funcéo referencial pode ser conhecida também como curricular ou
programatica e serve como alicerce para os conteudos; tem também a fungao
instrumental (livro como instrumento para auxiliar na aprendizagem, apresenta
atividades), funcao ideoldgica e cultural (atribuicdo mais antiga dada aos livros que
atuam como importantes vetores do pensamento dominante) e fun¢gdo documental
(onde o livro didatico possa oferecer “[...] um conjunto de documentos, textuais ou
icbnicos, cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico
do aluno” (p.553)). Porém, para VASCONCELOS e SOUTO (2003, p.94) uma
quantidade razoavel de docentes tem o livro como “inflexiveis manuais norteadores
dos programas” e afirmam que, “historicamente, livros didaticos tém sido
compreendidos como agentes determinantes de curriculos, limitando a insergéo de

novas abordagens e possibilidades de contextualizacdo do conhecimento”.
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Assim como os materiais didaticos, as obras literarias também possibilitam
aproximacgdes com conteudos em diversas perspectivas, como as cientificas, porém,
muitas vezes, implicitos e que solicitam a subjetividade do sujeito que |é. Cada
interpretacéo é dotada de experiéncias e carrega em si, saberes distintos. Utilizada
como aparato pedagdgico, tendo como exemplo o ensino das letras ou geografia
humanistica, a leitura gera reflexdes acerca das representagdes narradas. Como
objeto interdisciplinar, cultural e pedagdgico, livros literarios podem contribuir na
aprendizagem tanto dos educandos quanto dos professores.

A narrativa de Vidas Secas apresenta personagens em um ambiente que
muito tém a oferecer ao estudo da Biologia (mas n&o somente), principalmente na
EJA, pois apresenta relagcdes ecoldgicas diversas entre organismos variados de um
ambiente caracteristico como a caatinga que esta relacionada a uma cultura
nordestina muito comum a muitos educandos. Trata-se de uma narrativa que nao
tramita pelo ambiente escolar, mas mesmo assim mostra-se rica em conteudos
capazes de gerar reflexbes que estdo interligadas aos saberes cientificos e a
aspectos culturais relacionados a vida do educando através da oralidade ou
experiéncias. Acredita-se que o estudo a partir da obra de Graciliano Ramos, Vidas
Secas, possa contribuir na mediacdo dos saberes empiricos retratados no livro e do
educando com os presentes nos materiais didaticos e curriculos. Considera-se que o
educando possa dialogar a partir de suas experiéncias e saberes transmitidos,
muitas vezes oralmente, e que o professor também o faga, refletindo suas praticas a
partir do contexto no qual estdo inseridos seus alunos, pois o conhecimento, de
acordo com Oliveira (2007, p.86) “[...] se tece em redes que se tecem a partir de
todas as experiéncias que vivemos, de todos 0os modos como nos inserimos no

mundo a nossa volta [...]" e a autora explica que:

A ideia da tecitura do conhecimento em rede pressupde [..] que as
informagdes as quais sao submetidos os sujeitos sociais s6 passam a
constituir conhecimento quando se enredam a outros fios ja presentes nas
redes de saberes de cada um, ganhando, nesse processo, um sentido
préprio, ndo necessariamente aquele que o transmissor da informacéao
pressupde. Isso significa que dizer algo a alguém n&o provoca
aprendizagem nem conhecimento, a menos que aquilo que foi dito possa
entrar em conexao com os interesses, crengas, valores ou saberes daquele
que escuta. (OLIVEIRA, 2007, p.87).

Este estudo tem como objetivo compreender a narrativa literaria desenvolvida
em Vidas Secas buscando encontrar trechos no romance capazes de aludir aos

conteudos de Botanica e Ecologia, analisando assim, as possibilidades de
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articulacdo com os conhecimentos difundidos em material didatico utilizado na
Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio, no Estado de Sdo Paulo. Busca-se
refletir sobre o conhecimento cientifico proposto nos materiais didaticos, curriculos e
os saberes construidos pelos educandos através das experiéncias cotidianas e
culturais, e também sobre como a obra literaria de Graciliano Ramos pode contribuir
nessa mediacdo. Pretende-se também que tal pesquisa possa contribuir para a
continua formacgao e reflexao docente no que diz respeito as praticas educativas na
EJA e ensino de forma ampla.

Para a realizagdo deste trabalho foi adotada uma abordagem que condiz com
a pesquisa qualitativa que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), se mostra como
um trabalho descritivo bem delimitado, muitas vezes subjetivo e que muito considera
a perspectiva e contexto dos sujeitos, sendo a experiéncia destes mediada pela
interpretacdo. Este estudo considera contribuicbes da obra literaria na produgao do
pensamento em torno de praticas de leitura que fomentam vivéncias postas a
reflexdo a fim de explorar possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem
no que tange os temas de Botanica e Ecologia dentro do ensino de Biologia.

Foi feito inicialmente um levantamento bibliografico em periédicos, livros e em
documentos oficiais que envolvessem a tematica EJA, ensino e aprendizagem de
Biologia, curriculo para o ensino médio na modalidade de jovens e adultos no que
diz respeito a Botanica e Ecologia, livros didaticos aprovados para a disciplina de
Biologia, diretrizes regulamentarias, além de um referencial teérico dentro do que se
acredita ser uma educacédo de qualidade para conduzir a discussdo. Verificou-se
importante tal investigagao, pois o curriculo voltado a Educagao de Jovens e Adultos
deveria abranger e valorizar toda a diversidade de experiéncias, culturas e valores
que constituem a heterogeneidade da EJA, pois “Os sujeitos educandos da EJA
possuem experiéncias significativamente oralizadas que, muitas vezes, ndo tem
visibilidade dentro do curriculo e nem tampouco sdo incorporadas nas politicas
curriculares oficiais” (SANTOS, 2011, p.20).

Procedeu-se também a uma sondagem oral-Informal com responsaveis
(professor e coordenador) atuantes em escolas estaduais do municipio de Rio Claro
(SP) que oferecessem a modalidade EJA para o Ensino Médio, a fim de verificar
qual material didatico é utilizado em sala de aula pelos educandos, ou tido como
referéncia ou instrumento para o professor; trata-se, este, de um dos fatores que

corroboram para uma Educacao de Jovens e Adultos que busca um ensino e
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aprendizagem de qualidade é “...] a oferta de materiais didaticos de qualidade
adequados as caracteristicas da modalidade de ensino” (BRASIL, 2014b, p.14). O
intuito foi verificar os conteudos presentes para que, a partir destes, pudessem ser
buscados, na obra de Graciliano Ramos, exemplos capazes de contribuir ao ensino
e aprendizagem de Botanica e Ecologia.

A partir dos materiais utilizados, foi realizada uma breve avaliagdo do livro,
principalmente um levantamento dos assuntos referentes aos conteudos de Botanica
e Ecologia frente ao contexto da EJA, pois os assuntos tratados e a forma como
estdo sendo abordados muito pode influenciar em como se da o processo de
aprendizagem. Silva; Souza; Duarte (2009, p.162) fazem observacbes acerca do

livro de Ciéncias que podem ser consideradas, pois:

E preciso que o livro de Ciéncias seja utilizado ndo apenas como fonte de
informagdes, mas como um instrumento didatico que promova o
desenvolvimento de competéncias necessarias para a vida, tais como a
observagéo, a critica, a analise, a reflexdo e, especialmente, a capacidade
de estabelecer relagbes entre os conteldos apresentados e o cotidiano
vivenciado pelo educando.

Um dos motivos que se levou a utilizar o livro didatico como referéncia para o
conteudo a ser buscado na obra de Graciliano Ramos é devido o mesmo ser tido
muitas vezes como principal instrumento ou até o unico de apoio, como citado a

sequir por Silva e Trivelato (1999, p.2):

A prética pedagdgica no ensino médio tem se apoiado, em muitos casos,
quase que exclusivamente, em livros didaticos que, embora nao preencham
0s anseios pedagdgicos dos professores, tem norteado o ensino nas ultimas
décadas. O livro texto tem tido sua utilizagdo no ensino de ciéncias como
principal material curricular, com a justificativa de que com o reduzido tempo
disponivel para o desenvolvimento das aulas, € imprescindivel a utilizagéo
de um material de apoio. Mas o que tem ocorrido é que o livro didatico tem,
muitas vezes, sido o0 Unico veiculo de aprendizagem a que os alunos tem
tido acesso.

Apesar da importancia dos recursos didaticos, Vasconcelos e Souto (2003)
considera que estes ndao apresentam por si sés, garantias de um ensino qualitativo,
pois, apesar de, geralmente instigar o educando de maneira positiva “o trabalho
desenvolvido pelo professor, em toda sua subjetividade, tem nos livros apenas um
suporte” (VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p.102).
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2 DIRETRIZES, CURRICULO E BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DA EJA NO
ESTADO DE SAO PAULO: UMA BREVE INSERCAO COM ENFOQUE EM
BOTANICA E ECOLOGIA

Curriculo pode ser entendido como os conteudos ensinados e aprendidos,
experiéncias em ambitos escolares que culminam em aprendizagem, planos
pedagodgicos de sistemas educacionais ou mesmo em valores transmitidos. As
concepgdes de curriculo sao diversas assim como as formas de educacao
(MOREIRA; CANDAU, 2007). O curriculo é tomado como a manifestagdo da
esséncia cultural cientifica, artistica e humana, e pode contribuir na ampliagao e
contextualizacdo dos diversos conhecimentos humanos (SAO PAULO, 2011). E
também tratado como “[...] o conjunto de valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializagdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgcao de identidades sociais e culturais dos estudantes”

(BRASIL, 2013, p.27). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

O curriculo, enquanto instrumentagdo da cidadania democratica deve
contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser
humano para a realizagao de atividades nos trés dominios da agdo humana:
a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva,
visando a integragcdo de homens e mulheres no triplice universo das
relagdes politicas, do trabalho e da simbolizagc&o subjetiva. (BRASIL, 2000a,
p.15).

O curriculo, ao atuar com competéncias, deve promover possibilidades de
articulagao das disciplinas com as etapas de aprendizagem do aluno, competéncias
que contribuam no reconhecimento e na visao critica ndo somente no conhecimento
especifico, mas na importancia deste no didlogo com o mundo exterior a escola,
como no mundo do trabalho (SAO PAULO, 2011). De acordo com o artigo 26 da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB):

Os curriculos da educagédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2017b, p.19).

O Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 ja relacionava a necessidade
de conteudos minimos a fim de garantir uma educagao basica comum, respeitando

valores culturais em ambito nacional e regional (BRASIL, 2018b). A LDB — Lei n°
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9.394/1996 também institui a necessidade de, no inciso IV do artigo 9°, curriculos e
conteudos minimos que assegurem uma formacéo basica comum (BRASIL, 2017b).

Uma base comum de educacgao ja era prevista na Constituicdo Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e também no ultimo Plano Nacional da
Educacdo de 2014, todavia, a Base Nacional Comum Curricular foi somente
homologada em dezembro de 2017 para o Ensino Infantil e Ensino Fundamental,
estando a proposta de Base referente ao Ensino Médio ainda em discussao e
mantendo estrita relacdo com a aprovada Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017), que depende da aprovagcdo da BNCC, a qual se tem expectativas de
homologacéo até o término do ano de 2018 (BRASIL, 2018a).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se apresenta como um
documento comum, obrigatério e de referéncia as instituicbes de ensino publico e
privado no tocante a construgéo do curriculo e manifesta o respeito a regionalizagao
e autonomia de cada estado e municipio. Tal autonomia deve se manter mesmo
com a BNCC, pois é o0 que se espera como o exemplo dos ultimos vinte anos, onde
mais da metade destes elaboram seus proprios curriculos a serem utilizados em
seus respectivos sistemas educacionais e atendendo as diferentes modalidades de
ensino presentes. Tendo carater regulamentario, a BNCC define as aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas no decurso da Educacdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) pelos estudantes a fim de

desenvolver competéncias (BRASIL, 2017a), definida como:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017a, p.08).

Curriculos e BNCC devem atuar de forma a complementar-se, garantindo as
aprendizagens essenciais que ocorrem quando decisdes tomadas em conjunto com
a comunidade acerca do curriculo sdo em virtude do contexto do aluno e quando a
autonomia dos sistemas de ensino é levada em consideragdo (BRASIL, 2017a). E
necessario que exista essa colaboragao da sociedade quanto a educacao, pois de
acordo com o artigo 205 da Constituicao Federal, esta se mostra importante no
desenvolvimento do individuo e no exercicio de cidadania (BRASIL, 2018b). E essa
comunidade que melhor conhece seus individuos e que pode contribuir com uma
maior aproximagao dos curriculos com os individuos. As decisdes caracterizantes do

curriculo devem aludir, por exemplo, ao contextualizar dos conteudos e formas de
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expb-los, tornando-os mais significativos; a organizagcdo interdisciplinar dos
conteudos; as estratégias didatico-pedagodgicas que abarquem as necessidades dos
mais diversificados grupos, entre outras decisbes que precisam ser ponderadas na
construcéo de curriculos compativeis as diferentes modalidades de ensino, como a
Educacédo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2017a).

De acordo com a proposta de Base Nacional Curricular voltada ao Ensino
Médio, o documento visa a integragdo dos conhecimentos e também a
interdisciplinaridade “[...] como condig¢ao para a atribuicdo de sentidos aos conceitos
e conteudos estudados nas escolas” (BRASIL, 2017a, p.469), uma vez que tal etapa

da Educagao Basica é caracterizada por um publico bem diversificado:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condi¢cées de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a
recriagdo da escola que, embora n&o possa por si sé resolver as
desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de inclusdo social, ao
possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho.
(BRASIL, 2013, p.167).

Organizada por areas do conhecimento, a BNCC define competéncias
especificas, além de habilidades referentes a cada uma que tende a ser

desenvolvida pelo aluno na qual:

[...] articula-se as aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino
Fundamental, com o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a
formacgéo integral dos estudantes, atendendo as finalidades dessa etapa e
contribuindo para que cada um deles possa construir e realizar seus
projetos de vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e da
cidadania. (BRASIL, 2017a, p.470).

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que integra Biologia,
Fisica e Quimica, tem por objetivo colaborar na constru¢do de um conhecimento
contextualizado que possibilite ao aluno argumentar e buscar vias alternativas diante
de diversas questdes, contribuindo em discussdes de cunho ético, sociocultural e
politico-econémica referente a area das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017a).

Tendo em vista a prevista autonomia dos Estados e Municipios, o curriculo do
Estado de Sao Paulo proposto no ano de 2008, pela Secretaria do Estado, constitui
um curriculo basico para as escolas da rede estadual de Ensino Fundamental e
Médio que tende a contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos,
priorizando a leitura e a escrita como competéncia importante na escola; esta,
definida como local cultural onde os conteudos disciplinares e competéncias se

articulam. A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sao reconhecidas por
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sua importancia e presencga diaria na sociedade humana, tanto do ponto de vista
cultural quanto do ponto de vista fisico, visivelmente concreto. A relagdo presente
entre a natureza e seus componentes com as técnicas desenvolvidas para o
conhecimento, manipulacéo e utilizagéo destas faz parte do cotidiano humano (SAO
PAULO, 2011). Sendo assim:

As ciéncias sao, portanto, a base conceitual para intervencdes praticas que
podem ser destrutivas — como na tecnologia bélica —, mas também
promovem valores humanos ao fornecer critérios para a interpretacdo da
realidade e sua percepcao critica. (SAO PAULO, 2011, p.25).

Ja com relagdo as propostas do Curriculo para o ensino de Biologia, a
relevancia na sociedade e a atualidade foram critérios utilizados pela Secretaria do
Estado de S&o Paulo, ainda na década de 1980, para selecionar e organizar os
conteudos, ndo sendo pensada mais como uma ciéncia supostamente imparcial,
mas, sim, que admite um vinculo de seus conhecimentos aos meios econdémicos,
sociais e politicos (SAO PAULO, 2011).

A disciplina como mera memorizacdo de nomes e descrigdes de fendmenos
pode desmotivar o aluno em sua aprendizagem, gerando um ciclo de desinteresse
no qual o mesmo nao consegue ver aplicagdes claras e importantes que tangenciem
sua vida. Tais motivos reverberam a importancia de situagbes de aprendizagem que
englobem o cotidiano do aluno, discussdes coletivas que gerem oportunidades de
argumentagcdo, atividades Iludicas que promovam novas possibilidades de
entendimento, descobrindo e construindo conhecimento ao invés de somente
memorizar, servindo assim de instrumento nas diversas situacbes que podera
enfrentar cotidianamente (SAO PAULO, 2011), além de:

[...] promover nova postura didatica com a utilizagdo de grande variedade de
linguagens e recursos, meios e formas de expressao, € necessario trabalhar
com conteudos relacionados ao universo vivencial comum de alunos, de
professores e da comunidade em geral. Dessa forma, permite-se fazer uma
investigacdo do meio natural ou social real, sem descuidar de conteudos
que assegurem a compreensdo dos conceitos fundamentais da Biologia.
(SAO PAULO, 2011, p.71).

Diferentes materiais como manuais ou livros didaticos presentes nas escolas
podem atuar como aporte na utilizagao do curriculo proposto. O Curriculo do Estado
de Sao Paulo referente a proposta de Biologia propde que os conteudos basicos a
serem desenvolvidos ao longo do Ensino Médio envolvam os seguintes conceitos
fundamentais: Unidade e diversidade (a diversidade e especificidade presente em
seres unicelulares até organismos mais complexos); Interagcdo dos seres vivos com

0 meio ambiente (questdes de interagao, influéncia e adaptagéao do organismo com o
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meio abidtico e vice-versa); Complementaridade entre estrutura e funcéo (padréo de
organizagdo em pro da fungéo a ser desenvolvida); Continuidade da vida (ciclo da
vida, processos de reproducdo) e Mudangas ao longo do tempo (questdes
evolutivas). Ha também temas de estudo (A interdependéncia da vida; Qualidade de
vida das popula¢des humanas; Identidade dos seres vivos; Transmissédo da vida e
mecanismos de variabilidade genética; A receita da vida e o seu cddigo: tecnologias
de manipulacdo do DNA; Diversidade da vida; Origem e evolug¢ao da vida) propostos
para auxiliar no entendimento dos conceitos, sendo cada conteudo relacionado a
uma habilidade a ser desenvolvida pelo aluno (SAO PAULO, 2011).

Os conteudos disciplinares, que envolvem Ecologia e Botanica, estao
organizados e distribuidos por séries e bimestres letivos, associados a habilidades
que sao desejadas no desenvolvimento do aluno, no decorrer de cada tema.
Ecologia e Botanica encontram-se, respectivamente, na 12 e 32 série do Ensino
Médio. Os quadros de conteudos referentes a estes dois temas e suas habilidades

estdo indicadas a seguir:

Quadro 1 - Conteudos e habilidades referentes ao 1° bimestre da 12 série do

Ensino Médio.

12 série do Ensino Médio |1° BIMESTRE
CONTEUDOS
A interdependéncia da vida — Os seres vivos e suas interagoes
Manutencgao da vida, fluxos de energia e matéria
* Cadeia e teia alimentares
* Niveis troficos
+ Ciclos biogeoquimicos — deslocamentos do carbono, oxigénio e nitrogénio
Ecossistemas, populagées e comunidades
* Caracteristicas basicas de um ecossistema
» Ecossistemas terrestres e aquaticos
» Densidade de populacbes
» Equilibrio dindmico de populagdes
» Relagdes de competicdo e de cooperagao
HABILIDADES
» Distinguir matéria orgénica viva de matéria organica morta

* Diferenciar matéria organica originaria de animais da matéria organica originaria de
vegetais

* I[dentificar as substancias necessarias tanto para a produgéo de matéria organica
nos produtores como nos consumidores
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* Reconhecer que os produtores de matéria orgénica ndo sdo apenas as plantas,
mas todos os organismos clorofilados, assim como os consumidores n&o se
restringem a animais

* Identificar e explicar as condicbes e as substancias necessarias a realizacido da
fotossintese

* Associar a fotossintese aos produtores e a matéria organica produzida que
alimenta a teia alimentar

* Identificar niveis tréficos em cadeias e teias alimentares representadas em
esquemas ou descritas em textos

* Reconhecer, nos esquemas que representam cadeias e teias alimentares, que o
sentido das setas indica como se da a circulacdo dos materiais na natureza

» Descrever as relagdes alimentares que se estabelecem entre os seres vivos que
participam de cadeias e teias alimentares

» Comparar os processos pelos quais animais e vegetais utilizam a energia da
matéria organica

» Associar a producao de matéria organica pelos seres clorofilados a transformagao
de energia luminosa em energia quimica

» Descrever como ocorre a circulagao de energia ao longo das cadeias alimentares,
identificando as perdas de energia que ocorrem de um nivel tréfico para outro

» Comparar os diferentes tipos de piramide (de numero, de massa e de energia),
identificando o que cada uma representa

* Identificar as etapas principais dos ciclos biogeoquimicos (agua, carbono, oxigénio
€ nitrogénio)

* Diferenciar, com base na descri¢cao de situagdes concretas, fatores bidticos e
abidticos em um ecossistema

« |[dentificar os niveis troficos em uma cadeia alimentar, reconhecendo carnivoros,
herbivoros e onivoros

» Descrever as relagdes alimentares que se processam entre os seres vivos de teias
e cadeias alimentares

* Identificar, em situagdes concretas, habitat e nicho ecoldgico dos organismos
envolvidos

* Relacionar as atividades econdmicas mais importantes no cenario nacional as
principais alteracdes nos ecossistemas brasileiros

* Interpretar graficos e tabelas que contenham dados sobre crescimento e densidade
de uma dada populacéo
Fonte: Adaptado (pela autora) do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011).

Quadro 2 - Conteudos e habilidades referentes ao 2° bimestre da 12 série do Ensino
Médio.

12 série do Ensino Médio |2° BIMESTRE
CONTEUDOS
A interdependéncia da vida — A intervengdo humana e os desequilibrios
ambientais
Fatores de problemas ambientais
» Densidade e crescimento da populagéo

* Mudanga nos padrbes de produg¢do e de consumo




* Interferéncia nos ciclos naturais — efeito estufa, mudancgas climaticas, uso de
fertilizantes

Problemas ambientais contemporaneos
* Poluidores do ar, da agua e do solo

» Condicao do solo, da agua e do ar nas regioes do Brasil
* Destino do lixo e do esgoto, tratamento da agua, ocupagao do solo e qualidade do
ar

* Acbes individuais, coletivas e oficiais que minimizam a interferéncia humana
» Contradigbes entre conservacao ambiental e interesses econdémicos

* Tecnologias para a sustentabilidade ambiental

» Conferéncias internacionais e compromissos de recuperagdo de ambientes

HABILIDADES

* Identificar e caracterizar as maneiras pelas quais uma populagdo pode alterar a
vida de outra, e como organismos de uma mesma comunidade podem se relacionar
entre si, com base na analise de situacbes concretas

* Identificar as variagdes na densidade de populagdes, em razao de mudancas
ambientais ou de altera¢des nos fatores bidticos, com base em textos ou graficos
* Identificar fatores que controlam o tamanho de uma populacéo

* Estimar a variagao na densidade da populacdo de predadores como resultado da
flutuacao na densidade de suas presas

* Reconhecer que a acao de fatores bidticos e abidticos promove o equilibrio
dindmico das populagdes, mantendo relativamente estaveis as caracteristicas dos
ecossistemas

* Correlacionar alteragdes climaticas da cidade de Sdo Paulo com desmatamento e
crescimento populacional

« Identificar os fatores que provocaram o desmatamento na Mata Atlantica ao longo
do tempo e aqueles responsaveis pelo desmatamento atual

* Identificar e caracterizar o processo de poluigdo das aguas por matéria organica e
detergentes, bem como propostas que permitem reduzi-la

* Identificar usos e procedimentos que causam polui¢gdo da agua
* Relacionar a morte de peixes a falta de oxigénio, e ndo a “sujeira” na agua

* I[dentificar e caracterizar fatores ecoldgicos que interferem no tamanho de uma
populacdo em situagdo de despejo de esgoto na agua

* Identificar os riscos do descarte irregular de produtos que contenham substancias
téxicas nao biodegradaveis

* Identificar estratégias diversas de tratamento do lixo, reconhecendo vantagens e
desvantagens em cada uma delas

* Propor estratégias para minimizar ou resolver o problema do lixo urbano
* Reconhecer fatores que concorrem para gerar o efeito estufa

* I[dentificar os gases que vém contribuindo para produzir o efeito estufa, hoje e antes
da Revolugao Industrial, reconhecendo possiveis consequéncias desse fendmeno

* |dentificar e caracterizar as fontes de emissédo de gas carbdnico que contribuiram
para intensificar o aquecimento global

* Analisar medidas que permitem controlar e/ou resolver os principais problemas
ambientais, tais como efeito estufa, destruicado da camada de ozébnio,
desaparecimento de espécies animais e vegetais, alteracdo no regime das chuvas e
poluicdo do ar, da agua e do solo

Fonte: Adaptado (pela autora) do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011).
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Quadro 3 - Conteudos e habilidades referentes ao 2° bimestre da 32 série do Ensino
Médio.

32 série do Ensino Médio |2° BIMESTRE
CONTEUDOS
Diversidade da vida e especificidades dos seres vivos
Biologia das plantas
* Aspectos comparativos da evolugao das plantas

» Adaptacao das angiospermas quanto a organizac¢ao, ao crescimento, ao
desenvolvimento e a nutricdo

HABILIDADES
* Reconhecer as principais caracteristicas do desenvolvimento das angiospermas

» Comparar os diferentes grupos vegetais com base nas respectivas aquisi¢cdes
evolutivas

* Associar as caracteristicas morfofuncionais dos grandes grupos vegetais aos
diferentes habitats por eles ocupados

» Relacionar o movimento das plantas as condigbes de luminosidade
Fonte: Adaptado (pela autora) do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011).

Percebem-se, assim, documentos e diretrizes que regulam e orientam os
diferentes aspectos da Educacdo Basica o que inclui o Ensino Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, porém, ao se tratar das diversas modalidades, em
especial a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Médio, observa-se
lacunas a serem preenchidas quanto ao curriculo e seus conteudos. Russel e Silva
(2012) apud Silva (2017b) também reafirmam tais lacunas ao declararem a falta de
um curriculo préprio a modalidade EJA para as escolas publicas do Estado de Sao
Paulo.

A Constituicdo Federal, no artigo 205, assegura uma educagao basica e
gratuita para todos, inclusive para aqueles que, segundo o artigo 208, inciso |, ndo
puderam estudar na idade préopria (BRASIL, 2018b). Mesmo assim, orientagbes
curriculares para o Ensino Médio na modalidade EJA que contribuiriam para com os
direitos assegurados em leis sdo escassas, 0 que inclui o curriculo referente ao
ensino de Biologia e seus conteudos.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE, Lei n° 13.005/2014), valido até 2024,
inclui a Educacéo de Jovens e Adultos em uma de suas metas e tem como objetivo
“estimular a diversificacao curricular da educacao de jovens e adultos [...]" e também
“fomentar a producdo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
metodologias especificas [...]” (BRASIL, 2014a, p.70). As Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica, pautadas na Constituicdo Federal e na LDB, que
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possuem por objetivo estabelecer uma base nacional comum, declara a importancia
da flexibilidade na EJA quanto ao curriculo, a fim de viabilizar um trajeto que difere
do ensino regular para criangas e adolescentes e que oferega conteudos
significativos a esta modalidade (BRASIL, 2013). Porém, o que dizer dos conteudos?
A quais conteudos referir-se? Acerca do curriculo, Santos e Pereira (2017, p.6871)

afirmam que:

A EJA, por ser uma modalidade complexa no que tange aos seus
sujeitos/estudantes e a faixa etaria, ndo se enquadra exatamente nos
moldes da educagédo basica regular comum e, portanto, é uma oferta
especifica que requer e carece ementas, conteldos, praticas vividas
estabelecidas e garantidas em lei, para que haja, pelo menos, uma
unicidade no que concerne ao curriculo de EJA em esfera nacional.

O curriculo da EJA constitui-se, de acordo com Oliveira (2007), um recorte do
que seria proposto nas escolas para o ensino regular, sendo muitas vezes
infantilizado e fragmentado, ndo valorizando os saberes e experiéncias do
educando. Os curriculos referentes a educacéo basica também sio recortes, porém
de conteudos mais extensos e completos estudados por areas de conhecimento nas
universidades, por exemplo, e que se mostram organizados em matérias
historicamente reconhecidas, sendo o0s seus conteudos vistos como um
conhecimento historicamente acumulado (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Santos e Pereira (2017) afirmam que o perfil de curriculo vai variar de acordo
com o tipo de EJA; seja constituido da escola basica tradicional de ensino regular
chamada propedéutica, com progressao do aluno até o término do médio e alcance,
por exemplo, do ensino superior, seja o Programa de Integracdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) que visa somente um ensino técnico e profissionalizante, ou uma

educacgao popular que vise ao educando e sua transformacao e formacao onde:

A escolarizacdo de jovens e adultos informada pelo paradigma da educacgéao
popular dialogou criticamente com essa tradicdo, porque se referiu,
sobretudo, ao universo cultural dos educandos e questionou a valorizagéo
diferencial do conhecimento cientifico frente aos saberes construidos nas
praticas de trabalho e convivéncia no meio popular. Suas referéncias
curriculares foram fortemente influenciadas pela proposta freireana de
eleicdo de temas geradores pertinentes a experiéncia sociocultural dos
alunos, que induziam também a uma abordagem interdisciplinar do
curriculo. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p.74).

De forma geral, o que se observa nas propostas curriculares (quando
presentes) € uma propensdao ao desmembramento do conhecimento em uma

sistematizacao de cunho cientificista, técnico e disciplinar que leva a falta do dialogo
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principalmente quanto as trocas de experiéncias e saberes dos educandos. Os
saberes dos sujeitos tecidos através dos anos de vida e experiéncias ndo possuem
uma orientagao pré-determinada, mas se segue através de suas vivéncias, sem uma
relacdo pré-estabelecida de ensino e aprendizagem (OLIVEIRA, 2007). Ainda,
conforme a autora, a imagem da tecitura mostra-se necessaria para uma proposta
curricular relevante ao ensino e aprendizagem e a valorizagdo do educando
enquanto seus saberes, valores e experiéncias, deixando de lado a fragmentagao do
conhecimento e sua inflexibilidade formal que desconsidera estes importantes fios e
que “[...] separa a pessoa que vive e aprende no mundo daquela que deve aprender
e apreender os conteudos escolares” (OLIVEIRA, 2007, p.88). Porém, quanto ao

assunto e a realidade da educagao de uma maneira geral:

[...] o que percebemos é que os critérios € modos de selegéo e organizagao
curricular ndo buscam dialogar nem com os saberes nem com os desejos e
expectativas dos jovens a que se destinam, permanecendo enclausurados
nas certezas de uma ‘“ciéncia” que, em nome das suas supostas
objetividade e neutralidade, abdica de se comunicar com o mundo das
pessoas. A linguagem e a ldgica que a preside na escola também nao
dialogam com as dos alunos jovens, sejam eles oriundos de classes
desfavorecidas ou ndo. Além disso, na imensa maioria das propostas
curriculares, a propria organizagédo e selegdo de conteudos ndo segue em
nenhum momento a complexidade do estar no mundo, da vida cotidiana e
das aprendizagens que nela ocorrem. Mas, apesar de todas essas
dificuldades e entraves, a vida real nas escolas, sejam elas de criangas, de
jovens ou de adultos, ndo ocorre apenas em fungdo das propostas e
prescricdes curriculares que sao formuladas, mas incorporam no seu
cotidiano as experiéncias, saberes e possibilidade dos sujeitos envolvidos
na pratica cotidiana do ensinar/aprender. (OLIVEIRA, 2007, p.91,92).

O curriculo e o tipo de educacdo presente sao representantes de
determinados valores. Os valores influenciam no tipo de agdo e comportamento e
estdo sempre presentes, explicitos ou ndo dentro dos mais diversos contextos e
ambientes (MANZOCHI, 1994). A educacao que tem por objetivo a construgao de

sujeitos criticos perpassa a discussao dos valores:

[...] enquanto processo de formacéo e socializagado dos individuos, seja ela
de cunho libertario ou voltada para a perpetuagdo do “status quo” [...]. O
préprio fato de se propor “libertaria” ou mantenedora do “status quo”, ja é
uma opgao que expressa a crenga num dado conjunto de valores.
(MANZOCHI, 1994, 274).

De acordo com a autora, o ensino que parte da racionalidade técnica é,
teoricamente, destituido de valores, pois € uma educacdo que ndo da espacgo a
subjetividade, compreendendo um conjunto de conhecimentos que devem ser
somente absorvidos, porém, ja expressa valores incumbidos. Em contraposigéo, a

racionalidade hermenéutica e a emancipatoria tém os valores como primordiais: A
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subjetividade, a experiéncia pessoal que confere sentido ao conhecimento e a
formagdo do pensamento critico do individuo sédo caracteristicas importantes da
hermenéutica; ja a emancipatoria considera que, além das caracteristicas anteriores,
o individuo que constitui um fragmento de um extenso cenario social precisa
entender que o ambiente escolar reproduz cultural e socialmente as perspectivas
das classes dominantes e assim, buscar melhorias através de reflexdes sucedidas
de agdes. (MANZOCHI, 1994).

Existem duas propostas curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos
referente ao Ensino Fundamental: o documento relativo ao 1° segmento de 2001 diz
respeito aos quatro anos iniciais do fundamental e aborda os conteudos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos da Sociedade e da Natureza (BRASIL, 2001). Ja o
2° segmento publicado em 2002 corresponde aos anos finais, abordando Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias Naturais,
Arte e Educacéao Fisica (BRASIL, 2002a). Nao ha uma proposta equivalente para o
Ensino Médio, alias, nem uma proposta atual consideravel para a educagao basica
regular que englobe os conhecidos e contextualizaveis conteudos de Biologia,
Historia, Sociologia e Quimica, por exemplo, visando a construgdo de um cidadao
critico. O que se tem hoje é um sucateamento da educagdo com documentos que
fragmentam o conhecimento e que privam o educando do saber, focado numa
aprendizagem ou mecanizagao para um ensino profissionalizante e tecnicista, como
se mostra a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, pois trazem consigo a reducao do
curriculo e a auséncia de conteudos especificos; citam interdisciplinaridade e
habilidades com competéncias, porém para serem trabalhadas em cima de quais
conteudos e com quais fins?

A Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a LDB, diz respeito a
Reforma do Ensino Médio que, de acordo com Silva (2017a), se trata de uma
medida nociva a EJA que nega aos seus sujeitos uma escolarizagdo humanizada na
qual o educando é impedido de se apropriar de uma heranga cultural advinda do
conjunto de disciplinas que foram diluidas em percursos formativos que visam
somente uma formacao profissionalizante e tecnicista para o mercado de trabalho.
Santos e Pereira (2017) expdem a importancia da escolha dos conteudos e como
estes deveriam contribuir para com as diversas necessidades dos educandos, seja
fazendo-lhes perceber suas proprias capacidades, capacitando-lhes ou mesmo

colaborando com saberes necessarios ao mercado de trabalho. Quando os
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conteudos da EJA ndo condizem com a realidade dos educandos e desconsidera
seus saberes ja presentes, uma das consequéncias das abordagens inapropriadas
ou curriculos que ignoram as diferengas presentes entre estudantes da EJA e
estudantes regulares é a evasao (SILVA, 2017b). Conforme a relevancia pedagdgica
que tem a valorizacdo dos contextos cotidianos e saberes dos educandos, esta
deveria influenciar na escolha e formas de tratar os conteudos de forma a
diferenciar-se do Ensino Regular (Oliveira, 2007).

Sobre a Reforma do Ensino Médio, Di Pierro (2017) menciona que a mesma
nao considerou a EJA, assim como a BNCC, ignorando a consideravel parcela de
jovens que trabalham e estudam a noite (ensino regular ou EJA). A autora também
reitera a declaragdo do MEC realizada por sua secretaria executiva que comunica
“[...] que a Base nao é para a EJA, mas na auséncia de outra diretriz ndo é
improvavel que as secretarias de educacdo transponham a Base para a

modalidade”. Silva (2017b, p.65) aponta que:

A EJA é uma modalidade da educagao basica, mas ao trata-la de maneira
genérica, desarticulada de suas especificidades, a BCNN diluiu a importante
discussao sobre um curriculo especifico. Nao incorporar a EJA na
elaboragcdo da nova base, aparentemente pode parecer uma questdo
irrelevante, mas evidencia um pensamento ideolégico que precisa ser
melhor analisado.

A base que devera nortear os curriculos e definir o conjunto das
aprendizagens essenciais (BRASIL, 2017a), reafirma Silva (2017b), sera utilizada
como referencial obrigatério inclusive a EJA, mesmo com a auséncia de orientacdes
que sejam especificas a categoria. O PNLD (o que deve incluir a EJA) também
devera “[...] atender o instituido pela BNCC, respeitando a diversidade de curriculos,
construidos pelas diversas instituicbes ou redes de ensino, sem uniformidade de
concepgdes pedagodgicas” (BRASIL, 2017d, p.11). De acordo com Silva (2017Db,
p.64):

Por n&o se ter um curriculo da modalidade, o maior definidor dos conteudos
da EJA acaba sendo o livro didatico. [...] A escolha do material produzido
pelas editoras fica a critério de cada escola, ndo ha avaliagdo da pertinéncia
e relevancia pedagdgica, justamente por ndo se ter um curriculo que o
regulamente.

Apesar de a modalidade EJA ja fazer parte do PNLD “[...] muitas vezes, os
professores recorrem aos mesmos materiais e livros didaticos utilizados com alunos
do ensino regular” (SILVA, 2017b, p.64). Sendo assim, o que se percebe € uma
modalidade ainda desamparada no que diz respeito ao curriculo e aos seus
conteudos, o que inclui Biologia e seus temas de Botanica e Ecologia.
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Dentro do que se espera de uma “[...] concepcgao dialética de educacéo, o
curriculo escolar deve refletir a formagdo do homem como ser concreto e produto
das relagdes sociais, ou seja, da multiplicidade de aspectos histérico-sociais e
politico-culturais” (CICILLINI, 1992, p.7) no qual o educando possa ser agente ativo
e indagador de sua vida e sociedade por intermédio também dos conhecimentos
cientificos que, como instrumento social e “componente do curriculo escolar”,
(CICILLINI, 1992, p.8) tem o direito de estar apossado.

Sobrevivendo a sombra das orientagcbes do Ensino Médio regular e da
atuacdo do professor na escolha dos conteudos, a EJA do Ensino Médio, assim
como da Educacdo Basica, devera sentir os resultados dos novos decretos
nacionalmente estabelecidos. Curriculos, leis, decretos, normas e orientagdes em
prol da educacdo libertadora (e ndo cerceadora) deveriam contribuir para a
construcdo e democratizagdo de um conhecimento que n&o fosse fragmentado ou
voltado para uma educagao bancaria, na qual o sujeito esta ali somente como um
mero local de armazenamento de informagdes (FREIRE, 2005), pois de acordo com
Arroyo (2007, p.10): “A funcdo de todo conhecimento € melhor entender-nos no

mundo e na sociedade”. Fiori também afirma que:

A educagéo liberadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagédo. A pratica da
liberdade s6 encontrara adequada expressao numa pedagogia em que o
oprimido tenha condigdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se
como sujeito de sua propria destinagao historica. (FIORI, 2005, p.7)

Porém, indagagdes e duvidas quanto as politicas atuais para a educagao (ou
falta destas), principalmente na EJA, colocam em xeque o percurso ao qual se esta
tomando e, mesmo assim, espera-se que tal educagao propedéutica cada vez mais
profissionalizante e técnica venha, de alguma forma, ter um carater mais libertador e

humanitario através de seus contelidos, valores e do curriculo como um todo.



26

3 BREVE ANALISE DO CONTEUDO DE BOTANICA E ECOLOGIA EM LIVRO
DIDATICO DO ENSINO MEDIO REGULAR: UMA PROPOSTA PARA A EJA

De acordo com os dados estatisticos referentes ao ano de 2017, para o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2017e), foram distribuidos, no estado de Sao Paulo, um total de 14.856
livros em 42 escolas, beneficiando 9.244 alunos do Ensino Médio na modalidade
EJA. Apesar de o programa incorporar a EJA desde 2014, percebe-se a
necessidade de melhorias e maiores investimentos para que mais alunos possam
usufruir de seus direitos minimos de acesso a uma educacao de qualidade.

Com o intuito de averiguar se ha e qual material didatico é utilizado como
referéncia para o conteudo a ser tratado em sala de aula, e que é usado pelos
educandos, foi realizada uma sondagem oral-Informal com professores e
coordenadores relacionados ao Ensino Médio da EJA, em escolas estaduais do
municipio de Rio Claro (SP), para que os conteudos presentes no material
servissem como referéncia na busca de tais conteudos em Vidas Secas, uma vez
que nao ha um curriculo especifico. Constatou-se que pelo menos duas escolas nao
dispéem de um material didatico apropriado a categoria EJA quanto ao conteudo de
Biologia, essencialmente os temas de Boténica e Ecologia; em ambas as escolas,
utilizam-se livros didaticos voltados ao Ensino Médio regular, pertencentes a colegao
de Biologia dos ja conhecidos autores César, Sezar e Caldini (SILVA JUNIOR;
SASSON; CALDINI JUNIOR, 2016a e 2016b). Estes livros sdo exemplos de
colegcbes aprovadas pelo PNLD para o Ensino Médio regular (BRASIL, 2017c),
enquanto aa unica colegdo aprovada para a modalidade EJA do Ensino Médio
chamada “Viver e Aprender’” (BRASIL, 2014b), ndo estava presente nas escolas
consultadas. Tal colegdo apresenta o conteudo de Biologia em um volume unico,
juntamente com os conteudos de Quimica, Matematica e Fisica, distribuidos de
forma alternada no livro, revezando os conteudos (SCRIVANO et al. 2013). Apesar
de nao ser o objetivo de este trabalho analisar este livro da EJA, uma vez que nao
esta sendo utilizado nas escolas consultadas, cabe ressaltar que 0 mesmo nao
apresenta o termo Botanica, ja Ecologia é citado somente 5 vezes. Embora existam

assuntos relacionados a cada area, nao ha unidades especificas para os poucos
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conteudos apesar de contextualizados, o que leva a uma simplificacdo que limita as
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Os capitulos referentes a tematica de Botanica e Ecologia foram brevemente
analisados nos volumes 1 e 2 dos livros de Biologia (SILVA JUNIOR; SASSON,;
CALDINI JUNIOR, 2016a e 2016b) utilizando critérios baseados nos estudos de
Mohr (1995), Vasconcelos e Souto (2003), e Batista, Cunha e Candido (2010), além
do Guia PNLD EJA (BRASIL, 2014b). A analise foi realizada no que diz respeito a
qual conteudo se encontra presente e a forma como esta representado, além de sua
contextualizacdo com o cotidiano do educando, de modo a proporcionar um
conhecimento significativo. Para evidenciar e distinguir os principais assuntos
tratados, em cada capitulo, foi realizado um levantamento de temas a fim de que
servissem como referéncia de conteudos tratados em sala de aula, pertinentes ao
ensino de Biologia no Ensino Médio. O intuito é trabalha-los no capitulo posterior,
em consonancia com o livro Vidas Secas, de Graciliano Ramos, verificando, quando
possivel, se tais conteudos cientificos eram empregados na narrativa literaria, de
forma interdisciplinar e contextualizados.

Para cada tema (Botanica e Ecologia), foram analisados os seguintes
parametros: (1) Quantidade de capitulos, numero de paginas e assuntos tratados (2)
Fotografias e ilustragcdes, (3) Termos e definicbes - clareza textual e linguagem
adequada sem reducionismo ou infantilizagdo, (4) Contextualizagao e relacdo do
tema com o ambiente (humanos, animais ndo humanos e outros organismos bioticos
e abidticos), (5) Aprofundamentos, habilidades e atividades propostas, (6)
Interdisciplinaridade e problematizagcéo e (7) Considera o conhecimento prévio e a

experiéncia dos educandos. Segue abaixo a analise dos referidos parametros:

(1) Quantidade de capitulos, nimero de paginas e assuntos tratados: O
tema de Ecologia se encontra no livro destinado ao 1° ano do Ensino Médio na
unidade 2 denominada “Ecologia: a vida em um nivel mais amplo” é composto por 7
capitulos que totalizam 129 paginas dedicadas ao tema. “Conceitos fundamentais

em Ecologia”; “Energia e matéria nos ecossistemas”; “Populagbes e comunidades”;
“As interagbes bioldgicas na comunidade”; “Biomas do mundo e fitogeografia do
Brasil”; “Consumo, Conservacado e sustentabilidade” e também “Desenvolvimento

sustentavel e biodiversidade” sao os titulos de cada capitulo respectivamente.
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O tema de Boténica esta no livro destinado ao 2° ano, na unidade 4
denominada “O reino plantae”. A unidade compreende 6 capitulos que somam

”, o« ",

somente 61 paginas: “Os grupos de plantas”; “Os tecidos vegetais”; “A raiz, o caule e
a folha”; “A flor, o fruto e a semente”; “Fisiologia vegetal I: transporte e nutricdo”;
“Fisiologia vegetal |l: hormbnios e movimentos”. A seguir um quadro de cada tema

contendo os capitulos e seus principais assuntos do livro didatico:

Quadro 4 - Conteudo de Ecologia: capitulos e principais assuntos presentes no livro
didatico de Biologia (volume 1).

ECOLOGIA

CAPITULO PRINCIPAIS ASSUNTOS
Ecologia e ecossistemas

Niveis de organizagéo estudados em Ecologia (populagao,
comunidade, ecossistema e biosfera)

Conceitos Niveis troficos na comunidade (produtores, consumidores,
fundamentais em | yecompositores)

Ecologia : :

Cadeias alimentares

Teias alimentares

Habitat e nicho ecolégico

Matéria e energia

Fluxo de energia em um ecossistema (absorc¢ao e perda)
Energia e Pirdmides ecoldgicas (numero, biomassa, energia)

matéria nos | Ciclo da agua
ecossistemas | ciclo do carbono

Ciclo do nitrogénio (fixagao, nitrificagéo e desnitrificagao)

Ciclo do fésforo
Dinamica de populagdes (estrutura e densidade populacional)
Natalidade, imigracao, mortalidade, emigragao

Regulacéo da dindmica populacional - fatores dependentes da
densidade (competi¢do, parasitismo, predagao e doengas) e nao
dependentes (fatores abioticos climaticos)

Populacoes e
comunidades

Potencial bidtico e resisténcia ambiental - Curva em S e curva em J

Sucessao ecologica
Interagdes intraespecificas e interespecificas
Interagdes harménicas e desarmdnicas

As interacbes

biolégicas na - - T X .
comunidade | Mutualismo, comensalismo, colénia, sociedade, competicao,

predacao, parasitismo, amensalismo
Biomas do Bioma: conceito e fatores abidticos determinantes

~ mundoe Principais biomas (Floresta Pluvial Tropical; Floresta Decidua
fitogeografia do | Temperada; Taiga: a Floresta de Coniferas; Tundra; Campos,
Brasil Desertos e Savanas
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Os ecossistemas de agua doce (lagos, lagoas e rios)

Ecossistemas marinhos (zonas oceénicas e organismos)

Fitogeografia do Brasil (Floresta Amazonica, Cerrado, Caatinga,
Mata Atlantica, Mata de Araucarias, Complexo do Pantanal,
Campos Sulinos, Zona Costeira, Zonas de Transicao)

Consumo,
conservacao e
sustentabilidade

Explosao demografica e consequéncias

Poluigéao e poluentes (Particulas em suspenséo, inversao térmica,
chuva acida, efeito estufa e aquecimento global)

Consequéncias do aquecimento global no Brasil

Agua (recurso, poluigdo quimica e eutrofizagéo)

Degradagao do solo (o problema do lixo)

Degradacgao da biodiversidade (perda de habitat, exploragao de
recursos naturais, espécies invasoras e risco de extingao

Desenvolvimento
sustentavel e
biodiversidade

Desenvolvimento sustentavel

Consumo de energia

Combustiveis alternativos

Lixo (reducéo, reutilizacao e reciclagem)

Biodiversidade e unidades de conservacao

Fonte: Elaborado pela autora com base em SILVA JUNIOR; SASSON; CALDINI JUNIOR (2016a).

Quadro 5 - Conteudo de Botanica: capitulos e principais assuntos presentes no livro
didatico de Biologia (volume 2).

BOTANICA
CAPITULO PRINCIPAIS ASSUNTOS
Caracteristicas e evolugao das plantas
Os grupos de
plantas Bridfitas, Pteriddéfitas, Gimnospermas e Angiospermas (ciclos
reprodutivos)
Tecid brionari st
Os tecidos ecidos embrionarios (meristemas)
vegetais Tecidos permanentes (preenchimento, revestimento, sustentacdo e

condugao)

A raiz, o caule e
a folha

Desenvolvimento da planta

Raiz, caule e folha (estrutura e diversidade)

Orgaos vegetativos e reproducdo assexuada

A flor, o fruto e

Flor e estruturas vegetativas e reprodutivas

Polinizacdo

asemente | Fruto e pseudofruto
Semente e dispersao
Nutrientes minerais
Fisiologia  |Agua no solo
vegetal I: Absorcao de agua e sais
transp_orNte © Conducao no xilema (capilaridade, presséao positiva da raiz e
nutricao

sucgao pelas folhas)

Conduc¢ao no floema
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Transpiragéo (estdbmatos)
continuacdo | Gutacéo e exsudagéo

Fotossintese (clorofila, luz, CO2)

Plantas "de sombra" e plantas "de sol"
Fisiologia Horménios vegetais e funcdes

vegeAta_I Il: Fotoperiodo e floragcédo
horménios e
movimentos | Movimento das plantas (tropismos, tactismos, nastismos)

Fonte: Elaborado pela autora com base em SILVA JUNIOR; SASSON; CALDINI JUNIOR (2016b).

(2) Fotografias e ilustragoes: Ha uma consideravel variedade de fotografias
e outras ilustragdes (aqui se incluem também mapas, esquemas, graficos e tabelas).
As imagens em geral sdo bem coloridas e apresentam tamanhos variados e com
boa resolugdo, sendo em geral coerentes com os textos, contribuindo para a
elucidagdo dos assuntos propostos e aprendizagem dos educandos. Tais
caracteristicas sdo ainda mais importantes para o publico da EJA, que é composto
também por idosos e adultos que ja possuem uma visao mais debilitada pela idade,
logo, a qualidade visual se mostra muito relevante. De acordo com Carneiro (1997)
apud Rosa (2009), as ilustragcbes se mostram importantes para uma melhor
assimilagdo dos textos pelo aluno, além de impulsionar o seu interesse pelos
conteudos. As legendas acompanhantes, porém, possuem uma letra relativamente

pequena que pode dificultar um pouco a leitura, porém estao presentes.

(3) Termos e definicoes - clareza textual e linguagem adequada sem
reducionismo ou infantilizagao: Os textos buscam apresentar os conceitos e suas
definigdes de forma compreensivel no que diz respeito a linguagem, porém, as
vezes, se trata de um conteudo complexo e com muita informagao tedrica sem
reducionismos, como no caso das terminologias Botanicas. Muito dos conceitos
estao grifados a fim de se destacar sua importancia, como em: “O “lugar” em que um
organismo vive, no ecossistema, é chamado de habitat” e “Cada organismo que vive
na lagoa desempenha um papel no ecossistema, ou seja, tem um nicho ecol6gico”
(SILVA JUNIOR; SASSON; CALDINI JUNIOR, 2016a, p.57). Os textos sdo capazes
de dialogar com o leitor de forma dinémica, seja ele um estudante do ensino médio
regular ou da EJA, pois ndo se mostra repetitivo nem infantilizado. Infelizmente néo

ha um glossario que sirva de apoio aos alunos.

(4) Contextualizacdao e relagdo do tema com o ambiente (humanos,

animais nao humanos e outros organismos bidticos e abiéticos): Todos os
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capitulos apresentam exemplos do assunto, seja na forma escrita ou através de
imagens, demonstrando a relagcdo de determinado conteudo com o ambiente e seus
organismos. O livro busca dar exemplos que ndo se limitam a determinada
localidade, mas que abrange as diversas regides de forma heterogénea,
apresentando diferentes exemplos aos educandos, porém, s&0 em sua maioria
ligados a “pnatureza” e ndo ao homem em sociedade, com excecdo dos
aprofundamentos ou apéndices presentes no texto. Quanto a exemplos de fauna,
poderia haver um maior niumero de espécimes regionais, valorizando ainda mais a
diversidade nacionais dos diferentes ambientes. Falta uma contextualizagao
relacionada ao cotidiano do educando da EJA, ou mesmo do Ensino Médio regular,
principalmente no campo da Botanica, que instigue o aluno e o ajude a compreender
com maior facilidade o assunto, fazendo-o perceber que a ciéncia esta presente em
sua vida diariamente, principalmente na forma pratica. A seguir (figural), uma
imagem que instiga o aluno a pesquisar sobre as questdes levantadas de cunho
interdisciplinar e cultural, que cita, inclusive, o nome cientifico da conhecida

mandioca:

Figura 1 - Mulheres indigenas e mandioca: possibilidades pedagdgicas
interdisciplinares.

Mulheres indigenas da etnia Yawalapiti
descascando mandiocas para a preparacao
do belju, GatGcha do Norte (MT), em 2013,

1. Oqueéuma toxma cianogé,

SAR IMAGENS

SIPL

7. Por que é importante cozinhar

i

3. Como é conhecida a Manih

RENAYO SOARE

-
.
T

2 ' ay
Fonte: Silva Junior; Sasson; Caldini Junior (2016b, p.244).
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(5) Aprofundamentos, habilidades e atividades propostas: Em cada
capitulo € apresentado “apéndices” que podem conter se¢des diversas, como
questbes para recapitular o assunto e de vestibulares, desenvolvimento de
habilidades requeridas no Enem, leituras adicionais que tragam noticias e que
possam gerar debates através do conteudo na integra, além de atividades propostas
para serem realizadas em sala de aula, sugestdes de sites da internet e atividades
praticas que possam servir como aprofundamento, complementando o assunto de
forma dindmica e contextualizada. Por exemplo, em “LEITURA - OUTRO OLHAR:
Etnobotanica e povos indigenas” (SILVA JUNIOR; SASSON; CALDINI JUNIOR,
2016b, p.253) que traz um texto informativo com duas questdes, utilizando outro

angulo da Botanica interligada a questdes culturais.

(6) Interdisciplinaridade e problematizacao: O livro apresenta alguns
pontos que podem ser tratados de forma interdisciplinar e que problematizam
determinadas questdes, porém, ocorre com maior frequéncia nos “apéndices” e nas
apresentacbes de cada capitulo como, por exemplo, em “‘MAIS
APROFUNDAMENTO: Adubagao verde, adubagao orgénica e rotagdo de culturas”
(SILVA JUNIOR; SASSON; CALDINI JUNIOR, 2016a, p.71) que aprofunda sobre o
ciclo do nitrogénio e envolve a fertilidade do solo. Ainda assim, abre possibilidades
de diadlogo sobre outros assuntos, como a questdo das monoculturas, desmatamento
ou agricultura familiar. Percebe-se uma auséncia maior deste ponto nos temas
relacionados a Botanica, o que pode dificultar a assimilagdo e a contextualizacao

dos conteudos.

(7) Considera o conhecimento prévio e a experiéncia dos educandos: Os
textos presentes consideram relativamente pouco a experiéncia e os conhecimentos
prévios, uma vez que nao sao muitos os exemplos relacionados ao cotidiano dos
alunos ou as interagdes da narrativa com o leitor que poderiam colaborar na

aprendizagem.

De maneira geral, percebe-se um livro bem estruturado do ponto de vista
quantitativo e qualitativo dos assuntos tratados, textos que buscam uma linguagem
mais simples para uma compreensao, exercicios propostos e se¢des extras que
concentram alguns exemplos com dialogos interdisciplinares e contextualizados e

também ilustragbes em tamanho, numero e qualidade. Porém, mesmo sendo um
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livro destinado ao Ensino Médio, verifica-se a falta de uma contextualizacido que
abranja, de fato, o cotidiano do educando adolescente e jovem brasileiro, e que lhes
auxilie no processo de aprendizagem. Amaral et. al. (1999) em sua pesquisa com

cole¢des didaticas considera que:

O cotidiano sera assumido em seu significado mais amplo, abrangendo os
conhecimentos prévios e valores de que os alunos sao dotados a respeito
dos assuntos abordados, assim como o acervo de materiais, objetos, seres
e fendbmenos fisicos, biolégicos e sociais que fazem parte da experiéncia
prévia do estudante ou Ihe sdo acessiveis através da experiéncia direta ou
indireta. Tomado neste sentido, o cotidiano devera ser levado em conta e/ou
explorado ndo s6 nas atividades propostas, como também no
desenvolvimento do texto e nas ilustragbes. (AMARAL et al, 1999, p.3).

Uma abordagem descontextualizada da ciéncia desperdica boas
possibilidades interpretativas e cognosciveis da realidade, ou mesmo de possiveis
agdes sob a mesma (BRASIL, 2002b). Apesar de a afirmacao a seguir estar pautada
na sistematica vegetal, a mesma pode englobar a Botanica de forma geral e também

a Ecologia, quanto a importancia da contextualizagao:

Contextualizar o estudo e inseri-lo historicamente, além de analisar as
diferentes maneiras pelas quais o conhecimento vai sendo construido,
constituem facetas bastante importantes que podem desmistificar o asco
criado em relagao a taxonomia (SANTOS, 2006, p.240).

Quando se tem a EJA como destino, o0 mesmo livro ainda é capaz de
contribuir de alguma forma com seus diversos assuntos presentes, suas imagens e
textos; todavia, as quantidades de temas propostos excedem o que parece possivel
de ser trabalhado nos anos letivos resumidos a curtos semestres; sendo assim, fica
a cargo do (a) professor (a) e, muitas vezes, do curriculo instituido e a ser seguido,
pela escola, a escolha dos temas a serem desenvolvidos. Araujo (2007) denomina
como Saberes Curriculares aqueles que compdem o conteudo programatico de
ensino dos livros didaticos, por exemplo, e considera e destaca a possibilidade de
escolha dos assuntos por professores sobre o que oferecer de tal curriculo, optando
por abordar determinados assuntos ou nao, seja pela complexidade ou interesse.

A falta de contextualizagdo acentua-se ao se pensar na EJA, ha uma grande
caréncia de exemplos mais proximos do cotidiano do aluno, de contextos que
demonstrem na pratica o assunto, que englobem suas experiéncias de vida e que
contribua com a aproximag¢ao do educando com a ciéncia, no caso a Biologia tao

presente em suas vidas diariamente, porém muitas vezes nao percebida, pois:

Quando se pensa no ensino de Biologia numa perspectiva da educacgéo
transformadora, um dos caminhos que possibilitaria levar a formagao para a
cidadania seria trabalhar com situa¢des pertencentes ao cotidiano, de modo
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que o conhecendo, o individuo pudesse debaté-lo e, posteriormente,
modifica-lo. (SOUZA; FREITAS, 2004, p.18).

A Biologia € uma ciéncia que tem por proposito o estudo da vida em todas as
suas formas de expressao e organizagao que sao passiveis de transformacao e de
transformar o meio em que vivem, analisando como se da as relagdes entre os
organismos e destes com o ambiente através do tempo. Possui importante carater
interdisciplinar, no qual se encontra associada a outras ciéncias quando no estudo
de seus conteudos, a exemplo dos ecossistemas que requer a compreensao de
aspectos antropicos diretos, sociais e econbmicos, além, é claro, dos fendmenos
naturais de ciclos e fluxos de energia (BRASIL, 2000b; CICILLINI, 1992). Sendo

assim, tal area de conhecimento:

Deve subsidiar o julgamento de questdes polémicas, que dizem respeito ao
desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos naturais e a utilizagdo de
tecnologias que implicam intensa intervengdao humana no ambiente, cuja
avaliagdo deve levar em conta a dindmica dos ecossistemas, dos
organismos, enfim, o modo como a natureza se comporta e a vida se
processa (BRASIL, 2000b, p.14).

Quanto ao ensino, o campo da Biologia deve colaborar na percepg¢ao do
educando sobre sua grande capacidade de intervengcdo no meio e consequéncias
(BRASIL, 2002b), e também sobre a “...] importdncia de viver num pais
megadiverso, em que a manuteng¢ao da biodiversidade esta intimamente relacionada
com a qualidade de vida humana, ja que esta tltima é dependente dela” (ARAUJO,
2007, p.32). A escolha dos conteudos a serem vistos, referentes a Biologia na
Educacao de Jovens e Adultos, assim como no Ensino Médio regular, ndo deve ser
realizada de forma a priorizar um ou outro, somente o tradicional ou o inovador
injustificado, mas devem colaborar para um aprendizado que supere o mero decorar
e que contribua na percep¢ao de mundo, na formagao para a cidadania e em
tomadas de decisbes conscientes sobre questbes contemporaneas (BRASIL, 2000b;
BRASIL, 2002b). Considerando que é impossivel um contato que abarque todo o
saber tedrico, o que se mostra primordial € “[...] tratar esses conhecimentos de forma
contextualizada, revelando como e por que foram produzidos, em que época,
apresentando a histéria da Biologia como um movimento nao linear e
frequentemente contraditorio”. (BRASIL, 2000b, p.19).

E, portanto, fundamental que neste processo de ensino — aprendizagem
estejam presentes, ou que sejam desenvolvidos, posicionamentos e valores

referentes as relacbes humanas para com sua espécie e outras, visando uma
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educacdo formadora de sujeitos que sejam capazes de ser “[...] sensiveis e
solidarios, cidadaos conscientes dos processos e regularidades de mundo e da vida,
capazes assim de realizar agdes praticas, de fazer julgamentos e de tomar decisdes”
(BRASIL, 2000b, p.20).

A Biologia ndo é diretamente citada na atual Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(BRASIL, 2017b), mas esta subtendida como parte das “Ciéncias da natureza e suas
tecnologias”, uma das areas de conhecimento que sera regulamentada pela Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC), quando aprovada. Até entao,
tém-se os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCN servindo como
principal norteador quanto a abordagens e procedimentos escolares, sendo base
para a “[...] reorganizagao curricular em areas de conhecimento, com o objetivo de
facilitar o desenvolvimento dos conteudos, numa perspectiva de interdisciplinaridade
e contextualizagdo” (BRASIL, 2000a, p.7). Ja nos PCN, documento que sera
substituido pela BNCC, a Biologia se encontra dentro da area “Ciéncias da natureza,
Matematica e suas Tecnologias” e traz competéncias e habilidades desejadas para
desenvolvimento entre os alunos (BRASIL, 2000b).

Os PCN+ Ensino Médio sdo orientagcdes educacionais langadas em 2002,
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e
trazem, para a Biologia, seis temas estruturadores (Interagdo entre os seres vivos;
Qualidade de vida das populagdes humanas; Identidade dos seres vivos;
Diversidade da vida; Transmissdo da vida, ética e manipulagao génica; Origem e
evolucao da vida) (BRASIL, 2002b).

Os temas de Botéanica e Ecologia, a serem tratados em sala de aula, estado
incluidos subjetivamente nestes documentos que norteiam os curriculos locais para
0 ensino de Biologia no Ensino Médio regular ou EJA, quando existentes. Na
auséncia ou mesmo presenca de curriculos especificos, os livros didaticos exercem
grande importancia para o ensino e aprendizagem, seja como referéncia para os
conteudos, ou como material didatico auxiliar neste e em outros temas.

A Botanica é tida dentro da Biologia como uma disciplina institucionalizada de
cunho interdisciplinar, sendo uma das areas historicamente mais antigas que
compreende o0 conhecimento humano (SANTOS, 2006). Por exemplo, a
etnobotéanica, que demonstra sua antiga e estreita relacdo com os humanos, seja
para a alimentagdo, para a medicina, tingimento corporal e de objetos ou fins

aromaticos, entre outros (ARAUJO, 2007). A Botanica (palavra oriunda do grego
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botané = planta, que deriva do verbo boskein = alimentar), também conhecida como
Biologia Vegetal, € o estudo das plantas (seres geralmente clorofilados,
fotossintetizantes, de composigcao estrutural especifica) e que compreende diversas
subdivisdes de estudo como fisiologia, taxonomia ou anatomia vegetal, visando sua
organizagdo morfofuncional e ecologico-evolutiva. Tradicionalmente, organismos
como algas e fungos também s&o englobados no estudo da Botanica, apesar de ndo
serem plantas (ARAUJO, 2007; RAVEN; EVERT; EICHHORN, 2001).

O termo Ecologia também & uma palavra que deriva do grego (oikos = casa e
logos = estudo) e refere-se literalmente ao estudo da casa, o que inclui o meio, seus
componentes e as interagdes intra/interespecificas que ocorrem, compde o ambiente
e mantém o mesmo habitavel. Desde tempos remotos, o estudo da ecologia se
mostrou necessario para a humanidade que demandava entendimento do espaco
fisico a sua volta, os organismos e também as forgas naturais presentes (ODUM,;
BARRETT, 2008; RAVEN, EVERT, EICHHORN, 2001). Quanto a abordagem de

Ecologia nas escolas, o ensino:

[...] permite que os alunos entendam melhor o funcionamento dos diversos
tipos de ambientes e melhora a compreensao da relagdo homem-natureza.
Desta forma, o ensino de ecologia permite a formacao de cidadaos com
uma mentalidade ecologicamente critica, reflexiva e responsavel, resultando
na elaboragdo de ideias e atitudes ecologicamente mais sustentaveis.
(CONTIN; MOTOKANE, 2012, p.58).

Lago e Padua (1985) em seu liviro O que é ecologia descrevem o
desenvolvimento do pensamento ecolégico em ao menos quatro importantes linhas,
onde Ecologia Natural se refere ao estudo ecolégico de como se resulta os sistemas
naturais (0 que envolve outras ciéncias naturais além de Biologia); Ecologia Social
tem seu surgimento marcado a partir do momento em que passou a se considerar as
agdes humanas sobre o natural; o Conservacionismo engloba as ideias e agdes para
a preservacao da natureza como resposta a degradagédo causada pelo ser humano
e, por fim, o Ecologismo que contém em si a percepg¢ao de que € necessaria uma
transformacao econdmica, politica e também social para que ocorram reais
melhorias no meio e nas relagées do homem.

De acordo com Manzochi (1994), a Ecologia Natural possui grande
importancia no ensino de ecologia; no entanto, somente tal conceito, ndo deve ser o
unico a ser valorizado nem €& suficiente para a formacdo de cidaddos
ambientalmente educados que ¢é “[...] aquele que esta apto a produzir/participar de

transformacdes relacionadas a questdes ambientais do mundo em que vive”
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(MANZOCHI, 1994, p.271). A Ecologia Humana referente ao estudo do homem e de
suas relagcdes, o que inclui aspectos sociais e culturais, por exemplo, também
contribui de maneira significativa na formacéo do sujeito e na discusséo da natureza,
sendo o0 homem pertencente a esta e ndo um individuo a parte. A autora, ao citar o
Tratado de Educacion Ambiental para Sociedades Sustentables y Responsabilidad
Global (Grupo de Trabajo de ONGs, UNCED 1992), diz, na pagina 53, que:

O documento ressalta que as mudangas necessarias para a vida
sustentavel sé serdo alcancadas [...] com a percepcao de que problemas
tais como o aumento da pobreza, da degradagdo humana e ambiental e da
violéncia tém uma raiz comum: o modelo dominante de civilizagdo, que se
baseia na superprodugéo e superconsumo de alguns e no sub-consumo e
na falta de condi¢des de produzir da grande maioria dos habitantes do
planeta.

Ecossistema € um conjunto de organismos biodticos e abidticos em interagao
num dado espago fisico e € tratado como a unidade basica na organizagdo dos
estudos da ecologia (ODUM; BARRETT, 2008). A Ecologia de Sistemas e a
Ecologia Evolutiva sdo importantes e essenciais conceitos da ecologia natural
ligados ao estudo dos ecossistemas na ciéncia e ensino de ecologia. O primeiro, em
suma, compreende os fluxos de energia e matéria, recursos renovaveis ou nao
renovaveis, ciclos biogeoquimicos, conservacdo e manejo de ecossistemas,
sucessdes ecoldgicas e biomas. Ja a Ecologia Evolutiva envolve dindmica de
populagdes como taxa de mortalidade e natalidade; interacbes entre espécies
(relagdes ecologicas como competicdo, cadeias e teias alimentares) e estrutura de
comunidades e sua estabilidade (MANZOCHI, 1994).

Tanto a Botanica quanto a Ecologia sao areas oriundas da Biologia que se
mostraram indispensaveis (e continuam) para a sociedade humana, uma vez que
seus objetos de estudo ja se encontravam presentes quando do aparecimento dos
primeiros seres humanos, com estes ja mantinham relacbes e permanecem até
entdo com grande relevancia. Ambas as areas possuem uma intima relagao, pois
existe tanto a Ecologia Vegetal, quanto a parte ecologica da Botanica, sendo assim,
tais areas cientificas estdo diariamente em contato com o individuo de maneira
pratica e cabe ao curriculo, ao professor e ao conteudo contribuir para que o aluno
perceba sua presenca e importancia.

A presenca das plantas se mostra incontestavel e de sumo valor no cotidiano
humano desde milhares de anos atras, mesmo assim, percebe-se um destaque da

visdo decorativa e classificatoria quando se trata de sua abordagem nos curriculos
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de Botanica para o Ensino Médio, o que tende a gerar desmotivacao por parte dos
alunos e professores. Por isso a importancia da contextualizacédo e da correlagdo de
seus elementos a fim de contribuir para uma melhor compreensao (SANTOS, 2006),

tanto na Botanica, quanto em qualquer outra area, pois:

Uma abordagem descontextualizada, com excesso de teoria, extremamente
descritiva e focada em conhecimento conteudista (por exemplo, centrado na
memorizagdo de nomes complicados) pode levar a perda do entusiasmo
dos estudantes, onde o estimulo para a aprendizagem fica cada vez mais
diminuto (KATON; TOWATA; SAITO, 2013, p.180).

A autora também afirma que “Ao invés de concretizar uma visdo estatica da
Botanica, seus conceitos e principios basicos deveriam ser ressaltados no sentido
de permitir a interpretacdo dos fatos, em vez de apenas memoriza-los” (SANTOS,
2006, p.226), buscando vias que rompam com somente “[...] listas de nomes
cientificos e palavras dissociadas da realidade para definir conceitos, os quais nem
sempre sao compreendidos pelos alunos e professores da educagao basica” (CRUZ,;
FURLAN; JOAQUIM, 2011, p.79). As abordagens mais convencionais atuam
organizando conteudos que tendem a ser memorizados, o que dificulta a
contextualizacdo. Desse modo, contribui-se para a manutencdo de um abismo entre
0 que deveria acontecer e 0 que acontece, e em sujeitos condicionados a reproduzir
“coisas” que nao veem como conciliaveis a sua rotina (VASCONCELOS; SOUTO
2003).

Em 1999, Wandersee e Schussler ja utilizavam o termo “Plant Blindness”
conhecida como cegueira botanica ou cegueira das plantas, o qual esta relacionado
a falta de percepgdo dos seres humanos para com as plantas ao seu redor,
negligenciando sua existéncia e importancia de sua interagdo com o ambiente,
porém todas as consideragdes anteriores também poderiam ser aplicaveis a area da
ecologia, mesmo que em um nivel menor, dado que as questdes ambientais, por
exemplo, € tema em destaque na sociedade contemporanea e tratada com maior
facilidade e enfoque pelas vias de comunicagdo. Quanto a maior dificuldade para o
ensino e aprendizagem de Botanica, Arrais, Sousa e Masrua (2014, p.5414) em sua

pesquisa declaram que:

No tocante a complexidade dos conteudos, os docentes comentaram que o
mesmo é repleto de termos de dificil assimilagdo e a linguagem utilizada
principalmente no que se refere a nomenclatura botéanica, € em latim ou
latinizada. Este fato acaba prejudicando o acesso a estes conteudos por
parte dos alunos [...].
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Autores como Katon, Towata e Saito (2013, p.179) também corroboram com a

ideia ao afirmarem que:

No contexto brasileiro, a preocupagéo com o ensino de Botanica também é
antiga. Em 1937, o pesquisador Rawitscher ja atentava para o desafio de
tornar a Botanica no ensino secundario uma disciplina menos “enfadonha”.
Atualmente, a Botanica permanece como um tema subestimado da Biologia.
Sua abordagem nos diversos niveis de ensino é tradicionalmente
descontextualizada, excessivamente tedrica e descritiva e pouco relacional,
0 que, obviamente, ha de provocar baixo interesse e motivagdo nos
estudantes.

Quanto ao ensino de Botanica, Cruz, Furlan e Joaquim (2011) identificaram,
em sua pesquisa, que os professores trabalhavam geralmente com o meio
ambiente, poluicdo e vegetacdo, mas nada especifico de Botanica. Os alunos que
demonstraram uma consciéncia maior em relacdo as plantas tinham em seu ciclo
familiar, pessoas que mantinham plantas ou as utilizavam de forma constante.
Percebe-se entdo um tratamento superficial do assunto, onde muitas vezes esta
mais voltado a Ecologia ou um conhecimento das plantas obtido por oralidade e
cotidiano, mas néo pelo ambiente escolar. Figueiredo (2009) afirma que o ensino de
Botanica nao deve ser tratado de um ponto de vista reducionista, que ignora as
influéncias politicas que permeiam a suposta neutralidade cientifica. O autor ainda

afirma que:

N&o se deve, no mundo contemporéneo, praticar um ensino de boténica
voltado apenas para o conteudo desconectado dos aspectos sociais,
ecoldgicos, econdmicos, éticos e tecnoldgicos. O que desejado é integrar o
saber cientifico, derivado de cada conteddo estudado, com a
responsabilidade social levando a uma visao critica dos diversos aspectos
estudados, com formagao de um cidadao ético, solidario, comprometido
com o desenvolvimento sustentavel e com a preservagdo ambiental.
(FIGUEIREDO, 2009, p.27).

Sobre o ensino de Ecologia, Contin e Motokane (2012) perceberam em sua
pesquisa que boa parte dos educandos relaciona o assunto somente a conservacao
e prote¢do da natureza, enquanto outros também associam as relagdes bidticas e
abidticas num espaco natural. Manzochi (1994) traz a reflexdo sobre de que maneira
a ecologia dentro do espago escolar poderia contribuir efetivamente para a formagao
de cidaddos ambientalmente educados e cita a importancia de conteudos relevantes
e metodologias na execugao de praticas que tenham por finalidade tal objetivo,
auxiliando o sujeito numa interpretacao critica sobre o que venha a ser Ecologia.

Visto a importancia da Ecologia e da Botanica, como ciéncia e como objeto de
ensino — aprendizagem nas escolas, é de se esperar que os conteudos referentes

possam contemplar os variados aspectos de cada area, conteudos estes
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organizados com base nas especificidades do publico-alvo, a partir de orientagdes,
curriculos e livros didaticos proprios. Percebida a auséncia de um curriculo préprio
para a Educagao de Jovens e Adultos, de orientagbes especificas sobre o conteudo
e a falta de material didatico pertinente a modalidade EJA, em escolas do municipio
de Rio Claro (SP), o que também deve ocorrer em outros Estados e municipios,
nota-se a utilizagdo de outros materiais didaticos (no caso livros) para auxiliar alunos
e professores no processo de construgao de conhecimento.

A partir da breve analise e levantamento de conteudos, percebe-se a
potencialidade que os livros didaticos podem dispor, mas também as lacunas
deixadas principalmente quanto a contextualizagdo, mesmo sendo um livro aprovado
pelo PNLD (BRASIL, 2017c). Diversos autores relatam a importancia do livro didatico
como recurso fundamental, ndo somente pelo conteido proposto, mas também por
muitas vezes se tornar o unico meio de informacéo e apoio para o docente e seus
educandos (VASCONCELOS; SOUTO, 2003; SILVA; SOUZA; DUARTE, 2009).
Mesmo sabendo-se de sua relevancia, este ndo deveria ser o Unico instrumento
utilizado, principalmente quanto a orientagéo do conteudo a ser dado (GONCALVES,

2012). Macias e Rodriguez (2014, p.241), quanto ao assunto, afirmam que:

Os livros didaticos que tém a vantagem de reunir as informagdes,
disponibilizar imagens e possibilitar a muitos alunos é, talvez, o unico
acesso possivel a livros impressos. Mesmo assim, é apenas um dos
recursos a serem utilizados, e que pode, e deve ser enriquecido com fontes
variadas de informacao e estratégias de ensino fundamentadas.

Sendo assim, cabe ao Estado cumprir seu papel para com a Educacéo,
fornecendo subsidios necessarios para o educando e também para o professor
quanto a formacao, orientacées e recursos materiais para ser usado em sala de
aula. Cabe também, aos professores e responsaveis pedagogicos, um
comprometimento em buscar conteudos que venham a beneficiar o educando na
construgcao de um sujeito mais critico e preparado para as problematicas atuais, pois
de acordo com Oliveira (2007, p.97), “[...] os conteudos necessarios sao aqueles que

podem ser utilizados na vida cotidiana como meio para a autonomia do sujeito”.
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4 ECOLOGIA e BOTANICA em VIDAS SECAS

O livro Vidas Secas, publicado em 1938, € uma narrativa escrita pelo
alagoano Graciliano Ramos (1892-1953). O autor de obras como Caetés (1933),
Sé&o Bernardo (1934) e a obra postuma Memorias do Carcere (1953) passou a maior
parte de sua vida no nordeste brasileiro, onde foi prefeito num municipio de Alagoas,
e também diretor da Imprensa Oficial do estado, indo morar com sua familia no Rio
de Janeiro, em 1937, quando liberto apds ter sido preso em margo de 1936, devido a
acusagdes sobre sua ligacdo com o comunismo. Sobre a vida e obras de Graciliano,
Miranda (2004 p.12) afirma:

O espaco de atuagdo intelectual e artistica de Graciliano revelava-se
intervalar: entre formacao burguesa e empenho politico a favor do excluido,
entre imposicbes do poder e anseio de transformacdo, entre qualidade
artistica da obra e necessidade de sobrevivéncia do artista. A possibilidade
de a literatura realizar uma intervencao diferenciada no campo politico, com
os instrumentos de que so6 ela dispde, reveste-se na prosa do escritor, da
reafirmacdo do vinculo estreito entre arte e vida, submetida com a forca de
persuasdo ao dominio da linguagem, ao territério também conflituoso da
palavra literaria.

A obra, tida como regionalista, Vida Secas, foi originalmente escrita em
capitulos que foram langados como contos e s6 posteriormente reunidos no formato
de livro que, pela opinido de Graciliano Ramos (1988) apud Miranda (2004, p.43),
consiste num “[...] livrinho, sem paisagens, sem dialogos. E sem amor. [...] A minha
gente quase muda, vive numa casa velha de fazenda; as pessoas adultas,
preocupadas com o estbmago, nao tém tempo de abracar-se. Até a cachorra € uma
criatura decente [...]". Baleia (a cachorra Baleia) foi o primeiro capitulo produzido

pelo escritor que numa carta expde a esposa:

Escrevi um conto sobre a morte duma cachorra, um trocgo dificil, como vocé
vé: procurei adivinhar o que se passa na alma duma cachorra. Sera que ha
mesmo alma em cachorro? Nao me importo. O meu bicho morre desejando
acordar num mundo cheio de preas. Exatamente o que todos nds
desejamos. A diferenga é que eu quero que eles aparegam antes do sono, e
padre Zé Leite pretende que eles nos venham em sonhos, mas no fundo
todos somos como a minha Baleia e esperamos preas. (RAMOS, 1981 apud
MIRANDA, 2004, p.42).

A histéria se desenvolve no semiarido brasileiro do sertdo nordestino, regido
na qual a caatinga entoa seu clima caracteristico sobre as personagens Fabiano,
sua esposa Sinha Vitéria, O menino mais velho, O menino mais novo e a cachorra

Baleia, também parte essencial do enredo familiar de retirantes que buscam fugir da
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seca. O livro é organizado em 13 capitulos (Mudanga, Fabiano, Cadeia, Sinha
Vitoria, O menino mais novo, O menino mais velho, Inverno, Festa, Baleia, Contas,
O Soldado Amarelo, O Mundo Coberto de Penas e Fuga, respectivamente). A
narrativa que ocorre em terceira pessoa acompanha o cotidiano e entraves
causados pelo ambiente fisico e social que se encontram em meio a miséria, a seca,
ao descaso e exploracado, seja do patrdo dono da fazenda que Ihe rouba em suas
contas, o soldado amarelo que lhe joga injustamente na prisdo ou o0 governo que

permite todas as injustigas sociais, como a fome:

[...] Graciliano opta por uma situagdo narrativa que se define pelo
movimento de aproximagao e distanciamento da substancia sensivel da
realidade retratada, como forma de solidarizar-se com Fabiano, Sinha
Vitéria, Baleia e os meninos e, ao mesmo tempo, sustentar uma posi¢cao
critica rigorosa ante a dramatica situagao que vivenciam. (MIRANDA, 2004,
p.41).

Poucas séo as falas das personagens, os grunhidos sao a forma mais comum
de comunicacio e as descricdes se atém ao ambiente e aos pensamentos de seus
sujeitos, visto que “[...] em lugar de contentar-se com o estudo do homem, Graciliano
Ramos o relaciona aqui intimamente ao da paisagem, estabelecendo entre ambos
um vinculo poderoso, que € a propria lei da vida naquela regido [...]” (CANDIDO,
1978 apud FELINTO, 2006, p.131). As vontades, agcbes e pensamentos s&o
descritas, mas é a cachorra Baleia que se destaca e mais se comunica, melhor
exprimindo seus ,pensamentos” como se fosse um ser humano. Fabiano se define
como um homem bruto e muitas vezes como um bicho que esta acostumado a sofrer
e deve obediéncia aos mais poderosos; aceita, praticamente, calado por medo e por
nao saber que pode e tem o direito de manifestar suas incertezas. Sinha Vitéria
sonha em ter uma cama de verdade como a de seu Tomas da bolandeira e ndo mais
a incbmoda cama de varas. Mulher forte e figura admirada por Fabiano - “Sinha
Vitéria fazia contas direito: sentava-se na cozinha, consultava montes de sementes
de varias espécies, correspondentes a mil-réis, tostdes e vinténs. E acertava.”
(RAMOS, 2006, p.114). O menino mais velho e 0 menino mais novo também seriam
vaqueiros na concepg¢ao de Fabiano, assim como seu pai e seu avd, apesar de
Sinha Vitéria desejar uma vida diferente, na qual os garotos pudessem aprender
“coisas dificeis e necessarias” (RAMOS, 2006, p.128). A familia de sertanejos inicia
sua histéria fugindo da estiagem, encontram uma fazenda onde Fabiano pode
trabalhar e 1a se mantém até a préxima fuga da seca na busca de sobreviver e de

um futuro incerto.
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Com base no levantamento dos conteudos referentes as areas de Ecologia e
Botanica presentes no livro didatico como explicitado no capitulo anterior, através da
tabela, procurou-se utilizar o romance Vidas Secas como objeto pedagdgico,
evidenciando-se no mesmo, através de leituras afinco, exemplos pertinentes aos
conteudos propostos pelo livro didatico que pudessem contribuir com o processo de
ensino — aprendizagem.

A seguir, estdo apresentadas algumas possibilidades de articulagcdo do
conteudo de Botanica e Ecologia com alguns trechos extraidos da obra Vidas Secas
que podem contribuir com o ensino e aprendizagem de tais areas através da
literatura, interdisciplinaridade e interpretacao de texto.

Através dos trechos: “la chover. Bem. A catinga ressuscitaria, a semente do
gado voltaria ao curral [...]” (RAMOS, 2006, p.15) e “[...] esqueceriam a catinga onde
havia montes baixos, cascalhos, rios secos, espinho, urubus, bichos morrendo,
gente morrendo” (RAMOS, 2006, p.123) €& possivel, por exemplo, iniciar uma
discussao sobre os biomas, buscar caracterizar a caatinga quanto a aspectos
ambientais, seus organismos presentes, entender como o meio afeta os individuos e
como as razdes sociais também influenciam na qualidade de vida da populacao,
independente do clima. A interdisciplinaridade com a geografia € possivel, por
exemplo, ao tentar situar o bioma a partir de um mapa e discutir inclusive a
influéncia no ambiente da latitude, incidéncia solar, etc.

Quanto ao conceito de Ecossistema e seus componentes bidticos e abidticos

tem-se o trecho:

O mulungu do bebedouro cobria-se de arribagbes. Mau sinal,
provavelmente o sertdo ia pegar fogo. Vinham em bandos, arranchavam-se
nas arvores da beira do rio, descansavam, bebiam e, como em redor nao
havia comida, seguiam viagem para o sul. (RAMOS, 2006, p.109).

E possivel discutir o conceito supracitado, destacando tais componentes e
sua interagdo, como o mulungu que é uma espécie de arvore, as arribagdes que séo
aves, 0s provaveis microorganismos presentes, o rio, o solo etc. E possivel também
tratar da imigracado de populagbes (arribagbes que seguiriam para o sul) e causas.
Com o seguinte trecho: “Estavam no patio de uma fazenda sem vida. O curral
deserto [...] a casa do vaqueiro fechada, tudo anunciava abandono. Certamente o
gado se finara e os moradores tinham fugido” (RAMOS, 2006, p.12), permite uma
discussao relacionada a migracao e a fatores intrinsecos de regulagao da dinamica

populacional.
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Quanto a cadeia e teia alimentar, niveis troficos e predacédo sdo temas que
podem ser trabalhados observando a relacdo da alimentagdo das personagens nos
trechos a seguir: “Nao era que a raposa tinha passado no rabo a galinha pedrés?
Logo a pedrés, a mais gorda” (RAMOS, 2006, p.45); “Nesse ponto Baleia arrebitou
as orelhas, arregagou as ventas, sentiu cheiro de preas, farejou um minuto,
localizou-os no morro proximo e saiu correndo” (RAMOS, 2006, p.13); “Fabiano ia
satisfeito. Sim senhor, arrumara-se. Chegara naquele estado, com a familia
morrendo de fome, comendo raizes” (RAMOS, 2006, p.18) onde também é possivel
refletir sobre o que poderia anteceder e suceder cada excerto, como, por exemplo, a
galinha que provavelmente se alimentava de pequenos insetos ou quem sabe milho
e que serviu de alimento para a raposa, mas que seria alimento para a familia de
Fabiano ou até outro animal ou mesmo pensar nas raizes como produtoras que
alimentavam Fabiano que neste exemplo se encaixaria como consumidor primario.

E possivel também tratar do conceito de habitat e falar sobre o nicho
ecoldgico relacionando a cada organismo dos seguintes excertos: “Fabiano dizia que
na serra havia tocas de suguaranas. E nos bancos de macambira, rendilhados de
espinhos, surgiam cabecgas chatas de jararacas” (RAMOS, 2006, p.60); “Tudo estava
mudado. Chovia o dia inteiro, a noite inteira. As moitas e capdes de mato onde
viviam seres misteriosos tinham sido violados. Havia 1& sapos” (RAMOS, 2006,
p.69), buscando entender suas relagdes com o meio.

A agua é um tema recorrente na narrativa:

Dentro em pouco o despotismo de agua ia acabar, mas Fabiano nao
pensava no futuro. Por enquanto a inundagdo crescia, matava bichos,
ocupava grotas e varzeas. Tudo muito bem. E Fabiano esfregava as maos.
N&o havia o perigo da seca imediata, que aterrorizara a familia durante
meses. (RAMOS, 2006, p.65).

Discutir o ciclo da agua e sua importancia como recurso natural para todos os
organismos vivos se mostra uma possibilidade também na frase a seguir: “O sol
chupava os pogos, e aquelas excomungadas levavam o resto da agua, queriam
matar o gado” (RAMOS, 2006, p.109). E possivel também abordar a competicéo
como exemplo de interacdo entre populagdes, retomando também o conceito de
nicho ecoldgico ja que as espécies (aves e gado, por exemplo) disputam o mesmo
recurso num mesmo ambiente.

No trecho, a seguir, € possivel iniciar uma discusséo sobre dindmica de

populagdes, mortalidade e natalidade tendo como exemplo a factivel morte de
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Fabiano e as futuras geragdes que viriam: “Viveria muitos anos, viveria um século.
Mas se morresse de fome ou nas pontas de um touro, deixaria filhos robustos, que
gerariam outros filhos” (RAMOS, 2006, p.24). E possivel também refletir quanto a
dinamica populacional de seus descendentes e aos fatores que poderiam contribuir
com o aumento ou diminuicdo da populagdo, buscando também entender como as
condi¢des sociais podem contribuir com aspectos da dinamica populacional.

Através do seguinte trecho: “Sinha Vitéria cachimbava tranquila no banco do
copiar, catando Iéndeas no filho mais velho” (RAMOS, 2006, p.48) é possivel discutir
relagbes ecoldgicas tendo o parasitismo dos piolhos como exemplo de interagédo
ecoldgica com a crianca. E possivel também adentrar a questédo de habitat a partir
dos parasitas ou mesmo do aumento de populagédo, caso as |éndeas nao fossem
mortas e quais consequéncias, pensando inclusive em outros parasitas de maior
periculosidade ao hospedeiro. Com o trecho: “E conferenciavam pasmados. Tinham
percebido que havia muitas pessoas no mundo” (RAMOS, 2006, p.81) & possivel
pensar na dindmica de populagdes e também explosdo demografica refletindo-se
nos fatores que levariam a ter uma concentracdo maior de pessoas na cidade e no
mundo, de acordo com a constatacdo dos meninos na narrativa.

Baseado na narrativa a seguir e seus componentes € possivel dialogar sobre
os conceitos de populagdo, comunidade e ecossistema, além do conceito de habitat:
“Olhou a planicie torrada, o morro onde os preas saltavam, confessou as
catingueiras e aos alastrados [...]” (RAMOS, 2006, p. 115).

Com o excerto: “O menino saiu indignado com a injustica, atravessou o
terreiro, escondeu-se debaixo das catingueiras murchas, a beira da lagoa vazia”
(RAMOS, 2006, p.56) é possivel iniciar um dialogo devido o estado murcho das
plantas sobre a fisiologia vegetal quanto a disposicao de agua no solo, absorcéo e
transporte da mesma, além de citar a biologia celular e a quimica ao se tratar de
células vegetais murchas.

Utilizando o juazeiro como exemplo base, € possivel discutir raiz, caule e
folha do ponto de vista de estrutura e funcao, além de refletir, por exemplo, sobre o
fato de a arvore se destacar na caatinga devido a sempre presenca de folhas
(comentar sobre queda foliar e razdes adaptativas): “Na planicie avermelhada os
juazeiros alargavam duas manchas verdes. [...] A folhagem dos juazeiros apareceu

longe, através dos galhos pelados da catinga rala” (RAMOS, 2006, p.9).
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Com o trecho: “Mas o resto do corpo se arrepiava, espinhos de mandacaru
penetravam na carne meio comida pela doeng¢a” (RAMOS, 2006, p.91) é possivel
discutir estrutura e fungao da raiz, caule e folha do mandacaru, além da adaptagao e
diversidade no que se refere aos espinhos e acumulo de agua. Pode-se também,
tomando essa planta ou outras como exemplo adentrar o assunto da fotossintese e
trocas de gases através do caule, uma vez que suas folhas estdo reduzidas a
espinhos e o caule suculento assume as fung¢des da folha. Pode-se abordar, ainda,
sobre os tipos de tecidos presentes, principalmente os que acumulam agua e
relacionar a questdes de adaptacdo ao ambiente e utilidades para a planta e outros
animais, inclusive o humano.

Quanto as estruturas das plantas, também se mostra possivel a discussao
sobre os tipos de raizes, principalmente as capazes de acumular substancias:
“‘Apossara-se da casa porque nao tinha onde cair morto, passara uns dias
mastigando raiz de imbu [...]” (RAMOS, 2006, p.19); "Tinha andado a procurar
raizes, a toa: o resto da farinha acabara, nao se ouvia um berro de rés perdida na
catinga” (RAMOS, 2006, p.11). Além de sua fungcado e importancia para a planta e
animais (o que inclui o ser humano).

A relagado das plantas com o ser humano e com outros organismos se mostra
um ato cotidiano e intrinseco desde o inicio dos tempos e através de diversos
trechos como: “Fabiano tinha ido a feira da cidade comprar mantimentos. Precisava
sal, farinha, feijao e rapaduras” (RAMOS, 2006, p.27); “[...] passara uns dias
mastigando [...] sementes de mucund” (RAMOS, 2006, p.19); “Tirou do ai6 um
pedaco de fumo, picou-o, fez um cigarro com palha de milho, acendeu-o ao binga,
pds-se a fumar regalado” (RAMOS, 2006, p.18); “...] arrancou touceiras de
macambira, arrumou tudo para a fogueira” (RAMOS, 2006, p.13); “Acordou
sobressaltado. Pois ndo estava misturando as pessoas, desatinando? Talvez fosse
efeito da cachaca” (RAMOS, 2006, p.35); “Foi apanhar gravetos, trouxe do chiqueiro
das cabras uma bragada de madeira meio roida pelo cupim [...]" (RAMOS, 20086,
p.13). Pode-se, entdo, analisar a variedade das plantas e suas multiplas utilidades e
interacdes, o que inclui sua importancia ambiental e de utilizacdo humana, como por
exemplo, a cachaca e a rapadura, destacando-se as partes utilizadas e podendo
abordar as caracteristicas de tal estrutura (caule que acumula reservas, tecidos de

preenchimento etc.).
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O termo flor é citado somente uma vez e no plural durante a narrativa, porém
todas as plantas que aparecem na obra sdo angiospermas e em algum momento
teriam flores, sendo assim, através dos excertos a seguir € possivel abrir o didlogo
quanto ao assunto: “Apossara-se da casa porque nao tinha onde cair morto, passara
uns dias mastigando raiz de imbu e sementes de mucund” (RAMOS, 2006, p.19).
“‘Pbs agua nela e remexeu-a com a quenga preta de coco. Em seguida provou o
caldo. Insosso, nem parecia bodia de cristdao” (RAMOS, 2006, p.43), pois as
sementes da mucuna e o coco foram originadas de uma flor; sendo assim, caberia
uma interpretagdo e uma reflexdo tanto objetiva quando subjetiva na busca do
conceito, além de possibilitar o tratamento de frutas e sementes como estrutura,
funcao e importancia ambiental e evolutiva. Com o trecho que se sucede é possivel
buscar conhecer o tipo de planta que é o mulungu e a morfologia de sua flor, além
de discutir sobre os motivos de estar sem flores e sem folhas: “Aquela hora o
mulungu do bebedouro, sem folhas e sem flores, uma barrancharia pelada,
enfeitava-se de penas” (RAMOS, 2006, p.110).

Com o trecho que se segue: “Iriam engordar com o pasto novo, dar crias. O
pasto cresceria no campo, as arvores se enfeitariam, o gado se multiplicaria”
(RAMOS, 2006, p.67) € possivel discutir, através de uma interpretacdo, o
desenvolvimento das plantas e também germinagdo, uma vez que as sementes
aguardam o momento oportuno para germinar (discutir este momento oportuno) e
sob determinadas condigdes conseguem se desenvolver melhor.

Através da interpretacdo da seguinte citagédo, seria possivel refletir sobre a
funcdo da semente, o significado no texto, sua importancia e estrutura do ponto de

vista vegetal e também utilidades:

Carregaria a espingarda e daria um tiro de pé de pau no soldado amarelo.
Nao. O soldado amarelo era um infeliz que nem merecia um tabefe com as
costas da mao. Mataria os donos dele. Entraria num bando de cangaceiros
e faria estrago nos homens que dirigiam o soldado amarelo. N&o ficaria um
para semente. Era a idéia que lhe fervia na cabeca. Mas havia a mulher,
havia os meninos, havia a cachorrinha. (RAMOS, 2006, p.37).

Assim como o personagem Fabiano, as raizes geralmente também procuram
por agua em direcdo ao subterraneo; sendo assim, € possivel fazer tal analogia para
explicar o movimento das raizes e relembrar sua diversidade, funcao e absorcao da
agua e nutrientes: “Fabiano tomou a cuia, desceu a ladeira, encaminhou-se ao rio

seco, achou no bebedouro dos animais um pouco de lama. Cavou a areia com as
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unhas, esperou que a agua marejasse e, debrugcando-se no ch&o, bebeu muito”
(RAMOS, 2006, p.14).

O livro apresenta uma variedade de espécies, o que inclui, por exemplo:
mandacarus, xiquexiques, baraunas (p.19); catingueiras, sucupiras, imburanas
(p.65); juazeiros (p.15); imbu, mucuna (p.18); macambira (p.60); aroeira (p.66). E
possivel a partir destas, dialogar sobre essa diversidade, buscar quem sabe
classificar por aparéncia, em mais uteis do ponto de vista humano, seja para a area
da construgdo, medicina, alimentagcdo ou outros aspectos que sejam mais comuns
aos educandos e passiveis de discussio e reflexdo, porém sempre ressaltando que
essa ideia utilitarista ndo resume o papel fundamental dos seres na natureza. A
importancia dos nomes cientificos e populares também é um assunto que deve ser
ressaltado.

O ser humano e todos os organismos viventes estdo em constante relagcao
com outros organismos e 0 meio, até os organismos que estdo mortos também
integram os processos da dinamica natural nas diversas interagdes ecoldgicas.
Através da narrativa de Graciliano Ramos é possivel analisar diversos pontos e
levantar questionamentos que culminardo na relagdo objetiva ou subjetiva da
Botéanica e Ecologia passiveis de dialogo em sala de aula. Apesar de o contexto se
compor de uma determinada regido, este pode ser imaginado, descoberto e
analisado e também transposto e comparado com outras regides e ao proprio
contexto do educando.

Os assuntos relacionados ao conteudo de Ecologia se mostram relativamente
mais faceis de serem trabalhados pelo fato de as interagcées ocorrerem ndo somente
com plantas e também pela importancia que a midia da, por exemplo, aos assuntos
da poluicdo e da conservagao. Apesar de alguns assuntos ndo serem narrados de
forma explicita, é possivel interpretar e utilizar o texto como base para se pensar,
por exemplo, na questdo da conservagédo de tal regido, em como o aquecimento
global impactaria uma regiao ja com problemas de falta de agua, na questdo de
consumo e energia renovavel se considerar o sol e o vento como potenciais fontes,
podendo sempre se utilizar de uma interdisciplinaridade (ndo somente pelo lado da
literatura), mas também da biogeografia, por exemplo, ou buscando entender como
as politicas publicas contribuem para a melhoria ou ndo de tais aspectos ecoldgicos
e sociais que compde as interacbes. Apesar de a Botanica aparentar ser mais

complicada, devido a alguns termos mais complexos e algumas pequenas estruturas
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vegetais, as plantas estdo tdo presentes quanto a Ecologia e por isso sempre ha a
possibilidade de dialogo acerca do assunto, de enxergar a Botanica nos mais
diferentes contextos.

Existem também possiblidades de articulagdo, ndo somente dos assuntos
referenciados no livro didatico, mas, sim, dos exemplos presentes no material em
correspondéncia ao livro Vidas Secas, como por exemplo, a figura 2 presente no
livro. A partir de analogias, seria possivel comparar as zebras aos preas e o ledo a
Baleia, uma vez que: “Nesse ponto Baleia arrebitou as orelhas, arregacou as ventas,
sentiu cheiro de preas, farejou um minuto, localizou- os no morro préximo e saiu
correndo” (RAMOS, 2006, p.13).

Figura 2 — Interacdo entre zebras e ledes: possibilidades pedagogicas.

A MY

Ledes (Panthera leo, 2,5 m de comprimento) (predadores)
alimentando-se de zebra (presa).

3 de zebras (Equus grevyi, 2,4 m de comprimento), cuja
regulacao da dindmica populacional pode depender da predacao.

Fonte: Silva Junior; Sasson; Caldini Junior (2016a, p.82).

O livro de Biologia volume 1 apresenta a figura 3 com a seguinte legenda: “A
predacdo da borboleta pelo louva-a-deus € um caso de relacdo interespecifica
desarménica”. A partir da foto e legenda, pode-se iniciar o didlogo sobre as
interagcdes ecoldgicas, e pensar que outras relagdes poderiam ser discutidas com
base no romance. A relacdo de predacao da Baleia com os preas, da raposa com a
galinha ou da relagdo alimentar de Fabiano e a familia para com o papagaio
poderiam ser outros exemplos de interagdes a serem discutidas. Também, de uma
forma mais subjetiva, a relagdo do patrao e do soldado amarelo para com Fabiano
em determinados momentos pode ser considerada uma relagdo desarménica, na
qual Fabiano é explorado de diversas formas. A relagdo do Fabiano com o governo

também: “Enfim apanhar do governo néo € desfeita [...] Porque motivo o governo
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aproveitava gente assim? So se ele tinha receio de empregar tipos direitos. Aquela
cambada s6 servia para morder as pessoas inofensivas” (RAMOS, 2006, p.105).

Figura 3 — Interacao entre borboleta e louva-a-deus: possibilidades pedagdgicas.
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Fonte: Silva Junior; Sasson; Caldini Junior (2016a, p.95).

O volume 2 apresenta a figura 4 a seguir:

Figura 4 — Flor de bromélia: possibilidades pedagogicas.

.5

Fonte: Silva Junior; Sasson; Caldini Junior (2016b, p.225).

Com a imagem anterior (figura 4), tem-se a possibilidade de estudar as
relacbes entre a macambira que aparece algumas vezes no romance “arrancou
touceiras de macambira, arrumou tudo para a fogueira” (RAMOS, 2006, p.13) e esta
outra bromélia, no que diz respeito ao parentesco. E possivel discutir sobre o fato do
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grupo das bromélias serem plantas conhecidas e associar as plantas de jardim e ao
abacaxi, além de retomar a questdo das semelhangas entre este grupo de plantas,
mesmo sem entrar em questdes muito complexas de sistematica. Seria aproveitavel
também discutir sobre os nomes populares e os nomes cientificos, além da
importancia de cada nomenclatura para a sociedade cientifica ou para a populacao
como um todo.

Identifica-se, assim, a riqueza literaria da obra Vidas Secas quanto as
possibilidades de exemplos cabiveis que vao de encontro ao conteudo de Botanica e
Ecologia proposto pelo livro didatico analisado (volumes 1 e 2) para o Ensino de
Biologia. A ciéncia teorica objetiva é posta em uma narrativa literaria subjetiva capaz
de abranger e contextualizar o conteudo na pratica do cotidiano e ambiente das
personagens. Compete, € claro, ao professor que se utiliza de tal instrumento
conduzir o aluno a refletir sobre o conteudo e construir o conhecimento em conjunto,
em meio ao dialogo, utilizando-se também de exemplos que integrem o cotidiano do
aluno.

Vidas Secas que tem suas origens nordestinas traz parte da cultura e do seu
ambiente em seus trechos. Extremamente rica e bela em seus aspectos culturais, a
cultura nordestina esta fortemente espalhada pelo Brasil, e também contribui
fortemente com a construgdo social e histérica do estado de Sdo Paulo, uma vez
que é a unidade federativa que apresenta o maior contingente de migrantes
nordestinos (BRASIL, 2011); logo, também wuma grande quantidade de
descendentes que buscaram em Sao Paulo melhorias de vida, mas que muitas
vezes encontraram a desigualdade, dificeis condigdes de emprego e estudo e se
mantiveram nas parcelas dos sujeitos menos favorecidos. De acordo com o estudo
apresentado pelo IPEA (BRASIL, 2011), os migrantes oriundos do nordeste sao os
que apresentam menor escolaridade e também uma menor renda mensal, reflexo
também do descaso social de origem, onde a regido apresenta o maior indice de
pessoas em situagdo de pobreza - 43,5%, e de pobreza extrema — 7,9% (IBGE,
2017). Vidas Secas e suas personagens se aproximam categoricamente do sujeito
que tem suas origens nordestinas do ponto de vista cultural, principalmente do
sujeito pobre e de mais idade que conheceu e vivenciou tal realidade mais dificil, ou
mesmo do sujeito que ouviu e aprendeu oralmente sobre o passado de seus

préximos e tomou para si parte dos costumes.
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O educando da EJA, como fruto"da exclusao social, geralmente esta atrelado
as minorias, aos pobres, aos marginalizados, aos que tiveram que largar os estudos,
aos negros e também aos nordestinos. Sendo assim, pode-se associar Vidas Secas
nao somente a uma cultura da regidao onde se passa o enredo, mas, sim, a
condi¢cbes de vida, uma classe social menos favorecida e exposta a opressodes e
indiferencas de um Estado irresponsavel que permite que seus cidadaos deixem de
estudar ou que muitas vezes nem chegam a frequentar a escola, que nao garante
condi¢des dignas de trabalho e que tem certa parcela de seus politicos e servidores,
a exemplos de policiais corruptos que nao contribuem ao bem estar popular, como

no trecho a seguir:

Sabia perfeitamente que era assim, acostumara-se a todas as violéncias, a
todas as injustigcas. E aos conhecidos que dormiam no tronco e aguentavam
cip6 de boi oferecia consolagdes: - "Tenha paciéncia. Apanhar do governo
nao é desfeita.” [...] Merecia castigo? [...] E, por mais que forcejasse, nao se
convencia de que o soldado amarelo fosse governo. Governo, coisa distante
e perfeita, ndo podia errar. O soldado amarelo estava ali perto, além da
grade, era fraco e ruim, jogava na esteira com os matutos e provocava-os
depois. O governo ndo devia consentir tdo grande safadeza. (RAMOS,
2006, p.33).

O sujeito que frequenta a EJA pode, muitas vezes, se assemelhar
inicialmente ao Fabiano que nao sabe contar, ao Fabiano que tinha duvidas sobre
ser um homem ou ser um bicho devido as suas condi¢cdes e a forma como sempre
fora tratado: “Cogou o queixo cabeludo, parou, reacendeu o cigarro. N&o,
provavelmente nao seria homem: seria aquilo mesmo a vida inteira, cabra,
governado pelos brancos, quase uma rés na fazenda alheia” (RAMOS, 2006, p.24).
Fabiano falava pouco, ndo argumentava: “Admirava as palavras compridas e dificeis
da gente da cidade, tentava reproduzir algumas, em vao, mas sabia que elas eram
inuteis e talvez perigosas” (RAMOS, 2006, p.20). “Se ele soubesse falar [...]
procuraria servico noutra fazenda, haveria de arranjar-se. Nao sabia. [...] Por isso
esfolavam-no” (RAMOS, 2006, p.98). Nao acreditava em seu potencial como
cidaddo questionador, na verdade, ndo sabia que era, pois, como no trecho:
“Levantou-se e caminhou atras do amarelo, que era autoridade e mandava. Fabiano
sempre havia obedecido. Tinha muque e substancia, mas pensava pouco, desejava
pouco e obedecia” (RAMOS, 2006, p.28). Quanto a esta dominagéo da palavra, Fiori
(2005, p.22) afirma que “Em regime de dominagao de consciéncias [...] 0s que mais
trabalham menos podem dizer a sua palavra [...] multiddes imensas nem sequer tem

condi¢des para trabalhar [...]" e também diz que:
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Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0
homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana. E o
meétodo que Ihe propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo,
e seus principios fundam toda pedagogia, desde a alfabetizagdo até os mais
altos niveis do labor universitario. (FIORI, 2005, p12).

Fabiano representa ndo somente o educando da EJA, mas cada sujeito,
homem ou mulher que compde uma minoria social e que se assemelha as situagbes
narradas por Graciliano, mesmo que seja numa perspectiva subjetiva. De uma forma
ou outra, todos tém em si, um pouco de Fabiano e é neste ponto que a escola deve
contribuir com a finalidade de uma educagdo como pratica de liberdade, onde Paulo

Freire afirma que:

O que teriamos de fazer, uma sociedade em transicdo como a nossa,
inserida no processo de democratizagdo fundamental, com o povo em
grande parte emergindo, era tentar uma educagdo que fosse capaz de
colaborar com ele na indispensavel organizagdo reflexiva de seu
pensamento. Educagédo que lhe pusesse a disposi¢gdo meios com os quais
fosse capaz de superar a captagdo magica ou ingénua de sua realidade, por
uma dominantemente critica. Isto significava entao colaborar com ele, o
povo, para que assumisse posicbes cada vez mais identificadas com o
clima dinamico da fase de transi¢do. (FREIRE, 1975, p.106).

A escola, o professor, o curriculo e os conteudos devem convergir para uma
aprendizagem democratica e critica do sujeito, na qual este seja capaz de construir
seu conhecimento a partir da combinacéo da teoria cientifica e de suas experiéncias,
que inclui saberes diversos e praticos. Trata-se de auxilia-lo a perceber que muitos
dos assuntos estudados ele ja sabe ou esta em contato, cotidianamente; dai, vem a
importancia da contextualizagao, de ajudar-lhe a percebé-lo como parte do mundo e

o0 mundo como parte de seu cotidiano, pois:

A integragdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas
com ele, e ndo a simples adaptacdo, acomodagdo ou ajustamento,
comportamento préprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua
desumanizacdo implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a do
mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser desgarrado e
suspenso ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre que apenas se
acha. A sua integracao o enraiza. (FREIRE, 1975, p.42).

Incorporar tais aprendizagens contribui para a eterna constru¢do do cidadao,

sujeito este que dialoga, que questiona e que sempre aprende:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenga profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A
diferenga entre o inacabado que nao se sabe como tal e o inacabado que
histérica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado. [...]
O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢cao em face do mundo que ndo € de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presen¢a no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas



54

a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria (FREIRE, 2011, p. 52,53).

[...] E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educagao como processo permanente. Mulheres e homens se tornaram
educaveis na medida em que se reconheceram inacabados. Nao foi a
educacao que fez mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de sua
inconclusao é que gerou sua educabilidade. (FREIRE, 2011, p. 57).

Fabiano ndo sabia contar, também ndo sabia de sua inconclusao, ele “Era
bruto, sim senhor, nunca havia aprendido, ndo sabia explicar-se” (RAMOS, 2006,
p.35), mas conhecia muito bem aquele seu sertdo, possuia em si experiéncias e
valores, s6 nao sabia que tinha o direito de conhecer mais: “Fabiano dava-se bem
com a ignorancia. Tinha o direito de saber? Tinha? N&o tinha. - Esta ai. Se
aprendesse qualquer coisa, necessitaria aprender mais, e nunca ficaria satisfeito”
(RAMOS, 2006, p.22).

E é a partir deste nunca ficar satisfeito, que os conteudos devem propiciar
parte do conhecimento ao educando, ser um fomento para uma visdo mais critica e
ampla do mundo em que se encontra e faz parte, porém, nunca em detrimento de
sua “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da palavra” (FREIRE, 2011),
pois:

No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando,
reconhece a historicidade do saber, o carater histérico da curiosidade, desta
forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade critica,
propria da posi¢ao verdadeiramente cientifica. (FREIRE, 2011, p.120).

O conteudo &, por si s6, um direito a educagéo e ndo deve ser negligenciado,
principalmente os presentes nos curriculos e em material didatico. As vivéncias dos
sujeitos e seus saberes populares devem ser valorizados, a cultura deve estar
integrada a ciéncia em sala de aula, e por isso a eficacia dos livros literarios néo
cientificos, quanto a aprendizagem, no sentido de fornecer aparatos para conteudos:
a ciéncia contextualizada em diversas formas, tratada em narrativas, em acgdes
cotidianas. Diante dos diversos conteudos propostos, por exemplo, pelo livro didatico
para o Ensino Médio que, ocasionalmente pode vir a ser utilizado em turmas da
modalidade para jovens e adultos, e destes conteudos encontrados como

possibilidade de articulagéo na obra, Oliveira (2007, p.97) sugere que:

[...] alguns conteudos formais classicos devem ser abandonados em prol de
outros que sejam operacionais, ou seja, que possam contribuir para uma
capacitagdo da acdo social dos alunos. Assim sendo, a principal
preocupacdo do trabalho pedagdgico, bem como dos processos de
avaliagdo, ndo deve ser o “saber enciclopédico”, mas saberes que
contribuam para o desenvolvimento da consciéncia critica e para esta
capacitagdo, sem que isso signifique uma opgédo por um qualquer tipo de
minimizagao [...]. Nao se trata de reduzir conteudos para “facilitar’, mas de
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adequar conteudos a objetivos mais consistentes do que o da mera
repeticdo de supostas verdades universais desvinculadas do mundo da
vida.

Paulo Freire (2011) afirma que o ensino tem de estar acompanhado ao
respeito dos saberes dos sujeitos, principalmente os das camadas mais socialmente

vulneraveis e também indaga:

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das
populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por
que nao ha lixées no coragao dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? [...] Por que nao discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a
convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que nado estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? Por que nao discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?,
(FREIRE, 2011).

Vidas Secas se aproxima de uma realidade objetiva e, ao mesmo tempo,
subjetiva, analoga a uma enorme camada da sociedade seja em maior ou menor
grau de similaridade. A narrativa é riquissima quanto as possibilidades de estudo
dos mais variados conteudos, porém, acredita-se que muitos outros titulos podem
permitir também tal andlise abordando diversas outras regides do Brasil. Sendo
assim, a obra se mostra capaz, primeiramente, de estimular a leitura, de auxiliar no
ensino — aprendizagem de Biologia, criando pontes com as diversas areas que a
compde, principalmente com o conteudo de Boténica e Ecologia onde os mesmos
sdo encontrados de forma interdisciplinar inclusive com outras areas do
conhecimento e estdo passiveis de interpretacédo, além de estarem relacionados a
uma regido e cultura fortemente presente na vida de muitos educandos e de sua
construcao historica e politico-social, o que inclui a historicidade social do Estado de

Sao Paulo e também do pais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacgao de Jovens e Adultos € uma modalidade heterogénea de sujeitos
repletos de experiéncias, saberes, valores e dificuldades sociais. Desde a
concepgao da ideia de EJA, até os tempos atuais, nota-se uma série de lacunas por
parte do Estado em cumprir seu dever para com a democratizagao do acesso ao
ensino e permanéncia com qualidade tanto na EJA, quanto no Ensino regular. A falta
de curriculo, de orienta¢gdes especificas para a EJA no Ensino Médio quanto aos
conteudos, a auséncia de livros didaticos especificos a modalidade em algumas
escolas, sao alguns dos reflexos do quanto ainda é necessario investir nesta parcela
da populagdao que, apds anos ausentes, retorna para um ensino escolar formal na
busca de melhores possibilidades de emprego, de experiéncias que foram
anteriormente interrompidas por variados motivos, e pela vontade de aprender e ter
algo que Ihe é seu por direito.

Tendo em vista as recentes alteragdes legislativas oriundas das reformas
educacionais, que perpassa a educacao nacional, concebe-se uma ideia de como o
quadro atual da educagao, de modo geral, passa por dificuldades quanto a buscar
um ensino que valorize o educando e suas especificidades, que consiga atuar de
forma a contribuir com a construgdo do conhecimento do educando, ao invés de |Ihe
cercear das infinitas possibilidades de conhecimento que viria a contribuir com sua
autonomia, pensamento critico e uma sociedade mais justa na qual
democraticamente todos tem a possibilidade de ter acesso a todo tipo de
conhecimento.

Um bom livro didatico sempre tem algo a oferecer ao educando e ao
professor, desde que este seja adequado a modalidade; porém, na auséncia ou nao
deste, percebe-se ainda que ha uma fonte quase infinita de possibilidades,
principalmente se aliada a outros elementos, pois como ja afirmado neste trabalho,
nao deve ser o unico instrumento a ser utilizado. Vidas Secas, o livro, a histéria, a
narrativa, os conteudos, entre outros elementos, é carregado de possibilidades de
articulagdo com os conteudos de Biologia em geral, mas principalmente com
Botanica e Ecologia, no caso da busca deste estudo; outras buscas estao postas, se
mostrou apto a contribuir, assim como diversos outros livros literarios que também

sdo capazes de auxiliar no processo de ensino — aprendizagem. A histéria que
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também se aproxima do educando da EJA e de todas as outras pessoas que vivem
a mercé de um ambiente socialmente e historicamente opressor mostra-se capaz de
interagir com o sujeito que ensina e com o sujeito que aprende, pois ambos
aprendem e também ensinam.

Quanto a Botanica e Ecologia, apesar de estarem presentes cotidianamente,
percebe-se uma necessidade de contextualizacdo, de esforcos que contribuam para
a visibilidade sobre sua importancia, de métodos didaticos que possam auxiliar
também o aluno na percepgdo do meio e ndo somente na memorizagao do
conteudo.

Sendo assim, percebe-se problematicas quanto a atual situacdo da EJA em
relagdo aos curriculos, disponibilizagdo de materiais didaticos, conteudos e normas
referentes a modalidade. Apesar de presentes no cotidiano, a Botanica e a Ecologia
ainda sao tratadas com certo distanciamento do educando na Educacéo Basica de
forma geral, porém as possibilidades de construgdo do conhecimento se mostram
reais mesmo com material do Ensino Médio. Vidas Secas demonstrou que livros
literarios podem ser ricos instrumentos capazes de contribuir com o processo
escolar. Apesar das dificuldades encontradas, também se percebeu pontos positivos
e gerou-se reflexdes quanto as possibilidades de melhorias sociais através de uma

educacao critica, pois como afirmado por Fiori baseado em Paulo Freire:

N&o tem a ingenuidade de supor que a educagdo, s6 ela, decidirda dos
rumos da histéria, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que
a educagao verdadeira conscientiza as contradigdes do mundo humano,
sejam estruturais, super-estruturais ou inter-estruturais, contradicbes que
impelem o homem a ir adiante. As contradigbes conscientizadas n&o lhe
ddo mais descanso, tornam insuportavel a acomodagdao. Um método
pedagoégico de conscientizagdo alcanga ultimas fronteiras do humano. E
como o homem sempre se excede, o método também o acompanha. E “a
educacéo como prética do liberdade”. (FIORI, 2005, p.22).
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