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RESUMO

A avaliagdo de estudantes surdos ainda € tema polémico atualmente, cuja
pratica vai além das concepcdes de como e para que avaliar. Pois a avaliacao
da aprendizagem engloba aspectos que ultrapassam a utilizacdo de
instrumentos, e deve ser vista enquanto processo continuo. Esta pesquisa teve
como objetivo analisar as concepcdes de docentes e intérpretes de Libras
acerca da avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos. Participaram
desta pesquisa cinco docentes e dois intérpretes de Libras de uma escola
Estadual de Ensino Médio localizada no Cone Sul do Estado de Rondénia. A
pesquisa teve um enfoque qualitativo/descritivo, cuja coleta de dados utilizou
entrevistas semiestruturadas e Cadernos de Conteudo. O roteiro para a
entrevista semiestruturada foi previamente elaborado e analisado por juizes, e
uma entrevista piloto foi realizada. A coleta foi realizada em duas sessoes, a
primeira por meio da entrevista semiestruturada e, a segunda, com a utilizagéo
dos cadernos de contetddo. Os Cadernos de Conteudo foram compostos pela
transcricdo das falas, organizadas sequencialmente e dispostas em colunas,
com setas numeradas indicando a leitura, de forma que os participantes
pudessem alterar, complementar ou modificar as informagdes fornecidas
durante a entrevista. Apos a transcricdo dos relatos das entrevistas e cadernos
de contetdo, os dados organizados foram submetidos a uma andlise de
conteldo que se fundamentou na teoria da andlise de concepcbes. Os
resultados permitiram identificar nove concepc¢des de avaliagdo fundamentada:
1) em documentos normativos ou praxe escolar; 2) no uso de recursos visuais;
3) em processo continuo de acompanhamento; 4) em avaliacdo escrita; 5) na
realizacdo de atividades e exercicios intra/ extraclasse, participacdo e
atividades préticas; 6) no tempo diferenciado de aprendizagem; 7) em prova
oral/traduzida; 8) em mecanismo de verificagdo da aprendizagem; 9) na
repeticdo e memorizacdo. A pesquisa possibilitou compreender que a
complexidade de elementos presentes no processo de avaliagdo da
aprendizagem sugere que ndo existe uma Unica concepcdo de avaliacdo, ha
diferentes formas possiveis de abordar o ato de avaliar e que, para avaliar o
estudante surdo, h4 que se considerar as singularidades linguisticas desse
sujeito, com a exploracao dos recursos visuais na avaliacao da aprendizagem e
0 uso da Lingua Brasileira de Sinais.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Avaliagdo da aprendizagem.
Concepcoes. Estudante surdo.



ABSTRACT

The evaluation of deaf students is still a polemic subject nowadays whose
practice goes besides conceptions of how and why evaluating. Learning
evaluation approaches aspects that overtake resources use and must be seen
as a continuous proccess. The aim of this reasearch was to analyse teachers
and sign language translaters conceptions about the learning of deaf students.
Five teachers and two sign language translators took part of this research from
a Satate High School located in the Southern Cone of the Satate os Rondonia.
It had a qualitative/descriptive focus whose data collection run used
semistructured interviews and Subjects Notebooks. The script for the
semistructured interview was previously elaborated and analysed by judges,
and a pilot interview was done. The data collection was performed in 2 sections,
the first by semistructured interview, the second one using subject notebook.
The subject notebooks were composed by speaking transcription sequentially
organized and laid in coluns with numbered arrows indicating the Reading in a
way that the participants could change, complemente or change the information
provided during the interview. After the transcription of the interviews data and
subject notebooks, the data were organized and submited to a subject analyses
that were supported by the analyse theory of the conceptions. The results
allowed to identify nine learning conceptions reasoned: 1) in regulatory
documents or school practice; 2) in the use of visual resources; 3) in the
following continuous process; 4) in the writing evaluation; 5) in the exercises
performance or activities intra/extraclasse participation and practical activities;
6) in the different time of learning; 7) in oral test/translated; 8) in the sources of
learning check; 9) in the repetition and memorizing act. The research allowed to
comprehend that complexity of present elements in the learning evaluation
process suggests that there is not just one evaluation conception, there are
different ways to approach the act of evaluating and that evaluating a deaf
student we must take into consideration linguistic singularities of this person
exploring visual resources in the learning evaluation and use of the Brazilian
Sign Language.

Keywords: Special Needs Education. Learning Evaluation. Conceptions. Death
Students.
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APRESENTACAO

“VYamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco;
representamos 0 nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez
em quando, voltamos a olhar para o bordado ja feito e sob ele
desvendamos o risco desconhecido; ou para as cenas ja
representadas, e lemos o texto, antes ignorado. E é entdo que se pode
escrever - como agora faco - ‘a histoéria”. (SOARES, 1991, p. 28)

A nossa vida € como um bordado, com riscos esperando para serem
preenchidos todos os dias. Assim, bordamos uma parte desse risco a cada dia
e, na tessitura de tantos fios que delimitam e preenchem o bordado vamos nos
constituindo seres humanos melhores, e na feitura dos fios tecidos vamos
descobrindo novos desafios, e foi nesse emaranhado desafiador que me
constitui e ainda me constituo educadora. Alguns detalhes, cores e texturas
deste bordado quero compartilhar neste texto de apresentacdo que me fez
rememorar o inicio da minha trajetéria como profissional da educacdo até o
ingresso no Doutorado em Educagéao.

Iniciei minha trajetéria como profissional da educa¢éo no ano de 1988,
na cidade de Ji-Parana - Rondbnia, neste mesmo ano conclui o curso
Magistério. A partir de entdo, ndo me afastei do ambiente escolar. Minha
primeira experiéncia docente foi numa escola privada, uma turma de 32 série,
do 1° grau (hoje, Ensino Fundamental). No ano seguinte fui aprovada no
concurso publico para professor. Atuei durante seis anos como professora
alfabetizadora na rede estadual de ensino de Ronddnia. Participei do processo
seletivo para ingresso no curso de Pedagogia, com habilitacdo em Supervisdo
Escolar pela Universidade Federal de Rondbnia - UNIR, conclui em 1992. Em
1997, fiz novo concurso publico, desta vez para supervisdo escolar e atuei
como Coordenadora Pedagdgica da Rede Estadual de Ensino de Rondénia,
numa escola no municipio de Pimenta Bueno-Rondbnia. Neste mesmo ano
conclui a Especializacdo em Metodologia e Didatica do Ensino Superior na
cidade de Cacoal — RO, pela Unido das Escolas Superiores de Cacoal —
UNESC. Em 2010 passei no concurso publico para o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia — IFRO, onde atuo como

Pedagoga no Departamento de Apoio ao Ensino.
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Desde que iniciei minha carreira ha educacdo a questao da avaliacdo da
aprendizagem sempre foi uma tematica perturbadora, até mesmo pela
experiéncia que tive como aluna de um curso de formacao de professores.

Talvez minha funcdo como coordenadora pedagdgica nha escola
possibilitou-me vivenciar os conflitos enfrentados pelos docentes no processo
de avaliagdo da aprendizagem. Diante deste cenario de indagacdes e
inquietagbes acerca da complexidade do processo avaliativo dentro da
instituicdo escolar, me senti motivada a realizar um estudo mais aprofundado
acerca da avaliacao da aprendizagem.

Assim, dediquei parte do meu tempo as leituras relacionadas a teméatica
avaliacdo da aprendizagem, e quanto mais embrenhava no tema, mais
despertava em mim o desejo de compartilhar com os docentes as minhas
inquietacfes. Em 2013, tive a oportunidade de cursar o Mestrado Profissional
em Educacédo Escolar, pela Universidade Federal de Rondonia- UNIR, em
parceria com o IFRO, com objetivo de pesquisar sobre a avaliacdo da
aprendizagem num trabalho colaborativo com os docentes, o que culminou na
construcdo de uma proposta de avaliagcdo mediadora para o IFRO - Campus
Vilhena.

O interesse sobre a pesquisa nesta area ficou mais evidente quando
recebemos um estudante surdo em nossa instituicdo, senti necessidade de
conhecer um pouco mais sobre a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
surdos, para que, de alguma forma, pudesse auxiliar os docentes no processo
de ensino e aprendizagem. Entéo, busquei formacéo, participando de cursos
de na area de Libras, inclusive cursei uma segunda graduacdo em Letras
Libras para melhor compreender esse processo de avaliacdo do estudante
surdo.

O Doutorado em Educacdo promovido pela Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP, campus de Marilia, por meio das
orientacbes compartilhadas pelos docentes do Programa, as leituras
realizadas, as disciplinas cursadas, a participagdo em grupo de Pesquisa,
oportunizaram-me realizar este estudo sobre as concepcdes de docentes e
intérpretes acerca da avaliagdo da aprendizagem, tema que serd abordado

nesta pesquisa.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acgédo. Acéo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexes. Reflexdo permanente do educador
sobre sua realidade, e acompanhamento de todos os passos do
educando na sua trajetoria de construcdo do conhecimento
(HOFFMANN, 2011, p.17).

A educacao numa perspectiva inclusiva tem sido pauta de discussoes e
recorrentes reflexdbes académicas, sobretudo com relagcéo ao estudante surdo,
em funcéo de suas especificidades linguisticas e pedagdgicas.

Pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem com estudantes surdos
apontam para o uso de recursos visuais como elementos pedagdgicos
importantes, mas que nem sempre sao utilizados de forma a explorar toda sua
potencialidade. De acordo com Lebedeff (2010), as praticas de ensino
utilizadas ainda sao baseadas na fonética da lingua oral, e essas praticas se
sobrepdem a utilizacdo de recursos visuais. Nesse sentido, justifica-se a
necessidade de pesquisas sobre essa abordagem na educacéo de estudantes

surdos.

Num contexto em que a avaliacdo da aprendizagem é tematica
frequente nas instituices escolares, ndo ha como pensar o processo ensino e
aprendizagem de forma incipiente, pois todas as acdes que envolvem esse
processo superam a mera transmissdo de informacgles, essas acgles
compreendem planejamento, formacéo continuada docente, praticas avaliativas
e a compreensao da complexidade do processo educativo, principalmente na
perspectiva inclusiva.

A avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar deve ser uma pratica
realizada de acordo com os objetivos propostos. Deve ser continua, realizada
ao longo do processo, conforme estabelece a Lei e Diretrizes da Educacédo
Nacional, LDB 9.394/96, em seu art. 24, inciso V, alinea a,

[...] a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e

dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais.
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Nesse sentido, o antigo conceito de avaliacdo, como simples verificacao
do nivel de aprendizagem do estudante, ja ndo cabe mais na realidade atual.
Esse conceito foi substituido por préaticas avaliativas que tém como objetivo o
processo de constru¢cdo do conhecimento como um todo e ndo apenas o
resultado final.

Nas instituicbes escolares, a avaliacdo da aprendizagem ainda é
predominante a concepcédo de avaliagdo da aprendizagem como forma de
classificacdo, com a utilizacdo predominantemente de provas, mesmo que, ha
maioria das vezes, 0 estudante seja culpabilizado pelo fracasso da
aprendizagem.

Por outro lado, ha a concepc¢éo de avaliacdo que reflete uma educacéo
numa perspectiva problematizadora, em que docentes e estudantes buscam
construir colaborativamente o conhecimento, compreendendo a avaliacdo da
aprendizagem como processo de redimensionamento da pratica pedagdgica, e
apresenta diferentes formas de compreender o processo de construcdo do
conhecimento, desencadeando formas diferenciadas de avaliacao.

A prética da avaliacdo da aprendizagem € complexa, pois, como afirma
Luckesi (2006, p. 99), "[...] a pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu
sentido pleno, sé serd possivel na medida em que estiver efetivamente
interessado na aprendizagem do educando." Nesse sentido, é imprescindivel
compreender o processo de aprendizagem, para que seja possivel avaliar as
praticas pedagdgicas.

Tedricos como: Hoffmann (2013), Luckesi (2006), Moretto (2005),
Sant'anna (2009), dentre outros, tém realizado estudos importantes sobre
avaliacdo da aprendizagem. E com relacéo a pratica avaliativa com estudantes
surdos, este desafio é enfatizado na contemporaneidade por meio de
publicacdes, legislagcbes e documentos orientadores, alguns pesquisadores
apresentam estudos sobre o uso de imagens no ensino para estudantes
surdos, entre eles: Lebedeff (2010), Reily (2003); Rosa e Luchi (2010); Taveira
e Rosado (2013); dentre outros. Estes estudos mostram a linguagem visual
como estratégia que possibilita a aprendizagem dos estudantes surdos.

De acordo com Kelman (2011), além da utilizagdo da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras nos processos de ensino e aprendizagem, a utilizacdo de

recursos visuais variados pode contribuir significativamente para a
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aprendizagem desses estudantes, salientando a necessidade de que esses

recursos estejam inseridos nas estratégias pedagogicas direcionadas aos

estudantes surdos, bem como na avaliagéo da aprendizagem.

De acordo com Campello (2007):

[...] exploracdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem,
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos
olhares aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e

compreender o saber e a abstracdo do pensamento imagético dos
surdos (p. 130).

Considerar 0 uso de recursos visuais nos processos avaliativos dos
estudantes surdos requer uma analise das concepg¢des subjacentes as praticas
avaliativas para que se tenha consciéncia da dimensao do processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, é imprescindivel refletir sobre as concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem de modo que possa atender as demandas de um
contexto social emergente: o processo avaliativo do estudante surdo.

Essas concepcgdes instituem novos conceitos sobre avaliacdo da
aprendizagem, de forma que o estudante surdo possa se sentir incluido nos
processos avaliativos, e que a instituicdo escolar compreenda a avaliacao
como algo intrinseco aos processos cotidianos da aprendizagem. A hipétese
desta pesquisa é que a concepcao de avaliagdo da aprendizagem seja
fundamentada na utilizacdo de recursos visuais, € que esta concepcao esteja
presente nas propostas avaliativas dos estudantes surdos, pois sua
aprendizagem tem como base a visualidade. Todas as constru¢cdes mentais do
surdo acontecem pelo canal visual, e se considerar que a compreenséo que o
surdo tem do mundo ocorre por meio dessa realidade visual, as experiéncias
de aprendizagem também precisam ocorrer com base nessa perspectiva.
Reconhecendo que “a visualidade ndo é algo que pode ser ensinado, € uma
forma de estar no mundo, que é fundamentalmente determinada pela
linguagem e fala”.( PELUSO;LODI, 2015). Entdo, surgem as perguntas: Como
realizar uma avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem adequada ao
contexto do estudante surdo? Quais aspectos devem ser priorizados para que
na avaliacdo da aprendizagem sejam consideradas as especificidades
linguisticas do estudante surdo? Que aspectos da avaliacdo devem ser

considerados para que a avaliacdo da aprendizagem tenha uma perspectiva
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inclusiva? Quais pressupostos fundamentais da educacdo de surdos devem
estar presentes na avaliacdo da aprendizagem? Esses gquestionamentos levam
a uma pergunta a ser discutida na presente tese: Quais as concepgoes, de
docentes e intérpretes de libras, norteiam o0s processos de avaliacdo de

estudantes surdos?

Com o intuito de responder a essa questdo, foi desenvolvida esta
pesquisa que tem como objetivo analisar as concepc¢des de docentes e
intérpretes de Libras acerca da avaliagdo da aprendizagem de estudantes

surdos.

Esta pesquisa foi desenvolvida huma escola Estadual de Ensino Médio
situada no Cone Sul' do Estado de Rondénia. A instituicdo escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa € uma escola comum, mas que atende alunos
surdos em sala especifica para esses estudantes. Participaram desta pesquisa
cinco docentes e dois intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras que
atuam com estudantes surdos.

Este trabalho estd dividido em quatro secdes. A primeira sec¢éo
apresenta uma reflexdo tedrica sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem, considerando pontos fundamentais da avaliacdo da
aprendizagem de forma a melhor discutir e compreender os resultados da
pesquisa. Para tanto, nessa secdo é apresentado o contexto histérico da
avaliacdo da aprendizagem no Brasil, trazendo as contribuicbes de alguns
autores, entre eles: Libaneo (2006), Luckesi (2006) Saul (2008), dando énfase
as guatro geracdes da avaliacdo abordada por Firme (1994). Esta secao
também apresenta alguns conceitos e especificidades da avaliacdo da
aprendizagem, segundo Esteban (2005), Demo (2003), Freitas (2012),
Hoffmann (2008; 2011; 2013), Moretto (2005) e Sant’/Anna (2009). Ainda nesta

secdo, € abordado os desafios e possibilidades do docente na avaliacdo da

! Pontos de Cultura no Estado de Rondénia foram uma iniciativa entre o Governo Federal e o
Governo de Rondénia. Tal convénio foi assinado no dia 31 de dezembro de 2007. O estado de
Rondbnia foi dividido em 05 (cinco) Territérios de Identidade, contemplados com Pontos de
Cultura levando em conta a proporcionalidade da sua densidade demografica, ficando assim:
Territorio de Identidade — MADEIRA MAMORE; Territério de Identidade — GRANDE
ARIQUEMES; Territério de Identidade — REGIAO DO CAFE; Territério de Identidade — ZONA
DA MATA e Territorio de Identidade — CONE SUL. RONDONIA. Territérios de Identidade.
Disponivel em: https://pontosrondonia.wordpress.com/pontos-de-cultura-rondonia/breve-
historico/. Acesso em 03 de junho de 2020.



https://pontosrondonia.wordpress.com/pontos-de-cultura-rondonia/breve-historico/
https://pontosrondonia.wordpress.com/pontos-de-cultura-rondonia/breve-historico/
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aprendizagem de estudantes surdos na perspectiva inclusiva, com énfase na
avaliacao visual, com base nos autores Lebedeff (2010), Reily (2003), Rosa e
Luchi (2010), Taveira e Rosado (2013), também € apresentado a funcédo do
intérprete educacional neste contexto, com base em Lacerda (2017).

Na segunda secdo, € abordado o percurso metodologico para o
desenvolvimento da pesquisa, em que se fundamenta e justifica a abordagem
adotada e também s&o descritos 0os métodos e instrumentos utilizados no
processo de desenvolvimento da pesquisa. Nesta secdo € feita a
caracterizacdo dos participantes da pesquisa e a descricdo do processo de
coleta dos dados. Também é realizada a analise e tratamento das informacdes,
com base na Andlise de Concepc¢des (Manzini, 2020), embasando-se a
discusséo no aporte tedrico apresentado nas secdes anteriores. Nos resultados
e discussdo sdo apresentadas as concepcbes sobre avaliagdo da
aprendizagem expressas nas entrevistas realizadas com os participantes e
também no Caderno de Conteudo.

E, por fim, o texto apresenta as conclusdes que procura expressar as
contribuicdes do trabalho e seus possiveis desdobramentos provenientes desta
pesquisa. Todo o0 processo aqui descrito visa contribuir para as discussdes
sobre a temética avaliacdo da aprendizagem para estudantes surdos.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTEXTO, CONCEITOS E
ESPECIFICIDADES

A avaliacdo escolar é o termdmetro que permite confirmar

0 estado em que se encontram os elementos envolvidos

no contexto. Ela tem um papel altamente significativo na
educacéo, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliacdo
€ a alma do processo educacional

(SANT'ANNA, 2009, p. 7).

A avaliacdo da aprendizagem € pauta presente nos encontros de
formacdo, € tema abordado no cotidiano das instituicdes escolares. Estudiosos
do assunto tém realizado pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem, entre
eles destacam-se: Esteban (2004), Firme (1994), Freitas (1997), Hoffmann
(2008; 2011; 2013), Luckesi (2006), entre outros.

As discussbdes e estudos sobre a temética avaliacdo da aprendizagem
tém ganhado destaque, e mostram o contexto em que predominam criticas aos
processos avaliativos, em que a avaliacdo da aprendizagem € marcada pelo
carater excludente e seletivo. A avaliacdo nesse contexto é apontada como
“vila” do processo, em que é responsavel, muitas das vezes, pelos indices de

evasao e repeténcia. Sobre isso, Hoffmann (2011) destaca:

A histéria nos mostra que a sociedade e a escola prezam por demais
a reprovagdo e que vem cultuando essa pratica como garantia de
manutencdo de uma escola de qualidade. [...] com a finalidade
explicita de aprovar/reprovar, essa pratica passou a ser exercida no
sentido de classificar entre capazes e incapazes, comparar
diferencas, estabelecer padr6es homogéneos de sucesso e fracasso,
para poder excluir, obstaculizar processos de aprendizagem, manter
na escola apenas os melhores (HOFFMANN, 2011, p.59).

Essa pratica fica mais evidente quando se trata da avaliacdo da
aprendizagem para o estudante surdo, pois nos processos avaliativos ainda €
considerado a fonética da lingua oral. A avaliacdo na perspectiva inclusiva visa
compreender as diferencas, entender o papel da avaliacdo da aprendizagem,
gue é pautada numa concepcéao de sujeito com condi¢des de aprender.

Nesse contexto, com 0 objetivo de sobrepujar a pratica avaliativa
seletiva e excludente surgem alguns estudos, como propostas que
contribuissem para o0 acesso e permanéncia dos estudantes na escola, levando

em consideracao a qualidade do aprendizado.



24

Os estudos que abordam sobre a tematica avaliacdo, mesmo sendo
produzidos no inicio da década de 1980 ou 1990, ndo diferem das obras
publicadas no inicio do século XXI. Basta analisar essas obras para constatar
isso, e até mesmo a pratica avaliativa adotada nas instituicdes escolares, seja
Educacao Basica ou Ensino Superior, segundo Luckesi (2006), muitas dessas
praticas ainda se fundamentam em provas, exames, prevalecendo sua funcdo
classificatéria. Mesmo os estudos mais recentes que abordam sobre a temética
avaliacdo da aprendizagem sao baseados nos autores classicos da avaliacao.

De acordo com Prates (2015), “[...] a avaliacdo da aprendizagem nao
pode ser vista de forma isolada, fragmentada, fora de um contexto historico,
pois ela & parte integrante de todo o processo educativo.” Nesse sentido,
segundo a autora, pesquisar sobre avaliacdo sugere também, pesquisar sobre
o sistema educacional e as politicas educacionais, levando a repensar sobre os
processos avaliativos instituidos nas escolas. Dessa forma, entende-se que a
avaliagdo da aprendizagem esta inserida em todo o contexto da educacéo e,
por isso, ndo pode ser analisada e nem mesmo praticada isoladamente do
processo ensino e aprendizagem. E necessario haver mudancas significativas
na educacdo, pois os melhores resultados no que se referem as praticas
avaliativas, sdo elementos que fazem parte das praticas educacionais (BIAZZI,
2006).

Esta primeira subsecdo abordard a avaliacdo da aprendizagem no
contexto educacional brasileiro, com destaque para a avaliacdo da
aprendizagem com base no conceito de Firme (1994) sobre as quatro geracoes

de avaliacao.

2.1 A avaliagdo da aprendizagem no contexto educacional brasileiro

Os estudos de Firme (1994) dividem o processo histérico da avaliacao
da aprendizagem em quatro geracdes. Para a autora, o conceito de avaliagédo
evolui ao longo dos séculos e apresenta os marcos conceituais da avaliacdo
definidos em quatro geragdes, tomando como base essa divisdo, apresenta-se

aqui uma sintese do historico da avaliagéo.
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A primeira geracdo da avaliacdo, segundo Firme (1994), é a
‘mensuragédo”, e tem como caracteristica o uso da avaliacdo para medir o
rendimento escolar dos estudantes. Para tanto, o avaliador necessitava criar
instrumentos, em que o destaque dessa geragdo era o0s testes, os exames. A
avaliacdo da aprendizagem neste periodo € vista como medida. A “descrigao”
marca a segunda geracao, essa geracao apresenta énfase nos resultados com
relacdo aos objetivos. A terceira geragcéo € denominada “julgamento de valor”,
nessa geracdo é concedido o papel de juiz ao avaliador. E, por fim, a quarta
geragao, denominada de “negociacao”, em que os parametros avaliativos e as
decisbes ndo sdo unilaterais, mas sdo negociados e interativos com o0s
envolvidos no processo avaliativo.

De acordo com Firme (1994), a primeira geracao sinaliza as décadas de
1920 e 1930, com destaque ao conceito de que a avaliagcdo da aprendizagem
estava exclusivamente associada a mensuracdo: avaliacdo e medida era a
mesma coisa, ndo havia distincdo. Nessa geracdo, todos os esforcos de
estudiosos e professores eram centrados na elaboracdo de testes e exames
para a verificacdo do rendimento escolar; os testes eram decisivos para a
classificagdo dos estudantes, nessa geracdo o papel do avaliador era
eminentemente técnico.

Para elucidar essa primeira geracdo, denominada “mensuragédo”, é
importante fazer uma retrospectiva historica, pois a historia da avaliacdo do
século XX e XXI é caracteristica da propria colonizacdo do Brasil. Segundo
Luckesi (2006), a tradicdo dos exames escolares foi sistematizada nos séculos
XVI e XVII, e teve como base a atividade pedagdgica produzida pelos padres
jesuitas (séc. XVI) e pelo bispo protestante John Amés Coménio (séc. XVII). Na
obra publicada pelos jesuitas Ratium Studiorum, estdo descritas as regras de
como deveriam ser conduzidos os exames finais do educando: no dia das
provas os estudantes deveriam trazer para a sala de aula todo o material do
qual necessitariam e, ap0s concluir a prova, o estudante deveria receber seu
material, entregar a prova e sair imediatamente e ndo poderia retomar a prova,
a nao ser depois de corrigida.

Apesar de nesse periodo ndo haver um sistema avaliativo consolidado, o

ensino priorizava a memorizagcao. Sobre esse periodo, Aranha (2006) diz:



26

Com a didéatica, os jesuitas mostravam-se bastante exigentes,
recomendando a repeticdo dos exercicios para faciltar a
memorizacdo. Nessa atividade eram auxiliados pelos melhores
alunos, chamados decurides. [...] Aos sabados as classes inferiores
repetiam as licbes da semana toda: vem dai a expresséo sabatina,
usada muito tempo para indicar avaliacdo (ARANHA, 2006, p.129).

A pratica avaliativa utilizada nesse periodo tinha como foco a
memorizacao, era centrada em provas e exames, e tinha o objetivo de medir a
aprendizagem, por isso essa primeira geracdo foi denominada de
“‘mensuragédo”. O ensino apresentava um carater tradicional e o foco era no
professor, com uma pratica pedagdgica que distanciava o estudante das

praticas do dia a dia. Sobre isso, Libaneo (2006) aborda:

Os objetivos, explicitos ou implicitos, referem-se a formag¢éo de um
aluno ideal desvinculado com a sua realidade concreta. O professor
tende a encaixar o aluno num modelo idealizado de homem que nada
tem a ver com a vida presente e futura. A matéria de ensino é tratada
separadamente, isto €, desvinculada dos interesses dos alunos e dos
problemas reais da sociedade e da vida (LIBANEO, 2006, p. 64).

De acordo com Aranha (2006), esse periodo foi marcado por
competicdes, em que os estudantes eram incentivados a participarem, e para
as classes mais adiantadas, eram organizados torneios de erudicdo, 0s
estudantes que se sobressaiam recebiam prémios que eram entregues em
solenidades ostentosas, em que havia a participacdo de autoridades
eclesiasticas e civis e também a participacéo das familias.

De acordo com Firme (1994), a segunda geracdo da avaliacao
denominada de “descricao”, ficou mais evidente entre os anos 1930 e 1950,
surgiu pela inquietude dos estudiosos e pesquisadores que sentiram a
necessidade de entender melhor o objetivo da avaliacdo. Nesse periodo néo
importava considerar somente o desempenho dos estudantes, mas também o
curriculo, e as préticas pedagdgicas. Dessa forma, comecaram a estabelecer o
entendimento, de que as informacdes sobre objetivos precisavam ser obtidas.
Por esse motivo, essa geracdo ficou conhecida como descritiva, pois, apesar
da atuacdo do avaliador ser bastante técnica, seu papel era descrever padrdes
e critérios. Esta avaliacdo evidenciada na segunda geracédo nao considerava 0s
aspectos que influenciavam indiretamente nos resultados alcangados pelos
alunos, buscava apenas estabelecer uma relagao linear entre os objetivos,

conteudos e avaliagao.
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E é nesse mesmo periodo que surge o termo avaliacdo educacional e
que h& o predominio dos objetivos com énfase nos estudos de Ralph Tyler
(1934), que adotou o conceito de avaliagdo como processo para se determinar
até que ponto os objetivos educacionais sdo realmente alcancados. Esses
estudos de Ralph Tyler (1934) contribuiram para que a avaliacdo educacional
ganhasse uma maior amplitude. De acordo com Saul (2008), com Tyler surge,
em 1934, a expressao “avaliagdo educacional”, o que o faz ser reconhecido
como o pai desse campo de estudo.

Em decorréncia das limitacdes da segunda geracao, em que foi marcada
por uma preocupacao excessiva com 0S objetivos, surge a terceira geracao,
conhecida como “julgamento”. A terceira geracdo marca o periodo de 1960 e
1970. Segundo Firme (1994), essa geracdo aprofunda a critica as geracdes
anteriores e percebe-se a fragilidade e a limitacdo, entendeu que os objetivos,
além de ndo apresentarem clareza e transparéncia, ndo eram definidos
antecipadamente, tornando o processo avaliativo irrelevante e sem sentido.

De acordo com Freitas (1997), esse periodo foi marcado pelo
tecnicismo, segundo o autor, a “[...] escola sé podia melhorar se treinassemos
bem o professor, por um lado, e gerenciassemos bem a escola, por outro”
(FREITAS, 1997, p.16). Segundo o autor, a década de 1970 as instituicdes

escolares tinham como base os conceitos da administracdo nas industrias:

Hoje, tantos anos depois, reconstrdi-se esse caminho, indo as
industrias e tomando de 14 os conceitos de qualidade total, circulo de
qualidade, etc. levando-os para dentro da escola, de novo, e
apostando em uma carga muito forte de gerenciamento da escola
(FREITAS, 1997, p.16).

Segundo Freitas (1997), a década de 1970 foi marcada pela concepc¢éo
de avaliacdo voltada a dimensao tecnolégica, dando énfase aos métodos e
procedimentos de ensino e aprendizagem.

A legislacdo educacional que marca esse periodo é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa as
diretrizes e bases para a educacdo, nota-se que € tratada com um carater
essencialmente de constatacdo da quantidade de conteudo transferido ao

estudante. O Art. 14 desta lei aborda sobre essa questéo:

A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a
cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliacdo do
aproveitamento e a apuracgéo de assiduidade.
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§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mencgdes, preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os
da prova final, caso esta seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacao
mediante estudos de recuperacao, proporcionados obrigatoriamente
pelo estabelecimento.

8§ 3° Ter-se-4 como aprovado quanto a assiduidade: a) o aluno de
frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de
estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75%, que tenha obtido
aproveitamento superior a 80% da escala de notas ou mencdes
adotadas pelo estabelecimento;

c) o aluno que ndo se encontre na hipétese de alinea anterior, mas
com frequéncia igual ou superior ao minimo estabelecido em cada
sistema de ensino pelo respectivo Conselho de Educacédo, e que
demonstre melhoria de aproveitamento apds estudos a titulo de
recuperacao.

8 4° Verificadas as necessérias condi¢cdes, os sistemas de ensino
poderdo admitir a ado¢do de critérios, que permitam avancos
progressivos dos alunos pela conjugacdo dos elementos de idade e
aproveitamento (BRASIL, 1971, s/n).

Percebe-se que a concepcdo de avaliacdo, apresentada pela Lei
5.692/71, tem como caracteristica um modelo tradicional, que tinha como
objetivo verificar se o0s estudantes haviam alcancado os objetivos pré-
estabelecidos, visava o0s resultados e ndo o processo. Nao apresenta uma
definicdo de organizacédo dos processos avaliativos, da énfase a mensuracéo a
partir das notas atribuidas.

Faz-se necessario destacar algumas questdes apresentadas por Firme
(1994), antes de abordar a quarta geracao de avaliacéo:

1) o conflito na relacdo de posicdes, valores e decisdes entre quem
solicita a avaliacdo e quem a executa; 2) dificuldade de chegar-se a
um consenso devido ao pluralismo de valores presentes e; 3) a
énfase excessiva no paradigma cientifico e na importagdo de

modelos de pesquisa oriundos das ciéncias exatas (FIRME,1994, p.
8).

Essas questdes abordadas pela autora foram basilares para o
surgimento da quarta geragdo, denominada “negocia¢ao”. Essa geragao, de
acordo com Firme (1994), marca a década de 1980, do século XX, a
caracteristica marcante dessa quarta geragcdao € a “negociacdo”. Ha uma
participacdo efetiva dos avaliadores e avaliados, onde impera o respeito as
diferencas no processo avaliativo.

O papel do avaliador é imbuido de aspectos humanos, politicos, sociais,

culturais e éticos, envolvidos no processo avaliativo. A avaliacdo da
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aprendizagem nessa quarta geracdo € concebida como processo interativo,
que se fundamenta num paradigma construtivista. Nesse contexto, Firme
(1994) destaca:

A quarta geracdo de avaliacao revela, pois, uma evolu¢do do conceito
de avaliacédo [...] trata-se de uma abordagem madura, que vai além
da ciéncia porque capta também os aspectos humanos, politicos,
sociais, culturais e éticos, envolvidos no processo (FIRME, 1994, p.
8).

Embora tenha esse ordenamento das quatro geracdes da avaliacdo da
aprendizagem, em que cada geracao da avaliagcdo marca um periodo histérico
e gque mostra claramente que a quarta geragdo ha uma diferenca marcante dos
processos mais convencionais de avaliagdo, em que ha uma ordenacéo prévia
e todo o processo avaliativo ocorre em funcédo desse ordenamento. De acordo
com Firme (1994), apesar da flexibilidade da quarta geracédo, ndo se pode
desvaler os procedimentos ordenados de avaliagdo da aprendizagem, porém,
incorpora-los de forma mais orientada, essa geracdo é marcada por uma
concepcao que incorpora esses procedimentos.

Embora as fases da avaliacdo abordada por Firme (1994) estejam
apresentadas linearmente, as concepc¢des e préaticas avaliativas coexistem na
atualidade, e as mudancas ocorridas nas quatro geracbes de avaliacdo, ao
longo dos tempos, contribuem para uma compreensdao das diferentes

abordagens avaliativas utilizadas pelas instituicbes escolares

Para elucidar essa questdo, a proxima subsecdo abordara alguns
conceitos e especificidades da avaliacdo da aprendizagem, dando énfase a

avaliacdo numa perspectiva mediadora.

2.2 Avaliagdo da aprendizagem: alguns conceitos e especificidades

A avaliacao esta presente em todas as atividades humanas. O "julgar”, o
"comparar”, isto é "o avaliar" faz parte do nosso cotidiano, seja por meio de
reflexdes informais que orientam as escolhas. A avaliagdo, nesse sentido,
refere-se a um julgamento de valor sobre coisas, pessoas e atos. E realizada
para mensurar resultados e, assim, selecionar ou classificar pessoas, além de

obter dados para melhor organizar administrativamente empresas, industrias
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(BIAZZI, 2006). A avaliacdo também ocorre formalmente, por meio de uma
reflexdo organizada e sistemética que define uma tomada de decisdo. Como
pratica formalmente organizada e sistematizada, a avaliagdo no contexto
escolar é realizada de acordo com o0s objetivos escolares implicitos ou
explicitos, que, por sua vez, refletem valores e normas sociais.

A avaliagdo da aprendizagem n&o ocorre em momentos isolados do
trabalho pedagodgico, a avaliacdo inicia, e € o0 viés que perpassa todo o
processo de ensino e aprendizagem e também conclui esse processo. A
avaliacdo da aprendizagem nao € apenas uma pratica escolar, uma atividade
neutra ou meramente técnica, mas uma atividade dimensionada que traduz a
pratica pedagdgica. Na condicdo de avaliador, o docente interpreta e atribuir
sentidos e significados a avaliacao escolar.

Nas instituicGes escolares a avaliacdo encontrou lugar de destaque, ao
mesmo tempo em que produz efeito interno, também produz efeito externo a
instituicdo escolar. A avaliagdo da aprendizagem ocorre sobre acbes ou
instrumentos especificos e muitas vezes € confundida com o momento de
atribuicdo de notas e/ou de julgamento de mérito dos trabalhos que os
estudantes realizam no contexto escolar, dessa forma, tem um papel bastante

caracteristico. Nesse sentido, de acordo Hoffmann (2011):

Avaliar exige observacdo longitudinal do processo, através de
procedimentos diversificados de andlise, da proposi¢do de situacdes
complexas de aprendizagem, encadeadas e sucessivas, além da
reflexdo acerca das mdultiplas dimensées que encerram cada resposta
ou manifestacdo de um aluno (HOFFMANN, 2011, p. 62).

De acordo com Prates (2015), para que haja uma compreensao clara
dos propoésitos e finalidades conferidas ao processo de avaliacdo da
aprendizagem, primeiramente é necessario ter clareza das opc¢des filosdficas,
tedricas e pedagdgicas adotadas pela instituicdo escolar. Dessa forma, a
avaliacdo da aprendizagem podera manifestar-se como um mecanismo de
diagnoéstico da situagcdo de ensino e aprendizagem, considerando o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes ou, tornar-se um
instrumento disciplinador e mecanismo de exclusdo social. Por isso, €
imprescindivel refletir sobre os motivos que justificam as préaticas avaliativas

nas escolas.
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No contexto escolar, a avaliagdo da aprendizagem tem ocupado pauta
de discussoOes, tem sido temética nos encontros de formacdo continuada. A
avaliacdo ndo € condicdo determinante do processo de ensino e
aprendizagem, mas sim, € parte integrante desse processo, em que o docente
apresenta muito mais do que saberes, pois 0 ato de avaliar exige competéncia,
discernimento e equilibrio, pois 0 que esta em jogo ndo é nota ou conceitos,
mas sim, o desenvolvimento do ser humano.

De acordo com Freitas (2012),

A avaliacdo é uma categoria pedagdgica polémica. Diz respeito ao
futuro. Portanto, mexe com a vida das pessoas, abre portas ou as
fecha, submete ou desenvolve, enfim é uma categoria permeada de
contradi¢gbes (FREITAS, 2012, p.4).

Na concepcdo de SantAnna (2009), a pratica da avaliagdo da
aprendizagem é, reconhecidamente, “a alma do processo educacional”, a partir
do momento em que permite refletir sobre a pratica. Segundo Grillo (2003), ha
trés constituintes da acao pedagdgica: ensino, aprendizagem e avaliacao.

De acordo com a autora, 0 ensino nessa perspectiva é compreendido
como organizacao de situacdes de aprendizagem capazes de contribuir para a
construcdo do conhecimento, a aprendizagem € concebida como processo de
construcdo de significados, construidos pelo estudante e a avaliacdo, entéo, €
vista como elemento que possibilita realizar diagnésticos e reorienta 0 processo
de ensino e aprendizagem. Os aspectos relacionados a operacionalizacéo da
avaliacdo, como avaliar e por que avaliar exige do docente clareza do processo
de ensino e aprendizagem, pois muito mais do que escolhas de instrumentos
avaliativos, a avaliacdo da aprendizagem reflete o referencial metodolégico
escolhido pelo docente.

Segundo Grillo (2010, p. 18), "[...] a avaliagcdo condiciona 0S processos
de ensino e aprendizagem e, reciprocamente, a concep¢do de ensino e
aprendizagem, determina a forma de avaliar".

De acordo com a autora, a avaliagcdo da aprendizagem é concebida
como elemento inerente ao processo e esta presente em toda acdo pedagodgica
docente, é parte da acdo educativa, de acordo com Grillo, (2010), é
compreendida como alicerce da acdo pedagdgica docente e fonte de
informacédo para a aprendizagem do estudante. Portanto, € imprescindivel

conceber a avaliacdo da aprendizagem e o0 processo de ensino e
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aprendizagem, como elementos pertencentes a mesma atividade pedagogica,
pois séo elementos que formam um movimento continuo que estabelecem uma
interacao permanente e constante.

No que se refere aos estudantes, o processo avaliativo apresenta
carater singular. Ao docente cabe refletir sobre procedimentos avaliativos, pois
todo o processo avaliativo é mediado por intencbes: observar, analisar,
compreender as estratégias de aprendizagem e tomar decisdes pedagodgicas
favoraveis a continuidade do processo. E preciso resgatar o significado da
avaliacdo e torna-la um caminho para a aprendizagem, para que ndo sejam
evidenciadas praticas avaliativas inseridas num modelo de pedagogia
tradicional, em que se percebe uma tendéncia em avaliar com a intencao de
penalizar, sancionar, qualificar, e que os estudantes sdo considerados como
simples numeros passiveis de serem contabilizados, medidos pelo professor,
que, por exceléncia, dettm o conhecimento. Essa ideia de educacdo é
corroborada por Paulo Freire (2013), quando o autor afirma que,

[...] de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis a concepg¢ao “bancaria”’ da educagao, em
gue a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 2013,
p.81 — aspas do autor).

A pratica avaliativa necessita ser repensada e rediscutida nas escolas,
levando em consideracao as abordagens técnica, sociologica, politica, filosofica
e pedagodgica. Avaliacdo é, portanto, uma acdo ampla que abrange o cotidiano
das instituices e reflete no planejamento, na proposta pedagdégica, na relacao
e interpelacdo entre os elementos envolvidos na acdo educativa. Para
compreender melhor o processo avaliativo, é importante pensar que avaliar €
atuar com base na compreensdo do outro, pois, dessa forma, ha que se
entender todo o processo avaliativo. Sem uma reflexdo sobre os valores éticos
da avaliacédo, ela perde seu sentido e pode néo levar a melhoria do processo
do ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Sant'‘Anna (2009) diz: A avaliacdo sO sera eficiente e
eficaz se ocorrer de forma interativa entre professor e aluno, ambos
caminhando na mesma direcdo, em busca dos mesmos objetivos
(SANT’ANNA, 2009, p. 27).
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Entre a aprendizagem e a forma de avaliar € indispensavel haver uma
unidade de inten¢des. De acordo com Moretto (2001), se a abordagem no
processo de ensino priorizar os principios da construcdo do conhecimento, a
avaliacdo da aprendizagem seguira a mesma orientacao.

No outro lado esta a avaliacdo numa perspectiva mediadora, voltada
para formacdo do individuo, a avaliagho num contexto de educacgéo
problematizadora, em que o conhecimento € construido conjuntamente entre
docentes e estudantes, de forma que a avaliacdo nesse contexto passa a ser
vivenciada como processo de redimensionamento da pratica pedagdgica dos
sujeitos (MIZUKAMI, 2013). As diversas formas de conceber a educacéo estéo
relacionadas as diferentes formas de compreender o processo de construcao
do conhecimento, sendo que diferentes concepc¢des de educacao resultam em
diferentes formas de avaliar.

Nas instituicdes de ensino, a avaliacdo da aprendizagem muitas vezes
ainda é concebida como forma de classificar os estudantes por meio de provas
e notas, ainda que o 6nus pelo fracasso da aprendizagem seja do estudante.

Essa ideia de avaliacdo também esta evidenciada no contexto social e,

[...] ndo se restringe aos educadores em geral. E idéntica a visdo dos
alunos a respeito desse tema, das familias e da sociedade. O
significado da avaliacdo na escola alcanca um significado préprio e
universal, muito diferente do sentido que se atribui a essa palavra no
nosso dia a dia. Percebe-se o aluno sendo observado apenas em
situacdes programadas (HOFFMANN, 2008, p.24).

A avaliacdo da aprendizagem ndo é mecanismo para aprovacao ou
reprovacdo dos estudantes, ela ndo pode estar a servico da reprovacdo, mas
deve ser instrumento auxiliar da melhoria dos resultados. De acordo com Demo
(2003), a avaliacdo ndo é fim em si mesmo, mas ela é expediente processual e
metodoldgico, a avaliacdo tem sentido quando esté relacionada aos fins a que
se destina. Dessa forma, imbuido nessa concepc¢éo o docente compreendera a
avaliagdo da aprendizagem como instrumento de reconhecimento do estagio
em que o estudante se encontra, para que possa tomar decisdes assertivas, de
forma que esse estudante possa avangar no processo de aprendizagem.

A mudanca de paradigmas sobre as concepcbes de avaliacdo €
resultado de estudos e reflexdes sobre a tematica, e leva o docente a repensar,

reestruturar as concepgodes e atitudes para que possa atender as demandas de
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um contexto social emergente que institui novas culturas, conceitos e valores.

Nesse sentido, Freire afirma que,

[...] é preciso insistir neste saber necessario ao professor — que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, ndo apenas precisa ser
aprendido por ele e pelos educandos na sua razéo de ser ontolégica,
politica, ética, epistemolégica, pedagoégica, mas precisa também ser
constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p.141).

Portanto, a concepcéo do docente sobre o seu trabalho é formada pelos
saberes praticos, pois sdo produzidos no cotidiano, na vivéncia, ‘no chao da
escola’, e por essa experiéncia sao validados. Dessa forma, o saber docente
ndo é apenas constituido pelos saberes curriculares e disciplinares, produzidos
nas instituicdes formadoras, sdo os saberes de experiéncia, definidos como
agueles especificos, desenvolvidos e mobilizados no conhecimento de seu
meio, as habilidades de saber-fazer e de saber-ser (FREIRE, 1996).

De acordo com Prates (2015), a avaliagdo da aprendizagem precisa ser
reconhecida como elemento fundamental no processo ensino e aprendizagem,
ela é inerente as acOes desenvolvidas na instituicdo escolar, ndo pode ser vista
a parte, isolada, pois nela esta inserida a concepcao de educacdo. Apesar
disso, ainda ha inquietacdes acerca deste tema, principalmente quanto a
qguestao de "como” e "por que" avaliar.

Segundo Hoffman (2011), a avaliacdo da aprendizagem € a observacao
continua das manifestacées de aprendizagem dos estudantes, objetiva auxiliar
o professor na tomada de decisdo, é instrumento de acompanhamento do
trabalho pedagdgico, com vistas a melhoria da qualidade de ensino e que
possa favorecer a aprendizagem e a qualidade do trabalho educativo. Desse
modo, a avaliacdo ndo tem como finalidade apenas o registro do desempenho
escolar, traduzido por meio de notas e/ou conceitos, mas a avaliacdo, vai além
disso.

O conceito de avaliacdo como simples verificacdo/constatacdo do nivel
de aprendizagem do aluno foi substituido por praticas avaliativas que visam o
processo de construcdo do conhecimento como um todo, e ndo apenas o
resultado final, que nos leva a interpretar a avaliacdo de maneira equivocada,
pois, segundo Luckesi (2006, p.168), “[...] a pratica escolar denominada de
avaliacao de aprendizagem pouco tem a ver com avaliacdo. Ela constitui-se

muito mais de provas/exames do que avaliagdo.”
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A concepcao de avaliacdo enquanto processo leva a compreender a
educacdo numa perspectiva integral, a formacdo do cidadao para viver em
sociedade de modo pleno. Dessa forma, avaliar ndo se restringe ao simples ato
de verificacdo, ndo é atribuir notas ou conceitos, o ato de avaliar vai além, pois
€ necessario reflexdo por parte dos envolvidos no processo avaliativo, que
conceba a avaliagdo como agdo que determina a préatica pedagodgica. Segundo
Esteban (2004): A reflexdo sobre a avaliagdo s6 tem sentido se estiver
atravessada pela reflexdo sobre a producédo do fracasso/sucesso escolar no
processo de inclusdo/exclusao social (ESTEBAN, 2004, p.7).

Segundo Hoffmann (2008), a avaliacdo deve estar a servico da
aprendizagem dos estudantes e ndo em funcdo da mensuracao do produto da
aprendizagem, consubstanciado na classificacdo, com resultados traduzidos
em notas e ou conceitos.

A acado avaliativa numa perspectiva mediadora, de acordo com
Hoffmann (2013) € o encontro que ocorre entre todos os envolvidos no
processo pedagodgico, numa interacdo constante entre professor/aluno,
aluno/aluno, professor/professor e, que tem como base o didlogo que vai sendo
construido ao longo desse processo.

Essa interagdo constante entre os envolvidos é fundamental quando se
trata do processo de avaliacdo, pois, docente e estudante estdo sempre
interagindo, de forma a possibilitar ao estudante a tomada de consciéncia de
suas dificuldades para que a busca pela superacao seja constante. De acordo
com Mizukami (2003),

A verdadeira avaliagdo do processo consiste na avaliagdo mutua e
permanente da pratica educativa por professor e alunos. Qualquer
processo formal de notas, exames etc. deixa de ter sentido em tal
abordagem. No processo de avaliacdo proposto, tanto alunos quanto
professores saberdo quais suas dificuldades, quais seus progressos
(p.104).

Assim, refletir sobre a pratica pedagodgica deve ser inerente as etapas do
trabalho docente, pois essa reflexdo permanente sobre o processo de ensino e
aprendizagem € indispensavel, ndo com o intuito de encontrar respostas
definitivas, até porque ndo ha respostas, mas para construir estratégias e abrir
caminhos que possibilitem acbes para que o ensino e aprendizagem possam

fluir.
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A avaliacdo nessa perspectiva mediadora se torna um momento
desafiador, pois oriunda do conceito de que ao avaliar, o docente tenha clareza
do que significa aprender e de como esta aprendizagem se processa. Exige do
docente o respeito ao estudante na sua individualidade, procurando sempre
orientd-lo a vencer os desafios e construir novos conhecimentos. O
docente imbuido dessa concepg¢do tem sua pratica fundamentada nos
principios que regem a avaliagdo mediadora.

Para uma melhor elucidacdo da avaliacdo na perspectiva mediadora,
segundo Hoffman (2011, p. 92) “[...] € preciso que se fundamentem principios,
muito mais do que se transformem metodologias. As metodologias séo
decorrentes da clareza dos principios avaliativos.” Nessa concepc¢ao de
avaliacdo, segundo a autora, ha trés principios da avaliacdo mediadora:

1) a avaliacdo da aprendizagem deve estar a servico da acéo,sendo
assim, tudo que é relacionado a aprendizagem do estudante € realizado de
forma que resulte numa melhoria na aprendizagem, e toda a acdo pedagdgica
docente tem como objetivo prever essa melhoria.

2) a avaliacdo da aprendizagem caracterizada como projeto de futuro.
Nesse sentido, o0 que temos hoje? Uma avaliacao tradicional que justifica a ndo
aprendizagem do estudante, pois ndo apresenta uma perspectiva de futuro.
dessa forma, imbuido do principio avaliativo como projeto de futuro, o docente
interpreta a prova ndo para saber o que o estudante ndo sabe, mas para
refletir/agir em quais estratégias pedagdgicas deverdo ser
desenvolvidas/adaptadas para atender esse estudante.

3) a avaliacdo da aprendizagem como principio ético que também marca
a avaliacdo mediadora, pois, muito mais do que o conhecimento construido
pelo estudante, ele precisa ser reconhecido como ser humano.

A avaliagdo mediadora tem como base principios éticos. Desta forma,
para a avaliacdo da aprendizagem fundamentada nesses principios ndo ha
regras gerais definidas e nem normas que sejam consideradas para todas as
situacOes, pois estudantes com necessidades especiais necessitam de
atendimento especial. Também n&o ha tempos padronizados de aprendizagem
para todos, mas ha clareza de principios, parametros de qualidade
estabelecidos em consenso pelos docentes, h4 uma proposta politico-

pedagodgica que evidencia a pratica avaliativa adotada pela instituicdo, enfim,
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uma pratica coerente com o que a escola pretende desenvolver (HOFFMANN,
2012).

A vista disso, para que a avaliagdo na perspectiva mediadora se
estabeleca € necessario que haja a ruptura do carater de terminalidade da
avaliacdo, muito presente nas praticas atuais de avaliacdo classificatoria. Para
Hoffmann (2013), é necesséaria a compreensdo de que a avaliacdo nédo € o
término de uma etapa, mas € o fio condutor da reflexdo/acdo de préticas
pedagdgicas, que resultem em um novo olhar sobre a avaliagao, pois “[...] a
avaliacdo, na perspectiva mediadora, € uma pratica coletiva que exige a
consciéncia critica e responsavel de todos” (HOFFMANN, 2013, p.141).

Para que ocorram mudancas nesse cenario da avaliagdo da
aprendizagem, é indispensavel, que haja uma mudanca nas concepc¢des sobre
educacao, escola e sociedade, para entdo, e, sobretudo mudar a concepc¢ao de
avaliacao da aprendizagem.

Na proxima subsecdo serdo abordados os desafios e possibilidades no
processo de avaliacdo da aprendizagem do estudante surdo na perspectiva

inclusiva.

2.3 Desafios e possibilidades no processo de avaliacdo da aprendizagem

do estudante surdo

A avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida como algo inerente ao
processo educativo e deve responder as demandas atuais da educacéao,
avaliar, hoje, exige reflexdo da pratica pedagdgica, ndo pode ser compreendida
como um processo punitivo, excludente e seletivo. E isso € desafiador para as
instituicGes escolares. Se a avaliacdo da aprendizagem ja& é um processo
complexo para os estudantes ouvintes, o desafio se torna muito maior quando
se trata de estudantes surdos.

Na avaliacdo da aprendizagem deve ser considerada a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda Lingua (L2) para o surdo, e
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a lingua que confere significado as
palavras escritas na Lingua Portuguesa, sendo a primeira Lingua do surdo,

isso contribui para elucidar a concepcao da cultura e identidade surdas. Esse
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aspecto deve ser ponderado na avaliacdo da aprendizagem para que nao
ocorram entraves no processo avaliativo, refletindo o baixo desempenho, além
das dificuldades de comunicacdo. O ponto de partida na avaliagdo do
estudante surdo € o entendimento da cultura surda, e a compreensédo de como
esse estudante entende e interage com o mundo ao seu redor a partir de suas
percepc¢des visuais, promovendo a inter-relacdo entre linguagem, cultura e
identidade surda.

Para que a avaliacdo da aprendizagem tenha sentido para o estudante
surdo, primeiramente € necessario que docentes e equipe pedagoégica da
instituicdo tenham a concepcdo de que a surdez é caracterizada por uma
experiéncia visual, e que os surdos fazem parte de uma comunidade
linguistico-cultural especifica, dessa forma, € importante conhecer as
caracteristicas linguisticas que os diferenciam, considerando as singularidades
de apreenséao e construcao dos sentidos.

Baseados numa visdo da avaliagdo enquanto parte inerente ao processo
de ensino e aprendizagem, e, considerando que a instituicdo escolar deve estar
organizada de forma a atender cada estudante dentro de suas especificidades,
€ necessaria uma préatica educacional que supfe uma pratica avaliativa que
possa gerar reflexdes e compromisso com o acompanhamento do processo de
aprendizagem dos estudantes. Deve priorizar a avaliacdo que gere
conscientizacdo das desigualdades individuais, sociais e culturais dos surdos,
portanto, ndo é adequada a avaliacdo que seja resultado de uma mera
comparacao de desempenhos de ouvintes e surdos. Interessa, também,
promover uma postura cooperativa entre os elementos da acdo educativa
(HOFFMAN, 1991).

Dessa forma, é fundamental a valorizacdo da préatica avaliativa que
ofereca informacgdes qualitativas sobre o potencial de aprendizagem dos
estudantes surdos e sobre suas necessidades pedagdégicas. Para gue isto seja
possivel, € necessaria uma reorganizagdo das praticas pedagogicas, que se
tenha conhecimento sobre o sujeito surdo, e sobre as implicacdes da surdez na
aprendizagem.

Nesse contexto hd uma indagacdo: como realizar uma avaliagdo da
aprendizagem adequada ao contexto do estudante surdo, pois, muitas vezes,

pressupostos fundamentais da educacgéao de surdos sao desconhecidos pelos
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docentes, e que por ndo conhecer o potencial desses estudantes, “profetizam”
o fracasso escolar dos surdos?
Nesse sentido, Skliar afirma que,

[...] ndo existe outra area da educacdo que mostre, em si mesma,
tanta intolerdncia, na reconstrucdo do seu passado, tanta
incompreensao na percepcédo de sua atualidade e tantas divergéncias
na perspectiva de sua vida futura (1997, p. 244).

Considerando que é responsabilidade da instituicdo escolar atender as
peculiaridades de todos os estudantes, e que a Legislacdo é clara nesse
sentido, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, determina a
necessidade da adocdo de mecanismos de avaliacdo alternativos e coerentes
que contemplem a condicdo linguistica do estudante surdo. Dessa forma, é
importante que docentes tomem conhecimento de aspectos que tém sido
abordados por especialistas na area, e também a comunidade surda que tem
se posicionado e resistido a exclusdo escolar. Segundo Skliar, [...] os
problemas na educacdo dos surdos se referem, de uma certa perspectiva, a
dificuldade dos ouvintes que trabalham com os surdos para identificar e definir
quais sao esses problemas (1997, p. 261).

A prética avaliativa evidenciada aqui, ndo € a pratica atrelada ao termo
‘promover” para a série seguinte sem 0 conhecimento necessario, ndo é
simular uma aprendizagem, ou em nome dessa “promogao” utilizar
procedimentos que ficam evidentes a compaixdo, dé ou pena do estudante
surdo. E necesséario promover uma consciéncia critica e responsavel sobre o
cotidiano da educacdo de surdos; € necessario que se desenvolva uma
compreensao sobre o surdo e sobre a surdez; é necessario que a surdez seja
definida como “[...] uma construg¢ao histérica, comunitaria, linguistica e cultural”,
visto que a comunidade, a lingua e os fatos culturais caracteristicos
determinam as diferencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo
(SKLIAR, 1997, p. 249).

Na avaliacdo, o importante € que sejam enfatizadas as potencialidades
do estudante, e, para que haja uma intermediacdo que resulte num processo
avaliativo e pedagadgico eficientes, ha necessidade de se conhecer a realidade
do estudante, criar estratégias diferenciadas para a sua aprendizagem,

desenvolver atividades diversificadas, acompanhar, orientar, propor caminhos,
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intervir para redirecionar o trabalho pedagogico, enfim, possibilitar ao estudante
surdo a constru¢ao do conhecimento.

Diante da problematica apontada, o processo avaliativo dos alunos
surdos € um desafio que esta posto e demanda a¢des urgentes no sentido de
tornar esse caminho mais igualitario aos surdos, nas condi¢des diferenciadas
necessérias para equidade entre estudantes surdos e ouvintes. A subsecao
seguinte apresenta as discussdes em torno do processo da avaliagdo da

aprendizagem dos estudantes surdos numa perspectiva inclusiva.

2.3.1 A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos na perspectiva

inclusiva

As discussbes sobre o processo de inclusdo escolar dos estudantes
surdos passaram a ser amplamente difundidas a partir de 2002, quando a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras foi oficializada mediante a promulgacao da
Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, garantindo status linguistico a Libras.

O Decreto 7.611/2011 determina, no Artigo 1°, Inciso |, que é dever do
Estado a “[...] a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades”. Além
disso, esse documento legal prevé, em seu § 2°, que, no caso especifico dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, devem ser observadas as
diretrizes e os principios dispostos no Decreto 5.626/2005.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) apresenta pressupostos legais que
asseguram o direito a educacéo das pessoas com deficiéncia ao mesmo tempo
em que as instituicbes de ensino promovem acodes inclusivas para todos os
estudantes, de maneira geral. Dessa forma, as metodologias de ensino serdo
elaboradas com vistas a atender as necessidades de todas as pessoas, com
ou sem deficiéncia. O Capitulo IV da LBI, sobre Educacéo, aborda sobre quais
acOes devem ser adotadas para atingir esse objetivo.

De forma geral, a LBI ndo aborda especificamente sobre avaliacdo dos
estudantes surdos na perspectiva inclusiva, contudo, prevé de forma geral o

acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia ao ensino. O Capitulo 1V,
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Art. 27 da LBI, apresenta diretrizes a serem cumpridas no que se refere ao

direito a educacéo da pessoa com deficiéncia,

[...] assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Ao atentar para o desenvolvimento das habilidades em conformidade
com as necessidades de aprendizagem, a LBI reconhece as singularidades
apresentadas pelas pessoas com deficiéncia. Dentre outras acbes, a Lei
13.146/2015, em seu Art. 28, Incisos Il e Ill, visa a garantia de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
buscando efetivar que o projeto pedagdgico das instituicdes institucionalize o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, como esta disposto a sequir:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicdes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

Il - projeto pedagégico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de
sua autonomia (BRASIL, 2015).

Dessa forma, é possivel perceber que as a¢les previstas pela LBI, na
promocdo dos direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia, buscam
eliminar as barreiras e promover a inclusdo escolar. A respeito do previsto
especialmente para as pessoas surdas, a LBI prevé a oferta da educacao
bilingue, uma vez que a Libras passa a ser refor¢cada constitucionalmente como
primeira lingua para os surdos.

Além disso, a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita como segunda
lingua, é assegurada nas escolas e classes bilingues ou inclusivas. Para tanto,

o Art. 28, através dos Incisos IV e V, determina que,

IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino pelo
(BRASIL, 2015).
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Diante do exposto, o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia € assegurado pelo disposto na LBI ao determinar
que esses estudantes tenham o acesso a educacéo, e que sejam favorecidos
na permanéncia e éxito. Dessa forma, as instituicbes de ensino devem zelar
pelo direito do estudante surdo, de forma que o processo de ensino e
aprendizagem atenda as suas necessidades linguisticas.

A Lein°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, e, em seu Art. 60,

determina que,

0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas
materiais didaticos e professores bilingues com formacdo e
especializacdo adequadas, em nivel superior (BRASIL, 2021).

A Legislacao determina, porém, na pratica ainda ha muito que se fazer
quando o assunto é inclusdo do estudante surdo. E um processo complexo e
desafiador. A aquisicdo da linguagem de criancas surdas acontece de forma
diferente das ouvintes, por isso é fundamental curso de graduacéo de professor
bilingue de surdos para os anos iniciais, pois precisa ser fluente em Libras,
além disso, € necessario conhecer a cultura surda, os aspectos da
alfabetizacao de surdos, estudos de letramento de surdas e as estratégias de
ensino e aprendizagem.

Outro documento legal a ser levado em consideracdo sobre o acesso
das pessoas com deficiéncia ao ensino superior € a Lei n°® 13.409, de 28 de
dezembro de 2016, que altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Esse
documento é fundamental para o processo de inclusdo escolar, uma vez que
dialoga com a norma constante da Constituicho que prevé o0 acesso e
permanéncia nos espacos educacionais em condi¢do de igualdade para todas
as pessoas.

Para possibilitar a permanéncia e éxito desses esses estudantes é

fundamental que a instituicdo escolar desenvolva estratégias pedagogicas que
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favorecam sua permanéncia ao promover acdes inclusivas no processo de
ensino e aprendizagem que contemple as suas necessidades linguisticas.

O acesso estabelecido por lei, por si s6, ndo garante a aprendizagem,
sdo necessarias mudancas de paradigmas e esteredtipos em relacdo a
deficiéncia. Essa mudanca requer incorporacao de principios que viabilizem os
processos de ensino e aprendizagem, com a ado¢do de mecanismos de
avaliacdo adequados.

E necessario que o docente compreenda que, para que as condicdes de
aprendizagem sejam as mesmas entre surdos e ouvintes, precisa propiciar
igualdade de oportunidades nas concepcdes préaticas, avaliativas e
metodoldgicas, pois as condicbes adequadas permitirdo o desenvolvimento
desse estudante.

Dessa forma, reconhecer a diferenca linguistica do aluno surdo é
essencial para que seu processo avaliativo ocorra em condicdes diferenciadas,
porém, que propiciem igualdade de oportunidades aos alunos surdos e
ouvintes. Quando ha o desconhecimento das implicacdes acerca da surdez,
iISso compromete o ensino, a aprendizagem e 0s processos avaliativos. Como
resposta a esses desafios, os docentes necessitam de uma formacdo e
informacdes sobre o que € a surdez e o que ela demanda em fun¢cédo da
educacao dos estudantes surdos (FERNANDES, 2005).

Esses desafios também vinculam outras questdes, inclusive no processo
avaliativo e nos curriculos, quando h& a crenca de que o estudante surdo deve
ser avaliado com a utilizacdo das mesmas estratégias pedagdgicas utilizadas
com os alunos ouvintes. Segundo essa perspectiva adotada pelos docentes,

Campos e Fidalgo (2017) observam que,

[...] na maioria das escolas, as necessidades educativas dos alunos
surdos ndo sdo atendidas, uma “maneira diferente” de ensinar a
essas criangas nao existe. Talvez isso se deva a formacao que (nem
sempre) é oferecida aos professores. Nao deve ser novidade para
ninguém que os professores, em sua maioria, ndo recebem formacéao
adequada para atuarem com a diversidade que tém hoje em sala de
aula (CAMPOS; FIDALGO, 2017, p. 63).

Diante desses desafios, para que haja uma mudanca de concepcao
frente a essa realidade, demanda que as instituicbes de ensino superior
desenvolvam cursos de formacgéo para os docentes atuarem com estudantes

surdos a fim de desenvolver préaticas pedagdgicas que vdo ao encontro das
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necessidades desses estudantes. Nesse processo, € importante considerar
que a lingua oficial das relacdes na escola é a Lingua Portuguesa, que tem
base na fonética da lingua oral, essa € a lingua utilizada nos livros didaticos,
nas provas, nas avaliacdes, a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita.
Esta constatacdo gera um entrave na aprendizagem dos estudantes surdos, e,
consequentemente, na avaliago.

Os estudantes surdos, em fungéo da auséncia da experiéncia auditiva e
de uma educacdo bilingue que lhes permite construir esse conhecimento,
muitos deles desconhecem a Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita,
isso ocorre em funcdo do acesso tardio a Lingua de sinais. Quando esses
estudantes sdo inseridos no espaco escolar, com acesso a educacdo
sistematizada, esse aspecto interfere no processo de aprendizagem, ja que
eles ainda ndo tém conhecimento da Lingua Portuguesa. Ora, se o0 estudante
surdo ndo domina a lingua pela qual o conhecimento na escola é mediado e as
relacdes sdo estabelecidas, que tipo de formacéo é ofertada a esse estudante?
Por dificuldades de acesso a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, 0s
estudantes surdos ficam alheios aos processos avaliativos.

Diante dessa problematica, ndo ha como desvincular a interdependéncia
entre os conceitos de avaliacdo da aprendizagem e a identidade linguistica dos
estudantes surdos. E importante compreender a educacdo dos estudantes
surdos numa perspectiva mais abrangente, envolvendo tanto as condi¢cdes
sociais e politicas, como também as condi¢bes linguisticas e culturais. Desse
modo, o centro do curriculo passa a ser o sujeito, a sua cultura e o seu ritmo de
aprendizagem.

Os processos avaliativos desenvolvidos para os alunos ouvintes nao
podem ser 0s mesmos para 0s alunos surdos, caso contrario, isso implicara em
um processo avaliativo falho, pautado em uma visao negativa das diferengas.
Assim, a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos deve contemplar
as suas diferencas linguisticas e o processo continuo de interlingua.

Mas o que é interlingua? Trata-se € um sistema, criado pelo préprio
aprendiz no decorrer do seu processo de assimilacdo da lingua-alvo (LAL) esse
sistema apresenta uma estrutura intermediaria entre a sua L1 e a L2. Essa
estrutura apresenta regras que parecem estar entre as regras dos dois

sistemas da (L1) Libras e da (L2) Lingua Portuguesa, no entanto, sem se
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enquadrar em nenhuma das duas. Esse fendbmeno configura a transicdo entre
a lingua materna e a lingua-alvo durante o processo de aprendizagem. Caso
contrario, por mais que tais estudantes tenham aprendido e evoluido, os
mecanismos de avaliacdo inadequados a sua condicdo se tornam obstaculos
para que o docente reconheca a potencialidade dos estudantes surdos.

Essa dificuldade também pode estar relacionada, em parte, a
comunicagéo limitada entre o docente ouvinte e o aluno surdo, uma vez que,
segundo Camillo (2008),

[...] a falta de conhecimento e dominio da lingua de sinais pelos
ouvintes e os discursos construidos sobre o desenvolvimento
linguistico das pessoas surdas — que seria pobre e primitivo — e sobre
a aprendizagem deficitaria do aluno surdo impedem que a educagao
de surdos construa outros olhares em relagdo a aprendizagem e a
avaliagdo (CAMILLO, 2008, p. 46).

De acordo com a autora, é possivel compreender que a educacdo dos
estudantes surdos ndo € pautada em suas necessidades linguisticas,
comprometendo assim, o processo avaliativo desses estudantes. Nesse
sentido, € importante refletir que a avaliagdo da aprendizagem de estudantes
surdos deve considerar a concepcdo de que a surdez é caracterizada por uma
experiéncia visual e os sujeitos surdos fazem parte de uma comunidade
linguistico-cultural especifica.

Considerar a diversidade dos alunos na perspectiva da educacgao
inclusiva é desafiador, pois ndo é possivel considerar um Unico modo, técnica
ou metodologia que dé conta de atender as praticas avaliativas, que
considerem as diferencas e tempos de aprendizagem. Uma Unica forma de
avaliar ndo contempla a heterogeneidade existente no sistema educativo.

Em se tratando dos estudantes surdos, ao reconhecer a diferenca
linguistica desses estudantes, os professores contribuem significativamente
para um processo avaliativo adequado que alcance resultados positivos.
Praticar a avaliacdo como processo de construgcdo de conhecimento, segundo
Hoffmann (2013), exige um acompanhamento de cada aluno de maneira
aprofundada.

Se h& acompanhamento constante é possivel, por sua vez, perceber a
importancia de conhecer a diferenca linguistica do estudante surdo para que o
seu processo avaliativo ndo ocorra nas mesmas condi¢des que para os demais

alunos. Sa (2009) afirma que,
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Longe de querer enquadrar a questdo em uma bipolarizacdo absoluta
(ouvinte X surdo), é necessario entender que a questdo da avaliacdo
de pessoas surdas calca-se em uma complexidade que precisa ser
enxergada numa perspectiva multicultural, visto que os surdos
também ndo se enquadram numa Unica categoria cultural. [...] Assim,
caso se (queira proceder a uma pratica avaliativa interativa é
necessario entender que sO é possivel interagir quando ha um
minimo de entendimento sobre o outro, por isso € imprescindivel
saber que no universo da educagdo de surdos existem questdes
culturais, curriculares, de identidade, que precisam ser conhecidas e
consideradas, pois que compdem o meio no qual o educando surdo
esta inserido (SA, 2009, p. 8).

Quando ha desconhecimento da equipe escolar e dos docentes acerca
das implicacbes sobre a surdez, esse fator pode comprometer o0 ensino, a
aprendizagem e as préaticas avaliativas. Assim, os critérios de avaliacdo da
aprendizagem estabelecidos para atender os estudantes surdos n&o podem ser
0S mesmos que o0s utilizados para os ouvintes. Ao contrario, 0 processo
avaliativo dos surdos deve considerar a perspectiva multicultural, identitaria e
linguistica desses estudantes.

Essas consideracbes permitem demonstrar que a avaliacdo de
aprendizagem dos estudantes surdos apresenta desafios a serem superados
ndo apenas pelos docentes, mas por todos 0s que se encontram
comprometidos com uma educacao para todos. O fazer e o avaliar pedagdgico,
em uma perspectiva inclusiva, compreende a educagao enquanto promotora de
condicdes para o docente exercer sua pratica, imbuido do respeito as
diferencas, pressupondo a utilizacdo de estratégias e metodologias adequadas
as necessidades individuais da formacédo, da aprendizagem e da avaliacdo do
estudante surdo.

A subsecao seguinte propde uma reflexdo sobre as possibilidades da

avaliacdo da aprendizagem do estudante surdo.

2.3.2 Possibilidades da avaliacao da aprendizagem do estudante surdo

Sobre as possibilidades de avaliacdo da aprendizagem do estudante
surdo, convém citar alguns documentos legais que estabelecem mecanismos
coerentes de avaliacao.

O Decreto 5.626/05 estabelece, entre outras agoes,

[...] mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
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aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa (Artigo 14, §1°,
Inciso VI).

Mesmo havendo legislacao especifica que prevé aos estudantes surdos
mecanismos de avaliacdo que contemplem a sua condicdo linguistica, €
possivel constatar a caréncia de praticas avaliativas que vao ao encontro da
necessidade desses estudantes. Outro documento importante € o Decreto
7.611/11, que dispbe sobre a Educacao Especial, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e da outras providéncias. Esse documento determina que
o AEE deva integrar a proposta pedagogica da escola, e que deve envolver a
participacdo da familia no intuito de promover pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
Educacao Especial, sendo realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas. De acordo com esse documento, deve haver garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, cuja responsabilidade é principalmente do Estado.

E importante ressaltar que é responsabilidade da instituicdo prover
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino, incluindo
processos e mecanismos alternativos de avaliagao para o estudante surdo.

Os mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de Lingua
Portuguesa para estudantes surdos devem ser desenvolvidos por meio de
estratégias interventivas adequadas com o objetivo de aprimorar o Portugués
escrito. Bolsanello e Ross (2005) sugerem que ao avaliar um texto produzido

por estudantes surdos, o docente observe 0s seguintes aspectos:

a. Procure valorizar o contetido desenvolvido, buscando a coeréncia
em sua producdo, mesmo que a estrutura frasal ndo corresponda
aos padrdes exigidos para o nivel/série em que se encontra; b.
Verifique se 0 uso de palavras aparentemente inadequadas ou
sem sentido néo indica um significado diverso do pretendido pelo
aluno; c. Considere os possiveis equivocos em relacdo ao uso de
tempos verbais e a omissédo ou inadequacéo do uso de artigos,
preposicdes, decorrentes do desconhecimento da lingua
portuguesa ou da interferéncia da Libras;

b. Compreenda que o vocabulo “pobre” ou limitado, deve-se as
poucas experiéncias significativas com a lingua portuguesa que
viveu; e. Utilize as préprias producdes do aluno para avaliar seu
progresso, evitando comparagbes com os demais alunos
(BOLSANELLO; ROSS, 2005, p.18- aspas do autor).

Nesse sentido, considerando que o estudante surdo apresenta uma

condicao linguistica diferente dos ouvintes, € imprescindivel que os docentes
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estejam preparados para desenvolver estratégias assertivas, que oportunizem
0 estudante surdo a aprendizagem. Na avaliagdo do estudante surdo, devem
ser consideradas as possibilidades existentes, contudo ndo ha uma formula
pronta sobre o fazer e o avaliar pedagogico, mas € possivel realizar uma
avaliacdo que considere os estudantes como sujeitos centrais do processo
avaliativo.

Outra questado importante que precisa ser levada em consideracdo ao
avaliar o estudante surdo, é que o docente precisa ter uma definicdo clara
sobre quem é esse estudante surdo. De acordo com Deliberato (2001), essa
definicAo sobre quem é ou quem sera o estudante surdo ira dirigir os
procedimentos para que 0s objetivos propostos sejam atingidos e que,
consequentemente, resultardo em ganhos educacionais.

Segundo a autora, ha duas vertentes principais discutidas na literatura
sobre a definicdo de surdez ou deficiéncia auditiva. A primeira vertente segue
uma definicAo de origem patoldgica, preocupada mais com a questdo de
guantidade da perda auditiva, para essa utiliza-se o termo deficiente auditivo.

A segunda vertente compreende o individuo surdo numa viséo
sociolégica. Nesse contexto, € possivel perceber que o surdo € caracterizado
como um sujeito diferente dos ouvintes, que pertence a uma mesma cultura,
dividindo uma mesma lingua, ou seja, os surdos seriam biculturais e bilingues
uma vez que tém acesso a duas linguas: a lingua de sinais e a lingua oral.

Para a instituicdo € um processo desafiador, pois ela precisa estar
preparada para lidar com as demandas e, que, muitas das vezes, as atitudes
diante da surdez podem representar uma barreira e limitar a construcdo do
conhecimento do estudante surdo.

De acordo com Thoma (1999, p. 52),

As préticas de avaliacao tém servido, em larga escala, para classificar
e distribuir os sujeitos em aqueles considerados os melhores, mais
aptos, competentes e capazes e aqueles narrados como inaptos,
incompetentes, inferiores [...].

E o que pode ser feito para amenizar essa situagdo, recorrentes no
espagco escolar? O que deve fazer é rever as praticas pedagodgicas, pois
segundo Botelho, 2002, p. 60, “[...] nada muda se os problemas sao atribuidos
a surdez, sem que a educacao e as praticas pedagogicas se tornem objeto de
duvida.” Conforme Fernandes (2005, p. 48), deveria se pensar em, [..]
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viabilizar recursos de ensino/aprendizagem que viabilizem memoria e
pensamento especificamente visuais atendendo diretamente ao espaco ldgico,
natural ao individuo surdo.

As questdes abordadas nesta secao traduzem os impasses do processo
avaliativo utilizado para avaliar o estudante surdo, que segundo Botelho (2002),
muitas das vezes a instituicdo escolar desconhece as caracteristicas desses
estudantes e as consequéncias da surdez no processo educativo.

Diante dessas questdes, pode-se afirmar que ndo ha um unico modelo
de avaliacdo, porém, € necessario que ao escolher os instrumentos e
procedimentos avaliativos deve-se considerar a necessidade linguistica do
estudante surdo. Esse processo avaliativo € permeado por desafios
considerando a condicao linguistica desse estudante, tendo a lingua de sinais
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Nesse sentido, a avaliacdo em seus diferentes instrumentos configura-se
como coleta de informacdes para futuras tomadas de decisdes. Instrumentos
que permitem analisar as dificuldades dos estudantes surdos sdo cruciais na
avaliacdo, e a utilizacdo de recursos visuais contribuem para que o estudante

surdo desenvolva sua aprendizagem, pois segundo Sales (2004, p. 10),

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores
do desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. As estratégias
metodolégicas utilizadas na educagdo devem necessariamente
privilegiar o0os recursos visuais como um meio facilitador do
pensamento, da criatividade e da linguagem viso-espacial.

Dessa forma, pensar a avaliacdo do estudante surdo na modalidade
escrita, na lingua portuguesa, pode gerar dados insuficientes ou interpretacdes
equivocadas para avalia-lo. Utilizar instrumentos de avaliacdo padrdo, em uma
sala de aula composta majoritariamente por estudantes ouvintes, gera
frustacbes aos estudantes surdos, pois nem todos conseguem ler e
compreender o contexto de determinados textos.

A avaliagdo da aprendizagem com predominio da linguagem visual € o
que se aproxima do ideal na avaliagdo do estudante surdo, pois dessa forma a
avaliacdo tera uma perspectiva inclusiva. Teixeira e Nunes (2014) apresentam

um quadro com principios e técnicas da avaliacdo da aprendizagem inclusiva:
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Quadro 1 — Principios e técnicas da avaliacao inclusiva

PRINCIPIOS

Envolvimento na definicdo dos procedimentos: o envolvimento e a compreensdo dos
procedimentos por todos 0s estudantes sdo essenciais

Legitimidade, validade e adaptacdo: os instrumentos devem ser legitimados, validados por
todos e adaptados as necessidades dos estudantes;

Desenho Universal: as técnicas de avaliacdo devem buscar desempenhos aceitos de forma
geral, aproximando o estudante das futuras realidades;

Diversidade: valorizar os progressos e 0s resultados atuando diretamente com a autoestima
dos estudantes;

Coeréncia, orientacdo e apoio: avaliar aquilo que foi ensinado, orientando o estudante
guanto ao que se pede e como se pede;

Prevenir segregagdo: o estudante deve ser visto sob o ponto de vista das suas competéncias
e habilidades, sem rétulos;

Programa educativo individual: Oportuniza a inclusao pelo fato de que o estudante podera
se organizar diante do seu proprio aprendizado e sua consolidacao.

TECNICAS

Avaliagdo sistematica: para uma avaliagdo inclusiva ha necessidade de sistematizar o
aparato pedagdgico e curricular para que se possa ter os objetivos muito claros;

Registro: manter registros dos estudantes considerando o que foi ensinado e como foi
avaliado, destacando o progresso do estudante, ndo deixando de lado os aspectos afetivos e
sociais. Para tanto o docente precisa ter uma postura de observacéo;

Avaliacdo participativa: promove o didlogo do estudante com seu préprio aprendizado, pois
0 envolve, e o coloca como sujeito do processo, tendo a mediacdo do seu docente;

Avaliacdo dialdgica: prima pelo dialogo entre professor estudantes e valoriza as interacdes
ocorridas em sala de aula;

Autoavaliacdo: com auxilio de um mediador os estudantes avaliam suas acdes e resultados,
fazendo com que repensem seus conhecimentos. Apoia-se nos formatos discursivo, guiado ou
livre;

Portfélio: ocorre a andlise processual do desenvolvimento do estudante, possibilitando a
retomada de temas que tenham ficado com lacunas, porém nao sendo o punico instrumento
de avaliacao;

Fonte: Adaptado - Teixeira e Nunes (2014)

O quadro de principios e técnicas da avaliacéo inclusiva, de Teixeira e
Nunes (2004), apresenta de forma clara que h&a necessidade de metodologias
especificas e adaptacdes nos instrumentos de avaliacdo, para atender ao
estudante surdo, sendo principios indispensaveis na sala de aula.

Sobre isso, Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 108), dizem:

[...] a visualidade do surdo n&o é algo natural, mas que se constitui
num processo que precisa ser desenvolvido. Nesse sentido, a escola,
na pratica educacional cotidiana, pode colaborar para promover o
desenvolvimento da visualidade, oferecendo subsidios para ampliar
os olhares aos sujeitos surdos.

O destaque ao campo visual como aspecto potencial para avaliacdo da
aprendizagem do estudante surdo ndo significa retirar a lingua portuguesa na
modalidade escrita do curriculo, pois, a lingua portuguesa além das outras

areas, é de extrema importancia para o desenvolvimento pessoal e social do
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ser humano. Por esse motivo, se faz necessaria a adequacao e utilizacao de
adequacOes/adaptacbes, em consonancia com as especificidades dos
estudantes surdos.

Vale lembrar também, que a primeira lingua de comunicacéo do surdo, é
a lingua de sinais, e essa lingua € receptada por meio da visdo e que, por isso,
as construcdes mentais do surdo ocorrem pelo canal visual. Dessa forma, as
experiéncias de aprendizagem do surdo devem se basear nesta perspectiva
visual. As pesquisadoras surdas Karin Strobel e Gladis Perlin (2006)
corroboram a compreensdo do contexto educacional do estudante surdo,
quando afirmam a necessidade de préaticas pedagogicas desenvolvidas a partir
da visualidade, para atender as demandas singulares desse estudante: “[...] o
fato de que o surdo é um sujeito que produz cultura baseada na experiéncia
visual requer uma educacao fundamentada nesta sua diferenca cultural” (p.45).

As metodologias de avaliagdo devem ser adequadas e adaptadas para
atender as demandas dos estudantes surdos, além do respeito a singularidade
de cada individuo dentro do processo de ensino, tendo clareza que este
aprende e reage a estimulos de formas diferentes. Os estudantes surdos
apresentam singularidades relacionadas ao aprendizado da propria lingua
materna ®- Libras e também da lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Avaliar o estudante surdo num contexto inclusivo requer mudancas
metodoldgicas, € necessario considerar 0s mesmos objetivos avaliativos para
todos, surdos e ouvintes, porém, as técnicas, procedimentos e instrumentos de
avaliacdo devem ser adaptados de acordo com as especificidades e
singularidades linguisticas dos estudantes surdos.

O docente contribui para a aprendizagem do estudante surdo quando ele
respeita a diferenca cultural e linguistica desse estudante, quando se dispde a
conhecer suas necessidades e reconhecer suas habilidades, entendendo sua
singularidade. Dessa forma, € possivel desenvolver estratégias pedagogicas
considerando o contexto escolar numa perspectiva inclusiva, em que o ponto
de partida € a condig&o linguistica singular do estudante surdo, com foco em

suas potencialidades, resultando no desenvolvimento de uma prética

Lingua Materna é a primeira Lingua do individuo. No caso do surdo, a lingua de sinais.
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colaborativa, em que haja efetivamente a participacdo do intérprete
educacional no processo ensino e aprendizagem.

A presenca do intérprete educacional nesse processo de avaliacdo da
aprendizagem € imprescindivel que e ele deve estar atento as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelo estudante surdo para mediar e auxiliar no
desenvolvimento académico desse estudante, principalmente quando se trata
do estudante da ultima etapa da Educacdo Basica. Desta forma, o intérprete
pode sugerir adaptacdes que resultem numa avaliacdo adequada e que
contribuam no desenvolvimento de aprendizagem do estudante surdo.

Na préxima subsecdo, serdo abordadas as contribuicbes do intérprete
educacional no contexto da avaliagdo da aprendizagem dos estudantes surdos.

2.4 Contribuic@es do Intérprete Educacional no contexto da avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes surdos

O intérprete educacional que atua em escola tem funcao diferenciada
daquele que exerce funcdo em empresas ou palestras. No contexto
educacional, ele recebe algumas fung¢des que ultrapassam o simples “[...]
versar de uma lingua para outra nas relagdes interpessoais” (LACERDA, 2017,

p. 14). Segundo a autora,

Observa-se que as intérpretes assumem diversas fungdes inclusive
de motivadoras de alunos, para além da tarefa especifica de
interpretar. Nao se trata de ocupar o papel do professor, mas nas
relagBes proximas as criancas surdas é dificil pensar que elas nédo se
sintam (também) responsaveis por bons resultados em sua
aprendizagem (LACERDA, 2017 p. 52).

A fungdo principal do intérprete em sala de aula é o de mediar a
comunicacdo e as informacdes que ocorrem no ambiente escolar. Lacerda
(2009, p. 67) afirma que, “[...] as acdes dos ILS (intérprete de Lingua de sinais)
em sala de aula e na escola extrapolam e muito a simples
traducaol/interpretacdo daquilo que é dito pela professora ou pelos alunos”.
Para Quadros (2004), o intérprete educacional é aquele que domina a lingua

de sinais e a lingua falada do pais.

No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e a
lingua portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como o
inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a
interpretacdo para a lingua brasileira de sinais ou vice-versa (por
exemplo, conferéncias internacionais). Além do dominio das linguas
envolvidas no processo de traducdo e interpretacdo, o profissional
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precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa
ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas
de traducédo e interpretacdo. O profissional intérprete também deve
ter formacao especifica na area de sua atuacao (por exemplo, a area
da educacao) (QUADROS, 2004, p. 27).

A funcdo do Intérprete Educacional em sala de aula é de traduzir ao
estudante surdo todos os conteudos disciplinares da Libras para a lingua
portuguesa e da lingua portuguesa para a Libras por apresentar competéncia
linguistica nas duas linguas. Mas isso ndo exime o docente de aprender a
Libras para que possa se comunicar com os estudantes surdos, uma vez que a
responsabilidade de “ensinar” os conteudos em suas aulas e elaborar

adaptacdes em avaliacOes € dele e nao do Intérprete.
A Libras precisa circular livremente no espaco escolar, e por isso o
professor precisa conhecer a Libras. E durante as aulas, no momento
de ministrar conteddos que o |IE atua, mas, na hora das davidas, de
guestdes, espera-se que o professor possa atender diretamente ao

estudante surdo, pedindo ajuda do IE apenas se necessério
(LACERDA, 2017, p. 36).

O Intérprete Educacional tem a funcdo de mediar a comunicacdo do
docente e o estudante. A relacdo entre docente-intérprete-estudante deve ser
de confianga, pois todos estdo ali para alcancar um mesmo objetivo. Dessa
forma, e segundo a Lei n°® 12.319 (BRASIL, 2010), a funcdo do Intérprete
educacional € de se tornar responsavel pela mediacdo e influéncia no
desenvolvimento das relagbes sociais e de aprendizado interpretando em
Lingua de Sinais as atividades didatico-pedagdgicas da escola. A esse
respeito, a Lei n® 12.319 (BRASIL, 2010), em seu artigo 6°, inciso I, traz como
atribuicdes do intérprete educacional a tarefa de:

interpretar em Lingua Brasileira de Sinais — lingua portuguesa, as
atividades didatico-pedagégicas e culturais desenvolvidas nas
instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de

forma a viabilizar o acesso aos contetddos curriculares (BRASIL,
2010).

O intérprete deve estabelecer uma relacdo de cumplicidade com o
docente, pois o objetivo de ambos € comum: que o estudante aprenda, porém,
o intérprete ndo € graduado na disciplina e, por isso, ndo sabe todo o contetdo
(e nem deveria), por esta razdo, as duvidas dos estudantes devem ser sanadas

pelo docente e ndo pelo intérprete.
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Para que a funcado principal do Intérprete Educacional de Lingua de
Sinais seja realizada com eficacia é preciso que este mantenha bom
relacionamento com o docente regente de classe, assim poderd ter seu
trabalho bem desenvolvido, por meio da boa comunicacdo (AMPESSAM;
GUIMARAES; LUCHI, 2013).

A sala de aula com a presenca do estudante surdo e do intérprete é
marcada por algumas diferencas e essas diferencas devem ser resolvidas por
meio de algumas adaptacdes de material de aula, de posicionamento fisico em
sala, das metodologias usadas pelo docente e também de escolhas feitas pelo

intérprete no meio de tudo isso, pois, como Lacerda (2017, p. 34) aponta:

[...] esse processo educacional precisa ser revisto a cada momento,
para possibilitar a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo,
visto que as praticas escolares séo prioritariamente pensadas a partir
da experiéncia ouvinte do professor e dos alunos ouvintes.
Entendendo que a presenca de alunos surdos € algo relativamente
novo e junto com esta vem o desafio de adequar as metodologias de
ensino voltadas para alunos ouvintes.

Nesse processo, encontram-se um ambiente escolar habitado
exclusivamente por docentes e estudantes que tem sua harmonia quebrada
pela presenca de um profissional diferenciado - o intérprete educacional. Esse
agente educacional vem contribuir no processo de aprendizado do estudante
surdo. Segundo Lacerda (2017):

Na auséncia desses profissionais, a interacdo entre surdos e ouvintes
fica muito prejudicada. Os surdos ficam limitados a participar apenas
parcialmente de vérias atividades (pelo ndo acesso a lingua oral),
desmotivados pela falta de acesso ou total exclusao das informacdes
(LACERDA, 2017, p. 34).

Nesse sentido, funcdo e modos de atuacdo do intérprete educacional
precisam ser bem compreendidos, pois seu trabalho vai além de fazer
escolhas sobre o que se deve traduzir, mas envolve modos de tornar os
conteudos acessiveis ao estudante surdo, ainda que isso implique solicitar ao
docente um replanejamento (LACERDA, 2017).

Uma vez apresentados o0s pressupostos tedricos que orientaram o
desenvolvimento desta pesquisa, na proxima secdo serdo abordados os

aspectos metodologicos e a trajetéria tracada nesta pesquisa.
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3 METODO

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim teras o que colher.”
(Cora Coralina)

A metodologia utilizada para o estudo teve um enfoque descritivo, cujos
dados foram tratados de forma qualitativa e quantitativa. Tendo como objeto de
analise as concepcbes de avaliacdo da aprendizagem de docentes e
intérpretes de Libras que atuam com estudantes surdos, uma melhor forma
para coletar esses dados, como indica a literatura especifica da area, € por
meio de entrevistas e caderno de conteudo, para garantir o aprofundamento da
construcdo dessas concepcdes junto aos entrevistados (DIAS; MANZINI, 2020;
OMOTE, 1995; TRIVINOS, 1987).

Nesta secdo serdo apresentados: a) o0s participantes e o local da
pesquisa; b) os instrumentos e procedimentos para a coleta de dados; c)

analise e tratamento das informacoes.

3.1 Participantes e local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida numa Escola Estadual de Ensino Médio,
situada no Cone Sul do Estado de Rondénia. A instituicdo escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa é uma escola comum, porém tem uma turma
composta de sete alunos surdos matriculados no Ensino Médio.

ApoOs a elaboracdo do projeto de pesquisa e termo de autorizacdo da
instituicdo pesquisada assinado pela Dire¢cdo da escola pesquisada, o projeto
foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa®, na Plataforma
Brasil.

Logo apo6s a aprovacao do projeto, foi realizada uma visita a instituicéo
participante da pesquisa e realizado o convite aos docentes e intérpretes de

Libras, na ocasido foi explicado sobre os objetivos da pesquisa, aos que

20 projeto foi aprovado pelo comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, campus de Marilia, Parecer nimero 3.484.411,
em 4 de agosto de 2019.
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voluntariamente se propuseram a participar da pesquisa foi entregue o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, (Apéndice A) para que fosse
assinado e os participantes estivessem cientes dos objetivos da pesquisa.

Participaram desta pesquisa cinco docentes e dois intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais - Libras que atuavam com estudantes surdos. O critério
para escolha dos docentes foi por area do conhecimento, considerando a
diversidade do curriculo do Ensino Médio. Participaram dois docentes da area
das ciéncias exatas, sendo Matematica e Fisica e dois docentes da area das
ciéncias humanas, sendo Histéria e Lingua Portuguesa e um docente das
Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica.

Os quadros a seguir mostram a formagdo académica em nivel de
graduacéao e pds-graduacao dos participantes da pesquisa, bem como o tempo
de atuacdo na Educacdo Basica e experiéncia com estudantes surdos,

extraidos dos dados das entrevistas na época da coleta.

Quadro 2 - Perfil académico e experiéncia profissional dos docentes

participantes

Docentes Area de Formacéao Formacéao Tempo de | Experiéncia
atuacao académica académica em atuacao anterior de
em nivel de nivel de pos- na atuacgao
graduacéao graduacéao Educacéo com
Basica estudantes
surdos
D1- MAT Matematica | Licenciatura Especializagéo 10 anos N&o possui
Plena em em Educacéo de
Matematica | Jovens e Adultos
D2- HIST Historia Licenciatura Especializagéo 9 anos N&o possui
em Histéria | em Metodologia e
Didatica do

Ensino Superior.

D3- FIS Fisica Licenciatura N&o possui 1 ano N&o possui
Plena em
Fisica
D4- ED. FIS Educacéo Bacharel e Especializagédo 9 anos N&o possui
Fisica Licenciatura em Docéncia do
em Ensino Superior
Educacéo
Fisica
D5-L.PORT Lingua Licenciatura Especializagéo 23 anos Sim
Portuguesa | em Letras e em
Bacharel em Psicopedagogia
Agronomia

Fonte: elaboracao prépria
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Quadro 3 - Perfil académico e experiéncia profissional dos intérpretes de

Libras
Intérpretes Formacgdo académica | Formac&o académicaem | Tempo de atuacdo
em nivel de graduacéo nivel de p6s-graduacéo como intérprete
IL1 Licenciatura em Especializacdo em 04 anos
Pedagogia Tradugéo e Interpretacdo
IL2 Licenciatura em Especializacdo em 03 anos
Pedagogia Psicopedagogia Clinica e
Institucional
Especializagdo em Libras

Fonte: elaboracao prépria

3.2 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Para desenvolvimento desta pesquisa foi elaborado um roteiro para
entrevista semiestruturada e Cadernos de Conteudo. A entrevista € um
procedimento utilizado para coletar dados sobre um determinado tema e que
esteja relacionado ao problema da pesquisa. De acordo com (MANZINI, 2020),
h& trés tipos de entrevista: entrevista estruturada, semiestruturada e n&o
estruturada. Para esta pesquisa optou-se pela entrevista semiestruturada.

Esta pesquisa aborda a andlise de concepcdes e, de acordo com (DIAS;
OMOTE, 1995), esse tipo de entrevista tem sido a mais utilizada para
determinar as concepc¢des que se possui sobre determinado objeto, dessa
forma, justifica-se a escolha da entrevista semiestruturada.

A coleta foi realizada em duas sessbes®: a primeira foi a entrevista
semiestruturada e a segunda sessdo de coleta foi realizada por meio do
Caderno de Conteudo. Segundo Manzini (2020,) o uso conjunto desses dois
instrumentos, a entrevista e o caderno de conteddos tém demonstrado a
viabilidade de coleta para pesquisas que apresentam como objeto de estudo as
concepcdes ou as representacdes sociais sobre algum fato ou fenémeno.

A seguir, de forma mais detalhada, sdo abordados os instrumentos e

procedimentos de coleta de dados.

A expressdo Sessdo de Coleta é a terminologia utilizada por Carolina Bori (1977), que
desenvolveu o procedimento intitulado Caderno de Conteudo.
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3.2.1 Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada, de acordo com Trivifios (1987, p. 146), tem
como caracteristica questionamentos basicos que sdo sustentados em teorias
e hipéteses que estejam relacionadas ao tema da pesquisa. O autor
complementa, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece néo s6
a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensao de sua totalidade [...]" além de manter a presenga consciente e
atuante do pesquisador no processo de coleta de informacées (TRIVINOS,
1987, p. 152).

Para Manzini (2020), a entrevista semiestruturada tem como foco um
determinado assunto e sobre este assunto & elaborado um roteiro com
perguntas principais, essas perguntas sdo complementadas por outras
guestdes de acordo com as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o
autor, esse tipo de entrevista pode possibilitar informacdes de forma mais livre
e as respostas nado estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.

Manzini (2003) salienta que é possivel um planejamento da coleta de
informagdes por meio da elaboragcédo de um roteiro com perguntas que atinjam
aos objetivos pretendidos. De acordo com Manzini (2020), o roteiro de
entrevistas demanda alguns cuidados imprescindiveis quanto a linguagem
utilizada, o formato e a sequéncia das perguntas. Ha4 que se considerarem
alguns pontos ao elaborar o roteiro de entrevista para que sejam evitadas
falhas durante o processo. Todos os passos devem ser planejados com o
intuito de evitar que as perguntas resultem em respostas enviesadas.

O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informacfes basicas, como
um meio para o pesquisador se organizar para 0 processo de interacdo com o
entrevistado.

Um ponto semelhante, para ambos os autores, Trivnds, 1987 e Manzini,
2020, refere-se a necessidade de perguntas basicas e principais para atingir o
objetivo da pesquisa. A entrevista possibilita identificar opinides, concepc¢oes,
percepcles, avaliagbes e descrigbes, todos sobre fatos internos a pessoa ou
externos a ela. Para Manzini (2020, p. 26) “[...] a entrevista é essencialmente
um processo de interacdo social no qual o entrevistador envolve-se, e a

interacdo depende das pessoas que participam desse processo.”
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De acordo com Manzini (2020), ao elaborar um roteiro de entrevista, é
necessario atentar-se para evitar jargbes técnicos, adequar o vocabulario
conforme a populacdo que seré entrevistada, ter o cuidado com perguntas de
duplo sentido, ou que ndo contribuirdo com o objetivo da pesquisa, observando
o nivel de intencéo das perguntas; evitar perguntas com multiplas finalidades e
ter certeza de que a primeira pergunta do roteiro o entrevistado sabera
responder. E importante considerar esses pontos para que a entrevista possa
representar um meio eficiente na obtencdo de dados referentes aos objetivos
da pesquisa.

Para esta pesquisa, utilizou-se um roteiro com perguntas previamente
elaboradas, que, conforme explicita Manzini (2020), serve para analisar as
perguntas antes da realizacdo da coleta, € como se fosse um treino, dessa
forma, amparam o pesquisador no processo de interacdo com o entrevistado,
ao mesmo tempo em que O prepara para 0 momento real da entrevista
semiestruturada.

Foi elaborada previamente pela pesquisadora uma primeira versao do
roteiro de entrevista, com 11 perguntas abertas (Apéndice B). Esse roteiro foi
elaborado durante a disciplina “Coleta de Dados por meio de Entrevistas e
didlogos”. Essa Disciplina foi ofertada em 2018, pelo Programa de Pods-
Graduacdo em Educacdo da UNESP, Campus de Marilia, em Parceria com o
Instituto Federal de Educacdo de Rondobnia, IFRO. A referida disciplina
constituiu-se em um espaco de discussdes na elaboracdo de roteiros para
entrevistas semiestruturadas. Por meio desse espaco de didlogos e
discussbes, proporcionado pelo docente da disciplina, foi possivel a elaboracéo
de um roteiro de entrevista, discutido com o grupo de doutorandos, que a partir
das discussfes e andlises foi sugerida a reformulacdo de varias questbes, e
apos a concordancia dos doutorandos e também do docente da disciplina, se
estruturou uma segunda versdo do roteiro (Apéndice C). Segundo Manzini
(2020, p.100), [...] para realizar a adequacao dos roteiros em entrevistas
semiestruturadas, dois procedimentos tém sido comumente utilizados: 1)

apreciacao por juizes externos e 2) entrevista piloto.
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Essa segunda versdo passou por uma reavaliacdo, em que foram
corrigidos pontos importantes na estruturacao das questdes, referentes ao uso
de jargdes, sequéncia das perguntas, detalhes importantes para a clareza das
questbes, essa versdo do roteiro foi reelaborada, contendo 12 perguntas
abertas. Em razdo dessas alteracfes, surgiu a necessidade de elaborar a
terceira versédo do roteiro de entrevista (Apéndice D). De acordo com Manzini
(2020), um roteiro de entrevista bem elaborado deve garantir ao pesquisador,
pelo menos parcialmente e de forma intencional, a coleta das informacoes
desejadas.

O roteiro foi elaborado com perguntas relacionadas a diversos aspectos
pedagdgicos, pois ha que se entender que o processo avaliativo ndo se
restringe a utilizacdo de instrumentos avaliativos, vai além, pois ndo ha como
falar em avaliacdo sem falar de interacao entre docente e estudante surdo, sem
falar em adaptacOes curriculares, processo de ensino, formacdo docente,
metodologia, porém, para a organizacao da analise dos dados desta pesquisa
optou-se em realizar um recorte especificamente das questfes que abordavam
diretamente a avaliacdo da aprendizagem, considerando o0 objetivo da
pesquisa, os demais temas, de certa forma, também contribuiram para uma
reflexdo na andlise das concepcdes de avaliacdo da aprendizagem de
estudantes surdos.

Apos a finalizacdo da terceira versao, foi realizada uma entrevista piloto
com uma docente de Lingua Portuguesa que atuava com estudantes surdos
em uma escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Rondbnia. A
entrevista piloto possibilitou verificar as falhas, as quais foram corrigidas para o
momento real da entrevista.

Antes do detalhamento da realizacdo da entrevista, faz-se necessario
abordar o contexto histérico no qual foi realizada parte da coleta de dados
nesta pesquisa.

O distanciamento social decorrente da pandemia de COVID-19*

fortaleceu os processos de conexdes virtuais entre as pessoas, trazendo

4 Infecgédo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Foi descoberto em 31/12/19 apds casos
registrados na China ocasionando o enfrentamento a pandemia com medidas de
distanciamento social.
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implicacdes também para a conducéo de pesquisas, que tiveram impactos em
sua realizacdo, pois houve necessidade de adapta-las as novas condicbes
durante a pandemia.

Neste momento, em funcdo das medidas sanitarias de distanciamento
social, as entrevistas presenciais foram inviabilizadas, tornando imprescindivel
ampliar as estratégias de coleta de dados para contemplar adaptacdes e novos
recursos que permitiriam a continuidade das pesquisas, apesar da pandemia.

Dentre os pontos positivos das entrevistas realizadas de forma online, de
acordo com (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020), é possivel destacar: 1) a
ampliacdo da abrangéncia geogréafica, possibilitando, dessa forma a
participacdo de pessoas dos diferentes locais; 2) que ndo ha necessidade de
grandes deslocamentos, ha economia de recursos financeiros e reducdo de
tempo na coleta de dados; 3) que ha maior seguranca de participantes e
pesquisadores, frente ao contexto de pandemia; 4) que é possivel investigar
topicos sensiveis, pois 0s participantes ndo estdo face a face com os
pesquisadores; 5) que muitas pessoas podem se mostrar mais a vontade em
participar de um estudo pela conveniéncia de estar em sua propria casa. Além
disso, no atual cenario, em funcdo da COVID-19, a realizacdo de coleta de
dados com a utilizacao de plataformas online € uma das poucas possibilidades
para a continuidade de pesquisas que utilizam entrevistas.

Para esta pesquisa foram entrevistados cinco docentes e dois
intérpretes de Libras.

As entrevistas ocorreram no periodo de setembro a novembro de 2019 e
marco a junho de 2021. Das sete entrevistas realizadas, quatro foram
realizadas presencialmente em 2019, utilizando o espaco fisico da propria
escola, e trés, em 2021, foram realizadas por videoconferéncia, utilizando a
plataforma Google Meet,> dada a excepcionalidade do momento histérico
vivido, em virtude da pandemia causada pelo novo Coronavirus. A escolha
dessa plataforma se deu em funcao da familiaridade que, tanto a pesquisadora
guanto os entrevistados tinham com o aplicativo. O contato com o0s

entrevistados para agendar a realizacdo das sessdes de coleta foi via

® Plataforma de videoconferéncia gratuita para entrevistas audio/video, tanto individuais quanto
em grupo. Site: https://apps.google.com/intl/ptBR/meet/how-it-works. Acesso em 10 de junho
de 2021.
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WhatsApp’, as sessbes foram realizadas em horérios de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados.

Com o objetivo de manter a qualidade, efetividade e privacidade nas
entrevistas online, sdo necessarios alguns pré-requisitos, tais como: seguranca
e confiabilidade da rede de Internet e dos equipamentos utilizados (celular,
computador, camera, microfone e fone de ouvido), além de um ambiente
privativo e silencioso, para que seja possivel assegurar o minimo de
interrupcdes, tanto para o pesquisador quanto para o participante (SCHMIDT;
PALAZZI; PICCININI, 2020).

As entrevistas tiveram a duragdo minima de 12 minutos e maxima de 47
minutos. As sessdes de coleta com o caderno de conteldo tiveram duracdo
minima de 48 minutos e maxima de 1h48min, e, tanto as realizadas
presencialmente quanto as de forma online ndo tiveram problemas de

interrupgéo e/ou falhas/instabilidade de internet durante a realizagao.

3.2.2 Caderno de Contetido

O caderno de contetdo é um procedimento utilizado para coleta, analise
e sistematizacdo de dados de natureza verbal. Esse procedimento €
empregado por varios pesquisadores brasileiros e foi desenvolvido em 1977
por Bori et al. (TUNES; SIMAO, 1998). Com o uso do caderno de contetido o
pesquisador pode reprogramar a coleta de dados; tem a possibilidade de
validar as informacgfes fornecidas pelo entrevistado; permite reformular os
conteudos transcritos durante a entrevista, além de enriquecer as informacdes
fornecidas anteriormente (TUNES; SIMAO, 1998; FUJISAWA; 2000).

No Caderno de Conteudo constam as verbalizacdes do entrevistador e
entrevistado, as quais sdo gravadas, transcritas e apresentadas ao
entrevistado. De acordo com Manzini ( 2020, p.184), “[...] o caderno pode ser

elaborado com uma folha A4 na posicado paisagem. [...] uma folha de rosto

7 . o . L .

O WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens escritas e comunica¢cdo em audio e
video pela internet, disponivel para smartphones Android, iOS, Windows Phone, Nokia e
computadores Mac e Windows. O programa tem mais de 1,5 bilhdo de usuarios ativos mensais
espalhados por mais de 180 paises. Disponivel em
https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-
saber-sobre-o0-app/ Acesso em 20 de junho de 2021.



https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-o-app/
https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-o-app/
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informa ao sujeito da pesquisa sobre o0 que contém o caderno e o que ele deve
fazer com o material.”

ApOGs a transcricdo das entrevistas foi marcada uma nova sessdo de
coleta de dados com os participantes. Essa segunda sesséao foi realizada de
forma online, com a utilizacdo da plataforma Google Meet. Foram elaboradas
duas versdes do Caderno de Conteudo: uma foi exibida ao entrevistado com as
transcricdes das entrevistas, e a outra versao do caderno em que constavam
as questbes que precisavam de um aprofundamento, ficou de posse da
pesquisadora. Nesta sessao, foi realizada a leitura da transcricdo e para cada
resposta a pesquisadora aprofundava as questbes e perguntava se 0S
participantes gostariam de modificar, acrescentar ou retirar alguma fala. Essa
sessdo realizada por meio do caderno de conteudo possibilitou que outras
davidas que surgiram apoOs a transcricdo das entrevistas fossem eliminadas
nesse momento. A gravagdo em video dessa sesséo de coleta foi transcrita e
organizada de forma sequencial, de acordo com cada entrevista.

Para esta pesquisa foram organizados sete Cadernos de Conteudo.
Cada caderno possuia uma linha com a pergunta dirigida a cada entrevistado.
Em cada coluna, os temas foram separados em colunas e a leitura das falas
ocorria da esquerda para a direita de acordo com a ordem de importancia dos
objetivos da pesquisa. As falas foram organizadas numa sequéncia numérica,
com uso de setas indicativas por onde a leitura seguiu (MANZINI, 2020). As
falas foram organizadas em cinco colunas, sendo a primeira referente a
avaliacdo da aprendizagem, a segunda as adaptacdes/adequacdes realizadas,
a terceira sobre a aprendizagem, a quarta referente a comunicacéao/interacdo e
a ultima coluna era para descricdo de outras informac¢des, conforme quadro a
seguir (ver Apéndice F).

Quadro 4 - Exemplo da formac¢éo de um caderno de contetdo

Como € avaliagdo da aprendizagem em Matemética com meu aluno surdo?

. Como séo . .
Comoéa . Comoéa Como éa
L realizadas as . . ~
avaliacdo da ~ aprendizagem interacéo /
: adaptacdes S Outros
aprendizagem : do meu aluno comunicacao .
para ensinar comentarios
do meu aluno surdo com meu aluno
meu aluno
surdo surdo
surdo
Insercéo das Insercéo das Insercéo das Insercéo das Insercdo das
falas escritas falas escritas falas escritas falas escritas falas escritas

Fonte: elaboracéo prépria
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3.3 Organizacao dos dados das entrevistas e caderno de contetudo

A analise, interpretacao e tratamento das informacdes tém como objetivo
final responder aos objetivos da pesquisa, ap0s a coleta de dados. Dessa
forma, o procedimento escolhido para proceder a analise e interpretacdo dos
dados deve ser descrita detalhadamente. De acordo com Gil (2008, p.175), “[...]
esses dois processos apesar de conceitualmente distintos, aparecem sempre
estreitamente relacionados”.

A andlise esté presente em varias etapas da pesquisa, porém, torna-se
mais formal apds a conclusdo da coleta de dados, quando os dados estao
sistematicamente organizados de maneira a possibilitar respostas ao problema
da pesquisa.

Os relatos advindos das entrevistas semiestruturadas e dos Cadernos
de Contetudos foram gravados em audio e transcritos. A transcricdo foi
fundamentada nas normas da ABNT, que tratam sobre citacdes literais de
autores e foram realizadas pelo proprio pesquisador, pois de acordo com
Queiroz (1983), o ideal é que o proprio pesquisador que entrevistou seja
também o transcritor, pois, ao ouvir e transcrever € um exercicio de memodria,
em que toda a cena da entrevista é revivida. Manzini (2020) também aborda
sobre isso:

O momento da transcricdo representa mais uma experiéncia para o
pesquisador e se constitui em uma pré-andlise do material. Dessa
forma, principalmente nas entrevistas dos tipos semiestruturada e nao
estruturada, que sdo entrevistas passiveis de serem transcritas, é
conveniente que essa atividade seja realizada pelo proprio
pesquisador (MANZINI, 2020, p.125).

A andlise contemplou os depoimentos de todos os entrevistados, sendo
cinco docentes e dois intérpretes de Libras, num total de sete participantes na
pesquisa. Para garantia do sigilo, os depoimentos dos participantes foram
identificados por cédigos. Os codigos expressos pela letra D se referem aos
docentes, seguida por numeros, de 1 a 5, e letras iniciais dos componentes
curriculares, sendo: Matematica — MAT, Lingua Portuguesa - L.PORT, Historia
— HIST, Fisica — FIS e Educacdo FISICA — ED.FIS, e os intérpretes foram
identificados pelas letras IL, seguida dos nimeros 1 e 2.

Vale ressaltar que a sessédo de coleta de dados com a utilizagcdo do

Caderno de Conteudo foi realizada, devido a pandemia do COVID19, em 2021.
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Dessa forma, ficou um longo periodo entre a primeira e a segunda sesséo de

coletas, o que poderia refletir na mudanca de algumas concepcoes, pois, nesse

periodo, dois docentes continuaram num processo de formacédo continuada; um

deles realizou uma especializacdo e outro iniciou uma segunda graduacao. A

seguir, fragmentos da fala de dois entrevistados D1- MAT e D2- HIST,

transcritos em colunas separadas:

Quadro 5 — Comparac0Oes de fragmentos das transcricdes da entrevista e

Caderno de Conteudos

Transcricdo da Entrevista
Semiestruturada

Transcricdo do Caderno de
Contetdos

P: Vocé falou que utiliza recursos visuais nas
suas aulas, como S80 esses recursos visuais?

D1- MAT: Entédo, boa parte sao figuras, né... e
nas avaliagbes eu desenho no quadro pra eles,
entéo... figuras e desenhos no quadro.

P: Vocé poderia comentar um pouco mais
sobre 0s recursos visuais que vocé utiliza?
D1-MAT: Entdo, algumas é possivel fazer
no quadro, outras eu utilizava o data show,
ou ja pega do Word, , da internet e langava
no quadro, também, utilizando o data
show, ou até mesmo j& vinha fixado na
prova, j4 trazia ali, ao lado da questéo,
essa imagem para que pudesse auxiliar na
solucdo da avaliagdo. [...] As imagens tém
que estar correlacionadas com o
contelildo. Se eu coloco uma questdo da
escada de trigonometria, tem que estar
correlacionada a trigonometria. Se eu
coloco um desenho |4, de tdbuas, de uns
feixes de tabuas, ela estaria
correlacionada com progressotes
aritméticas. Entdo, sempre essas imagens
tém que estar correlacionadas com o
conteddo.

P: Vocé falou que utiliza recursos visuais,
durante as aulas, vocé utiliza gravuras, utiliza o
que mais?

D2-HIST: Eu gosto muito de fotografias, porque
as vezes vocé fala e entende, ai vocé lanca a
fotografia, ai eles tém uma ideia do que é
aquilo, né, eu gosto também de videos, e o
bom que eles sabem ler, entdo, muitos dos
videos com legenda, eles mesmos que pedem
videos com legendas, eles escolhem os filmes
que eles querem assistir, as vezes, entdo, todo
final do bimestre... que filme que vocés querem
assistir agora, e eles dizem, tal filme,
professora! Traz legendado e eles assistem o
filme. [...]

P: Sobre a questado da fotografia, a fotografia
vocé ja deu o exemplo do Padre Martinho
Lutero, de que maneira s&o utilizadas as
fotografias durante a sua aula? Ela era
projetada no slide? Ou tinha alguma outra
forma que vocé utilizava?

D2-HIST: Entado, além de projeta-las, porque
ai ficava em um tamanho bem acessivel,
onde todos os detalhes eram vistos, também
as imagens elas eram incluidas nas
avaliagBes escritas. Entdo, era apresentada
na avaliagdo a questdo que a intérprete
interpretava, mas logo abaixo da questédo
uma imagem que estava relacionada com
aquilo que a questdo estava abordando,
entdo, o entendimento com a interpretacéo
da intérprete, mais a lembranca da imagem,
fazia com que eles... se tornasse mais facil,
facilitava a compreensdo do contexto, para
que eles pudessem responder.

Fonte: Elaborag&o prépria.
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Observa-se, pelas transcricdes, que com a utilizacdo do Caderno de
Conteudo foi possivel ampliar as informagbes a medida que foram feitas as
intervencgdes, possibilitado ao entrevistado refletir sobre suas respostas.
Segundo Manzini, 2020,

Um dos principios subjacentes ao Caderno de Conteludo é que ele é
um forte componente de aprendizagem, faz o participante pensar
sobre o0 que ele disse, uma vez que sua fala ndo se perdeu, ela esta
ali, materializada, escrita, e apresentada em forma de um caderno
(MANZINI, 2020, p. 196).

Nesse sentido, a utilizagdo dos procedimentos de coleta de dados,
somados as técnicas de analise dos dados possibilitou uma construgcéo-sintese
mediante dialogo entre os dados empiricos, mediados por autores que tratam
da tematica estudada e analise. Cabe esclarecer que nao foi utilizado software
ou outro recurso tecnoldgico para categorizacdo das falas. Este trabalho foi
realizado manualmente, pela pesquisadora, utilizando recursos do Word.
Desse modo, a andlise qualitativa constitui-se em esforcos sucessivos de
interpretagcdo e compreensdo das respostas, tendo em vista, realizar

inferéncias e consideracdes acerca das questdes norteadoras.

3.4 Andlise e tratamento das informacgdes

A partir das transcricbes das entrevistas e caderno de conteudo,
construiu-se o referencial tedrico, com o objetivo de analisar as concepcdes de
avaliacao da aprendizagem.

Antes de abordar o detalhamento das concepc¢des, convém esclarecer o

conceito de concepcéo. Segundo Manzini (2020):

[...] o termo concepcéo refere-se a um enunciado que apresenta um
julgamento de valor do falante — sobre um tema, uma pessoa, um
objeto, ou fendbmeno-, que pode estar explicito ou implicito na fala, e
gue pode estar materializado em uma ou em varias frases conexas
(p.249).

Nesse sentido, as concepcbes podem informar a maneira como as
pessoas percebem, avaliam e agem com relagcdo a um determinado fenémeno.

O pesquisador pode identificar as concepcdes de duas formas: 1) por meio da
identificacdo dos indicios do enunciado, a partir das mensagens subliminares
das falas e construir um enunciado como os conteldos subjacentes; ou 2)
trabalhar com a identificacdo da concep¢do sem a construcdo do enunciado
(MANZINI, 2020). Para identificar as concepc¢des explicitas ou implicitas nas
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falas dos entrevistados, os contetudos das falas sao divididos em tematicas, e a
partir de cada tema € extraido um enunciado.

Para melhor exemplificar, um excerto de falas da pesquisa de Nunes
(2019): “A avaliacdo deles tem que ser dada da mesma forma que a dos
demais, é a orientagcdo que recebemos.”

Atentando-se a fala do entrevistado, o pesquisador pode elaborar um
enunciado que traz a concepcao latente: “A avaliagdo do aluno com deficiéncia
tem que ser a mesma que a dos demais alunos.” O enunciado é entado
construido pelo pesquisador.

Neste fragmento da fala est4 clara a concepc¢do, mas nem sempre € téo
explicito, pois, as vezes, o entrevistado ndo declara juizo de valor. Para chegar
ao nivel de concepcao € necessario que o pesquisador busque esse dado na
fala, que, muitas das vezes, ndo esta explicito, entdo, requer uma analise mais
cuidadosa, pois o enunciado esta subjacente, exigindo do pesquisador varias
leituras do material.

De acordo com Manzini (2020), para algumas pesquisas, nem sempre é
necessaria a elaboracdo de enunciado. Dessa forma, para esta pesquisa,
optou-se por trabalhar com a identificacdo da concepcéo sem a construcao de
enunciados, a exemplo de Mello (2019).

Essas concepcdes foram identificadas e nomeadas sem a elaboracéo de
enunciados. Assim, as concepcdes foram identificadas de acordo com as falas
dos docentes e intérpretes participantes da pesquisa. Abaixo, um fragmento da
fala do entrevistado (D3-FIS) em que € possivel identificar a concepcao de
avaliacao:

Eu avalio através de avaliacGes escritas, atividades em sala de
aula, ai também tem a participacdo deles em sala de aula [..]
(TRANSCRICAO ENTREVISTA - D3-FIS- Grifo nosso).

Nesta fala do entrevistado, foram identificadas trés concepcdes de
avaliacdo: 1) Concepcéo de avaliacdo fundamentada em avaliagdo escrita; 2)
Concepcdo de avaliagdo fundamentada na realizacdo de atividades e
exercicios intra/extraclasse, participagéo e atividades préticas; e, 3) Concepc¢ao

de avaliacdo fundamentada na participacao do aluno.
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A fala do Intérprete (IL1) revela a concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem fundamentada em avaliagdo escrita e também concepc¢éo de
avaliacao fundamentada na prova oral/traduzida:

[...] E ai, eu acho que tem que ser assim: tem que ter alguma coisa
escrita, porém a avaliagcdo mais profunda, sendo oral, ela fica mais
evidente o conhecimento deles (TRANSCRICAO ENTREVISTA - IL2
— Grifo nosso).

A Concepcdo de avaliacdo da aprendizagem fundamentada na
verificacdo e na avaliacdo escrita esta presente na fala do docente (D1-MAT),

quando afirma:

Eu trabalho com duas avaliagcdes bimestrais. [...] nos primeiros 25
dias letivos faz a primeira avaliacao, [...] ai eu faco aquela reviséo e
trabalho a primeira avaliacdo, avaliacdo escrita, com 10 questdes,
cada uma valendo 0,25, dentro das habilidades necessarias daquele
conteldo, para verificar se os estudantes adquiriram ou ndo. Se
caso contrério, eles ndo adquiriram, tem que voltar novamente
naquele contetdo, pra verificar o porqué que esse estudante nao
adquiriu. E outra avaliagdo no final do bimestre, com o restante dos
conteldos bimestrais e mais um pouco daqueles que ndo foram
compreendidos na primeira avaliagdo (TRANSCRICAO ENTREVISTA
- D1- MAT-Grifo nosso).

A fala a seguir deixa explicita a concepcéo de avaliacdo fundamentada
na repeticdo e memorizacao:

As atividades de sala sdo da mesma forma que nem a avaliacéo, s6
que nas atividades de sala, era assim: primeiro eu iniciava um
contelido, eu explicava, usando datashow, explicava certinho, nos
slides, resolvia exemplos no quadro, e depois disso eu pegava e
passava toda a aula, exercicio, exercicio, exercjcio, referente aos
exemplos que eu resolvi no quadro (TRANSCRICAO ENTREVISTA -
D3-FIS- grifo nosso).

Neste processo de tratamento das informacfes, pelas variedades de
respostas, foi possivel identificar diferentes concepcdes de avaliagdo da
aprendizagem reveladas pelos docentes e intérpretes de Libras, que permitiram
estabelecer nove concepcdes representativas sobre avaliacdo da
aprendizagem.

Apos a identificacéo de todas as concepcoes, foi realizada uma analise
quantitativa. De posse das nove concepcdes identificadas, foram computadas
quais participantes - quer docente ou intérprete - comungavam ou nao dessas
concepcoes.

Na proxima secao, serdo apresentados os resultados e discussdes
das analises.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A complexidade de elementos presentes no processo de avaliacdo da
aprendizagem sugere que ndo existe uma Unica concepcdo de avaliacdo, ha
diferentes formas possiveis de abordar o ato de avaliar. A avaliagdo é uma
andlise qualitativa sobre dados considerados importantes do processo de
ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisfes sobre 0 seu
trabalho (LIBANEO, 2006).

Nesta secdo serdo apresentados os resultados referentes as
concepcdes de docentes e intérpretes de Libras que atuam com estudantes
surdos acerca da avaliacao da aprendizagem. Apés a andlise dos dados foram
identificadas 09 concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, sendo elas:

1. Concepcéo de avaliacdo fundamentada em documentos normativos
ou praxe escolar;

2. Concepcéo de avaliagdo fundamentada no uso de recursos visuais;

3. Concepcdo de avaliagcdo fundamentada em processo continuo de
acompanhamento;

4. Concepcéao de avaliagdo fundamentada na avaliagéo escrita,;

5. Concepcéo de avaliagdo fundamentada na realizacdo de atividades
e exercicios intra/ extraclasse, participacao e atividades praticas;

6. Concepcédo de avaliacdo fundamentada no tempo diferenciado de
aprendizagem;

7. Concepcéo de avaliagdo fundamentada em prova oral/traduzida;

8. Concepcdo de avaliacdo fundamentada em mecanismo de
verificacdo da aprendizagem;

9. Concepcdo de avaliacdo fundamentada na repeticdo e

memorizacao;

Fundamentado nos relatos, foi possivel quantificar as concepcdes
identificadas nos relatos. O quadro, a seguir, apresenta a frequéncia em que as

concepcgdes aparecem.
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Quadro 6 - Frequéncia em que aparecem as concepcdes de Avaliacdo da

Aprendizagem identificadas nas falas dos entrevistados

Concepcao identificada

Entrevistados que apresentaram a

concepcao identificada

1. Concepgdo de avaliagdo fundamentada em

documentos normativos ou praxe escolar

D1-MAT,; D2-HIST; D3-FIS;
D4- ED.FIS; D5- L.PORT; IL1; IL2

2. Concepgéo de avaliagdo fundamentada no

uso de recursos visuais

D1-MAT,; D2-HIST; D3-FIS;
D4- ED.FIS; D5- L.PORT; IL1; IL2

3. Concepcao de avaliacdo fundamentada em

processo continuo de acompanhamento

D2-HIST,; D5- L.PORT; IL1; IL2

4. Concepcao de avaliacdo fundamentada na

avaliacdo escrita

D1-MAT,; D2-HIST; D3-FIS;
D4- ED.FIS; D5- L.PORT; IL1; IL2

5. Concepcédo de avaliagdo fundamentada na
realizacdo de atividades e exercicios intra/

extraclasse, participacdo e atividades praticas

D1-MAT; D2-HIST; D3-FIS;
D4- ED.FIS; D5- L.PORT; IL1; IL2

6. Concepgédo de avaliagdo fundamentada no

tempo diferenciado de aprendizagem

D2-HIST, D5- L.PORT; IL1; IL2

7. Concepcdo de avaliagdo fundamentada em

prova oral/traduzida

D2-HIST; IL1

8. Concepcdo de avaliacdo fundamentada em

mecanismo de verificacdo da aprendizagem

D1-MAT; D2-HIST; D3-FIS;
D4- ED.FIS; D5- L.PORT; IL1; IL2

9. Concepc¢do de avaliacdo fundamentada na

repeticdo e memorizacao

D3-FIS;

Fonte: Elaboracao prépria.

Observando o Quadro 5, é possivel verificar quais concepcdes

aparecem com maior ou menor frequéncia para o grupo de entrevistados.

Assim, é possivel contabilizar que, dentre nove concepcdes identificadas, cinco

delas estavam presentes nos relatos de todos os participantes:

Concepcao de avaliacdo fundamentada em documentos normativos ou

praxe escolar;

Concepcgéo de avaliagdo fundamentada no uso de recursos visuais;

Concepcao de avaliacdo fundamentada na avaliacdo escrita;

Concepcao de avaliagdo fundamentada na realizacdo de atividades e

exercicios intra/ extraclasse, participacdo e atividades préticas;

Concepcédo de avaliagdo fundamentada em mecanismo de verificag&o

da aprendizagem.
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Dentre as nove concepcodes identificadas, duas delas estavam presentes
nos relatos de quatro participantes:
e Concepcdo de avaliagdo fundamentada em processo continuo de
acompanhamento;
e Concepcdo de avaliagdao fundamentada no tempo diferenciado de

aprendizagem.

A concepcao intitulada Avaliacdo fundamentada em prova oral/traduzida
esteve presente nos relatos de dois dos participantes (D2-HIST; IL1) e somente
um participante relatou sobre a Concepcédo de avaliacdo fundamentada na
repeticdo e memorizacao (D3-FIS).

O gréfico a seguir, apresenta a frequéncia absoluta em que as

concepcdes aparecem nos relatos dos participantes.

Gréfico 1. Frequéncia absoluta das concepcbes de Avaliagcdo da
Aprendizagem

Concepcéo de avaliagdo fundamentada (...)

4
~

em mecanismo de verificagao da..

na realizagao de atividades e exercicios..

na avaliacdo escrita

no uso de recursos visuais & Y/

no tempo diferenciado de aprendizagem
em processo continuo de acompanhamento
na repeticdo e memorizacao

em documenNntos NOIMAtIVOS OU Praxe ©SCOIOr | ——— ]
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em prova oral/traduzida
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7

Ndmero de participantes que indicou a concepgéo

Fonte: Elaboracg&o prépria

A seguir, serdo apresentadas e discutidas cada uma das concepc¢des
identificadas:
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4.1 Concepcao de avaliacdo fundamentada em documentos normativos

ou praxe escolar

A avaliacao da aprendizagem fundamentada em documentos normativos
ou praxe escolar € aquela que segue o que determina os documentos oficiais.
Neste caso, ha documentos especificos que regulamentam a forma de avaliar,

a exemplo disso, as falas abaixo representam essa concepc¢ao:

[...] Entdo, eu uso as atividades em sala que eles produzem, como a
4563%, que determina, sdo 3 pontos de atividades de sala, 2 pontos
extras, e 5 pontos de avaliagdo. [...] E a normativa do governo do
estado. Ai vocé a segue (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D1-
MAT — grifo nosso).

[...] Entéo, a maneira de avalid-los era sobre todos esses pontos e
dessas maneiras, e ai eu ia atribuindo peso para cada trabalho de
acordo com o que estava |4 na Resolucdo [..] entdo como era
dividido, eu tentava ao maximo _estabelecer divisées de acordo como
estava na Resolucdo, atividade escrita valendo 3 pontos [...]
(TRANSCRICAO DO CADERNO DE CONTEUDO - D2-HIST- grifo
Nosso).

[...] Eu fago prova e aqui temos o sistema de avaliagdo semestral,
escrita, porque, entdo, nos dias de avaliacdo semanal é prova
escrita, obrigatoriamente 5 pontos, dos 10, tem que ser prova
escrital...] (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D4-ED.FIS-grifo
Nosso0).

Essa Resolugdo determina que 5 pontos sejam, obrigatoriamente,
com avaliacdo escrita. Depois, além desses 5 pontos sao dois pontos
de trabalhos, considerados trabalhos fora da escola e trés pontos
trabalhos dentro da escola, trabalhos néo, se fala em atividades,
atividades extraclasse e atividades em classe. Entdo essa Lei
determina que seja dessa maneira (TRANSCRICAO DO CADERNO
DE CONTEUDO - D3-FIS- grifo nosso).

No inicio do ano letivo todos os professores falam dessa avaliacéo,
uma avaliacéo aberta, que sdo 30% de atividades feitas em sala, 20%
é extra e 50% de avaliaco escrita (TRANSCRICAO DO CADERNO
DE CONTEUDO — D1- MAT grifo nosso).

Observa-se que os critérios adotados pelos docentes ndo consideram as
especificidades dos estudantes surdos, uma vez que em seu Art. 5° da
Portaria 4563/2015, diz o seguinte:

A verificagdo do rendimento escolar devera:

[...] IV - Cumprir os seguintes critérios de distribuicdo da escala de
notas adotadas:

a) Atividades em Classe — AC — 3,0 pontos;

8 Portaria 4563/2015/GAB/SEDUC que estabelece normas para regulamentar e orientar agdes
pedagdgicas no ambito das escolas publicas estaduais e da outras providéncias.
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b) Atividades Extraclasses — AEC — 2,0 pontos;
C) Avaliacdes Escritas — AE — 5,0 pontos.

Apesar de descrever esses critérios, os docentes, ao avaliar o estudante
surdo, desconsideram o0 que estabelece o paragrafo 3° desta mesma portaria:
“[...] Aos estudantes da educagéao especial é assegurado avaliacao diferenciada
de acordo com regulamentagéo especifica”.

Além disso, o Artigo 7°, sobre os curriculos e as propostas
pedagogicas das instituicdes escolares, considerando o disposto no Art. 27 da
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, devem adequar as proposi¢des da BNCC-EM
a realidade local e dos estudantes, tendo em vista:

[-..]

Il - Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagodgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteldos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacéo etc.;

[.]

V - Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as
condi¢cdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

[.]
E conforme estabelece a Resolucdo 552/09- CEE/RO®, de 27 de abril de

2009, em seu art. 7°, estabelece que,

Para o ingresso e o atendimento aos alunos com necessidade
educacionais especiais, os mantenedores e/ou as instituicbes de
ensino devem prever e prover:

[...]

V- Professores intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais na
Educagéo Bésica, quando incluso aluno surdo.

VI — Lingua Portuguesa como segunda Lingua em uma metodologia
propria para surdos ( Art.7° - Resolucdo 552 — CEE/RO - Grifo
NOSS0)

[.]

Pelos relatos dos docentes, o processo avaliativo ndo possibilita total
autonomia, pois quando ele afirma que ha pontuacdes especificas que devem
ser cumpridas para atender a legislacdo, isso fica evidente a concepcao de

avaliacdo como medida, que, segundo Firme (1994), se enquadra na primeira

9 . . . . N

Fixa diretrizes e normas complementares para atendimento a demanda escolar nas etapas e
modalidades da Educac¢do Basica, aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, no
Sistema Estadual de Ensino de Rondénia.
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geracado, que é voltada para “mensuragao”. O que era evidente nessa geragao
eram testes, 0os exames e a avaliagdo da aprendizagem neste periodo eram
vistos como medida.

Embora, a Legislacdo assegure uma metodologia prépria para surdos,
constata-se que o0s docentes ainda apresentam praticas avaliativas que
necessitam de reformulacdo. Neste contexto, considerando a condicdo
linguistica do estudante surdo, é necessario que o docente desenvolva
estratégias metodologicas adequadas as peculiaridades linguisticas deste

estudante.

4.2 Concepcao de avaliagcdo fundamentada no uso de recursos visuais

A avaliacdo da aprendizagem fundamentada no uso de recursos visuais
€ a que pauta seu conteudo na visualidade, na utilizacdo dos recursos visuais,
sendo base do processo de ensino e aprendizagem.

Os docentes e intérpretes entrevistados tém a concepcao de que para
avaliar o estudante surdo € necessaria a utilizacdo de recursos visuais,

conforme relatos a seguir:

[...] as imagens elas eram incluidas nas avaliacfes escritas. Entéo,
era apresentada na avaliacdo a questdo que a intérprete interpretava,
mas logo abaixo da gquestdo uma imagem que estava relacionada
com aquilo que a questdo estava abordando, entdo, o entendimento
com a interpretacdo da intérprete, mais a lembranca da imagem, fazia
com que eles... se tornasse mais facil, facilitava a compreenséo do
contexto, para que eles pudessem responder (TRANSCRICAO DO
CADERNO DE CONTEUDO - D2-HIST- grifo nosso).

[...] Entdo, nas avaliacbes eles gostam muito de imagens. Entdo
vamos dizer que eu tenho uma guestdo gue s tem o texto, ele ndo
vai ter a mesma facilidade de resolver, do que quando eu tenho uma
guestdo que tenha uma imagem, que faz a demonstracdo daquela
guestdo (TRANSCRICAO DO CADERNO DE CONTEUDO - Di-
MAT- grifo nosso).

[...] Inclusive nas avaliagbes de Lingua Portuguesa, eu sempre
gostava mais do texto imagem, que é o visual.., porque, ai depois
vocé pode ter um pequeno texto |4 com palavras verbal, vamos dizer,
mas o interessante é que quando vocé leva a imagem, ele ja faz toda
uma leitura daquela imagem, e as vezes ele visualiza algo na imagem
gue a gente nao percebe. Entdo, a imagem, ela é muito melhor, 0
visual dele funciona mais, ele vai aprender mais com o visual
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D5- L.PORT-grifo nosso).

[...] além de projeta-las, porque ai ficava em um tamanho bem
acessivel, onde todos os detalhes eram vistos, também as imagens
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ela eram incluidas nas avaliacdes escritas. Entdo, era apresentada na
avaliacdo a questdo que a intérprete interpretava, mas logo abaixo
da guestdo uma imagem que estava relacionada com aquilo que a
guestdo estava abordando, entdo, o entendimento com a
interpretacdo da intérprete, mais a lembranca da imagem, fazia com
gue se tornasse mais facil, facilitava a compreensao do contexto, para
que eles pudessem responder (TRANSCRICAO DO CADERNO DE
CONTEUDO - D2-HIST- grifo nosso).

Os estudos sobre metodologias utilizadas no processo de ensino de
estudantes surdos apontam o0 uso de recursos visuais como elementos
pedagogicos importantes para 0 processo ensino e aprendizagem do surdo,
porém, nem sempre sdo utilizados em toda sua potencialidade. Conforme
identificou Lebedef (2010), muitas préaticas de ensino ainda sdo fundamentadas
na fonética da lingua oral e essas acabam se sobressaindo ao uso de
ferramentas visuais.

De acordo com Kelman (2011), a utilizacdo de diferentes recursos
visuais pode contribuir de forma significativa para a aprendizagem de
estudantes surdos, e h& necessidade de que esses recursos estejam inseridos
nas estratégias pedagogicas direcionadas a esses estudantes.

Campello (2007) reforca tal argumento ao afirmar a importancia da:

[...] exploracd@o de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem,
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos
“olhares” aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e
compreender o “saber” e a “abstragdo” do pensamento imagético dos
surdos (CAMPELLO, 2007, p. 130 - aspas do autor).

Nesse sentido, € importante a utilizacdo de recursos visuais no ensino
para estudantes surdos, pois a percepcdo de mundo para as comunidades
surdas se d&, também, por meio da experiéncia visual. Sobre essa experiéncia
visual o entrevistado relata o seguinte: “Olha, pra eles as figuras e os
desenhos, é mais pra eles compreenderem do que nés estamos falando [...]
eles sdo muito visuais, entdo, tudo que eu passo no quadro eles conseguem
acompanhar [...] ( D1- MAT),” nesse sentido, pode-se afirmar que o surdo tem
contato com o mundo a partir do canal viso-manual e ndo por meio da
oralizagao.

Outro entrevistado, sobre essa questao, diz:

Porque pra eles (os surdos), a questdo da visualidade completa
aquilo _que falta no_entendimento, muitas vezes nos termos, nas
palavras, ou fala tal coisa aconteceu assim, mas nunca Vviu, entao,
mostra a imagem, ai eles, comecam...n0ssa mas e _porque que era
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assim (TRANSCRICAO CADERNO DE CONTEUDO - D2 —HIST-
grifo nosso).

Dessa forma, isso esta relacionado a construgdo cultural e a vivéncia
gue temos enquanto sujeitos culturais, manifestando nossas impressdes de
mundo. Ainda sobre o uso de recursos visuais outro entrevistado diz: [...] e nas
avaliacdes eu desenho no quadro pra eles, entdo... figuras e desenhos no
quadro” (TRANSCRICAO CADERNO DE CONTEUDO - D1-MAT)

De acordo com Strobel (2008, p.39),

Os sujeitos surdos, com sua auséncia de audicdo e do som,
percebem o mundo através dos olhos, tudo o que ocorre ao redor
deles: desde os latidos de um cachorro - que é demonstrado por meio
dos movimentos de sua boca e da expressao corpéreo-facial-bruta —
até de uma bomba estourando, que é 6bvia aos olhos de um sujeito
surdo pelas alteracdes ocorridas no ambiente, como os objetos que
caem abruptamente e a fumaga que surge.

Essa diferenca de percepc¢do do mundo para os surdos é entendida no
cotidiano na forma como se comunicam, usando expressfes corporais, faciais,
enfim, todos 0s meios que usam para se comunicar, e, principalmente a lingua
de sinais.

Além de utilizar os recursos visuais no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos € indispensavel o uso da Libras. Para
muitos docentes, a Libras ndo representa a lingua natural da comunidade
surda e que deve ser a lingua de instrucdo de estudantes surdos. Podem
acreditar que os sinais sédo tratados como simples gestos, porém, a Libras &
representada por um status linguistico (QUADROS; KARNOPP, 2004) por
apresentar fonologia, morfologia, sintaxe e semantica na modalidade visual-
espacial ou cinésico-visual.

Outra fala do entrevistado que relata sobre a importancia da utilizacéo

de imagens como estratégia metodoldgica para o estudante surdo:

E ele (o surdo) vé o mundo através de imagens, entdo, isso sdo
exemplos mais concretos pra ele entender o contetdo. Nao que os
outros meios de linguagens, como a escrita, como a leitura, ndo sao
importantes, sdo. Sdo complementos. S6 que a gente tem os tipos de
aprendizagens... tem aquele que é mais visual, aquele que é mais
audivel, tem vérios tipos. Entdo, a gente sempre dava esses toques,
porque as vezes aqueles textos enormes... e ai ndo tinha nenhuma
foto (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - IL1- Grifo nosso).

Segundo Lebedeff, (2010), muitas vezes a singularidade dos surdos,

enquanto sujeitos visuais, fica restrita a capacidade de usar a Lingua de Sinais,
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porém, a experiéncia visual dos surdos, para além das questdes linguisticas
envolve todo tipo de significa¢des, utilizam metaforas visuais, utilizam apelidos
ou nomes visuais; definicdo das marcas do tempo a partir da visualidade.

A utilizacdo de imagens nas praticas avaliativas dos docentes
entrevistados tem sido recorrente, isso mostra que, pelo menos, um dos
aspectos da avaliagdo do surdo estd sendo considerado, pois o carater
polissémico e subjetivo da imagem muitas vezes favorece a aquisicdo de
conceitos abstratos de diferentes disciplinas. Para o estudante surdo, o
caminho da aprendizagem necessariamente passa pela visualidade.
Compreendendo que a visualidade ndo se resume a escolha de imagens,
figuras com a intencdo de representar os conteldos programaticos propostos
nas ementas escolares, ao contrario, a visualidade busca desenvolver no
estudante percepcdes visuais para que se possa compreender o significado, de
fato, e, a partir de suas praticas sociais e culturais, realizar leituras e ampliar
seu conhecimento.

Dessa forma, € imprescindivel que os docentes compreendam mais

sobre o poder constitutivo da imagem na aprendizagem do estudante surdo

4.3 Concepcdo de avaliagdo fundamentada em processo continuo de

acompanhamento

A concepcao de avaliacdo fundamentada em processo continuo de
acompanhamento € aquela concebida como um processo continuo e dinamico,
compreendendo que o principal nesse processo nao é o resultado final, e sim,
o diagnostico, a analise e a compreensdo dos processos de desenvolvimento
integral dos estudantes.

Nessa concepcdo de avaliagdo, a principal caracteristica € o0
acompanhamento da aprendizagem do aluno, mostrando a sua evolugao, e
realizando apontamentos necessarios para que o estudante aprenda. Nesse
aspecto sobre a avaliacdo enquanto processo continuo de acompanhamento o

docente diz o seguinte:

[...] a gente avaliava pelo desempenho deles nas aulas diarias, que
era mais pela participacdo. E como Ia, eles realizavam tudo que a
gente propunha pra eles, mesmo que ndo fosse sair 100% que a
gente esperava, mas eles participavam e faziam, entdo a gente
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avaliava mais nesse aspecto no dia a dia ali, a participacdo dele e a
realizacdo das atividades. E ndo tanto, em si, os acertos [...]
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D5 —L.PORT- Grifo nosso).

O relato do docente fica evidente uma concepc¢ao de avaliacdo enquanto
processo, pois aponta sobre o acompanhamento diario do desempenho dos
estudantes, era proposta uma avaliacdo mais interativa, no dia a dia. Se ha
acompanhamento constante € possivel entender a importancia de conhecer a
diferenca linguistica do estudante surdo para que 0 seu processo avaliativo ndo
ocorra nas mesmas condi¢cdes que para os demais alunos.

Essa concepcao corrobora a ideia de avaliacdo proposta por Hofmann,
(2011):

Avaliar exige observacdo longitudinal do processo, através de
procedimentos diversificados de analise, da proposi¢do de situacbes
complexas de aprendizagem, encadeadas e sucessivas, além da
reflexdo acerca das mdultiplas dimensées que encerram cada resposta
ou manifestacdo de um aluno (HOFFMANN, 2011, p. 62).

A avaliagdo enquanto processo continuo de acompanhamento tem
como base uma avaliagdo mediadora, propondo ao docente uma reflexdo
sobre sua prética pedagogica. Nesse sentido, Hoffmann (2008) argumenta que:

A dindmica da avaliacdo mediadora é decorrente do espiral evolutivo
do conhecimento, sem inicio, meio e fim: cada passo dado pelo aluno
o leva a outras curvas e trajetos, com muitos desvios e obstaculos,
muitas vezes surpreendentes e inesperados para o avaliador. Devido
a isso, o0 acompanhamento do aluno deve ser permanente, continuo,

intencional, algumas vezes atrevendo-se as dificuldades que poderao
surgir (HOFFMANN, 2008, p. 95).

Nesse sentido, as finalidades da avaliagdo da aprendizagem
dependerdo das opcles tedricas, filosoficas e pedagodgicas adotadas pela
instituicdo escolar. A avaliacdo nesse contexto poderd revelar-se como um
diagnoéstico da situacdo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo esta
relacionada com a reflexdo docente sobre sua propria pratica. Dessa forma,
Antunes (2012) afirma que:

A avaliagdo da aprendizagem constitui um conjunto de observacdes
sobre a pratica do ensino e da aprendizagem aplicadas em sala de
aula. A avaliagdo proveitosa ocorre quando ha uma observacdo
continua ao longo do periodo escolar e ndo concentradas sé nos
momentos de provas (ANTUNES, 2012).

Em relacdo a esse aspecto, Hoffmann (2011) destaca que as finalidades
da avaliacdo da aprendizagem estdo profundamente interligadas ao conceito

gue o docente tem do ato de avaliar e a pratica que utiliza no cotidiano escolar,
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bem como aos fins do processo de ensino e aprendizagem. A autora aponta
ainda que uma das principais finalidades da avaliacdo é que ela contribua para
a melhoria ndo s6 do produto final, mas do processo de ensino e

aprendizagem, e iSso precisa estar claro para o docente.

4.4 Concepcao de avaliagcdo fundamentada em avaliacdo escrita

A concepcéo de avaliacdo fundamentada em avaliacdo escrita € aquela
que considera a escrita como elemento principal na avaliacdo. Abaixo,
fragmentos das falas dos participantes em que séo identificadas a concepc¢ao

fundamentada em avaliacdo escrita:

[...] Entd@o, eu fago a prova escrita, geralmente é isso, e tem a parte
pratica, a observacéo, principalmente com os surdos, a observacao.
Eu costumo dar pra eles as notas da avaliacdo escrita, e as outras é
observacdo (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D4- ED. FIS-Grifo
Nosso).

[...] Apesar que, como a gente trabalhava muito simulado e coisas
com eles, eles sdo muito bons em acertos também, nas provas
objetivas, eles faziam, porque eles participavam quase que
normalmente dos simulados, das avaliagbes, avaliacdo semanal,
tudo era treinamento para o vestibular, para o ENEM, eles
participavam (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D5-L.PORT- Grifo
Nosso).

O relato acima evidencia uma concepcao mais tradicional de avaliagéo,
em que séo utilizados treinos, simulados para o vestibular e Enem, retomando
a concepcao mais tradicional de avaliagao, segundo Luckesi (2006, p.168) “[...]
a pratica escolar denominada de avaliacdo de aprendizagem pouco tem a ver
com avaliacdo. Ela constitui-se muito mais de provas/exames do que
avaliagao”.

Para Vasconcelos (2003, p.125), a énfase na “prova” esta se referindo:

Aqueles “momentos especiais”, com rituais especiais, dificuldades
especiais, etc, que representam uma verdadeira descontionuidade na
pratica pedagodgica, e ndo as atividades — escritas, inclusive — que o
professor utiliza no cotidiano da sala de aula para coletar informactes
sobre a aprendizagem dos alunos( aspas do autor).

Outro relato sobre essa concepc¢ao fundamentada em avaliacédo escrita,

diz o seguinte:
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Geralmente fica a critério dos professores, cada professor faz como queira,
e ai, cada professor de acordo com sua experiéncia, de acordo com seu
entendimento pode colocar uma prova mais objetiva, colocando uma
guestao aberta, V ou F, aqueles varios métodos de elaboracdo de questdes,
mas ela tem que ser essencialmente escrita. O aluno tem que ir la e
responder as perguntas ( TRANSCRICAO DO CADERNO DE CONTEUDOS
— D4-ED.FIS-Grifo nosso).

Em relacdo aos momentos destinados as avaliacbes escritas, sejam
objetivas ou dissertativas, de resposta breve ou longa, elas apresentam
caracteristicas especificas, de acordo com as situa¢des apresentadas, tornam
mais recomendadas para uma situacdo do que para outras. Situagdes
diferentes de aprendizagem demandam, por sua vez, diferentes instrumentos
para avalia-las. E fundamental que ndo se reduza o processo avaliativo
unicamente a avaliagbes escritas, mas que sejam oportunizadas outras
modalidades de expressao da aprendizagem dos estudantes.

Nas instituicbes de ensino, a avaliacdo da aprendizagem ainda €
compreendida como forma de classificacdo por meio de provas e notas,
mesmo que, o 6nus pelo fracasso da aprendizagem seja exclusivamente do
estudante. Essa ideia de avaliacdo também estd evidenciada no contexto

social e, dessa forma,

[...] ndo se restringe aos educadores em geral. E idéntica a visio dos
alunos a respeito desse tema, das familias e da sociedade. O
significado da avaliagdo na escola alcanca um significado préprio e
universal, muito diferente do sentido que se atribui a essa palavra no
nosso dia a dia. Percebe-se o aluno sendo observado apenas em
situagdes programadas (HOFFMANN, 2011, p.24).

Nesse mesmo sentido, Sant’/Anna (2009), destaca que a avaliacdo da
aprendizagem escolar € multipla porque ndo ocorre num unico sentido. Dessa
forma, a avaliacdo da aprendizagem nao pode ser compreendida com o
momento da avaliacdo escrita, com o0 uso unicamente do instrumental prova
como sinbnimo de avaliacdo, mas deve contemplar uma concepcdo mais
ampla, uma vez que envolve apreciacdo de aspectos qualitativos, deve ser
compreendida como uma acéo reflexiva do processo da aprendizagem, pois &
um instrumento essencial no desenvolvimento social, afetivo e cognitivo
(HOFFMANN, 2011).

4.5 Concepcao de avaliacdo fundamentada na realizacdo de atividades e

exercicios intra / extraclasse, participacéo e atividades praticas
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Esta concepcdo de Avaliacdo considera outros espacos de
aprendizagem, além da sala de aula. Ainda que o espac¢o da sala de aula
continue sendo o principal espacgo de ensino nas instituices escolares, ndo ha
como negar que outros espacos também sdo considerados no processo de
ensino e aprendizagem.

Na fala a seguir, é evidente a contribuicao de atividades extraclasse para
o0 estudante surdo:

[...] até mesmo aqueles projetos diferenciados, por exemplo, FERA,
aquele Festival Estadual de Artes que é totalmente um projeto
diferente, eles participaram de danca, de apresentacdo de teatro.
Entéo, eles trabalhavam muito na escola essa parte de apresentar
aquilo que o surdo poderia fazer. Entdo, eles tiveram diversos
trabalhos, e apresentaram na escola, na sociedade, participaram de
muitos eventos. Entdo, assim, quando a gente pensa em surdo
apresentando, participando de projeto de danca, eu me lembro que
quando eu trabalhava muito antigamente com os outros surdos, era
como se fosse impossivel o surdo participar de um festival onde ele
vai apresentar a danga, né, e eles tiveram varios momentos que eles
apresentaram tanto nas aulas de Educacdo Fisica, quanto nos
projetos diferenciados que a gente tinha (TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA — D5-L.PORT).

Neste contexto, entende-se por atividades extraclasses as realizadas
fora do ambiente da sala de aula. Elas podem ser educativas, culturais e
esportivas e seu objetivo deve ser, hecessariamente, criar novas possibilidades
para que o0s estudantes tenham contato com experiéncias que Vvao
complementar o trabalho realizado dentro de sala.

Essas atividades também podem contribuir para que os docentes
tenham uma percepcdo mais completa das caracteristicas e competéncias de
cada estudante. O relato abaixo descreve sobre uma préatica de atividade

extraclasse desenvolvida na instituicdo, denominada “praticas experimentais”:

As praticas experimentais sdo assim: geralmente sdo duplas de
professores da &rea de Ciéncias da Natureza e Matematica, salvo
engano é o professor de Matemética e a professora de Biologia que
lecionam essa disciplina para eles. Entéo, eles ttm uma semana eles
fazem uma pratica de Biologia e outra semana de Matemética, e
assim sucessivamente até o final do bimestre. Apos chegar o final do
bimestre, |4 nessas aulas tem relatério, a professora vai avaliar tudo
isso. Chegando |4 eles vao contabilizar os relatdrios, vai vir o
comportamento, como é que foi a producao deles durante o bimestre
e essa disciplina vai de zero a dois pontos. Por exemplo, se um aluno
la tirou dois pontos na disciplina de Praticas Experimentais, esses
dois pontos véo valer para Biologia, Fisica, Quimica e Matematica
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D1-MAT).
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Essa percepcdo passa pelo entendimento de que muitos estudantes
encontram dificuldades em consolidar, de maneira clara, os conceitos vistos em
sala de aula e de associar 0 que é aprendido a realidade que os cerca.

As atividades desenvolvidas fora do ambiente da sala de aula possibilita
ao estudante o desenvolvimento de experiéncias praticas referentes aos
componentes curriculares que fazem parte da area de conhecimento Ciéncias
da Natureza e Matematica. ApOs a realizacdo das atividades, os estudantes

elaboram um relatorio do que foi desenvolvido durante as praticas.

Préaticas Experimentais sdo voltadas para area de exatas. E essa nao,
todas as areas precisam se misturar. Entdo, todos os professores
tinham que formar duplas, as vezes dava 7 duplas, 8 duplas, pelo fato
da escola ser pequena, e ai, entdo, no primeiro semestre 0s
professores que sugeriam para 0s alunos o projeto, e a gente fazia o
projeto, e fazia uma apresentacdo como se fosse uma propaganda,
né, pra quem vai votar mais em mim, né... (risos) quem vai me
escolher, e ai a gente era escolhido por eles de acordo com o projeto
e afinidades deles. Ja, no segundo semestre, apesar de ser o
professor que monta o projeto, mas era o aluno quem dava sugestéo.
Entdo, os alunos sugeriam varios projetos, e ai a gente pegava,
inclusive as ideias que eram afins, né, porque as vezes eles falam a
mesma coisa com linguagem diferente, ai a gente juntava as ideias e
ai montava o projeto, e ai novamente, e ai apresentava pra eles
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D5- L.PORT)

Outros relatos que abordam essa concepc¢éo sao os seguintes:

Eu uso as atividades em sala que eles produzem. [...] exercicios, se
ele faz um exercicio ele estda sendo avaliado [...] trabalhos gque
podem ser feitos extrassala, lista com 10 exercicios ou 20 exercicios
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D1-MAT- Grifo nosso).

[...] tudo que ele produz, em Matemética, especificamente, se ele faz
um exercicio ele estd sendo avaliado, passo o primeiro conteldo,
desde o primeiro dia de aula até o Ultimo dia letivo ele est4 sendo
avaliado (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D1 —MAT- grifo nosso).

[...] Entdo, tudo que ele produz ali na sala, se passa cinco exercicios,
ele tem que fazer aqueles exercicios, porque ele esta sendo avaliado
dentro desses exercicios. Entdo, toda essa atividade que € feita
dentro da sala de aula ele estd sendo avaliado. Se o estudante vai
pra sala de aula e ndo produz, ele ndo tem como ser avaliado,
principalmente em Matemética. Em Matematica ele estda sendo
avaliado pelo que ele produz, se ele esta produzindo alguma
atividade, logo ele esta sendo avaliado pra chegar num resultado final
avaliado (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D1- MAT- grifo nosso).

Esse tipo de atividade pode ser educativa, cultural ou esportiva e tem
como objetivo complementar o trabalho realizado em sala de aula. Elas
oferecem ao estudante a possibilidade de vivenciar, na pratica, muitos

conceitos apresentados pelo docente em sala de aula. Essas atividades podem
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ter relacbes diretas com as disciplinas que é o caso relatado pelo docente
sobre as praticas experimentais adotadas na instituicdo, ou podem também ser
independentes, sendo ofertadas pelas escolas em turnos inversos agueles em
que acontecem as aulas do colégio. Aqui, se encaixam atividades como
masica, teatro, danca, praticas esportivas, idiomas, dentre outros.

Dentro do contexto escolar, qualquer atividade de aprendizagem pode
ser avaliada, por exemplo, um estudo de texto, a analise de um filme, uma
excursao, um seminario, um relatério de atividade pratica, uma discussao de
um tema, desde que essas atividades sejam sustentadas por objetivos e
critérios claros e bem definidos. A avaliacdo €, pois, indispensavel a
aprendizagem, porque propde indagagdes, mostra incompletudes e indica
novos caminhos. A avaliacdo deve estar presente ao longo do processo, ndo
podendo reduzir-se a um momento final de uma atividade pratica. Para isso,
faz-se necessario ter coeréncia e consisténcia entre ensino, aprendizagem e
avaliacao.

Com relacéo a participacdo do estudante nas atividades, percebe-se que
ha uma forte inclinacdo entre os docentes para atribuirem nota a participacao
em aula e considera esse aspecto um fator motivacional que nédo pode ser
desprezado.

Contudo, é preciso ser cauteloso, pois isso pode ser caracterizado por
uma avaliacdo determinada pela impresséo que o estudante causa ao docente,
e pode ndo demonstrar o real resultado. No caso da participacdo, € mais
prudente que ela seja considerada como condi¢cdo favoravel a aprendizagem
ou como um indicador de empenho e de interesse, porque 0s alunos nem
sempre participam da mesma maneira (LIMA; GRILLO, 2010).

O relato a seguir demonstram a participacédo dos estudantes:

Eu avalio através de avaliagbes escritas, atividades em sala de aula,
ai também tem a participacdo deles em sala de aula, como aqui a
escola tem a metodologia um pouco diferente da escola regular, tem

as praticas experimentais, que também vale nota (TRANSCRICAO
CADERNO DE CONTEUDO - D3- FIS-Grifo nosso).

Dessa forma, o0 ato de observar essa participacédo do estudante também
deve ser planejado. Conforme os apontamentos de Hoffmann (2013), é preciso
que essa observacdo ndo ocorra em tempos estanques ou delimitados, mas

gue sejam realizados ao longo do processo e que resulte em reflexao e agao.
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4.6 Concepcao de avaliacdo fundamentada no tempo diferenciado de

aprendizagem

A concepcao de avaliagdo fundamentada no tempo diferenciado de
aprendizagem sugere uma avaliacdo que respeite as singularidades dos
estudantes, o tempo de aprendizado, considerando as especificidades de cada
estudante.

Os relatos a seguir demonstram essa concepg¢do, em que deixa clara a
preocupacao do docente em atender as peculiaridades referentes ao processo
de aprendizagem do estudante surdo:

[...] se vocé vai levar um material visual, vocé tem que pensar bem o
objetivo, porque o visual € o melhor, porém, vocé tem que ter
bastante estratégias, que um slide, por exemplo, se vocé ndo estiver
atento, e a questdo do tempo... tem que lembrar que o tempo para o

surdo é diferente do que para o ouvinte (TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA - D5-L.PORT- Grifo nosso).

Entdo, ai tinha a adaptacdo do texto, e também o quantitativo de
questdes, enquanto _para 0s outros era _uma avaliacdo de quarenta
questdes, pra eles era reduzido para 50%, por causa do tempo gque
eles tinham para realizar e também o acompanhamento dos
intérpretes, [...],tinha uma reducéo de 50% devido ao préprio tempo,
mesmo. Por exemplo, se ele v8o realizar o ENEM, eles j4 tem um
tempo maior, e na escola, como a gente ndo tinha como aumentar o
tempo, a gente tinha que reduzir as questdes para ficar equivalente,
entdo. A gente reduzia no guantitativo de gquestdes, para que eles
pudessem ter mais tempo para as guestoes. [...] essa reducdo ndo era
no contelldo, 0 que acontecia gue para os alunos normais eu deixava
até uns textos mais extensos e para eles eu evitava textos muito
extensos, porque dificultava a compreensdo para eles.
(TRANSCRICAO DO CADERNO DE CONTEUDOS - D5- L.PORT-Grifo
Nosso).

Entdo, enquanto os alunos ouvintes trabalham 10 questbes, eles
fazem cinco. H4 essa diferenciacdo. A gente sempre procura pra
eles, enquanto o ouvinte vai fazer cinco, eles fazem trés
(TRANSCRICAO DA ENTREVISTA — D1- MAT- Grifo nosso).

Nesse sentido, Hoffmann esclarece:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento
imediato pelo aluno das no¢des em estudo, ou no entendimento de
todos em tempos equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha
paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os
aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por
caminhos singulares e Unicos. O olhar do professor precisara
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abranger a diversidade de tracados, provocando-os a progredir
sempre (HOFFMANN, 2011, p. 47).

Desta forma, a avaliacdo é definida como um meio de que o docente
dispde de obter informacdes a respeito dos avancos e das dificuldades dos
estudantes, e constitui-se como um procedimento permanente, dinamico,
capaz de dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem, no sentido de
contribuir para o planejamento de acdes que possibilitem ajudar o aluno a
prosseguir, com éxito, no seu processo de aprendizagem. A avaliacdo da
aprendizagem deveria acompanhar o aluno em seu processo de crescimento,

contribuindo como instrumento facilitador da aprendizagem.

E necessario conceber a avaliagdo da aprendizagem do estudante
surdo, respeitando seu tempo de aprendizagem, sua lingua, sua cultura. Com a
reducdo do tempo e conteudo € possivel atender as peculiaridades do
estudante surdo? As singularidades linguisticas desse estudante ultrapassam
essa concepcdo de avaliacdo. Desta forma, é necessario que se tenha
compreensao clara dessa concepcdo para que ndo caia na falacia de que, ao
reduzir as questdes na avaliacdo, e aumentar o tempo € possivel atender ao
estudante surdo na sua singularidade.

Segundo (HOFFMANN, 2011), a avaliagdo precisa ser um processo
permanente, todos os estudantes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e Unicos e, por isso, segundo a autora, 0
processo avaliativo deve considerar o tempo de aprendizagem dos alunos na
sua singularidade e o que caracteriza essa forma singular, ndo € a solidao na
realizacdo das atividades propostas, mas o carater Unico da trajetoria de cada

estudante no conjunto de sua escolaridade.

4.7 Concepcéo de avaliagdo fundamentada em prova oral/traduzida

A concepcao de avaliagdo fundamentada em prova oral/traduzida é a
que mais se aproxima da avaliacdo em Libras como primeira lingua do
estudante surdo, e que considera, ainda que de maneira sutil, suas

especificidades linguisticas.
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Os relatos a seguir mostram a importancia de utilizar uma avaliacao

mais ampla, em que aspectos mais singulares dos surdos sejam considerados:

Entdo, a minha discussdo era sempre essa, com perguntas mais
objetivas, e frases mais simplificadas, ou entdo o professor pedia uma
avaliag8o oral, que geralmente era brilhante! Porque a riqueza de
detalhes que com as quais eles explicavam tais situacdes para
os professores era incrivel! A professora de Histdria, mesmo, que era
uma das professoras que mais abracou a causa dos surdos comigo
la, e a de Biologia, também, dava muita avaliacdo oral pra eles,
entdo, ela dava uma aula muito dindmica, com muita explicacdo, com
muito desenho, e depois pedia para eles explicarem algo que marcou
muito eles durante a aula, ou ela colocava uma palavra e pedia pra
eles falarem tudo que lembravam sobre aquela palavra, e geralmente
a prova deles demorava, porgue eles falavam muita coisa. Mas com o
gue eles tinham sentido, ndo era baseado somente na escrita, e iSso
eu achava muito interessante! Porque a gente percebe a apropriacéo
do conhecimento, mas é que faltam-lhes as palavras para dizer,
guando eles vao escrever eles tém muita
dificuldade (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - IL2- Grifo nosso).

[...] Entéo, essa avaliacao oral dependia muito do conteldo que nds
estavamos trabalhando. As vezes eu fazia questionamentos: “Ah
vocé se lembra que nds conversamos sobre a evolugdo do homem?
Entdo me diga o que vocé lembra.” Entdo, eles iriam expor tudo
aquilo que no6s haviamos trabalhado (TRANSCRICAO DO
CADERNO DE CONTEUDO- D2-HIST- Grifo Nnosso).

[...] Entdo, conforme eles iam expondo esse ponto que mais tinha
chamado a atencdo ou o que tinha ficado pra eles, eu ia
complementando com questdes pertinentes, que estavam dentro do
contelido, e isso ia facilitando com eles fosses expondo outras
informacgdes, outras opinides (TRANSCRICAO DO CADERNO DE
CONTEUDO- D2- HIST-Grifo nosso).

[...] quando a gente pedia pra eles fazerem a avaliacdo oral, a gente
percebe que o conhecimento € muito maior do que aquelas poucas
palavras que eles colocam no papel. Entdo, em algumas disciplinas
os professores optavam sempre em fazer as duas, né. Hoje a gente
vai fazer um debate, por exemplo, a gente fazia debate em Histéria,
fazia debate em Biologia, e eles iam se contrapondo, e era muito
legal isso, porque a gente percebia que tinha argumentos, mas eles
nao conseguem poér no papel. Entdo, a professora aceitava o papel,
porque ela sabia que eles tinham conhecimento baseado na
explicacio oral, entdo isso era muito legal (TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA - IL2- Grifo nosso)!

Nessa perspectiva, € necessario compreender que avaliar o estudante
surdo com respeito as especificidades, deve entender que a comunicagéo
desse estudante se da por meio do sistema visual espacial. Na Lei da Libras,

no paragrafo anico, Art. 1°, esta lingua € definida como um:

[...] sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao
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de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Por isso, a importancia de utilizar uma proposta de avaliagdo que
valorize essa Lingua.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser compreendida como processo
continuo e cumulativo, para tanto, é importante que sejam utilizados
instrumentos variados para que as possibilidades de o aluno expressar sua

aprendizagem sejam ampliadas. Segundo Lima e Grillo (2010),

[...] a prova € somente um entre os varios instrumentos disponiveis
aos docentes, os quais, ao conjugarem atividades diversificadas, tém
condicdes de realizar uma avaliacdo mais ampla e mais abrangente.
Entre os procedimentos recomendados destacam-se: apresentagéo
oral ou escrita de conclusdes de seminarios, relatorios de trabalhos
de campo, relatos de experiéncias, resenhas, fichamento de leituras,
resumos, diarios de aula e muitas outras atividades que podem ser
criadas pelo professor com tal objetivo (p. 28).

De acordo com Lima e Grillo, (2010), ha determinadas aprendizagens
mais visiveis que permitem a identificacdo de aspectos considerados
relevantes e a explicitacdo de critérios de desempenho esperado do aluno,
como, por exemplo, propriedade de linguagem, explicagdo de um conceito,
resolucdo de um problema matemaético, realizacdo de uma experiéncia em
laboratério. Nesse caso, a prova oral/traduzida possibilita ao aluno uma forma
de expressar o que aprendeu, considerando, também, no caso do estudante
surdo, a presenca do Intérprete. Porém, ainda falta o registro, pois por meio do
registro, o estudante surdo tem a oportunidade de ajustar o texto em Libras
produzindo implicac¢des significativas na sua aprendizagem.

Segundo Ramos e Martins (2018, p. 22), “[...] tem-se que priorizar uma
lingua na qual ndo havera impedimento organico para o0s surdos
desenvolverem, no caso, a lingua de sinais.” Ha que perceber a diferenca,
pois a avaliacdo oral traduzida apresenta diferenca da avaliagdo em Libras,

uma vez que ndo houve registro dessa avaliacao.

4.8 Concepcéo de avaliacao fundamentada em mecanismo de verificagcao

da aprendizagem
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Nesta concepcéo, o enfoque € o de verificar a aprendizagem para saber
se aprendeu ou ndo o conteudo. Nao fica explicito nos relatos se essa
verificacdo ter4 ou ndo consequéncias para tomar a decisdo sobre os préprios
processos de ensino para garantir a aprendizagem.

O ato de avaliar é uma atividade complexa, de acordo com Luckesi,
(2006), a avaliacdo € como o indicativo da atribuicdo de um determinado valor
ou qualidade a um objeto, com vistas a tomada de uma posicao a seu favor ou
contra ele, o que conduz a uma decisdo: manter o objeto como esta ou atuar
sobre ele. Por isso, a avaliacdo da aprendizagem, diferentemente da
verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a obtengcdo da configuracdo do
objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A verificacdo é uma
agao que ‘congela’ o objeto; a avaliagao, por sua vez, direciona o objeto numa
trilha dindmica de acédo (LUCKESI, 2006, p.93).

Eu néo posso verificar um estudante, as habilidades dele, se ele ndo
fez. Porque na hora gue chega na avaliacdo, ele vai colocar em
pratica tudo aquilo que ele aprendeu dentro da sala, com as
atividades feitas em sala de aula (TRANSCRICAO DO CADERNO DE
CONTEUDO - D1-MAT- grifo nosso).

A avaliacdo da aprendizagem concebida como procedimento para

construcdo de diagndsticos revela-se como atividade em que ndo apenas se
aprende; mas essencialmente passa-se a aprender a aprender (LUCKESI,
2006).

Nesse sentido, o processo de avaliacdo da aprendizagem precisa ser
capaz de fornecer elementos para que o docente possa identificar, analisar,
refletir e propor agdes que ampliem e melhorem as condi¢gdes de mediacdo da
aprendizagem dos estudantes, estabelecendo didlogos com sua pratica
pedagogica.

A avaliagdo, enquanto relacdo dialégica, vai conceber o
conhecimento como apropriagdo do saber pelo aluno e pelo
professor, como acao-reflexdo-acdo que se passa na sala de aula em
direcAo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de
significados, de compreensdo. Dessa forma, a avaliagdo passa a
exigir do professor uma relacdo epistemol6gica com o aluno — uma
conexdo entendida como reflexdo aprofundada a respeito das formas
como se da a compreensdo do educando sobre o objeto do
conhecimento (HOFFMANN, 2003, p.56).

A avaliacdo da aprendizagem, portanto, apresenta com a intencédo de
comunicar resultados obtidos durante o desenvolvimento de atividades; quer

seja o docente, ou o estudante, as informacdes possibilitam realizar uma
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analise e reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, permitindo aos
envolvidos no processo avaliativo a identificagdo de deficiéncias ou
insuficiéncias e sua posterior reorganizagdo com fins a melhorias no
desenvolvimento de habilidade e competéncias (SANT'ANNA, 2009).

Atualmente, mesmo que falemos em avaliacdo da aprendizagem e néo
exames, Luckesi (2006) alerta para o fato de que ainda ha procedimentos mais
relacionados a aplicacdo de exames que do desenvolvimento de processos
avaliativos e que a avaliacdo da aprendizagem escolar ainda é concebida como
processo de mensuracao e classificacdo para um posterior estabelecimento de
juizo de valor com base em numeros ou conceitos, muito mais que ac¢des de
observacéo, acompanhamento e analise das causas que dificultam o processo
de aprendizagem.

Para Hoffmann, 2013,

[...] conceber e nomear o ‘fazer testes’, o ‘dar notas’, por avaliagéo, é
uma atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e agdo com base na reflexdo, a
parcos instrumentos auxiliares desse processo, como se
nomedassemos por bisturi um procedimento cirdrgico (HOFFMANN,
2013, p. 53).

Nesse sentido, Libaneo (1994, p. 195) entende a complexidade do
processo de avaliacdo de aprendizagem escolar, quando afirma que a
avaliacao:

[...] ndo se resume a realizagdo de provas e atribuicdo de notas. A
mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a
uma apreciagdo qualitativa. A avaliagcdo, assim, cumpre fungdes
pedagobgico-didaticas, de diagnéstico e de controle em relagdo as
qguais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento
escolar.

E por constituir-se em uma somatdria de valores alcangados, ou néo, a
avaliacdo resume-se em uma Unica funcdo: estabelecer critérios validos para
se aprovar ou reprovar os alunos.

A avaliacdo da aprendizagem é um processo que se constitui a partir
dos objetivos de aprendizagem, e, por isso, hao pode ser entendida a partir da
simples mensuracao através de codigos numéricos (LUCKESI, 2006).

4.9 Concepcao de avaliagdo fundamentada na repeticdo e memorizagcao
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A concepcao de avaliacdo fundamentada na repeticdo e memorizacao
esta clara nas provas que se caracterizam pela exploracdo exagerada da
memorizacao. Essa concepcao esta vinculada a tendéncia Tradicional em que
o docente é a figura central e o aluno € um receptor passivo dos
conhecimentos considerados como verdades absolutas. Ha repeticdo de
exercicios com exigéncia de memorizacéo (LIBANEO, 2006).

Os relatos a seguir evidenciam essa concepgéo de avaliagao:

[...] ai também tem a questéo da avaliacdo semanal, que a gente faz
[...] que toda segunda-feira tem |4 a avaliacdo semanal. Quando era
de Fisica, era a avaliagdo semanal normal para as turmas regulares

eram 20 guestdes, para eles (0s surdos) eram 10 (TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA - D3-FIS- Grifo nosso).

[...] as avaliagbes eram assim: eram baseadas nas atividades que eu
passava em sala de aula. Entdo, sempre que eu passava um
conteddo novo, eu passava uma bateria de exercicios, todos eles
adaptados (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D3-FIS- Grifo
Nosso).

Ent8o, avaliag8o e atividades de sala de aula eram sé célculos. De
vez em quando eu passava uma ou duas questdes, em exercicios
para fazer em sala de aula, de teoria. S6 que era muito raro. Eu
tentava focar mais em calculos, tanto na avaliacdo quanto nos
exercicios de sala de aula (TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - D3-
FIS-Grifo nosso).

[...] Resolvia com exemplos no quadro, e depois disso eu pegava e
passava toda a aula, exercicio, exercicio, exercicio, referente aos
exemplos que eu resolvi no quadro (TRANSCRICAO DO CADERNO
DE CONTEUDO-D3-FIS- Grifo nosso).

Rodrigues (1992) afirma que a avaliacdo, neste contexto, se apresenta
como um jogo de valorizagdo da memoria, dando privilégio ao aluno
memorizador, sem levar em consideragcdo outras tendéncias, aptidoes e
habilidades especificas.

Nesse contexto, o estudante € um simples repetidor de informacdes,
muitas vezes ndo compreendidas ou vazias de significados para ele. Nao cabe
ao estudante o papel de escolher o que deve ou ndo saber, nem a maneira
pela qual essa aprendizagem deva ser feita. A ele cabe aprender o que é
colocado, da forma como foi planejado, e repetir no momento da verificagao da
aprendizagem (MORETO, 2003).

Nesse sentido, Garcia (1999) afirma que o

[...] prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem é
reduzida a provas e notas; os alunos passam a estudar para se dar
bem na prova e para isso tém de memorizar as respostas
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consideradas certas pelo professor ou professora. Desaparecem o0
debate, a polémica, as diferentes leituras do mesmo texto, o exercicio
da duvida e do pensamento divergente, a pluralidade. A sala de aula
se torna um pobre espaco de repeticdo, sem possibilidade de criacéo
e circulacdo de novas ideias (GARCIA, 1999, p. 41).

Avaliar é dinamizar oportunidades de reflexdo e exige um
acompanhamento permanente do professor, propondo sempre ao aluno novas
questdes, novos desafios. Dessa maneira, a avaliagdo deixa de ser um
momento terminal do processo educativo como acontece hoje e passa a
representar a busca incessante pela compreensao das dificuldades do
educando e a dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento
(HOFFMANN, 2008).

As formas de conceber a educacgéo estdo ligadas a diferentes formas de
compreender o processo de constru¢ao do conhecimento, sendo que diferentes
concepcodes de educacdo desencadeiam formas diferenciadas de avaliacéo.

Assim, rever a concepcédo de avaliacdo e 0s aspectos a ela subjacentes
é refletir sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem, de educacéo e de
escola. Quando isso for colocado em pratica, a avaliacdo serd vista como
funcdo diagndstica, dialdgica e transformadora da realidade escolar. Cabe a
instituicdo escolar, apesar dos inUmeros obstaculos, realizar uma avaliacao da
aprendizagem com énfase na tomada de decisGes para possibilitar a
aprendizagem do estudante surdo e mudancas na pratica pedagdgica do
docente, pois, segundo Esteban (2004), toda resposta ao processo de
aprendizagem, seja certa ou errada, € um ponto de chegada, por mostrar 0os
conhecimentos que ja foram construidos e absorvidos, e um novo ponto de

partida, para um recomeco, possibilitando novas tomadas de decisoes.
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5. CONCLUSAO

“[...] e, mesmo quando eu vou mais longe que posso,
ainda assim nao fico nem um pouco satisfeito,

ainda vejo um territério além,

mas numa visdo turva e nublada,

que nao consigo decifrar.”(MONTAIGNE, 2002, p.218-219.

A abrangéncia da concepc¢ao de avaliagdo da aprendizagem amplia-se
permanentemente, e, com isso, assume dimensdes diversas na area
educacional. Abordar sobre avaliacdo sugere revisitar antigas questfes que,
com algumas modificacdes, permanecem contemporaneas pelas interconexdes
estabelecidas com novos questionamentos. E isso que faz da avaliacdo da
aprendizagem um carater de atualidade e de dinamicidade, pois, no movimento
de expansdo de sua abrangéncia, ela abriga outras indagacbes e compde
novos cenarios, resultando num terreno fértil para a continuidade ou o
aprofundamento de estudos.

Sem esgotar as possibilidades de pesquisa referente a tematica
avaliacao da aprendizagem, retoma-se ao objetivo desta pesquisa, fio condutor
para a realizagcdo deste estudo, com a certeza de que ele foi atingido,
mostrando as concepc¢des de avaliagdo da aprendizagem identificadas nas
falas dos docentes e Intérpretes de Libras, as quais revelam quao complexas e
desafiantes € a avaliacdo da aprendizagem. Na tessitura desse discurso, €
possivel desvelar o lugar que ela ocupa na instituicdo escolar e a importancia
que desempenha no processo ensino e aprendizagem. Quando a avaliagédo é
direcionada a pratica pedagdgica, o docente compreende as
especificidades/singularidades dos estudantes, fazendo romper o processo de
homogeneizacdo dos sujeitos e contribuindo para a constru¢do de uma pratica
pedagdgica na perspectiva da incluséo escolar.

Sem pretensdo de esgotar os estudos sobre avaliagcdo e sem intencao
de apontar solucdes para a pratica da avaliacdo, foi realizada uma anélise
cautelosa apoiada na literatura citada. Acredita-se que seria, no minimo,
incoerente listar uma série de aspectos negativos que se constituem em
implicacbes no processo avaliativo, dadas as concep¢fes de avaliacado

identificadas nesta pesquisa. Todavia, ndo foi esse o0 objetivo. As falas dos
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entrevistados embasadas com a literatura especializada apontaram a
necessidade de se discutir a avaliacdo da aprendizagem voltada ao estudante
surdo, pois contatou-se que a maioria dos docentes, apesar de revelar algumas
pequenas mudancas em suas praticas avaliativas, como a utilizacdo da prova
oral/traduzida, que, apesar do esforco em aproximar da Libras e considerar as
singularidades do estudante surdo, algumas concepg¢des ainda permanecem
cristalizadas. A concepgdo de avaliagdo fundamentada em prova
oral/traduzida, néo era gravada em Libras pelo estudante surdo, o que né&o
oportunizava este estudante a devolutiva referente ao que ele havia respondido
sobre as questdes abordadas. Outras concepcdes abordaram sobre a
utitilizacdo de instrumentos diversos, como atividades praticas, atividades
intra/exclasse, porém, ainda ha a concepc¢do da avaliacdo escrita como
instrumento principal no processo avaliativo. Além disso, apesar da legislacdo
prever a esses estudantes uma avaliagdo diferenciada, ainda é evidente a
pratica de avaliacdo que desconsidera essas especificidades, pois todos
apresentaram a concepcao de avaliacdo da aprendizagem fundamentada em
documentos normativos ou praxe escolar e também a concepcéo
fundamentada em mecanismo de verificagdo da aprendizagem. Outra
concepgao que teve destaque nas falas foi utilizagdo de recursos visuais nos
processos avaliativos. Essa concepc¢ao corrobora a hipbétese desta pesquisa,
pois, considerando que o surdo € viso-espacial, 0 uso de recursos visuais na
aprendizagem desse estudante é imprescindivel e as respostas dos
entrevistados confirmam isso.

De acordo com a literatura pesquisada, o processo de avaliacdo da
aprendizagem inclui a obtencdo continua de dados quantitativos e qualitativos
acerca da extensao e natureza da aprendizagem do aluno. As possibilidades
de mudancas nas praticas de avaliacdo requerem a compreensao, pelo
docente, de que os diversos modelos de ensino e aprendizagem implicam
abordagens de avaliagéo diferenciadas.

Além disso, esta pesquisa possibilitou a ampliagdo da compreenséo do
processo avaliativo, entendendo que nao pode se limitar a verificacdo da
aprendizagem de conteudos ou atividades, mas deve contemplar uma

concepgao mais ampla, uma vez que envolve apreciagdo de aspectos
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qualitativos, deve ser compreendida como uma acao reflexiva do processo da
aprendizagem, pois € um instrumento essencial ao ensino.

A analise dos resultados da pesquisa permitiu algumas consideracdes
acerca das concepcbes de docentes e intérpretes de Libras acerca da
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos e que remetem também ao
contexto de ensino e aprendizagem.

Devido a especificidade e a dinamica das préaticas pedagogicas,
especialmente no que se refere a avaliacdo do estudante surdo, esta pesquisa
resultou na compreensdo de que a complexidade dos elementos presentes no
processo de avaliagdo da aprendizagem sugere que ndo existe uma unica
concepcao de avaliacdo, ha diferentes formas possiveis de abordar o ato de
avaliar e que para avaliar o estudante surdo hd que se considerarem as
singularidades linguisticas do surdo, com a exploracdo dos recursos visuais na
avaliacdo da aprendizagem e o uso da Lingua Brasileira de Sinais.

Sabendo que uma pesquisa ndo se esgota com a escrita da dissertacéo
ou tese, conclui-se essa pesquisa com a certeza de que a avaliacdo da
aprendizagem para estudantes surdos, huma perspectiva inclusiva, ainda esta
distante de acontecer de maneira que contemple sua singularidade linguistica,
pois a escola ainda n&o se apropriou da discussao sobre a importancia da
Libras, nem nos documentos legais que norteiam as praticas, isso faz com que
nas préticas pedagodgicas dos docentes sejam manifestos os saberes vigentes,
0 que deflagra os problemas da educacgéo de surdos na atualidade.

As reflexdes suscitadas neste estudo possibilitaram novas discussdes
visando repensar a avaliacdo, o que significa modificar a concepcdo docente
sobre o ato de avaliar, configurando-o como uma ferramenta mediadora do
processo de ensino e aprendizagem.

Espera-se, com a disseminacdo dos resultados, ter contribuido para
desestabilizar acepc¢des cristalizadas, assim como subsidiar discussdes em
torno da tematica avaliagdo, contribuindo para uma reflexdo sobre a avaliagdo

da aprendizagem para o estudante surdo, numa perspectiva inclusiva.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O momento histérico pelo qual o0 mundo esta passando foi o pano de
fundo no desenvolvimento desta pesquisa. E importante salientar a realidade
desse periodo para ratificar as condicdes para escrita desta tese. Apesar do
momento peculiar, em meio a tantos desafios, foi possivel concluir. Ao olhar
para tras, refletindo sobre toda a organizacdo da pesquisa, desde o projeto, a
escolha dos instrumentos para coleta de dados até a escrita da tese, nunca
poderia imaginar que tudo isso afetaria as pessoas e que nao haveria um
controle real da situacéo pela qual o mundo todo estava enfrentando: Covid19.

Neste contexto, manuseando a caneta pelas folhas do meu caderno de
anotacdes sobre minha escrivaninha, concentrada nas atividades remotas,
(reunides do grupo de pesquisa, reunibes de orientacdo, lives, entre outras
atividades), capturo, por meio da escrita, tudo 0 que consigo absorver de
informacBes. Contemplo as pessoas a distancia, cada gesto, cada olhar. O
conhecimento agora partilhado via internet € a nova realidade para muitos,
porque 0 mundo jA& ndo é o mesmo, foi surpreendido pela pandemia
ocasionada pelo coronavirus, virus altamente contagioso e que, por esta razao,
uma das medidas de contencdo da disseminacdo da doenca foi o
distanciamento social e, assim, o afastamento educacional presencial. E
inegavel que o trabalho do professor se intensificou. Assim como tive que
aprender a lidar com as novas ferramentas, os docentes tiveram que se
reinventar. Tudo mudou. A didatica que se tinha em sala de aula ja ndo € a
mesma. Docentes compartilham do processo de aprender a manusear as
novas plataformas digitais, até mesmo as concep¢fes mudam.

Imbuida dessa vontade de mudancas, concluo a escrita desta tese,
consciente de que ainda ha muito que pesquisar quando o tema é avaliacdo da

aprendizagem do estudante surdo.
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Apéndice A

i%29sv UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

N/
u nesp Y& «4ULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

Programa de P0s-Graduacao em Educacéo
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou aluna do Doutorado em Educacao, pelo Programa de P6s-Graduacédo em
Educacdo da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, Campus de Marilia — SP
— UNESP e estou desenvolvendo uma pesquisa sob a orientagdo do professor Dr.
Eduardo José Manzini, cujo objetivo € analisar as concep¢bes de avaliacdo de
aprendizagem de professores e intérpretes de Libras que atuam com alunos surdos.

Sua participagdo envolve uma entrevista semiestruturada, que serd gravada,
caso vocé permita. As informacdes da entrevista serdo transcritas e devolvidas a vocé
para alterar ou complementar qualquer dado. Ressalto que sua participacdo neste
estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em
qualquer momento, tem absoluta liberdade em fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informac¢des que permitam identifica-
lo(@a). Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuird para a compreensdo do fendbmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duavidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora fone (69) 98410 1222.

Atenciosamente,

Claudia Aparecida Prates
Matricula: EDU180556

Nome e assinatura do participante

Vilhena, de de 2021.

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cOpia deste
termo de consentimento.
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Apéndice B —versao 1

WV
Aeeiev UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

Programa de P0s-Graduacao em Educacéo

Quem entrevistar? Professores que lecionam para alunos surdos.

Quais objetivos da entrevista? Analisar as concepc¢des que determinam os
processos avaliativos da aprendizagem de alunos surdos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Prezado(a), Professor(a),

Sou aluna do Doutorado em Educacdo, do Programa de Doutorado da
Universidade Estadual Paulista- UNESP. O objetivo fundamental desta
pesquisa € analisar as concepc¢des que determinam 0s processos avaliativos
da aprendizagem de alunos surdos. Suas respostas servirdo de base para

nortear as acfes da pesquisa.

1. Fale sobre a experiéncia de ter um aluno surdo em sua classe.

2. Como ocorre a interacdo dos colegas de sala com a crianga surda?

3. Qual a forma de comunicacéao utilizada pelo aluno surdo em sala de aula?
4. Qual a forma de comunicacao vocé utiliza com o aluno surdo?

5. Quais os procedimentos metodologicos utilizados na avaliacao da
aprendizagem de alunos surdos?

6. O aluno surdo apresenta dificuldades nos processos avaliativos? Se sim,
quais?

7. Vocé acha necessario realizar alguma adaptacao curricular para os alunos
surdos? Se sim, de que forma ela deve ser realizada?

8. Vocé acha importante a Libras no processo de aprendizagem do surdo? Por
qué?

9. Vocé possui formacdo em Lingua Brasileira de Sinais- Libras?

10. Os alunos surdos tem algum acompanhamento especializado fora da sal
de aula? Se sim, onde e por quem?

11. Como é a atuacéao do intérprete de Libras em sala de aula?
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Apéndice C-verséo 2

N
A29sv UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp YA «4ULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

Programa de P0s-Graduacao em Educacéo

Quem entrevistar? Professores que lecionam para alunos surdos.

Quais objetivos da entrevista? Analisar as concepc¢des que determinam os
processos avaliativos da aprendizagem de alunos surdos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Estamos realizando um estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem para alunos
surdos. Acreditamos que pela sua experiéncia e vivéncia nesta area,
considerando que esta instituicdo é pioneira no ensino para alunos surdos,
vocé poderia muito nos auxiliar. Vocé poderia nos dar uma entrevista sobre
este assunto? Eu também necessitaria gravar essa entrevista como forma
fidedigna das informacdes que vocé pode nos dar. Queria salientar que a sua
pessoa sera eticamente resguardada independente das informacdes dadas.
Vocé, entdo, permite gravar nossa conversa nestes termos?

1. Comunicagéo /interagdo com alunos surdos

1. Como ¢ a interag&o dos alunos ouvintes com os alunos surdos? Como vocé
percebe a convivéncia com eles em sala de aula?

2. Qual a forma de comunicacéo utilizada entre os alunos surdos e ouvintes em
sala de aula?

3. E vocé, como se comunica com os alunos surdos?

2. Acompanhamento pedagoégico dos alunos surdos
1 — Sua escola possui Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

2 - Vocé tem informacgdes se os alunos surdos tém algum outro
acompanhamento especializado? Se sim, onde e por quem?

3 — Suas aulas sdo acompanhadas por intérprete de Libras?

4 — Como é o trabalho do intérprete de Libras em sala de aula ?
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3. Curriculo e Formacao Docente

1 . Na sua opiniao, o aluno surdo aprende da mesma forma que o ouvinte? Por
qué?

2. Vocé acha necessario realizar alguma adaptacdo ou adequacao para que o
aluno surdo aprenda? Quais?

3. Vocé acha importante a utilizacéo de Libras na aprendizagem dos alunos
surdos? Por qué?

4. Vocé ja teve oportunidade de realizar alguma formacdo em Lingua Brasileira
de Sinais — Libras? Se sim, como foi?

5. O que vocé considera importante que o professor saiba para atuar com
alunos surdos?

4 . Pratica docente/Avaliacdo da aprendizagem
1.Vocé utiliza recursos visuais durante as aulas? Se sim, quais?

2 . Os alunos surdos se mostram mais interessados a partir da utilizacéo
desses recursos?

3. Quais instrumentos vocé utiliza para avaliar os alunos surdos?

4. Caso aplique provas escritas, ha diferenca na elaboracédo e aplicacdo dessas
provas para alunos surdos e ouvintes? Se houver diferenga, quais sdo?

5. Ao avaliar, vocé percebe algum tipo de dificuldade apresentado pelos alunos
surdos? Se sim, Quais?

6. H& atividades que os alunos surdos nao participam devido a surdez? Se sim,
quais?

7. Para finalizar, fale um pouco como tem sido sua experiéncia de ter surdos
em sua classe.

Eu agradeco pela entrevista. Vou escutar a gravacédo, e caso tenha alguma

davida, poderia retornar novamente para conversarmos?

Muito obrigada pela sua disponibilidade e atencao
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Apéndice D -verséao 3

v
X UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

S
A/
u nesp YA 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

Programa de POs-Graduacao em Educacéo

Quem entrevistar? Professores que lecionam para alunos surdos.

Quais objetivos da entrevista? Analisar as concepc¢des que determinam os
processos avaliativos da aprendizagem de alunos surdos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Estamos realizando um estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem para alunos
surdos. Acreditamos que pela sua experiéncia e vivéncia nesta area,
considerando que esta instituicdo é pioneira no ensino para alunos surdos,
vocé poderia muito nos auxiliar. Vocé poderia nos dar uma entrevista sobre
este assunto? Eu também necessitaria gravar essa entrevista como forma
fidedigna das informacdes que vocé pode nos dar. Queria salientar que a sua
pessoa sera eticamente resguardada independente das informacdes dadas.
Vocé, entdo, permite gravar nossa conversa nestes termos?

1. Comunicacéao professor /aluno

1.Qual a forma de comunicagéo vocé utiliza com os alunos surdos?

2. Acompanhamento pedagoégico dos alunos surdos
1 — Sua escola possui Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

2 - Vocé tem informagdes se os alunos surdos tém algum outro
acompanhamento especializado? Se sim, onde e por quem?

3 — Suas aulas sao acompanhadas por intérprete de Libras?

4 — Como é o trabalho do intérprete de Libras em sala de aula ?

3. Curriculo e Formagao Docente

1. Na sua opiniao, o aluno surdo aprende da mesma forma que o ouvinte? Por
qué?

2. Vocé acha necessario realizar alguma adaptacdo ou adequacao para que o
aluno surdo aprenda? Quais?
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3. Vocé acha importante a utilizacdo de Libras na aprendizagem dos alunos
surdos? Por qué?

4. Vocé ja teve oportunidade de realizar alguma formacédo em Lingua Brasileira
de Sinais — Libras? Se sim, como foi?

5. O que vocé considera importante que o professor saiba para atuar com
alunos surdos?

4 . Pratica docente/Avaliacdo da aprendizagem
1.Voceé utiliza recursos visuais durante as aulas? Se sim, quais?

2 . Os alunos surdos se mostram mais interessados a partir da utilizacéo
desses recursos?

3. Quais instrumentos vocé utiliza para avaliar os alunos surdos?

4. Caso aplique provas escritas, ha diferenca na elaboracédo e aplicacdo dessas
provas para alunos surdos e ouvintes? Se houver diferenca, quais sdo?

5. Ao avaliar, vocé percebe algum tipo de dificuldade apresentado pelos alunos
surdos? Se sim, Quais?

6. Ha atividades que os alunos surdos nao participam devido a surdez? Se sim,
quais?

5. Formagé&o académica e experiéncia docente

1.Qual sua formacédo académica em nivel de graduacao?
2.Qual sua formacao académica em nivel de pés - graduacdo?
3.Ha quanto tempo atua na Educacéao Basica?

4. Ja atuou com aluno surdo?

6. Para finalizar, fale um pouco como tem sido sua experiéncia de ter
alunos surdos em sua classe.

Eu agradeco pela entrevista. Vou escutar a gravacéo, e caso tenha alguma

duvida, poderia retornar novamente para conversarmos?

Muito obrigada pela sua disponibilidade e atencao
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CADERNO DE CONTEUDO

Esse caderno contém todas as informacgdes que foram dadas por vocé durante a entrevista.
Nesse momento, nds vamos ler essas informacdes. Vocé pode alterar, retirar, acrescentar
ou complementar as informacgdes, caso queira.

Fonte: elaboracao prépria




Como é avaliacdo da aprendizagem em Matematica com meu aluno surdo?

Como é a avaliacao da
aprendizagem do meu aluno
surdo

Como sao realizadas as
adaptac8es para ensinar meu
aluno surdo

Como é a aprendizagem do
meu aluno surdo

Como éa
interacdo/comunicacdo com
meu aluno surdo

Outros comentarios

(@)

Tem aquele dia que ndo tem
intérprete, ai a gente tem que
se “virar nos 30”

P: Poderia dar algum exemplo
gue vocé teve que se “virar nos
3077

Em Matematica eles sdo muito
visuais.

P: Vocé poderia me explicar
mais sobre essa sua percepc¢éo
de que em Matematica eles séo

visuais

Eles tém grande dificuldade em
leitura.

P: Como é sua avaliagdo em
Matemética, de forma a
explorar a leitura?

A

1)
Como vocé se comunica com
os alunos surdos em sala de

aula ou fora do espaco,

Olha, nés temos o intérprete, ,
e hoje vamos aprendendo
muitos sinais com eles. E
também vamos aprendendo o

linguajar, os sinais. Mas em
boa parte das aulas tem
intérpretes.




Sempre é adaptado,
principalmente as avaliagfes.

P: Vocé poderia falar um
pouco dessas adaptacées nas
avaliac6es? Como é feito? Tem
dado certo?

v

3)
P: Vocé acha importante a
utilizacdo da Libras na
aprendizagem dos alunos?

|

Sim..para 0s surdos é
fundamental. Porque nessa
turma especifico eles ja sabem
quase todos os sinais. Ainda
tem alguns sinais que eles
ainda tém certa dificuldade.
Mas, no entanto, a Libras é a
linguagem deles. Entdo, se ndo
tem a Libras, como é que nés
vamos nos comunicar com
eles?

4

P: Vocé ja teve a oportunidade
de fazer algum curso de
formacgéo nessa area de Lingua
Brasileira de Sinais?

N&o, ainda nado tive tempo
ainda de fazer porque a
correria é grande...




(7) «——

P: Vocé falou em adaptacéo,

vocé acha necessério realizar

alguma adaptacéo para que o
aluno surdo aprenda?

Sim, imagens...

P: Poderia falar um pouco mais
dessas adapta¢cbes com 0 uso
de imagens?

(8)

O que vocé considera

(6)

P: Agora, na sua opinido, vocé
acha que o aluno surdo ele
aprende da mesma forma que
0 ouvinte? Por qué?

Eu acredito que sim, ele tem a
mesma capacidade.

P: Poderia dar um exemplo de
alguma atividade em que ficou
claro essa percepcdo?

A

®)

P: A escola ja ofertou alguma
capacitacao nesse sentido ou
nao?

N&o, a escola ainda néo.
Apesar que tem os estudantes
que ja estdo fazendo, né?Mas
€ no horario do almogo. Entéo,
ai... a gente também tem a
correria do dia a dia, tem que
buscar a esposa na
faculdade, menino na escola.
Entdo, ndo tem esse tempo de
ficar aqui com eles.




(9)

P: Para avaliar, vocé utiliza que
tipo de instrumento?

Entéo, eu uso as atividades
em sala que eles produzem.
Como a 465 determina, séo 3

pontos de atividades de sala, 2
pontos extras e 5 pontos de
avaliacdo

importante que o professor
saiba para atuar com os alunos
surdos?

Um pouco de metodologias,
neé... adaptar essas
metodologias de ensino e
aprendizagem pra eles, que é
fundamental para que ele
venha a aprender.

P: Vocé poderia falar um pouco
mais dessas adaptagdes na
metodologia?




