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RESUMO

Os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas tiveram um crescimento
bastante significativo nos ultimos anos. Entretanto, ainda ha poucas informacdes
sistematizadas sobre os mesmos. Concomitantemente, as pesquisas em educacdo ambiental
também tém apresentado grande crescimento, inclusive de dissertacdes e teses que analisam
projetos de educagdo ambiental desenvolvidos em escolas, e ndo h4d uma sistematizacéo do
conhecimento resultante de tais trabalhos. Nesse contexto, a presente investigacdo tem o
objetivo de caracterizar e discutir as pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos em escolas brasileiras. Trata-se de uma pesquisa documental do tipo “estado da
arte” e, para a analise dos dados, utilizou-se como referéncia a “andlise de contelido” proposta
por Bardin (2009). Para a constitui¢cdo do corpus documental, foi consultado o banco de teses
e dissertacGes da Coordenadoria de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Por meio de buscas neste banco, a partir de critérios, elaborados
previamente, e da andlise dos resumos, foi delimitado o corpus documental da presente
pesquisa, constituido por 87 trabalhos. Realizou-se 0 mapeamento dessa producdo quanto aos
locais de producdo, contextos educacionais, focos tematicos, entre outras caracteristicas,
tendo por base os resumos e demais informacGes apresentadas no banco da CAPES.
Constatou-se a existéncia de dissertacdes e teses sobre o tema produzidas em todas as regides
brasileiras, principalmente nas regifes Sudeste e Sul, e uma expressiva participacdo das
instituicOes privadas de ensino na producdo desses trabalhos. Posteriormente, foi realizada
uma analise de 24 textos completos, selecionados por meio de determinados critérios, na qual
foram descritas e discutidas as caracteristicas gerais, as caracteristicas pedagdgicas e 0s
limites e possibilidades dos projetos abordados nessas pesquisas. Um dado surpreendente
dessa investigacao ¢ a expressiva quantidade de projetos desenvolvidos ha mais de um ano e a
existéncia de projetos que ocorrem ha trés e até sete anos nas escolas. Outro dado relevante
refere-se ao fato de que 46% das pesquisas analisam projetos que tiveram propostas de
instituicdes externas como fatores motivadores, sendo que foram encontrados desde projetos
impostos as escolas até aqueles desenvolvidos com participacdo ativa da comunidade escolar
e posterior apropriacdo dos projetos pela mesma. A partir das analises realizadas, conclui-se
que os projetos podem ser uma forma viavel de desenvolvimento da educacdo ambiental nas
escolas, sendo sua principal contribuicdo a possibilidade de superacdo do modelo tradicional
de ensino, baseado na aula expositiva e na memorizacao do contetdo disciplinar. Ha, porém,
uma série de desafios a serem superados. Observa-se algumas vezes, por exemplo, uma
supervalorizacdo do “projeto” como “solucdo” para a educacdo e uma desvinculacdo entre os
projetos de educacdo ambiental, os demais projetos e outras praticas educativas desenvolvidas
nas escolas. Por fim, é importante destacar que, de acordo com os dados coletados e com a
concepcdo de educagdo ambiental adotada neste trabalho, ha fortes indicios da existéncia de
diversos projetos de educacdo ambiental pertinentes sendo desenvolvidos nas escolas
brasileiras e que € possivel superar os desafios e caminhar rumo a um enraizamento cada vez
maior de uma educacao ambiental critica em nossas escolas.

Palavras-chave: educagdo ambiental, dissertacdes e teses, projeto, escola, “estado da arte”.



ABSTRACT

The environmental education projects held in school have been growing significantly in
recent years. However there is a lack of systematized data about them. At the same many
researches on environmental education have also increased, especially dissertations and thesis
that analyze these projects, nonetheless there is not a systematization of knowledge as a result
of these researches. Thus, this present study intends to distinguish and discuss all about the
environmental education issues developed in Brazilian schools. Such documental research
treated more specifically as “state of the art ”. The analysis of data was based on Bardin’s
concept of “content analysis”. In order to compound the documental corpus the database of
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) was consulted. The
focus of this research was determined by searching this sources, following pre-established
elaborate criteria and analyzing several summaries. To this essay, it was conducted a survey
on the works related which includes the local production, educational contexts, thematic
focus, among others. It was verified the existence of dissertations and theses on this subject
produced nearly in all Brazilian regions but mainly in South and Southeast regions, and a
significant participation of private institutions in the production of these researches.
Subsequently 24 full texts were analyzed, selected by determined criteria in which were
described and discussed the general and pedagogical features, and the boundaries and
possibilities of the projects addressed in the research. An astonishing fact is a notable amount
of projects developed over one year and the existence of projects held three, even seven years
ago in school. Another relevant fact is that 46% of researches analyze projects were sponsored
by external institutions, some of the project was imposed to the schools, and some was
developed with educational community participation, in which, afterwards, the project was
appropriated by the community. According to the analyses made, it is possible to conclude
that the projects can be an available mean of environmental education development in
schools, whose main contribution is a possibility of overcoming the traditional educational
model, based on expositive class and memorization of disciplinary content. Therefore, there
are many challenges to be overcome. It is possible to attest that there is an overvaluation of
the “project” as being the “solution” for education and a disconnection between
environmental education project and others projects and educational practice in school. Lastly
it is important to highlight that, according to the investigate data and the conception of
environmental education adopted, there are many relevant environmental education projects
being developed in Brazilian schools, besides it is possible to conquer the challenges and to
move towards an increasing establishment of environmental education in our schools.

Keywords: environmental education, essays and theses, project, school, “state of the art”
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1 INTRODUCAO

A emergéncia do movimento ecolégico ou ambientalista ocorreu na década de 1960,
no contexto do surgimento de diversos outros movimentos sociais, como o das mulheres, dos
negros e de outras minorias. Tais movimentos deslocaram o eixo de discussdo da critica
exclusiva ao modo de producdo, caracteristica dos movimentos comunistas, anarquistas e
social-democratas que os antecederam, para uma critica mais ampla em relacdo ao modo de
vida (GONCALVES, 1989). Nesse contexto, 0 movimento ecoldgico desenvolveu essa critica
ao questionar as condicdes presentes de vida e discutir a relacdo entre estas e a degradacdo da
natureza (GONCALVES, 1989).

No bojo desse movimento, surgiu uma literatura que denunciava essa realidade. Um
exemplo € o livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, publicado em 1962, que
apontava as consequéncias desastrosas que 0s agrotdxicos, em especial o DDT, poderiam
causar a saude humana e ao ambiente. Devido a sua grande repercussao, esse livro ficou
conhecido como um dos marcos literarios do movimento ecolégico.

Com o lancamento desses livros, a ocorréncia de desastres ambientais — como o de
Minamata, no Japdo, na década de 1960 — e as discussdes que essas questdes provocaram, 0
movimento ambientalista se fortaleceu, o que contribuiu para a realizacdo de uma série de
encontros internacionais para discussdo da teméatica ambiental, tais como a Conferéncia de
Estocolmo, a Eco-92 e muitos outros, abordados por indmeros autores, entre eles, Dias
(1991).

Gongalves (1989) afirma que, no Brasil, a preocupacdo ecoldgica emergiu na década
de 1970, durante a ditadura militar. Naquela época, segundo o autor, 0s representantes do
Brasil que haviam participado de encontros internacionais relacionados a tematica ambiental,
em especial da Conferéncia de Estocolmo, diziam que “a pior poluicdo era a miséria” e
procuravam atrair para 0 pais as industrias multinacionais, muitas vezes, altamente
poluidoras. Com isso, a crescente preocupacdo ambientalista internacional exerceu forte
pressdo para que as instituices financeiras publicas e privadas fizessem muitas exigéncias
ambientais para a realizacdo de investimentos no Brasil. Foram criadas diversas instituicdes
para gerir 0 meio ambiente, como a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), por

exemplo.

! E importante ressaltar que a preocupacéo com a protecdo do meio ambiente é bastante antiga, mas ela emergiu
como questdo relevante e dentro do contexto do movimento ecoldégico — chamado por McCormick (1995) de
“ambientalismo moderno” — na década de 1960.
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Ainda segundo Gongalves (1989), no final da década de 1970, comecou a se delinear o
movimento ecoldgico brasileiro, bastante diverso e influenciado pela volta de exilados
politicos, que vivenciaram movimentos ambientalistas europeus, e pela presenca de muitos
outros movimentos que estavam se formando, principalmente no Rio Grande do Sul e no Rio
de Janeiro. E importante também destacar a existéncia de movimentos sociais sintonizados
com a causa ambiental, como é o caso dos seringueiros, cujo lider foi Chico Mendes.

No contexto de emergéncia do movimento ecolégico no Brasil e no mundo, diversos
segmentos sociais comecaram a buscar solucdes para os problemas ambientais e a educagéo
ambiental passou a se constituir como uma possibilidade de transformacdo do quadro de
degradacdo do ambiente. Carvalho (1989) explica que essa ideia é antiga, mas foi na década
de 1960, que comecaram a se ampliar os objetivos da educagdo voltada as questBes

ambientais:

“[...] foi em torno de 1960, acompanhando o movimento mundial acerca da questdo
ambiental, que se comegou a pensar na contribuicdo do processo educativo, ndo
somente como instrumento de aquisicdo de conhecimentos, preservacdo e
conservacdo. Nesse momento, comegam a ampliar-se 0s objetivos para a educagdo e
sua relagdo com as questdes ambientais. [...]” (p. 102).

O processo educativo passou a ser visto como capaz de provocar mudangas na
realidade e solucionar os problemas ambientais, sendo que muitas vezes esse papel da
educacdo ambiental tornou-se mistificado e idealizado (CARVALHO, 1989).

A emergéncia da educacdo ambiental deu-se, portanto, no campo do movimento
ecologico, como um caminho para o enfrentamento dos problemas ambientais, ndo no campo
da educacdo. Seu surgimento ocorreu como acdo educativa ndao formal, a qual foi,
posteriormente, incorporada ao contexto escolar (CARVALHO, 2001).

Na “Declaracdo de Estocolmo sobre 0 Meio Ambiente Humano” ja havia uma citacéo

sobre a importancia da

[...] educacdo em questdes ambientais [...] para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas e
das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecéo e
melhoramento do meio ambiente em toda sua dimensdo humana (ONU, 1972, p. 6).

Em 1977, ocorreu em Thilisi, na Gedrgia, antiga URSS, a 1% Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Nela, foram definidos os primeiros principios
e objetivos da educacdo ambiental, que serviram de orientacdo para as politicas publicas

relacionadas a esse tema em todo o mundo.
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No Brasil, nessa época, ja eram realizadas diversas atividades de educacdo ambiental,
principalmente apds a criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente, em 1973. Entretanto,
0 primeiro instrumento juridico a institucionalizar essas praticas, no pais, foi a Politica
Nacional do Meio Ambiente (Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981), que criou o Sistema
Nacional de Meio Ambiente e estabeleceu seus fins, objetivos e instrumentos. A educagédo
ambiental foi apresentada como um dos seus principios, devendo estar presente em “[...] todos
0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981, p.2).

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, também determinou a necessidade de
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 2010, p. 36).

Outro marco fundamental nesse processo de institucionalizacéo foi a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n® 9795 de 27 de abril de 1999), na qual a educacdo ambiental

foi conceituada como

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.1).

Sobre sua incorporacdo no ensino formal, a lei explicita: “A educacdo ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999, p.3). Essa determinacdo estd em
consonancia com os “Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental” (PCN),
publicacdo de 1997, que introduziu o conceito de meio ambiente como tema transversal no
ensino fundamental.

Apesar de a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, promulgada em 1999, e os
PCN, publicados em 1997, serem marcos importantes da institucionalizacdo da educacéo
ambiental no ensino formal, é preciso salientar que a tematica ambiental ja era abordada na
escola desde a década de 1970, periodo em que foi criada a SEMA, conforme citagdo anterior.
Naquela época, foram produzidas algumas publicacdes que incorporavam a educacédo
ambiental, notadamente no Distrito Federal e no estado de Sado Paulo (AMARAL, 2001;
CAVALARI, 2006).
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No entanto, nessas publica¢Ges, ndo havia uma referéncia ao meio ambiente como um
tema transversal, sendo ainda vinculado a area de ciéncias. Sobre 0s temas transversais,

consta nos PCN:

Por tratarem de questBes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente das
areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma das éreas,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contréario, a problematica dos
Temas Transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento. [...]
Considerando esses fatos, experiéncias pedagdgicas brasileiras e internacionais de
trabalho com educacdo ambiental, orientacdo sexual e salde tém apontado a
necessidade de que tais questdes sejam trabalhadas de forma continua e integrada,
uma vez que seu estudo remete a necessidade de se recorrer a conjuntos de
conhecimentos relativos a diferentes areas do saber.

Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama de
transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de
forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as quest0es da atualidade.
As areas convencionais devem acolher as questdes dos Temas Transversais de forma
que seus conteldos as explicitem e seus objetivos sejam contemplados. [...]
(BRASIL, 1997, p. 29).

Os PCN determinam que o tema meio ambiente, assim como ética, pluralidade
cultural, salde, orientacdo sexual e temas locais sejam abordados de forma transversal,
integrando conhecimentos das diversas disciplinas.

No contexto dessas politicas, as atividades de educacdo ambiental em escolas tém
apresentado um crescimento bastante significativo. Em 2001, o senso escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) registrou que
aproximadamente 115 mil escolas de ensino fundamental j& ofereciam educacdo ambiental
(61,2% das escolas brasileiras) e, em 2004, esse nimero aumentou para, aproximadamente,
152 mil escolas (94%), o que mostra um crescimento de 32% naquele periodo (VEIGA;
AMORIM; BLANCO, 2005).

No sentido de conhecer como ocorre a inser¢ao da educacdo ambiental nessas escolas,
foi desenvolvida uma pesquisa denominada “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educacdo ambiental”, fruto da parceria do INEP com a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC) e a Associacdo Nacional de Pesquisa em
Educacdo (ANPEd). Os resultados da primeira etapa dessa pesquisa, publicados por Veiga,
Amorim e Blanco (2005), mostram que a educacdo ambiental estd presente nas escolas
brasileiras por meio de projetos, disciplinas especiais e insercdo da tematica ambiental nas
disciplinas. As autoras constatam que, em 2001, a maior parte das escolas (cerca de 82%)

oferecia educagdo ambiental por meio da insercdo da tematica ambiental nas disciplinas, 29%
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utilizavam projetos e 2,5% disciplinas especificas. Em 2004, essas porcentagens passaram
para 72%, 42% e 3,6%, respectivamente (VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005).

Assim, observa-se um crescimento bastante significativo de projetos de educacéo
ambiental desenvolvidos nas escolas brasileiras. Os resultados da segunda etapa da pesquisa,
organizados por Trajber e Mendonga (2006), sinalizam que estes projetos sdo, em sua
maioria, realizados de forma integrada ao “Projeto Politico Pedagdgico” da escola e contam
com a participacdo de professores, alunos e comunidade. As propostas surgem a partir de
questBes socioambientais relacionadas aos contetudos de duas ou mais disciplinas, entdo é
escolhido um tema gerador comum entre elas, sendo que o mais abordado é a agua, seguido
pela questéo lixo/reciclagem (TRAJBER; MENDONCA, 2006).

O desenvolvimento de projetos sobre a teméatica ambiental é incentivado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). No Guia do formador, do “Programa parametros

em acao, meio ambiente na escola”, consta:

Os estudos atuais feitos pelos educadores indicam que o modelo classico de escola,
com tempos rigidos atribuidos a cada disciplina, parece ndo mais dar conta da
complexidade do mundo moderno. Essa constatacdo demonstrou a necessidade de
mudar a escola, de aproxima-la mais da sociedade e de envolver mais os alunos no
processo de aprendizagem.

E nessa perspectiva que, nos anos 90, o trabalho com projetos, voltado para uma
visdo mais global do processo educativo, ganhou forga no Brasil e no mundo. O
trabalho com projetos ndo se resume a uma técnica atraente para transmitir aos
alunos o contetdo das matérias escolares. Significa de fato uma mudanca de postura,
uma forma de repensar a pratica pedagdgica e as teorias que Ihe ddo sustentacéo.
Significa repensar a escola, seus tempos, seu espaco, sua forma de lidar com os
conteidos das areas e com o mundo da informacdo em que 0s estudantes vivem
(BRASIL, 2001, p. 389).

Neste excerto, é possivel observar que a ideia de “projeto” aparece como uma
alternativa a pedagogia “tradicional”. Essa pratica € incentivada para o trabalho com os temas

transversais:

A organizagdo dos contelidos em torno de projetos, como forma de desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreensdo da multiplicidade de
aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de
contribuicdes de diversos campos de conhecimento. Esse tipo de organizacao
permite que se dé relevancia as questdes dos Temas Transversais, pois 0S projetos
podem se desenvolver em torno deles e ser direcionados para metas objetivas ou
para a producdo de algo especifico (como um jornal, por exemplo). Professor e
alunos compartilham os objetivos do trabalho e os contetidos s&o organizados em
torno de uma ou mais questoes.

Uma vez definido o aspecto especifico de um tema, os alunos tém a possibilidade de
aplicar os conhecimentos que ja possuem sobre o assunto; buscar novas informac6es
e utilizar os conhecimentos e os recursos oferecidos pelas diversas areas para dar um
sentido amplo a questdo (BRASIL, 1997, p. 38).
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Diversos autores apresentam 0s projetos como uma alternativa vidvel para a
incorporagdo da educacdo ambiental no ensino formal. E destacada a participacdo dos
estudantes no processo educativo e a possibilidade de trabalhar a realidade local, de forma a
desenvolver novos conhecimentos e possibilitar a mudanca de valores, atitudes e
comportamentos. Sobre as contribuicdes dos mesmos para a problematizacdo da realidade
local e o desenvolvimento de “sensibilidade politica e de valores humanos”, Zakrzevski
(2007) afirma:

Por meio de projetos de trabalho intencionalmente planejados [...], as questdes
socioambientais relevantes em nivel local, contextualizadas em uma realidade
global, podem ser trazidas para dentro da escola.

Os projetos de trabalho na escola, além de possibilitarem o0 acesso a novas
informacdes, favorecem a problematizacdo da realidade, contribuem para a
comunidade ler a realidade (analisé-la e interpreta-la) com outros olhos, investigar
as dificuldades e conflitos socioambientais favorecendo o desenvolvimento de uma
sensibilidade politica e de valores humanos que permitem ao sujeito posicionar-se
frente a realidade (p. 204-205).

Sorrentino (1998) também acredita no potencial dos projetos de educacdo ambiental
para a construcdo de uma visdo abrangente e critica, o resgate e a construcdo de saberes, 0
estimulo a participacdo das pessoas na resolucdo dos problemas ambientais e o
desenvolvimento de valores, atitudes, comportamentos e habilidades.

Essa ideia é compartilhada por Guimardes (2004), que vislumbra o potencial do
trabalho com projetos para a efetivacdo de uma educagdo ambiental “critica”, mas pondera
que muitas dessas praticas educativas ainda estdo voltadas apenas para a mudanca de
comportamento dos individuos e desvinculadas do contexto socioambiental em que se insere a
escola.

Segura (2007) destaca a importancia de reconhecer os limites dos projetos de educacao
ambiental na transformagcdo da realidade, evitando a “ilusdo pedagdgica”.

Considerando tais discussdes sobre a insercdo de projetos de educacdo ambiental nas
escolas, interessei-me por adotar esse tema como problema de pesquisa.

A decisdo de investigar projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas
deve-se também aos seguintes fatores, que estdo inter-relacionados: o fato de a escola ser
considerada um espacgo privilegiado para a educacdo ambiental; o grande crescimento de
projetos de educacdo ambiental em escolas e as discussfes existentes sobre os limites e
possibilidades dos mesmos; a existéncia de muitas dissertaces e teses que investigam estes
projetos; e o desejo de, com esta dissertacdo, contribuir para o desenvolvimento do Projeto de

Pesquisa “A tematica ambiental e a educacdo ambiental no contexto da educacdo bésica:
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tendéncias e perspectivas”, aprovado pela CAPES/INEP/SECAD no ambito do Programa
“Observatorio da Educacéo”.

Quanto a escolha do problema de pesquisa, entendo que é interessante explicitar ainda
outro fator determinante: a minha propria vivéncia com projetos de educagdo ambiental. Na
época da graduacdo, tive a oportunidade de fazer estdgio em um projeto que recebia
estudantes de diversas escolas e eram desenvolvidas atividades relativas a problematica dos
residuos. Ainda durante a graduacdo, participei do processo de criacdo de uma Organizacdo
N&o-Governamental (ONG), bem como da elaboracdo e execucdo de projetos de educacédo
ambiental ndo formal, nesta instituicdo. Atualmente, participo da analise e acompanhamento
de projetos de educacdo ambiental, formal e ndo formal, por meio do érgdo estadual e do
colegiado nos quais atuo.

A partir dessa decisé@o de investigar os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos
em escolas, a primeira ideia foi analisar aqueles realizados em Piracicaba, SP, municipio onde
moro. Para fundamentar meu projeto de pesquisa, comecei a buscar dissertacfes e teses que
analisassem projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas e fui surpreendida pela
grande quantidade de pesquisas encontradas, inclusive uma que analisava a realizagdo desses
projetos em Piracicaba, SP, como eu pretendia inicialmente. Durante a leitura desses
trabalhos, ocorreu-me a ideia da presente pesquisa: em vez de analisar os projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em escolas de Piracicaba, poderia adotar como foco de
andlise as dissertacOes e teses que investigam projetos desse tipo no Brasil.

No sentido de ponderar as implicagdes dessa investigacdo, passei a enumerar as
vantagens e desvantagens desse caminho. Como desvantagem, observei que ndo seria
possivel, por meio da andlise das pesquisas, descrever os projetos de educacdo ambiental
realizados nas escolas em si, pois as dissertacdes e teses ndo retratam a realidade, mas sdo
construcdes sobre a mesma. Constatei que os projetos de educagdo ambiental sdo descritos e
analisados, nas dissertacOes e teses, de acordo com os pontos de vistas dos pesquisadores,
compreendendo que estes olhares sofrem inumeras influéncias como, por exemplo, 0s
referenciais tedricos, as experiéncias dos autores e seus focos de analise.

Considerando esse fato, percebi que a vantagem desse tipo de pesquisa era exatamente
esta: conhecer o que tem sido descrito e analisado nas dissertacdes e teses acerca de projetos
de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas, sistematizando e valorizando o
conhecimento j& produzido sobre este assunto no Brasil. Além de conhecer as caracteristicas
dos projetos descritas nas pesquisas, seria possivel ter acesso também a discussdo dos autores

desses trabalhos sobre o tema.
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Tendo escolhido este caminho de investigacdo, é preciso esclarecer ainda que esta
pesquisa ndo tem a pretensdo de revelar todo o conhecimento produzido em dissertagOes e
teses sobre os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas, mas, sim, realizar a
analise de alguns aspectos, presentes nessas pesquisas, sobre o desenvolvimento desses
projetos, considerando determinados critérios para delimitagdo do corpus documental e do
foco da analise, os quais séo detalhados na Secdo 2.

Outro ponto a ser mencionado € que este caminho pode possibilitar um retrato, a partir
do olhar dos autores das dissertacBes e teses e da minha analise como pesquisadora, dos
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em diversos estados brasileiros, o que seria
mais dificil em uma pesquisa empirica.

Também é importante destacar a articulacdo desta dissertacdo com o Projeto de
Pesquisa “A educacdo ambiental no Brasil: analise da producdo académica (dissertacdes e
teses)” (CARVALHO et al., 2009), que esta sendo desenvolvido de forma conjunta pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) - Rio Claro, a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e a Universidade de Sdo Paulo (USP) —
Ribeiréo Preto.

Em relacdo a producdo tedrica em Educacdo Ambiental, Grandino e Tomazello (2007)
indicam, a partir da analise dos titulos e resumos das dissertacGes e teses produzidas entre
2002 e 2005 no Brasil, que grande numero dessas pesquisas tem como objetivo identificar
representagdes sociais, seguidas pelas que tratam de projetos de educacdo ambiental. Os
autores também afirmam que a abordagem predominante é a qualitativa e os procedimentos
mais utilizados para coleta de dados sdo questionarios, entrevistas e observacao
(GRANDINO; TOMAZELLO, 2007).

Quanto ao referencial tedrico das pesquisas em educacdo ambiental, Novick (2003)
constatou, em seu estudo sobre as dissertacdes e teses do Rio de Janeiro (1981-2002), que
30% das investigacOes apresentaram abordagens critico-dialéticas, 20% fenomenologico-
hermenéuticas, 5% empirico-analiticas e 30% “miscelanea teodrica” (com ampla e
diversificada gama de autores ou marcos tedricos).

Também sobre as dissertaches e teses, Tomazello (2005) investigou a producédo
brasileira no periodo de 1987 a 2001 e observou um crescimento bastante significativo ao
longo dos anos, uma concentracdo dessa producdo nas Faculdades de Educacéo (35%) e um
predominio de trabalhos que analisam projetos de intervencdo. Constatou ainda que as

abordagens qualitativas, principalmente a ”pesquisa-a¢ao”, sdo as mais utilizadas.
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Reigota (2007), por sua vez, analisou os titulos das dissertacGes e teses de educacédo
ambiental elaboradas de 1984 a 2002 e verificou que 0s principais temas abordados séo:
relagOes entre natureza e cultura, crise ambiental urbana e ecossistemas especificos. Quanto as
pesquisas relativas a educacdo formal, a maioria delas é voltada as escolas publicas e ao
ensino fundamental.

No sentido de caracterizar as pesquisas em educagdo ambiental, também séo
significativos os estudos sobre trabalhos produzidos em eventos da &rea, bem como sobre
artigos publicados em periodicos. Daniel e Marin (2007) analisaram trabalhos publicados, de
2001 a 2006, nos periodicos “Revista do Mestrado em Educacdo Ambiental”, da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), e “Educar em Revista”, da Universidade Federal do Parana
(UFPR), bem como nos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEAS), na Reuniédo
da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e no Congresso
Iberoamericano de Educacdo Ambiental. Essa andlise teve, entre seus objetivos, identificar as
principais linhas tedricas e referenciais metodologicos adotados nos trabalhos. Foi constatada
a existéncia de uma “pobreza teérico-metodoldgica” com predominio de citacdes apenas do
campo especifico da educacdo ambiental ou mesmo ndo explicitacdo do referencial tedrico.

Esses dados coincidem com os resultados de uma pesquisa sobre trabalhos publicados
no | EPEA, realizada por Cavalari, Santana e Carvalho (2006), a qual também aponta para
essa pobreza tedrico-metodoldgica. Quanto as concepcdes de educacao e educacdo ambiental
presentes nessa producdo, os autores afirmam que é enfatizado o papel da educacéo/educacédo
ambiental na transformacdo social, na resolucdo de problemas concretos e nas mudangas de
concepcbes da sociedade sobre educacdo e escola, assim como a importancia da
interdisciplinaridade e da participacao dos educandos no processo educativo.

Essa “pobreza tedrico-metodoldgica” também é constatada em pesquisa realizada por
Rosso, Silva e Machado (2009), na qual foram analisados os trabalhos apresentados no VI
Encontro de Educacdo Ambiental do Estado do Rio de Janeiro (VII EEA-RJ, em 2003) e no
IX Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental (IX EPEA-PR, em 2006). Segundo o artigo,
52% dos trabalhos apresentados nesses eventos sdo ensaios e relatos, sendo que em metade
dos trabalhos ndo foram encontrados objetivos que possam ser caracterizados como de
pesquisa.

Outra caracteristica das investigacbes em educacdo ambiental é mencionada por
Kawasaki e Carvalho (2009), que destacam a existéncia de grande numero de relatos de

experiéncias pedagogicas, 0s quais ndo possuem uma analise sistematica e critica dessas
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experiéncias, ou seja, ndo apresentam caracteristicas que possibilitem sua classificacdo como
pesquisas cientificas.

Rink (2009), por sua vez, analisou as caracteristicas tematicas e educacionais dos
trabalhos de quatro edi¢cdes do EPEA — nos anos de 2001, 2003, 2005 e 2007 — e constatou
que 77,2% dos trabalhos apresentados no evento tratam da educacdo ambiental no &mbito das
escolas, sendo que muitos deles discutem a insergdo ou as concepgdes e praticas de educagao
ambiental desenvolvidas pelas mesmas.

Também sobre os trabalhos dessas quatro edi¢des do EPEA, Kawasaki et al. (2009a)
afirmam que a maior parte se refere a educacdo bésica (82,4%) e os focos tematicos
predominantes sdo: o desenvolvimento de projetos, programas e praticas escolares; e as
concepcdes, percepcdes, visdes ou memarias de estudantes e professores.

Carvalho e Schmidt (2008) analisaram os trabalhos apresentados, de 2001 a 2006, no
EPEA e nas reunifes da ANPEd e da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
Ambiente e Sociedade (ANPPAS). As autoras concluiram que os temas mais presentes nos
eventos foram: os “sentidos da educacdo ambiental” no EPEA, a “discussdo tedrico-
metodoldgica” na ANPEd e a “educacdo ambiental popular” na ANPPAS.

Sem a pretensdo de mapear toda a produgdo nessa area, mas apenas apresentar um
panorama geral sobre o que tem sido produzido, citamos ainda a pesquisa realizada por
Kawasaki et al. (2009b) sobre os trabalhos de educacdo ambiental apresentados no Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Nessa investigacao, verificou-se
que praticamente 6% dos trabalhos do evento versam sobre a educagdo ambiental, sendo que
31,5% analisam Programas, Projetos e Curriculos.

Como pode ser observado, hd diversos estudos sobre a pesquisa em educacao
ambiental, porém em nenhum deles foi encontrada uma analise das dissertacdes e teses que
investigam projetos de educacgdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras.

Justifica-se, assim, a realizacdo da presente pesquisa, elaborada a partir das seguintes
questdes norteadoras:

* Que caracteristicas dos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas
basicas brasileiras sdo descritas e discutidas em dissertacdes e teses?

e Que limites e possibilidades para o desenvolvimento desses projetos podem ser
apontados, a partir da analise desses trabalhos?

Em relacdo aos objetivos, esta investigagdo tem como objetivo geral caracterizar e
discutir as pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas

brasileiras e seus objetivos especificos sdo:
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» Caracterizar o contexto de producdo das pesquisas que analisam projetos de educacédo
ambiental no Brasil;

» Identificar as principais caracteristicas abordadas nas dissertacdes e teses sobre 0s
projetos de educacgdo ambiental desenvolvidos nas escolas brasileiras;

» lIdentificar as principais consideracdes dos autores dessas dissertacdes e teses sobre
essas caracteristicas;

 Analisar e discutir essas caracteristicas;

» Apontar e discutir os principais limites e possibilidades para o desenvolvimento de
projetos de educacdo ambiental em escolas, a partir das analises dos autores das
dissertacOes e teses e das realizadas na presente pesquisa.

Os resultados desta investigacdo sdo apresentados da seguinte maneira: na Se¢do 2,
sdo descritos os procedimentos de pesquisa utilizados, de modo a explicitar a forma de
delimitagdo do corpus documental, os referenciais metodoldgicos que norteiam este estudo e a
os procedimentos de analise adotados.

Na Secdo 3, apresenta-se a fundamentacdo tedrica da presente pesquisa,
contextualizando a insercdo de projetos nas escolas e 0 uso dessa pratica na educacdo
ambiental.

Na Secdo 4, sdo apresentados os resultados do mapeamento das pesquisas que
analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas, quanto ao seu contexto
de producéo.

Os resultados da andlise das caracteristicas gerais abordadas nas dissertacfes e teses
sobre tais projetos sdo apresentados e discutidos na Secdo 5, as caracteristicas pedagogicas na
Secdo 6 e os limites e possibilidades na Secéo 7.

Por fim, na Secdo 8, séo feitas as Consideragdes Finais, enfatizando as conclusdes do
trabalho e sugerindo caminhos para novas pesquisas sobre esse tema.
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2 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

O presente trabalho pode ser caracterizado como pesquisa documental do tipo “estado
da arte”. Nesse tipo de pesquisa, os documentos sdo utilizados como principais fontes de
informacbes e o0 pesquisador segue determinadas etapas e procedimentos, organiza
informacdes a serem categorizadas e analisadas, bem como elabora sinteses a partir desses
materiais (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Segundo Ferreira (2002), as pesquisas definidas como “estado da arte” ou “estado do

conhecimento”

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder
que aspectos e dimensGes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares [...] (p. 258).

Nessa perspectiva, como j& mencionado, a presente pesquisa busca mapear e discutir
as dissertacOes e teses que investigam projetos de educacdo ambiental em escolas basicas
brasileiras, apontando e analisando as principais caracteristicas desses projetos descritas e
discutidas nas referentes pesquisas.

Para a constituicdo do corpus documental, consultou-se o site da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e, neste, o seu banco de teses e
dissertacdes (http://servicos.capes.gov.br/capesdw/). Foi realizada uma busca dos trabalhos
com as palavras “educagdo”, “ambiental” e “projeto”, selecionando-se a opgéo de busca por
“todas as palavras”. Com esses critérios, foram encontrados 722 trabalhos.

O uso da palavra “projeto” foi resultante do fato de que se pretendia selecionar as
pesquisas que explicitassem tratarem da analise de projetos e ndo genericamente de atividades
ou préticas de educagdo ambiental. Optou-se também por ndo especificar, nas palavras
utilizadas na busca, o fato de os projetos serem realizados em escolas, pois o0 vinculo com a
educacdo formal é mencionado nas pesquisas por meio do uso de inimeras palavras, como
alunos, estudantes, professores, escola, educacdo formal, etc.

As informagdes referentes a esses trabalhos, disponiveis no banco da CAPES, séo as
seguintes:

» Titulo;
» Natureza da pesquisa (doutorado, mestrado académico ou profissional);
* Nomes da instituicdo de ensino e do programa de p6s-graduacao;

* Nomes do pesquisador e do orientador;
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» Biblioteca depositaria;

e E-mail do autor (este campo esta preenchido em poucos trabalhos);

» Palavras-chave;

« Area(s) do conhecimento;

» Banca examinadora;

» Linha(s) de pesquisa;

» Agéncia(s) financiadora(s) do discente ou autor da tese/dissertacéo;

e Idioma(s);

» Dependéncia administrativa (federal, estadual, municipal ou particular);

* Resumo da tese/dissertacao.

No sentido de possibilitar uma analise desse material, todas as informacdes sobre

estes trabalhos, presentes no banco de teses e dissertaces da CAPES em janeiro de 2010,
foram gravadas em um arquivo de texto.

A partir desse arquivo, realizou-se a leitura dos resumos das 722 pesquisas com 0
objetivo de selecionar aquelas que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em
escolas bésicas. Com esse procedimento, as pesquisas foram classificadas em quatro grupos:

a) Pesquisas cujo foco ndo é educacdo ambiental: trata-se de trabalhos que, apesar
de apresentarem as palavras “educacdo”, “ambiental” e “projeto”, ndo tém como foco de
analise a educagdo ambiental. Exemplos: pesquisas de areas diversas nas quais 0 resumo cita
que seus resultados podem ser utilizados para subsidiar atividades de educacdo ambiental.
Nesse grupo, foram contabilizados 197 trabalhos.

b) Pesquisas que sdo do campo da educacdo ambiental, mas ndo tém como foco de
analise os projetos dessa area desenvolvidos em escolas: sdo trabalhos referentes a
diferentes temas, como formacéo de professores, aspectos conceituais da educacdo ambiental,
projetos de educacdo ambiental realizados fora de escolas béasicas (em universidades,
comunidades, etc.), entre outros. Foram classificados 355 trabalhos nesse grupo.

c) Pesquisas que fazem uma proposta de projeto de educacdo ambiental em
escolas: trata-se de trabalhos que abordam projetos de educagdo ambiental em escolas, mas,
ao invés de analisarem algum projeto realizado, propdem um novo projeto e relatam seus
resultados. Essas pesquisas ndo foram incluidas nesta pesquisa porque o objetivo da presente
dissertacdo, como ja apontado, € analisar os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos
nas escolas brasileiras, discutidos em dissertagdes e teses, e ndo 0S projetos propostos por tais

pesquisas. Nesse grupo, foram contabilizadas 84 pesquisas.
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d) Pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em
escolas: este constitui o corpus documental da presente pesquisa e € formado por 86
trabalhos (80 dissertacbes e seis teses) que analisam projetos de educacdo ambiental
realizados em escolas basicas brasileiras.

E importante salientar que, neste processo de classificacdo, foram selecionadas apenas
as pesquisas que, pela leitura dos resumos, parecem ter como foco de analise os projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras de ensino infantil, fundamental e
médio, voltados aos estudantes (ndo a formacdo de professores, por exemplo). Dessa forma,
pesquisas que citam tais projetos, mas ndo tém os mesmos como foco de analise, ndo foram
incluidas no corpus. Exemplo: uma pesquisa que tem como objetivo discutir a formacéo de
professores, propGe um curso de formacdo para esse publico e, posteriormente, analisa alguns
projetos resultantes dele. O trabalho citado néo foi incluido no corpus, pois o foco de analise
é a formacdo de professores, ndo os projetos realizados. Ja uma pesquisa que tem como foco
de analise especificamente projetos de educacdo ambiental resultantes de um curso de
formacdo de professores foi incluida no corpus. Incluiu-se, ainda, uma que, apesar de tratar da
educacdo ambiental nas escolas em geral, apresenta um item especifico, no qual analisa
projetos de educacao ambiental.

Definido esse primeiro corpus documental, foi utilizada, para a realizacdo do
mapeamento dessa producdo, a ficha de classificacdo elaborada no ambito do Projeto de
Pesquisa “A educacdo ambiental no Brasil: analise da producdo académica (dissertagdes e
teses)”, ja citado. Essa ficha classifica as pesquisas quanto aos locais de producdo, contextos
educacionais, focos tematicos, entre outras caracteristicas, conforme pode ser observado no
ANEXO A.

Apb6s 0 mapeamento, iniciou-se a busca das dissertacdes e teses na integra, a fim de
delimitar o corpus documental que seria submetido a analise dos textos completos. Para cada
uma das 86 pesquisas selecionadas, foram utilizados os seguintes mecanismos de busca:

1. Busca do titulo da pesquisa no site de busca Google

(www.google.com.br): alguns trabalhos foram localizados dessa forma, os quais

estavam disponiveis em diferentes sites, como, por exemplo, “Dominio Publico”

(www.dominiopublico.gov.br) e “Universia” (http://biblioteca.universia.net/). Com

isso, foram localizados 37 trabalhos.
2. Busca em portais de dissertagdes e teses das universidades: quando
ndo foi possivel obter o trabalho por meio do procedimento descrito acima, foram

realizadas buscas em sites especificos como na Biblioteca de Teses e Dissertacdes da
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USP  (www.teses.usp.br), da UNESP (http://unesp.br/cgb/int conteudo sem
img.php?conteudo=562), da UNICAMP (http://libdigi.unicamp.br) e de outras

universidades. Com esse procedimento, foi possivel localizar oito trabalhos.

3. Busca em sites dos programas de pos-graduacao: outro mecanismo
utilizado foi a busca diretamente nos sites dos programas de pds-graduacdo, o que
resultou em mais quatro trabalhos.

4. Envio de e-mails: quando ndo foi possivel encontrar o trabalho por
meio das buscas descritas acima, buscou-se o e-mail do(a) autor(a) e foi enviada uma
mensagem, cujo assunto consistia no titulo da tese/dissertacdo daquele(a) autor(a), na
qual se explicava a natureza do presente trabalho e solicitava-se o texto completo da
pesquisa. Desse modo, foram obtidos mais seis trabalhos;

5. Busca em bibliotecas: foi encontrada uma pesquisa na biblioteca do
Laboratorio de Ensino de Ciéncias da UNESP (campus de Rio Claro), duas na
biblioteca da UNESP e trés na da UNICAMP.

Em sintese, por meio da utilizacdo de tais procedimentos, foram localizadas 61
pesquisas (56 dissertacdes e cinco teses), o que corresponde a 71% das 86 pesquisas
previamente selecionadas.

E importante esclarecer que ndo compdem o corpus documental deste estudo
pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em Unidades de
Conservacdo, empresas, ONGs e outros locais, mesmo em caso de tais atividades serem
voltadas para estudantes, pois o objetivo foi analisar projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos nas escolas para estudantes, e ndo genericamente aqueles voltados a
estudantes.

Além desses procedimentos, com o intuito de ndo correr o risco de excluir pesquisas
que deveriam fazer parte do corpus documental, previamente definido para essa investigacao,
procedeu-se a busca e leitura de pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental

desenvolvidos com estudantes em espacos externos a escola, bem como daquelas em relacéo

as quais, por meio da leitura apenas do resumo, ndo foi possivel afirmar, com seguranga, se

sd0 ou ndo analisados projetos desenvolvidos em escolas.

Para isso, foi consultado o arquivo que continha as informacdes, encontradas no banco
de teses e dissertacbes da CAPES, sobre as “pesquisas que sdo do campo da educacao
ambiental, mas ndo tém como foco de analise os projetos dessa area desenvolvidos em
escolas”. Primeiramente, foram selecionadas aquelas que analisam projetos de educagéo

ambiental desenvolvidos com estudantes em espacos externos a escola (Unidades de
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Conservacdo e empresas, por exemplo), as quais haviam sido excluidas anteriormente. Das
doze pesquisas selecionadas, foi possivel localizar, por meio dos mesmos procedimentos
descritos anteriormente, seis (50%) delas e, a partir da leitura dos textos na integra, constatou-
se que as mesmas ndo abordavam projetos de educacdo ambiental realizados no ambito da
escola.

Em diversas dessas pesquisas, sdo denominadas “projetos” as praticas das institui¢oes
receberem estudantes para determinadas atividades. Trata-se de projetos de Unidades de
Conservacdo, mas ndo de escolas. Para explicar essa ideia, segue um exemplo hipotético: uma
determinada Unidade de Conservacdo desenvolve o projeto “Em contato com a natureza”, no
qual se recebe estudantes e se realiza uma visita monitorada. Esse € um projeto da Unidade de
Conservacdo, porém ndo € possivel saber se esta visita faz parte de um projeto desenvolvido
na escola ou se € uma atividade pontual. Assim, as pesquisas que analisam projetos
desenvolvidos em escolas, nos quais foram realizadas visitas a Unidades de Conservacao, por
exemplo, entraram no corpus documental. Entretanto, as pesquisas que tratam dos projetos de
educacdo ambiental de Unidades de Conservacédo e ndo abordam projetos desenvolvidos no
ambito escolar ndo foram incluidas no corpus.

Também foram selecionadas as pesquisas, que apenas por meio da leitura do resumo,
ndo é possivel afirmar com seguranca se analisam ou nao projetos desenvolvidos em escolas.
Nesse grupo, foram incluidas noventa pesquisas. Dado o elevado numero de trabalhos,
utilizou-se como fonte de busca apenas a internet (site de busca, portais de dissertacdes e
teses, e sites de programas de pds-graduacdo). Foi possivel, ainda, a obtencdo de duas
pesquisas por contato pessoal com os autores, uma na biblioteca da Escola Superior de
Agricultura “Luiz de Queiroz” (ESALQ/USP) e trés, por empréstimo entre bibliotecas
(pesquisas da UNESP e da USP).

Por meio desses procedimentos, foram localizados 38 trabalhos (42%). Destes, apenas
um analisa projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas, o qual foi incluido
neste corpus documental.

Assim, o primeiro corpus é formado por 87 pesquisas (oitenta e uma dissertacoes e
seis teses) e 0 mapeamento dessas pesquisas, com base nas informag@es disponiveis no banco
de teses e dissertacOes da CAPES, é apresentado na Secédo 4, como ja apontado.

Desses 87 estudos, foram encontrados 62 textos completos, 0 que corresponde a
71%.

Por meio da leitura das 62 pesquisas (57 dissertacdes e cinco teses), na integra,

verificou-se que 38 realmente tém como foco de andlise projetos de educacdo ambiental
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desenvolvidos nas escolas. Dessas, 24 analisam como ocorreu o desenvolvimento dos
projetos.

Os outros catorze trabalhos analisam projetos de educagdo ambiental, mas ndo seu
desenvolvimento. Dois fazem uma analise dos documentos referentes aos projetos (e nao seu
efetivo desenvolvimento) e os demais apresentam a visdo de professores, alunos e outros
participantes da comunidade escolar sobre os projetos, bem como a avaliagdo dos resultados
de tais praticas.

E preciso esclarecer que, na presente investigacio, optou-se por ter, como foco de
analise, o desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental em escolas. A ideia foi analisar
as caracteristicas, descritas e discutidas nas pesquisas, que apresentem elementos sobre o
processo de desenvolvimento dos projetos nas escolas. H& outros caminhos que podem ser
escolhidos por outras pesquisas como, por exemplo, focar a analise na visdo dos participantes
em relacdo aos projetos ou nos resultados dos mesmos.

Nesse sentido, também cabe explicitar que se escolheu analisar o desenvolvimento dos
projetos nas escolas com estudantes, ndo politicas publicas como um todo. Para esclarecer
essa ideia, tomemos um exemplo hipotético: determinado municipio desenvolve o “Projeto
Educacao Ambiental”, que envolve cursos de capacitacdo de professores e disponibilizacdo de
cartilhas educativas. Uma pesquisa que tenha investigado essa politica publica, como um
todo, sem analisar seu desenvolvimento em determinadas escolas, ndo seria incluida no
corpus, mas uma dissertacdo que tivesse como foco de analise o efetivo desenvolvimento
desse projeto em determinadas escolas com estudantes entraria neste estudo.

Delimitado o corpus documental que seria submetido a analise dos textos, iniciou-se a
leitura dos 24 textos completos (vinte e duas dissertacdes e duas teses). Durante esse
processo, foram destacadas as caracteristicas referentes ao desenvolvimento dos projetos, que
estavam sendo apresentadas em cada trecho. Com isso, foi elaborado um documento para
cada pesquisa, com as caracteristicas dos projetos abordadas e 0s respectivos trechos em que
eram descritas e analisadas.

Esse procedimento foi realizado, primeiramente, em quatro pesquisas e,
posteriormente, aplicado as demais. Elaborou-se, entdo, uma tabela sintese com as
caracteristicas de todos os projetos, abordadas nas dissertacdes e teses.

A partir de sucessivas leituras dessa tabela, elaboraram-se os itens que serviriam de
guia na andlise das caracteristicas dos projetos de educacdo ambiental presentes nos trabalhos.

E importante destacar que a elaboragdo desses itens foi um processo dindmico, continuamente
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revisitado. Com isso, foram definidos os seguintes itens, que resumem as caracteristicas

descritas e analisadas nas dissertagdes e teses:

a)

Caracteristicas gerais:

» Localizacéo geografica: em que estados e municipios estdo localizados os projetos;

» Tipos de escolas abrangidas: quais os tipos de escolas nas quais os projetos foram

desenvolvidos (estaduais, municipais ou particulares);

* Motivagdes iniciais: quais 0s proponentes dos projetos, os parceiros e os fatores que

motivaram a sua implantagéo;

» Tempo de duracdo: em quanto tempo cada projeto foi desenvolvido;

» Disciplinas: quais as disciplinas envolvidas nos projetos;

* Niveis escolares: quais 0s niveis escolares envolvidos nos projetos - ensino infantil,

fundamental (primeiro e/ou segundo ciclo) e/ou médio.

b)

Caracteristicas pedagdgicas:
Objetivos: quais o0s objetivos dos projetos;
Temas e subtemas: quais os temas e subtemas abordados nos projetos;
Sequéncias de atividades desenvolvidas: quais as sequéncias de atividades
desenvolvidas nos projetos;
Avaliacdo: quais os publicos-alvo, as estratégias e a periodicidade da avaliacéo

dos projetos.

Limites e possibilidades:
Limites: quais as dificuldades relatadas pelos educadores para a realizacdo dos
projetos e limites de tais praticas do ponto de vista dos autores das dissertacdes e
teses;
Possibilidades: quais 0s aspectos positivos dos projetos e possiveis caminhos
sugeridos pelos atores sociais entrevistados (educadores, alunos, diretores, etc.) e
pelos autores das dissertagdes e teses.

No Quadro 1, sdo relacionadas a caracteristicas dos projetos descritas e discutidas em

cada pesquisa.
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Definidos os itens que serviriam de guia na caracterizagdo e analise das descricdes e
discussdes sobre 0s projetos, iniciou-se a fase descritiva e analitica da presente pesquisa.

Quanto as caracteristicas gerais dos projetos, a analise realizada foi
predominantemente descritiva (com exce¢do dos aspectos referentes as motivacdes iniciais),
ou seja, se buscou descrever os dados existentes nas pesquisas sobre a localizagdo geogréfica,
os tipos de escolas abrangidas, o tempo de duracdo, as disciplinas e 0s niveis escolares
envolvidos no projeto. Ndo houve um consideravel esforco interpretativo, pois se trata de
questdes mais objetivas, diretas.

Ja nos itens referentes as motivacGes iniciais, objetivos, temas e subtemas e avaliacéo,
foi utilizada, como referéncia metodoldgica, a “andlise conteldo”, proposta por Bardin

(2009). Segundo a autora, a anélise de conteudo consiste em

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de produgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens”
(BARDIN, 2009, p. 44, grifo meu).

A partir dessa definicdo, destacamos dois aspectos que consideramos importantes para
explicitar as caracteristicas da analise de contetdo e justificar a forma de sua utilizacdo na
presente pesquisa: 1) procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteudo; e 2) a
revelagdo de contetdos ndo manifestos nas mensagens.

Sobre o primeiro item, essa técnica diferencia-se de uma leitura ndo sistemética pelo
seu rigor, ou seja, a busca de superacdo da compreensdo espontanea das mensagens. Apos
uma “leitura flutuante” em que o pesquisador se deixa invadir por impressoes, ele utiliza
métodos visando a uma sistematizacdo da mensagem (BARDIN, 2009). Na presente pesquisa,
utilizaram-se tais métodos, de forma a realizar sistematizacdes do texto e assim embasar
analises que superam uma compreensdo espontanea das mensagens.

No segundo item, destaca-se que essa técnica é utilizada para, a partir do “conteudo
manifesto” (BARDIN, 2009) das mensagens, inferir sobre o conteddo ndo manifesto, ou seja,
“[...] desviar o olhar para uma outra significacdo, uma outra mensagem entrevista através ou
ao lado da mensagem primeira [...]” (BARDIN, 2009, p. 43). Com isso, essa técnica nao foi
utilizada na analise de diversas caracteristicas gerais dos projetos (localizacdo geografica,
tipos de escolas abrangidas, tempo de duracéo, disciplinas e niveis escolares) devido ao fato
de estarem explicitas no texto e terem apenas sido descritas. Por outro lado, para a anélise das

motivacdes iniciais, objetivos, temas e subtemas, e avaliagdo dos projetos, ela se mostrou
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eficaz, pois para a categorizacdo foi necessario um esforco interpretativo, foi preciso inferir
sobre o contetdo ndo manifesto explicitamente nos textos.

Na analise de conteddo, identificam-se as “unidades de registro” que compdem a
mensagem. Bardin (2009) define a “unidade de registro” da seguinte forma:

E a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteddo a
considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial.
A unidade de registro pode ser de natureza e de dimensGes muito variaveis. [...]
Efectivamente, executa-se certos recortes a nivel semantico, o “tema”, por exemplo,
a “palavra” ou a “frase” [...] (p. 130, grifo da autora).

Com base nessa definicdo, entendemos que as “unidades de registro” sdo, no caso da
presente pesquisa, 0s excertos das dissertacBes e teses utilizados como base para a andlise.
Sdo apresentados, na Sec¢éo 6, diversos quadros com as “unidades de registro” e as pesquisas
correspondentes a cada categoria.

Dentre as diferentes técnicas de andlise de contetdo, utilizou-se como referéncia a
“categorial” ou “tematica” que “[...] consiste em descobrir os ‘ndcleos de sentido’ que
compdem a significacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma
coisa para o objectivo analitico escolhido” (BARDIN, 2009, p. 131).

Nessa técnica de analise de conteudo, as “unidades de registro” também sao
denominadas “temas” e correspondem aos “nicleos de sentido” da mensagem. Assim, a
analise tematica consiste em descobrir esses “temas”, cuja presenca ou frequéncia de aparicao
tem algum significado para os objetivos da analise. Essa relacdo do “tema” enquanto “unidade

de registro” € discutida por Bardin (2009):

O tema, enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de recorte (do
sentido e ndo da forma) que ndo é fornecida uma vez por todas, visto que o recorte
depende do nivel da andlise e ndo de manifestacdo formais reguladas (p. 130).

Nessa pesquisa, as “unidades de registro” ou “temas” foram identificadas com base
nos objetivos e nas questdes de pesquisa desta investigacao.
A identificacdo dos “temas” ocorre na fase de codificacdo da mensagem que,
segundo Bardin (2009):

[...] corresponde a uma transformacdo — efectuada segundo regras precisas — dos
dados em bruto do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregagdo e
enumeracao, permite atingir a representagdo do conteldo, ou da sua expressao;
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices [...] (p. 129).
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Apos a codificacdo, na analise temética ou categorial, ocorre a categorizacdo, a qual
consiste na divisdo dos temas em categorias de acordo com as caracteristicas que eles tém em
comum (BARDIN, 2009). A elaboracdo das categorias pode ser realizada a priori, ou seja,
antes da andlise da mensagem, ou a posteriori, na qual € feita a classificacdo analogica e
progressiva dos temas e o titulo da categoria € definido somente no final da operacdo
(BARDIN, 2009). No presente trabalho, utilizou-se o segundo procedimento.

Bardin (2009) define algumas caracteristicas necessarias as categorias:

a) A objetividade e a fidelidade: a classificagdo dos elementos da mensagem deve ser
feita da mesma maneira, mesmo quando ocorrerem varias analises sucessivas. Para
isso, os indices que determinam a entrada de um elemento em uma categoria devem
ser precisos e claros. Na presente pesquisa, procurou-se descrever as caracteristicas
que justificam a classificacao das “unidades de registro” em cada categoria, de forma a
esclarecer os critérios de classificacdo e buscar essa objetividade e fidelidade.

b) A pertinéncia: as categorias devem ser adequadas ao material de analise escolhido e as
intencdes de investigagdo. Procurou-se sempre observar esta regra na presente
pesquisa.

c) A homogeneidade: as categorias devem ser homogéneas, ou seja, “[...] um Unico
principio de classificacdo deve governar a sua organizacao [...]” (BARDIN, 2009, p.
148). A divisdo em categorias, realizada nesta pesquisa, foi feita com base neste
principio.

d) A exclusdo mutua: na anélise de conteldo proposta por Bardin (2009), um mesmo
elemento (“unidade de registro”) ndo pode ser classificado em mais de uma categoria.
Essa caracteristica também foi observada na analise realizada.

Para apresentar os resultados da andlise de conteudo, utilizaram-se diferentes
estratégias. No item “motivacBes iniciais”, as “unidades de registro” referentes a cada
categoria de “fatores motivadores” foram apresentadas no corpo do texto. Ja nos itens
“Objetivos”, e “Estratégias de avaliacdo”, optou-se por apresentar um quadro com as
“unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a cada categoria e, posteriormente, as
discussOes dos autores das pesquisas sobre aqueles itens. Essa op¢éo foi adotada para facilitar
a leitura.

Quanto aos limites e possibilidades dos projetos, a sua analise ndo se deu por meio da
analise de contetdo. Foi realizada uma analise mais livre, ndo uma divisdo em categorias.

Buscou-se evidenciar e discutir as consideracfes dos autores das pesquisas analisadas sobre
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0s principais limites e possibilidades para o desenvolvimento dos projetos de educacdo
ambiental em escolas.

A andlise das sequéncias das atividades desenvolvidas nos projetos também néo se deu
por meio da analise de contetdo, pois ndo ha elementos nas pesquisas que possibilitem tal
anélise. Sobre esse tema, foram feitas apenas algumas considerac@es iniciais, as quais podem
ser aprofundadas em estudos posteriores.

Por fim, cabe explicar que, para a citacdo das pesquisas analisadas na presente
dissertacdo, foi utilizado o codigo Px, sendo x um numero de 1 a 24 (Ex: P1, P2..). A
correspondéncia entre os cddigos utilizados e as pesquisas analisadas é explicitada no
ANEXO B.

Na Figura 1, é apresentado um resumo dos procedimentos de pesquisa adotados no
presente trabalho.

Buscano Bancode Teses e

Dissertacdesda CAPES

Z4 posquisas gue analisamo processo de

. . I educagdo ambiental
desenvelvimento dos projetos

desenvolvidos nas escolas

Figura 1 — Resumo dos procedimentos de pesquisa adotados no presente trabalho.
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3 PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

Esta secdo esta organizada em trés partes. Na primeira, € apresentado um breve
historico sobre o contexto do surgimento dos “projetos” como uma proposta para a educacéo
escolar, bem como as concepcbes de um autor contemporaneo (Fernando Hernandez) sobre o
tema. Na segunda, a educagdo ambiental, na perspectiva de tedricos da area; e na terceira,
uma breve contextualizacdo sobre a educagdo ambiental formal e seu desenvolvimento por

meio de projetos.

3.1 Os Projetos e a educacao escolar

A ideia de inser¢do de projetos na educacdo surge por volta da década de 1920, no
ambito do movimento denominado “Escola Nova”. Saviani (2005) explica que este
movimento se contrap6s ao ensino dito “tradicional”, cujos pressupostos foram delineados por
Herbart. Alguns dos seus principais representantes foram: Edouard Claparéde e Maria
Montessori, na Europa; John Dewey e William Kilpatrick, nos Estados Unidos; e Lourengo
Filho e Anisio Teixeira, no Brasil.

Segundo Saviani (1991), a “Escola Nova”, ao se constituir no inicio do século XX,
entendia que as instituicdes escolares deveriam se transformar para acompanhar o progresso
da sociedade e da Ciéncia. Uma de suas caracteristicas fundamentais é colocar o aluno no
centro do processo de aprendizagem, privilegiando as atividades nas quais este busca, a partir
de atividades investigativas, novos conhecimentos, diferentemente dos métodos tradicionais,
nos quais se enfatiza a transmisséo de conhecimentos ja sistematizados.

E importante esclarecer que esse movimento ndo é Gnico, nem homogéneo, mas é
constituido por uma grande gama de propostas de renovacdo na escola. Lourengo-Filho

(1978) afirma que a “Escola Nova”:

[...] N&o se refere a um s tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a
todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino.
Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensdo de necessidades
da infancia, inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da psicologia. Mas
alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito numerosos, relativos as
funcdes da escola em face de novas exigéncias, derivadas de mudancas da vida
social (p. 17).

Dentre essas mudancas sociais, Veiga (2007) destaca: “[...] o desenvolvimento das

ciéncias e de novas tecnologias, a extensdo do modo de vida urbano, o trabalho industrial, as
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novas profissdes, a consolidagdo do capitalismo, a heterogeneidade social [...]” (VEIGA,
2007, p. 217). A autora também explica que houve um grande aumento do nimero de escolas
e 0 reconhecimento de sua importancia como um espaco educativo privilegiado.

As propostas pedagdgicas dos movimentos de renovacdo da educacdo foram
influenciadas por pensadores como Rousseau, Pestalozzi e Frobel, entre outros. Além de
“escola nova”, outras expressdes que surgiram nessa época foram: “escola ativa”, “escola do
trabalho”, “pedagogia cientifica” e “didatica experimental”, as quais, conforme dito
anteriormente, apresentavam diferentes propostas pedagdgicas, sendo que todas elas
defendiam maior participacé@o do aluno no processo de ensino-aprendizagem (VEIGA, 2007).

No bojo do movimento renovador da educacado, Kilpatrick publicou, em 1918, o livro
“Método de Projetos”. Suas ideias foram influenciadas pela concepc¢do de Dewey, de que a
educacdo deve ser voltada a resolucdo de problemas praticos no contexto social, bem como
pela Psicologia da Educacdo de Thorndike, da qual Kilpatrick conclui que a “psicologia da
crianga” € um elemento crucial da aprendizagem. Com isso, ele propde que, no ambito do
projeto, as criancas devem escolher livremente o que querem fazer, pois acredita que somente
quando os alunos dispdem de “liberdade de ag&o” podem desenvolver independéncia,
capacidade de julgamento e habilidade de agir, virtudes indispensaveis a democracia
(KNOLL, 1997).

Na concepcao de Kilpatrick, os projetos deveriam ser desenvolvidos de forma
interdisciplinar e a partir da identificacdo de uma problematica proposta pelos alunos. Assim,
seriam desenvolvidos o raciocinio do estudante, sua autonomia, o respeito a si mesmo, a
autocritica, a persisténcia e a iniciativa. Haveria, ainda, uma aproximacéo entre a educacao e a
vida (VEIGA, 2007; LOURENGCO-FILHO, 1970).

Dewey, porem, criticou algumas das ideias de Kilpatrick, enfatizando a importancia de
0s projetos serem desenvolvidos de forma conjunta por alunos e professores e o importante
papel do educador na orientacdo dos trabalhos. Ele afirmava, ainda, que a especificidade do
projeto € demandar dos estudantes a resolucdo de um problema, mas que é apenas um dos
muitos métodos de ensino (KNOLL, 1997).

Com a consolidagdo dos Estados Unidos como poténcia mundial, sobretudo no
periodo que se seguiu a Segunda Grande Guerra, além de exercer influéncia na politica e no
comercio do mundo todo, 0 pais passou a difundir internacionalmente as ideias de renovacao
da educacéo e, com elas, 0 “método de projetos” desenvolvido principalmente por Dewey e
Kilpatrick (KNOLL, 1997).
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Posteriormente, o conceito de projeto caiu em desuso, ressurgindo nas décadas de
1970 e 1980 (BOUTINET, 2002). Na época contemporanea, o desenvolvimento de projetos
na escola é defendido por diversos tedricos, os quais utilizam diferentes nomenclaturas. Entre
eles, estdo: Antoni Zabala que se refere ao “método de projetos”, Fernando Hernandez que
utiliza a expresséo “projetos de trabalho” e Josette Jolibert, que 0 nomeia como “pedagogia
por projetos”. Apesar de terem em comum a concepgdo de projeto como uma alternativa
viavel na educacdo, ndo podemos afirmar que esses autores compartilham os mesmos
pensamentos.

Na presente pesquisa, utilizaremos as ideias do espanhol Hernandez para compreender
o significado dos projetos. Herndndez (1998) entende 0s mesmos como um meio de
transformacdo da escola, com reorganizacdo do espaco, do tempo e das relacbes entre
docentes e alunos.

O autor destaca a importancia de compreender as diferencas entre os “projetos de
trabalho”, propostos por ele, e as outras ideias de projetos existentes ao longo da histéria,
especialmente nas décadas de 1920, 1970 e 1980, como o “método de projetos” de Kilpatrick,
por exemplo. Segundo ele, essas diferencas sdo explicadas, inclusive, pelas seguintes

mudancas ocorridas no mundo:

[...] interdependéncia entre paises e culturas; um desenvolvimento tecnoldgico que
permite trabalhar com multiplas fontes e sistemas de informagdo; as concepg¢des
psicopedagdgicas sobre a aprendizagem e 0 ensino; a relagcdo entre o saber das
disciplinas e o conhecimento escolar e a fungdo social da Escola (HERNANDEZ,
1998).

Hernandez (1998) justifica o uso da expressao “projetos de trabalho”. De acordo com
0 autor, a palavra “projeto” refere-se a compreensdo de que ndo ha uma interpretacdo Unica
dos fendbmenos, que a ideia estd aberta a transformacdo, tal como os projetos dos artistas e
arquitetos. Além disso, busca enfatizar o papel dos alunos como protagonistas da sua
aprendizagem. A expressdo “de trabalho”, por sua vez, é utilizada em oposicdo a algumas
linhas da Escola Nova que eram caracterizadas pelo espontaneismo (“deixar fazer”) e pela
crenga de que a aprendizagem ocorreria apenas por descobrimento e a partir do que os
estudantes “gostam” (HERNANDEZ, 1998).

Para explicitar a concepcao de “projetos de trabalho” do autor, destacaremos alguns
aspectos que caracterizam essas praticas: a valorizagao dos saberes e experiéncias prévias dos
estudantes, a aproximacdo entre o curriculo escolar e a realidade fora da escola, o

entendimento de que o papel da escola ndo é transmitir contetdos e sim preparar os estudantes
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para a cidadania e construcdo de sua propria historia, a valorizacdo da pesquisa e da
transdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem, e 0 questionamento as
representacdes “Unicas” da realidade (HERNANDEZ, 1998).

Hernandez (1998) afirma que os contetdos disciplinares foram decididos por “um
grupo de especialistas disciplinares”, em determinado contexto histérico, e este curriculo ndo
atende mais as necessidades da sociedade, na qual as informacdes sdo produzidas em ritmo
acelerado e os conhecimentos estdo em continua transformacdo (HERNANDEZ, 1998).
Partindo desses pressupostos, critica a organizacdo do curriculo por disciplinas e propde o
“curriculo integrado” por meio da organizacdo por projetos de trabalho, os quais poderiam

permitir:

a) Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construcdo da
subjetividade, longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, o que
implica considerar que a funcdo da escola NAO E apenas ensinar contetdos, hem
vincular a instrugdo com a aprendizagem.
b) Revisar a organizacao do curriculo por disciplinas e a maneira de situa-lo no
tempo e no espaco escolares. O que torna necessaria a proposta de um curriculo que
ndo seja uma representacdo do conhecimento fragmentada, distanciada dos
problemas que os alunos vivem e necessitam responder em suas vidas, mas, sim,
solucéo de continuidade.
C) Levar em conta o que acontece fora da Escola, nas transformacées sociais e
nos saberes, a enorme producdo de informacgdo que caracteriza a sociedade atual, e
aprender a dialogar de uma maneira critica com todos esses fendmenos
(HERNANDEZ, 1998, p. 62, grifo do autor).

Segundo Hernandez e Ventura (1998), alguns dos aspectos a serem observados na

organizagéo dos projetos s&o:

* Escolha do tema: desenvolver o processo de forma a envolver professores e
alunos, sendo as propostas de possiveis temas discutidas com base na sua
relevancia, relacdo com outros temas trabalhados e nas possibilidades de
aprendizagem que apresentam. Cabe ao docente orientar os alunos para que néao
escolham um tema que j& dominem.

* A atividade do docente apds a escolha do projeto: realizar uma primeira
previsdo dos contedos a serem aprendidos e recursos necessarios; uma busca de
informacdes sobre o tema; um planejamento da avaliagcdo do projeto; e a criacdo de
“clima” de motivagéo no grupo.

e A atividade dos alunos ap6s a escolha do tema: elaborar, individualmente, um

indice dos aspectos a serem trabalhados no projeto e, de forma coletiva, um roteiro
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inicial da classe considerando os aspectos comuns; realizar uma busca de
informacdes sobre o tema e o tratamento das informagoes.

Hernandez (1998) afirma que o “projeto de trabalho” ndo pode ser reduzido a um
“método”, como se fosse uma “receita pronta”, pois isso faria com que perdesse todo o seu
potencial de mudancga, ndo fosse entendido dentro de um contexto de transformacdo da
educacdo. Outrossim, a palavra “método” traria consigo a ideia de “novidade”, o que poderia
reduzir essa proposta a uma “moda” e, portanto, desvirtua-la. Explica também que um projeto
é sempre imprevisivel e ndo pode ser repetido, pois ndo segue uma sequéncia Unica e esta em
constante transformaco (HERNANDEZ, 1998).

O autor critica a utilizacdo de projetos para ensinar conteudos determinados pelo

curriculo oficial, enfatizando o rompimento dessas praticas com as disciplinas curriculares:

A selecdo dos temas dos projetos se encontra [...] mediatizada pela cultura da
organizacdo do curriculo por matérias disciplinares. Por isso ndo é de se estranhar
que propostas que tratam de ensinar por projetos tentem legitimar-se assinalando,
em primeiro lugar, inclusive antes de que o projeto se realize, os conteldos do
curriculo oficial que serdo trabalhados. Isso converte o potencial e a abertura a
indagacdo oferecidos pelos projetos numa caricatura de si mesmos. O curriculo
disciplinar ¢ uma opcéo entre as possiveis, mas ndo a Unica. [...] Por sua vez, o
curriculo oficial é o reflexo de um campo de interesses, poderes e influéncias,
caracterizado quase sempre por uma formulagdo dos contelidos de carater geral, que
podem servir como referéncia, mas nunca como freio e limite para o processo de
aprendizagem. [...] Na proposta de programacao que propomos [...] sempre tratamos
de “esvaziar” os contetdos dos projetos, uma vez realizados, e, ao finalizar um
periodo, sempre os alunos abordaram com amplitude os contetdos oficiais
(HERNANDEZ, 1998, p. 85).

Sobre o processo de busca e organizacdo de informacgdes, Hernandez e Ventura
(1998) explicitam a importancia da diversidade das fontes, do confronto de opinides
diferentes, da realizacdo de um dossié de sintese dos aspectos tratados no projeto e daqueles
a serem explorados em trabalhos futuros, considerando o indice inicial e a aprendizagem
realizada. Destacam, ainda, o papel dos docentes nesse processo (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998):

[...] se a busca de informagdo favorece a autonomia dos alunos, é sobretudo o
didlogo promovido pelo educador para tratar de estabelecer comparagdes,
inferéncias e relagbes, o que o ajuda a dar sentido a forma de ensino e de
aprendizagem que se pretende com os Projetos [...] (p. 76).

Os autores ponderam que nem tudo pode ser aprendido por descoberta e que ndo se
pode pensar que cada estudante deva iniciar, individualmente, a aprendizagem de

conhecimentos que ja sdo parte do patrimonio dos saberes compartilhados e organizados
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(HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Também afirmam que devem ser enfatizados os
conhecimentos a serem obtidos pelos alunos no processo de aprendizagem e néo
simplesmente os que eles ja possuem.

Em relacdo a avaliacdo dos projetos, Herndndez e Ventura (1998) defendem que a

seguinte sequéncia seja observada:

a) Inicial: o que os alunos sabem sobre o tema, quais sdo suas hipdteses e
referéncias de aprendizagem;

b) Formativa: o que estdo aprendendo, como estdo acompanhando o sentido do
Projeto;

C) Final: o que aprenderam em relacdo as propostas iniciais? Sdo capazes de
estabelecer novas relacfes? (p. 69-70).

Hernandez (1998) destaca a diferenca entre avaliacdo e qualificacdo/habilitacdo. Para
ele, a avaliagcdo ndo deve ser utilizada para medir “[...] o grau de ajuste dos alunos com a
‘resposta Uinica’ que o docente define.” (HERNANDEZ, 1998, p. 94), mas, sim, se constituir
em uma reconstrucdo do processo de aprendizagem para enfatizar o que foi aprendido,
discutir as dificuldades e vislumbrar novos caminhos. Para isso, o autor propde a utilizacdo do

“portfolio”:

No Ensino Fundamental, Médio e Superior, é possivel realizar um processo de
selecdo e ordenagdo de amostras que reflitam a trajetoria de aprendizagem de cada
estudante, de maneira que, além de evidenciar seu percurso e refletir sobre ele,
possam constrata-lo com as finalidades de seu processo e as inten¢des educativas e
formativas dos docentes. A funcdo do portfolio se apresenta, assim, como
facilitadora da reconstrucdo e da reelaboracdo por parte de cada estudante de seu
proprio processo ao longo de um curso ou de um periodo de ensino (HERNANDEZ,
1998, p. 99).

Compreendemos que, para Hernandez (1998), os projetos sdo caracterizados pelo
envolvimento de professores e alunos na busca e interpretacdo de informacdes sobre um tema
decidido coletivamente. Esse processo € permeado pela participacdo ativa dos estudantes e
pela atuacdo do docente como orientador dessa pratica, bem como pelo acompanhamento
avaliativo. O autor entende que é necessario um rompimento com a organizagao curricular por
disciplinas, sendo que o curriculo deve ser organizado por projetos de trabalho.

Até o momento, nossa intencao foi apresentar o contexto do surgimento da proposta de
“projetos” na educacdo no inicio do século XX e a compreensdo do autor contemporaneo
Hernandez sobre “projetos de trabalho”. Algumas dessas ideias sdo retomadas ao longo da

dissertagéo, nas discussdes dos resultados.
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3.2 A educagdo ambiental

A educacdo ambiental surgiu no bojo do movimento ecoldgico, em meio a busca de
solugBes para os problemas ambientais, como um caminho para transformacdo do quadro de
degradacdo do meio ambiente. Ela passou a ser vista, muitas vezes, inclusive de maneira
idealizada e mistificada, como se fosse capaz de resolver todos os problemas ambientais,
conforme ja abordado na “Introducdo” desta dissertacao.

A importancia da palavra “ambiental” para caracterizar essa prética educativa €
explicitada por Carvalho (2004):

Como se sabe, a educacgdo constitui uma arena, um espago social que abriga uma
diversidade de préaticas de formacgdo de sujeitos. A afirmacdo desta diversidade é
produto da histéria social do campo educativo, onde concorrem diferentes atores,
forcas e projetos na disputa pelos sentidos da acéo educativa. Por isto, por mais que
se argumente que a idéia de educacédo inclui a educacdo ambiental, dificilmente se
poderd reduzir toda a diversidade dos projetos educativos a uma so idéia geral e
abstrata de educagdo. O que se arrisca apagar sob a égide de uma educacgdo ideal
desde sempre ambiental sdo as reivindicagdes de inclusdo da questdo ambiental,
enquanto aspiracdo legitima, sdcio-historicamente situada, que sinaliza para o
reconhecimento da importancia de uma educacdo ambiental na formacdo dos
sujeitos contemporaneos (p. 17).

A autora entende que devemos reconhecer que a educacao ambiental é, antes de tudo,
educacao, mas que a palavra “ambiental” traz consigo uma historia e uma proposta especifica,
que poderia se “diluir’ se fosse considerada apenas como educacdo, ideia com a qual
compartilhamos.

A expressdo “educacdo ambiental”, porém, longe de ser uma expressdo com um Gnico
significado, encerra grande diversidade de concepcOes e praticas, configurando diferentes
“educacdes ambientais” (CARVALHO, 2004).

Para delimitar a proposta de educacdo ambiental defendida, alguns autores tém
utilizado o adjetivo “critica” (GUIMARAES, 2004; CARVALHO, 2004; LOUREIRO, 2007)
para diferenciar a educacdo ambiental que propdem em relacdo a “conservadora”. Também
adotaremos, na presente pesquisa, esta expressdo para designar a perspectiva de educacéo
ambiental na qual nos inserimos.

Segundo Guimardes (2004), a educagdo ambiental conservadora

! Guimardes (2004) explicita a influéncia da Teoria Critica na formulagdo de suas ideias sobre a educagio
ambiental “critica”, bem como cita também outros autores, como Paulo Freire, Milton Santos e Edgar Morin
como suas referéncias.
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[...] se alicerca nessa visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e
reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade da relacéo. Centrada na parte vela a
totalidade em suas complexas relagdes, como na maquina fotografica que ao
focarmos em uma parte desfocamos a paisagem. Isso produz uma pratica pedagogica
objetivada no individuo (na parte) e na transformacdo de seu comportamento
(educacéo individualista e comportamentalista) (GUIMARAES, 2004, p. 26-27).

Esta ideia também é discutida por Layrargues (2002), ao afirmar que, nesta visdo, esta
presente a crenca de que cabe ao cidaddo comum apenas a mudanca de pequenos habitos
cotidianos, como o “consumo sustentavel” e a separacdo do lixo reciclavel, pois a superacao
dos problemas ambientais ocorrera por meio do desenvolvimento de “solucdes tecnoldgicas”
a serem implementadas pelo poder pablico sem a participacao dos cidadaos.

Guimardes (2006) explica que essa educacdo ambiental ndo supera a “armadilha

paradigmatica”:

[...] o educador por estar atrelado a uma visdo (paradigmatica) fragmentaria,
simplista da realidade, manifesta (inconscientemente) uma compreensdo limitada da
probleméatica ambiental e que se expressa por uma incapacidade discursiva que
informa uma prética pedagogica fragilizada de educacdo ambiental [...] Essa prética
pedagogica presa a armadilha pedagogica ndo se apresenta apta a fazer diferente e
tende a reproduzir as concepgdes tradicionais no processo educativo, baseadas nos
paradigmas da sociedade moderna [...] (p. 23-24).

O autor defende o rompimento com a visdo “fragmentada” e “reducionista” da
realidade e, portanto, com a ideia de que individuos com comportamentos “adequados”
resultardo em uma sociedade transformada. Em oposicdo a ela, propde uma educagdo que
problematize a realidade socioambiental, com suas multiplas relacGes, e estimule o “exercicio
de uma cidadania ativa” para sua transformacéo (GUIMARAES, 2004; 2006).

Carvalho (2004) ressalta que a educacdo ambiental pode auxiliar na identificacdo de
problemas e conflitos e envolver as pessoas no enfrentamento destes e Loureiro (2004) afirma
que, para o enfrentamento desses desafios, € fundamental a problematizacdo da realidade,
com o reconhecimento das diferentes necessidades, interesses e relacBes entre 0s grupos
sociais e a natureza. Este autor explica que, frequentemente, se coloca a responsabilidade pela
degradacdo do meio ambiente em um ser humano genérico, descontextualizado
historicamente, sem problematizar o sistema sdcio-econdmico existente e sua relacdo com a
exploracdo da natureza (LOUREIRO, 2004).

Outro aspecto importante, segundo Guimardes (2008), € superar a Visao
conservacionista da educacdo ambiental, a qual defende que, como o homem degrada a

natureza, a solucdo é o afastamento entre sociedade e natureza, a qual deve ser preservada.
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Nessa perspectiva, as a¢des educativas sdo focadas na preservagdo de uma area ou espécie e
na ideia de ‘“conhecer para preservar’, o que, segundo 0 autor, € importante, mas nao
suficiente para enfrentar a crise ambiental. Ele entende, portanto, que é necessaria uma
reflex@o critica acerca das pressdes sobre aquela area ou espécie, bem como a compreenséo da
dimensdo politica da educagdo ambiental e o estimulo ao exercicio da cidadania
(GUIMARAES, 2008).

Para Guimardes (2004), a educacdo ambiental deve ir além da mera transmissao de
conhecimentos, constituir-se no didlogo dos saberes e estar voltada para a transformacdo da
sociedade.

Sobre esse papel da educacdo ambiental na transformacdo da realidade, é importante
evitar o0 excessivo otimismo pedagdgico, conforme ja abordado na “Introducdo” desta
dissertacdo, e a0 mesmo tempo, vislumbra-la como uma possibilidade para a transformacéo

das relacbes homem-natureza. Kawasaki et al. (2009a) sintetizam esta ideia:

[...] E importante [...] considerarmos que, a despeito de posicdes permeadas por um
exagerado otimismo pedagdgico, ndo podemos deixar de reconhecer que 0 processo
educativo, em uma perspectiva ndo ingénua e consciente de suas possibilidades e
limites, pode ser tomado, entre outras praticas sociais, como um caminho para
alterar o modo como as sociedades tém se relacionado com a natureza (p. 148).

Para que a educacdo ambiental cumpra sua perspectiva transformadora, Carvalho
(2006) apresenta um “modelo” (ndo como um caminho ideal a ser seguido, mas como uma
possibilidade, entre outras) para orientar as praticas e as investigacdes nesta area. Neste
modelo, a dimens&o politica assume posicdo central e esta articulada com as possibilidades de
participacdo e cidadania. Estdo presentes também as dimensdes dos conhecimentos e dos
valores.

O autor entende a dimensao dos conhecimentos como aquela relacionada a construgao
simbolica da realidade. N&o se trata apenas do conhecimento cientifico, mas de todas as
possiveis formas de conhecimento, as quais sdo fundamentais para que o0 homem possa refletir
e apreender a complexidade ambiental. Segundo Carvalho (2006), muitas vezes 0s
conhecimentos sdo abordados de forma descritiva e classificatoria, sem considerar as
complexas interagcbes existentes entre os elementos da natureza e sua constante
transformacdo. Assim, sugere uma abordagem “tedrico-evolutiva”, de forma a mostrar as
multiplas relacBes e dindmicas existentes nas relacbes homem-natureza. Enfatiza também a
importancia de se evitar o “reducionismo biol6gico” (que considera que a relagdo sociedade-

natureza pode ser explicada a partir da relagdo de outras espécies com o0 meio), “as
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perspectivas fatalistas” (como se os problemas ambientais fossem parte do destino da
humanidade e, consequentemente, inevitaveis) e a “analise a-histérica da questdo” (que nao
compreende o carater historico dos problemas ambientais) (CARVALHO, 2006).

A dimenséo axiologica da educacdo ambiental é constituida pelos valores estéticos e
éticos. Os valores estéticos estdo relacionados a exploracéo da “[...] beleza e os mistérios da
natureza, pretensamente desvendados e transformados pela racionalidade cientifica [...]”
(CARVALHO, 2006, p.35). Ja os valores éticos consistem em assumir o “[...] compromisso
ético com a vida e com as futuras geracfes e também de criar uma cultura que conduza a
novos padrdes de relacdo sociedade-natureza. [...]” (CARVALHO, 2006, p. 34). Segundo o
autor, essa dimensdo valorativa € essencial na educacdo ambiental pelo fato de a crise
ambiental ser fundamentalmente uma crise do modelo de desenvolvimento e de sociedade que
vivemos. Sobre isso, Leff (2001) afirma: “[...] a problemética ambiental surgiu nas ultimas
décadas do seculo XX como uma crise de civilizacdo, questionando a racionalidade
econbmica e tecnoldgica dominantes [...]” (p. 59). Nesta perspectiva, para superar esta crise, €
necessario um profundo processo de reflexdo e mudanga dos valores existentes na sociedade.

Por fim, CARVALHO (2006) destaca a importancia da dimensao politica da educacéao
e, portanto, da educacdo ambiental. Defende a necessidade de propiciar a participacdo dos
individuos nos processos de transformacdo das relacdes sociais, sendo que neste processo é
fundamental liberdade e autonomia dos sujeitos. Para isso, afirma que se deve proporcionar,
aos mesmos, a possibilidade de, individual e coletivamente, estabelecerem juizos de valor e

assumirem, livremente, responsabilidades perante o meio ambiente (CARVALHO, 2006).

3.3 A educacdo ambiental formal

A educacdo ambiental surgiu no ambito da educacdo ndo formal, no bojo do
movimento ambientalista, e foi incorporada, posteriormente, a educacdo escolar, conforme

abordado anteriormente. Sobre sua génese, Carvalho (2001) afirma:

Assim, situada na confluéncia entre o ambiental e o pedagogico, poderiamos dizer,
pela experiéncia brasileira, que a EA parece ser um fenbmeno cuja génese e
desenvolvimento estariam mais ligados aos movimentos ecoldgicos e ao debate
ambientalista do que propriamente ao campo Educacional e a teoria da educagéo.
Neste sentido, poderiamos dizer que EA é herdeira direta do movimento ecolégico e
do debate internacional sobre meio ambiente.

No contexto das acBes de governo, € interessante destacar que EA surge
primeiramente ligada as politicas ambientais e aos 6rgdos de meio ambiente
enquanto acdo educativa ndo formal. Apenas posteriormente a EA sera internalizada
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pelas politicas educacionais e 0s 6rgdos de educagdo como acdo educativa formal, na
forma de tema curricular transversal no contexto escolar (p. 46-47).

Quanto a sua incorporacdo no ensino formal, em 1977, na 1% Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, na Geodrgia, antiga URSS, ja se declarava que
a educacao ambiental deveria ser trabalhada, na educacdo formal e ndo formal, com pessoas
de todas a idades.

No Brasil, a Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n° 6.938, de 31 de agosto de
1981), a Constituicdo Federal de 1988, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795 de 27 de abril de 1999) e seu decreto regulamentador (Decreto n° 4.281, de 25 de junho
de 2002) foram marcos legais importantes para a institucionalizacdo da educacdo ambiental,
inclusive no ambito formal, como apontado anteriormente.

Também foi relatado na “Introducdo” que, na década de 1970, com a criacdo da
SEMA, iniciaram-se as primeiras experiéncias de incorporacdo da educagdo ambiental no
ensino formal e que, como tema transversal, perpassando todas as disciplinas escolares do
ensino fundamental, a educacdo ambiental foi institucionalizada com a promulgacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.

Segundo os PCN, os temas transversais apresentam grande complexidade, o que faz
com que nenhuma érea, isoladamente, consiga aborda-los de forma completa. Por isso,
propbe-se que essas questdes sejam trabalhadas de forma continua e integrada, com a
participacdo de todas as disciplinas. Essa abordagem de um tema a partir da integracdo das
disciplinas é bastante discutida no campo da educacéo, em geral, e da educacdo ambiental, em
particular, por meio do conceito de interdisciplinaridade. Acerca das semelhancas e diferencas

entre transversalidade e interdisciplinaridade, consta nos PCN:

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a
complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacdes entre 0s
seus diferentes e contraditdrios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimenséao
da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e
a influéncia entre eles questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade
sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se,
portanto, a uma relacdo entre disciplinas.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na prética
educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade).
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Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente [...] (BRASIL, 1997, p. 29).

Especificamente sobre a teméatica ambiental, inimeros autores indicam a necessidade
de que ela seja abordada de forma interdisciplinar (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004;
CARVALHO, 2001; CASCINO, 1998; FRACALANZA, 2004; KAWASAKI; CARVALHO,
2009).

A interdisciplinaridade é definida por Carvalho (2001) como “[...] uma maneira de
organizar e produzir conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos
estudados [...]” (CARVALHO, 1998, p. 9). Segundo a autora, este conceito s6 pode ser
compreendido no ambito da critica a racionalidade moderna, a fragmentacdo dos
conhecimentos em disciplinas, e para sua efetivacdo, € necessaria uma “postura

interdisciplinar”, sobre a qual afirma:

Elaborar novas hipdteses, trocar as lentes do conhecimento frio por outras mais
vivas, suspeitar do que se apresenta como Obvio, tudo isso faz parte de uma
sensibilidade que € a base do que poderiamos chamar de uma postura
interdisciplinar. Essa nova postura depende de uma vivéncia que o conhecimento
escolar muitas vezes congela: a experiéncia do deslocamento, da viagem, no sentido
metafdrico, isto é, do transito entre as formas de conhecer. Isso significa sair dos
lugares habituais, que se pretendem universais, de onde aprendemos a olhar as
coisas e identifica-las de um tnico ponto de vista (CARVALHO, 2001, p. 19).

Cascino (1998) explicita os limites de se conceber a interdisciplinaridade apenas como
um “encontro entre partes do conteudo” das disciplinas, por meio de “temas chaves” e

defende que:

Busca interminavel, a construcdo das acdes interdisciplinares que consubstanciam o
pensar interdisciplinar requer fundamentalmente uma postura pesquisadora, a
permanéncia do desejo de vasculhar o desconhecido, de ousar sobre o incégnito.
Esta postura, que fundamenta igualmente o ato cientifico, constitui o eixo sobre o
qual a tarefa educativa se revela permanente criacdo, permanente redescobrir
daquele que ensina, daquele que aprende, da relacdo que se refaz constantemente (p.
14-15).

E importante esclarecer que hé diferentes concepcdes de interdisciplinaridade, desde
aquelas em que se propde um rompimento radical com a organizacdo por disciplinas até as
que entendem que a interdisciplinaridade pressupde a existéncia e articulacdo das diversas
disciplinas. Esse tema sera abordado posteriormente, nos resultados e discussdes desta
pesquisa.
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Além da abordagem interdisciplinar, outros desafios tém sido colocados, por diversos
teoricos, para o desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas. Alguns deles sdo: o
estimulo a participacdo ativa dos estudantes no processo educativo, a superacdo da visdo
comportamentalista e conservacionista da educa¢do ambiental, a aproximacéo entre a escola e
0 entorno, entre outros, os quais serdo abordados ao longo desta dissertagéo.

Fracalanza (2004), por exemplo, afirma que muitos contetdos de educagdo ambiental
trabalhados na escola sdo provenientes de livros didaticos de Ciéncias, Biologia e Geografia, e
que as praticas mais comuns sdao as excursdes, as atividades relativas a coleta seletiva e a

comemoracao de datas festivas. Segundo o autor:

Eis, portanto, delineado um primeiro problema: os professores, em sua maioria,
acabam por simplificar suas propostas e ndo se dao conta de que, de um ou de outro
modo, reforgam e sedimentam um dado estere6tipo de Educacdo Ambiental. A meu
ver, ainda se esté4 longe do que acreditamos e difundimos ser a Educacdo Ambiental:
atividade continua; com caréater interdisciplinar; com um perfil pluridimensional;
voltada para a participacdo social e para a solucdo de problemas ambientais; visando
a mudanca de valores, atitudes e comportamentos sociais (FRACALANZA, 2004, p.
61).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados nas praticas de educacao
ambiental, Loureiro (2004) enfatiza a importancia das “metodologias participativas” para
permitir a participagdo dos atores sociais no processo educativo, de modo a se libertarem dos
“condicionamentos politicos e econémicos”. O autor defende a aproximacdo entre escola e
comunidade, a integracdo entre atividades curriculares e extracurriculares, a construcdo do
projeto politico-pedagdgico de forma coletiva e democratica e a vinculagédo entre a educacéo
escolar e a transformacdo da realidade.

Sobre a efetivacdo da educacdo ambiental nas escolas, como apresentamos na
“Introducéo”, o censo escolar de 2004 indicou a universalizacdo da educacdo ambiental nas
escolas brasileiras e a pesquisa denominada “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educacdo ambiental”, realizada em parceria entre o INEP, a SECAD/MEC e a ANPED,
buscou analisar a inser¢do da educagdo ambiental nessas escolas.

Segundo a pesquisa, 0 tempo em que as escolas desenvolvem a educacdo ambiental
varia de menos de um ano a mais de dez anos. Alguns dados que se destacam sdo: 30% das
escolas realizam educacdo ambiental de um a trés anos e 22,7% ha mais de dez anos
(TRAJBER; MENDONCA, 2006).

O estudo apresenta diversas informacdes sobre a inser¢éo da educagdo ambiental nas

escolas, algumas das quais s@o discutidas ao longo desta dissertacdo, tais como: a motivacao
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inicial, os objetivos, as dificuldades encontradas, entre outras. Sobre as modalidades de
educacdo ambiental, mostra um expressivo crescimento da utilizacdo de projetos (VEIGA,
AMORIM; BLANCO, 2005).

Conforme ja abordado, os projetos vém sendo apontados como uma possibilidade para
o desenvolvimento da educagdo ambiental formal (GUIMARAES, 2004; SORRENTINO,
1998; ZAKRZEVSKI, 2007; NARCIZO, 2009).

Guimarées (2004), por exemplo, ressalta que a educacdo ambiental formal ndo deve
ser restrita ao espaco da escola e vislumbra os projetos que envolvam o entorno escolar como
uma possibilidade metodoldgica para a efetivacdo da educacdo ambiental “critica”.

Narcizo (2009), por sua vez, enfatiza o potencial dos projetos para o fomento a
criatividade e ao raciocinio dos alunos, por meio de atividades dinamicas e participativas, as
quais busquem a integracdo entre a teoria e a pratica.

Sé&o apresentadas também criticas aos projetos e diversos desafios a serem enfrentados.
Essas discussdes nos trazem a seguinte questdo, que acompanha toda esta investigacao: Quais

sdo os limites e as possibilidades dessas préaticas para a educacdo ambiental?
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4 MAPEAMENTO DAS DISSERTACOES E TESES QUE ANALISAM PROJETOS
DE EDUCACAO AMBIENTAL DESENVOLVIDOS EM ESCOLAS BRASILEIRAS

Como ja apontado, de 1988 a 2008, foram produzidas 87 dissertacOes e teses que
analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas no Brasil. E possivel
verificar uma tendéncia de crescimento dessa producdo, principalmente a partir de 2003,

conforme mostrado na Tabela 1.

Tabela 1 — Evolucdo da producdo das dissertacdes e teses, de 1988 a 2008, que analisam
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras.

Ano N° de pesquisas Ano N° de pesquisas
1988 1 1999 3
1989 0 2000 4
1990 0 2001 0
1991 0 2002 3
1992 0 2003 6
1993 2 2004 9
1994 0 2005 12
1995 0 2006 17
1996 0 2007 13
1997 2 2008 14
1998 1 TOTAL 87

Fonte: Propria.

Esse crescimento da producdo de dissertagfes e teses que analisam projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em escolas acompanha a “explosdo vertiginosa”, nos
ultimos dez anos, das pesquisas em educagdo ambiental, fendmeno que vem sendo comentado
por muitos autores (FRACALANZA, 2004; FRACALANZA et al., 2005; REIGOTA, 2007,
CARVALHO; TOMAZELLO; OLIVEIRA, 2009; KAWASAKI; CARVALHO, 2009).

Das pesquisas analisadas, a grande maioria (93%) corresponde a dissertagdes (sendo
79 provenientes de programas de mestrado académico e trés de mestrado profissional) e 6% a
teses de doutorado, vide Tabela 2. Esse resultado € proximo ao obtido por Fracalanza et al.
(2005) em uma anélise das dissertagdes e teses em educacdo ambiental produzidas de 1981 a
2004. Nesse trabalho, as teses de doutorado representavam 8,3% das pesquisas, dado que,
segundo os autores, indica que o campo de pesquisa é recente e estd ainda em processo de

consolidacéo.
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Tabela 2 — Distribuicdo, de acordo com o grau de titulacdo académica, das dissertacOes e
teses, produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educagdo ambiental desenvolvidos
em escolas brasileiras.

Grau de titulagdo académica N° de pesquisas
Mestrado 81
Doutorado 6
TOTAL 87

Fonte: Propria.

Esses trabalhos estdo localizados, principalmente, nas regibes Sudeste e Sul, em

especial nos estados de S&o Paulo e Rio Grande do Sul (Tabela 3).

Tabela 3 — Distribuicdo, de acordo com a localizacdo geografica, das dissertacdes e teses,
produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em
escolas brasileiras.

Regido Estado N° de pesquisas
AM 2
Norte PA 2
4
CE 3
PE 1
Nordeste SE >
RN 1
7
GO 1
MS 5
Centro-Oeste MT 2
DF 1
9
ES 3
MG 8
Sudeste SP 32
RJ 4
47
PR 2
Sul RS 13
SC 5
20
TOTAL 87

Fonte: Propria.

A predominancia de pesquisas em educacdo ambiental nessas regiGes € apontada por

investigacGes que analisam dissertacdes, teses e trabalhos apresentados em eventos, bem
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como aquelas que discutem o campo de pesquisa em educagdo ambiental, em geral
(FRACALANZA, 2005; KAWASAKI; CARVALHO, 2009; KAWASAKI, 2006;
CARVALHO; TOMAZELLO; OLIVEIRA, 2009; CARVALHO; SCHIMIDT, 2008).

Fracalanza et al. (2005) afirmam que, dos 76 programas de POs-Graduagdo em
Educacéo reconhecidos pela CAPES em 2005, 72,4% se distribuiam entre as regifes Sudeste
(46,1%) e Sul (26,3%), 0 que explicaria a concentracdo das pesquisas nessas duas regides.

Apesar dessa concentracao, é significativa a existéncia, em todas as regibes brasileiras,
de pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas.

Quanto as instituicdes em que essas pesquisas sdo produzidas, 38% dos trabalhos sao
provenientes de instituicdes de ensino superior federais, 20% de estaduais (todas do estado de
Séo Paulo) e 42% de privadas (Tabela 4).

A expressiva presenca de instituicdes privadas na producdo de pesquisas foi um dado
inesperado encontrado nesse estudo. Na analise realizada por Fracalanza (2005) sobre a
producdo de dissertacdes e teses em educacdo ambiental de 1981 a 2004, foi constatada uma
participacdo das institui¢cbes privadas inferior a 16%. Assim, o fato de 42% das pesquisas
sobre projetos de educacdo ambiental, produzidas de 1988 a 2008, serem provenientes de
instituicGes particulares de ensino demonstra que a pesquisa sobre este tema tem sido
significativa nessas instituicdes. Torna-se relevante investigar as causas dessa expressiva
participacdo das universidades privadas na producdo de pesquisas sobre projetos de educacédo

ambiental desenvolvidos em escolas, 0 que pode suscitar estudos posteriores.

Tabela 4 — Distribuicdo, de acordo com o tipo de instituicdo académica, das dissertacdes e
teses, produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos
em escolas brasileiras.

Tipo de instituicdo N° de pesquisas
Privada 36
Federal 34

Estadual (SP) 17
Total 87

Fonte: Propria.

Na Tabela 5, pode-se observar que tais dissertacdes e teses foram produzidas em
programas de pds-graduacdo de diversas areas do conhecimento, destacando-se as areas de

Ciéncias Humanas (63%), notadamente de Educacdo (46%). Também é significativa a
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producdo nos programas interdisciplinares (23%). Essa grande diversidade de programas de
pos-graduacdo também é apontada por Reigota (2007), e entendemos que isso se deve ao

carater interdisciplinar da educacgdo ambiental.

Tabela 5 — Distribuicdo, conforme classificacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento do
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) referente aos programas de poés-graduacdo, das
dissertacdes e teses, produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educagdo ambiental
desenvolvidos em escolas brasileiras.

Grandes areas Areas N° de pesquisas
Educacéo 40
Ensino de Ciéncias e
et 9
A Matematica
Ciéncias Humanas )
Geografia 5
Sociologia 1
Multidisciplinar Interdisciplinar 20
Ciéncias Agrarias Agronomia 1
Ciéncias Bioldgicas Ecologia 2
Ciéncias exatas e da terra Geociéncias 1
Engenharias Engenharia sanitéria 3
Engenharia civil 1
Ciéncias aplicadas Comunicagédo 1
Ciéncias da Saude Saude Coletiva 3
TOTAL 87

Fonte: Propria.

Na area de “Educacdo”, foram agrupados os seguintes programas de pds-graduacao:
“Educacao” (34 pesquisas), “Educacdo ambiental” (trés pesquisas), “Educagéo: psicologia da
educacdo” (uma pesquisa), e “Educacdo escolar” (uma pesquisa). Em relacdo aos programas
interdisciplinares, foi encontrada uma grande diversidade de programas: “Meio ambiente e
desenvolvimento regional” (quatro pesquisas), “Desenvolvimento e meio ambiente” (trés
pesquisas), “Semidtica, tecnologias de informacdo e educacdo” (trés pesquisas), “Ciéncia
ambiental” (duas pesquisas), “Ciéncias ambientais” (duas pesquisas) e “Educacédo, arte e
historia da cultura”, “Ciéncias do ambiente e sustentabilidade na Amazoénia”,
“Desenvolvimento regional”, “Ecologia aplicada” e “Planejamento do desenvolvimento”,

sendo uma pesquisa proveniente de cada um destes Gltimos programas citados.
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A partir da leitura dos nomes dos programas classificados como “interdisciplinares”
pela CAPES, é possivel perceber a grande quantidade de programas da area ambiental, ndo
educacional. Podemos inferir que um fator que corrobora este dado é o fato de o surgimento
da educacdo ambiental ter ocorrido no campo ambiental, conforme ja& comentado
anteriormente. Com isso, mesmo em relacdo as pesquisas que analisam projetos de educacao
ambiental desenvolvidos no contexto escolar, € significativo o ndmero de trabalhos
produzidos em programas de pds-graduacao que tém como enfoque a tematica ambiental.

Quanto ao foco tematico, tendo em vista que o corpus é constituido de pesquisas que
analisam projetos de educacdo ambiental em escolas, o foco “Curriculos, Programas e
Projetos” esta presente em todas as dissertacdes e teses selecionadas. Além deste, outros focos
identificados foram: “Concepg¢des/Representacdes/Percepgdes do Formador em EA” (11%),
“Concepcodes/Representacdes/Percepcdes do Aprendiz em EA” (7%), “Trabalho e Formacao

de Professores/Agentes” (8%) e “Politicas Publicas” (7%), como apresentado na Tabela 6.

Tabela 6 — Distribuicdo, de acordo com os focos tematicos, das dissertacdes e teses,
produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educagdo ambiental desenvolvidos em
escolas brasileiras.

Focos tematicos N° de pesquisas

Concepgdes/ Representacoes/

Percepcbes do Formador em EA 10
Concepgdes/ Representacdes/ Percepcbes 6
do Aprendiz em EA
Trabalho e Formacéo de
Professores/Agentes !
Politicas Publicas em EA 6

Fonte: Propria.

Como se pode observar, dentre as pesquisas analisadas, varias discutem, no bojo da
analise dos projetos de educacdo ambiental, as “concepc¢des/representacfes/percepcdes”
referentes & educagdo ambiental e a0 meio ambiente. As discussdes sobre a “formagdo de
professores/agentes” e as “politicas publicas” também sdo expressivas nessas pesquisas.

A leitura da Tabela 7 permite visualizar que os projetos de educacdo ambiental
analisados nessas dissertaces e teses sdo desenvolvidos, principalmente, no ensino
fundamental (57%).
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Tabela 7 — Distribuicdo, quanto ao contexto escolar e niveis escolares abrangidos pelos
projetos, das dissertacOes e teses, produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras.

Contexto Lo . Ne° de
Niveis escolares abrangidos -
Escolar pesquisas
Infantil Educacdo infantil 7
Ensino fundamental — ndo identificado 21
Ensino Ensino fundamental — 12 a 42 séries
fundamental B 14
Ensino fundamental — 52 a 82 séries 14
Ensino médio Ensino médio 13
Nao . e
identificado Nao identificado 29

Fonte: Propria.

Também foram identificadas pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental
voltados a estudantes do ensino médio (15%) e poucas cujos projetos estavam inseridos na
educacdo infantil (8%).

E importante salientar que alguns trabalhos tratam de projetos voltados a mais de um
nivel escolar. Além disso, em muitas dissertacdes e teses, pelo resumo ndo foi possivel
identificar o nivel escolar no qual o projeto de educacdo ambiental foi desenvolvido e, em
outras, identificou-se que se tratava do ensino fundamental, mas néo foi possivel saber se era
referente ao primeiro ou segundo ciclo.

InformacBes mais precisas sobre os niveis escolares abordados nas pesquisas s&o
apresentadas e discutidas na Secdo 5, juntamente com os demais dados referentes as
caracteristicas gerais dos projetos analisados nos trabalhos.

Quanto aos temas ambientais abordados nesses projetos, destacam-se 0S recursos
hidricos, presentes em 15% das dissertacGes e teses, e 0s residuos sélidos, citados em 13%,
como apresentado na Tabela 8. Algumas pesquisas investigam projetos desenvolvidos sobre
diversos temas e, na maioria delas, ndo foi possivel identificar, pela leitura do resumo, o tema
ambiental tratado. Um dos motivos é que diversos desses trabalhos analisam diferentes
projetos de educacdo ambiental, os quais apresentam temas variados, que ndo sao explicitados
nos resumos, titulos ou palavras-chave.

Informacdes mais detalhadas sobre esse item s@o apresentadas na Se¢éo 6.



55

Tabela 8 — Distribuicdo, de acordo com o0s temas ambientais abordados nos projetos, das
dissertacdes e teses, produzidas de 1988 a 2008, que analisam projetos de educagdo ambiental
desenvolvidos em escolas brasileiras.

Tema ambiental | N° de pesquisas

Néo identificado 58

Recursos hidricos 13
Residuos s6lidos
Energia
Reflorestamento/plantio de arvores
Jardinagem/ paisagismo
Saude
Producdo de alimentos
Consumo
Compostagem
Flora
Unidade de conservacéo

Dispersdo de sementes e polinizacdo
Fonte: Propria.
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Em sintese, os dados apresentados sinalizam a grande quantidade de dissertacGes e
teses que analisam projetos de educacdo ambiental realizados em escolas, sendo que tais
pesquisas sdo produzidas principalmente em programas de poés-graduacdo relacionados as
ciéncias humanas (notadamente os de Educacdo) e em programas multidisciplinares,
concentram-se nas regides sul e sudeste, ttm uma parte expressiva produzida em instituicdes
privadas de ensino superior e analisam, além de projetos de educagdo ambiental,
concepcdes/representacdes/percepcdes de formadores e aprendizes de EA, politicas publicas e
trabalhos de formacdo de professores/agentes. Dentre 0s projetos de educacdo ambiental
discutidos nas dissertacbes e teses, predominam os voltados ao ensino fundamental e

destacam-se os temas relacionados aos recursos hidricos e residuos solidos.



56

5 CARACTERISTICAS GERAIS DOS PROJETOS ANALISADOS NAS PESQUISAS

Conforme explicitado na Secdo 2, foram selecionadas 24 pesquisas (22 dissertacdes e
duas teses) para constituir o corpus documental que seria submetido a analise dos textos
completos. Sdo detalhadas, a seguir, as caracteristicas gerais dos projetos descritas e
analisadas nas pesquisas, as quais correspondem a localizacdo geografica, aos tipos de escolas
abrangidas, as motivacGes iniciais, ao tempo de duracgdo, disciplinas e niveis escolares

envolvidos.

5.1 Localizacdo geogréafica

As dissertacdes e teses analisam projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em

diversos estados brasileiros, conforme mostrado na Tabela 9.

Tabela 9 — Distribuicdo das dissertacdes e teses de acordo com a localizacdo geografica dos
projetos de educacdo ambiental analisados.

Regido onde se localiza Estado onde se localiza ~ N° de pesquisas Exemplos de municipios
0 projeto analisado 0 projeto analisado abrangidos
Nordeste Sergipe 1(4%) Aracaju
Mato Grosso 1 (4%) Cuiaba
Mato Grosso do Sul 3 (13%) Campo Grande
Centro Oeste Distrito Federal 1(4%) Ceilandia, T,a_guatmga,

Brasilia
Espirito Santo 1 (4%) Vitoria

Sudeste Minas Gerais 2 (8%) Uberlandia, Betim

Sao Paulo, Jundiai, Louveira,

3 0,
Sdo Paulo 10 (42%) Guarulhos, Piracicaba,
Campinas
Sul Parana 2 (8%) Curitiba, Vera Cruz do Oeste
Santa Catarina 1 (4%) Camburid
_ Passo F Taquari
Rio Grande do Sul 3 (13%) asso Fundo, Taquari,

Porto Alegre

Fonte: Propria.

Como se pode observar a partir da leitura da tabela, os projetos analisados
concentram-se, principalmente, no estado de Sao Paulo, sendo significativo também o numero
de projetos no Mato Grosso do Sul e no Rio Grande do Sul.

E importante destacar que, em todas as pesquisas analisadas, o estado em que 0s
projetos foram desenvolvidos € o mesmo da instituicdo de ensino na qual foi realizado o

mestrado ou doutorado. Assim, apesar de terem sido analisadas, nesta dissertacdo,
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principalmente dissertacbes e teses que investigam projetos de educagdo ambiental
desenvolvidos em escolas localizadas nas regides Sudeste e Sul (com destaque para os estados
de S&o Paulo e Rio Grande do Sul), ndo é possivel afirmar que essas regides desenvolvem
mais projetos de educacdo ambiental em escolas, mas, sim, que ha maior producdo de
dissertacOes e teses sobre tais projetos nessas localidades, nas quais se concentram 0s
programas de pds-graduacao, conforme ja indicado anteriormente.

Sobre a distribui¢do dos projetos de educacdo ambiental formal no Brasil, Trajber e
Mendonca (2006) constatam que, dentre as escolas que oferecem educacdo ambiental, 0s
projetos estdo presentes em aproximadamente 80% das escolas do Sudeste, 75% do Nordeste
e pouco mais de 50% do Sul, Norte e Centro-Oeste.

Os dados mostram uma expressiva presenca de projetos de educacdo ambiental nas
escolas nordestinas. Todavia, por meio dos critérios utilizados nesta pesquisa, foram
encontrados, no site da CAPES, apenas sete trabalhos que analisaram esses projetos. Destes,
foram localizados, pelos mecanismos utilizados, quatro textos completos, e, a partir da leitura
dos mesmos, verificou-se que apenas uma dissertacdo analisou o desenvolvimento de projetos
de educag@o ambiental em escolas.

Com isso, observa-se que foram produzidas poucas dissertacfes e teses sobre esse
tema na regido Nordeste, apesar de os projetos de educacdo ambiental estarem presentes em
grande parte daquelas escolas, 0 que sugere a pertinéncia da realizacdo de novos estudos sobre

tais praticas naquela regido.

5.2 Tipos de escolas abrangidas

Na Tabela 10, apresenta-se a distribuicdo dos projetos analisados nas escolas

estaduais, municipais e particulares.

Tabela 10 — Distribuicdo das dissertagdes e teses de acordo com o tipo de escola onde os
projetos de educacdo ambiental foram desenvolvidos.

Tipo de escola onde os projetos N° de
foram desenvolvidos pesquisas
Estadual 16 (67%)
Municipal 11 (46%)
Particular 5 (21%)

Fonte: Propria.
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O fato de 67% dos projetos investigados nas pesquisas analisadas terem sido
desenvolvidos em escolas estaduais, 46% em municipais e apenas 21% em particulares mostra
0 interesse desses autores em estudar, principalmente, a realidade da escola publica, em
especial a estadual. Essa preferéncia pelo estudo do desenvolvimento da educacdo ambiental
no ensino publico também foi citada por Reigota (2007).

Trajber e Mendonga (2006) afirmam que encontraram resisténcia para obter
informacdes sobre o desenvolvimento da educacdo ambiental em escolas particulares,
dificuldade também relatada em uma das dissertaces analisadas (P13), o que nos leva a
inferir que um dos motivos desse interesse em estudar as escolas publicas seja a maior

receptividade das mesmas as pesquisas.

5.3 Motivacoes iniciais
5.3.1 Proponentes e parceiros

Os projetos de educacdo ambiental, descritos e analisados nas pesquisas, foram
propostos por professores, direcdo da escola, 6rgdos governamentais, ONGs e empresas. Em
58% dos trabalhos sdo abordados projetos propostos por professores, em 21% por ONGs, em
33% por 6rgdos governamentais, em 21% por empresas e em 13% pela direcdo da escola,

conforme apresentado na Tabela 11.

Tabela 11 — Distribuicao das dissertacdes e teses de acordo com 0s proponentes dos projetos
de educacdo ambiental.

Proponentes dos
projetos de EA

Professores 14 (58%) -

N° de pesquisas Exemplos de proponentes

Prefeitura (Secretarias Municipais de Meio
8 (33%) Ambiente e Educacéo), Secretaria Estadual
de Educacéo

Orgaos
governamentais

ONGs 5 (21%) -
Empresas 5 (21%) Empresas d;rs]g;?;:rr]lteorgetlco ede
Direcdo da escola 3 (13%) -

Fonte: Propria.

A partir da analise dos dados, ¢é possivel perceber que os professores sao 0s principais

proponentes de projetos de educacdo ambiental nas escolas, sendo que Trajber e Mendonca
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(2006) também apontam a iniciativa de um professor ou um grupo de professores como a
principal motivacdo inicial do desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas
pesquisadas.

Esses professores que propdem o0s projetos, por sua vez, Sd0 motivados,
principalmente, a partir da identificacdo de problemas e/ou oportunidades de intervencdo na
realidade, da participacdo em cursos, do interesse dos estudantes ou mesmo do fato de o tema
ser parte do conteido da disciplina Ciéncias, como é discutido no item “Fatores motivadores”.

Por meio da leitura das pesquisas, também é possivel observar que em 65% delas séo
analisados projetos elaborados no ambito da escola e em 50% projetos desenvolvidos por
instituicOes externas a escola (ONGs, 6rgdos governamentais e empresas).

E importante citar que alguns projetos elaborados no ambito da escola contam com a
parceria de instituicdes externas. Alguns exemplos de parceiros em projetos de educacéo
ambiental citados nas pesquisas sdo: ONGs, igrejas, empresas, prefeituras e universidades.
Ndo ha muitas informacdes, nas pesquisas, sobre a contrapartida dessas instituicbes no
desenvolvimento de projetos, mas algumas das formas mencionadas sdo: doac¢ao de mudas, de

recursos financeiros e/ou de materiais educativos, bem como apoio técnico.

5.3.2 Fatores motivadores

Na presente pesquisa, entendem-se como fatores motivadores dos projetos 0s aspectos
que s@o apontados, nas dissertacOes e teses analisadas, como aqueles que impulsionaram o
inicio do desenvolvimento dos projetos de educacdo ambiental estudados. Em outras palavras,
sdo as situacOes, os fatos ou acontecimentos que contribuiram para que os projetos fossem
iniciados. A Tabela 12 contém o nimero de pesquisas classificadas em cada categoria de fator

motivador.

Tabela 12 - Categorizacédo das dissertacdes e teses de acordo com os fatores motivadores dos
projetos de educacao ambiental.

Fatores motivadores dos projetos N° de pesquisas
Propostas de instituigdes externas a escola 11 (46%)
Identlflcagao_ de problgmas e/ou_oportunldades de 7 (29%)

intervencdo na realidade

Motivacdo da direcdo/coordenacéao 5 (21%)
Participacdo de professores em cursos 4 (17%)
Interesse dos estudantes 3 (13%)
Fato de o tema ser parte do contetdo de ciéncias 3 (13%)
Outros 5 (21%)

Fonte: Propria.
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E apresentado, a seguir, o detalhamento dos fatores citados como motivadores dos

projetos de educacao ambiental.

a) Propostas de institui¢fes externas a escola

Nessa categoria, foram agrupadas as pesquisas (46% do total) nas quais as propostas
de instituices externas a escola sdo mencionadas como fatores motivadores do inicio do
desenvolvimento dos projetos. Entendemos que este dado é bastante significativo e mostra a
grande participacdo das instituicGes externas a escola como propulsoras de projetos de
educacdo ambiental no @mbito formal.

Na P15, sdo analisados projetos desenvolvidos por professoras a partir da proposta de
uma empresa do setor elétrico atuante na regido, responsavel pela execucdo de um Programa
coordenado pelo governo federal, o qual também é citado na P13 como fonte motivadora de
um dos projetos analisados naquela pesquisa.

Na P19, por sua vez, sdo analisadas acOes de “responsabilidade social” de empresas, as
quais consistiram em trés projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas.

Quanto a projetos propostos por ONGs, na P2 consta que o projeto analisado foi
sugerido por uma ONG que participou das atividades nos dois primeiros anos, as quais
tiveram continuidade apds esse periodo. Na época da realizagdo da pesquisa, 0 projeto ja
havia completado trés anos de existéncia.

Outro caso a ser citado é uma pesquisa (P1) que analisa um projeto de educacédo
ambiental envolvendo mausica, o qual era desenvolvido por uma ONG como atividade nédo
formal e foi proposto na educacdo formal a partir do interesse de algumas instituicOes de
ensino.

Sobre os projetos de 6rgdos governamentais, as pesquisas apontam que 0S mMesmos
foram propostos pelas Secretarias Municipais e/ou Estaduais de Meio Ambiente e/ou
Educacao (inclusive por meio das Diretorias de Ensino).

Diante da grande participacdo das propostas de instituicdes externas a escola como
fatores motivadores dos projetos, as relacdes entre essas instituicdes e a escola séo discutidas

em item especifico, na Secdo 7, a qual aborda os limites e possibilidades dos projetos.
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b) ldentificagdo de problemas e/ou oportunidades de intervengéo na realidade

Vinte e nove por cento das pesquisas analisadas séo classificadas nessa categoria.
Nelas, consta a identificacdo de problemas e/ou oportunidades de melhoria da realidade como
um fator que impulsionou a cria¢do dos projetos analisados, ou seja, 0s projetos foram criados
a partir da observacéao da realidade da escola e/ou do entorno.

Na P20, a autora da pesquisa afirma:

Esse projeto nasceu a partir da praxis, do reconhecimento de um problema ambiental
local e suas implicagbes na rotina da escola. Em dias de chuva, a frequéncia dos
alunos era reduzida por conta de enchentes que dificultavam o acesso a escola.
Reconhecer que se tratava de um problema ambiental possivel de ser minimizado foi
um percurso entre a teoria e a pratica (praxis). Alguns professores participaram de
reunides do Procav' sobre meio ambiente. As reflexdes e os conhecimentos
adquiridos através dessas reunides, somados a um problema concreto (a auséncia das
criangas na escola em dias de chuva), desencadearam a elaboracéo de propostas a
fim de minimiza-lo (p. 70-71).

Neste caso, observa-se que dois fatores atuaram de forma conjunta para motivar o
inicio do projeto: a participacdo de professores em reunides sobre um projeto ambiental e a
observacao da realidade escolar.

Na P16, na P20 e na P21, sdo apontados como fatores motivadores problemas de
comportamento dos alunos, como o desperdicio de merenda e de agua, o desrespeito dos
alunos com a comida e com 0s colegas e os atos de vandalismo praticados na escola.

Na P14, por sua vez, a autora afirma que o projeto analisado surgiu da necessidade da
prépria escola em solucionar o problema do lixo, o qual era depositado em uma valeta aberta
no solo, que, periodicamente, precisava ser tapada e refeita em outro local.

Ainda sobre os problemas locais como fatores motivadores, na P18 € mencionado que
alguns projetos foram elaborados a partir “[...] da prdpria observacdo da realidade da
comunidade [...]” (P18, p. 71) e na P8 constam as “necessidades comunitarias” como uma das
motivacdes dos projetos.

Na P21, sdo citados, dentre os fatores motivadores dos projetos, algumas
oportunidades de realizar atividades praticas para a melhoria do ambiente da escola, tais
como: “Revitalizacdo do morro localizado nos fundos da escola com o cultivo e a manutencao
de um Bosque” (P21, p. 82); e “Necessidade de deixar o ambiente escolar mais bonito:

ajardinamento da Escola” (P21, p. 82).

! Programa de Canalizacdo de Crregos, Implantacéo de Vias e Recuperagdo Ambiental e Social de Fundos de
Vale. No &mbito desse programa, foi desenvolvido o Programa Educ-A¢do Ambiental.
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Também € aludido, em uma das pesquisas, como fator motivador, um problema
enfrentado pelo municipio no qual a escola estava localizada. Esse caso é tratado na P24, em
que o projeto foi proposto por um oOrgdo governamental, no @mbito de um grande projeto
desenvolvido pela UNESCO/PNUD. A autora da pesquisa explica que tal projeto foi
realizado, em 1977, em um municipio criado em 1971 por meio da remocgéo de favelas de um
municipio vizinho, as quais abrigavam mais de oitenta mil pessoas. Afirma que o projeto
buscava, através das escolas, “[...] identificar, interpretar e transformar as condicdes
ambientais da comunidade. [...]” (P24, p. 133).

Ha certo consenso, no campo da educacdo ambiental, de que o desenvolvimento da
pratica educativa a partir de questdes locais pode ser um caminho interessante, o qual é
expresso na maxima “pensar local, agir global”. J& na Conferéncia de Thilisi, em 1977, a
resolucdo de problemas locais foi apresentada como estratégia para a educacdo ambiental.

Layrargues (1999) destaca a importancia dessa estratégia educativa:

A resolugdo de problemas ambientais locais carrega um valor altamente positivo,
pois foge da tendéncia desmobilizadora da percepcdo dos problemas globais,
distantes da realidade local, e parte do principio de que é indispensavel que o
cidaddo participe da organizacao e gestdo do seu ambiente de vida cotidiano. Aqui, a
participacdo transcende a classica formula de mera consulta a populagéo, pois molda
uma nova configuragdo da relacdo Estado e sociedade, j& que envolve também o

processo decisorio. Participacdo, engajamento, mobilizagdo, emancipacdo e
democratizacdo sdo as palavras-chave (p. 2).

Concordamos com o autor e entendemos que a pratica educativa a partir da
identificacdo e busca de solugfes para problemas locais pode propiciar uma releitura critica da
realidade local e o0 engajamento da comunidade escolar na melhoria da mesma, estimulando a
participacdo e o comprometimento. Este pode ser um caminho para superar tendéncias
fatalistas e desmobilizadoras, nas quais os problemas ambientais s&o vistos como distantes,
sem uma relacdo com o dia-a-dia dos educandos, e hd uma percepcdo de que nada pode ser
feito para supera-los.

Layrargues (1999) explica que a resolucdo de problemas locais permite duas
abordagens: como “tema-gerador” ou “atividade-fim”. Como “atividade-fim”, esgota-se em si
mesma e perde-se a oportunidade de problematizar a realidade, de entender o problema local
como parte de uma realidade mais ampla, como consequéncia de complexas relacdes sociais,
econdmicas e culturais que envolvem as questdes ambientais. Ndo ha uma reflex@o sobre as
causas dos problemas e 0s atores sociais responsaveis, nao sdo enfrentados os elementos
causadores da degradacdo ambiental e, portanto, a atividade perde seu potencial questionador
e transformador (LAYRARGUES, 1999).
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Por um lado, o autor cita 0 exemplo de propostas de plantio ou coleta seletiva que, em
vez de serem utilizadas como tema gerador sobre as causas do desmatamento ou sobre o
consumismo e a logica produtiva do mercado, restringem-se as tecnicas de plantio ou a
atividades que proporcionardo algum retorno financeiro a escola (LAYRARGUES, 1999).

Por outro, na abordagem de “tema-gerador”, os problemas locais sdo compreendidos
como consequéncias de complexas relagcdes sociedade-natureza. A busca de enfrentamento
desses desafios possibilita a reflexdo sobre questdes mais amplas (LAYRARGUES, 1999).

Essa articulacdo entre local e global é defendida por diversos autores (CASCINO,
1998; GUIMARAES, 2004; CAVALARI, 2006). Cascino (1998), por exemplo, afirma:

[...] A delimitac@o do objeto de trabalho n&o pode significar a reducéo de sua riqueza
e diversidade. Pois o0 objeto de trabalho, na educagdo ambiental, € o ser humano,
homens e mulheres concretos; a percepcao do local precisa considerar o universal no
particular, resgatando historia, entorno, relagBes, processos que sustentam e
justificam a propria existéncia daquele local (CASCINO, 1998, p. 15).

Entendemos que a identificacdo de problemas e/ou oportunidades de intervencdo na
realidade pode propiciar projetos de educacdo ambiental efetivos, desde que esses problemas
e intervengdes sejam utilizados como “temas-geradores” de discussdes mais amplas.

Pela analise das dissertacbes e teses, ndo € possivel afirmar se 0s projetos
desenvolvidos utilizaram a resolucdo de problemas como “atividade-fim” ou “tema gerador”.

Na P14, porém, consta:

A escola, estd em uma regido afastada da zona urbana e por isso, ndo conta com a
coleta de lixo feita pela Prefeitura. Para a professora, as melhores estratégias para
amenizar o problema do lixo na escola, eram a coleta seletiva, para posteriormente
ser vendida; e a compostagem do lixo orgénico.

[...]

Os alunos relataram que tentam convencer os pais a selecionarem seu lixo e a
reduzir a sua producgdo, e ainda, que estdo convencendo as familias a aderirem a
nova estratégia da Prefeitura [...], de utilizar sacos plasticos de cor alaranjada para
separar 0 material que pode ser reciclavel e que posteriormente sera coletado e
devidamente encaminhado para a reciclagem pela empresa responsavel pela coleta
de lixo urbano (P14, p. 123-124).

A partir da leitura da P14, inferimos que, no projeto analisado na pesquisa, a coleta
seletiva tenha sido “atividade-fim”, porque nos parece que ela se esgotou em si mesma, sem
promover discussdes sobre a sociedade de consumo e outras questdes relativas a problematica
do lixo. Entretanto, é importante lembrar que ndo é possivel realizar conclusdes sobre os
projetos em si, pois esta pesquisa investiga dissertacoes e teses que analisam projetos e podem

ter ocorrido atividades no projeto que ndo foram relatadas nas pesquisas.



64

c) Motivacao da diregao/coordenacgéo da escola

Foram classificadas, nessa categoria, as pesquisas que mencionam a motivacdo dos
diretores/coordenadores pedagdgicos das escolas como um fator que impulsionou o inicio dos
projetos, as quais correspondem a 21% dos trabalhos.

Na P10, ha uma explicacdo sobre o motivo de o diretor ter adotado 0s projetos como
forma de trabalho na escola:

Conforme alguns depoimentos, detectamos que a opgéo [de trabalhar com projetos]
foi do diretor (2). Ouvindo a Diregéo, sobre este aspecto, tivemos a justificativa que
esta atitude foi tomada em 1995. De um lado, pela necessidade da melhoria da
qualidade do ensino publico e, como forma de responder a algumas criticas
negativas que a escola recebia da comunidade, em relacdo & qualidade de ensino,
apresentada pelo Ensino Médio na época. Por outro lado, dada a competitividade
entre a sua escola e uma outra bem préxima (100 metros) que, na época oferecia o
ensino técnico, disputando os(as) alunos(as) da comunidade e de bairros adjacentes

(p. 92).

A P24, por sua vez, indica que um dos projetos foi motivado pela vontade da diretora
de resgatar a experiéncia de outro projeto de educacdo ambiental do qual havia participado.

Nas demais pesquisas, ndo ha informacbes sobre os motivos que levaram a
direcdo/coordenacdo da escola a incentivar o desenvolvimento de projetos de educacdo
ambiental.

Né&o foram encontrados, portanto, nas pesquisas, elementos que permitam uma anélise
sobre a relacdo entre a motivacdo da direcdo/coordenacdo da escola e o inicio do

desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental.

d) Participacao de professores em cursos

Estdo presentes, nesta categoria, as pesquisas em que a participacdo de professores em
cursos de formacdo continuada aparece como um fator motivador importante para o inicio do
desenvolvimento dos projetos nas escolas. Nela, séo classificadas 13% das pesquisas.

Em alguns cursos, a elaboracdo de projetos é parte integrante da formacéo. Os
analisados na P23, por exemplo, foram desenvolvidos pelos professores no ambito de um
curso de formacdo ministrado pela pesquisadora. Nesse curso, foi abordado o conceito de
bacia hidrogréafica, o uso de técnicas de sensoriamento remoto e cartografia para o estudo do

uso e ocupacéo do solo de determinada regido, e o papel do trabalho de campo nesses estudos.
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Os professores desenvolveram com os alunos, em grupos multidisciplinares, projetos que
envolviam o estudo de uma bacia hidrografica, utilizando varios procedimentos e recursos
pedagdgicos aprendidos no curso.

De acordo com a pesquisa, o curso de formacao ocorreu por meio de aulas teoricas e
orientacdes durante o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), no qual os
professores refletiam sobre as experiéncias que estavam vivenciando. Na P23, a pesquisadora

explica esse processo:

Na seqliéncia dos encontros com o0s professores, em suas respectivas escolas,
procuramos também promover a reflexdo e troca de experiéncias sobre como o
projeto escolar estava se desenvolvendo em sala de aula e em campo. Entendiamos
que era importante compreender, por exemplo, como as diferentes disciplinas
escolares estavam contribuindo ou se articulando no desenvolvimento das atividades
didatico-pedagbgicas, ou como conceitos inerentes ao desenvolvimento do projeto
de educagdo socioambiental estavam sendo trabalhados com os alunos [...] (P23, p.
65).

Entendemos que essa reflexdo sobre a propria préatica integra a formacéo ao trabalho
docente e pode ser um caminho interessante para estimular o desenvolvimento da educacao
ambiental nas escolas, inclusive por meio de projetos interdisciplinares.

Na P7, por sua vez, é retratado um projeto que foi proposto na escola por uma
professora que havia participado de um curso cujo nome nos chamou a atencdo por parecer
ser especifico da area de ecologia: “Usando abelhas para a conceituacdo ecoldgica”. Consta
na pesquisa que, durante o curso, a professora recebeu um convite dos organizadores para
implantar um projeto relacionado a “Agenda 21” na escola, com assessoria de uma das
docentes do curso.

Também é interessante citar um projeto, analisado na P22, que surgiu a partir da
participacdo de uma professora em um curso oferecido por uma universidade. Naquela
ocasido, ela conheceu o livro “Do Nicho ao Lixo”, de Scarlato e Pontin, e comecou a estudar
0 material com os alunos do periodo noturno da escola, com a participacdo dos outros
professores que se interessassem. Diante disso, a direcdo da escola comprou diversos
exemplares do livro e, com o inicio dos estudos do mesmo e a proposi¢do de organizar a
coleta seletiva na escola, a professora idealizadora desse trabalho sugeriu transforma-lo em
um projeto de educacdo ambiental.

Por fim, nessa categoria ainda se enquadra a P21, que cita, como motivac¢do de um dos
projetos analisados, o fato de a professora ter participado de um curso de especializacdo em

meio ambiente, curso que, alids, ndo chegou a concluir.
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Assim, percebe-se que a participagdo de professores em cursos, dos mais diversos, tem

motivado o desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental em escolas.

e) Interesse dos estudantes

Treze por cento das pesquisas mencionam o interesse dos estudantes como fator
motivador dos projetos. Foram agrupadas, nessa categoria, as pesquisas que citam que a
iniciativa do desenvolvimento do projeto foi dos estudantes (P11), que o corpo discente foi
fonte motivadora dos projetos (P6) ou que a professora percebeu o interesse dos alunos sobre
um tema e elaborou um projeto a partir dessa constatacéo (P21).

As pesquisas ndo apresentam muitas informagdes sobre a relagédo entre o interesse dos
alunos e o desenvolvimento dos projetos. A excecdo é a P21, que explica essa relacdo em trés
projetos analisados.

Segundo a autora da P21, a ideia do primeiro projeto, sobre animais (domésticos e
selvagens), surgiu quando uma aluna contou sobre a morte de seu ponei e muitos estudantes
comentaram sobre seus animais de estimacdo. O segundo projeto, por sua vez, foi elaborado a
partir do interesse da professora e dos alunos em buscar solucdes para o problema do morro,
localizado nos fundos da escola, que sofria um processo de erosdo e estava sendo utilizado
como deposito de lixo. Ja o terceiro foi iniciado devido ao interesse dos estudantes em
conhecer quais plantas poderiam ser utilizadas como remédio (plantas medicinais).

N&o ha, portanto, nas dissertacfes e teses, elementos para embasar uma discussao
sobre a relacdo entre o interesse dos estudantes e o inicio do desenvolvimento de projetos de
educacdo ambiental.

Acerca do tema, parece-nos interessante relembrar que, segundo Hernandez (1998), é
fundamental a participacdo dos estudantes na escolha dos temas dos projetos e cabe ao

professor estimula-los para que ndo escolham um tema que ja dominem.
f) Fato de o tema ser parte do contetdo de ciéncias
Nessa categoria, foram classificadas as pesquisas que citam o fato de o tema ser parte

do conteddo da disciplina de Ciéncias como motivacao para o desenvolvimento dos projetos,

as quais correspondem a 13% das pesquisas analisadas.
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Na P14, consta que o projeto, que abordava animais silvestres, ocorreu porque o
conteudo de Ciéncias da 62 série é referente aos seres vivos; e na P21 é citado que o projeto
sobre agua iniciou-se por este ser um dos contetidos da mesma disciplina.

Essa relacdo entre a educacdo ambiental e a disciplina de Ciéncias € discutida no item

“Tempo de duragdo, disciplinas e niveis escolares envolvidos”.

g) Outros

S&o ainda mencionadas, em 21% das pesquisas, outras fontes motivadoras dos
projetos, tais como as Oficinas Pedagdgicas (P8) e a comunidade (P11, P6), mas ndo ha
informacdes sobre como se deu a relacdo entre essas “fontes motivadoras” e o
desenvolvimento dos projetos.

A autora da P20 relaciona o surgimento de um dos projetos analisados com a historia
de vida de uma professora. Afirma que este “[...] nasceu das idéias de uma professora que
tem uma histéria de vida marcada pela mobilizacdo comunitaria em busca da melhoria da
qualidade de vida da populacdo [...]” (P20, p. 72).

Na P21, a pesquisadora relata que um projeto foi “Criado a partir do proprio tema
geral proposto pela escola — Educacéo para a preservacdo ambiental” (P21, p. 82).

Com isso, constata-se que as dissertacOes e teses analisadas descrevem uma grande
diversidade de fatores motivadores do inicio do desenvolvimento de projetos de educacédo

ambiental nas escolas brasileiras.

5.4 Tempo de duragéo, disciplinas e niveis escolares envolvidos

Os projetos de educacdo ambiental discutidos nas dissertacdes e teses apresentam
tempos de duracdo bastante diversos. Ha desde os que sdo realizados em duas semanas,
designados nesta pesquisa como de curta duragdo, até aqueles desenvolvidos em sete anos, de
longa durag&o® (considerou-se longa duracdo os com mais de um ano). Em 25% das pesquisas
sdo analisados projetos de curta duragdo, em 50% de longa duracdo e em 35% aqueles cuja

duracdo ndo ¢ explicitada. Esses dados sao apresentados na Tabela 13.

2 0 termo “longa duracdo” ndo estd sendo utilizado, na presente pesquisa, com o significado atribuido na
historiografia, particularmente na “Escola dos Annales”, e sim para designar projetos com mais de um ano de
duracdo.
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Tabela 13 — Distribuicao das dissertacdes e teses de acordo com o tempo de duracéo dos
projetos de educagdo ambiental.

Tempo de duracéo dos N° de pesquisas que analisam Tempo de duracéo dos projetos e
projetos projetos de cada categoria guantidade de pesquisas
correspondentes
Curta duragio 1 semana (1), 2 semanas (1), 1 més (2), 2
meses (1)

(até 1 ano) 9 (38%) 3 meses (1), 4 meses (3),

de 3 a 6 meses (1), 6 meses (1), 1 ano (2),

1 ano e meio (2), 2 anos (1), 3 anos (1), 4
anos (1), 5 anos (3), 6 anos (1), 7 anos (1)

Longa duracéo
(mais de 1 ano) 13 (54%)

Néo explicito 7 (29%) i

Fonte: Propria.

Um dado inesperado encontrado nessa pesquisa foi a expressiva presenca de projetos
de longa duragéo nos trabalhos, inclusive projetos de cinco, seis ou sete anos. Apesar de haver
indicacBes de que nem sempre o desenvolvimento dos mesmos é continuo (como na P22, em
que consta “altos e baixos”), o fato de haver projetos com essa duracdo parece indicar certo
enraizamento da educacdo ambiental nessas escolas. Sinaliza para a existéncia de um processo
educativo e ndo apenas atividades pontuais e desconectadas, apesar de todos os limites desses
projetos, 0s quais sdo abordados ao longo desta dissertagéo.

Outra constatacdo € que 0s projetos analisados nas pesquisas aqui denominados de
longa duracdo nao foram realizados por um unico professor, mas incorporados como projetos
da escola e contaram com a participacdo da direcdo, dos professores, dos estudantes e,
algumas vezes, dos pais e comunidade externa.

Apesar de alguns projetos envolverem toda a escola, 0s autores das pesquisas apontam
que ainda predomina a ideia de que os professores de Ciéncias (principalmente), Geografia e
Biologia devem ser os responsaveis pelo desenvolvimento da educacdo ambiental. Esse fato €
citado por 46% dos autores das pesquisas, 0s quais afirmam que mesmo quando 0s projetos
envolvem toda a escola, geralmente sdo coordenados por esses professores, especialmente
pelos de Ciéncias, como € o caso daquele analisado na P7. Essa participacdo das demais
disciplinas como “coadjuvantes” € discutida na P13, que analisou projetos de educacao

ambiental desenvolvidos em escolas de ensino fundamental de determinado municipio:

[...] Essas [Ciéncias e Geografia] sdo disciplinas ditas como “carro chefe” nos
projetos de EA, principalmente a disciplina de Ciéncias, cabendo as demais
disciplinas atuarem como colaboradoras. Assim, Matematica sempre é responsavel
pelos calculos e estatisticas (quanto de lixo é produzido pela escola? Quantas
latinhas foram coletadas?), Portugués fica responsavel pela parte de redagdo e
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corre¢do ortografica e Artes assume as atividades de reaproveitamento de materiais
descartados [...] (p. 147).

Na P24, também é possivel observar uma critica do autor a ideia de que os professores
de Ciéncias e Biologia devam ser os principais responsaveis pela educacdo ambiental,
argumentando que seria necessario abordar aspectos eticos, econdémicos, culturais e politicos,
e ndo apenas ecoldgicos e bioldgicos. Essa pesquisa data de 1988, o que mostra que tal critica
é antiga.

Nos trabalhos analisados, s@o apresentados diversos fatores que estdo inter-
relacionados e colaboram para que os projetos de educacdo ambiental sejam desenvolvidos,
prioritariamente, pelas disciplinas de Ciéncias, Geografia e Biologia, dentre os quais esta a

concepcao “naturalista” do meio ambiente. Esse aspecto é apontado na P4:

Foi muito significativa a representacdo de que os professores de ciéncias sdo 0s mais
qualificados para o trabalho com meio ambiente. Em geral, durante as reunides de
grupos focais, os professores direcionaram a discussdo para 0s colegas dessa
disciplina e da biologia, justificando que normalmente eles eram responsaveis por
desenvolver projetos voltados para esse tema, j& sinalizando a representacdo
"naturalista” do grupo (p. 70).

A autora da P4 destaca que os professores dessas disciplinas sdo 0s que mais
participam de cursos de formacdo na area de educacdo ambiental e, portanto, se sentem mais
preparados para desenvolverem projetos nessa area:

Os professores de ciéncias, biologia e geografia sentem-se mais preparados para
tratar de temas ambientais pela formacdo especifica que tiveram e por serem
constantemente convocados a participar de cursos de capacitacdo oferecidos pela
SEE sobre temas ambientais. Situagdo bem diferente acontece com os professores
das demais disciplinas que se sentem despreparados e sem fundamentacéao para tratar
de questdes ambientais (p. 105).

Essas explicacdes, presentes nas pesquisas, parecem-nos coerentes com a realidade
vivenciada.

Na P22, a pesquisadora comenta que, no curso de educagdo ambiental que ministrou
para professores, foi apresentada, desde o inicio, a proposta de trabalhar com uma equipe
multidisciplinar de professores de cada escola, para que cada equipe desenvolvesse um
projeto envolvendo diferentes disciplinas. Mas, inicialmente, a direcdo de uma das escolas
autorizou apenas a participacao do professor de Ciéncias, por entender que caberia apenas a

ele desenvolver esse tema. Os demais professores s conseguiram participar apds amplo
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didlogo da pesquisadora com a direcdo, de forma a esclarecer a necessidade de contribuicoes
das diversas areas do conhecimento.

A autora da P10 cita a dificuldade de realizacdo de um trabalho interdisciplinar e
critica o fato de se desenvolver, nas acdes de educacdo ambiental, apenas conhecimentos

especificos das Ciéncias da Natureza, sem a integracdo com as demais areas:

Por um lado, ao trabalharem a temética ambiental estes(as) professores(as) [de
Ciéncias da Natureza], devido ao sistema compartimentado por é&rea de
conhecimento, ndo relacionam o0s conhecimentos de outras &areas em uma
perspectiva interdisciplinar. Por outro lado, os conhecimentos especificos de
ecologia e biologia sdo importantes para o desenvolvimento dos processos de EA,
mas por si s6 ndo sao EA (p. 109-110).

Em relacdo aos niveis escolares que participam de projetos de educacdo ambiental,
destaca-se o Ensino Fundamental (EF), em especial do segundo ciclo. Em 79% das pesquisas,
0s projetos foram voltados a estudantes do segundo ciclo do EF, em 46% a alunos do 1° ciclo
do EF, em 38% do Ensino Médio (EM) e apenas 8% da Educacao Infantil, conforme consta
na Tabela 14.

Tabela 14 — Distribuicao das dissertacdes e teses de acordo com 0s niveis escolares
envolvidos nos projetos de educagao ambiental.

Niveis escolares envolvidos nos projetos N° de pesquisas
Educagéo Infantil 2
10 ciclo do Ensino Fundamental 11
2° ciclo de Ensino Fundamental 19
Ensino Médio 9
Nao explicitado 1

Fonte: Prépria.

Podemos inferir que essa concentracdo de projetos no Ensino Fundamental deve-se ao
fato de os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incorporarem 0 meio ambiente como
tema transversal neste nivel escolar, sendo que ndo ha documentos com semelhante orientagdo
para a Educacdo Infantil nem para o Ensino Médio, apesar de a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental determinar a insercéo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino.

Outra observacao pertinente é que a pesquisa realizada pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) sobre a educacdo ambiental nas escolas
brasileiras, cujos resultados foram publicados por Veiga, Amorim e Blanco (2005) e Trajber e

Mendonca (2006), ja discutidos na presente dissertacdo, abrangeram especificamente as
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escolas de ensino fundamental, sendo que ndo ha pesquisa semelhante sobre os demais niveis
escolares.

Cabe ainda comentar que néo foi possivel identificar o nivel escolar enfocado em 4%
das pesquisas (uma dissertacdo), pois no trabalho consta que ele foi desenvolvido na “rede

municipal”, sem especificar as séries envolvidas.
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6 CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS DOS PROJETOS ANALISADOS NAS
PESQUISAS

Nesta secdo, sdo apresentadas as caracteristicas pedagdgicas dos projetos, descritas e
analisadas nas 24 pesquisas, cujos textos completos foram analisados. As caracteristicas

abordadas séo: objetivos, temas e subtemas, sequéncias de atividades e formas de avaliagéo.
6.1 Objetivos

Os objetivos dos projetos de educacdo ambiental explicitados nas dissertacOes e teses
sdo bastante variados. Nessa andlise, foram considerados tanto o0s objetivos gerais quanto 0s
especificos dos projetos, bem como os das atividades.

Na Tabela 15, apresenta-se a quantidade de pesquisas classificada em cada categoria
de objetivos.

Tabela 15 — Categorizacdo das dissertacdes e teses de acordo com os objetivos dos
projetos de educacdo ambiental.

Obijetivos dos projetos N° de pesquisas
Mostrar a importancia c_ia conservacéo do meio 16 (67%)
ambiente
Promover mudancas de valores, atitudes e 14 (58%)
comportamentos

Desenvolver conhecimentos 13 (54%)

Promover mudangas na realidade 11 (46%)
Estimular a reflex@o e o ,d_esenvolwmento do senso 6 (25%)

critico
Estimular a participacdo na sociedade e a cidadania 6 (25%)
Desenvolver potencialidades, capacidades e 0

habilidades 5 (21%)

Formar agentes multiplicadores 4 (17%)

Outros 5 (21%)

Fonte: Propria.

O detalhamento de cada categoria de objetivos é apresentado a seguir.

a) Mostrar a importancia da conservacao/preservacao do meio ambiente

Nessa categoria, incluiram-se as pesquisas que descrevem que 0s projetos tiveram o

objetivo de conscientizar/orientar/informar/despertar/sensibilizar sobre/para a importancia da
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conservacdo/preservacdo do meio ambiente. Sessenta e sete por cento das pesquisas
pertencem a mesma. No Quadro 2, sdo apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas

correspondentes.

Quadro 2 — As “unidades de registro” e pesquisas correspondentes a categoria de objetivos
“Mostrar a importancia da preservagdo/conservagdo do meio ambiente”.

Pesquisas

“Unidades de registro”
correspondentes

“Propde disseminar para crian¢as, adolescentes e adultos, a idéia de uma convivéncia
harménica, essencialmente humana (na perspectiva socratica de superacao e busca pela
virtude), com o espago ocupado e com as pessoas por meio do sentimento de pertencer e
participar do mundo, da vida” (p. 61).

P1

“Compreender a necessidade de adogéo de procedimentos de conservacao e manejo dos
recursos naturais. [...] Sensibilizar a comunidade na qual o aluno esta inserido [...]” (p. P2
97-98).

“[...] conscientizar para a necessidade da preservacdo ambiental [...]” (p. 15). P5

“Sensibilizagdo dos estudantes sobre a importancia do meio ambiente” (p. 46).

“Sensibilizacdo dos estudantes sobre a importancia da Represa Billings” (p. 46).

“Sensibilizacdo da comunidade sobre a importancia do meio ambiente” (p. 46).
“Sensibilizagdo da comunidade sobre a Represa Billings” (p. 46).

P6

“Conscientizacdo dos problemas ambientais envolvendo alunos, escola, comunidade e
problemas sociais” (p. 111).

“Conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia relacdo do homem-natureza,
de alimentos naturais para uma vida saudavel e a preservacdo do MA” (p. 111).
“Despertar para a preservacdo” (p. 112).

“Conscientizar alunos e familiares sobre producéo de lixo, ¢/ énfase do consumo
excessivo e disposicéo inadequada” (p. 112).

“Conscientizar, alertar, prevenir, ajudar e repensar atos em relagéo ao lixo,
reaproveitamento” (p. 113).

“Conscientizar os alunos da importancia do MA e as relagdes que deve ocorrer p/ que
haja harmonia entre os seres vivos” (p. 113).

“Conscientizar os alunos da importancia do meio ambiente a ser conservado.” (p. 114)

P8

“[...] conscientizar a populacdo da bacia hidrografica do Guaiba a respeito da
problematica ambiental [...]” (p. 68).
“desencadear um processo de conscientizacdo, junto as comunidades dos municipios P9
contemplados, em nivel formal e ndo formal, visando uma conduta responsavel dos
individuos em relacdo ao meio ambiente” (p. 70).

“ter consciéncia da importancia da preservacdo dos recursos hidricos, entender a
importancia da agua para a vida dos ecossistemas [...]” (p. 80).

N e ; ~ X . P12
Sensibilizar e conscientizar as criangas em relagdo ao meio ambiente como um todo,
aos problemas a ele relacionados e & responsabilidade dos seres humanos nas
modifica¢des que nele ocorrem” (p. 171).

“A finalidade do projeto nosso é fazer com que nossos alunos tomem consciéncia [...]” P13
(p. 146).

“[...] fazer o aluno conhecer e entender a importancia da flora do cerrado [...]” P14
(p. 121).

“[...] conscientizando-os [os alunos] quanto ao uso racional dos recursos naturais [...] (p. P15

107).
“Refletir sobre a importancia de um Meio Ambiente saudavel” (p. 270). P16

“[...] conscientizacdo da comunidade escolar em relacdo a destinacdo do lixo” (p. 103). p22
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“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“A conscientizacdo sobre os problemas da microbacia e regido” (p. 77).
“Informar e formar alunos e a comunidade sobre a importancia da preservacéo da
microbacia do Recreio S8o Jorge” (p. 149).
“Mostrar aos alunos e comunidade local a necessidade de preservar a regido do Cabucu, P23
importante fonte de recursos hidricos e uma das poucas areas de mata nativa na regiao
metropolitana de S&o Paulo” (p. 163).
“Orientar os alunos e comunidade local sobre a importancia da agua para todos 0s seres
vivos” (p. 163).

Fonte: Propria.

Em pesquisa sobre o desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas brasileiras,
ja citada nesta dissertacdo, Trajber e Mendonca (2006) constataram que 0 objetivo principal
das escolas é “conscientizar para a cidadania”, seguido por “sensibilizar para o convivio com
a natureza”, “compreensdo critica e complexa da realidade socioambiental” e “preservacao
dos recursos naturais”, nesta ordem.

Buscando um paralelo entre a divisdo da presente pesquisa e a adotada pela SECAD,
parece-nos que trés destes objetivos — “conscientizar para a cidadania”, “sensibilizar para o
convivio com a natureza” e “preservacao dos recursos naturais” — poderiam ser agrupados no
que denominamos de “mostrar a importancia da conservagdo do meio ambiente”. Portanto, ha
uma proximidade entre os resultados encontrados nas duas pesquisas, pois em ambas esses
foram os objetivos predominantes.

Em relagdo ao objetivo de “conscientizar”, bastante presente nesta nossa categoria, as
autoras da P12 e da P15 desenvolvem uma reflexdo sobre as concepcdes e os significados
dessa “conscientizacao”.

Na P12, sdo analisados projetos desenvolvidos por professoras de Ciéncias e
identificadas sete concepcdes de educacdo ambiental dessas professoras, sendo que uma delas
é relacionada a “conscientizacdo”. Essas concepcbes foram agrupadas, pela autora, nas
categorias “tradicional”, “genérica” e *“alternativa”, propostas por Carvalho (1989). A
concepcao que relaciona a educagdo ambiental com “conscientizacdo” foi inserida no ambito
da concepcao “tradicional”, a qual, segundo este autor, ndo apresenta novidades em relacdo ao
que ja se assume como incorporado ao curriculo escolar.

De acordo com a P12, um dos aspectos dessa concepgdo de educacdo ambiental € o
que “[...] a relaciona com a ‘conscientizacdo’ para aquisi¢do ou transmissdo de conhecimento

a respeito do ambiente. [...]” (P12, p. 113). Segundo a pesquisadora, concepc¢des como essa



75

[...] por apresentarem uma visdo parcial e reducionista da realidade, ndo permitem
compreender a conexao entre as maltiplas dimenses da Educagdo Ambiental e
tendem a favorecer uma compreensdo despolitizada e acritica da Educagdo
Ambiental (P12, p. 148).

Também ¢é comentado, nesse trabalho, que a conscientizacdo pretendida é quanto a
conservacdo ou preservacdo do meio ambiente e esses dois termos sdo utilizados muitas vezes
como sindnimos, sendo que preservacdo denota a protecdo do meio ambiente, enquanto
conservagao € um conceito mais relacionado ao uso racional dos recursos naturais.

Na P15, por sua vez, a pesquisadora discute que “A conscientizacdo, para esta profa é
algo que pode ser dado e ensinado. A consciéncia € coisa, € recipiente que pode ser
preenchido, com normas e regras [...]” (p. 115), de forma que o professor assume o papel de
levar a “consciéncia” aos alunos. Além disso, denuncia que essa conscientizacdo muitas vezes
se reduz a uma mudanga comportamental.

Sobre desenvolver a consciéncia ambiental dos alunos, comunidades e sociedade em

geral, consta na P21 que esse objetivo

[...] vem ao encontro das recomendacBes de eventos internacionais sobre EA [...],
bem como das orientacBes dos PCNs de Meio Ambiente, ao enfatizarem que os
processos educativos devem favorecer o desenvolvimento da consciéncia ambiental
- ética, valores e atitudes — em vista da cidadania ambiental [...]. O desenvolvimento
da conscientizacdo ambiental dos alunos pode gerar a sensibilizacdo ambiental de
outras pessoas de sua convivéncia — a familia, os vizinhos e a propria comunidade
escolar (p. 88).

Na P22, a autora comenta acerca do objetivo de “[...] conscientiza¢do da comunidade
escolar em relacdo a destinacdo do lixo.” (p. 103), que se “[...] ha pretensao de conscientizar e
de trabalhar um saber critico, ha intencdo de romper com a alienabilidade dos educandos pelo
menos em relagdo as questdes ligadas ao lixo urbano” (P22, p. 103). E feita uma vinculagio
entre conscientizac&o, saber critico e rompimento da alienacéo.

Loureiro e Cossio (2007) analisam os resultados da pesquisa da SECAD, citada
anteriormente, e mencionam que 0s objetivos de “conscientizar” e “sensibilizar” parecem
indicar “uma visdo unidirecional do professor para o aluno”. Loureiro (2007) aprofunda esta
analise e discute especificamente a utilizacdo do termo “conscientizar”.

Segundo o autor, geralmente este conceito é utilizado para indicar a sensibilizacdo
para o ambiente e a transmisséo de conhecimentos e comportamentos “adequados”. Sobre este
aspecto, cabe comentar que enfrentamos dificuldades, na presente pesquisa, para classificar os
objetivos referentes a “conscientizacdo” e “sensibilizacdo”, pois realmente esses conceitos

podem ter muitos significados, podendo denotar tanto a transmissdo de conhecimentos,
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quanto de valores, atitudes e comportamentos. Devido a esse fato, optamos por elaborar uma
categoria propria — denominada “mostrar a importancia da conservagdo do meio ambiente” —
a qual e formada por pesquisas que utilizam esses conceitos, bem como outras palavras e
expressdes que parecem indicar a mesma ideia, como “orientar”, “informar sobre a
importancia”, entre outras.

Retomando a analise de Loureiro (2007) sobre a ideia de “conscientizagdo”, o autor
afirma que este conceito parece indicar “levar consciéncia a quem ndo tem”, como se 0
professor tivesse a “consciéncia” e os alunos ndo (conforme discutido na P15). Nesta visao,
também ha o pressuposto de que o0s problemas ambientais sdo decorrentes do
desconhecimento ou ndo sensibilizacdo da comunidade escolar, 0 que muitas vezes nao se
comprova na pratica (LOUREIRO, 2007).

O autor questiona o uso generalizado do termo “conscientizar”, uma critica com a qual

compartilhamos:

Assim, entendo que “conscientizar” é um conceito problematico de ser utilizado,
pois pode ser pensado em termos unidirecionais, de se levar luz para os que ndo a
possuem, de se ensinar aos que nada sabem. Para a educacdo ambiental critica, a
emancipacao € a finalidade primeira e Gltima de todo o processo educativo que visa
a transformac&o de nosso modo de vida; a superacéo das relagdes de expropriagéo,
dominacédo e preconceitos; a liberdade para conhecer e gerar cultura tornando-nos
autdbnomos em nossas escolhas. Portanto, cabe deixar a pergunta: seré que é melhor
continuar usando “conscientizar” indistintamente ou é mais adequado explicitar
outros objetivos que evidenciem claramente os vinculos com a busca pela
emancipacao e a construcdo da sustentabilidade democrética? (LOUREIRO, 2007,
p. 70).

Parece-nos que além de denotar uma relagdo entre 0s que tém e 0s que ndo tém
“consciéncia”, a palavra “conscientizar” € bastante genérica e ndo possibilita uma

compreensdo clara dos objetivos de um projeto de educacdo ambiental.

b) Promover a mudanca de valores, atitudes e/ou comportamentos

Nessa categoria, foram classificadas as pesquisas que apresentam, dentre 0s objetivos
dos projetos de educacdo ambiental, a promogéo de valores, atitudes e/ou comportamentos, o
que corresponde a cinquenta e oito por cento das pesquisas. Na Tabela 16, apresenta-se a
distribuicdo dessas dissertacOes e teses nas subcategorias “Promover a mudanca de valores” e

“Promover a mudanca de atitudes e comportamentos”.
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Tabela 16 — Subcategorizacao das dissertacdes e teses de acordo com 0s objetivos — relativos
a mudanca de valores, atitudes e comportamentos — dos projetos de educacdo ambiental.

Subcategorias N° de pesquisas
Promover a mudanca de valores 6 (40% da categoria, 25% do total)
Promover a mudanca de atitudes e comportamentos 10 (67% da categoria, 42% do total)

Fonte: Propria.

A sequir, sdo caracterizadas as subcategorias.

1) Promover a mudanca de valores

Foram classificadas, nessa subcategoria, as pesquisas que mencionam, dentre 0s
objetivos dos projetos de educacdo ambiental, a mudanca de valores. No Quadro 3, sdo
apresentadas as “unidades de registro” e pesquisas correspondentes, as quais correspondem a
40% da categoria.

Quadro 3 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a subcategoria de
objetivos “Promover a mudanca de valores”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“Rever, juntamente com a Comunidade escolar, essa piramide de valores que vigorou até p1
agora[...]” (p. 57).
“Desenvolver atividades voltadas a [...] retomada de valores [...]” (p. 13) P5
“[...] desenvolver nogdes de respeito e cidadania [...]” (p. 111) P8
“Possibilitar a aquisicao de valores sociais e vinculos afetivos com o ambiente [...]”

(0. 171) P12

“A Empresa entende que ac¢bes conjuntas formam multiplicadores de mudancas de [...] e
D ” P19

valores no cidadao [...]” (p. 38).

“Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural [...]” (p. 149). P23

Fonte: Prépria.

Na P19, consta que foi perguntado aos professores, que haviam participado do projeto
analisado, se este havia gerado mudancas de valores, e uma das respostas obtidas foi: “Os
alunos assimilam que ha novas fontes de recursos menos agressivas a0 meio ambiente, como
0 gés natural” (p. 50).

Nessa mesma pesquisa, a autora analisa se 0s projetos investigados incorporaram a

dimensdo valorativa:
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Verifica-se que todos os temas tratados neste estudo mostram a dimensdo de
valores que buscam o comprometimento de alunos, professores e demais membros
da comunidade local, porque os Programas/Projetos foram disseminadas na
comunidade educativa com a perspectiva de cada membro que participou como
ouvinte pudesse internalizar e se transformar em um agente de mudanca em sua
localidade a respeito da qualidade de vida que cada um pode usufruir ao se ter
conhecimentos sobre infra-estrutura adequada ao meio urbano como 0 manejo para o
sistema de abastecimento e uso de &gua potavel, saneamento basico para esgoto e
orientacOes sobre o plantio de espécie de arvores adequadas ao solo, regido, bem
como o periodo de podas (P19, p. 46, grifo meu).

Né&o foi possivel encontrar, na dissertacdo citada, uma discussdo sobre o significado de

“valores” adotado na mesma.

Sobre a importancia da mudanga de valores, que deve ser buscada nos projetos de

educacdo ambiental, na P1 destacam-se 0s seguintes excertos:

Ou ainda,

Colocar em pauta os problemas ambientais sem discutir a pessoa e suas a¢des, bem
como a pirdmide de valores elaborada nas ultimas décadas e a crescente
personificacdo do mercado de trabalho, da globalizacéo e do neoliberalismo, resulta
numa visdo fragmentada, superficial e ‘romantica’ acerca dos problemas do mundo
(P1, p. 4).

Perceber a intervencéo do movimento humano no mundo fisico, conhecer suas
engrenagens e construir uma pirdmide de valores fundados na coopera¢do e no
compromisso com a continuidade da vida no planeta, constituem as bases de uma
proposta de responsabilidade socioambiental que almeja contribuir para que as
pessoas possam usufruir de qualidade de vida sem, contudo, comprometer as
gerac0es futuras (p. 15).

Essa pesquisadora enfatiza que devem ser incentivados valores relativos a cooperacao

e ao compromisso com a continuidade da vida no planeta. Tambeém foi possivel perceber, a

partir da analise dessa pesquisa, a valorizacdo da estética, da arte (em especial a musica) na

educacdo ambiental.

Na P5, também ¢é discutida a importancia da dimens&o valorativa:

A prética de acOes desprovidas de reflexdes sobre a importancia de preservacao
ambiental, isenta de valores cognitivos e afetivos visando atitudes estéticas tornam-
se atitudes soltas, desvinculadas da realidade em que a escola e envolvidos estéo
inseridos (p. 104).

Séo também apresentados os valores que a autora entende que os projetos de educacao

ambiental podem proporcionar:
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O trabalho coletivo, a solidariedade, autonomia na tomada de decisdes, bem como a
resolucdo de problemas, entre outros, sdo valores que o desenvolvimento de
projetos, como pratica educacional, pode proporcionar aos envolvidos (P5, p. 35).

Bonotto et al. (2002), em uma reflex@o sobre uma experiéncia de formacao continuada

que abordou a educacdo ambiental e o trabalho com valores, afirmaram:

“Pensar na educacdo em valores é pensar numa proposta educativa ampliada, que
considere o desenvolvimento emocional, social e cognitivo de um individuo em sua
relacdo consigo mesmo e frente a sociedade” (BONOTTO et al., 2002, p. 69).

Nesse sentido, as autoras destacam a importancia de alguns valores para a educagéo
ambiental e a constru¢cdo de sociedades sustentaveis: a valorizacdo da vida (em sua
diversidade bioldgica e cultural), o dialogo, a solidariedade, a cooperacéo e a responsabilidade
(BONOTTO et al., 2002).

2) Promover a mudanca de atitudes e comportamentos

Esta subcategoria € composta por pesquisas que explicitam a mudanca de atitudes,
posturas, condutas, héabitos e comportamentos como um dos objetivos dos projetos de
educacdo ambiental, perfazendo 67% da categoria. Optou-se por abordar em uma mesma
categoria a mudanca de atitudes e de comportamentos, porque em algumas pesquisas as
discussbes sobre esses dois objetivos ocorrem de forma conjunta. No Quadro 4, sao

apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes.
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Quadro 4 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a subcategoria de
objetivos “Promover a mudancga de atitudes e comportamentos”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“[...] é preciso rever a postura de mero consumidor, programado para fazer girar a p1
engrenagem do mercado [...]” (p. 53).
“Sensibilizar a comunidade na qual o aluno esta inserido para posturas e agdes que levem P2

a interagOes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis” (p. 98).

“Desenvolver atividades voltadas a [...] mudanca de atitudes [...]” (p. 13). P5

“[...] tinha como objetivo geral consolidar mudancgas de comportamento como forma de
assegurar as metas do programa [...] (p. 64).

“[...] buscando mudancas de comportamento [...]” (p. 68). P9

“[...] visando uma conduta responsavel dos individuos em relagcdo ao meio ambiente” (p.

70).

“[...] adquirir h&bitos de melhor uso da dgua e passa-los adiante [...]” (p. 80). P12
“[...] Até estimula-los a tirar o que esta jogado no chdo [...]” (p. 146). P13
“[...] reduzindo o consumo de energia elétrica de forma a evitar o desperdicio” (p. 107). P15
“[...] mudancas de habitos [...]” (p. 38). P19

“com o intuito de transformar [...] os problemas identificados [postura dos alunos na hora
do recreio, o desperdicio de merenda e o desrespeito com a comida e com os colegas, P20

além, dos atos de vandalismo dentro da escola]” (p. 75).

“[...] desenvolver [...] posturas pessoais e comportamentos sociais dos alunos para que
estes vivam numa relagéo construtiva consigo e com o meio em que vivem [...]” (p. 149)
[...] adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patrimonio natural

e cultural [...] (p. 149).
“Adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interacGes
construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis” (p. 151).
Fonte: Propria.

P23

E possivel observar, em algumas pesquisas, uma ideia de “mudanca de atitudes” n&o
relacionada diretamente a mudangas comportamentais. Na P9, por exemplo, essas atitudes
consistem em uma postura mais participativa e autbnoma dos estudantes, além de maior

disciplina e melhor rendimento escolar.

[...] muitas pessoas se envolveram no projeto e desenvolveram atitudes significativas
para a construcdo de um outro modelo de sociedade. Foi o caso do Grupo
Ambiental Amigos da Terra, que, apesar de ndo envolver todos os alunos, através
das experiéncias realizadas, promoveu mudangas no rendimento escolar, na
participacdo, na disciplina, tornando-0s mais seguros, mais autbnomos, sujeitos do
processo (p. 139).

A P1, por sua vez, destaca a importancia de superar a postura de mero consumidor,
reconhecendo a responsabilidade pelo descarte do que consome.

Em outras pesquisas, a mudanca de atitudes é diretamente relacionada & mudanca de
comportamentos. Na andlise realizada, foi possivel perceber alguns tipos de mudangas de
comportamentos e atitudes fomentadas pelos projetos: escolha de alimentos mais saudaveis
(P9, P13), cuidados quanto a ndo jogar lixo no chdo da escola e conservar o patriménio

publico (P9), reducdo do desperdicio de energia elétrica (P15), de agua (P19) e de merenda



81

(P20), postura de respeito com os colegas (P20) e com o patriménio natural e cultural (P23),
entre outros.

Nas dissertacdes P12, P13 e P15, as autoras apontam as fragilidades de uma educacéo
ambiental voltada apenas a mudancgas de atitudes e comportamentos.

Na P12, a autora afirma: “A énfase dada a defesa de ‘mudancas de atitudes’ pode ser
um indicio da influéncia das pedagogias comportamentais na préatica docente. [...]” (P12, p.
115). E sobre essas concepcbes de educacdo ambiental que privilegiam essas mudancas,
alerta:

[...] por apresentarem uma visdo parcial e reducionista da realidade, ndo permitem
compreender a conexao entre as maltiplas dimensfes da Educagdo Ambiental e
tendem a favorecer uma compreensdo despolitizada e acritica da Educacao
Ambiental (P12, p. 147-148).

A P13, por sua vez, apresenta uma critica as atividades de educacdo ambiental que

visam apenas a transmissdo de valores e atitudes consideradas “corretas”:

As atividades de EA nas escolas acontecem muitas vezes sem que haja a
participagdo de todos os atores escolares no processo. Desconsideram-se as
multiplas concepgdes de meio ambiente dos educandos e educadores e a EA,
invariavelmente, realiza-se sob o ponto de vista de um especialista que transmitira
valores e atitudes corretos a respeito da natureza (p.60).

Na P15, ha uma analise de projetos de educacdo ambiental desenvolvidos por
professoras no ambito de um Programa realizado por uma empresa do setor elétrico e
coordenado pelo governo federal. Nesta andlise, a pesquisadora critica a Visdo

comportamentalista do programa, questionando tais praticas:

[...] A Educacdo Ambiental proposta no Programa é de natureza comportamental, ou
seja, limita-se a mudancas de habitos e atitudes, enfatizando as vantagens
econdmicas para se combater o desperdicio. Os problemas sdo abordados sem que se
tenha perspectiva de questionamento do que de fato os causa. [...]

[..]

Todo material didatico/pedagdgico do Programa esti voltado para convencer 0s
envolvidos no combate ao desperdicio de energia elétrica por meio de mudancas
comportamentais.  Tal perspectiva aparece reforcada pelas professoras no
desenvolvimento do projeto. Ao conclamar as mudancas de comportamento frente
ao desperdicio, o Programa tende a focalizar a questdo da responsabilidade no
individuo. Adultera, assim, a natureza dos problemas ambientais, transferindo para o
individuo a responsabilidade de sua resolugdo, desconsiderando os contextos
histéricos, sociais, culturais e politicos da producao destes problemas (P15, p. 131-
132).
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Ou ainda,

[...] Determinadas préaticas no interior da escola, sob o pretenso objetivo de dar uma
abordagem interdisciplinar, rouba o que os professores deveriam fazer para
desenvolver os contetdos especificos e transforma essa apropriacdo da cultura num
treinamento do comportamento individual, ndo refletido (P15, p. 135).

S&o bastante pertinentes essas consideragdes apresentadas pelos autores das pesquisas
sobre a visdo comportamentalista da educagdo ambiental.

Sobre o tema, Briigger (2004) explica que, muitas vezes, as motivacées de mudancas
de comportamentos sdo apenas circunstanciais e nao frutos de reflexdo. Um estudante pode
modificar seu comportamento de utilizar copos descartaveis e passar a utilizar canecas
duraveis na escola, por exemplo, se isso for estimulado, mas, se ndo compreender o contexto
de sua acdo, continuara utilizando copos descartaveis nos outros ambientes que frequenta. A

autora afirma que mudancas de comportamento desse tipo

[...] S@o o resultado de imposicBes externas e ndo de uma genuina mudanca de
valores. Tais mudancas de atitude ou comportamento ocultam portanto um elemento
‘ecofascista’, ja que as imposicdes externas apdiam-se no medo e na coercao [...] Por
isso € preciso criticar o dominio de valores paradigmaticos na educacao (seja ela dita
’ambiental’ ou ndo): para ser livre é preciso decidir, mas em um contexto
instrumental ndo se decide nada. Todos 0os comportamentos e valores j& estdo pré-
catalogados. Basta “abrir a lata” (BRUGGER, 2004, p.93).

Além da simples mudanga de comportamento dos individuos ndo ser suficiente para o
enfrentamento dos problemas socioambientais, muitas vezes, projetos de educacdo ambiental
com esse foco acabam por legitimar (mesmo que em alguns casos ndo intencionalmente) o
modelo de sociedade vigente. Ao tratarem, exclusivamente, da mudanga de comportamento
dos individuos, levam a crenca de que, se cada um “fizer sua parte”, as questdes
socioambientais serdo resolvidas, e ocultam a necessidade de mudancas profundas na
sociedade. Essa vertente de educacdo ambiental é denominada por Lima (2002) de
“conservadorismo dindmico”, pois a0 mesmo tempo em que promove pequenas e superficiais
reformas (como a mudanca de alguns comportamentos), colabora para a manutencao do status
quo.

Carvalho (2004) também critica essa educacdo ambiental centrada no individuo, bem
como aquela em que sdo esperadas mudancas de um sistema genérico para que, apenas apos
tais mudangas, as pessoas reflitam e transformem seus valores, habitos e atitudes. Dessa

forma, a autora defende a necessidade tanto de mudancas individuais quanto da mobilizagao
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para transformacdo da sociedade. Concordamos com a autora que esses dois ambitos de

atuacdo ndo podem ser vistos de forma isolada, mas, sim, em relagdo de complementaridade.

c) Desenvolver conhecimentos

Como Carvalho (2006), concebemos “conhecimentos” no sentido de construgédo
simbdlica da realidade, ndo restringindo ao conhecimento cientifico. Assim, nesta categoria
estdo presentes as dissertacOes e teses que, dentre os objetivos dos projetos de educacdo
ambiental que analisam, apresentam a ideia de proporcionar aos estudantes novos
conhecimentos, os quais podem ser bastante diversos.

Foram criadas as seguintes subcategorias: “Desenvolver conhecimentos sobre a
realidade local”, “Desenvolver conhecimentos especificos” e “Desenvolver conhecimentos
sobre 0 meio ambiente e suas multiplas relac6es”.

Cinquenta e quatro por cento das pesquisas foram classificadas nessa categoria, sendo

que a quantidade de trabalhos em cada subcategoria é apresentada na Tabela 17.

Tabela 17 — Subcategorizacao das dissertagdes e teses de acordo com os objetivos, relativos
ao desenvolvimento de conhecimentos, dos projetos de educacdo ambiental.

Subcategorias N° de pesquisas

Desenvolver conhecimentos sobre o0 meio ambiente e

L ~ 4 (31% da categoria, 17% do total)
suas multiplas relacdes

Desenvolver conhecimentos sobre a realidade local 7 (54% da categoria, 29% do total)

Desenvolver conhecimentos especificos 10 (77% da categoria, 42% do total)

Fonte: Propria.

O detalhamento de cada subcategoria € descrito a seguir.

1) Desenvolver conhecimentos sobre 0 meio ambiente e suas multiplas relagdes

Constituem esta subcategoria as dissertacdes e teses em que, dentre os objetivos dos
projetos analisados, € citada a compreensdo integrada e interdisciplinar do meio ambiente, das
consequéncias locais e globais dos problemas ambientais e das relaces entre os seres vivos e
0 meio ambiente. No Quadro 5, sdo apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas

classificadas nesta subcategoria, que correspondem a 31% da categoria.
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Quadro 5 — As “unidades de registro” e pesquisas correspondentes a subcategoria de objetivos
“Desenvolver conhecimentos sobre o meio ambiente e suas multiplas relagdes”.

Pesquisas

“Unidades de registro”
correspondentes

“Compreender de modo integrado e sistémico os elementos que compdem o0 meio
ambiente” (p.97).

“Analisar as questdes ambientais de forma interdisciplinar, percebendo a necessidade
das varias areas do conhecimento na compreensao destas questdes” (p. 98).
“Observar os componentes do meio ambiente e descobrir as relagdes entre seres vivos
e ambiente” (p.167).

“Compreender e opinar sobre as consequéncias da interferéncia do ser humano no
equilibrio ambiental” (p. 170).

“Apresentar situacdes de ensino aprendizagem as criangas para que adquiram
compreensdo basica sobre 0 meio ambiente como um todo, sobre os problemas a ele
relacionados, e a presenca e ao papel de uma humanidade criticamente responsavel em
relacdo a esse ambiente” (p. 171).

“Estabelecer algumas relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali
estabelecem [...]” (p. 270).

“Compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de vida das
pessoas, tanto local quanto globalmente” (p. 151).

“Conhecer e compreender, de modo integrado, as nogdes basicas relacionadas ao meio
ambiente” (p. 151).

“Perceber em diversos fenémenos naturais encadeamentos e relacfes de causa/efeito
que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo (historico)” (p. 151).

Fonte: Prépria.

P2

P12

P16

P23

A autora da P12 denomina de “socioambiental” a concepc¢do caracterizada por “[...]
uma visdo mais integrada da Educacdo Ambiental por meio da interdependéncia entre os
fatores fisicos, quimicos, bioldgicos, sociais e estéticos [...]” (P12, p. 120), bem como pela
“[...] explicitacdo do vinculo existente entre o ser humano, a transformacdo do ambiente em
que vive e a interacdo com os demais seres vivos [...]” (P12, p. 120). Entendemos que essas
relacbes estdo, de alguma forma, expressas nos temas presentes nas pesquisas desta
subcategoria.

Parece-nos que esta subcategoria (“desenvolver conhecimentos sobre 0 meio ambiente
e suas multiplas relacdes”) e a categoria que designamos como “estimular a reflexdo e o
desenvolvimento do senso critico”, a qual € apresentada posteriormente, correspondem
aquela, utilizada na pesquisa da SECAD, denominada “compreensdo critica e complexa da
realidade socioambiental”, que ficou em terceiro lugar entre os objetivos dos projetos de
educacdo ambiental nas escolas.

Em nossa pesquisa, inicialmente denominamos esta subcategoria de “compreender a
complexidade socioambiental”. Porém, alteramos a denominacéo ap6s conhecer o conceito de

“complexidade ambiental” de Leff (2001). O autor afirma:
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Apreender a complexidade implica um processo de desconstru¢do do pensamento;
remete-nos as suas origens, a compreensao de suas causas; implica considerar os
“erros” da histéria que enraizaram em certezas sobre o mundo com falsos
fundamentos; descobrir e reavivar o ser da complexidade que foi “esquecido” com o
surgimento da ciséo entre o ser e o ente (Platdo), do sujeito e do objeto (Descartes),
para apreender o mundo coisificando-o, objetivando-o, homogeneizando-o.

[...]

Aprender a aprender a complexidade ambiental implica uma nova compreensao do
mundo que problematiza os conhecimentos e saberes arraigados em cosmologias,
mitologias, ideologias, teorias e saberes praticos que se encontram nos alicerces da
civilizagdo moderna, no sangue de cada cultura, no rosto de cada pessoa. (p. 196)

Com base nesse conceito, parece-nos que “compreender a complexidade
socioambiental” é algo que ainda esta bastante distante dos objetivos dos projetos de educacao
ambiental. H4, em alguns objetivos, a ideia de compreender algumas relacdes envolvidas na

questdo ambiental, mas ndo a complexidade nos termos de Leff (2001).

2) Desenvolver conhecimentos sobre a realidade local

Estdo classificadas, nesta subcategoria, as pesquisas que descrevem, dentre 0s
objetivos dos projetos que analisam, o de desenvolver conhecimentos sobre a realidade local.
Estes objetivos denotam o intuito de propiciar o conhecimento sobre o ambiente em que 0s
estudantes vivem. Cinquenta e quatro por cento das pesquisas da categoria “Desenvolver
conhecimentos” pertencem a esta subcategoria. As “unidades de registro” e as pesquisas

correspondentes encontram-se no Quadro 6.
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Quadro 6 — As “unidades de registro” e pesquisas correspondentes a subcategoria de objetivos
“Desenvolver conhecimentos sobre a realidade local”.

Pesquisas

“Unidades de registro”
correspondentes

“Conhecer as principais caracteristicas ecologicas, econdmicas, historicas e sociais da
bacia do rio Atibaia e sua importancia para os habitantes da cidade de Campinas e regido”
(p. 98). P2
“Compreender as causas da degradacdo da bacia do rio Atibaia e as medidas que podem
ser complementadas para a sua recuperagao” (p. 98).
“[...] questBes socioambientais locais (escola e comunidade) [...]” (p. 113). P7

“Fazer ¢/ que alunos conhecam seu ambiente [...]” (p. 113). P8

“[...] o objetivo era mostrar aos alunos a situagdo de um dos cArregos que abastece a
escola e a comunidade local” (p. 126).
“Investigar o ambiente onde vivem para melhor compreendé-lo” (p. 270). P16
“[...] tem entre seus objetivos o reconhecimento dos problemas locais (ocupagéo
irregular, caréncia de areas verdes e de lazer nas proximidades da escola, enchentes,
destino inadequado do lixo, entre outros) e as riquezas naturais da regido (Area de
Prote¢cdo Ambiental do Carmo — APA do Carmo) [...]” (p. 73).

“[...] conhecer o0 ambiente onde vivemos por meio de trabalhos de campo, mapas e
recursos de sensoriamento remoto, visando verificar a interferéncia do homem sobre os
ecossistemas, em especial a bacia hidrografica” (p. 77). P23
“O conhecimento da regido ndo s6 por parte dos alunos como também dos professores”

(p. 77).

P14

P20

Fonte: Propria.

A P23 é uma tese que analisa projetos de educacdo ambiental desenvolvidos no ambito
de um curso de formacéo de professores, no qual foram abordadas diversas metodologias para
estudo do ambiente local. Nessa pesquisa, a autora apresenta uma discussdo sobre a

importancia desse tipo de estudo:

O trabalho pedagdgico com o conceito geocientifico de lugar, na perspectiva da
formacdo de cidaddos criticos e participativos frente as questdes socioambientais,
pressupde, portanto, considerar o aluno real com sua experiéncia individual e social
em sua localidade. [...]

O (re) conhecimento do lugar [...] implica, portanto, no exercicio de (re)descobrir a
realidade, de observa-la com um olhar orientado (P23, p. 179).

Também ha discussdes acerca deste assunto na P7, na qual a pesquisadora, na analise
de projetos de “Agenda 21 Escolar”, comenta sobre a importancia de trabalhar problematicas
locais na educacao ambiental e ressalta que as questdes socioambientais locais deveriam ser
abordadas de forma permanente, ndo apenas por meio de projetos:

[...] é importante destacar que as questdes sdcio-ambientais locais, ou seja, do
cotidiano da comunidade, deveriam estar inseridas de forma permanente nas praticas

pedagogicas, e ndo somente como um - projeto, acdo ou atividade - como vem sendo
tratadas na maioria das escolas (P7, p. 145).
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A autora da P8 também trata desse assunto ao analisar a relagdo entre a escola e a
comunidade, destacando a necessidade da articulagéo entre o estudo da realidade local com as

ciéncias e o conhecimento popular e local:

O estudo da realidade préxima coloca-se como possibilidade real de leitura integrada
do ambiente que conduz a reflexdo a respeito das solugbes para problemas
concretos. Nao se restringe ao estudo da natureza in loco; trata-se do levantamento
dos principais problemas/potencialidades de uma dada realidade, a partir de uma
leitura que leva em conta tanto a contribuigdo das ciéncias, como do conhecimento
popular e local, a fim de se propor estratégias para solucdo desses problemas (p.
139).

Na P2, por sua vez, ha uma caracterizacdo da bacia hidrografica, sua importancia e a
situacdo de degradacdo em que se encontra, justificando o objetivo de trabalhar com essa
realidade no projeto de educacdo ambiental investigado.

A partir da analise das pesquisas, percebemos que é bastante relevante o objetivo de
“desenvolver conhecimentos sobre a realidade local”.

Tendo em vista as expressfes “tema-gerador” e *“atividade-fim” (explicadas
anteriormente) utilizadas por Layrargues (1999) para caracterizar as possiveis perspectivas de
abordagem da resolucdo de problemas, entendemos que é interessante que os conhecimentos
sobre a realidade local sejam utilizados como “temas-geradores” de discussdes mais amplas,

de forma a promover uma integracgéo entre o local e o global.

3) Desenvolver conhecimentos especificos

As dissertacdes e teses que relatam, dentre os objetivos dos projetos que analisam, o
de desenvolver conhecimentos especificos, foram incluidas nessa subcategoria, a qual
corresponde a 92% da categoria. Trata-se de um dado esperado, pois nos projetos séo
trabalhados determinados temas e, portanto, € esperado que se busque desenvolver
conhecimentos sobre tais teméaticas ambientais.

Para a apresentacdo das “unidades de registro” e pesquisas correspondentes, que
integram essa subcategoria, optou-se por mostrar, no Quadro 7, um exemplo de “unidade de
registro” encontrada em cada pesquisa, devido a grande quantidade existente em cada uma
delas.
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Quadro 7 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a subcategoria de
objetivos “Desenvolver conhecimentos especificos”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“Conhecer as técnicas de produgdo de mudas de arvores nativas” (p. 98). P2
“Esclarecimentos sobre a dengue” (p. 113). P8
“Implantar a¢des de EA de manejo da flora nativa do cerrado” (p. 180). P10
“[...] adquirir conhecimentos sobre erosdo, suas causas e conseqiiéncias” (p. 74). P12
“[...] teve como objetivo discutir a problematica da agua” (p. 145). P13
“Fazer o aluno conhecer e entender a importancia da flora do cerrado, e compreender de P14

que maneira elas podem ser utilizadas para melhorar a saude das pessoas” (p. 121).
“Diferenciar flora e fauna” (p. 270). P16
“Projeto que visa associar as praticas de higiene normais, com o consumo desmedido de

, v P18
agua[...]” (p. 73).
“[...] com a finalidade de informar alunos e professores a respeito de questdes ambientais
R N . . - P19
voltados & arborizagdo seu plantio e manejo. [...]" (p. 38).
“Mostrar com a ajuda dos recursos de sensoriamento remoto os niveis de degradacao dos P23

recursos hidricos.” (p. 163)

Fonte: Propria.
N&o foram encontradas consideracGes dos autores dessas pesquisas sobre esses
objetivos.

d) Promover a mudanca da realidade

Estdo presentes, nesta categoria, as pesquisas que descrevem, dentre os objetivos dos
projetos de educacdo ambiental, a mudanca da realidade, sendo que é possivel encontrar uma
grande diversidade de tipos de mudancas pretendidas.

Quarenta e seis por cento das pesquisas se enquadram nesta categoria. As “unidades de
registro” e as pesquisas correspondentes a mesma séo apresentadas no Quadro 8.
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Quadro 8 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de objetivos
“Promover a mudanca da realidade”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes

“[...] pensar uma nova estrutura socioambiental, na qual os segmentos que compdem o
planeta, incluindo o ser humano, vivam em ‘simbiose’, no sentido bioldgico do termo;
e promover pequenas a¢des consistentes que, praticadas no dia-a-dia, possam
consolidar o devir que buscamos” (p. 57).

“[...] propde um conjunto de pequenas a¢des vivenciadas no dia-a-dia do espaco P1
escolar visando uma convivéncia harmoniosa entre as pessoas e 0 espago que ocupam
[..1” (p. 75).

“Reflexivamente, o Projeto [...] busca contribuir na construcéo da educacdo do homem
do novo milénio [...]” (p. 78).
“[...] com o propésito de desenvolver atividades [...] para proporcionar melhoria de

qualidade de vida a populacdo” (p. 13). PS
“Conservacao dos recursos naturais através da reciclagem” (p. 47). P6

[...] propiciar um ambiente de colaboracéo e unido [...] (p. 111).
“Unir a comunidade escolar [...]” (p. 113). P8

“[...] Limpeza[...]” (p. 113).

[...] E importante destacar ainda que a SE apresentou a EA como mais uma alternativa
para solucdo do problema do analfabetismo e para a reducdo nos indices de evaséo e P9
repeténcia escolar [...] (p. 70).

“Promover a recomposicao e colaborar com a conservacdo do Cérrego Segredo, bem
como, melhorar as condig¢fes socio-ambientais da comunidade local” (p.180).
“[...] melhorar a comunicacao entre os alunos por meio da mdsica e danga.” (p. 80). P12

“[...] estimular o plantio de vegetais medicinais para minimizar os impactos do

P10

extrativismo na Reserva Florestal da escola” (p. 121). P14
“[...] visa propiciar uma transformagéo no ambiente natural, por meio de registro vivo P17
da memoria da floresta nativa do Parque Nacional do Iguagu” (p. 41).
[...] Também visam a mudanca da realidade, através de arborizaces e transformacéo
de espacos publicos ociosos em pragas [...] (p. 73). P20
“[...] com o intuito de transformar a realidade local [...]” (p. 75).
“Propondo-se através da escola identificar, interpretar e transformar as condicées P24

ambientais da comunidade” (p. 133).

Fonte: Prépria.

Sobre a mudanca que objetiva o projeto analisado na P1, a autora da pesquisa

comenta:

A necessidade de um novo modelo educacional é um fato. Ndo ha como negar a
insuficiéncia das instituicdes de ensino, tanto publicas quanto privadas, no que tange
a complexidade engendrada no contexto social, espaco-temporal e humano. Para
isso, € preciso “resgatar” as disciplinas de seu isolamento positivista e po-las em
pratica, levando em conta a(s) razdo(des) do Ser (p. 80).

Na P17, é destacada a importancia da escola para a transformacéo da realidade em que
estd inserida: “A escola tem a fungé@o de instruir, influenciar e modificar, tanto seus alunos
quanto a sua comunidade de forma direta e indireta, tendo também a responsabilidade pela

avaliacdo critica e fisica dos problemas sociais, culturais e ambientais” (p. 55).
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Esse aspecto também é enfatizado na P24, que analisa um projeto de educacéo
ambiental realizado no final da década de 1970, o qual identificou, a partir de um trabalho
pedagdgico na escola, demandas da comunidade do municipio em que se localizava, sendo
que o mesmo havia sido fundado a partir da remocéo de favelas localizadas no municipio
vizinho. Segundo a dissertagdo, defendida em 1993, as informagGes obtidas no dmbito do
referido projeto subsidiaram o planejamento local. A autora destaca a importancia deste
projeto, seu carater inovador e enfatiza a sua acdo transformadora naquela realidade, o que
considera um exemplo para os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas:

“[...] quando analisamos o referido projeto ficamos surpresos com a radicalidade da
transformagdo proposta e por ter antecipado as recomendacfes internacionais de
Thilisi (1977) e Moscou (1987). O caminho adotado para a interdisciplinaridade
participagdo comunitaria, motivacdo continua, ainda hoje, parece o mais indicado.
Dentre as diversas contribuicbes do Projeto [...], consideramos como das mais
relevantes: a) o microplanejamento, operacionalizando o principio do pensar
globalmente e agir localmente; b) o processo de conscientizacao cuja génese esta no
individuo mas cuja dire¢do é o trabalho solidario e coletivo; ¢) a acdo
transformadora das condigdes e relacfes ambientais como pratica pedagdgica que
aproxima a escola da comunidade e o conhecimento das préticas sociais [...] (P24, p.
143).

Por outro lado, a autora da P8 alerta que nao é papel da escola resolver os problemas
ambientais, mas, sim, contribuir com o desenvolvimento de conhecimentos e reflexdes sobre

esses problemas:

[...] ndo é obrigagdo da escola resolver problemas ambientais como tratamento de
esgoto, poluicdo do ar, tratamento de residuos, etc. mas desenvolver o conhecimento
e a capacidade de julgamento das pessoas que partilham a mesma realidade, para
que elas possam contribuir na construcdo coletiva de um ambiente melhor [...] (p.
142).

Na P20, também é desenvolvida uma reflexdo sobre este assunto. Ao mesmo tempo
em que a autora reconhece os limites da escola para a resolugédo dos problemas concretos,
destaca o importante papel da escola e da educagédo ambiental neste processo:

[...] delegar para a educacdo toda a responsabilidade de transformar a sociedade é no
minimo ingenuidade, ja que ela é também reflexo da prépria sociedade. Mas por
outro lado, vemos todo um movimento nas mais diversas areas em busca de uma
nova forma de compreender o mundo, os paradigmas atuais estdo em xeque, ndo dao
conta de responder as perguntas cruciais. Ha uma sinergia de movimentos,
pensamentos, acBes em busca da concretizagdo de uma nova légica de mundo, as
denominacBes e os caminhos para tal concretizacdo sdo extremamente diversos e,
certamente passam pela EA.

N&o podemos perder a perspectiva de que as mudancas da realidade socioambiental
e das posturas dos individuos dependem da EA, sem ela ndo se faz a transformacao
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da realidade. Porém, € preciso compreender que a EA nao faz “milagre”, para mudar
algumas coisas, sdo necessarias politicas publicas, investimentos, envolvimento das
instituicGes, comprometimento das pessoas, etc. Por outro lado, s6 os investimentos,
sem o devido acompanhamento de processos educativos tém pouca eficiéncia em
termos de melhoria da qualidade ambiental.

A construcdo de um novo mundo ja esta acontecendo, mas temos de compreender
que se trata de um processo e que, portanto, demanda tempo, de avancos e
retrocessos (P20, p. 97).

Essa autora afirma que alguns projetos analisados contribuiram para mudanca da
realidade, quando a degradacédo era realizada pelos préprios estudantes (no caso, sujeira no

patio, desperdicio de merenda, atos de vandalismo e desrespeito com os colegas):

Através das falas, foi possivel constatar que a mudanca de postura dos sujeitos, em
sua maioria, acarretou a mudanca da realidade local, minimizando o problema
identificado.

[...] Assim, no projeto [...], a mudanga de postura dos individuos levou a uma
mudanca da realidade, j& que esta era fruto da degradagdo gerada pelos proprios
alunos (P20, p. 101).

Podemos perceber, portanto, que o papel dos projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos em escolas para a transformacéo da realidade local é discutido em diversas das
pesquisas analisadas, seja enfatizando este carater transformador, seja apontando seus limites,
ou mesmo abordando ambos os aspectos.

Entendemos que a valorizacdo da educacdo ambiental como um caminho para a
mudanca da realidade € interessante, pois € essencial que ela esteja comprometida com a
transformac&o socioambiental, que a compreensdo das questdes ambientais leve o individuo a
uma mudanca de valores, atitudes e comportamentos e, assim, a sua mobilizacdo para agir na
transformacéo da sua realidade. Portanto, a educacédo e a educacdo ambiental, em particular,
tém um grande papel no estimulo a participacdo ativa das pessoas na construcao de uma nova
realidade. Esse carater transformador da educacéo deve ser sempre valorizado.

Todavia, ponderamos que é preciso ter cuidado com a valorizacdo da educacéo e,
consequentemente, da educacdo ambiental como capaz de resolver todos os problemas. Essa
concepcdo de educagdo como solucdo para todos os problemas é discutida por varios autores,
entre eles, Branddo (1995), Libaneo (1985) e Carvalho (1989). Ela é denominada por Brandao
(1995) de “utopismo pedagdgico” e consiste na crenca de que a educacdo pode realizar, de
forma isolada, a transformacéo da sociedade, seja na esfera politica, econémica ou cultural.
Carvalho (1989) destaca que essa concepcao esta presente quando hd o entendimento da
educacdo ambiental como a forga mais poderosa para promover as mudangas necessarias,

conforme ja abordado anteriormente.
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Em nosso entendimento, ndo se pode ignorar a complexidade da realidade e crer,
ingenuamente, que se todos tiverem acesso a uma boa educacdo, tudo sera resolvido. As
problematicas socioambientais envolvem questdes politicas, econdmicas, culturais,
bioldgicas, sociais, entre outras, e seu enfrentamento sé pode ocorrer na sua complexidade.

Também é importante considerar que as mudangas provocadas pela educacao ndo sao
imediatas, pois ela é um processo continuo e permanente e seus resultados ocorrem a longo
prazo.

Sobre essa problematica, um artigo publicado por Cavalari, Santana e Carvalho
(2006), a respeito das concepcdes de educacdo e educacdo ambiental presentes nos trabalhos
do | Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental, aponta que em muitos deles € citada a
existéncia de uma relagdo intrinseca entre o processo educativo e as transformac@es sociais, 0

que poderia levar a uma viséo instrumentalizada da educacéo.

e) Estimular a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico dos estudantes

Vinte e um por cento das pesquisas enquadram-se nesta categoria, pois apresentam,
dentre os objetivos dos projetos de educacdo ambiental analisados, o de propiciar a reflexdo e
0 desenvolvimento do senso critico dos estudantes. Cabe esclarecer que aqui se encontram
apenas aquelas em gque ha a mencdo explicita desses objetivos, o que ndo significa que os
demais projetos analisados ndo tenham tido esse objetivo.

No Quadro 9, sdo apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas

correspondentes.

Quadro 9 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de objetivos
“Promover a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico”.

“Unidades de registro” corrPeesSp?our:csjaeSntes
“[...] estimular a reflexdo [...]” (p. 113). P7
“[...] formar o cidad&o critico [...]” (p. 113). P8
“Desenvolver as habilidades de [...] interpretar, refletir, criticar [...] (p. 171). P12
“Analisar criticamente as transformagdes direcionadas pelo ser humano ao ambiente” (p.
270).
“Trabalhar a criticidade [...] dos alunos” (p. 270). P16
“Refletir, através de fotos, o que os homens estdo fazendo para a construcdo e para a
destruicdo da natureza” (p. 270).
“[...] para posicionar-se criticamente diante das condi¢cdes ambientais de seu meio” (p.
151). P23
“Observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental de modo critico [...]”
(p. 151).

Fonte: Prépria.
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Acerca do desenvolvimento do senso critico dos estudantes, a autora da P8, analisando

um projeto de educagdo ambiental desenvolvido em uma escola, afirma:

A escola precisaria adotar uma abordagem critica diante dos problemas ambientais,
favorecendo aos alunos maior compreensdo das razfes da degradacéo da escola e do
ambiente em geral. [...]

Formar alunos conscientes deste contexto exige relacionar teoria e préatica, ou seja,
refletir sobre a prética, o que permite construir o nexo. Sem isso, pode-se cair no
extremos: no bla-bla-bl4 tedrico ou no ativismo [...] (p. 132).

Assim, enfatiza a importancia de uma abordagem critica dos problemas ambientais,
sempre articulando teoria e prética.

Na P23, a autora destaca a relacdo entre o estudo da realidade local e a visdo critica:

A interpretacdo dos recursos cartograficos no desenvolvimento dos projetos de
ensino teve significativa contribui¢do na construcdo de conceitos e habilidades para
a leitura critica do espago. Isto porque considerou o espaco geografico em estudo
como uma realidade global e integrada, tecida nas relacdes entre natureza e
sociedade. (p. 149)

Ou ainda:

A preocupagdo em levar os alunos para “fazer o reconhecimento da regido de
estudo”, conforme proposta das escolas se constituiu, a nosso ver, em uma rica
oportunidade para avaliar a percepgdo dos alunos sobre o lugar onde vivem, j& que
estes sdao moradores da regido [...]. O (re)conhecimento do lugar favoreceu a
apreensdo critica do meio focalizado contribuindo para a superacdo de posturas
muitas vezes passivas frentes aos problemas socioambientais locais (p. 178).

Nas demais pesquisas classificadas nessa categoria, ndo foi possivel encontrar
discussdes especificas sobre o desenvolvimento do senso critico e da préatica da reflexdo
(exatamente nestes termos). Poréem, é necessario relembrar que isso ndo significa que tais
trabalhos ndo preconizem a importancia desses aspectos como objetivo dos projetos de
educacdo ambiental.

f) Estimular a participagdo na sociedade e a cidadania dos estudantes

Nesta categoria, constam as dissertacfes e teses que apresentam, dentre os objetivos
dos projetos de educacdo ambiental analisados, o estimulo a participagcdo dos estudantes na

sociedade e ao desenvolvimento da cidadania, as quais correspondem a 25% das pesquisas.
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Foi observada uma correlacdo entre os trabalhos desta e da categoria anterior
(“Estimular a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico dos estudantes”). Das pesquisas
presentes nesta categoria, apenas duas nio correspondem a categoria anterior. E possivel,
portanto, afirmar que os trabalhos analisados indicam que projetos que buscam o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes, muitas vezes, também objetivam estimular a
participacdo dos mesmos na sociedade.

No Quadro 10, sdo apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas

correspondentes a esta categoria.

Quadro 10 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de
objetivos “Estimular a participacao na sociedade e a cidadania dos estudantes”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“Era e é objetivo geral desse projeto promover situacdes concretas de EA, que garantam
5 - . L P3
a comunidade escolar acompanhar e participar de atividades [...] (p. 57).
“[...] O objetivo dessa oficina é [...] estimula-los a uma participacdo mais ativa na escola
e, consequentemente, na sociedade” (p. 104). P7
“[...] propiciar a ‘poténcia de acdo’ nos individuos e no grupo [...]"” (p. 113).
“[...] formar o cidaddo [...] atuante na comunidade [...]” (p. 113). P8
“Despertar o conceito de cidadania [...]” (p. 107). P15
“[...] para que possam atuar de forma construtiva e qualitativa nas mudangas necessaria
para uma educagdo ambiental de forma sustentavel na comunidade escolar e na P18
comunidade de entorno [...]” (p. 73).
“[...] formar cidaddos [...] participativos frente as questdes socioambientais locais. [...]”
(p. 79). P23
“[...] reconhecendo a necessidade de oportunidades de atuar de modo propositivo para
garantir um meio ambiente saudével e a boa qualidade de vida” (p. 151).

Fonte: Propria.

A P7 analisa o desenvolvimento da “Agenda 21 Escolar” e apresenta a importancia de

projetos deste tipo para fomentar a participacdo da comunidade escolar na sociedade:

Neste sentido, a Agenda 21 Escolar tem muito a contribuir para a melhoria do
ambiente escolar e da comunidade, por meio de suas premissas, principios,
propostas e formas de atuacdo, que devem fazer parte do cotidiano da escola. Desta
forma, a comunidade escolar estard mais preparada para participar da gestdo publica,
em prol da melhoria da qualidade ambiental e de vida da coletividade (p. 156).

Por outro lado, na P15 é problematizado o conceito de cidadania, afirmando que o
mesmo, no projeto analisado, foi relacionado a “[...] esfera comportamental, exprimindo-se
em acgbes como combater o desperdicio, reduzir o consumo e usar racionalmente 0s recursos
naturais” (P15, p. 107). A pesquisadora critica 0 conceito de “cidaddao” presente no material

educativo do programa: “Ser cidad&o e participar, segundo esse texto & economizar, combater
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7

0 desperdicio, j& que isso implica em lucro e reducdo dos gastos para o chamado ‘cidaddo
(P15, p. 108).

Tendo em vista a visdo “critica” da educacdo ambiental, parece-nos relevante que uma
quantidade expressiva de pesquisas tenha sido classificada nas categorias “estimular a
reflexdo e o desenvolvimento do senso critico dos estudantes” e “estimular a participagdo na
sociedade e a cidadania dos estudantes”. 1sso porque entendemos que é interessante que sejam
explicitados, nos projetos de educacdo ambiental, objetivos que vado além da
“conscientizacdo” genérica (conforme discutido anteriormente) e se voltem para a
compreensdo critica da realidade e para o estimulo a participacdo ativa dos estudantes na
sociedade.

E preciso considerar, porém, que ha certa banalizagio dos conceitos de “cidadania” e
“senso critico”, os quais, as vezes, sao utilizados como “chavdes” e tém seu significado

esvaziado.

g) Desenvolver potencialidades, capacidades e habilidades

Nessa categoria, foram classificadas as pesquisas que, dentre os objetivos dos projetos
de educacdo ambiental, citam o desenvolvimento de potencialidades, capacidades e
habilidades, o que corresponde a 17% das dissertacOes e teses. As “unidades de registro” e as
pesquisas correspondentes sdo apresentadas no Quadro 11. Devido a grande quantidade de
“unidades de registro”, referentes a essa categoria, presentes na P12, especificamente sobre

esta dissertacdo, sdo citados apenas alguns exemplos.

Quadro 11 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de
objetivos “Desenvolver potencialidades, capacidades e habilidades”.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“[...] garantir o méximo de aproveitamento da comunidade escolar [...] na fruicéo de p1

potencialidades artistico-culturais exploradas no decorrer das oficinas [...]” (p. 57).
“Aprender a trabalhar em equipe” (p. 166).

“Desenvolver a habilidade de prestar atencéo em um filme cientifico” (p. 166).
“Desenvolver a habilidade de fazer uma relacdo das idéias principais [...]” (p. 169). P12
“Desenvolver a capacidade de leitura e interpretacdo de texto cientifico (p. 169).
“Desenvolver as habilidades de observar, comparar, debater, deduzir [...]” (p.171).
“Trabalhar a criticidade, a criatividade, a oralidade e a escrita dos alunos” (p. 270). P16

“desenvolver potencialidades [...]” (p. 149) P23

Fonte: Prépria.

Na P1, a arte é bastante valorizada no ambito do processo educativo, sendo que a

“fruicdo de potencialidades artistico-culturais” ndo € vista como a “deteccdo de ‘talentosos
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artistas mirins’”, mas, sim, como algo inerente ao ser humano. Sobre a relagdo da arte com a

escola, a autora da dissertacao explica:

Na concepcdo do Projeto [...], a arte oferece muito mais que uma simples
contribuicdo. A musica no cotidiano da escola ultrapassa a nogdo artistica oferecida
pelo senso comum e possibilita, aos seus participantes, um retorno a si mesmo, uma
possibilidade de se conceber no mundo como participante, assim com as demais
formas de vida (P1, p. 74).

Ou ainda:

Esses exemplos reforgaram nossa hipotese de que € possivel uma intervencao
significativa da arte na educacdo, mas, respeitando a arte como uma linguagem
universal, como fim em si mesma, inerente ao ser humano, independente de formato
e técnica. A arte ndo pode existir no cotidiano escolar como uma “ferramenta ou
recurso” para “colorir” as atividades do calendario de datas comemorativas (P1, p.
85).

Em relacdo ao desenvolvimento de habilidades, € possivel encontrar algumas
discussbes na P20. S&o mencionadas algumas habilidades desenvolvidas pelos projetos de
educacdo ambiental analisados: “[...] habilidades envolvidas em processos de transformacéo
de materiais, como o papel reciclado e o desenvolvimento da observacéo [...]” (P20, p.107); e
“[...] desenvolvimento de habilidades manuais que visassem ao reaproveitamento de materiais
que iriam para o lixo” (P20, p. 110).

Nessa pesquisa, também ha exemplos de habilidades desenvolvidas no ambito do

projeto, especificamente na abordagem da matematica:

No caso da matematica, os conteldos relativos aos conceitos especificos da
disciplina [...] ajudaram na melhor organizagdo e no desenvolvimento de habilidades
tanto relativas a disciplina em si (o uso de materiais para medigdo, por exemplo)
como as habilidades e valores mais gerais (solidariedade, cooperacéo, trabalho em
equipe, etc.) (P1, p. 109-110).

Nos demais trabalhos, ndo foi possivel encontrar discussdes especificas a respeito do
desenvolvimento de potencialidades, capacidades e habilidades dos estudantes, no ambito dos
projetos de educacao ambiental.

Sobre a centralidade do ensino no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
Lopes (2002) afirma que a mudanca do foco do ensino, da aquisi¢cdo de conhecimentos para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, deve-se a ideia de que a educacgdo tem que se
adaptar as mudancas no mercado de trabalho. Segundo o autor, permanece a perspectiva de

que a educacdo deve ser realizada de acordo com as demandas do mundo do trabalho,
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desconsiderando o papel do processo educativo quanto a formacao cultural mais ampla, a qual
permita a critica a realidade e a busca de rela¢fes sociais menos excludentes. Assim, Lopes
(2002) enfatiza a importancia de refletir sobre essa centralidade do ensino no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de forma a perceber os interesses adjacentes

a esse processo e ndo apenas defendé-lo ingenuamente.

h) Formar *“agentes multiplicadores”

Dezessete por cento das pesquisas foram classificadas nessa categoria, pois citam,
dentre os objetivos dos projetos de educacdo ambiental, a formacdo de ‘“agentes
multiplicadores”, “agentes transformadores” e “liderancas jovens”. No Quadro 12, sdo
apresentadas as “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a esta categoria.

Quadro 12 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de

objetivos “Formar ‘agentes multiplicadores’”.

Pesquisas

“Unidades de registro”
correspondentes

“[...] O objetivo desta oficina [de capacitacdo de agentes multiplicadores] é capacitar

liderancas jovens sobre os temas socioambientais pertinentes a escola e a comunidade que P7
estdo inseridos [...]” (p. 104).

“No projeto [...] buscou-se formar agentes transformadores da escola e da comunidade

” P18
[..1" (p. 73)
“[...] formagéo de multiplicadores [...]” (p. 35). P19
“[...] transformar os alunos envolvidos no projeto em agentes multiplicadores dentro e P23

fora da escola [...]” (p. 163).

Fonte: Propria

N&o foram encontradas, nas pesquisas analisadas, discussdes especificas sobre esses
objetivos.

Parece-nos que a ideia, presente nessas pesquisas, de formar liderancas na escola pode
ser bastante interessante, pois pode estimular o exercicio da participacdo politica dos
estudantes. Para isso, entendemos que é importante estimular que 0os mesmos nao se limitem a

“multiplicar” o que aprenderam, mas reflitam e compartilhem o fruto dessa reflexao.

i) Outros

Nesta categoria, sd@o descritas as pesquisas que apresentam, dentre os objetivos dos
projetos de educacdo ambiental, os que ndo se enquadram nas demais categorias, 0 que

corresponde a 21% das pesquisas analisadas. Eles séo relativos a identificagdo do homem com
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a natureza, ao contato com a terra, a discussao de temas relativos a educacdo ambiental e &
passagem de uma mensagem de forgca e otimismo aos estudantes, conforme mostrado no
Quadro 13.

Quadro 13 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria de
objetivos “Outros”.

Pesquisas

“Unidades de registro”
correspondentes

“ldentificar-se como parte integrante da Natureza, percebendo 0s processos pessoais
como elementos fundamentais para uma atuacao criativa, responsavel e respeitosa em P2
relagcdo ao meio ambiente” (p. 97).

“Levar 0 aluno a ter contato ¢/ a terra e perceber o que ela pode nos fornecer” (p. 111).

“[...] discutir temas ligados &8 EA [...]” (p. 111). P8
“Passar uma mensagem de forga e otimismo” (p. 165). P12
“Compreender que todos e tudo fazem parte do Meio Ambiente” (p. 270). P16
“[...] identificar-se com parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligados a
ela, percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para uma atuagéo P23

criativa, responsavel e respeitosa em relagdo ao meio ambiente” (p. 149).
Fonte: Propria.

N&o foi possivel encontrar consideracdes dos autores, nas pesquisas, especificamente
sobre esses objetivos.

6. 2 Temas e subtemas abordados nos projetos

Os principais temas abordados nos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas
escolas brasileiras e analisados nas dissertacdes e teses sdo: recursos hidricos e residuos
solidos, presentes em 83% e 71% das pesquisas, respectivamente. Constam ainda os seguintes
temas: ecossistemas e biodiversidade; hortas, alimentacéo e plantas medicinais; solo; energia;
jardinagem e paisagismo; polui¢do do ar, visual e sonora; saude; “Agenda 21”; cidadania e
consumo consciente; urbanizacdo; arborizacdo; desmatamento, queimadas, e outros
desequilibrios ambientais; arte e cultura; entre outros. Os temas e subtemas tratados nos

projetos sdo apresentados na Tabela 18.
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Tabela 18 — Classificagdo das pesquisas de acordo com os temas e subtemas abordados nos

projetos de educagdo ambiental.

(continua)

Temas

N° de pesquisas

Subtemas abordados e n° de pesquisas correspondentes

Recursos hidricos

Residuos sélidos

Ecossistemas e
biodiversidade

Hortas,
alimentacéo e
plantas medicinais

Solo

Energia

Jardinagem e
paisagismo

Polui¢do do ar,
visual e sonora

20 (83%)

17 (71%)

13 (54%)

11 (50%)

6 (30%)

6 (30%)

5 (25%)

7 (29%)

Consumo, desperdicio e uso racional da agua (7)
Poluicédo da agua (9)

Mata ciliar (7)
Rios/cérregos locais (4)
Tratamento de agua e esgoto (4)
Bacia/rede hidrogréfica (3)

Ciclo da &gua (3)
Importancia da agua (2)
Doencas de veiculagdo hidrica (2)
Disponibilidade e escassez da agua (2)
Historia e mitica da agua nas religides (1)
Nascentes (1)

Enchentes (1)
Microbiologia da agua (1)

Mar (1)

Areas de mananciais (1)
Recursos hidricos — ndo especificado (1)

Coleta seletiva e reciclagem (16)
Destinacdo final do lixo (4)
3Rs - Reduzir, Reutilizar e Reciclar (2)
Tempo de decomposicéo dos produtos (2)
Producéo de lixo (1)
Reutilizagdo de papel (1)
Residuos so6lidos — nédo especificado (1)

Plantas (9)
Animais (7)
Ecossistemas especificos - floresta tropical, mangue, cerrado, oceano,
ecossistemas aquaticos (3)
Conceitos ecoldgicos (3)
Florestas (1)

Hortas (8)
Plantas medicinais (6)
Alimentacéo (5)
Erosdo (4)
Microbiologia do solo (1)
Tipo de solo e sua relagdo com &gua e vegetacgéo (1)
Manejo adequado do solo (1)
Empobrecimento do solo pelo desmatamento (1)

Desperdicio, crise de energia, reducdo do consumo e fontes
alternativas (4)
Producéo e beneficios da energia elétrica (2)
Extracdo, usos e vantagens do gas natural (1)
Energia — ndo especificado (1)

Jardinagem (3)
Paisagismo (2)

Poluicdo do ar (5)
Poluicéo visual (1)
Poluigdo sonora (2)
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(concluséo)

Temas N° de pesquisas Subtemas abordados e n° de pesquisas correspondentes
Doencas de veiculagdo hidrica (2)
DSTs e métodos contraceptivos (2)
Satde 6 (25%) Importéncia do saneag;gmg ;:()il)ra garantir a satde (1)
Saude — ndo especificado (2)
Agenda 21 5 (21%) Agenda 217 (5)
Cidadania e Cidadania (4)
Consumo 5 (21%) Consumo consciente (2)
Consciente
Urbanizagio 3 (15%) Habitacdo precaria, ocupacgao desordenada (3)
Desenvolv,imento 3 (15%) Desenvolvimento sustentavel (3)
sustentavel
Espécies, técnicas de plantio e poda de arvores urbanas (1)
Arborizacéo 3 (15%) Técnicas de plantio e cuidados com as mudas (2)
Desmatamento, Desmatamento (5)
queimadas e Pesca indiscriminada (2)
outros 4 (17%) Queimadas (2)
desequilibrios Desequilibrios ambientais em geral (1)
ambientais
Cultura e resgate das origens locais (1)
Arte e cultura 2 (10%) _ Conceito de_ arte e artista, influém_:ia d_o caréte_r econémico_na
dimensdo artistica, cultura popular, histéria da animacéo, técnicas de
animacao e sonoplastia (1)
Escalas de mapas (1)
Caélculos, analise e tabulacdo de dados e graficos em matematica (3)
Termas e VO(,:abuIério e intfarprejcaglz?\(.) de textos (_l)
contedidos Conteudos em C|énC|a_s,_h|5tor|a e gepgrafla @
especificos de 4 (20%) Estudos dos materiais de Iaborat(_)rlo (_1)
disciplinas Levantamento da fauna e flora em biologia (1)
Solugdes técnicas para os problemas ambientais em fisica (1)
Microbiologia de agua e solo em quimica (1)
Aspectos socioecondmicos em histéria, geografia e filosofia (1)
Conceito de meio ambiente (1)
Legislacdo ambiental (1)
Qualidade de vida (1)
Historia do Colégio e do Projeto (1)
Outros 5 (21%) Avaliacéo (1)

Caréncia de areas verdes e de lazer (1)
Importancia do conhecimento nos dias atuais (1)
Investigacdo cientifica (1)

Fonte: Prépria.

O fato de os temas mais abordados nos projetos serem recursos hidricos e residuos
solidos ja foi apontado na pesquisa desenvolvida por Trajber e Mendonca (2006), junto as
escolas brasileiras, mencionada anteriormente. Nessa pesquisa, 37,45% das escolas que
desenvolviam projetos de educacdo ambiental, tinham o tema “agua” como prioritario e 24%

“lixo e reciclagem”.
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A partir da andlise das dissertacdes e teses, inferimos que uma das razfes para a
predominancia dos temas “recursos hidricos” e “residuos sélidos” é o fato de os problemas
relacionados a essas tematicas serem mais visiveis no cotidiano da escola e seu entorno. E
visivel a poluicdo do curso d’agua proximo a escola, por exemplo.

Outro possivel fator é a relevancia dessas questfes para a vida humana: é facil
perceber a importancia da dgua em nossa vida e ja se sabe que ndo ha local adequado para
destinacdo do lixo em muitos municipios. Além disso, esses temas sdo constantemente
abordados pela midia e, de certa forma, “estdo na moda”.

Cumpre destacar, no entanto, que as consideracdes acima apresentadas Sdo apenas
algumas hipoteses, que, para serem comprovadas, demandam estudos especificos.

Em recursos hidricos, os subtemas presentes nos projetos discutidos nas pesquisas
analisadas no presente trabalho estdo relacionados, principalmente, ao consumo, desperdicio e
uso racional da agua, a poluicdo da agua e a importancia da mata ciliar para protecdo dos
recursos hidricos.

Acerca dos residuos solidos, ha um predominio absoluto de projetos relativos a coleta
seletiva e reciclagem. Diversas pesquisas relatam a implantacdo de coleta seletiva, a qual é
realizada, muitas vezes, sem uma reflexdo sobre o contexto de geragédo do lixo, 0 consumismo
e as possibilidades de reducdo de consumo, de uso de produtos duraveis e de
reaproveitamento de materiais. O foco é somente na coleta seletiva e sdo promovidas,
inclusive, gincanas com premiac@es para as turmas que arrecadam mais materiais reciclaveis.

Percebe-se, portanto, que a implantacdo da coleta seletiva com base na competicao e
no estimulo econdmico, sem uma reflexdo sobre o nosso modelo de sociedade e as relagdes
entre consumo e geracdo de residuos, pode inclusive incentivar o consumo. Nesse caso, pais,
alunos e professores podem passar a comprar ainda mais bebidas em latas, por exemplo, para
aumentar o volume de material coletado.

Layrargues (2002) explica a existéncia de dois discursos diferentes em relacdo aos
3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar): o “discurso alternativo” e o “discurso oficial”. Segundo
0 autor, o primeiro compreende que o problema do lixo estd relacionado ao padrdo de
producdo e consumo da nossa sociedade e, portanto, preconiza a importancia de reduzir o
consumo, depois reutilizar os materiais e por Gltimo encaminhar a reciclagem. O segundo, por
sua vez, entende essa questdo como essencialmente técnica, cuja solucdo pode ser dada pelo
uso da reciclagem e de tecnologias “limpas” e eficientes. Layrargues (2002) analisa as
consequéncias da reciclagem da lata de aluminio e conclui que ela ndo provocou grande

reducdo na exploracédo de bauxita (matéria-prima do aluminio) e os maiores beneficios da sua
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realizacdo s&o da propria industria de aluminio, que economiza energia no processo e adquire
uma imagem de “ecologicamente correta”. Com isso, 0 consumo desse produto é até

incentivado:

[...] a reciclabilidade tornou-se um ato de maior significado ecoldgico do que a
retornabilidade (reutilizagdo), e o resultado foi 0 aumento do consumo de bebidas
gaseificadas embaladas em latas de aluminio. [...] O objetivo da industria é reunir
oportunidades para recuperar matéria-prima a baixo custo e promover maior
penetracdo de seu produto, por meio de uma educacdo ambiental que premia
comportamentos tidos como ambientalmente corretos sobre o ponto de vista da
ideologia hegeménica [...] (LAYRARGUES, 2002, p. 213).

Além de o fato desse tipo de projeto de coleta seletiva até incentivar o consumo, faz
com que as pessoas se sintam “fazendo sua parte” e, portanto, ndo sintam necessidade de
refletir e reduzir o seu consumo, bem como se mobilizar e cobrar providéncias do Poder
Publico e das empresas para que os produtos tenham maior durabilidade (LAYRARGUES,
2002).

Apesar de identificarmos certa proximidade da prética da coleta seletiva alinhada ao
“discurso oficial” com as descri¢fes e consideraces que 0s autores das pesquisas apresentam
sobre 0s projetos, parece-nos que o projeto analisado na P2 teve uma abordagem diferenciada.
Segundo a P2, antes da implantacdo da coleta seletiva, foram realizadas oficinas nas quais se
discutia 0 que os estudantes entendiam por “lixo” e a necessidade de rever a postura de “mero
consumidor”. Tambeém foi evitado qualquer tipo de competicdo ou premiacdo e o material
coletado foi entregue a uma associacdo de catadores, cujos membros foram convidados a
contar a sua historia de vida aos alunos e professores.

Além de recursos hidricos e residuos solidos, também € significativo o numero de
pesquisas que abordam temas relativos a “ecossistemas e biodiversidade” e “hortas,

alimentacéo e plantas medicinais”.

6.3 Sequéncias de atividades desenvolvidas nos projetos

Zabala (1998) afirma que os tipos de atividades desenvolvidas nas praticas educativas,
a articulagdo entre elas e a sequéncia em que sdo propostas constituem elementos
fundamentais para se identificar o método didatico utilizado.

Quanto ao modelo tradicional de ensino, Zabala (1998) fundamenta-se em Bini (1977,

apud ZABALA, 1998) e apresenta as seguintes fases:
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a) Comunicacéo da li¢éo.

b) Estudo individual sobre o livro didatico.

c) Repeticdo do contetdo aprendido (numa espécie de ficcdo de haver se
apropriado dele e o ter compartilhado, embora nédo se esteja de acordo com ele), sem
discussdao nem ajuda reciproca.

d) Julgamento ou san¢do administrativa (nota) do professor ou da professora
(ZABALA, 1998, p. 54).

O autor explica que o esquema apresentado é um “ponto de partida”, mas que o
modelo tradicional pode sofrer variacOes significativas. Discute varias sequéncias didaticas
utilizadas pelos professores, destacando suas contribuicdes e seus limites, bem como as
concepcOes de educacdo presentes em cada uma dessas sequéncias.

Apesar de ndo ser objetivo desta pesquisa aprofundar essa analise, apresentamos
breves consideracBes sobre as sequéncias didaticas presentes em algumas pesquisas,
utilizando como referéncia as denominadas “unidades didaticas” propostas por Zabala (1998).

E preciso lembrar, porém, que, na presente dissertacdo, ndo é possivel realizar uma
analise dos projetos em si, mas, sim, das constru¢fes dos autores das pesquisas sobre esses
projetos. Dessa forma, é bastante provavel que tenham ocorrido atividades nos projetos que
ndo tenham sido descritas nas pesquisas.

Por isso, qualquer conclusdo sobre as sequéncias didaticas dos projetos, a partir da
andalise das pesquisas, € temeraria. As consideragdes apresentadas nesta dissertacdo, longe de
serem conclusivas, levantam algumas hipéteses que, para serem comprovadas, demandariam
estudos posteriores, especificos sobre o tema. O objetivo da apresentacdo dessas
consideracOes € exatamente estimular tais estudos.

Na P1, P2 e P3, apesar de algumas atividades desenvolvidas no projeto serem descritas
com certo detalhamento, ndo h& informac6es suficientes para afirmar, a partir das descrigdes e
discussbes encontradas nas dissertacfes e teses, a quais “unidades didaticas” propostas por
Zabala (1998) esses projetos parecem se aproximar.

Na P2, sdo descritas as atividades do projeto que envolveram a escola, como um todo,
como plantios e outros eventos. Caso esse aspecto fosse analisado de forma isolada,
poderiamos afirmar que a P2 analisa um projeto “por eventos”, ou seja, que 0 projeto ocorre
predominantemente por meio de atividades pontuais, sem uma articulagdo entre essas
atividades e o desenvolvimento de um processo continuo de aprendizagem.

Porém, h& citagdes, na referida dissertacdo, de que todos os professores da escola
realizavam trabalhos relativos ao projeto em suas disciplinas, de forma gque o0s eventos eram
momentos de culminancia do projeto, ndo suas uUnicas atividades. N&o ha, entretanto,

informagdes sobre como ocorriam os trabalhos em sala de aula, o que dificulta a anélise.
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E importante comentar que, da forma como a pesquisadora da P2 apresenta o projeto,
ndo parece tratar-se de um projeto “por eventos”, mas, sim, de um processo educativo,
desenvolvido durante o ano letivo, e que utilizou os plantios como “tema gerador” - conforme
denominacdo de Layrargues (1999) - e ndo como “atividade-fim”, ou seja, parece que 0sS
plantios foram acompanhados da problematizacdo da realidade e utilizados para gerar
discussfes mais amplas. Outro aspecto, que nos parece interessante, é a divisdo dos alunos e
professores em grupos, para organizar o plantio, sendo que os mesmos trabalhavam a
sensibilizacdo da comunidade escolar, a preparagdo das mudas, a monitoria durante o plantio,
entre outros aspectos. Esses trabalhos em grupos parecem propiciar oportunidades de
aprendizagem e estimular a acdo coletiva e a participacdo ativa de estudantes e professores em
um processo educativo.

Quanto a P1, sdo descritas algumas atividades do projeto e sua ordem temporal, mas
ndo a sequéncia exata de seu desenvolvimento em cada escola, o que também dificulta uma
classificacdo da sequéncia didatica. Sobre essa pesquisa, ha indicacfes de que as oficinas
com os estudantes eram semanais, 0 que parece indicar um trabalho continuo. Pela descricdo e
analise da autora, inferimos que também havia uma preocupacao em promover a participacao
ativa de estudantes e professores no processo educativo e que a arte era utilizada como
linguagem que propicia a problematizacéo de questdes ambientais.

Ja na P3, ndo foi possivel encontrar uma relacdo direta entre as diversas atividades
desenvolvidas, o que poderia significar sua classificagdo como projeto “por eventos”, mas ha
uma referéncia, na pesquisa analisada, a diversos momentos de planejamento entre a
instituicdo proponente e a escola, de forma que parece que as atividades eram elaboradas a
partir da avaliacdo das atividades anteriores, 0 que pode indicar certa l6gica na sequéncia de
atividades desenvolvidas. Outro aspecto importante é que o projeto de paisagismo, parte do
projeto de educacdo ambiental, acabou por se tornar, de acordo com a autora da pesquisa, a
principal estratégia de educacdo ambiental na escola, sendo que o mesmo foi inviavel devido
ao seu alto custo, de modo que ndo chegaram a ser desenvolvidas muitas atividades no @mbito
desse projeto especifico.

No projeto relativo ao desenvolvimento da “Agenda 21 Escolar”, analisado na P7,
chamou-nos atencao a “oficina de multiplicadores”, desenvolvida semanalmente. Parece-nos
que nas atividades, de uma hora semanal, era realizado um trabalho educativo continuo, que
incentivava a participagdo ativa dos estudantes na comunidade escolar. Neste caso,
entendemos que € possivel que a sequéncia didatica dessas “oficinas de multiplicadores”

aproxime-se da “Unidade 4”, apresentada por Zabala (1998). Denominamos esta sequéncia de
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“modelo didatico caracterizado pela participagéo ativa dos estudantes”, pois é a sequéncia em
que ha uma concepcdo de educacdo mais voltada a essa participacdo no processo de
aprendizagem.

Segue um breve resumo das atividades desenvolvidas nessa “unidade didatica”
apresentada por Zabala (1998): 1) Apresentacdo do professor ou de uma situagdo
problemaética relacionada com um tema; 2) Proposi¢do, pelos estudantes, de problemas ou
questdes; 3) Proposta das fontes de informacéo; 4) Busca da informacdo; 5) Elaboracdo das
conclus@es; 6) Generalizacdo das conclusdes e sinteses; 7) Exercicios de memorizacdo; 8)
Prova ou exame; e 9) Avaliacdo (ZABALA, 1998).

No sentido de esclarecer essa possivel aproximacdo, serd feita a seguir uma breve
comparacgdo entre as atividades das oficinas descritas na P7 e as atividades (de 1 a 9)
propostas por Zabala (1998). No caso da oficina discutida na dissertacdo, correspondendo a
atividade 1, a professora fez um historico sobre a “Agenda 21 Global” e a “Agenda 21
Escolar” e perguntou acerca do entendimento dos estudantes sobre meio ambiente. Nao
parece ter sido exatamente a apresentacdo de uma situacdo probleméatica, mas uma
contextualizagdo importante sobre o projeto.

Como atividade 2, a proposicdo de problemas ou questdes pelos estudantes ocorreu
por meio da realizacdo da “oficina do futuro”, que consiste na construcdo da “arvore dos
sonhos” — em que os alunos expressaram seus sonhos relativos a escola — e “muro das
lamentagdes” — em que os problemas/desafios a serem enfrentados foram identificados pelos
alunos.

A busca de informac0es (atividade 3), por sua vez, foi realizada para a elaboracéo do
jornal mural — composto por artigos, charges, entrevistas, entre outros materiais, em
linguagem jornalistica — proposto pelo grupo.

As atividades de 5 a 8 nédo sdo citadas na P7. Entendemos que a elaboragéo de
conclusdes (5) e a generalizagdo das conclusdes e sinteses (6) poderiam enriquecer o trabalho
educativo, no sentido de sistematizar o conhecimento produzido e realizar o didlogo entre a
realidade da escola, trabalhada no projeto, e problemas socioambientais mais amplos.

Quanto as atividades 7 e 8, que consistem em exercicios de memorizacao e prova ou
exame, parece que essas atividades, neste contexto, sdo desnecessarias, pois ndo ha sentido
em haver, neste grupo, a resolucéo de exercicios e a realizacdo de provas, visto que se trata de
uma atividade extracurricular.

Sobre a avaliagdo (atividade 9), a pesquisa mostra que ela ocorre semestralmente, por

meio da discussao de questdes sobre 0s aspectos positivos e negativos da oficina.
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Assim, entendemos que o projeto analisado na P7 pode se aproximar da “Unidade 4”
discutida por Zabala (1998), que denominamos de “modelo didatico caracterizado pela
participacdo ativa dos estudantes”. Sobre essa unidade, o autor afirma que hd o
desenvolvimento de contetdos conceituais (0s conhecimentos produzidos), procedimentais
(como trabalhar em grupo, dialogar, entre outros) e atitudinais (como ser mais cooperativo,
por exemplo). Além disso, os alunos participam ativamente do processo e desenvolvem
diversas habilidades e técnicas. Ainda segundo o autor, sdo valorizados 0s conhecimentos
prévios dos estudantes, ha significancia e funcionalidade dos novos contetudos (que estdo
relacionados a realidade vivida na escola), hd uma “atitude favoravel” (as atividades motivam
a participacdo), valorizacdo da auto-estima e auto-conceito (consequéncia da valorizacdo da
participacdo do aluno) e os estudantes aprendem a aprender (desenvolvem habilidades para
1SS0).

Em nossa andlise, esse modelo didatico parece apresentar alguma proximidade com o
conceito de Hernandez (1998) de “projeto de trabalho”, em que o tema € definido em dialogo
com os alunos, ha proposicdo de problemas ou questbes a serem abordadas no projeto,
proposicdo de fontes de informacgéo, busca de informagdes, conclusdes, generalizagcdo das
conclusdes e sinteses e avaliagéo.

Os projetos analisados na P23 também parecem aproximar-se desse “modelo didatico
caracterizado pela participacdo ativa dos estudantes”. Nesse caso, a apresentacdo da situacao
problematica parece ter ocorrido nas primeiras visitas & microbacia estudada, assim como 0s
problemas e questdes; e as fontes de informacdo parecem diversas (mapas, imagens aéreas,
fotos antigas e de campo, e entrevistas com moradores).

Na pesquisa mencionada, ndo foi explicitada a elaboracdo de conclusbes, a
generalizacdo dessas conclusdes e sinteses, entretanto a criacdo de jogos educativos pode ter
contribuido para essas atividades. A avaliacdo ndo é citada nessa pesquisa.

Nos projetos analisados na P12 e na P15, a partir das descricdes e discussdes presentes
nessas pesquisas, parece predominar a “Unidade 1” apresentada por Zabala (1998), que
denominamos de “modelo didatico tradicional”, o qual é caracterizado por: 1) Comunicacao
da licdo; 2) Estudo individual sobre o livro-texto; 3) Repeticdo do conteudo aprendido; 4)
Prova ou exame; 5) Avaliacéo.

Apesar de se utilizar diversos recursos e procedimentos didaticos, a partir da leitura da
pesquisa, inferimos que houve predominancia desse modelo didatico. Pelas informacdes

apresentadas, a atividade educativa parece ter se concentrado no professor, o qual realizou a
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exposicdo do contetdo ao aluno, seja por meio de exposi¢do oral, projecdo de filmes ou
leitura de textos.

Portanto, de acordo com as descricbes das atividades dos projetos presentes nas
pesquisas (limitando-se, portanto, as atividades descritas nessas pesquisas), foram
encontrados tanto projetos que utilizaram um modelo didatico que valoriza a participacdo dos
estudantes no processo educativo, quanto projetos mais proximos a uma visdo tradicional de

ensino.

6.4 Avaliacdo

Dentre as pesquisas analisadas, 50% mencionam a existéncia de avaliacdo nos projetos
de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas. Sdo apresentados, a seguir, 0s publicos-
alvo dessa avaliacdo, citados nas pesquisas, as estratégias utilizadas (tanto na avaliacdo
voltada aos estudantes, quanto naquela que abrange outros publicos), a periodicidade dessa
avaliacdo e as consideracdes feitas pelos autores das dissertacdes e teses sobre o tema.

6.4.1 Publicos-alvo da avaliacédo

No presente trabalho, utilizamos o termo “publicos-alvo” para designar os publicos a
quem as atividades de avaliacdo séo direcionadas. Além dos estudantes, citados em todas as
pesquisas, também sdo mencionados outros publicos-alvo, nos casos de projetos que ndo séo
especificos de um professor. Os outros participantes da comunidade escolar citados sdo 0s
professores (mencionados em seis pesquisas), 0s pais dos estudantes e os funcionarios da
escola (cada um presente em uma pesquisa).

Na Tabela 19, mostra-se a distribuicdo dos publicos-alvo da avaliacdo dos projetos de

educacdo ambiental, de acordo com as pesquisas analisadas.

Tabela 19 — Distribuicdo das pesquisas de acordo com os publicos-alvo da avaliagdo dos
projetos de educagdo ambiental.

Publicos-alvo da avaliacdo dos projetos N° de pesquisas
Estudantes 12 (100% das pesquisas que citam a avaliag&o)
Professores 6 (50% das pesquisas que citam a avalia¢ao)
Funcionarios 1 (8% das pesquisas que citam a avaliacdo)
Pais de estudantes 1 (8% das pesquisas que citam a avaliacdo)

Fonte: Propria.
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Em relacdo a avaliagdo voltada aos professores, as estratégias citadas foram: questes
sobre sua avaliacdo e participacdo em relacdo ao projeto (P15 e P5), “conversas” (P2),
“discussdo no HTPC” (P8), “relatérios” (P6) e “analise e discussdo das atividades
desenvolvidas pelos alunos” (P6).

Na avaliacdo junto aos funcionarios e pais de estudantes, foi mencionado o uso de
perguntas sobre a avaliacdo destes em relacdo ao projeto e a utilizacdo de entrevistas para
conhecer a avaliagdo dos pais dos alunos sobre o projeto (P2).

Quanto a avaliacdo cujo publico-alvo é a comunidade estudantil, sdo apresentadas, a

sequir, as estratégias mencionadas nas pesquisas.

6.4.2 Estratégias de avaliacdo utilizadas junto aos estudantes

As pesquisas foram classificadas de acordo com as estratégias utilizadas na avaliagdo
junto aos estudantes, no ambito dos projetos analisados nas mesmas. Nessa classificacao,
utilizamos como referéncia as estratégias discutidas por Sacristan (1998), adaptando aos
resultados encontrados na analise das dissertacdes e teses. Na Tabela 20, € apresentada essa

classificagéo.

Tabela 20 — Classificacdo das pesquisas de acordo com as estratégias de avaliacdo dos
projetos de educacgdo ambiental.

Estratégias de avaliacao utilizadas o . Pesquisas
h N° de pesquisas
junto aos estudantes correspondentes
Questdes 7 (58% das pesquisas que abordam P2, P3, P5, P7, P12,
a avaliacdo dos projetos) P16, P24
x S 0 .
Observacéo da participacdo e do 5 (42% das_ pesquisas que abordam P6, P12, P15, P16, P21
comportamento dos estudantes a avaliacdo dos projetos)

3 (25% das pesquisas que abordam

Avaliacdo de produces dos estudantes S . P12, P16, P21
a avaliacdo dos projetos)
0 .
Eventos 1 (8% das pesquisas que abordam a P24
avaliacéo dos projetos)
0 -
Nio especificado 2 (17% das pesquisas que abordam P8, P22

a avaliacdo dos projetos)

Fonte: Prépria.

O detalhamento de cada categoria € apresentado a seguir.
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Nessa categoria, foram incluidas as pesquisas analisadas em que € citado, no ambito

das estratégias de avaliacdo dos projetos, 0 uso de questdes que buscam conhecer tanto a

opinido dos estudantes sobre os projetos e sua participagdo nos mesmos, quanto as mudancas

provocadas por esses projetos, bem como as que visam a aferir 0s conhecimentos

desenvolvidos sobre os contetdos abordados nos projetos. No Quadro 14, sdo apresentadas

as “unidades de registro” e as respectivas pesquisas dessa categoria, que correspondem a 58%

das que abordam a avaliagcdo dos projetos.

Quadro 14 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria

“Questbes”, referente as estratégias de avaliacdo junto aos estudantes.

“Unidades de registro”

Pesquisas
correspondentes

“[...] Feitas atravées de conversas com os professores e de roteiros de perguntas e
entrevistas com os alunos e pais, as avaliagoes [...]” (p. 133).

P2

“[...] Apos as atividades, foi realizada uma rapida avalia¢éo entre 24 alunos, sendo que 07
deles ndo quiseram se manifestar; 06 disseram achar a aula 6tima e os 11 restantes
identificaram a aula como regular. [...]” (p. 54).

“A Oficina de Paisagismo foi avaliada através de um questionario respondido por alunos e
professores” (p. 63).

P3

“[...] questionarios elaborados pelos coordenadores do Projeto [...] e respondidos pelos
participantes no projeto [...]” (p. 49).

P5

“[...] Em relagdo a avaliacdo, os alunos analisaram o processo e as atividades das reunides.
Para tal, foi entregue uma folha com algumas perguntas [...] (p. 116-117).
“A avaliacdo das reunifes de capacitacdo foi positiva, segundo dados analisados a partir
da auto-avaliagdo dos alunos participantes” (p. 117).
“Em relagdo a avaliagdo, foram elaboradas onze perguntas abertas sobre a oficina”
(p. 123).
“Os questionarios foram aplicados com o objetivo de analisar a percepcao e
a avaliacdo do Projeto Agenda 21 Escolar por parte dos alunos, além de verificar o
nivel de participacdo do corpo discente neste e em outros projetos, e grupos de
atuagdo coletiva, visto um dos principios fundamentais da Agenda 21 ser a
participagdo, indispensavel para a resolucdo dos problemas socioambientais nas
suas diversas escalas de abordagem” (p. 130).

P7

“[...] a professora utilizou um questionario, na forma de teste de mdaltipla escolha [...]”
(p. 81).

P12

“[...] através da auto-avaliacdo dos educando (p. 272).

P16

“[...] nas escolas do ‘Complexo B’ conseguiram realizar até provas integradas [...]”
(p. 141-142, grifo da autora).
“Os alunos fazem a auto-avaliacdo na ficha em que anotaram a atividade do dia, que é
discutida pelo grupo, sendo depois complementada pela avaliacdo da psicéloga”
(p. 165).

P24

Fonte: Propria.

Alguns exemplos de questdes utilizadas na avaliagcdo dos projetos, de acordo com as

pesquisas analisadas, sdo apresentados no Quadro 15.
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Quadro 15 — Exemplos de questdes utilizadas na avalia¢do junto aos estudantes.

Exemplos de questdes

sobre a avaliacéo dos

estudantes em relacdo
aos projetos

Exemplos de questdes
sobre a participacéo
dos estudantes nos
projetos

Exemplos de questdes
sobre as mudancas
provocadas pelo
projeto

Exemplos de questdes
sobre os conteidos
trabalhados nos projetos

“Dé sua opinido sobre
0 projeto, ora
apresentado e em
execucdo” (P3, p. 65).

“Qual sua contribuicdo
para o ‘Projeto [...]’?”
(P5, p. 83).

“Vocé passou a dar
maior atencao aos
problemas ambientais
com o Projeto [...]?”
(P 103, p. 174).

“Qual seria o tempo
suficiente de uma
descarga?” (P12, p. 89).

“O que acha da
iniciativa do Colégio
[...] decriare
desenvolver o Projeto
[..]? [...] Por que?”
(P2, p. 168).

“De quais atividades
participou?”
(P2, p. 173).

“E em relacgdo a seus
pais, irmdos e amigos,
vocé tem corrigido

“Descreva 0 que vocé
entendeu no curso de
Paisagismo.” (P3, p. 63).

atitudes deles que vocé
acha que agridem o meio
ambiente?” (P2, p. 176).

Fonte: Propria.

A autora da P2 ressalta a importancia e o carater voluntario da participacao de todos 0s

envolvidos no projeto na avaliagdo do mesmo:

As coordenadoras também sdo responsaveis por realizar, junto aos pais, alunos e
professores, avaliagBes sobre o andamento das atividades e sobre as etapas ja
concluidas da Educacdo Ambiental. Feitas através de conversas com os professores
e de roteiros de perguntas e entrevistas com os alunos e pais, as avaliacdes
contribuem para que novos planos sejam tragados e que se fagam mudangas sempre
que os resultados apontarem para isso.

N&o ha, por outro lado, uma obrigatoriedade de participacdo por parte dos
envolvidos (nem mesmo provas ou avaliacBes sdo realizadas para medir a
participagdo ou grau de conhecimento dos participantes. A avaliagdo é somente do
Projeto [...]). A participacdo de todos é voluntéria, porém, sempre estimulada (p.
133).

Em relacdo as questdes sobre o conteido estudado, na P12 é feita uma critica ao tipo

de perguntas apresentadas, que verificavam apenas a memorizacao do contetdo:

As questdes apresentadas ndo solicitavam dos alunos raciocinio ou interpretacdo, ja
que eram diretas, € na sua maioria requeriam apenas memorizacdo. Como exemplo,
mencionamos, “qual seria o tempo suficiente de uma descarga”, “usando o tempo
suficiente para acionar a descarga gastamos”, “um leve toque na valvula de descarga
¢ o suficiente para renovar a agua do vaso sanitario, gastando apenas”. Nestes testes
do tipo “mdltipla escolha”, a professora fornecia as alternativas possiveis para as
respostas com numeros bastante proximos (p. 89).

Na P24, é citada a realizacdo de provas envolvendo diversas disciplinas: “[...] nas

escolas do ‘Complexo B’ conseguiram realizar até provas integradas, quando partindo da

unidade tematica, a avaliacdo colocava-se também de forma interdisciplinar.” (p. 141-142,

grifo da autora).
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b) Observacéo da participacéo e do comportamento dos estudantes

Nessa categoria, foram classificadas 42% das pesquisas que abordam a avaliacdo dos
projetos. Nestas, € mencionado que uma das estratégias de avaliagdo dos projetos é a
observacdo da participagdo dos estudantes nas atividades e seu comportamento na escola. No
Quadro 16, sdo explicitadas as “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a essa

categoria.

Quadro 16 - As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria
“Observacao da participacdo e do comportamento dos estudantes”, referente as estratégias de
avaliacdo junto aos estudantes.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes
“Avaliacdo da participacdo dos alunos em sala de aula [...]” (p. 60). P6
“A avaliagdo do projeto foi [...] realizada por meio [...] da ‘participacdo dos alunos’ nas
- o P12
atividades desenvolvidas” (p. 64).
“De acordo com o projeto elaborado pelas professoras [...], 0s alunos seriam avaliados P15
pela participagdo e envolvimento no projeto. [...]” (p. 111).
“A avaliacdo ocorrera durante todo o processo, [...] pelas falas, pelos registros dos alunos
e da professora feitos atraves de observacdes planejadas pela professora, percebendo
manifestagcdes importantes dos alunos acerca do que elas sabem fazer, do que pensam a P16
respeito dos fendmenos que observam, do que ainda € dificil entender,
assim como conhecer mais 0s interesses que possuem.
Serd avaliado o interesse e a participacdo dos mesmos [...]" (p. 272).
“[...] todos afirmaram que aconteceram acompanhamentos avaliativos dos projetos de EA,
. T ~ ” P21
por meio da participacdo dos alunos durante as aulas (expressao oral) [...]” (p. 104).

Fonte: Prépria.

A autora da P15 critica a forma como é feita a avaliacdo da participacdo e
envolvimento dos alunos no projeto: “[...] Parece que a participacdo e o envolvimento dos

alunos limitam-se a execugdo ou ndo da atividade proposta” (P15, p. 111).

c) Avaliacéo das producdes dos estudantes

Vinte e cinco por cento das pesquisas analisadas que abordam a avaliagcdo dos projetos
foram agrupadas nessa categoria, pois citam, dentre as estratégia avaliativas dos projetos
analisados, a avaliacdo das producbes dos estudantes, tais como textos, maquetes,
“revistinhas” (P12), desenhos e cartazes, entre outros. As “unidades de registro” e as

pesquisas correspondentes a esta categoria sdo apresentadas no Quadro 17.
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Quadro 17 — As “unidades de registro” e as pesquisas correspondentes a categoria “Avaliacao
das producgdes dos estudantes”, referente as estratégias de avaliagdo junto aos estudantes.

“Unidades de registro” Pesquisas
correspondentes

“A avaliagdo do projeto foi [...] realizada por meio da producgéo de textos individuais e
coletivos [...]” (p. 64).
“A avaliagdo do projeto constituiu-se em considerar ‘tudo o que o aluno fez no projeto’,
[...] do registro escrito que os alunos fizeram em folha sulfite. [...] além de ter avaliado P12
também a ‘revistinha’ que os alunos produziram (p. 81).
“Para realizar a avaliacdo do projeto, a professora utilizou-se das atividades
escritas pelos alunos, das maquetes que os alunos produziram [...]” (p. 94).
“A avaliacdo ocorrera durante todo o processo, através dos materiais

confeccionados pelos alunos [...]” (p.272). P16
“Todos afirmaram que aconteceram acompanhamentos avaliativos dos projetos de EA
[...] pelas atividades de produgdes de textos, desenhos, pesquisas e confeccdo de cartazes P21

[..]” (p. 104).

Fonte: Propria.

Né&o foram encontradas, nas dissertacdes e teses, consideracdes dos autores sobre a
avaliacdo das producGes dos estudantes no ambito dos projetos.

d) Eventos

Apenas uma pesquisa (8%) esta presente nesta categoria, pois aborda a avaliagdo dos

projetos, a qual destaca a importancia das “atividades de culminancia” na avalia¢do do projeto
analisado:

A Terceira Fase abrangia a avaliacdo, que [...] atingia sua expressdo nas atividades
de “Culminancia”. [...] As atividades de culminancia englobavam grandes eventos
bimestrais, contando com a presenca da comunidade de pais na escola, quando eram
apresentadas pegas teatrais, exposic@es, feira de ciéncias, jornal mural, atividades
civicas, resultados de pesquisa, musica etc. (P24, p. 141-142).

N&o foram encontradas mais informacdes, na pesquisa citada, sobre a avaliacdo do
projeto no ambito desses eventos.

e) Na&o especificado

Em duas pesquisas (17%) que abordam a avaliacdo dos projetos, ndo hd uma
especificacdo das formas de avaliacdo dos mesmaos, as quais foram agrupadas nessa categoria.
Algumas das citacdes sobre a avaliagdo presentes nessas pesquisas sdo: “Cada prof.
desenvolveu atividade em sua aula” (P8, p. 122); “Avaliacdo dentro da matéria” (P8, p. 123);
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“No item dedicado a avaliacdo do projeto, prevé que esta serd feita de forma periddica, com

participacao dos alunos e demais participantes [...]” (P22, p. 105).

6.4.3 Periodicidade da avaliacéo

Dentre as pesquisas analisadas, que abordam a avaliacdo dos projetos, 42% citam a
existéncia de avaliacdo continua (P6, P12, P16, P21 e P24), 42% ndo especificam a
periodicidade da avaliacdo (P2, P3, P8, P15 e P22) e 17% especificam (P6 e P7). Na P7, pelas
informacBes apresentadas, & possivel inferir que a avaliacdo seja semestral e na P6 é
mencionada a existéncia de projetos com avaliacGes continuas, mensais, semestrais, anuais e

ao final dos mesmos.
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7 LIMITES E POSSIBILIDADES DOS PROJETOS ANALISADOS NAS PESQUISAS

Na presente dissertacdo, denominamos “limites” as dificuldades que os sujeitos de
pesquisa (professores, alunos, etc.) relataram sobre o desenvolvimento dos projetos, durante a
investigacdo desenvolvida pelos autores das dissertagdes analisadas, bem como as criticas
elaboradas por eles sobre essas praticas. Utilizamos o termo “possibilidades”, por sua vez,
para nos referirmos aos aspectos positivos dos projetos e/ou possiveis caminhos para o
aprimoramento dos mesmos, sendo que estas “possibilidades” sdo abordadas nas dissertacdes
e teses analisadas e resultam do relato dos sujeitos de pesquisa e/ou da andlise dos autores dos
trabalhos.

Optou-se por apresentar os limites e possibilidades dos projetos de forma conjunta,
porque 0s aspectos positivos apontados por algumas pesquisas sdo exatamente o inverso dos
aspectos negativos citados em outras. Além disso, diante dos limites apresentados, nas
dissertacdes e teses, sdo apontadas algumas possibilidades de melhoria dos projetos. Assim
sendo, se fossem apresentados de forma separada, o texto se tornaria repetitivo.

E importante esclarecer também que ndo sdo apresentados todos os limites e
possibilidades presentes nas pesquisas, mas, sim, alguns dos mais recorrentes no conjunto das
dissertacdes e teses analisadas.

Para organizar os limites e possibilidades dos projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos em escolas brasileiras, descritos e discutidos nas dissertacdes e teses, foram
elaborados os seguintes itens: avaliacdo; estrutura e funcionamento da escola; formacéo de
professores; envolvimento e participacdo da comunidade escolar; relacdes entre instituicoes
externas e a escola; interdisciplinaridade; projetos de educacdo ambiental em escolas:

aspectos positivos e negativos.

7.1 Avaliacao

A importancia da avaliacéo é enfatizada na P20:

E importante que o docente aprenda a valorizar a avaliacdo, a obtencdo e a
divulgacdo dos resultados, pois esses contribuem para a manutencdo de processos
continuos e permanentes de ensino e aprendizagem sobre as questGes ambientais (p.
124).
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Na P4, a pesquisadora relata a visao dos professores sobre 0s projetos e a necessidade

de uma avaliagéo qualitativa:

Segundo os professores, 0s projetos deviam ser avaliados de forma diferente, uma
vez que o0s conteldos abordados sdo construidos e reconstruidos pelos alunos,
demandando outras formas de avaliacdo.

O cotidiano tradicional com aulas expositivas e enfoque conteudista normalmente é
avaliado por meio de provas que verificam a assimilacdo das informacdes
transmitidas, enquanto nos projetos, a avaliagdo € qualitativa, pois considera além do
cognitivo, outros saberes como as relagdes inter-pessoais, as diferentes habilidades e
competéncias do aluno [...] (p. 64-65).

A autora da P21, por sua vez, apresenta como aspecto positivo do projeto a existéncia
de uma avaliacdo quanto as mudancas de comportamento dos alunos e como aspectos
negativos seu carater “espontaneista e sem critérios explicitos” e a énfase dos professores em

relacdo a “avaliacdo conteudinal”:

[...] conforme o depoimento dos sujeitos da pesquisa existe um processo avaliativo
dos educandos, especialmente quanto as mudangas de comportamento dos mesmos
no ambiente escolar (separagdo do lixo, diminui¢do de desperdicio de agua, um
olhar mais interessado as noticias pelos jornais e TV sobre meio ambiente e até uma
relagdo mais amistosa com o0s colegas), revelando um aspecto positivo desse
trabalho na escola. No entanto, pode-se perceber que a avaliagdo acontece de forma
um tanto espontaneista, sem referéncia e critérios explicitos. O que também
verificou-se é que as docentes ao falarem do processo avaliativo, se referiram mais a
uma avaliagdo conteudinal do que mudancas de atitudes e comportamentos, apesar
que nos resultados obtidos a énfase foi em relacdo as mudangas de posturas e
comportamentos dos alunos. Isso mostra estar havendo ainda uma falta de
articulagdo entre os niveis de compreensdo e intencdo, de uma parte e, de outra, a
pratica e seus resultados, sob um foco avaliativo contextual, levando em
consideracdo tanto o &mbito cognitivo como de acéo.

Quanto a avaliacdo dos alunos em relagéo as suas agdes em prol da sustentabilidade
socioambiental, as docentes (com exce¢do da professora 5) novamente mostraram
uma falta de clareza do conceito de sustentabilidade e/ou ndo conseguiram
estabelecer uma relacdo entre a teoria € a pratica, uma vez que afirmaram que seus
alunos ndo apresentaram mudancgas sob essa Gtica; mas se os alunos, por exemplo,
estdo desperdicando menos &gua, j& estdo contribuindo, dentro de suas condigdes,
para a sustentabilidade desse patriménio natural (p. 106-107).

Diante desse quadro, a autora sugere que o processo de avaliagdo considere diversos

aspectos do projeto:

Nesse sentido, em toda pratica educativa, o processo de avaliacdo é fundamental
para analisar o andamento do trabalho, a fim de saber se as atividades realizadas
estdo de acordo com os objetivos estabelecidos nos projetos. Para tanto, é necessario
avaliar o desenvolvimento de todos os aspectos e passos do projeto, ndo s6 0s
objetivos, mas também os contetdos, os procedimentos metodolégicos de ensino e
de aprendizagem, a organizacdo do espaco e do tempo e o relacionamento dos
alunos entre si, com os professores e com a propria comunidade. Além disso, vale
ressaltar, que a EA, por ser uma pratica comprometida com a transformacao da
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realidade dos educandos, é necessario também, uma proposta de avaliagdo que
permita a identificacdo de mudangas comportamentais nos alunos (P21, p. 107).

Sugere, ainda, que a avaliacdo do desenvolvimento dos projetos seja constante e
envolva tanto o “pessoal escolar” quanto um “avaliador externo” (universidades).

Na P9, a pesquisadora enfatiza a necessidade de superacdo da avaliacdo “que seleciona
e pune” por uma “[...] avaliagdo emancipatoria, que faz a leitura do contexto em que esta
inserida e que problematiza essa realidade [...]” (p. 44).

Por fim, a autora da P6 defende a necessidade de uma metodologia de avaliacdo
especifica para a educacdo ambiental, pois os resultados mencionados sobre a forma de
avaliacdo utilizada “[...] sdo qualitativos e ndo refletem de maneira clara as diferengas
observadas entre a situacao anterior e posterior ao estabelecimento dos projetos” (p. 79).

Diversas pesquisas enfatizam, pois, a importancia da avaliacdo dos projetos de
educacdo ambiental e defendem a necessidade de melhoria dessa avaliagao.

A partir desta pesquisa e da minha vivéncia com projetos de educagdo ambiental,
entendo que a avaliacdo desses projetos € um tema bastante pertinente e sobre o qual se tem
pouco conhecimento produzido. Ha certo consenso de que as estratégias de avaliacdo devem
ser aprimoradas, mas poucos elementos sobre os possiveis caminhos a serem trilhados.

No ano de 2010, foi realizado, pela Coordenadoria de Educacdo Ambiental da
Secretaria do Meio Ambiente do Estado de S&o Paulo (6rgdo no qual atuo), o Seminario
“Parametros e indicadores para avaliacdo de projetos de educacdo ambiental como
instrumentos para gestdo de recursos hidricos”. Esse evento reuniu diversos pesquisadores,
representantes dos Comités de Bacias Hidrograficas (do Estado, de Municipios e da sociedade
civil), entre outros participantes. Naquela ocasido, foi possivel perceber essa demanda de
diversos setores sociais em relacdo a elaboracdo de critérios para a avaliacdo de projetos de
educacdo ambiental e os desafios envolvidos nesse processo.

A partir das discussdes presentes nas dissertaces e teses analisadas, da participagao
no evento acima mencionado, de algumas leituras sobre o tema (SILVA FILHO; MIELKE;
TONSO, 2008; DEPRESBITERIS, 2001; TOMAZELLO; FERREIRA, 2001) e da minha
vivéncia com projetos de educacdo ambiental, sdo apresentados, a seguir, alguns desafios
identificados, referentes a avaliacdo desses projetos:

o Superar uma avaliacdo com foco apenas no conteido ou na mudanca de

comportamento dos estudantes;
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Reconhecer os limites do processo educativo na mudanca das condigcdes objetivas
de vida;

Reconhecer que muitos resultados dos processos educativos sdo de longo prazo e
ndo quantificaveis;

Procurar proporcionar a melhoria continua dos projetos;

Buscar ndo induzir os resultados (em questionarios, por exemplo, sdo muito
comuns perguntas que induzem as respostas);

Realizar uma avaliacdo comprometida com uma abordagem “critica” da educacéo

ambiental.

Diante desses desafios, apresentamos alguns elementos que nos parecem pertinentes

para sua superagao:

A avaliacdo dos projetos quanto as dimensdes dos conhecimentos, dos valores e da
participacdo e cidadania: 0 modelo tedrico, proposto por Carvalho (2006), baseado
nestas trés dimensbes e ja& abordado na presente dissertacdo, pode orientar a
avaliacdo dos projetos. Podem ser elaborados critérios para avaliar o
desenvolvimento de cada uma dessas dimensfes nessas praticas.

A avaliacdo dos projetos quanto a incorporacdo de principios: Silva Filho, Mielke
e Tonso (2008) realizaram uma pesquisa em que 0s projetos foram analisados a
partir de alguns conceitos de educagdo ambiental selecionados pelos autores:
autonomia, complexidade, representacdo social, interdisciplinaridade, didlogo e
criticidade. Da mesma forma, podem ser construidos principios, os quais orientem
0 desenvolvimento dos projetos, que também sejam utilizados como base na
avaliacdo dos mesmaos.

A elaboracdo de critérios para avaliar cada aspecto do projeto: objetivos,
procedimentos e recursos pedagdgicos e outro aspecto que se julgue importante.

A periodicidade da avaliacdo: € interessante que a avaliacdo seja realizada no
inicio do projeto (para conhecer a situacdo inicial e planejar as atividades), durante
0 seu desenvolvimento (para propiciar sua melhoria continua) e no final (para
avaliar alguns resultados dos projetos).

A avaliacdo integrada ao processo de ensino: Sacristan (1998) defende a
importancia da avaliacdo integrada ao processo de ensino, ou seja, aquela que
ocorre de forma conjunta com o ensino, sem uma separa¢do explicita entre estes

dois momentos, o que pode ser interessante nos projetos de educagdo ambiental.
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» “As funcOes da avaliagdo para diferentes instancias receptoras dos resultados”
(Sacristan, 1998, p. 336): o0 autor destaca a importancia de se considerar como 0s
resultados da avaliacdo sdo utilizados pelas diferentes instancias que os recebem.
Esta discusséo levou-nos a uma reflexdo sobre a avaliacdo dos projetos de
educacdo ambiental. Entendemos que a principal funcéo da avaliacéo € possibilitar
0 replanejamento e, portanto, a melhoria continua do projeto, bem como indicar
caminhos para futuras acdes. Nesse sentido, pode ser interessante que os resultados
“brutos” da avaliacdo sejam utilizados apenas pelos proprios proponentes dos
projetos e seja divulgada a interpretacdo da avaliacdo, ou seja, quais as melhorias
que proporcionou nas atividades educativas e quais 0s caminhos que indicou para
futuras agOes. Dessa forma, poderia ser evitada a avaliacdo que induz a resposta e
é utilizada apenas para legitimar os projetos perante diferentes atores sociais, como
os financiadores, a comunidade escolar e a sociedade em geral.

» Distingdo entre avaliar e medir: Depresbiteris (2001) explica que a avaliacdo
inclui a medida, mas também o julgamento dessas medidas e a tomada de decisdo
a partir dos resultados.

« Multiplicidade, flexibilidade e clareza dos critérios de avaliacdo: a importancia
dessas caracteristicas é enfatizada por Depresbiteris (2001).

* Metodologias para a avaliagdo de projetos de educacdo ambiental: alguns teéricos
citam metodologias que podem ser utilizadas para a avaliagdo dos projetos.
Sacristan (1998) apresenta algumas “Taticas de avaliacdo integrada no processo de
ensino” (p.348), as quais também nos parecem relevantes para a avaliacdo dos
projetos: a incorporacdo de perguntas-chave, a elaboracdo de um plano de
trabalho, cujo acompanhamento da execucao é feito pelo professor e pelos alunos,
e a elaboracdo de trabalhos pelos estudantes. Depresbiteris (2001), por sua vez,
menciona as seguintes “técnicas, estratégias e instrumentos de avaliacdo”:
“observacao”, “projetos”, “historias de vida”, “portfolio” — estratégia de avaliagdo
também defendida por Hernandez (1998) —, “jogo de funcBes”, “analise de casos”,
“provas operatdrias” e “mapas conceituais”.

H4, portanto, muitos desafios para o aprimoramento da avaliacdo dos projetos de

educacao ambiental e diversos caminhos possiveis, tendo em vista a necessidade de superacao
de uma avaliacdo focada apenas na memorizacdo de conteldos e na mudanca de

comportamentos, bem como de uma avaliagdo que busca apenas legitimar o projeto perante
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diversos atores sociais. Esta dissertacdo ndo tem a pretensdo de esgotar este tema, apenas

apresentar alguns elementos que possam suscitar novas discussoes.

7.2 Estrutura e funcionamento da escola

Neste item, sdo apresentados os fatores referentes a estrutura e ao funcionamento da
escola que facilitam ou dificultam o desenvolvimento dos projetos, de acordo com as
pesquisas analisadas.

As consideracOes dos autores sobre o tema foram organizadas de acordo com 0s
seguintes aspectos: condicdes de trabalho dos professores; didlogo entre professores e
coordenacao/direcdo da escola; e disponibilidade de recursos para o desenvolvimento dos

projetos. Cada um desses aspectos é descrito a seguir.

7.2.1 Condicdes de trabalho dos professores

Diversas pesquisas analisadas discutem as condigdes de trabalho dos professores, o
que nos parece interessante, pois entendemos que nao € possivel analisar projetos de educacéo
ambiental em escolas sem entender o contexto do seu desenvolvimento. E muito comum
apresentar “solucGes magicas” para a educacdo, tais como: projetos interdisciplinares,
trabalho coletivo, formacdo de professores, abertura dos professores as mudangas na
educacao, entre outras. Comumente, hd uma culpabilizacdo do professor pelo fracasso escolar,
sendo que este é acusado de ndo dominar os contetdos, utilizar apenas “métodos tradicionais
de ensino” (como a aula expositiva), ser resistente a inovacao, entre outros aspectos.

Dessa forma, as responsabilidades do Estado sdo transferidas para o professor. O
fracasso das politicas publicas é explicado pela falta de vontade do mesmo. Assim como foi
anteriormente comentado sobre a perspectiva da educacdo ambiental centrada na
transformacéo dos individuos, essa perspectiva da culpabilizacdo do professor também se
centra na parte (o professor), sem compreender as multiplas relagcdes envolvidas no processo
(as condicBes precarias de trabalho, as politicas educacionais em curso, entre outras). Com
isso, evita-se 0 questionamento sobre o sistema educacional e, portanto, as reais
transformacoes.

Diversas pesquisas analisadas apresentam elementos sobre as condi¢des precarias do

trabalho dos professores e as consequéncias dessas condigdes. Em 17% das pesquisas, foi
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citada a importancia de os professores terem tempo para se dedicarem ao desenvolvimento
dos projetos.

Na P7, a autora da dissertacdo menciona o problema da necessidade de os professores
despenderem muitas horas de trabalho voluntério para o desenvolvimento dos projetos e ndo
receberem nenhum retorno institucional por esse esforco.

Essa dificuldade também é citada em outras cinco pesquisas. Na P14, por sua vez, 0
“tempo disponivel para se realizar os projetos” é mencionado como um diferencial da escola
agricola em que foi desenvolvido o projeto de educacdao ambiental analisado. Ndo ha mais
informac0es nessa pesquisa sobre essa disponibilidade de tempo.

O autor da P11 relaciona alguns fatores para explicar a falta de tempo do professor

para a pratica da educacdo ambiental na escola:

[...] visualiza-se que ndo s6 os baixos salarios sejam os responsaveis pela falta de
tempo dos profissionais da educacdo, até porque se pode encontrar numa mesma
escola, professores com mesma carga horaria e salarios com muitas variacdes
(professores estaduais e municipais recebem remunerag@es diferenciadas) e nem por
isso a falta de tempo se torna uma dificuldade. O desestimulo profissional com a
classe docente (por parte dos gestores educacionais), juntamente com a falta de
condicBes (estruturais, referenciais tedricos, entre outras...) seriam as responsaveis.
Por conseguinte, acredita-se que o debate deva ser muito mais amplo, englobando a
forma de vida que se leva na sociedade atual e o que se busca como profissional (p.
85).

Na P8, a autora também discute a respeito da jornada excessiva de trabalho do

professor, bem como da dificuldade de refletir sobre a pratica:

[...] A maioria dos professores, esses da periferia, que trabalham manha, tarde e
noite, é formada por “operarios” que conduzem uma linha de “re-producdo” de
conhecimento. Quando estimulados a romper esse ciclo, a criarem e participarem de
novas experiéncias educativas muitos deles argumentam que fazem o que é possivel
dentro de uma estrutura que sequer respeita seu trabalho, como foi evidenciado em
algumas observagoes (p. 178).

Dias-da-Silva e Fernandez (2006) afirmam que, além de imporem a dupla ou tripla
jornada, os baixos salarios fazem com que os professores vislumbrem a oportunidade de
complementar a renda nas escolas particulares como “sonho de consumo”, além de, as vezes,
ainda buscar aulas particulares e rendas alternativas por meio de “bicos” (vendas de bijuterias,
por exemplo) nos horarios de intervalos.

Com isso, héa falta de tempo para o planejamento pedagdgico, inclusive dos projetos e,

em especial, dos coletivos.
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Somado & jornada excessiva de trabalho, tem-se o problema das constantes mudangas
de professores, a chamada “rotatividade dos professores”, discutida em 33% das pesquisas
analisadas como uma dificuldade para a continuidade dos projetos de educagcdo ambiental
desenvolvidos nas escolas. Essa rotatividade ocorre tanto por solicitagdo do proprio professor,
quanto pelo contrato de trabalho dos professores nédo efetivos.

Na P23, sdo apresentados dados sobre a rotatividade dos professores, que haviam
participado do desenvolvimento dos projetos analisados: dos dezessete participantes, apenas
oito continuaram nas mesmas escolas no ano seguinte. A pesquisadora relata, ainda, que
diante disso, a diretora de uma das escolas, a qual havia dificultado a participacdo desses
profissionais no curso de formagdo continuada ministrado pela pesquisadora, havia utilizado
este argumento da rotatividade para defender que apenas o professor de ciéncias, que era
efetivo, participasse do curso. Na pesquisa, a autora questiona: “[...] a formacdo é para o
professor ou para a escola?” (P23, p. 204).

Essa rotatividade também é citada como um obstaculo em cinco outras pesquisas. Na
P5, a autora relata que os professores participantes do projeto analisado séo efetivos da rede
municipal e ndo da escola, 0 que provoca constantes transferéncias.

Dias-da-Silva e Fernandez (2006) afirmam que a rotatividade ndo ocorre apenas com
os professores, mas também com a direcdo e coordenacdo da escola, e que, nessas condicdes,

o trabalho coletivo é bastante dificultado:

A itinerancia e o absenteismo sdo aspectos que obstaculizam qualquer possibilidade
de construcdo e partilha de trabalho coletivo numa escola. A auséncia desses
aspectos sdo, a rigor, pré-condi¢es para que o trabalho coletivo se efetive. Pré-
condicOes que também pressupde o enfrentamento da rotatividade do corpo docente,
fendbmeno recorrente, sobretudo nas escolas precarizadas das periferias urbanas. [...]
[..]

[...] Assim, professores itinerantes e rotativos convivem com diretores,
coordenadores pedagogicos e supervisores também itinerantes e rotativos. Trabalho
coletivo? Como? Quando? Com que grupo de professores? (DIAS-DA-SILVA,
FERNANDEZ, 2006, p. 6-7).

Neste contexto precario de trabalho, a escola e o professor assumem funcbes e
responsabilidades sobre o tratamento das mais diversas questdes sociais (DIAS-DA-SILVA;
FERNANDEZ, 2006), como o meio ambiente, a ética, a sexualidade entre muitos outros
temas, sem que sejam dadas condicGes objetivas para isto.

Ha um processo de “sucateamento” do ensino publico e consequente aumento da

procura por escolas particulares, o que colabora para a mercantilizacdo da educacéo e a
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grande expansdo do ensino privado, em consonancia com o sistema neoliberal do “Estado
minimo”.

Entendemos que situar os projetos de educacdo ambiental neste contexto é
fundamental, mas ndo deve levar a uma posicdo desmobilizadora e fatalista, como se, diante
dessas condicdes objetivas, fosse impossivel o desenvolvimento efetivo de qualquer proposta.
Na realidade, essa contextualizagdo nos permite superar visdes ingénuas de “solugdes
magicas” para a educacdo, em geral, e educacdo ambiental, em especifico, de forma a
estimular a luta em defesa da escola publica e de melhores condi¢des de trabalho para os
professores.

Além disso, apesar de todas as dificuldades mencionadas, é importante destacar que as
pesquisas analisadas mostram experiéncias interessantes de educacdo ambiental e apresentam
alguns possiveis caminhos para a superacao dos desafios.

No sentido de superar a dificuldade de continuidade das a¢des educativas devido a
rotatividade dos docentes, na P20, por exemplo, é explicado que em um dos projetos
analisados, houve a preocupacdo dos professores envolvidos, em *“acolher/incluir” os novos
docentes, os quais “[...] reconhecem nos mais antigos a principal fonte de
informacao/experiéncia/conhecimento necessario para desencadear o projeto” (p. 95).

A autora dessa pesquisa complementa com uma sugestao para o aprimoramento dessa
troca de experiéncias entre os professores “antigos” e “novos”, no sentido de possibilitar a
continuidade dos projetos de educacdo ambiental: que fossem realizados registros escritos das
discussdes sobre o projeto e dos conhecimentos produzidos, os quais poderiam ser referéncias
interessantes, tanto para os docentes que os produziram quanto para docentes, pesquisadores e

estagiarios que os consultassem.

7.2.2 Diélogo entre professores e coordenagdo/direcao

A necessidade de espacos de dialogo entre professores e coordenacao/direcdo é
discutida em 50% das pesquisas analisadas.

Na P22, a autora comenta que o municipio, no qual foi realizado o projeto, ndo prevé
reunides entre os docentes durante os dias letivos e que, portanto, esses encontros dificilmente
ocorrem, 0 que causa a “morte” de muitos projetos. E enfatizada a ocorréncia de reunides
improvisadas: “[...] o que se verifica s&o ‘reunibes’ na hora do recreio, um grupo de
professores indo para a sala de colegas enquanto estes se reinem na correria de um horario.

Em suma, os famosos ‘arranjamentos’ para que a escola funcione” (P22, p. 138).
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Esses encontros improvisados também sdo citados na P13: “Dessa forma, os projetos
ou trabalhos em conjunto acabam sendo elaborados no tempo que € possivel, em intervalos e
conversas rapidas na sala dos professores ou mesmo nos corredores” (p. 164).

Entretanto, essa dissertacdo menciona que em duas das escolas pesquisadas 0s
entrevistados declararam a existéncia de um horario reservado para o dialogo dos professores.
Em uma delas, segundo o depoimento transcrito neste trabalho, as reunides sdo semanais.

A falta de tempo para planejamento e discussfes conjuntas é discutida na P7 como
uma dificuldade de praticar a interdisciplinaridade e de propiciar a superacdo de “praticas
ultrapassadas”. Na P10, a pesquisadora afirma que os professores entrevistados tém
dificuldades para realizar a troca de saberes entre as areas de conhecimento e que esta troca
deveria ser a principal estratégia para a formacdo continuada. O assunto é abordado ainda na
P13, na qual a autora menciona que “[...] os horarios reservados para reuniées mostraram-se
insuficientes e conturbados [...]” (P13, p. 175).

A auséncia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, na qual foi desenvolvido o
projeto analisado na P22, também, é apontada como fator maximizador da “fragmentacdo do
trabalho pedagdgico”. A autora explica que ocorrem muitos projetos na escola que trabalham
com a cidadania, mas ndo ha troca de experiéncias entre as equipes, ndao ha “tempo para
formacdo em servico” e para planejamento de atividades interdisciplinares. Ela destaca a
importancia do PPP como “um instrumento de ruptura com a rotinizacao escolar”, no qual
seja possivel discutir essa forma de organizacdo e prever atividades “que despertam o
interesse dos educandos”. Também € enfatizada a necessidade do envolvimento de toda a
comunidade escolar na elaboracdo desse documento.

O PPP foi citado, na P14, como um dos aspectos facilitadores do desenvolvimento de
projetos em uma escola agricola, pois, apesar de inacabado, o documento era centrado na
“formacdo do aluno enquanto cidadao” e, portanto, estimulava esses projetos.

Com base nos projetos de implantacdo da “Agenda 21 Escolar”, analisados na P7, a
autora da dissertacdo apresenta algumas dificuldades identificadas para o desenvolvimento
dos mesmos. Uma delas é a “falta de espagos institucionalizados e apropriados para a
discusséo e troca de informagdes e experiéncias tanto para os diversos segmentos, quanto para
0s representantes” (P7, p. 149). A pesquisadora comenta que o Horario de Trabalho

Pedagogico Coletivo (HTPC) ndo possibilita um encontro de todos os professores:

Em relagdo aos HTPC’s, ha escolas que oferecem varios horarios e o professor se
enquadra no que melhor lhe convier. Em outras escolas, os professores sdo
separados por area, ou mesmo vao a secretaria de ensino, s6 que também de forma
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segmentada. O maior problema nestes casos € que o corpo docente, como um todo,
acaba ndo se reunindo, s6 nos momentos de atividades de planejamento no inicio de
cada semestre (P7, p. 149).

Na P12, por sua vez, a autora afirma que a necessidade de utilizacdo do HTPC, para a
cooperagdo dos professores e a construgdo de projetos coletivos, foi relatada por uma
professora que desenvolveu um projeto de educacdo ambiental em sua classe.

O uso do HTPC apenas para informes é criticado na P4, ao mesmo tempo em que a
pesquisadora cita a existéncia de experiéncias em que ha, nesse espaco, um estimulo para a
discussdo, a troca de informacdes e o trabalho em projetos coletivos.

A autora da P8 menciona a “[...] utilizacdo do HTPC para resolver questdes
administrativas [...]” (p. 118), bem como a reivindicagdo de um professor de que seus colegas
tivessem “um posicionamento diante dos problemas” e ndo somente “mais tempo para
reunides”. A pesquisadora afirma que é fundamental garantir mais tempo para a integracdo
dos trabalhos pedagdgicos, mas que sO a conquista de tempo ndo é suficiente para promover
essa integracao.

Segundo a autora da P20, o sistema escolar é essencialmente hierarquico e é grande a
potencialidade do HTPC para o estabelecimento de uma relacdo “ndo hierarquizada” entre 0s

professores e a coordenacdo da escola e para a producéo de “conhecimentos empiricos”:

[...] Nesse espago institucionalizado, os professores e a coordenacdo podem
estabelecer uma relagdo ndo hierarquizada, em que cada um pode contribuir com a
sua experiéncia, o seu saber, constituindo um excelente campo de troca e produgdo
dos saberes do professor. Esses espacos devem promover o didlogo entre os pares e
servir como momento de planejamento, discussdo, avaliagdo e reflexdo conjunta
sobre as préticas de EA.

Através desse dialogo constante, os docentes podem produzir empiricamente saberes
que, com certa gradagdo, vdo se aprofundando e se aproximando dos referenciais
tedricos. Mais do que isso, em meio a esse contexto, podem-se construir relagdes
caracterizadas pela reciprocidade, confianca, compreensdo, solidariedade. Nesse
espaco de trabalho coletivo, podem-se estabelecer vinculos e compromissos para
uma pratica diferenciada, isto é o que se propGe nos pressupostos tedricos da EA (p.
115).

Apesar de todas as dificuldades, j& mencionadas, em realizar um trabalho conjunto, do
uso do HTPC para questbes burocraticas e das dificuldades culturais de se realizar um
trabalho coletivo, nas pesquisas foram analisadas experiéncias que parecem ter conseguido
promover espacos de didlogo.

Uma tentativa de utilizacdo do HTPC, para o dialogo e construcdo de projetos
conjuntos e conhecimentos, é relatada na P23. Nela, a pesquisadora descreve uma experiéncia

de formacéo continuada que desenvolveu com professores, na qual foi oferecido um curso de
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trinta e duas horas de aulas e sessenta e quatro horas de atividades que visavam a elaboracéo e
execucdo de projetos de educacdo ambiental, sendo que estas ultimas ocorreram com
atividades de campo e encontros no HTPC, durante e apds o periodo de realizacdo das aulas
do curso. Sobre a experiéncia de utilizacdo do HTPC para essa finalidade, a pesquisadora

afirma:

Nesse sentido, procuramos iniciar o nosso trabalho nos HTPCs propondo uma
reflexdo conjunta sobre as concepcfes de educacdo, meio ambiente e cidadania
presentes no grupo de professores, as quais respaldavam suas praticas pedagégicas.
Nosso objetivo foi criar um espago para que os professores refletissem sobre suas
proprias concepcdes, bem como conhecessem as concepgBes dos colegas que
formavam a sua equipe de trabalho no desenvolvimento do projeto escolar. Em
seguida propusemos aos professores que refletissem sobre como suas concepgdes,
anteriormente expressas e debatidas, poderiam orientar ou se transformar em
acOes/praticas pedagogicas, integradas ao desenvolvimento do projeto escolar de
educacdo socioambiental da sua escola. E ainda neste processo, refletimos também
sobre como os trabalhos de campo associados aos recursos cartograficos e de
sensoriamento  remoto poderiam contribuir para o estudo da realidade
socioambiental em foco, na compreensdo e busca de solu¢Bes para os problemas
estudados. Na sequiéncia dos encontros com os professores, em suas respectivas
escolas, procuramos também promover a reflexdo e troca de experiéncias sobre
como o projeto escolar estava se desenvolvendo em sala de aula e em campo.
Entendiamos que era importante compreender, por exemplo, como as diferentes
disciplinas escolares estavam contribuindo ou se articulando no desenvolvimento
das atividades didatico pedagdgicas, ou como conceitos inerentes ao
desenvolvimento do projeto de educacdo socioambiental estavam sendo trabalhados
com os alunos, tais como, “meio ambiente”, “bacia hidrografica”, dentre outros, e,
sobretudo, como os alunos estavam respondendo a este processo (P23, p. 65).

Segundo a pesquisa, no inicio do processo houve dificuldades para reunir todos 0s
professores participantes do curso, pois alguns “faziam o HTPC” em dias e horarios diferentes
(como comentado na P7), mas esse problema foi solucionado por meio de conversa com a
direcdo da escola.

Foi mencionado ainda, na mesma pesquisa, que alguns docentes convidaram, por
iniciativa propria, estudantes para participar do HTPC, no sentido de envolvé-los na discusséo

sobre o desenvolvimento dos projetos. A pesquisadora comentou sobre essa experiéncia:

A participagdo de alunos nos HTPCs foi, a nosso ver, uma experiéncia muito
interessante para todos, até porque criou, realmente, um “clima de projeto escolar”,
gerando cumplicidade e comprometimento dos participantes com o seu
desenvolvimento. A integracdo entre professores e alunos nestes encontros, nao
prevista inicialmente por esta pesquisadora, contribuiu para o exercicio de préaticas
construtivistas apoiadas na predisposicdo de professores para o dialogo, ou melhor,
para ouvir as elaboragdes conceituais dos alunos a respeito de questfes centrais do
projeto e (re)orienta-las para sinteses adequadas aos objetivos definidos pela escola
(P23, p. 66).
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Também no sentido de promover a troca de experiéncias e a producdo de

conhecimentos entre os docentes, a autora da P20 propde, como sugestdo de politica publica

para o ensino formal, a criacdo de “[...] redes locais de troca e apoio entre docentes de

diferentes escolas [...]” (P20, p. 125). A ideia seria estabelecer um horario, no qual os

docentes pudessem trocar experiéncias e “produzir saberes”. Os facilitadores dessa rede

seriam 0s responsaveis por realizar a comunicacdo entre a sua escola e as demais, bem como

estimular as discussoes.

A pesquisadora também sugere que cada rede local tivesse uma infra-estrutura que

permitisse o suporte as atividades:

Essa rede local poderia contar com uma infra-estrutura que permitisse 0 acesso a
informagdo, através de bibliotecas, internet ou mesmo pessoas/equipes técnicas
multidisciplinares. Uma equipe multidisciplinar poderia dar um suporte
tedrico/metodologico até que os docentes sentissem mais seguranga para
desenvolver as suas propostas. E poderia ser constituida por técnicos e professores
em formacéo inicial (estagiarios/monitores), que ajudariam no estabelecimento do
didlogo entre a academia e a escola, propiciando maior seguranga para
desenvolverem esse tipo de trabalho, conforme relatado pelos professores.

Essa rede também poderia estimular a sistematiza¢ao dos saberes produzidos a partir
da experiéncia, através da publicacdo de periddicos. Isso valorizaria 0s seus
produtores, melhorando inclusive a auto-estima desses profissionais, estimulando-os
a dialogar com os saberes académicos. Essa proposta deveria ser instituida contando
com o uso dos espacos coletivos ja existentes dentro da escola e entre diferentes
escolas, porém de forma mais otimizada (P20, p. 126).

Além de criticas sobre a falta de planejamento conjunto e troca de experiéncias, na P4

a pesquisadora relata alguns depoimentos de professores e gestores sobre “tentativas de

diadlogo” na escola:

Ou ainda:

Nos dias do planejamento (inicio do ano) nés ouvimos o que a escola propde, quais
as dificuldades, o que nds poderiamos fazer para melhorar em relacdo a escola. No
segundo dia nés fomos separados por area, no meu caso, ficamos professores de
histéria e geografia, bem como as outras areas. Assim foi decidido o que cada area
achava importante. Depois disso, langamos no quadro todas as propostas de
projetos, foi feita uma votacdo e sairam alguns projetos que a escola achou
importante, depois outros que vieram da Diretoria de Ensino (P4, p. 67).

A primeira coisa que se faz sdo oficinas. Os professores fazem com os colegas o que
eles fariam em sala de aula. Discutem... se algum tem uma perspectiva diferente os
professores fazem intervengdes, enriquecendo o trabalho antes de ir para sala de aula
(P4, p. 100).
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Portanto, em diversas pesquisas sdo mostradas experiéncias de planejamento coletivo
nos projetos que envolvem a escola, como um todo.

7.2.3 Disponibilidade de recursos financeiros e didaticos

De um lado, a falta de recursos financeiros necessarios ao desenvolvimento dos
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas foi explicitada em 29% das
pesquisas e a falta de recursos didaticos em 21%.

Na P18, consta:

Alarmante também é a falta de apoio financeiro, os professores sentem-se
desprestigiados, pois ndo recebem recursos para auxiliar na conducéo dos projetos

individuais, a propria secretaria confirma essa informagdo, pois realmente eles ndo
tém uma parcela destinada fomentar os projetos. Essa falta de financiamentos para
projetos que trabalhavam diretamente com Educacdo ambiental, dificulta a
continuidade de alguns dos projetos individuais existentes e elaboracéo de novos [...]

(p. 88).

Por outro lado, na P12, € afirmado que, muitas vezes, o professor entende que, para
desenvolver um projeto de educacdo ambiental, € necessario, obrigatoriamente, realizar um
trabalho de campo. A autora da P8 também pondera que é possivel desenvolver uma acéo
efetiva de educacdo ambiental, utilizando o préprio contexto em que a escola esta inserida,
sem a necessidade de ter ferramentas e mudas para fazer uma horta e espago para guardar
sucata, por exemplo, o que também é comentado na P13.

Esse assunto é abordado ainda na P3. Segundo relato da autora, houve um “excesso de
entusiasmo” em relacdo ao projeto de paisagismo proposto na escola, de forma a concentrar as
acoes de educacdo ambiental nessa proposta, a qual se mostrou excessivamente onerosa e,
portanto, inviavel.

Quanto aos recursos didaticos, na P18, os professores entrevistados reclamaram da
falta de computadores e auséncia da internet nas salas de aula. A falta de materiais didaticos
também foi citada em outras trés pesquisas.

Assim, a falta de disponibilidade de recursos financeiros e didaticos para 0s projetos
de educacdo ambiental € um problema apontado nas dissertacoes e teses, bem como o fato de
que, algumas vezes, ha um entendimento de que o projeto de educacdo ambiental deve,
obrigatoriamente, envolver saida de campo, construcdo de horta, jardim, entre outros, sendo

que essas atividades necessitam de recursos financeiros, dos quais a escola ndo dispde. E
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possivel, nesses casos, reconhecer os limites or¢camentarios e desenvolver atividades,

utilizando o proprio ambiente da escola e do entorno, bem como os recursos disponiveis.

7.3 Formacao de professores

A importancia da formacdo de professores para o desenvolvimento da educacao
ambiental nas escolas é discutida em 75% das dissertacdes e teses analisadas.

Na P23, sdo analisados projetos de educacdo ambiental realizados por professores,
apos a participacdo em um curso ministrado pela pesquisadora, a qual afirma que uma das
dificuldades identificadas no desenvolvimento das propostas é a deficiéncia que o0s
professores apresentaram no dominio de conteldos de suas proprias disciplinas. Outra
dificuldade consiste na incompreensdo ou desconhecimento dos mesmos em relacdo a
documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) quanto ao trabalho com o tema meio ambiente.

O desconhecimento dos docentes em relagdo a documentos oficiais de educacao
ambiental também € apontado na P6, em que sdo citados os seguintes documentos: Programa
Nacional de Educacdo Ambiental, Agenda 21, Recomendacdes de Thilisi, Carta de Belgrado,
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, entre outros.

Na P10, a autora afirma que, nos depoimentos dos professores, foi mencionado que 0s
mesmos “[...] ndo tiveram a oportunidade de estudar os referenciais tedricos da EA, em
consequiéncia, desconheciam sua histdria, seus objetivos e principios” (P10, p. 118). A autora
da P21 também aponta essa dificuldade, complementando que muitos professores tém como
referencial apenas os livros cedidos pelo Ministério da Educacdo (MEC).

A autora da P23 enfatiza que a superacao desse problema de formacao dos professores é
primordial para o desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental interdisciplinares:

[...] entendemos que um professor podera ser mais critico, autbnomo e criativo em
sua pratica na medida em que puder contar, também, com uma boa formacao teorica.
Um bom dominio dos contetdos de sua area, por exemplo, é imprescindivel para
que o professor estabeleca relacbes entre saberes na construcdo de novos
conhecimentos, e esta construcdo podera contribuir mais com o projeto da sua escola
na medida em que o professor dominar, dialogar e refletir sobre seus proprios
conhecimentos e praticas (p. 201).

Em relacdo a formacéo continuada, sdo apresentados alguns parametros na tese citada:

e Construir coletivamente um projeto de trabalho considerando o dialogo entre
diferentes saberes.

e Aprender por meio da reflexdo individual e coletiva considerando os problemas
postos pela pratica.
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e Criar tempo e espago para reflexes, bem como para o desenvolvimento de
Inovacdes didaticas.
e Compartilhar problemas, angustias e éxitos com os pares (P23, p. 209).

A pesquisadora também enfatiza que, para que a formacdo continuada seja efetiva, é
necessario que sejam superadas as dificuldades estruturais da escola, as quais ja foram
apresentadas no item “Estrutura e funcionamento da escola” da presente dissertagdo. De
acordo com a tese:

Da forma como a escola estd organizada atualmente, a formacdo continuada em
exercicio do professor e a proposta de renovagdo pedagdgica parecem estar
paradoxalmente dissociadas das possibilidades efetivas de transformacdo do
cotidiano escolar. Sem a construcdo de condicBes reais na escola para o
desenvolvimento e incorporacdo de novas préaticas pedagégicas, esta proposta, ainda
que “oficial” e bem intencionada, pode tornar-se apenas uma retorica. E preciso
que, dentre outras questdes, se enfrente o descompasso entre vontade (o discurso) e
possibilidade (a pratica), para que as formagBes em exercicio, ainda muitas vezes
pontuais, venham de fato contribuir para o processo de transformacgdo da préatica
pedagdgica e ao mesmo tempo da escola (P23, p. 204).

A P20, por sua vez, € uma dissertacdo na qual sdo analisados “conhecimentos praticos
produzidos” por professores que desenvolvem projetos de educacdo ambiental. Diante disso, a
formacdo de professores € um assunto bastante discutido. A pesquisadora destaca a
importancia de os professores aprenderem que o processo formativo devera acompanhar toda
a sua atuacdo profissional, vinculando sempre o “fazer” e o “pensar”. Que, nesse processo de
formacdo, adquiram e articulem conhecimentos académicos e pedagogicos e, a partir deles,
aprendam a “[...] interpretar, a diagnosticar problemas reais de ambito local em suas multiplas
e diversas implicagbes [...]” (P20, p. 123) de forma a reconhecer o seu “potencial
transformador da realidade”. Com isso, sejam capazes de propiciar aos estudantes o
desenvolvimento dessas habilidades e o desejo de transformar a realidade.

A autora também afirma que os professores devem aprender a lidar com as mudancas
(individuais e socioambientais), trabalhar em equipe e vivenciar “situacdes participativas e
democréticas”:

O professor deve, durante a sua formacdo, desenvolver a habilidade de trabalhar
coletivamente, planejar, agir e avaliar em equipe. Desse modo, o grupo de
professores, que reflete sobre suas praticas e trocas, consegue estabelecer um
processo de formacdo continuada e coletiva, aperfeicoando gradativamente suas
praticas. Para isso, é preciso que a formagdo do professor desenvolva habilidades e
posturas no docente permitindo que se veja no outro uma possivel fonte de
conhecimento e estimulo a reflexdo.

A formacdo do professor em EA deve permitir a vivéncia de situac@es participativas
e democraticas, ele deve aprender fazendo/vivenciando e refletindo. Além disso, é
importante estimular o professor a buscar informacdo, reconhecer onde e como
acessa-las e conhecer quais sdo 0s possiveis canais de participacdo na sociedade.

E de fundamental importancia que os docentes vivenciem praticas interdisciplinares
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[...] (P20, p. 124)

Outras sugestdes da autora sobre a formacgéo de professores, em especial a formacao
continuada, constam no item “Didlogo entre professores e coordenagdo/direcdo”, ja
apresentado.

Na P8, afirma-se que a formac&o dos professores é deficiente em relacdo as questdes
de educagdo, independentemente da formacao especifica. Quanto a formacéo continuada, ela
menciona “A participagdo inconstante dos professores nas atividades de orientagdo
pedagégica [...]” (P8, p. 94) e a dificuldade dos mesmos em participar de atividades externas,
devido a falta de substitutos, impedimento dos diretores, entre outros motivos. Outro aspecto
citado pela pesquisadora é a expectativa de alguns docentes em receber, nesses encontros,
projetos prontos para desenvolver.

A necessidade de melhor formacdo inicial e continuada dos professores também €
discutida na P15, na qual a autora cita diversas pesquisas que afirmam essa necessidade e
ressalta a importancia da formagdo continuada para que os professores re-elaborem,
complementem ou modifiquem suas concepcdes e praticas de educacdo ambiental.

Na P22, a pesquisadora afirma que a interdisciplinaridade ainda ndo é abordada na
formacdo inicial de professores e que os cursos de formacdo e cidadania, oferecidos pela
Universidade, sdo muito restritos, por isso, é preciso introduzir no PPP da escola “a
capacitacdo que privilegia a escola como lécus da formacdo” (P22), que considere 0s
conhecimentos produzidos pelo professor no seu cotidiano.

A P10 apresenta, como sugestéo para o enfrentamento da dificuldade dos professores
de “articulacdo entre acdes e concepcdes de EA”, a ideia de “centros de capacitacdo de
professores”:

[...] Uma opcéo viavel para o enfrentamento dessa dificuldade poderia ser a criacéo,
pelas universidades, de centros de capacitacdo para professores(as), centrados na
temética ambiental com a participacdo de cientistas e pesquisadores(as) de diversas
areas interessados(as) em desenvolver programas interdisciplinares para o ensino da
EA, além do suporte técnico necessario aos professores, comunidade escolar em
geral.

A finalidade desse centro de capacitacdo seria, num primeiro momento abordar, de
forma interdisciplinar, as diferentes areas de conhecimento para a discussdo da
questdo ambiental. Nesta etapa, os(as) professores(as) estariam atualizando seus
conhecimentos, a0 mesmo tempo projetando novas possibilidades para a acéo
pedagogica. Num segundo momento, estes docentes estariam em suas escolas sendo
multiplicadores destes conhecimentos, ao mesmo tempo, realizando as a¢des
planejadas.

Num dltimo momento, reencontraria com o grupo, para a analise critica destas a¢cdes
pedagogicas e seus impactos. O grupo entdo, comporia um holograma de estratégias
pedagodgicas que seria constituido pelos conteldos das diferentes areas do
conhecimento, pelos diferentes contextos ambientais, e, sobretudo, os avancos e
impasses destes profissionais (p. 168-169).
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Na P4, a autora cita, como exitosa, uma experiéncia de formacdo continuada

desenvolvida em escolas que obtiveram baixo empenho no Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP):

Uma experiéncia que mostrou-se positiva foi a de cursos que aconteceram de forma
descentralizada nas escolas com toda a equipe docente e gestora conjuntamente.
Esses cursos foram desenvolvidos em escolas que tiveram baixo desempenho no
SARESP, como uma tentativa de buscar solugdes com a equipe escolar. Desses
encontros surgiram propostas contextualizadas a realidade da escola que, segundo 0s
professores, foram os melhores cursos que ja participaram (p. 90).

Um aspecto importante, mencionado na P4, é que os professores de Ciéncias, Biologia

e Geografia sdo 0s mais convidados a participar de cursos de formacdo em educagéo

ambiental, sendo que seria necessario possibilitar a participacdo de outros docentes, nesses

cursos, o que também é mencionado na P13.

Na P4, sdo propostas algumas sugestdes em relacdo a formacédo de professores:

O trabalho de capacitacdo seja realizado em todos os niveis da docéncia, de forma
continua e com qualidade.

As capacitagdes sobre meio ambiente e educacdo ambiental atendam aos docentes
de todas as disciplinas, e ndo apenas ciéncias, biologia e geografia, a fim de
ampliar a possibilidade de interdisciplinaridade.

Os cursos de licenciatura incorporem préticas interdisciplinares na formacao dos
futuros docentes, a fim de prepard-los adequadamente para uma nova visdo de
mundo, integralista, ampla e possibilitem ao aprendiz compreender o mundo e
tornar-se um agente da sua historia.

[...]

Devem ser estimulados e organizados Féruns no ambito municipal ou das
Diretorias Regionais de Ensino para a troca de experiéncias entre as escolas, e
visibilidade de projetos com diferentes metodologias e abordagens (P4, p. 109).

A deficiéncia na formacdo de professores também é discutida na P13 como uma

dificuldade para a educacdo ambiental formal. A autora apresenta alguns depoimentos de

professores, comentando sobre a superficialidade e falta de continuidade de muitos momentos

de formacao, bem como outros, enfatizando a importancia desses momentos. Relata também

consideracOes de diversos autores sobre este assunto e comenta a respeito da dificuldade dos

professores de escolas particulares a terem acesso aos cursos de formacdo. Consta ainda na

dissertacao:

[...] alguns professores se posicionaram de maneira critica em relagdo aos cursos
oferecidos, criticando a falta de preparo dos ministrantes, pouca elaboracdo e um
direcionamento preferencial para as areas de Ciéncias e Geografia e para professores
efetivados e das séries iniciais do ensino fundamental (P13, p. 113).
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Na P21, também € mencionada a “[...] urgéncia da qualificacdo inicial do pessoal
escolar (pedagogos, diretores, docentes) em relacdo a EA, assim como da intensificacdo de
programas de qualificagdo continuada [...]” (P21, p. 122-123). A autora também sugere que
esse assunto seja abordado em disciplina especifica nos cursos de Pedagogia.

O ndo oferecimento da educacdo ambiental como disciplina nos cursos de graduagéo,
em especial de licenciatura, é apontado na P11 como um fator que contribui para a falta de
adesdo dos professores aos projetos de educacdo ambiental. Também é ressaltada a
importancia do investimento na formacao continuada, assunto também mencionado na P16.

O papel da Universidade na formacdo dos professores é discutido na P24:

O Encontro de Moscou (1987) apontou, como prioridade da Educacdo Ambiental,
trabalhar dentro dos cursos de formacéo regular para educadores. Nessa direcéo, as
faculdades de educagdo deveriam assumir o0 espago da sua competéncia, trabalhando
os principios e objetivos propostos pela EA e os procedimentos pedagdgicos
pertinentes, tanto nos cursos de graduagdo quanto na poés-graduacao e licenciaturas
(p. 180).

Acerca da formacédo nos cursos de licenciatura, a autora da P14 defende a necessidade
de que estes oferecam “subsidios tedricos, metodoldgicos e praticos” referentes a educacéao
ambiental. Além disso, afirma gque os cursos de formacao continuada devem ser voltados para
a “recuperacao ou mesmo formacao de valores relacionados com as questdes ambientais”.

A importancia da formacdo continuada também € citada na P16, na qual um projeto de
educacdo ambiental € analisado, segundo a autora, utilizando como referenciais
metodoldgicos e tedricos a fenomenologia e o existencialismo:

Hoje, j& com um olhar mais reflexivo e envolvido com as questdes ambientais,
reflito sobre o quanto nés educador (e)as precisamos de formacdo continuada para
exercer a nossa profissdo com maior qualidade e ética ambiental.

Estou me referindo a processos de aprendizagem produtores de sentidos subjetivos,
histéricos e culturais, que consideram as relagcdes existentes entre as comunidades
humanas e 0 meio ambiente, mais especificamente, os “saberespraticas” produzidos
na relacéo sociedade-natureza (P16, p. 38-39).

Ou ainda:

De certo modo, estamos aqui a propor uma formagéo continuada para os professores
e professoras que focalize a Educaco Ambiental, considerando a importancia dessa
disciplina como “o coragéo da angustia”, onde 0S
modos-de-ser-sendo-no-mundo-Cuidado  se  revelem nesse processo  de
“ensinoaprendizagem” (p. 142).

A P18, por sua vez, € uma dissertacao que analisa o Programa de Educacdo Ambiental
da Secretaria de Educacdo de determinado municipio e os projetos de educagdo ambiental em
andamento nas escolas municipais daquela localidade, relacionados ou ndo ao programa
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citado. O autor afirma que ha uma preocupacdo em capacitar os professores quanto a
educacdo ambiental, mas que a quantidade, a qualidade e a forma de selecdo dos docentes
para a participacdo nos cursos foram criticadas pelos professores. Na P18, é defendida a
necessidade de se oferecer um curso de pos-graduacdo, nessa area, para esse publico.

A necessidade de formacdo docente também aparece na P19 e na P17. Na primeira,
foram analisados projetos de educacdo ambiental desenvolvidos por trés empresas e, na
segunda, projetos da Prefeitura Municipal. Entretanto, ndo foram encontrados mais elementos
sobre essa discussdo, nessas dissertacdes. E apresentada a seguir uma consideracio da autora
da P17:

O professor deve se atualizar continuamente, participando de cursos e palestras, para
poder ter um bom nivel de conhecimento das estratégias didaticas e métodos de
ensino que fazem com que o conteldo seja compreensivel e interessante para 0s
alunos (p. 53).

Na P1, também é mencionada a importancia dessa formacdo. Nessa dissertacdo, é
analisado um projeto de educacdo ambiental desenvolvido por uma ONG, que consistia em
uma formacéo para professores por meio de oficinas mensais e o desenvolvimento de oficinas
semanais para os estudantes.

De um lado, percebe-se que consideracbes sobre a importancia da formagéo de
professores — inicial e, principalmente, continuada — sdo bastante recorrentes nas dissertacoes
e teses analisadas. Névoa (1995) alerta que a formacéo de professores ndo deve ser entendida
como uma condicdo prévia das mudancas almejadas na educacdo, mas, sim, como um dos
componentes da mudanca, juntamente com uma transformacdo dos contextos em que 0S

professores trabalham. Sobre o tema, afirma:

[..] A formagdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante, produz-se nesse
esfor¢o de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a transformagéo da
escola. E esta perspectiva ecoldgica de mudanca interactiva dos profissionais e dos
contextos que da um novo sentido as praticas de formacédo de professores centradas
nas escolas (NOVOA, 1995, p. 28, grifo do autor).

A pesquisadora da P23 também defende essa ideia e entende que o desenvolvimento

de projetos como os analisados nessa pesquisa

Constitui oportunidade real e eficaz para a realizacdo da pesquisa docente e
“descoberta” de novas praticas pedagdgicas para o cotidiano escolar. Orienta a
formacdo de professores em exercicio, bem como colabora para estruturar um
itinerario de formagdo para os alunos com temas socioambientais, como
contribuicdo a compreensao e posicionamento critico frente a realidade local (P23,
p. 204-205).
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Por outro lado, em alguns trabalhos, em especial na P17, é possivel perceber uma
compreensdo da formacao de professores, que pode se aproximar do que tem sido entendido
como uma concepg¢do ingénua de formacgdo, com a responsabilizagdo do professor pelos
problemas da educagdo e a visdo da “atualizacdo” dos professores como a solugdo para
superar estes problemas.

Sobre a contribuicdo de cursos de formacéo de professores para o desenvolvimento de
projetos de educacdo ambiental, é importante citar que diversas pesquisas relatam que 0s
projetos analisados foram elaborados a partir da participacdo de professores nesses cursos, o
que mostra que tais cursos podem estimular o desenvolvimento dessas préaticas.

Quanto aos modelos de formacdo, Gémez (1995) explica que ha diversas concepcdes
de formacdo de professores e distingue principalmente duas: o professor como técnico e o
professor como profissional reflexivo. Na primeira concepcao, o professor é responsavel pela
aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas e a sua formacéo € focada no contetdo a
ensinar e nas normas e regras que tornam a intervencéo educativa eficaz (GOMEZ, 1995).

Em contraposicdo a este modelo, surgem diversas metéforas sobre o papel do
professor, inclusive seu reconhecimento como profissional reflexivo, as quais apresentam

uma caracteristica em comum:

[...] parte-se da analise das préaticas dos professores quando enfrentam problemas
complexos da vida escolar, para a compreensdo do modo como utilizam o
conhecimento cientifico, como resolvem situa¢des incertas e desconhecidas, como
elaboram e modificam rotinas, como experimentam hipéteses de trabalho, como
utilizam técnicas e instrumentos conhecidos e como recriam estratégias e inventam
procedimentos e recursos (GOMEZ, 1995, p. 102).

Segundo o autor, esses processos formativos valorizam a andlise reflexiva sobre a
prética, entendendo o professor como protagonista de seu processo de formacgéo e valorizando
seus conhecimentos préaticos.

Chantraine-Demailly (1995) distingue quatro tipos de formacao:

* A “forma universitéaria”: a principal finalidade da formacéo € a transmissdo do
saber e da teoria e essa formacéo € sempre voluntaria;

* A “forma escolar”: os formadores tém de ensinar saberes definidos por um
“programa oficial”;

* A “forma contratual”: h4 uma negociacao contratual, comercial ou néo, entre

formando e formador, envolvendo, algumas vezes, outros parceiros;
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A “forma interactiva-reflexiva”: os processos de formacdo envolvem a
“resolucdo de problemas reais”, com a participacdo ativa dos formandos e sua
relacdo direta com a situagdo de trabalho. Como exemplo, cita as formacGes
que envolvem o acompanhamento de projetos ou “grupos de investigacéao-
accao”.

A autora afirma que esses modelos de formacdo se inter-relacionam nas praticas

reais de formacéo.

Em algumas das pesquisas analisadas, em especial na P23, P20 e P22, hd uma
valorizacdo da formacdo que parece aproximar-se a forma interativa-reflexiva discutida
por diversos autores, entre eles, Chantraine-Demailly (1995). E enfatizada a importancia
de o processo formativo propiciar a reflexdo sobre a préatica e vincular a formacdo as
situacOes do trabalho na escola.

Assim, sdo valorizadas as formacdes que, além do aporte tedrico, propiciam uma
reflexdo sobre a pratica. Um exemplo sdo as que incluem, em seu bojo, o desenvolvimento
de projetos de educacdo ambiental, de modo a possibilitar o acompanhamento, a reflexao
e a troca de experiéncias entre os professores sobre esses projetos.

Nas dissertacOes e teses analisadas, foram apresentadas algumas sugestdes para a
melhoria da formacdo dos professores, anteriormente descritas. Acerca da formagéo
inicial, os autores das pesquisas sugerem a inclusdo de disciplina de educacdo ambiental
nos cursos de graduacdo (P11), em especial na Pedagogia (P21) e nas licenciaturas.

Quanto a formacdo continuada, destacam-se as seguintes sugestoes:

« A utilizaggo do HTPC como momento de formacdo, com
planejamento conjunto e troca de experiéncias (sugestdo discutida
em seis pesquisas);

A criagdo, pelas universidades, de centros de capacitacdo de
professores, nos quais a tematica ambiental seja abordada de forma
interdisciplinar e haja planejamento e analise critica das acdes
pedagdgicas (P10);

» A criacdo de cursos de pés-graduacdo em educacdo ambiental para
esse publico (P18);

O convite aos docentes de todas as disciplinas para cursos de
formagéo em educacdo ambiental e ndo apenas ciéncias, biologia e

geografia (P4);
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* A criagdo de foruns no ambito municipal ou das Diretorias
Regionais de Ensino para a troca de experiéncias entre as escolas
(P4);

A criacdo de redes locais de troca e apoio entre docentes de
diferentes escolas, nas quais esses professores poderiam trocar
experiéncias e “produzir saberes” em um horério comum, contando
com uma estrutura fisica para essas trocas (P20).

Consideramos pertinentes as sugestdes apresentadas e acrescentamos a necessidade de
“ambientalizacdo curricular” dos cursos de graduacdo e ndo somente a inclusdo de uma
disciplina. Além disso, gostariamos de reforcar a importancia do HTPC como um espaco de
formacdo, de troca de experiéncias e planejamentos conjuntos, bem como a relevancia de se

criar outros momentos de didlogo e construgdo conjunta na escola.

7.4 Participacdo e envolvimento da comunidade escolar

Neste item, sdo apresentadas as discussdes, presentes nas dissertacdes e teses, sobre a
participacdo da direcdo, dos professores, dos estudantes, funcionarios, pais e comunidade

externa, nos projetos de educacao ambiental.

7.4.1 Apoio da direcéo

O apoio da direcdo aos projetos € discutido em 38% das pesquisas como um aspecto
importante para o desenvolvimento dessas préticas.

Na P23, a autora relata a dificuldade que enfrentou para a realizagdo do curso de
formacgdo de professores que ministrou e na implantacdo dos projetos elaborados pelos

professores no ambito desse curso:

“[...] A presenca de uma “visdo equivocada” de educagdo expressa tanto na
organizacdo da rotina escolar, como também no discurso de alguns professores e
diretores, parece contribuir para a manutencdo de praticas educativas convencionais
e para a ampliacdo de dificuldades e entraves burocraticos para o desenvolvimento
dos projetos escolares. Em uma das quatro escolas trabalhadas tivemos sérias
dificuldades com as praticas da direcdo e coordenacdo pedagdgica, as quais, ao invés
de colaborar com o desenvolvimento do projeto da escola, criaram diferentes
obstaculos para tal. A direcdo dificultou a realizacdo dos trabalhos de campo no
inicio do projeto, por entendé-los apenas como “passeios” que acabavam por “deixar
os alunos sem aula e os professores sem trabalhar”. Dificultou ainda em “liberar”
outros professores interessados da escola (além do professor de Ciéncias) para
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participar do projeto, embora, obviamente, tivéssemos colocado desde o inicio a
nossa proposta de trabalhar com a equipe de professores [...] (p. 202).

A pesquisadora afirma que, apenas depois de amplo didlogo com a direcdo foi possivel
que mais professores participassem do curso e, consequentemente, da elaboragéo e realizagéo
dos projetos. Destaca que o “apoio oficial da escola” (P23, p. 203) possibilita melhores
resultados as préticas.

Na P20, também ¢é enfatizada a importancia do apoio da direcdo da escola para a
implementacdo das acfes e, na P8, a autora afirma a existéncia de “[...] tirania de alguns
diretores que impedem propostas inovadoras de trabalho [...]” (p. 177).

Esse apoio da direcdo aos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas é
citado em outras seis pesquisas como um aspecto facilitador dos projetos analisados, e, na P6,
a falta de interesse da direcdo € mencionada como uma das dificuldades para o
desenvolvimento dos projetos estudados, o que mostra a importancia desse apoio institucional

para a efetivacdo de tais préticas.

7.4.2 Motivacao e participacdo dos professores

Nas pesquisas analisadas, é possivel observar dois aspectos antag6nicos em relagcdo a
motivacao e participacdo dos professores nos projetos de educacdo ambiental, os quais muitas
vezes aparecem concomitantemente nas mesmas pesquisas, a saber: a) a motivacdo de muitos
professores e a importancia fundamental do esforco dos mesmos para a concretizagdo dos
projetos; b) a dificuldade de envolvimento dos professores nos projetos. Parece-nos que estes
estdo presentes, de forma implicita ou explicita, em todos os trabalhos.

Na P16, por exemplo, a autora destaca a dedicacao da professora:

A professora Regina se mostrou nos modos de ser sendo preocupada —
acompanhada ou ndo de angUstia explicita - através do carinho e capricho com a
preparagdo do material didatico para suas aulas, com os cadernos das criangas, 0s
murais, etc. (p. 136).
Por um lado, o envolvimento dos professores € citado como um aspecto positivo dos
projetos analisados em diversas pesquisas, como na P21 e na P1, por exemplo.

A diversidade de formas de envolvimento dos professores é comentada na P7:
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A participagdo e atuacdo dos professores na Agenda 21 Escolar ocorrem de formas e
intensidades variadas. Na maioria das vezes, o professor realiza o trabalho sozinho
em sua sala de aula, ou busca parceria com um colega da area ou mesmo de outra,
para posteriormente tentar se envolver com varios Professores (p. 145).

Na P20, a autora destaca a importancia da existéncia de liderancas no
desenvolvimento dos projetos, sem as quais ndo seria possivel o envolvimento de outras
pessoas.

Por outro lado, os professores enfrentam muitas dificuldades para a realizacdo dos
projetos. Além dos aspectos anteriormente abordados, segundo as pesquisas analisadas,
muitas vezes, 0S mesmos sentem-se sozinhos e apontam o ndo envolvimento dos outros

docentes como uma dificuldade encontrada. Na P11, por exemplo, consta:

Citada por 24,5%, a dificuldade na adeséo dos professores e seu baixo engajamento
nos projetos é justificada pelas afirmagdes que colocaram em relagdo a ocorréncia da
falta de comprometimento docente. Varios foram os comentarios em relacdo a
dificuldade de adesdo dos professores, tais como: “alguns colegas ndo participam
efetivamente” (professor 32) ou “falta colaboracéo dos professores” (professor 59) e
“professores ndo interessados e sem comprometimento individual” (professor 96);
“ha resisténcia por parte de colegas” (professor 78), nos remetem a uma analise mais
profunda e ampla. Podem-se apontar varios fatores que sdo inerentes a personalidade
ou a prépria forma de atuacdo profissional. Contudo, a questdo da formacéo
profissional deve ser levada em conta. Muitos professores, na maioria das vezes, ndo
participam ou evitam participar de projetos de EA devido ao pouco conhecimento
em relagdo ao assunto (p. 86).

Podemos perceber que, em algumas pesquisas, 0s autores estabelecem uma relagéo
entre as dificuldades de adesdo de certos professores aos projetos de educacdo ambiental e as
dificuldades encontradas pelos mesmos para desenvolver essas préaticas.

Em outras, porém, esse vinculo ndo é encontrado. A P17, por exemplo, € uma
dissertacdo que analisa projetos desenvolvidos pela prefeitura de determinado municipio nas
escolas. Nessa pesquisa, consta:

Existem situacbes em que ndo esta ocorrendo o favorecimento dos projetos
realizados, séo elas:

- A falta de vontade de alguns professores em néo trabalhar os projetos de educacdo
ambiental na escola, sendo estes, resistentes as mudangas; (sic)

- A ndo realizacdo de um trabalho coletivo, buscando assim maior
interdisciplinaridade;

[..]

Alguns encaminhamentos sdo importantes para que os projetos realmente atinjam os
seus objetivos, ou seja, despertem, na comunidade escolar a consciéncia para 0s
problemas do seu proprio ambiente e dos ambientes mais amplos e complexos, a
saber:

- Maior receptividade as mudancas, procurando se motivar e ter objetivos tracados
dentro de cada realidade, para atingir o publico e chegar ao sucesso no
desenvolvimento e consciéncia ambiental;
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- Ser interativo e participar de cursos e palestras, buscando assim a atualizagdo, para
conseguir acompanhar as novas tecnologias que o mundo moderno oferece;

[..]

Podemos concluir de acordo com a pesquisa, que o professor pode influenciar no
desenvolvimento dos projetos de Educacdo Ambiental, pois quando se inicia um
projeto e ndo se da& continuidade os resultados sdo mais lentos com poucas
transformagcdes visiveis [...] (P17, p. 69-70).

A falta de participacédo e envolvimento dos professores é citada como uma dificuldade
no desenvolvimento dos projetos e, na P17, menciona-se a necessidade de mudancgas na
postura do professor.

Entendemos que, na discussdao sobre a falta de participacdo e envolvimento dos
professores, € importante considerar, além das caracteristicas de personalidade do professor,
as condicOes precérias as quais ele esta submetido (abordadas anteriormente), bem como o
fato de, muitas vezes, 0s projetos serem impostos a escola. Sobre o tema, Dias-da-Silva e
Fernandez (2006) afirmam:

Assim, as poucas oportunidades de transformar os encontros coletivos em espagos
frutiferos de reflexdo e planejamento, agravadas pela escassez de tempo e de
vinculos entre o0s sujeitos da escola, muitas vezes esbarram no desanimo e descrédito
dos professores em sua eficacia. Como ter identidade com uma escola que nada mais
¢ do que “ponto de espera”? Ou como se identificar com um grupo que pouco tempo
tem para o dialogo e a troca de idéias? Como constituir “organizacdes aprendentes”
em escolas cujos hordarios de encontros pedagdgicos sdo destinados a implantagéo de

projetos a revelia das convicgdes dos professores? (DIAS-DA-SILVA;
FERNANDEZ, 2006, p. 9).

Ha, portanto, muitos desafios a serem superados e parece-nos que se deve considera-

los para entender o baixo envolvimento de alguns docentes nos projetos.

7.4.3 Participacdo dos estudantes

Em todas as pesquisas, a participacdo dos alunos nos projetos é de alguma forma,
mencionada. Este é um aspecto positivo dessas praticas bastante enfatizado nas dissertacfes e
teses, como na P7, por exemplo, dissertacdo que analisa um projeto de implantacdo da
“Agenda 21 Escolar”. Na P12, por sua vez, a professora entrevistada cita o envolvimento, a
pontualidade e a dedicagéo dos alunos.

Ja na P15 a autora questiona o significado dessa participacéo:

[...] Qual o sentido de participacdo para essa professora? Parece que esta se limita ao
fato do aluno gostar.

[.]
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De acordo com o projeto elaborado pelas professoras [...], 0s alunos seriam
avaliados pela participacdo e envolvimento no projeto. Parece que a participacdo e o
envolvimento dos alunos limitam-se a execucdo ou ndo da atividade proposta (p.
111).

Na P8, a autora relata que diversos professores afirmaram que os alunos “participaram
ativamente” dos projetos, enquanto outros disseram que 0s mesmos “participaram com pouco
interesse”.

Também é interessante citar a experiéncia relatada na P8 sobre a presenca de alguns
alunos em reunides do HTPC, de modo a contribuirem para discusses sobre o projeto em
desenvolvimento.

A participacdo dos estudantes € mencionada, portanto, em muitas pesquisas como um

aspecto positivo dos projetos.

7.4.4 Participacdo dos funcionarios, pais e comunidade

A participacdo de funcionarios, pais e comunidades nos projetos é discutida em 25%
das pesquisas.

A P2 analisa o desenvolvimento, em uma escola particular, de um projeto de educacao
ambiental voltado a questdo da degradacdo de um determinado rio.

Segundo a dissertacdo, nesse projeto eram realizados plantios periédicos de mudas nas
matas ciliares desse rio, além de diversas atividades, durante o ano, referentes ao tema. A
autora relata que, nos momentos de plantio, o projeto envolvia pais e funcionarios. Segundo
ela, a participacdo dos pais dos alunos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental | € bem
maior do que dos pais dos alunos do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, pois os pais
dos alunos menores sao responsaveis pela seguranca e transporte de seus filhos. No seminério
e, principalmente, na Festa Junina, também houve participacdo dos pais. Uma observacédo da
autora € que essa participacdo foi maior quando os alunos estavam envolvidos com o
desenvolvimento de atividades como apresentacdes de pecas de teatro e musicais, exposi¢oes
de trabalhos e monitorias.

Na P7, que analisa o desenvolvimento de um projeto de implantagdo da “Agenda 21
Escolar”, é enfatizada a importancia do envolvimento dos funcionarios, pais e “vizinhanga”
nas atividades. Segundo a pesquisa, um dos objetivos do projeto € “Desenvolver um trabalho

de conscientizacdo a todos que utilizam as dependéncias da escola (alunos, professores,
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funcionarios, direcdo, pais etc.)” (P7, p. 111). Sobre a participacdo desses diferentes publicos

no projeto, a autora afirma:

Assim, trabalhar com a Agenda 21 Escolar mexe em primeiro lugar com
sentimentos e com a “energia” do ambiente e das pessoas. Traz a tona 0s problemas
socio-ambientais da escola e da comunidade, a complexidade das relacdes, a
compreensdo do espago/territdrio vivido, com o intuito de despertar a criticidade, o
envolvimento e a participacdo da comunidade escolar.

Na escola em que foi desenvolvida a pesquisa participante, verificou-se isso na
pratica. Embora ndo se tenha obtido 100% de adesdo, muitos professores, alunos,
funcionarios, pais - ligados a APM ou néo -, Grémio, além da coordenacdo, direcdo
e parceiros externos, entraram na “energia” do projeto e se envolveram com a
proposta (P7, p. 151, grifo da autora).

Como exemplo, é citada a participacdo dos pais da Associacdo de Pais e Mestres
(APM), na compra dos prémios de uma gincana, e dos funcionarios da escola, em especial 0s
que trabalhavam na limpeza, em uma reunido sobre o projeto de coleta seletiva que estava
sendo desenvolvido.

Nessa mesma pesquisa, a autora discute alguns aspectos que dificultam o

envolvimento dos funcionérios, pais e “vizinhanca” nos projetos:

A participagdo dos funcionérios, dos pais e da vizinhanca, é um dado mais dificil de
se fomentar e equacionar. Neste sentido, acredita-se que a falta de cultura de
participacdo e de mobilizacdo seja um resquicio do periodo de ditadura militar,
seguida hoje pela falta de canais de participacdo no cotidiano da escola, com
excecOes das que trabalham a partir de uma gestdo democrética (P7, p. 145-146).

Para equacionar este problema, diversos projetos de implantacdo da “Agenda 21

Escolar” organizam, segundo a autora:

[...] comissdes (nucleos, comités, etc.) compostas por representantes dos diversos
segmentos ligados a escola (alunos, professores, direcdo, coordenacao, funcionarios,
pais e vizinhanca — em alguns casos), seguindo a linha dos “Conselhos Escolares”
(P7, p. 146).

Na P21, é relatado que alguns professores afirmaram envolver os pais dos alunos nas
atividades por meio de questionarios sobre a atuacdo da familia em relacdo a tematica

ambiental:

Essas atividades corresponderam aos questionarios que as professoras enviaram aos
pais para saber [..] como a familia esta agindo frente a algumas situacdes —
separacdo do lixo e consumo de Aagua - e também para criar panfletos de
conscientizacdo dos alunos e comunidade quanto a problemas pesquisados [...]
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J& a professora 2, em seu projeto sobre animais, relatou a participagdo dos pais, da
seguinte maneira: “Os pais estdo participando quando os alunos levam pesquisas
para casa, até assim, quando a gente trabalhou no caso os peixes, a questdo da
pescaria, 0 porqué da pescaria, a importancia do lazer, os pais descrevendo,
relatando, a dindmica que tem ou ndo tem e o que conhece daquela classe de
animais” (p. 102).

A partir dessas informag0es, a autora conclui que esse envolvimento praticamente ndo
existe:

Esses depoimentos mostram que, praticamente, essa interacdo entre escola e
comunidade quanto aos projetos de EA, ndo existe. O desenvolvimento das
atividades fica restrito a escola, sem envolvimento com a comunidade a qual poderia
ajudar a pensar sobre os problemas socioambientais do entorno escolar e, possiveis
encaminhamentos de solucdes [...] (P21, p. 104).

Ela sugere, pois:

a participacdo das comunidades dos entornos escolares (familia dos alunos,
associacao de bairros, entidades de classes, organizacdo da sociedade civil, empresas
locais, Secretarias Municipais etc.) no desenvolvimento dos projetos de EA, desde a
selecdo dos problemas a serem trabalhados até as agdes necessarias para a superacao
e prevencdo dos mesmos - com mobilizagdo das comunidades para reivindicar aos
6rgdos competentes, melhores condigdes de vida no &mbito da qualidade ambiental,
como direito de todo cidaddo (P21, p. 124).

A participacdo da comunidade também € destacada na P24:

A identificacdo das Necessidades, Interesses e Problemas da populagdo (NIPs) foi
realizada na [nome do municipio] durante os anos 1977/1978 [...] com a participacdo
de alunos, professores, Associaces de Pais e Mestres — APMs, grupos de Acédo
Comunitéria e liderancas locais. Naquele periodo foram construidas vinte e cinco
escolas publicas na cidade. Importante observar um detalhe fundamental nessas
construcdes: cada escola contava com uma sala especial para receber a comunidade
na escola. Era uma sala ampla com a denominacéo de “Clube das Mé&es” para a
reunido e realizacdo de cursos solicitados pelos pais. Nessas salas, posteriormente
transformadas em salas de aula, aconteceram cursos de datilografia, costura,
bordados, artesanato, culinaria, secretaria e outros (p. 136-137).

Na dissertacéo citada, € possivel perceber um grande envolvimento da comunidade no
projeto de educacdo ambiental, o qual consistia na identificacdo das demandas da comunidade
da cidade recém-criada.

Por fim, em diversas pesquisas € mencionada a importancia da criacdo de espacgos de
didlogo entre professores, alunos, pais, funcionarios e comunidade externa. Algumas das
pesquisas que citam essa necessidade sdo: P2, P7, P8, P9 e P20.

O envolvimento, nos projetos, de funcionérios da escola, pais e comunidade de

entorno parece-nos, portanto, um desafio a ser superado.
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7.5 Relagdes entre instituicdes externas e a escola

S&o apresentadas, neste item, as consideracGes dos autores sobre as relacdes entre
instituicOes externas e a escola, no desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental,
presentes em 79% das pesquisas. Essas consideragOes estdo organizadas em dois itens:
projetos propostos por instituicGes externas a escola e projetos elaborados pela escola que
contam com a parceria de instituicdes externas.

E importante esclarecer que, por “instituicdes externas”, no presente trabalho, entende-

se: empresas, ONGs e 6rgaos publicos (federais, estaduais e municipais).

7.5.1 Projetos propostos por instituicdes externas a escola

Cinquenta por cento das pesquisas apresentam discussdes sobre projetos propostos por
instituicGes externas a escola.

Nas dissertacOes e teses analisadas, ha algumas consideracfes dos autores sobre a
relacdo entre as Diretorias de Ensino e as escolas, no desenvolvimento de projetos. Na P4, o

autor apresenta tanto aspectos positivos dessa relacdo, quanto negativos:

As Oficinas Pedagdgicas constituem-se em instrumento executivo das diretrizes
pedagdgicas da Secretaria de Educagdo, de forma que todos os projetos propostos
para as UEs fazem parte do planejamento desta. E inegavel a importancia e
atualidade dos temas sugeridos, porém, ha que se pensar em formas diferentes de
abordagem dos docentes a fim de que as propostas de trabalho sejam significativas
para a escola [...] (p. 69).

Muitas das escolas ja incluiam o tema &gua no Plano Escolar anualmente, outras s
o fizeram em 2005 gracas a proposta da [nome da coordenadoria estadual].

Entre essas os professores destacaram a obrigatoriedade que se imple para 0s
projetos “mandados pela Diretoria de Ensino” mas que no momento solicitado ndo
se configuravam em propostas de trabalho de interesse da unidade escolar, por
diversos motivos [...] (p. 74).

Existe uma representacdo negativa de muitos professores quanto aos projetos que
sdo orientados pela Oficina Pedagogica ou pela [nome da coordenadoria estadual],
por serem vistos como propostas alienigenas, normalmente anacrénicas e que
demandam mais tempo e dedicacdo do professor, que ja estd engajado em outros
projetos elaborados pela escola, a partir da problematica local (p. 75).

E importante destacar que ndo existe obrigatoriedade na execugdo das propostas
encaminhadas pela Diretoria de Ensino ou pela [nome da coordenadoria estadual],
ficando a critério da escola acata-las ou ndo. Porém, desde 2001 o Governo do
Estado tem concedido bbnus aos integrantes do Quadro do Magistério, [...] que
considera a assiduidade, o envolvimento, a responsabilidade, a atualizacdo
profissional e indica [...] “implementacdo de projetos/a¢fes (...)” como um dos
critérios para a elevacdo do bonus anual. Esse fator tem sido considerado no
momento de planejamento e realizacdo dos projetos propostos pela SEE (p. 76, grifo



144

da autora).

Assim, na P4, destaca-se que muitos projetos sdo praticamente “obrigatérios”, por
serem contabilizados no bénus da escola, e desconsideram a realidade local, consistindo em
propostas “alienigenas”.

Por um lado, além da imposicdo de alguns projetos e a “obrigatoriedade” de realiza-
los, para obter bénus, alguns depoimentos de professores, transcritos na pesquisa, mencionam
a existéncia de “projetos pra ontem” (citam que ha casos em que o projeto deve ser concluido
em 15 dias), que atrapalham o desenvolvimento dos projetos em execucgéo e sao “pra inglés
ver”. Também ha depoimentos que afirmam que, muitas vezes, eles sdo desenvolvidos apenas
para cumprir metas e concorrer a prémios. Por outro, segundo a pesquisa, 0s professores
também “[...] relataram que muitas vezes 0s projetos propostos pela Diretoria de Ensino
foram mudados e adaptados a realidade das escolas [...]” (P4, p. 103-104).

A motivacdo econdmica (bénus) para realizacdo de tais praticas também foi citada na
P12: “[...] Se existe recompensa econdmica para quem realiza projetos, nao realiza-los pode
significar jogar dinheiro fora” (p. 123).

As dissertacdes P15 e P19 analisam especificamente projetos propostos por empresas
e apresentam discussdes bastante diferentes sobre esses projetos.

Na P19, sdo investigados trés projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em
escolas por empresas do setor energético e de saneamento e, na P15, projetos realizados, por
trés professoras, no @mbito de um Programa de educagdo ambiental, executado por uma
empresa do setor energético e coordenado pelo governo federal.

Na P19, consta que o0s projetos realizados propiciaram grande participacdo e
conscientizacdo dos alunos, os quais adquiriam conhecimentos e mudaram suas atitudes.
Sobre a relagdo entre as empresas e as escolas no desenvolvimento dessas praticas, o autor

destaca a importancia das mesmas e a resisténcia de alguns docentes:

Percebe-se que os temas foram cuidadosamente programados, via acfes conjuntas
entre as trés Empresas e as escolas mediadas pelas Secretarias de Ensino das redes
publicas e privadas, mas, no entanto ndo ficou evidenciada a programacao detalhada
com as diversas disciplinas afins. Isto porque em alguns depoimentos os docentes
deixaram transparecer que o tema transversal trabalhado foi visto como um intruso
nas disciplinas das aulas que ja haviam sido programadas no calendario escolar.
Assim, os temas transversais precisam ser enfrentados com a necessaria seriedade
que lhe cabe, porque estdo intimamente ligados com a vida, com o cotidiano, e
certamente aparecem nos momentos mais inesperados e o(a) professor(a) deve estar
preparado para esclarecer prontamente essas situacdes emergentes.

Logo, esta pesquisa, deixou evidenciada a preocupacdo tedrico-pratica em atender
dispositivos legais previstos como: pareceres do MEC, Artigo 225 da CF/88
combinado com o Artigo 13 da Lei n® 9.795/99 e outros requisitos legais.
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[...]

Assim, pode-se entender que de certa maneira a responsabilidade social das
empresas, escolas e demais organizacdes se consolidaram, no periodo estudado de
2005 a 2006, e que ajudaram a estabelecer a permanéncia da educacdo ambiental
ndo-formal, bem como o desenvolvimento com a elaboracdo de materiais didatico-
pedagogicos especificos para sua efetivacdo (P19, p. 58-59).

Na P15, porém, a pesquisadora é bastante critica em relacdo ao Programa analisado e

0s respectivos projetos desenvolvidos:

O Programa, objeto de nossa pesquisa, esta sendo usado como um instrumento para
legitimar uma proposta do governo federal, que consiste em reduzir os gastos com a
producdo e transmissdo de energia elétrica através do combate ao desperdicio. A
Educacdo Ambiental proposta no Programa é de natureza comportamental, ou seja,
limita-se a mudancas de habitos e atitudes, enfatizando as vantagens econdmicas
para se combater o desperdicio (P15, p. 131).

[...] [O Programa] Adultera, assim, a natureza dos problemas ambientais,
transferindo para o individuo a responsabilidade de sua resolugdo, desconsiderando
0s contextos historicos, sociais, culturais e politicos da producao destes problemas
(P15, p. 132).

O projeto desenvolvido pelas professoras na escola, objeto de nossa andlise, foi
realizado para executar um chamado Programa de Educacdo Ambiental, de certa
forma, ‘imposto’ pela autoridade escolar. Esta interferéncia externa ndo reflete uma
opcdo auténtica dos professores. Se 0s projetos devem suscitar uma certa
criatividade por parte dos professores e alunos, temos a impressdo de estar
assistindo, mais uma vez, a uma nova maneira de impedi-la, j& que o projeto foi
definido de fora por outras pessoas (p. 134).

Na P13, também é discutida esta relacdo entre as empresas e as escolas:

As empresas [...] apresentam uma entrada [...] ampla nas escolas. De fato, 0s
materiais didaticos, as capacitacBes para os professores e apoio estrutural, como
onibus para excursdes, tornam-se um subsidio e atrativo oferecido pelas empresas
para os projetos direcionados a EA nas escolas (p. 139).

[...] ndo s6 o professor ndo participa da elaboragdo do projeto da empresa como
também ndo tem participacdo em nenhuma etapa da visita a empresa. [...]
Provavelmente para a maioria dos alunos, assim como para essa professora, a visita
a empresa ndo passou de uma atividade de recreacéo (P13, p. 140).

[...] De fato, os projetos chegam prontos nas escolas, os temas ja estéo escolhidos, 0s
materiais didaticos igualmente chegam prontos e aos professores é oferecida uma
capacitacdo rapida para que sejam orientados a respeito da forma como devem
desenvolver as atividades do projeto com seus alunos. Entretanto, observarmos que
algumas escolas e professores procuram aproveitar os materiais didaticos produzidos
e as orientacbes e capacitagbes oferecidas pelas instituicGes parceiras para
desenvolverem seus proprios projetos.

[...]

Assim, mesmo que a atividade contenha um carater competitivo, a escola sabe
minimiza-lo e utilizar as estruturas e facilidades oferecidas, adaptando os materiais
didaticos a proposta pedagogica da escola.
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Os trabalhos de EA das empresas nascem dentro dos seus nucleos de
Responsabilidade Social das empresas e tendem a se alinhar ao apelo ambiental
existente hoje na sociedade. Por mais que esses trabalhos possuam uma
conscientizacdo ecoldgica e, por isso, venham a surtir efeitos benéficos no meio
ambiente, ndo podemos ignorar o fato de serem projetos alinhados a uma filosofia de
marketing verde. Estdo mais preocupados com a sobrevivéncia da empresa no novo
contexto socioambiental do que realmente a busca de novas maneiras de producao e,
portanto, novas relacdes entre sociedade e natureza. [...] até que ponto os projetos de
EA desenvolvidos pelas empresas estdo comprometidos com a superagdo da crise
ambiental e com transformacéo social? (P13, p. 142-143, grifo da autora).

Podemos perceber que, na P13, questiona-se a efetividade dos projetos de educacgéo
ambiental desenvolvidos por empresas, destacando principalmente a ndo participacdo do
professor na elaboracdo dos mesmos e o “marketing verde” das empresas, a0 mesmo tempo
em que pondera que, algumas vezes, 0s materiais oferecidos sdo utilizados pelas escolas no
desenvolvimento de seus préprios projetos.

Em relagdo a projetos propostos por ONGs, estes sdo analisados por duas das
pesquisas: a P1 e a P2. Na P1, a pesquisadora afirma que o projeto de educacdo ambiental
envolvia masica e era desenvolvido apenas em ambito informal, bem como relata que o inicio

do projeto na educacédo formal ocorreu por interesse das instituicdes de ensino:

Esse interesse das pessoas, principalmente das criancas, chamou a atencdo de
educadores que, assistindo as apresentagdes musicais, Vvislumbraram uma
oportunidade de agregar seu estilo informal a dindmica da educac¢do formal praticada
no espago escolar, como afirma a diretora da primeira escola parceira do Projeto [...]
(P1, p. 9).

O interesse de institui¢des de ensino impulsionou o Projeto [...] a se organizar

para desenvolver oficinas socioambientais, definindo que seu publico alvo seria
formado por criancas, adolescentes e educadores. Essas oficinas comegaram a ser
ministradas pelos multiplicadores. O termo “Multiplicador” surgiu quando o0s
primeiros integrantes do Projeto [...] foram convidados a oferecer e realizar, com
outras pessoas, vivéncias, reflexdes e oportunidades de formagdo semelhantes as que
haviam tido nos primeiros anos do Projeto [...] (P1, p. 10).

Ao longo da dissertacdo, a pesquisa apresenta diversas contribuicGes do projeto para
as “escolas parceiras”, destacando o envolvimento dos professores e estudantes nas atividades
de educagéo ambiental.

Quanto a P2, a pesquisadora relata que o projeto, proposto por uma ONG que
desenvolvia diversos estudos do meio com as escolas da regido, envolvia, entre outras
atividades, o plantio de mudas nas margens de um rio. Segundo a dissertacdo, a ONG citada
acompanhou e orientou o projeto nos dois primeiros anos e que 0 mesmo continuou sendo
desenvolvido apos esse periodo. Quando a pesquisa foi realizada, o projeto tinha trés anos. A

autora ressalta a importancia da participagcdo da ONG nas atividades:
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Também foi percebido que, com a saida da Organizagdo Ndo-Governamental [...] do
Projeto [...], ocorreram perdas na dindmica, comparando-se o plantio de 2000 com o
de 2001. Os monitores [...] — na maioria educadores ambientais, professores,
ecologos, hidlogos e gedlogos — contribuiam com informacGes cientificas e técnicas
que o Projeto [...] precisa e que muitas vezes os professores ndo tém.

O trabalho de monitoria, realizado pelos integrantes da ONG nos 1° e 2° plantios,
possibilitou o intercambio entre escolas e cientistas, uma forma interessante de
divulgacéo cientifica. Durante esses eventos, 0s monitores descreviam as espécies de
arvores que seriam plantadas, o desenvolvimento delas, a importancia da mata ciliar,
da biodiversidade.

Com isso, pode-se verificar que o intercambio com ONG’s e cientistas deve ser
levado em conta ao se desenvolver um projeto de Educacdo Ambiental em nivel
formal. Isso ndo impossibilita, ¢ claro, um engajamento ativo dos alunos nas
atividades (P2, p. 139-140).

Nas pesquisas analisadas, ha também consideracdes acerca de projetos propostos pelos
6rgdos estaduais e municipais, principalmente, sobre suas contribuicdes, em termos de
recursos financeiros, recursos didaticos e orientacdo técnica as escolas. Por outro lado, o0s
autores também apontam a instabilidade desses projetos, devido a sua dependéncia de
questdes politicas e institucionais.

A P4 analisa uma experiéncia de projeto de educacdo ambiental desenvolvido em
conjunto pelas Secretarias Municipais de Educacdo e Meio Ambiente de determinado
municipio, em parceria com a Diretoria de Ensino, envolvendo escolas municipais e estaduais.
Segundo a autora, nesse projeto, cada escola recebeu uma verba mensal, com autonomia para

utilizacdo, e apoio técnico e operacional:

Todas as escolas de [nome do municipio] recebem apoio financeiro da prefeitura na
forma de verba de subvengdo mensal para gastos com material didatico-pedagdgico
e outros que cada unidade teve autonomia para a utilizacdo. O valor dessa verba gira
em torno de hum mil reais por escola, que corresponde a US$ 300 na cotacdo de
novembro/2005, o que segundo os gestores, é suficiente para cobrir as necessidades
que outras verbas ndo cobrem, muitas vezes por terem destino especifico.

Para 0 ano de 2005, a Prefeitura disponibilizou apoio técnico e operacional para as
escolas poderem desenvolver o trabalho da Agenda 21 Escolar, o que efetivou-se
por meio de reunides, veiculos para saidas de campo, logistica para realizacdo de
eventos, equipamentos e material didatico (P4, p. 92).

Em relacdo ao apoio técnico, a pesquisadora relata:

Foram organizadas reuniGes com os gestores e os professores de Ciéncias e
Biologia de todas as escolas localizadas no municipio. A partir da apresentagdo da
proposta para o grupo, o processo foi conduzido de forma participativa e com 0s
temas de cada encontro pautado segundo a demanda das escolas. Iniciou-se o
trabalho com o estudo de documentos como a Agenda 21 Global (1992), o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(1992), pelo Programa Nacional de Educacdo Ambiental produzido pelos MMA,
MEC, MCT, MEC, entre outros.
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Aconteceram estudos de campo conduzidos por técnicos da DMA com o0s
professores para que esses conhecessem 0 espaco e a realidade do entorno das
escolas e das areas de manancial do municipio.

Como conclusdo dos trabalhos realizados em 2005 foi organizada uma mostra no
[...] espaco de exposicBes da cidade, 0 1° MESA (Encontro Municipal de Educacgéo
e Sustentabilidade Ambiental) onde cada escola apresentou 0s projetos
desenvolvidos durante 0 ano e as propostas para a construgdo da Agenda 21 de
[nome do municipio] [...] (P4, p. 92-93).

Na P5, também € analisado um projeto desenvolvido em uma parceria entre as escolas
e as Secretarias Municipais de Meio Ambiente e Educacdo de determinado municipio. A
autora destaca que “falta articulacdo entre as secretarias” (P5, p. 62). N&o foram encontradas
mais informac0es, na pesquisa, sobre essas relacoes.

A P17, por sua vez, investiga projetos de educacdo ambiental realizados pelas
Secretarias Municipais de Meio Ambiente, Bem-Estar Social e Educacdo, mas ndo foram
encontradas discussdes sobre as relacdes entre essas secretarias e as escolas.

Quanto aos projetos propostos por 6rgdos estaduais, as pesquisas P24e P9 analisam
tais projetos.

A autora da P24 relata que um dos projetos investigados foi proposto, em 1977, pela
Secretaria de Educacdo e Cultura de determinado estado, contou com o apoio de outros 6rgaos
e secretarias do estado e ocorreu no ambito de um projeto de cooperacdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Ela destaca diversas
contribuicdes do projeto e, posteriormente, critica a forma como ele foi interrompido.
Segundo a pesquisa, a Secretaria de Educacdo extinguiu o projeto sem o conhecimento prévio
dos técnicos da UNESCO, alegando que a escola ndo estava cumprindo o Curriculo Minimo,
exigido pelo Ministério da Educacdo e Cultura. A autora comenta que ndo encontrou
documentos que comprovassem esse descumprimento e que alguns participantes afirmaram
acreditar que o término do projeto teve razdes politicas:

[...] Para alguns participantes do projeto, o seu término tinha razdes politicas ndo
reveladas, tais como a crescente participacdo comunitaria, reivindicando cada vez
mais seus direitos de cidadania. A forma abrupta do término do Projeto de Educacao
Ambiental da [nome do municipio], assim como, o retorno imediato a uma
pedagogia tradicional, com opcdo por uma completa descontinuidade pedagdgica,
leva-nos a considerar as razdes de ordem politica como motivadoras da interrupgao
do projeto (P24, p. 142).

A pesquisadora menciona ainda que a avaliagdo do projeto havia revelado que quase
todos os objetivos propostos tinham sido alcanc¢ados.

Na P9, por sua vez, é analisado um projeto de educagdo ambiental desenvolvido em
catorze escolas pela Secretaria da Educacdo do governo de um determinado estado, no &mbito
de um programa ambiental que envolvia diversas secretarias. A pesquisadora investiga
especificamente o desenvolvimento do mesmo em uma das escolas e apresenta, dentre as
razbes para a escolha desta escola como uma das “escolas-pdlo” do projeto, questbes
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politicas:

Alguns professores, entretanto, acreditam que a escolha teve também um carater
politico, pois, na época, a DE havia indicado varios diretores (interventores), 0s
quais ndo conseguiram permanecer nela. Assim, a promessa de que a escola
receberia uma boa verba do projeto [...] poderia ser um estimulo ao que assumisse
tal cargo [...]

Diante desses depoimentos, fica a divida sobre qual ou quais motivos teriam levado
a SE escolher a [nome da escola] como escola-pélo do Projeto [nome do projeto]. O
conflito instalado nessa fase acompanhou todas as atividades desenvolvidas na
escola ao longo dos anos, de modo que a cada proposta encaminhada, era necessario
rediscutir o projeto para decidir sobre sua permanéncia ou ndo na escola (P9, p. 72-
73).

A pesquisadora relata que o projeto foi implantado em meio a muitos conflitos, em
um momento em gue 0 governo havia introduzido diretores interventores na escola, ou seja,
diretores indicados, ndo eleitos. Além disso, ela afirma, ap6s a transcricdo de alguns
depoimentos de professores, que, nos primeiros anos, ndao houve um acompanhamento do
desenvolvimento do projeto pela Secretaria da Educagdo, ao mesmo tempo em que ocorria
grande resisténcia de alguns professores a proposta, devido aos conflitos vividos naquele
momento:

Pelas falas € possivel perceber que havia a vontade do grupo de realizar as
atividades do programa, mas ndo havia assessoramento da Secretaria de Educacéo,
nem espaco para formacgdo, nem mesmo clareza do que era o projeto. Por
consequiéncia, nessa primeira etapa, 0 projeto teve muita pouca repercussao e nao
atingiu os objetivos estabelecidos. O material recebido na escola, foi lido pelos
professores que o coordenavam, mas ndo foi devidamente analisado: primeiro,
porque ndo havia muita discussdo tedrica para compreender tudo o que o
documento expressava; segundo, porque nao foi disponibilizado horério para os
professores discutirem e aprofundarem as propostas. Além disso, existia uma certa
rejeicdo ao projeto [...] por parte de alguns professores em razdo dos conflitos
vivenciados na escolha da escola como pdlo do projeto [...] (P9, p. 74).

A pesquisa descreve o desenvolvimento do projeto, que, segundo a autora, de 1992 a
1995, ndo contou com o devido acompanhamento da Secretaria da Educacédo; de 1995 a 1998,
teve bons resultados; e, em 1999, sofreu uma estagnacdo, também por motivos politicos
relativos as mudancas ocorridas na administracdo estadual. Nesse mesmo ano, ela afirma que
foi eleito um diretor contrario ao projeto e, portanto, a escola optou por abandonar a proposta.

E importante destacar que, tanto na P24, quanto na P9, apesar dessas dificuldades
politicas/partidarias, as autoras apresentaram muitos aspectos positivos dos projetos,
mostrando a importancia dessas praticas e suas contribuicdes para o desenvolvimento da
educacdo ambiental nas escolas participantes.

Quanto as iniciativas do governo federal, na P3, é analisado um projeto proposto por
um orgéo federal, desenvolvido em duas escolas, uma particular e uma estadual, sendo que a
pesquisa realiza um estudo do seu desenvolvimento na estadual. A autora da pesquisa destaca
0 envolvimento de duas técnicas de um orgao ambiental estadual que, devido a conflitos nesse
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0rgdo, passaram a prestar servigos a um orgao ambiental federal, coordenando um Nucleo de
Educacdo Ambiental e assumindo a responsabilidade pela elaboracdo e implantacdo do
projeto.

A pesquisa mostra diversos momentos de didlogo entre as técnicas e a escola, como no
trecho transcrito a seguir:

Nesse momento discutia-se na escola, entre diretoria, coordenadores e equipe do
[nome do 6rgdo federal], qual seria a melhor estratégia para se continuar o trabalho
de Educacdo Ambiental que envolvesse toda a escola. Entre as diversas sugestoes, as
que mais se destacaram foram a proposta de se plantar a Horta Escolar, uma Horta
Medicinal ou um Projeto de Paisagismo (P3, p. 56).

A autora da P3 apresenta diversos aspectos positivos do projeto e também discute
algumas dificuldades enfrentadas devido a mudancas institucionais. Relata que as técnicas do
orgdo federal, responsaveis pelo projeto, foram notificadas a retornarem ao érgédo estadual ao
qual eram vinculadas. Com isso, as atividades do projeto, naquele semestre, “foram
inexpressivas”. As técnicas buscaram o envolvimento da instituicdo a qual estavam
vinculadas, realizando algumas atividades nesse sentido. Comenta que esse envolvimento era
mais pessoal do que institucional: “[...] a identificacdo das Acdes de Educacdo Ambiental na
Escola com as pessoas que as estavam gerindo, e ndo com as Institui¢cdes a qual pertenciam,
estas serviam apenas para formalizar as a¢des ou repasses de recursos” (P3, p. 107).

Sdo apresentadas as dificuldades burocraticas ocorridas em relacdo a liberacdo de
recursos do 6rgao federal. Apés o financiamento do projeto nos anos de 1996 e 1997, em
1998 parte dos recursos nao foi liberada devido a dificuldades em “[...] cumprir formalidades
necessarias a sua liberacdo” (P3, p. 107). Sobre isso, a autora da pesquisa afirma:

A falta de flexibilidade e intransigéncia, caracteristicas do modelo burocratico no
qual se baseia a Administracdo Publica, ocasionam com muita frequéncia perda de
tempo e recursos, ndo fosse o empenho das pessoas que estdo envolvidas no
processo, também de continuidade das atividades propostas (P3, p. 108).

A pesquisadora relata que, na época de realizacdo do estudo, por um lado, o 6rgao
ambiental federal, responsavel pelo projeto, estava sofrendo diversas mudangas e foi,
gradativamente, se afastando do projeto. Por outro, a proposta educativa foi reelaborada em
reunides entre a direcdo e a coordenacdo da escola, os professores e as técnicas, que, naquele
momento, estavam trabalhando no 6rgdo ambiental estadual. Assim, foi feito um
planejamento para a continuidade das atividades.

As pesquisas analisadas mostram, portanto, diferentes relacBes construidas entre
instituicOes externas e a escola e ha uma critica contundente a imposicdo de projetos as

escolas.
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Por meio da leitura das pesquisas e também de conversas com professores e outros
atores sociais, observamos que ha, muitas vezes, uma visdo de que 0s projetos sdo uma
“solucdo magica” para a educacgdo publica, a qual se encontra “sucateada” e, portanto, precisa
da “ajuda” de todos os setores sociais. Nessa perspectiva, empresas, ONGs, universidades e
orgdos publicos devem desenvolver projetos para “salvar” a escola publica, para “ensinar” 0s
professores como deve ser a educacdo, ou Seja, para mostrar “o certo”, o caminho para a
resolucdo dos problemas das escolas publicas.

Com isso, os diferentes setores sociais contatam as Secretarias Municipais de
Educacéo ou Diretorias de Ensino para apresentar os projetos elaborados e, por meio dessas
instancias, conversam com a direcdo da escola para obter autorizacdo para iniciar tais
propostas “inovadoras”. Nesse processo, ndo sdo feitos questionamentos fundamentais: Sera
que aquele projeto tdo “inovador” é a demanda atual daquela escola especifica? Quais 0s
projetos e atividades que ja estdo em andamento naquela escola?

As propostas chegam, assim, prontas as escolas, sem uma participacdo dos professores
na sua elaboracdo, e ha certa obrigatoriedade em realiza-las. Diversas pesquisas analisadas
citam essa imposicao dos projetos, conforme apresentado anteriormente. Em alguns estados, é
mencionado que 0s projetos sdo considerados no bénus as escolas e, portanto, seu
desenvolvimento também tem motivagdo econémica.

Dias-da-Silva e Fernandez (2006) criticam essa situacao:

Um [...] exemplo simbolico dessa pequena margem real de autonomia das escolas e
dos professores pode ser representado pela abundéancia de "projetos” que tém sido
implantados (?) nas escolas publicas [referéncia ao estado em que 0s projetos séo
desenvolvidos] demandando atividades e tarefas dos professores e alunos. Boa parte
dos projetos que tem chegado até as escolas (incluindo temas como educagéo sexual,
salde, meio ambiente, energia...) ndo inclui qualquer consulta prévia aos professores
e nem garantia de condigdes favoraveis (materiais ou tempo) para que possam ser
desenvolvidos. Também tem sido ignorada a relagcdo com as atividades e projetos
construidos pela escola e os objetivos de ensino dos professores. [...] “Somos
obrigados a fazer e pronto!” é queixa constante dos professores que, numa clara
concepcdo de professor-executor, se sentem usados para a realizacdo de trabalhos
que muitas vezes desconhecem ou ndo concordam. [...]

[..]

Com a imposicao de temas e atividades desses projetos “coletivos”, muitas vezes a
escola nega ou ignora a real construcdo de projetos que atendam as suas reais
necessidades, levando o coordenador pedagdgico a desempenhar um papel de
“gerente” e controlador das medidas reformadoras, fazendo com que a funcdo que
surgiu como elo de integragdo do coletivo escolar seja mais um mecanismo de
cobranca e submissdo a verticalizacio das decisdes [...]. A cobranca da implantag&o
das reformas educacionais (muitas vezes reduzidas a projetos de um ou outro
governo) se soma a pressdo para a realizacdo de atividades burocraticas [...] (DIAS-
DA-SILVA; FERNANDEZ, 2006, p. 9).
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No entanto, a analise de duas pesquisas, que investigam projetos desenvolvidos por
ONGs, parece indicar uma relagdo diferente entre essas instituicGes e as escolas. Na P1, é
explicitado que o projeto, na escola, surgiu a partir do interesse pelo trabalho educativo ndo
formal, desenvolvido pela ONG. Na P2, ha a indicacdo de que o planejamento das atividades
era realizado com a participacdo da escola (no caso, uma escola particular), de forma que,
apos dois anos de projeto, a ONG que havia feito a proposta deixou o projeto, mas as
atividades continuaram, sendo assumidas integralmente pela escola.

Dessa forma, entendemos que é importante o desenvolvimento de projetos nas escolas
em parceria com instituicdes externas, porém, é fundamental que estes projetos sejam
planejados com a comunidade escolar e ndo simplesmente para ela. Ao invés de apresentar
uma proposta pronta a escola, é interessante que a instituicdo busque um dialogo com a
mesma, conheca os trabalhos que ja vem sendo desenvolvidos e converse com os professores
sobre a proposta inicial do projeto, de forma a analisar sua relacdo com as demandas da escola
e adequa-lo aquela realidade. Assim, os projetos ndo seriam impostos, mas, sim, construidos
coletivamente, considerando as experiéncias e demandas da comunidade escolar e integrados

a um processo educativo mais amplo.

7.5.2 Projetos elaborados pela escola que contam com a parceria de instituicdes externas

Além dos projetos propostos por instituicfes externas a escola, as dissertacdes e teses
também investigam projetos elaborados pela escola que contam com a parceria de instituicdes
externas, correspondendo a 29% dos trabalhos analisados.

As pesquisas mostram que a contribuicdo dessas instituicdes ocorre, principalmente,
por meio de recursos financeiros, recursos didaticos e orientacdo técnica.

A P10 analisa um projeto de educacdo ambiental da escola voltado para a conservagao
de um cdrrego, que envolve o plantio de mata ciliar, realizado com a parceria de diversas
instituicbes, sendo que, segundo a pesquisa, a participacdo de cada uma se deu da seguinte
forma: a) universidade: fornecimento de equipamentos; b) érgdo estadual de meio ambiente:
“recursos, suporte técnico e orientacdo na EA”; c¢) prefeitura: fornecimento de area do cérrego
em regime de comodato; d) Policia Militar Ambiental: acdes de policiamento da regidao em
recuperacdo; e) comunidade: adesao de proprietarios da regido ao projeto.

Nas pesquisas P23 e P7, os principais parceiros mencionados sdo universidades (na
P23, principalmente com a atuacdo da autora da pesquisa), as quais contribuem com

orientacdo técnica. Na P6, por sua vez, sdo citadas diversas empresas, 6rgaos governamentais
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e ONGs como parceiros e as formas de parceria apresentadas sdo: “apoio técnico”, “recursos
didaticos”, “apoio financeiro” e “recursos humanos”. A autora comenta sobre a quantidade de
citacOes, nas respostas dos questionarios utilizados na pesquisa, a respeito da parceria com o
poder publico local e a auséncia de citagcOes relativas ao 6rgdo ambiental estadual.

Nas dissertagbes P8, P18 e P20, sdo mencionadas diversas parcerias com 0rgaos
governamentais, empresas, ONGs e movimentos sociais, mas ndo foram encontradas
discussdes sobre essas parcerias.

Assim, as pesquisas apresentam diversas contribuicdes de instituicdes externas em

relacdo aos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos pelas escolas.

7.6 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade ¢ um assunto que esta presente em quase todas as dissertagdes
e teses analisadas e que ndo havia sido explicitado ainda na presente dissertacdo, por isso
entendemos que deveria ser abordado em um item especifico. Devido a grande quantidade de
discussbes sobre esse tema nas dissertacbes e teses, sdo destacadas apenas algumas
consideracGes dos autores a respeito.

Em sete das pesquisas analisadas, as autoras defendem a importancia da
interdisciplinaridade e, ao mesmo tempo, o reconhecimento da especificidade de cada
disciplina e sua contribuicdo particular nos projetos.

Na P23, considera-se que os projetos analisados foram desenvolvidos em uma
perspectiva interdisciplinar e que as diferentes modalidades e recursos didaticos

possibilitaram contribuicGes de diferentes disciplinas:

[...] O uso integrado de atividades de campo com dados de sensoriamento remoto
contribui para a compreensdo de questdes socioambientais na escola numa
perspectiva interdisciplinar, uma vez que diferentes disciplinas escolares sdo
necessarias para dar conta dos diferentes angulos de analise que se abrem nesta
perspectiva (p. 20).

Na P20, é mostrado um exemplo da importancia do reconhecimento das contribui¢bes
que cada disciplina pode oferecer no &mbito do projeto:

No [nome do projeto] toda a equipe docente se empenhou para uma Unica finalidade
(desenvolvimento de habilidade e valores diferenciados com relagdo aos residuos
s6lidos), porém pareceu-me que ndo foi necessariamente construido um objetivo de
forma coletiva, que contemplasse os interesses do grupo. Assim, o trabalho foi
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conduzido coletivamente, porém sem que cada docente tivesse a autonomia e a
iniciativa para desenvolver uma outra proposta. Ou ainda, com a iniciativa de alguns
docentes, os demais se engajaram sem na verdade pensar qual poderia ser a sua real
contribuicéo.

Assim, assumiram o compromisso de desenvolver algumas habilidades nos
estudantes que ndo tinham necessariamente dominio para tal, isso gerou um certo
sentimento de insegurancga entre alguns docentes. Em casos como esse, 0 docente
pode acabar “se aventurando” por uma area que ndo era a sua, mas acaba o fazendo
por acreditar que trata-se (sic) de um trabalho coletivo. Deve-se pensar que cada
professor tem muito mais capacidade de criar e desenvolver propostas inovadoras no
campo de conhecimento que domina. E muito dificil o professor de geografia ou
ciéncias propor atividades com a finalidade de desenvolver habilidades artisticas, e
vice-versa. Mas para que o docente possa trazer a contribuicdo da sua area de
conhecimento, é necessario refletir e fazer, tentar e errar, novamente refletir e
refazer. E preciso que haja um sentimento de respeito e solidariedade entre os
integrantes da equipe, compreendendo que cada docente pode contribuir de forma
diferente no trabalho coletivo, ndo que necessariamente todos nao precisam fazer as
mesmas coisas obrigatoriamente. (sic)

[...]

A peculiaridade de cada area pode ficar comprometida, perdendo uma poderosa
chance de mostrar aos alunos como a matematica, a histéria, a geografia, a biologia,
0 portugués estdo em nosso cotidiano, podendo servir para compreender melhor o
mundo em que estamos inseridos (p. 88-89).

Nessa mesma pesquisa, a autora afirma que uma dificuldade de praticar a
interdisciplinaridade é a organizacdo da grade curricular em disciplinas. Ela sugere, pois, a

criagdo de um “horério institucionalizado para promover a EA”:

[...] talvez valesse a pena investir em um horario institucionalizado para promover a
EA. Ndo exatamente como uma disciplina de um Unico professor - que sozinho daria
conta de desenvolver determinado contetido curricular - mas como um momento de
trabalho coletivo, com diversos professores e alunos, a fim de desenvolver propostas
para lidar com as questdes e probleméticas locais. Romper com a légica fragmentada
da organizagdo dos saberes, romper com a estrutura desarticulada da grade curricular
deve ser compreendido como uma meta, algo a ser alcangado, porém é preciso criar
algum caminho para que isso se concretize. Uma possivel tentativa é a criagdo de
espacos/momentos coletivos dentro da grade curricular (P20, p. 125-126).

A partir da leitura dessa dissertagéo, inferimos que a autora reconhece a importancia,
nos projetos de educacdo ambiental, das contribuicdes diferenciadas das diversas areas de
conhecimento (disciplinas), a0 mesmo tempo em que aponta a necessidade de existéncia de
um momento na grade curricular no qual os professores dessas diferentes areas possam,
juntos, realizar trabalhos interdisciplinares. Assim, a0 mesmo tempo em que compreende que
a educacdo ambiental ndo pode ser uma disciplina, destaca a necessidade de um momento
especifico para a abordagem dessa tematica.

Um entendimento diferente de interdisciplinaridade é apresentado pelo autor da P9,

que defende
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[...] que se rompa definitivamente com as disciplinas, objetivo que, apesar de
utopico, devemos buscar atingir. Ainda que devamos reconhecer que a
interdisciplinaridade surgiu para possibilitar o livre-transito entre os saberes,
buscando respostas para assuntos como as questdes ambientais em razdo de sua
complexidade, e, nesse sentido, representam um grande avango em relacdo a
disciplinarizagdo, tais propostas ndo promovem um rompimento definitivo com as
disciplinas [...] (p. 41)

Essa ideia de rompimento com as disciplinas parece se aproximar do pensamento de
Hernandez (1998), citado na Secdo 3. Segundo o autor, as disciplinas escolares fragmentam
0s conhecimentos e foram elaboradas tendo em vista determinados “interesses, poderes e
influéncias”, sendo que ndo devem servir de guia na elaboracéo dos projetos. Nessa viséo, ndo
se deve escolher previamente os conteudos oficiais a serem trabalhados no projeto, pois “[...]
Isso converte o potencial e a abertura a indagacdo oferecidos pelos projetos numa caricatura
de si mesmos [...]” (HERNANDEZ, 1998, p. 85).

Neste aspecto, discordamos do autor. Entendemos que é importante que 0s projetos se
articulem com os conteudos oficiais do curriculo, de forma a integrarem-se as demais
atividades educativas realizadas na escola e promoverem a valorizacdo e articulacdo dos
conhecimentos das diferentes disciplinas.

Na P12 e na P5, por sua vez, as pesquisadoras enfatizam o fato de que a
interdisciplinaridade ndo deve ser entendida como uma “colagem” dos conteudos das
disciplinas. Na P12, ainda ¢ destacado o fato de que, muitas vezes, ndo ha uma compreensao
do professor sobre o significado de uma proposta interdisciplinar, o que pode causar
inseguranca desse profissional. Além disso, essa mesma pesquisa afirma que, apesar de a
interdisciplinaridade ser fundamental para a educagdo ambiental, cada projeto ndo precisa ser,
necessariamente, interdisciplinar.

Em diversas pesquisas, dentre elas a P12 e a P5, também é apontado, como fator que
dificulta a interdisciplinaridade, a falta de tempo para os professores se reunirem, problema ja
discutido no item “Dialogo entre professores e coordenacdo/dire¢do”.

A autora da P15 observa que, no material do Programa analisado, ha muitas
referéncias a interdisciplinaridade e que os projetos elaborados pelas professoras para o
desenvolvimento deste Programa foram denominados, pelas mesmas, de “interdisciplinares”.

Investiga, pois, a concepcao de interdisciplinaridade que se faz presente:

Qual a compreensdo destas professoras de um projeto interdisciplinar? Parece que
para elas é interdisciplinar porque o projeto estd sendo desenvolvido por uma
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professora de Lingua Portuguesa, uma de Matematica e outra de Ciéncias, sem
integracdo (P15, p. 123).

Se uma professora de Matematica e de Ciéncias se dispde a realizar um projeto, que
se diz interdisciplinar, ndo responde para ela mesma e nem para a aluna, 0 que isso
tem a ver com Matematica, que concepcao de interdisciplinaridade se faz presente?
[...]

[...]

Tais indagacdes nos levam a pensar na questdo da interdisciplinaridade e como esta
questdo estd chegando na escola, quando se pretende desenvolver projetos de
Educacdo Ambiental. Serd que estd incluida nesta idéia, que interdisciplinaridade
nao é para apagar as disciplinas?

[...]

Cada professora desenvolveu o projeto dentro de sua disciplina especifica, como se
este fosse “parénteses” dentro da sua programacao normal, sem se preocupar em
dialogar com as outras disciplinas. A concepcao de interdisciplinaridade adotada por
estas professoras é aquela em que se mantém a fragmentacdo do estudo e uma
postura em que cada uma nao se inteira do que a outra faz. [...] (P15, p. 128)

O Programa, que tem a pretensdo de ser interdisciplinar consegue se efetivar, na
escola, sem que as professoras conversem entre si uma Unica vez ou manifestem
preocupacfes comuns quanto ao aprendizado dos alunos (P15, p. 134).

Sdo feitas diversas criticas a “interdisciplinaridade” vivenciada nos projetos
desenvolvidos por professoras de diferentes disciplinas, sem nenhuma integragéo entre si nem
com os conteudos das disciplinas.

Na P22, a autora também questiona se a interdisciplinaridade estaria sendo vista pelos
professores como uma forma de “ir além da visdo cartesiana de educacdo” ou apenas uma
“justaposicéo das disciplinas”.

Assim, a importancia da interdisciplinaridade é citada em quase todas as dissertacGes e
teses analisadas. Diversas pesquisas apontam a necessidade de reconhecer as especificidades
das disciplinas e possibilitar que o trabalho interdisciplinar ocorra com a mobilizacdo dos
conhecimentos das diferentes areas.

Concordamos com Cascino (1998) que a interdisciplinaridade ndo significa simples
“encontros entre partes do contetdo que se parecem”, nem a escolha de um “tema-chave”,
sobre o qual cada disciplina desenvolva um trabalho separadamente. Da mesma forma, néo se
trata do fim das disciplinas, pois o0s contetidos especificos de cada uma sdo fundamentais para
os trabalhos interdisciplinares.

Com Carvalho (2001), buscamos uma compreensao da interdisciplinaridade baseada

na integracao entre os diferentes conhecimentos e uma nova postura pedagdgica:

Para sintetizar, poderiamos definir a interdisciplinaridade como uma maneira de
organizar e produzir conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensdes dos
fenbmenos estudados. Com isso, pretende superar uma Vvisdo especializada e
fragmentada do conhecimento em direcdo a compreensdo da complexidade e da
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interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida. Por isso é que podemos
também nos referir a interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante
do ato de conhecer.

Na prética educativa, a adocdo de uma proposta interdisciplinar implica uma
profunda mudanca nos modos de ensinar e aprender, bem como na organizacéo
formal das instituicfes de ensino. Por isso, uma postura interdisciplinar em educacéo
vai exigir muita abertura para mudancas que podem passar, por exemplo, pela
construcdo de novas metodologias, pela reestruturacdo dos temas e dos contedidos
curriculares, pela organizagdo de equipes de professores que integrem diferentes
areas do saber e pelas institui¢des de ensino que tenham abertura para experimentar
novas formas de organizar os profissionais, os curriculos e os conteddos, a estrutura
formal das séries, etc. (CARVALHO, 2001, p. 9).

Considerando as condicGes de trabalho precarias do professor, com jornadas duplas e
triplas, ha grande dificuldade para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, conforme ja
discutido anteriormente.

A despeito de todas as dificuldades, segundo a autora da P23, houve um trabalho
interdisciplinar nos projetos analisados nessa pesquisa, visto que professores de diferentes
disciplinas planejaram e executaram de forma conjunta um projeto de educacdo ambiental em

suas escolas, integrando as diversas areas do conhecimento.

7.7 Projetos de educagdo ambiental desenvolvidos em escolas: aspectos positivos e

negativos

Neste item, sdo apresentadas as principais consideracfes dos autores das dissertacoes e
teses sobre 0s aspectos positivos e negativos dos projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos nas escolas. O intuito ndo é descrever os fatores que, segundo as pesquisas,
facilitam ou dificultam o desenvolvimento dos projetos, mas, sim, 0s aspectos positivos e
negativos apontados pelos autores sobre os projetos, os quais foram desenvolvidos em
diferentes contextos, com maior ou menor apoio, diante das condi¢es concretas das escolas
brasileiras.

Devido a grande quantidade de consideracdes dos autores das pesquisas sobre este
assunto, ndo serd possivel apresentd-las todas, mas apenas as que consideramos mais
relevantes para descrever e discutir 0s aspectos positivos e negativos dos projetos.

Para isso, o0s resultados foram agrupados nos seguintes itens: as
concepcOes/representacdes presentes nos projetos; as contribuigcdes dos projetos de educacao
ambiental desenvolvidos nas escolas; e a supervalorizacdo do “projeto” como “solucédo” para
a educacdo e os limites dessa prética educativa.

O detalhamento de cada item € apresentado a seguir.
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7.7.1 As concepcdes/representacOes/visdes/entendimentos sobre meio ambiente, educacéo e
educacdo ambiental presentes nos projetos

A P4 analisa um projeto de implantacdo da “Agenda 21 Escolar” desenvolvido em
uma escola e conclui que a representacdo de meio ambiente dos professores €
predominantemente “naturalista”, restringindo-se aos aspectos fisicos e biolégicos do mesmo.
Segundo a pesquisadora, poucos docentes incluem, nessa representacdo, “[...] o ambiente
vivenciado e contextualizado sécio-historico e economicamente [...]” (p. 106). Na P13,
também € identificada uma “visao simplista, superficial e restrita” da problematica ambiental,
em que predominam os aspectos fisicos e biologicos.

Por outro lado, a autora da P21 afirma que, nessa pesquisa, apenas uma professora
entrevistada, que desenvolvia um projeto de educacdo ambiental, apresentou uma Viséo

“naturalista” de meio ambiente:

[...] a metade dos sujeitos da pesquisa demonstrou uma visdao mais elaborada de
meio ambiente, na linha da vertente socioambiental da EA, ao compreendé-lo
enquanto espaco de interacdo entre o homem e o meio natural; as demais
profissionais, com excecdo de uma (visdo naturalista), expressaram o meio ambiente
como espago de vida, compreendendo elementos naturais e humanos, mas de
maneira dissociada — revelando uma visdo compartimentada de meio (p. 117).

O depoimento da pesquisadora mostra que a maior parte dos professores entrevistados
revelou uma compreensdo de meio ambiente envolvendo aspectos naturais e humanos, mas
sem uma interacao entre eles.

Em relacdo a concepcédo de educacdo ambiental, consta na pesquisa que os docentes a

compreendem “no ambito atitudinal”:

[...] no que se refere a Educacdo Ambiental, a maioria (06) das docentes expressou o
entendimento de EA no ambito atitudinal em prol do meio - finalidade da EA. Nesse
sentido, com excecdo de uma docente, que apresentou uma visdo tradicional de EA
(na linha do conservacionismo), as demais relacionaram a EA sob o foco da
conservacdo e preservacdo do ambiente de vida como um todo (03) e duas sob a
Gtica da sustentabilidade socioambiental. Apenas duas docentes manifestaram o
entendimento desse conceito no ambito meramente informativo (informacfes e
conhecimentos em relagdo ao meio ambiente) e ndo atitudinal. Pode-se notar no
estudo uma certa relacdo entre o entendimento de meio ambiente e EA, na medida
em que a visao tradicional (naturalista) e genérica de meio ambiente repercute no
entendimento de EA, num sentido atitudinal conservacionista e de uma pratica
reprodutivista da escola tradicional - agora transmissora também de contetdos sobre
meio ambiente (P21, p. 117).
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Analisando a afirmacéo da autora, parece-nos que ela entende que a visdo “naturalista”
e “genérica” de meio ambiente levou, nos projetos analisados, a uma educagdo ambiental
“num sentido atitudinal conservacionista”, ou seja, uma educacdo ambiental voltada para a
mudanca de atitudes e comportamentos e para a transmissdao de contetdos sobre meio
ambiente.

Na P20, por sua vez, sdo analisados 0s “conhecimentos praticos produzidos pelos
professores” que participam do desenvolvimento de trés projetos de educacdo ambiental.
Sobre as concepcOes de meio ambiente e educacgéo presentes nos projetos, a autora discute:

Nenhum dos projetos analisados traz consigo uma visdo apenas naturalista do meio
ambiente, todos eles envolvem tanto aspectos naturais como sociais. Entretanto, a
compreensdo desses aspectos ainda € parcial, ndo da conta da compreensdo da
complexidade que esses temas envolvem.

Com relagdo as percepcoes a respeito da educacdo, podemos perceber que coexistem
diferentes concepcfes dentro de um mesmo grupo. Por exemplo, no projeto [nome
do projeto] ao mesmo tempo que os docentes identificam um problema real e tentam
transforma-lo (educacdo transformativa), expressam a fungdo da educacdo como
formadora de sujeitos capazes de se adaptarem ao mercado de trabalho (educagéo
tradicional).

[.]

Nos trés projetos, ha a identificacdo de problemas locais e a tentativa de supera-los,
transformando a realidade. Entretanto, esta mudanca estd centrada na postura dos
individuos (ndo jogar lixo no rio, ndo desperdicar a merenda, ndo degradar o
ambiente escolar, etc.), ndo que isso ndo seja importante, na verdade é fundamental;
contudo ndo da conta de resolver os problemas. A mudanga precisaria ser mais
profunda, passar pelas institui¢bes (P20, p. 112).

A pesquisadora identifica uma concepc¢do de meio ambiente que contempla aspectos
naturais e sociais, mas ndo a complexidade envolvida na teméatica ambiental, e uma concepc¢éo
de educacéo que reconhece o papel transformador da educacéo, porém é centrada na mudanca
de comportamento dos individuos.

Na P12, a autora afirma que foram identificadas diversas concepcles de educacéo
ambiental das professoras, que permeiam 0s projetos analisados. Segue, abaixo, uma breve
caracterizacdo dessas concepgoes:

» “tendéncias ‘tradicional’ e ‘genérica’”: sdo agrupadas as concepcdes dualistas, as que
apresentam um entendimento de ambiente apenas como aspectos fisicos ou como
natureza, aquelas que atribuem sentidos genéricos a educagdo ambiental, as focadas no
uso “racional” dos recursos, na “conscientizacdo” e na “mudanca de atitudes” dos
alunos (P12);

e *“tendéncia ‘alternativa’”: estdo presentes as concep¢des em que ha integracdo entre
diversas dimensdes da educacdo, rompimento com a visdo reducionista e fragmentada

de educagdo ambiental, bem como valorizacdo do trabalho coletivo (P12).
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A identificacdo de concepgdes de educacdo ambiental também estd presente na P15,
na qual se investiga trés projetos desenvolvidos por professoras no ambito de um programa de
educacdo ambiental, executado por uma empresa do setor energético e coordenado pelo
governo federal. Para identificar as concep¢des de educacdo ambiental presentes no Programa
citado, a autora identificou os significados dados & cidadania e participacdo, a
conscientizacdo, a relacdo entre o homem e a natureza, ao papel da escola e do professor, e ao
combate ao desperdicio de energia elétrica.

Segundo a P15, o combate ao desperdicio de energia elétrica é o principal objetivo do
Programa, de forma que a educagdo ambiental é instrumentalizada, focada na a¢do individual
e motivada, principalmente, pela questdo econdmica: “A natureza é vista como fonte de
recursos e de lucro, que devem ser racionalmente administrados para ndo se esgotarem” (P15,
p. 103). A “cidadania” é entendida na esfera comportamental e a “conscientizacdo” como se a
“consciéncia” pudesse ser dada ou ensinada e relacionada & mudanga comportamental. A
responsabilidade pela degradacdo ambiental € posta em um homem abstrato, que também é
vitima das consequéncias dessa degradacdo. Sobre o papel da escola e do professor no
processo educativo, consta na pesquisa que, tanto no material do Programa, quanto nas
entrevistas das professoras, foi identificado um entendimento de que a funcdo da escola é
transmitir conteddos e o professor € 0 agente desse processo.

Na P22, é analisado o desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental, voltado
a questdo dos residuos sélidos, em uma escola. O projeto foi proposto por uma professora a
partir da leitura de um livro que aborda a tematica ambiental. Sobre as concepcbes de
educacdo ambiental e cidadania presentes no projeto, a autora afirma:

O projeto [nome do projeto] estd voltado exclusivamente para a questdo do lixo
urbano, ndo promovendo uma discussdo ampla das questdes ambientais. A solucdo
apresentada a essa problematica é a coleta seletiva que aparece também como
possibilidade de auferir lucros que serdo usados para suprir as necessidades
materiais da escola. Assim, a Educacdo Ambiental realizada no projeto se enquadra
na vertente do conservadorismo dindmico uma vez que as agdes parecem
reformistas, visam & mobilizagdo, a transformacao das a¢es da comunidade escolar
que passou a selecionar o lixo atraves da coleta seletiva. Entretanto essa coleta ndo
sensibilizou, ndo mudou a percep¢do e ndo promoveu um estudo radical, que se
aprofundasse nas causas da degradacdo ambiental, fazendo entender que o lixo
urbano é apenas a ponta de um enorme iceberg. [...]

A Cidadania trabalhada pelo projeto se enquadra na Cidadania de mercado,
despolitizada, voltada para a ética capitalista do lucro [...] Assim, esse cidaddo nao
discute as causas dos problemas ambientais. Esse cidaddo ndo enxerga que o lixo
urbano é apenas um dos inimeros problemas ambientais. [...] E o cidado que chora
em frente a televisdo ao saber do risco de extingdo das baleias mas ndo se incomoda
com a extin¢do de milhares de humanos diariamente pela fome, guerras, desamparo.
E, enfim, a Cidadania adequada ao modelo societario atual em que aprendemos a
consumir mais descartaveis para garantir a profissdo do catador de lixo e ignoramos
a discussdo do consumismo e da dignidade humana de um individuo no lixo,
catando sobras. E a Cidadania do “Homo tecnoldgico” que acredita que as inovacdes
tecnoldgicas, que as tecnologias limpas séo a solugdo para os problemas ambientais
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(P22, p. 145-146).

Segundo a pesquisadora, a educacdo ambiental desenvolvida pelo projeto € voltada
apenas a coleta seletiva e ndo discute as causas dos problemas ambientais, enquanto a
cidadania € apenas uma “cidadania de mercado”.

Na P10, por sua vez, é investigado um projeto de educacdo ambiental desenvolvido
por uma escola, o qual conta com a parceria de uma universidade e investimentos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo e Ensino (FNDE). A pesquisa analisa as
concepgOes de meio ambiente dos estudantes participantes do projeto e conclui que apresenta
um “conceito utilitarista”, que aponta solucdes “imediatistas” e “de carater gerenciador” para
0s problemas ambientais. A analise menciona que, para a solucdo do problema do lancamento
de residuos no corrego, os alunos sugerem acGes de natureza:

[...] Informacional, sinalizando que apenas comunicando, as pessoas mudam de
atitude; Técnica, quando se refere apenas ao manejo dos residuos, ou seja, a sua
colocagdo em lugar proprio; Legal, quando anunciam a cobranca de multas na
condicdo de ndo repetir o problema e; Individual, atribuindo a um dos atores sociais
a culpabilidade do problema.

Quanto a proposi¢do dos(as) alunos(as) sobre como enfrentar a problematica
ambiental, eles(as) sugerem passeatas, mutirfes, visitas e campanhas. A¢fes que
isoladas ndo tém uma eficacia na solucéo dos problemas ambientais (P10, p. 164).

Nesse contexto, a autora conclui que o projeto analisado ndo aborda a questdo politica,
apresentando apenas solucdes técnicas, utilitaristas e gerenciadoras para a questdo ambiental.

A andlise das concepcles de meio ambiente dos estudantes também foi realizada na
P14, que investiga um projeto de educagdo ambiental desenvolvido em uma escola agricola.
Foram identificadas as seguintes concepcfes: “meio ambiente como Meio de Vida (EA
Humanista)”, “Recurso (EA Conservacionista/Recursista)”, “Natureza (EA Naturalista)” e
“Problema (EA Resolutiva)”.

Da mesma forma, na P5 foram identificadas as seguintes concepg¢des dos estudantes,
professores e funcionarios envolvidos nos projetos de educacdo ambiental analisados: meio
ambiente como “natureza que devemos apreciar e respeitar”, “recurso que devemos
gestionar”, “meio de vida que devemos conhecer e organizar”, “projeto comunitario com
comprometimento” e “problemas que devemos solucionar”.

Em resumo, os autores das dissertacOes e teses analisadas afirmam que alguns
professores e projetos apresentam concepc¢Oes/representacOes/visdes naturalistas de meio

ambiente, ou seja, focadas nos aspectos fisicos, quimicos e biolégicos. Porém, também ha
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indicacdes de outros que consideraram as questdes sociais, 0 que mostra estar havendo um
movimento de superacdo dessa concepcao naturalista.

Outra concepc¢éo bastante presente, de acordo com 0s autores, € a de meio ambiente
como recurso. Sauvé (1997) afirma que, nessa concepcdo, cabe ao homem gerenciar 0s
recursos ambientais para assegura-los a esta e as futuras geragoes.

Sobre as concepcOes de educagéo, alguns pesquisadores indicam, nas dissertacGes e
teses, que essa educacdo muitas vezes é focada na mudanca comportamental. Conforme ja
abordado anteriormente, Guimaraes (2004) critica esta visdo, que, segundo o autor, esta presa
a “armadilha paradigmatica”, ou seja, ndo rompe com o paradigma da disjuncdo e é, portanto,
incapaz de enfrentar os problemas ambientais em sua complexidade.

Quanto as concepcBes de educacdo ambiental, os autores das dissertacdes e teses
identificam uma grande variedade de concepg¢des nos projetos, mas ainda parece predominar
uma educacdo ambiental vinculada ao “conservadorismo dinamico” que, segundo Lima
(2004), “[...] sugere e promete mudancas, mas deixa de dizer que as mudancas aceitaveis ndo

podem ultrapassar os limites da ordem social vigente” (p. 105).

7.7.2 As contribuicdes dos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas

A P1 é uma dissertacdo que analisa um projeto de educacdo ambiental desenvolvido
por uma ONG, em algumas escolas, no qual a masica tem um papel importante. Como
contribuicdes do projeto as escolas, a autora cita:

Chamou a nossa atengdo o fato de que o encantamento provocado nos primeiros
integrantes do Projeto [nome do projeto] pdde ser irradiado no meio académico,
promovendo a adesdo das criancas e dos professores. A maneira ludica de abordar os
participantes, a presenca constante da roda, que proporciona um nivelamento entre
todos, promovendo a construcdo coletiva das atividades em contraposicdo ao
comportamento passivo, sdo elementos que corroboram para a permanéncia do
Projeto nas escolas. Além disso, a disseminagdo da linguagem artistica, presente em
todos 0s momentos, incentiva e entusiasma os participantes a pensarem o mundo sob
novas leituras, novos olhares (P1, p. 82-83).

Também menciona o fato de que a coleta seletiva, nas escolas parceiras, ocorre sem 0
incentivo de concursos, gincanas ou premia¢cdes e com momentos de conversa com 0S
catadores de reciclaveis, nos quais sdo relatadas suas historia de vida, conforme apontado
anteriormente. Segundo a P1, neste trabalho também ha uma discussdo no sentido de “[...]

rever a postura de mero consumidor, programado para fazer girar a engrenagem do mercado,
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e pensar um pouco mais como cidadao responsavel pelo descarte daquilo que consome [...]”
(P1, p. 53).
A pesquisadora afirma que 0 projeto promoveu a participagdo dos estudantes em

discussdes sobre “problemaéticas de nosso tempo™:

Constatamos em nossa pesquisa que a idéia da parceria desenvolvida com escolas
pUblicas avanga com a intengdo de convidar as pessoas a se posicionarem diante do
mundo. Se estamos inseridos no modo de vida capitalista, precisamos tomar
consciéncia das implicacBes disso para nossa vida pessoal e social. Na visdo do
Projeto [nome do projeto], ndo basta garantir uma posicdo profissional sem se
envolver com as demais problematicas de nosso tempo.

[.]

Acompanhamos de perto alguns momentos em que ficou clara a ruptura com o
formato mecanico-reprodutivista educacional, que encara os educandos como
depositos de informacdes, ndo lhes dando chance para participar do processo (P1, p.
84).

Além disso, explica que o projeto mostrou uma nova abordagem da arte “como

linguagem universal” e uma educagdo ambiental que ndo se resume a datas comemorativas:

Esses exemplos [de atividades do projeto] reforgaram nossa hipdtese de que é
possivel uma intervencdo significativa da arte na educacdo, mas, respeitando a arte
como uma linguagem universal, como fim em si mesma, inerente ao ser humano,
independente de formato e técnica. A arte ndo pode existir no cotidiano escolar
como uma “ferramenta ou recurso” para “colorir” as atividades do calendario de
datas comemorativas. Do mesmo modo, as agdes empreendidas para consolidar
posturas socioambientais ndo podem ficar reféns de projetos governamentais e datas
comemorativas (dia mundial do meio ambiente, dia da arvore, dia da agua, dia do
cerrado etc.) (P1, p. 85).

Sobre a abordagem de educag@do ambiental, complementa:

Assim, entendemos que [...] os educadores participantes deram um passo no sentido
de conferir mais sentido ao que estd sendo proposto aos educandos. E verificamos
que, em muitos trabalhos desenvolvidos por eles no dia-a-dia, a nogdo de Educacdo
Ambiental que se restringe em propor acdes generalizadas, como evitar
desperdicios, realizar palestras sobre a destruicdo da Mata Atlantica e da Amazénia,
e outras atitudes repetitivas e vazias de significado que ndo causam nenhuma tomada
de consciéncia das verdadeiras causas da probleméatica ambiental, mudou muito
desde que se criou 0 espago para despertar essa percepcao (P1, p. 85-86).

Na P23, a autora afirma que os projetos desenvolvidos, no ambito de um curso de
formagéo ministrado pela pesquisadora, apresentaram diversas contribui¢des para a educagéo
ambiental formal, na construcdo de novas concepcdes e praticas, principalmente na
abordagem da realidade socioambiental local. Consta na pesquisa:
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Com base na analise dos resultados apresentados pelas escolas, bem como dos
depoimentos dos professores a respeito, podemos concluir que o desenvolvimento
dos projetos de educacdo socioambiental trouxe significativas contribuicbes a
construcdo de novas concepcdes e praticas pedagodgicas na escola. O tema meio
ambiente, ao mesmo tempo tdo comentado e talvez pouco compreendido em sua
complexidade na escola, ganha com o desenvolvimento dos projetos escolares novas
contribui¢des, novos “olhares”. Varios sdo os exemplos ou depoimentos de
professores em que podemos identificar a elaboracdo de novas percepcgdes sobre a
tematica ambiental na escola (P23, p. 205).

O tratamento do tema meio ambiente por estas escolas apontou para uma
transformacdo da pratica pedagdgica, na medida em que, ao abordar a realidade
socioambiental, buscou contribuir para o desenvolvimento da capacidade de
compreender e intervir nesta realidade, por meio do acesso ao conhecimento
acumulado, pelo estabelecimento de relacBes e por sua contextualizacdo (P23, p.
210).

Entendemos que o trabalho desenvolvido em [nome no municipio] caminha na
direcdo das novas tendéncias de educacdo ambiental, as quais buscam se posicionar
frente aos problemas socioambientais a partir do desenvolvimento de competéncias
e parcerias para a acao e tomada de decisoes [...] (P23, p. 215).

O carater emancipador e inovador dos projetos de educacdo socioambiental
desenvolvidos se expressam na forma como o0 objeto do conhecimento foi
apreendido pelas escolas (a realidade socioambiental e seus problemas) e na
dinamica que se estabeleceu entre os diferentes atores sociais participantes (alunos,
professores, comunidade e poder publico), configurando uma nova forma de
integracdo e articulagcdo com a questdo ambiental [...] (P23, p. 216).

A pesquisadora cita também a contribuicdo dos projetos para a integracdo entre as
disciplinas, por meio da realizagdo de trabalhos de campo, “mapeamento socioambiental da
microbacia” (utilizando mapas, fotografias aéreas e de campo e informacdes de entrevistas
com moradores), e maquete da microbacia, com a participacao de cada disciplina no estudo da
realidade local. Ela afirma que muitos desses “exercicios interdisciplinares” ndo foram
planejados previamente, tendo surgido a partir da prépria préatica dos professores:

[...] Diante do desafio de trabalhar com os recursos propostos (objetivo da referida
formacdo em exercicio), os professores pesquisavam possibilidades a partir e,
sobretudo, do didlogo e da reflexdo sobre a propria pratica. [...] Nesse sentido,
algumas acfes ndo previstas inicialmente pelos professores emergiram do préprio
desenvolvimento do projeto. [...]

Se por um lado, os procedimentos destes professores podem expressar certa
“improvisacdo” no desenvolvimento do projeto escolar, por outro, nos parece de fato
revelar indicios de um processo de formagdo de professores-pesquisadores em
exercicio, a partir do dialogo e da reflexdo na e sobre a acdo pedag6gica. Na medida
em que o professor “problematiza o problema”, ou seja, reflete sobre as
questbes/desafios que lhe sdo postos na e pela pratica docente, ele refaz caminhos e
descobre alternativas para o desenvolvimento do seu trabalho [...] Isto implica, a
nosso ver, em perceber o projeto escolar ndo como algo acabado, mas sim como um
processo, cuja (re)construcdo se da, sobretudo, a partir da pesquisa do professor
(P23, p. 207).
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Comenta ainda sobre uma experiéncia, ocorrida em um dos projetos, de dialogo entre
professores e alunos:

“Apos cada saida a campo, ou outra atividade realizada no projeto, os professores e
alunos participantes se encontravam no patio da escola para trocar experiéncias e
refletir sobre os problemas encontrados com seu desenvolvimento [...]” (P23, p.
208).

Dessa forma, ressalta que o projeto contribuiu para o dialogo e a reflexdo coletiva.

Na P7, a pesquisadora afirma que, em geral, os projetos de Agenda 21 Escolar sdo de
longa duracdo (na escola pesquisada, o projeto ja tinha mais de trés anos), interdisciplinares e
“[...] podem colaborar para que os professores tentem superar e romper com o paradigma da
fragmentagcdo de conhecimento, com vistas ao dialogo, o envolvimento e a participacdo de
docentes de diversas areas” (P7, p. 145).

Sdo enfatizados os seguintes beneficios dos projetos: a mobilizacdo da comunidade
escolar; a formacdo de liderancas; a realizacdo de parcerias com liderangas comunitarias,
associacdes de bairro, ONGs e instituicdes publicas e privadas, estreitando os lacos da escola
com a sociedade; “o empoderamento/pertencimento da comunidade em relacdo ao espago —
escola”; o envolvimento e participacao de toda a comunidade escolar; o maior cuidado com a
escola; a implantacdo de praticas como a coleta seletiva; e a diminuicdo do consumo de &gua,
luz, alimentos, materiais de escritdrio e outros.

Segundo a pesquisa, projetos de implantacdo da “Agenda 21 Escolar” também podem
possibilitar maior integragdo com o entorno da escola, e, em alguns casos, a realizacdo de
“atividades de responsabilidade social” com entidades carentes ou com a propria comunidade
do entorno, dentre muitas outras agdes.

Além disso, sdo apresentadas as seguintes contribuicbes de projetos dessa natureza
para a educacéo formal:

Por fim, agenda 21 escolar pode ser um importante subsidio para a construgdo do
Projeto Politico Pedagogico das instituicdes de ensino, pois se constitui na chave
para a efetiva insercéo das questfes socio-ambientais locais no ambiente escolar.

[-]

Este trabalho contribuiu tanto para o entendimento tedrico quanto pratico de projetos
de educacdo ambiental com base na Agenda 21 Global. Verificou-se ao longo da
pesquisa 0 quanto este tipo de atividade é estimulante, tanto para quem media
quanto para os sujeitos envolvidos, pois fomenta a reflexdo sobre o cotidiano, além
de vislumbrar um novo olhar e uma nova esperanca frente ao mundo (P7, p. 153-
154).

Destaca-se, assim, a possibilidade dessas praticas fornecerem subsidios para o Projeto

Politico Pedagdgico (PPP) e para a reflexdo sobre a realidade.
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Projetos de desenvolvimento da “Agenda 21 Escolar” também sdo analisados na P4,

em que é citada a contribuicdo dos mesmos para o exercicio da cidadania:

Nas escolas de [nome do municipio], os trabalhos apresentaram a compreensao da
Agenda 21 como um processo gestor e relacionaram a pratica pedagdgica ao
cotidiano escolar, pesquisando, analisando, produzindo conhecimento e interagindo
com o poder publico, ou seja, exercitando a préatica da cidadania e tendo como
preocupacdo principal a sustentabilidade, a partir do tema agua (p. 107).

Na P20, é mencionada a contribuicdo dos projetos para a integracdo e o
desenvolvimento de contetdos de diferentes disciplinas, para a mudanca de habitos e posturas
e para a mudanca da realidade local (diminuicdo da sujeira do patio e do lixo descartado no

corrego, por exemplo). A autora destaca os seguintes resultados positivos dessas praticas:

Alguns professores sentem-se emocionados, sensibilizados por algumas vivéncias
durante o projeto. Reconhecem nele a oportunidade de fazer e aprender coisas que
jamais tiveram a chance. E tais vivéncias, as quais eles chamam de “parte préatica”,
sdo fundamentais para a motivacdao, a continuidade do trabalho (P20, p. 92).

[...] Os alunos tornaram-se mais sensiveis, passaram a respeitar mais 0 ambiente
escolar, os colegas e 0s seres vivos; também se tornaram mais observadores e
inclusive mudaram alguns habitos alimentares por conta do trabalho com a horta
(P20, p. 99).

Projetos envolvendo diversas salas e diversos professores mostraram-se bastante
promissores para o desencadeamento de um processo educativo em grupo, e para o
desenvolvimento de posturas solidarias, cooperativas e de co-responsabilizacéo para
promover uma mudanca de um problema local diagnosticado (P20, p. 116).

Segundo a P20, os projetos possibilitaram novas experiéncias aos docentes e
estudantes, foram motivadores de mudancas de postura dos individuos (inclusive quanto a
cooperacgédo e solidariedade) e transformacdo na realidade quando a degradacdo ambiental
identificada era causada pelos proprios estudantes.

Na P10, é citado que o desenvolvimento do respeito e da solidariedade, proporcionado
pelo projeto, contribuiu para “[...] fortalecer o trabalho coletivo na escola e manter a escola
como destaque pedagdgico entre as unidades da rede estadual de ensino” (P10, p. 163).

Nessa pesquisa, destaca-se ainda a importancia dos projetos quanto a motivacdo dos
professores, “expansdo do coleguismo”, discussao sobre as concepcdes de meio ambiente dos
alunos, estimulo e condigdes para a formagdo continuada dos professores, bem como

possibilidade de apoio financeiro para algumas atividades.
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A solidariedade também é mencionada na P18, juntamente com a autonomia, a
cooperacdo e a “construcdo de um espaco educativo de convivéncia”, como contribui¢Ges do
desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental analisados no trabalho.

Na P2, a pesquisadora enfatiza que o projeto, desenvolvido em uma escola particular,
proporcionou informagOes sobre meio ambiente aos pais, alunos e professores, mostrando
uma realidade ndo conhecida, estimulando seu interesse e provocando a “reflexdo critica” e
sua “conscientizacdo” em relagdo aos problemas ambientais.

Na P11, por sua vez, destaca-se que “[...] os professores conseguem construir uma
consciéncia ecoldgica no educando, a qual busca respeitar as outras formas de vida existentes
no planeta e os recursos naturais que o mesmo disponibiliza [...]” (P11, p. 93).

S&o citados os seguintes aspectos positivos dos projetos na P21: a “sensibilizacdo
ambiental” dos alunos, o envolvimento dos professores com a educacdo ambiental, e 0
estabelecimento de relagdes entre diferentes areas do conhecimento.

Jana P17, constam as seguintes consideracdes sobre 0s projetos:

Percebeu-se que a maioria dos projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos nas
escolas séo significativos, e esses estdo sendo aprimorados para atingirem de forma
auténtica toda a comunidade local.

Ao questionar os professores e gestores sobre o desenvolvimento dos projetos de
educacdo ambiental propostos pela Secretaria Municipal de Educacéo, e o porqué
das falhas e/ou fracasso dos mesmos no ambito escolar, professores apontam que ha
interagdo dos projetos no curriculo das escolas (P17, p. 68).

Acreditamos na educagdo, por meio de projetos, jA& que a sua estrutura de
funcionamento cria muita motivacdo nos alunos, pois, os projetos de Educagdo
Ambiental vém contribuir para formar um cidaddo participativo. Deveria ser usadas
de forma integrada e por todos (p. 70).

Nesses excertos, é possivel perceber que a autora entende que os projetos analisados
sdo “significativos”, interagem com o curriculo das escolas e contribuem para a formacéo de
um “cidadao participativo”.

Na P9, é analisado um projeto de educagdo ambiental que, segundo a pesquisadora,
estimulou o desenvolvimento do trabalho coletivo, apresentou contribui¢cbes conceituais
(inclusive em relacdo ao entendimento de educacdo ambiental), proporcionou mudanca de
comportamentos, atitudes e relacdes das pessoas entre si e com 0 ambiente, e promoveu 0
comprometimento de muitos participantes do projeto com a “mudanca do modelo de
desenvolvimento”. Contribuiu, ainda, para a diminui¢do da repeténcia e evasao escolar, pois
nele “[...] o contetido pode ser dado de forma mais prazerosa, mais participativa e construido

coletivamente” (P9, p. 139).
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Impactos positivos dos projetos também sdo relatados na P14: a incorporacdo da
educacdo ambiental na vida dos alunos como um “objetivo para o futuro”, o reconhecimento
dos mesmos como “cidad&@os responsaveis, éticos e justos”, e o envolvimento da escola com a
comunidade “[...] formando uma teia de compromissos e de convivéncias que possa dar conta
de um futuro socioambientalmente sustentavel” (P14, p. 131, grifo da autora).

Na P24, sdo destacadas as seguintes contribui¢cdes do projeto de educacdo ambiental
realizado em escolas de determinado municipio, em 1977, buscando identificar as demandas
socioambientais da comunidade: “[...] microplanejamento, participacdo comunitaria € 0
engajamento do conhecimento na busca de solug6es para problemas concretos colocados pelo
cotidiano [...]” (P24, p. 177).

Por fim, na P8 a pesquisadora enfatiza as potencialidades dos projetos na educagéo

ambiental formal:

A meu ver, a natureza do projeto como forma de organizagéo do trabalho na escola
¢, sob todos os angulos, enriquecedor porque, além de ter como premissa a
valorizacdo de todos os recursos humanos envolvidos (a melhoria da auto-estima,
inclusive), ele articula metas, propdes estratégias, cria possibilidades de inser¢do da
escola na comunidade e de cruzamento do conhecimento com a realidade numa
dindmica criativa. [...]

[..]

[...] a possibilidade de trabalhar com projetos na escola pode favorecer a
colaboracdo, a integracdo e romper as barreiras rigidas das disciplinas e das
metodologias tipicas de cada area do conhecimento (p. 50-51).

Em relacdo as contribuicdes dos projetos desenvolvidos nas escolas, destacam-se trés
principais, de acordo com as pesquisas: a utilizacao de recursos pedagdgicos diferenciados; a
promocdo da participacdo; e a integracdo entre as disciplinas. Quanto aos recursos
pedagdgicos, tém-se os seguintes exemplos: o uso do ludico (P1) e da linguagem artistica,
bem como de diferentes formas de representacdo do espaco (P23). Sobre a participacdo, as
pesquisas enfatizam a participacdo dos estudantes no processo educativo (e consequentemente
seu interesse pelas atividades), a promocao de um trabalho coletivo envolvendo professores,
alunos e, algumas vezes, pais, funcionarios e comunidade de entorno. Também ¢é citada a
integracdo das disciplinas, de forma que o0s projetos, segundo as pesquisas, podem
proporcionar um trabalho conjunto entre diversas disciplinas.

Dessa forma, a principal contribuicdo dos projetos parece ser a possibilidade de
superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na aula expositiva e na memorizacao do
contetdo disciplinar, para a realizacdo de préaticas educativas diferenciadas, que promovam a

integracdo e o envolvimento da comunidade escolar, considerando, inclusive, o entorno da
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escola, bem como as contribui¢des das diversas disciplinas para a realizacdo de um trabalho
conjunto. Por meio dessas experiéncias, abrem-se caminhos para novas concepgdes e préaticas

de educagdo ambiental.

7.7.3 A supervalorizagdo do “projeto” como “solucdo” para a educagéo e os limites dessa

pratica educativa

As pesquisas também apontam para uma supervalorizacdo do projeto como solucdo
para a educacdo, como se fosse a Unica forma viavel de desenvolvimento de educacédo
ambiental no ensino formal. Muitas vezes, 0s projetos sdo vistos como mais importantes do
que os conteudos das disciplinas e “roubam” o tempo que seria destinado para o ensino desses
contetdos (P15). Além disso, sdo impostos as escolas, como ja abordado, e utilizados para
legitimar interesses de 6rgdos publicos, empresas ou ONGs.

Na P8, a autora apresenta algumas “falacias da ‘cultura do projeto’”. Segundo ela,
muitas vezes, hd uma supervalorizacdo do projeto, como se fosse “a préatica ideal”, e ele é

imposto a escola, perdendo seu potencial emancipador. Consta na pesquisa:

A énfase na importancia da elaboracéo de projetos assume o papel de “camisa de
forga” para os educadores, que se véem empurrados a padronizar sua pratica neste
formato, atendendo a uma diretriz externa, que quase nunca leva em conta as
aspiracdes dos atores envolvidos (professores e alunos). Talvez esses mesmos atores
ndo estejam preparados para fazer valer sua autonomia, obscurecida por uma cultura
autoritaria, e negociar suas necessidades e vontades em relagdo ao conhecimento
(P8, p. 54, grifo da autora).

Ressalta-se o carater autoritario de muitos projetos, que sdo impostos a escola,
conforme ja discutido anteriormente.

A autora da P15 também faz diversas criticas ao Programa analisado, o qual
fundamentou trés projetos na escola estudada. Denuncia a utilizagdo do Programa para
legitimar uma proposta do governo federal, que incentiva o combate ao desperdicio de energia
elétrica para reduzir os gastos com a producao e transmissdo dessa energia.

Também critica a crenca de que o projeto € valido por si mesmo, por ser “inovador”,
como alternativa as praticas tradicionais. Sobre a relacdo dos projetos e a cultura escolar, a
pesquisadora afirma:

[...] A realizacdo do projeto pelas professoras revelou o quanto tais préaticas sdo
ainda confusas e traduzem com o nome de projeto préaticas tradicionais, porém sem o
rigor que tais préaticas traziam, quanto aos conhecimentos a serem adquiridos.
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Parece que estas praticas estdo conduzindo a um esvaziamento da cultura escolar.
Determinadas praticas no interior da escola, sob o pretenso objetivo de dar uma
abordagem interdisciplinar, rouba o que os professores deveriam fazer para
desenvolver os contetdos especificos e transforma essa apropriacdo da cultura num
treinamento do comportamento individual, ndo refletido (P15, p. 135).

Assim, a autora questiona a imposicdo dessas praticas, que acabam, em alguns
momentos, por substituir a abordagem de contelidos escolares e constitui-se em um simples
treinamento de comportamentos “corretos” a serem incorporados. Explica que, devido a
natureza interdisciplinar da educacdo ambiental, muitas vezes o projeto é visto como a Unica
forma viavel de sua realizacdo e como a solucdo para todos os problemas, critica que nos

parece bastante pertinente:

A crescente simpatia de que a Educacdo Ambiental se encaixa perfeitamente aos
objetivos do trabalho com projetos revelou-se extremamente problematica sob
diversos aspectos nesta pesquisa. Parece que fazer projeto ficou mais importante ou
até mesmo mais valorizado do que os préprios contetdos a serem trabalhados nas
diferentes disciplinas, ainda mais quando se trata da tematica ambiental.

Ha& muitas maneiras de garantir a aprendizagem. Os projetos sdo apenas uma delas.
Mas o que temos percebido é que esta proposta metodologica estd chegando as
escolas, juntamente com outros modismos e com ares de solucdo para todos os
problemas que a escola enfrenta. Parece que tudo fica resolvido com as questdes
dos projetos. Se vistos desta maneira, 0s projetos acabam por escamotear 0S
problemas de fundo da educacdo escolar, j& que os reduz unicamente a questdo
metodoldgica (P15, p. 135).

Na P12, a autora afirma que, muitas vezes, 0s projetos sdo desenvolvidos de forma
isolada pelo professor, apesar do discurso ser favoravel a articulacdo entre as disciplinas, de

modo que ndo ha uma compreensao do que significa “projeto”:

Assim sendo, no que diz respeito as dimensdes teodricas e metodoldgicas
identificadas nas praticas pedagdgicas, pode-se perceber que, muitas vezes, as
professoras afirmam trabalhar com projetos quando, de fato, apenas desenvolvem
determinados conteudos curriculares.  Tal situacdo pode ser indicio do néo
entendimento dessa proposta de trabalho, ou, ainda, da dificuldade de acesso a
referenciais tedricos especificos, o que pode ser resultado da falta de divulgacdo de
pesquisas cientificas entre os professores da Rede Publica Estadual (P12, p. 51).

Concordamos com a autora e percebemos que se utiliza a palavra “projeto” para
descrever atividades que abordam conteudos disciplinares e ndo superam o modelo tradicional
de ensino. Entendemos que, nos projetos, o ensino ndo deve ser centrado no professor, e, sim,
constituir-se em um processo construido coletivamente entre professores e alunos, no qual ha

busca de informaces e construcdo de novos conhecimentos.
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Hernandez (1998) enfatiza a importancia dos temas dos projetos serem decididos de
forma coletiva por professores e alunos, dos estudantes participarem ativamente na busca de
informacdes e na construgdo dos conhecimentos, conforme apresentado anteriormente.
Entretanto, em alguns casos, denomina-se “projetos” praticas que ndo apresentam essas
caracteristicas, que se restringem & exposi¢do de conteudos (constantes no programa da
disciplina e néo discutidos coletivamente) ou mesmo ao treinamento dos alunos para
adotarem determinados comportamentos, sem uma reflexdo sobre os mesmos.

Como ja explicitado, defendemos a importancia da articulagdo dos projetos com o
conteudo oficial, porém, isso ndo significa que devam se restringir a exposicdo desses
conteudos. Pelo contrério, consideramos que uma caracteristica fundamental para que uma
pratica educativa seja denominada “projeto” é a participacao ativa de professores e alunos na
busca de informaces e construgdo dos conhecimentos.

Outro desafio a ser superado em relacdo aos projetos é que muitos deles sdo
desenvolvidos de forma desvinculada em relacdo as demais atividades escolares, aspecto
discutido na P22. Segundo a autora, 0s temas transversais (entre eles 0 meio ambiente) sdo
desenvolvidos por meio de projetos, com estratégias que rompem com as praticas tradicionais
de educacdo, e os demais contetidos por meio dos métodos tradicionais de ensino, de forma

que nao ha uma relacédo entre esses dois tipos de praticas educativas:

H& uma desvinculacdo do trabalho cotidiano de sala de aula e o desenvolvimento
dos temas Cidadania e Educacéo ambiental, sendo estes tratados sempre na forma de
projetos. Assim, ndo hd o trabalho transversal com os temas; 0os mesmos n&o
perpassam as aulas que tratam de seus conteldos especificos, previstos em
planejamentos anuais, que sao elaborados pelos professores no inicio do ano. S&o os
projetos que vao tratar desses temas de abrangéncia social; tratar de questdes que
dizem do cotidiano e que interferem na qualidade de vida dos individuos. Portanto, é
na forma de projetos que se trabalha Educagdo Ambiental, Cidadania, a questdo das
drogas, a educacdo para o transito, a problemética da agua e tantas outras questfes
de relevancia social. As estratégias usando o ludico, a expressdo corporal, o teatro, a
musica, trabalhos manuais, gincanas, pesquisas de campo, desfiles, visitas,
entrevistas e demais atividades que abandonam o tradicional quadro e giz também
80 previstas para os projetos. E permitido um fazer que quebre o engessamento
tradicional de sala de aula no cotidiano dos projetos. Assim, ainda ndo foi possivel
juntar o conhecimento produzido e acumulado pela sociedade e transmitido aos
alunos pelos professores com o conhecimento de relevancia social que diz da
melhoria da qualidade de vida, que diz do cotidiano das pessoas. O primeiro é
trabalhado com livro-texto, quadro e giz e professor transmissor de conhecimento.
O segundo é desenvolvido com atividades variadas, com alunos pesquisando e
transmitindo mensagens através da arte do teatro, da danga e de atividades em que o
aluno deixa de ser o receptor de mensagens para ser o transmissor das mesmas (P22,
p. 147-148).
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Essa consideragdo nos parece pertinente e entendemos que, se houvesse uma
integracdo entre 0s projetos e as demais praticas escolares, os diferentes recursos e
procedimentos didaticos utilizados nos projetos poderiam contribuir para o ensino dos
conteudos escolares, enquanto tais contetidos poderiam ser trabalhados também por meio de
projetos.

A autora da P22 afirma também que ndo ha trocas de experiéncias entre os diversos
projetos realizados, fragmentando o trabalho pedagdgico. Na escola em que foi realizada a
pesquisa, o principal fator, segundo ela, para esta fragmentacdo era a ndo existéncia do
Projeto Politico Pedagogico, o qual poderia orientar e integrar os projetos desenvolvidos.

A P18 também discute esse isolamento dos projetos em relacdo ao cotidiano da escola,
bem como da comunidade, e a ndo continuidade das aces.

Essa fragmentacgdo é apontada na P14, em relacdo aos “projetos oficiais” (de governo),
0S quais, segundo a pesquisa, sdo desconexos entre si e ndo consideram as particularidades
locais. A autora explica que a escola analisada ja desenvolvia projetos de educacdo ambiental,
mas teve que mudar para encaixar-se nos “pacotes de praticas de EA” dos projetos oficiais.

A P7, por sua vez, analisa um projeto de implantacdo da “Agenda 21 Escolar” e
destaca que as questbes sdcio-ambientais locais deveriam estar permanentemente inseridas
nas praticas pedagdgicas, ndo apenas como projeto, acdo ou atividade isolada.

No projeto analisado na P5, segundo a pesquisa, muitas a¢es foram “meramente
estéticas e fiscalizadoras”, sem o desenvolvimento da competéncia, da ética, valorizacdo do
ser humano, participacdo e cidadania.

A P21 aborda a relagcdo dos projetos com os problemas socioambientais presentes no
entorno das escolas. Segundo a autora, esses problemas praticamente ndo sdo tratados e,
quando o sdo, ndo ha reflexGes sobre suas causas e consequéncias, bem como agles para

preveni-los e soluciona-los. Quanto as atividades desenvolvidas, consta:

[...] essas atividades foram realizadas preponderantemente de maneira pontual,
superficial e descontextualizadas dos reais problemas enfrentados pelos educandos e
suas comunidades — caracterizando-se mais como praticas ativistas, do que
geradoras de uma reflexdo sobre os problemas e possiveis aces de resolucdo e
prevencdo dos mesmos, que é justamente um dos principios metodolégicos do
processo da EA para propiciar o desenvolvimento da conscientizacdo ambiental nos
educandos (P21, p. 120).

De acordo com a dissertagdo, foram desenvolvidas praticas “ativistas”, as quais ndo
promoveram reflexdo, bem como praticamente ndo houve interagdo com a comunidade do

entorno escolar.
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Por meio da andlise das consideragdes dos autores das pesquisas, foi possivel perceber,
portanto, que muitas vezes 0s projetos sdo supervalorizados e, na realidade, sdo impostos a
escola, tém o foco na préatica (sem uma articulacdo com a teoria), desenvolvem-se de forma
desvinculada as demais praticas escolares e ndo ha uma articulacdo entre os projetos
desenvolvidos em uma mesma escola, bem como uma compreensdo do significado de

“projeto”.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou descrever e analisar as principais caracteristicas, presentes nas
dissertacdes e teses, dos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas brasileiras,
bem como as principais consideracdes dos autores sobre esses projetos. Dessa forma,
procurou-se valorizar o conhecimento produzido nesses documentos sobre esses projetos.

Acerca das pesquisas analisadas, um dado inesperado, que nos chamou a atencao, foi a
expressiva participacdo das instituicdes privadas de ensino superior na sua producgéo, o que
nos parece um aspecto que poderia ser objeto de estudos posteriores.

Quanto aos projetos de educacdo ambiental, é importante esclarecer que foi encontrada
uma grande riqueza de descri¢des e considera¢des dos autores das pesquisas sobre 0s mesmos
e ndo temos a pretensdo de esgotar o0 estudo desses documentos. Em relacdo as discussdes
realizadas, encontramos dificuldade de aprofunda-las devido a enorme variedade de temas a
serem discutidos. A analise dos objetivos dos projetos de educacdo ambiental, por exemplo,
poderia ser aprofundada de tal forma a se constituir em uma dissertacdo especifica sobre o
tema. Assim, optou-se por discutir os resultados encontrados a partir dos aspectos que
julgamos mais relevantes e trazer algumas contribuicdes de diferentes autores do campo da
educacdo e da educacdo ambiental para iluminar a analise desses dados, sem realizar uma
discussao profunda de cada tema.

Também ¢é preciso esclarecer, mais uma vez, que esta pesquisa analisa as dissertagdes
e teses que abordam os projetos e, portanto, ndo apresenta uma caracterizacao e discussdo dos
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas brasileiras em si e, sim, das
construgdes dos autores dos trabalhos analisados sobre tais projetos.

Trata-se de uma pesquisa que, investigando as dissertacdes e teses ja produzidas sobre
0 tema, pretende apresentar algumas reflexdes sobre os projetos de educagdo ambiental
desenvolvidos em escolas, apontando possiveis caminhos para o aprimoramento dessas
praticas, bem como estimular a realizacéo de outras pesquisas sobre o tema.

A partir das analises realizadas, conclui-se que os projetos podem ser uma forma
viavel de desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas. Para isso, hd uma série de
desafios a serem superados.

N&o ha uma “férmula magica” para a educacdo ambiental nem tampouco uma pratica
“ideal”, assim como ndo ha para a educacdo, em geral. O processo educativo vai se
desenvolvendo em meio a todos os obstaculos, diante dos aprendizados com 0s erros e 0s

acertos e, também, com a busca de aporte tedrico para a reflexao sobre a pratica.
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Observa-se uma grande distancia entre a teoria e a pratica da educacdo ambiental.
Enquanto ha certo consenso no meio académico de que é necessario superar a educacéo
ambiental “conservadora”, as praticas desenvolvidas ainda sao, em grande parte, voltadas para
a transmissdo de informacGes sobre o meio ambiente e a busca por mudancas de
comportamentos. Com os projetos de educacdo ambiental desenvolvidos no ensino formal,
ndo € diferente. Isso ocorre tanto com projetos elaborados por professores, quanto com 0s
propostos por instituices externas, como 6rgdos governamentais, empresas e ONGs.

A abordagem complexa da tematica ambiental, a mudanca de valores por vontade do
individuo e ndo por imposicdo externa, o desenvolvimento de senso critico e a participacdo
politica na sociedade ndo sdo objetivos faceis de serem alcancados. Mesmo quando se tem
algum conhecimento tedrico sobre esses temas, ndo € simples incorpora-los as praticas.

Especificamente sobre os projetos de educacéo ambiental no ensino formal, observa-se
que, muitas vezes, ha uma desvinculacdo do desenvolvimento do projeto em relacdo aos
demais projetos e as outras praticas educativas. Os projetos sdo trabalhados como algo “a
parte”.

Somado a essas dificuldades, é preciso considerar a situacdo atual da educagdo no
Brasil, com as condices precarias de trabalho dos professores, a falta de momentos de
dialogo e tantos outros obstaculos ao trabalho coletivo por meio de projetos interdisciplinares.

Apesar de todos os desafios, foram encontrados projetos que, de acordo com tais
pesquisas, parecem ter desenvolvido reflexdes pertinentes sobre a temética ambiental, ter
utilizado estratégias para estimular a participacdo dos estudantes no processo educativo e,
concomitantemente, valorizar o papel do professor. Além disso, nos surpreendeu a expressiva
quantidade de projetos de longa duracéo (desenvolvidos hd mais de um ano) e a existéncia de
projetos que ocorrem ha trés e até sete anos nas escolas.

Nas pesquisas analisadas, hd experiéncias que mostram diversas possibilidades dos
projetos de educacdo ambiental para o desenvolvimento de uma educacdo ambiental “critica”.
Longe de serem praticas “ideais”, sdo experiéncias concretas dessa busca por uma educacédo
ambiental efetiva.

Sdo apresentados, a seguir, alguns possiveis caminhos para o aprimoramento dessa
pratica. N&o se trata de uma *“receita”, pois, como dito anteriormente, ndo ha “férmula
magica”. Sao apenas modestas contribuicdes deste trabalho no processo de busca pelo
aprimoramento continuo da pratica de educacdo ambiental nas escolas brasileiras.

Outro dado desta pesquisa que nos surpreendeu, e que poderia suscitar estudos

posteriores, é a elevada quantidade de pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental
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que tiveram como fatores motivadores propostas de instituicdes externas a escola. Foram
encontrados diferentes tipos de relagdes entre essas instituicdes e as escolas: desde projetos
impostos a escola até aqueles desenvolvidos com participacédo ativa da comunidade escolar, 0s
quais foram, posteriormente, apropriados pela mesma. Como dito anteriormente, entendemos
gue os projetos devem ser elaborados com a comunidade escolar e ndo para ela. Os 6rgaos
governamentais, empresas e ONGs devem buscar um didlogo com a mesma e nao apresentar
propostas prontas para serem apenas executadas. Se uma prefeitura, por exemplo, pretende
desenvolver um material educativo, seria interessante buscar informacgdes sobre as demais
atividades de educacdo ambiental desenvolvidas pelas escolas e chamar representantes das
mesmas para participar, por exemplo, da avaliacdo de uma primeira versdo do material
elaborada a partir das necessidades identificadas. Dessa forma, 0S projetos ndo seriam
desenvolvidos nas escolas “por obrigacdo” e os professores se sentiriam muito mais
motivados. Nao se trata de um processo simples, mas necessario, caso desejemos realmente o
envolvimento desses atores sociais.

Sobre a complexidade da tematica ambiental, por mais que ndo seja possivel abordar
toda essa complexidade em cada projeto, pode-se buscar abordar os aspectos naturais, sociais,
politicos, econdmicos, culturais, entre outros, dos temas abordados. E importante também que
se deixe de colocar toda a responsabilidade pelos problemas ambientais em um homem
genérico e se contextualize esses problemas nessas diversas dimensdes. Com isso, sera
possivel perceber que as mudancas individuais sdo importantes, que o uso de canecas
durdveis, por exemplo, pode trazer beneficios, mas que ac¢Bes individuais s&o insuficientes
para enfrentar a crise ambiental.

A partir dessa reflexd@o critica, sera possivel estimular que sejam cobradas melhorias
do poder publico, que os individuos se organizem para buscar melhorias na realidade
socioambiental e participem diretamente dos diversos espacos de elaboragéo e execucdo de
politicas publicas, como camaras de vereadores, conselhos de meio ambiente, comités de
bacias hidrograficas, etc. No ambito da escola, tém-se as COMVIDAs (Comissdes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida), os grémios, os Conselhos Escolares, entre outros espagos de
participacao.

Outro aspecto importante é promover a avaliacdo dos projetos de educacdo ambiental
durante todo o seu desenvolvimento, considerando sempre que o principal objetivo é
proporcionar melhorias continuas no projeto. Alem disso, se acreditamos na necessidade de
uma educacdo ambiental “critica”, é preciso que essa avaliagdo ndo seja focada somente na

memorizagédo de conteddos e na mudanca de comportamentos.
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Também entendemos que é fundamental que sejam criados espacos de dialogo na
escola, sendo que o HTPC, por exemplo, apresenta grande potencial para ser um desses
espacos.

A valorizagéo profissional do professor também é fundamental, inclusive por meio de
salarios dignos, para que se possa viabilizar projetos coletivos que ndo dependam do sacrificio
do professor em realizar trabalho voluntario e compatibilizar o desenvolvimento das
atividades com sua dupla ou tripla jornada de trabalho.

Sobre a necessidade de formacdo de professores, as pesquisas apontam diversas
estratégias interessantes para essa formacao inicial e, principalmente, continuada.

A incorporacdo da educacdo ambiental nos cursos de graduacdo, em especial de
pedagogia e licenciaturas, é essencial para a preparacdo dos futuros professores. Além da
incorporacdo de uma disciplina especifica, entendemos que é importante trabalhar o meio
ambiente como tema transversal nessa formacao.

Sobre a formacdo continuada, os processos que estimulam a reflexdo em relagcdo a
pratica parecem contribuir para a construcdo de estratégias efetivas de educacdo ambiental.
Nos cursos de formacdo de professores, é interessante que haja, além da abordagem tedrica, o
acompanhamento do desenvolvimento de algumas acdes praticas. Parece-nos interessante, por
exemplo, a experiéncia de utilizacdo do HTPC para o planejamento e discussdo sobre os
projetos que estavam em desenvolvimento, conforme consta na P23.

Gostariamos tambeém de relembrar uma discussdo presente na P20, em que a autora
sugere a criagdo de um momento para o trabalho interdisciplinar em relagdo ao meio
ambiente. Diferente de uma disciplina, que poderia fragmentar o trabalho pedag6gico, um
momento dentro da grade curricular para que os professores e alunos se reunissem para
planejar e desenvolver, de forma conjunta, praticas de educacdo ambiental, parece-nos, em
uma primeira analise, uma possibilidade. A fim de discutir sua viabilidade, sugerimos a
realizacdo de pesquisas para identificar as dificuldades e as possiveis implicacOes, positivas e
negativas, que essa proposta poderia trazer.

Para novos estudos, sugerimos, ainda, a analise de pesquisas que propdem projetos de
educacdo ambiental e analisam seus resultados. H& diferencas entre essas préticas e as
discutidas nas pesquisas que compdem o corpus documental da presente pesquisa?

Tambeém poderia ser realizada uma pesquisa sobre as praticas de educacdo ambiental,
desenvolvidas nas escolas, que ndo sdo denominadas “projetos”, na qual se poderia discutir a

existéncia de diferencas em relag&o as analisadas nesta investigacgao.
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Além destes, outros inumeros caminhos abrem-se para a investigacdo das pesquisas
que analisam a educacgdo ambiental escolar. Entendemos que as pesquisas do tipo “estado da
arte” podem contribuir no debate sobre esse tema, valorizando o conhecimento ja produzido a
respeito do mesmo.

Outro aspecto a ser mencionado € a caréncia de pesquisas sobre projetos de educacao
ambiental desenvolvidos em escolas localizadas fora do estado de Sao Paulo, principalmente
no Nordeste, bem como a pertinéncia de novas pesquisas empiricas sobre as sequéncias de
atividades presentes nos projetos escolares de educagdo ambiental e suas relagdes com
diferentes modelos educacionais.

Estudos sobre pesquisas que analisam projetos de educacdo ambiental em contexto
ndo formal também poderiam propiciar comparagcdes pertinentes com os resultados da
presente investigacéo.

Para finalizar, é importante destacar que, de acordo com os dados coletados e com a
concepcao de Educacdo Ambiental adotada nesta pesquisa, ha fortes indicios da existéncia de
diversos projetos de educagdo ambiental pertinentes, sendo desenvolvidos nas escolas
brasileiras, e que é possivel superar os desafios e caminhar rumo a um enraizamento cada vez
maior de uma educacdo ambiental critica em nossas escolas. Nosso maior desejo é que 0s
resultados e discussdes, aqui apresentados, possam contribuir para o processo de reflexao e

aprimoramento das praticas de educacao ambiental.
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