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MARGUTI, M. P. Elaboracédo e verificacdo de eficacia educacional de um
programa de remediacdo percepto-viso-motor e leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem. 2023. Dissertacdo (Mestrado em Fonoaudiologia) —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
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RESUMO

Objetivos: Este estudo teve por objetivos elaborar e verificar a aplicabilidade um
programa de remediagdo percepto-viso-motor e leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem; verificar a eficacia educacional entre pré e poés-
testagem do programa de remediacdo percepto-viso-motor e leitura para escolares
com dificuldades de aprendizagem. Métodos: O estudo foi desenvolvido em duas
fases, sendo a Fase 1 a elaboracédo e verificacdo da aplicabilidade de um
programa de remediagdo percepto-viso-motor e leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem e a Fase 2 a verificacdo da eficacia educacional do
programa de remediacdo percepto-viso-motor e leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Na fase 1 foi
realizado o levantamento bibliografico e elaborado o programa de remediacéo
percepto-viso-motor e leitura a partir das habilidades de posicédo no espaco, figura
fundo, constancia de forma, closura visual, analise e sintese, discriminacéo visual,
ordenacdo espacial, ordenacédo temporal, memoria visual, nomea¢do automatica
rapida, leitura de caracteres, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras e leitura
de textos. Para a verificacdo da aplicabilidade, foi realizado um Estudo Piloto com
cinco escolares do 4° ao 5° ano do ensino fundamental, com idade de 9 a 10 anos
e 11 meses, de ambos os sexos, com dificuldades de aprendizagem para verificar
a adequacéo do programa elaborado na fase 1 deste estudo. Na fase 2 foi verificado
a eficacia educacional do programa elaborado ap6s o Estudo Piloto, participaram
18 escolares do 4° ao 5° ano do ensino fundamental, com idade de 9 a 10 anos e
11 meses, de ambos os sexos, com dificuldades de aprendizagem, divididos em
dois grupos. Grupo I: (Gl): composto por por 9 escolares com dificuldades de
aprendizagem que foram submetidos a pré-testagem, intervengdo percepto-viso-
motora e leitura e pos-testagem; e Grupo Il: (Gll): composto por 9 escolares com
dificuldades de aprendizagem que foram submetidos a pré-testagem e poés-

testagem, que nao foram submetidos a intervencdo percepto-viso-motora e leitura.



Todos os sujeitos foram submetidos a aplicacdo do Teste de Desenvolvimento da
Percepcéao Visual Il (DTVP-III); Protocolo de Avaliacdo dos Processos de Leitura
(PROLEC); Protocolo de Avaliacdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura
(ADFLU)em situacao de pré e pos-testagem. O desempenho dos escolares foi
analisado por meio do Statistical Package for Social Sciences (SPSS), verséo 25.0
para verificar se ocorreu diferenca significante nos escolares evidenciando assim a
eficAcia educacional do programa elaborado na Fase 1. Resultados: A partir dos
resultados e da aplicacdo do Programa de Remediacdo Percepto-viso-motor e
Leitura no Estudo Piloto, fez se necessario a mudanca de alguns estimulos
linguisticos. Os resultados mostraram que as estratégias elaboradas no programa
de remdiacdo percepto-viso-motor e leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem apresentou aplicabilidade, ou seja, apos a elaboracao do programa
de intervencao e de sua aplicacdo nos escolares do estudo piloto, pode-se referir
gue este programa pode ser generalizado e aplicado em escolares que possuam
alteracdo na habilidade percepto-viso-motora e na leitura. Conclusdo: Podemos
concluir que o programa elaborado se mostrou eficaz e com aplicabilidade, desta
forma, o programa elaborado podera ser utilizado no contexto educacional e clinico
com escolares que apresentam dificuldades precepto-viso-motoras que

comprometem o desenvolvimento da leitura.

Palavras-chave: Percepgao viso-motora; leitura; dificuldades de aprendizagem;
estudos de intervencao.
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SUMMARY

Objectives: The objective of this study was to develop and verify the applicability of a
perceptual-visual-motor and reading remediation program for schoolchildren with
learning difficulties; to verify the educational efficiency between pre and post-testing of
the perceptual-visual-motor and reading remediation program for schoolchildren with
learning difficulties. Methods: The study was carried out in two phases, Phase 1 being
the elaboration and verification of the applicability of a perceptual-visual-motor and
reading remediation program for schoolchildren with learning difficulties and Phase 2
the verification of the educational efficiency of the program of perceptual-visual-motor
remediation and reading for schoolchildren with learning difficulties in the 4th and 5th
grade of Elementary School. In phase 1, a bibliographical survey was carried out and
the perceptual-visual-motor and reading remediation program was elaborated based
on the skills of position in space, background figure, shape constancy, visual closure,
analysis and synthesis, visual discrimination, spatial ordering, temporal ordering, visual
memory, rapid automatic naming, character reading, word reading, pseudoword
reading and text reading. To verify the applicability, a Pilot Study was carried out with
five schoolchildren from the 4th to 5th year of elementary school, aged 9 to 10 years
and 11 months, of both sexes, with learning difficulties to verify the adequacy of the
elaborated program. in phase 1 of this study. In phase 2, the educational efficiency of
the program elaborated after the Pilot Study was verified, 18 schoolchildren from the
4th to 5th year of elementary school, aged 9 to 10 years and 11 months, of both sexes,
with learning difficulties, divided in two groups. Group I|: (Gl): composed of 9
schoolchildren with learning difficulties who were submitted to pre-testing, perceptual-
visual-motor intervention and reading and post-testing; and Group Il: (Gll): composed
of 9 schoolchildren with learning difficulties who were submitted to pre-testing and post-
testing, who were not submitted to perceptual-visual-motor and reading intervention.
All subjects were submitted to the Visual Perception Development Test Il (DTVP-III);

Reading Process Assessment Protocol (PROLEC); Reading Fluency Performance



Assessment Protocol (ADFLU) in a pre- and post-test situation. The performance of
the schoolchildren was analyzed using the Statistical Package for Social Sciences
(SPSS), version 25.0 to verify whether there was a significant difference in the
schoolchildren, thus evidencing the educational efficiency of the program developed in
Phase 1. Results: Based on the results and application of the Perceptual-Visual-Motor
and Reading Remediation Program in the Pilot Study, changed some linguistic stimuli
if necessary. The results showed that the strategies elaborated in the perceptual-
visual-motor and reading remediation program for schoolchildren with learning
difficulties showed applicability, that is, after the elaboration of the intervention program
and its application in the schoolchildren of the pilot study, it was possible to mention
that this program can be generalized and applied to schoolchildren who have
alterations in perceptual-visual-motor skills and in reading. Conclusion: We can
conclude that the elaborated program proved to be effective and applicable, thus, the
elaborated program can be used in the educational and clinical context with students
who have precept-visual-motor difficulties that compromise the development of
reading.

Keywords: Visual-motor perception; reading; learning difficulties; remediation studies.
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As habilidades percepto-viso-motoras sdo imprescindiveis para a realizacao da
maior parte das atividades em sala de aula, como a leitura, a cépia, o ditado, a
producédo textual, compreensdo de textos e entre outras. Para que o escolar seja
capaz de realizar todas estas tarefas, é necesséario o uso das habilidades motoras
finas, percepcéo visual, integracéo percepto-viso-motora, maturidade e integracdo da
cognicao (STEVENSON; JUST, 2014).

Em decorréncia disto, € necessario que o escolar seja estimulado desde o inicio
da alfabetizacdo, que se inicia entre cinco e seis anos de idade. Nessa idade, é
esperado que o escolar reconheca as letras visualmente e realize a codificacédo e a
transcricdo de letras de acordo com a sua correspondéncia fonoldgica
(WHITEHURST; LONIGAN, 1998). As estimulacbes devem ser com estratégias
direcionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Como por exemplo estimular
a percepcao visual por meio de atividades contemplem a coordenacdo motora, a
constancia de forma, figura- fundo e closura visual, esta Ultima de extrema importancia

para a leitura.

Nos dias atuais vem sendo questionado frequentemente pelos educadores da
educacéo infantil, nas séries iniciais sobre a ma qualidade da leitura dos escolares.
Um numero consideravel de escolares tem sido apontado como apresentando
dificuldades no processo de aprendizagem (ZORZI, 2000). As queixas ndo sao apenas
direcionadas a escolares com dificuldades de aprendizagem, elas sédo frequentes

também em escolares que apresentam um bom desempenho académico.

O Modelo Cognitivo da Dupla Rota descrito por Ellis (1995), e Hillis e Caramazza,
(1992) referiu que tanto o processamento da leitura como da escrita podem ocorrer
por meio do uso da Rota Fonoldgica (quando o leitor ou escritor precisa realizar a
conversdo fonografémica ou grafofonémica da palavra, geralmente utilizado para
(de)codificar palavras novas ou de baixa frequéncia) ou por meio da Rota Lexical
(quando o leitor ou escritor ja tem em seu Iéxico a palavra, ou seja, ndo precisa fazer
a conversdo entre fonografémica ou grafofonémica) (MORAIS et al.,, 2013;
COLTHEART, 2013; GUARESI et al., 2017).

Durante a leitura de palavras, os movimentos sacadicos e fixacbes adquirem um
determinado padrdo e embora a leitura de palavras pareca ser um processo fluido e

continuo, 0 mesmo nao o é. As fixagcdes acontecem somente sobre algumas palavras



27

do texto, sendo que as palavras curtas com duas a trés letras sdo geralmente omitidas,
enguanto as maiores podem ser fixadas mais de uma vez (RAYNER, 1998). Embora
nem todas as palavras sejam fixadas, todas recebem algum tipo de processamento
visual, pois se as palavras nao-fixadas durante a leitura de uma frase forem excluidas
e a frase for apresentada novamente, o texto se tornara incompreensivel para este
leitor (RAYNER, 1996).

Para melhor compreenséo das alteragbes que ocorrem na leitura de escolares
com dificuldades de aprendizagem € necessario entendermos que a leitura é realizada
a partir do movimento ocular e que entre as principais propriedades deste movimento
encontram-se as fixagbes e os movimentos sacadicos. As fixagbes sdo breves
periodos de tempo durante os quais o olho permanece examinando uma pequena
area do estimulo. O movimento que o olho executa para a area de fixacdo é chamado
de sacada. A funcao principal da fixacdo é analisar detalhadamente o texto no campo
foveal, onde a informacédo € mais facilmente passivel de ser obtida, ao contrario das
regides parafoveal e periférica (GRAINGER, 2016; RAYNER, 1998).

O processamento visual pode acarretar erros de decodificacdo cometidos ndo s6
pelos escolares com problemas de aprendizagem, mas também em escolares que nédo
apresentam tais dificuldades, interferindo no acesso ou na recuperacao dos detalhes
visuais das palavras (TALCOTT, 2000). Tal déficit pode ocasionar em dificuldades
para identificar as letras que sdo imagens especulares uma da outra (p-d, p-qg, p-b, n-
u), tanto na leitura como na escrita (FUSCO; GERMANO; CAPELLINI, 2015).

Pesquisas realizadas desde a década de 80 descrevem e mostram a importancia
da realizacdo de programas de intervengdo, também conhecidos internacionalmente
como programas de remediacdo, que enfatizem o ensino de estratégias para o
desenvolvimento e aprendizagem do sistema de escrita com base alfabética. Estudos
internacionais desenvolveram programas de remediacdo para o tratamento das
dificuldades de leitura (BROOM; DOCTOR, 1995; SIMOS et al., 2007). No Brasil, os
programas de remediacao também tiveram o seu inicio na década de 80, as pesquisas
tinham como objetivo realizar programas de remediacdo com a leitura para a melhoria

da compreenséo de textos em criangas do ensino basico (BRAGA; WITTER, 1981).

Desta forma, devemos considerar que 0s programas de remediacdo para

escolares com dificuldades de aprendizagem devem conter as especificidades
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encontradas na leitura, uma vez que podem ocorrer falhas de identificacdo do
posicionamento das letras, o que pode ocasionar dificuldades de leitura tanto pela rota

fonolégica como lexical.

Estudos sugeriram que criancas com dificuldades de aprendizagem apresentam
habilidades percepto-viso-motoras significativamente menos precisas em sala de aula
do que aquelas sem dificuldades de aprendizagem em tarefas que exigem
coordenacdo 6culo-manual e integracdo viso-motora durante o processo da
alfabetizacdo (CHIMEI; JIN, 2021).

Uma possivel relacdo entre o desenvolvimento viso-motor e a aprendizagem
escolar, sendo que esta relagcdo se apresenta mais acentuada nos primeiros anos
escolares do ensino fundamental, onde a crianca esta sendo alfabetizada e que
coincide com o periodo em que costumam aparecer 0s primeiros sinais das
dificuldades de aprendizagem (CARSONE et al., 2021).

Escolares que apresentam dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais do
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, possuem atrasos na aquisicdo do
desenvolvimento das habilidades viso-motoras, o que faz com que estas criancas
apresentem maior lentiddo e menor atencdo quando realizam tarefas especificas,
assim como uma perda progressiva de aten¢éo sustentada e prontiddo de resposta,

prejudicando assim seu desempenho académico (HIGASHIONNA et al., 2022).

A hipétese deste estudo se baseia no fato de que um programa de remediacéo
percepto-viso-motor e leitura, que contempla estratégias de acesso, formagédo e
recuperacdo de léxico mental ortografico, possibilitara o desenvolvimento do

mecanismo grafofonémico em escolares com dificuldades de aprendizagem.

Com base no exposto acima, este estudo sera apresentado em sete capitulos,
sendo que o primeiro capitulo é referente a introducéo, o segundo capitulo referente
a revisdo da literatura com a apresentacdo dos principais estudos que
fundamentaram o desenvolvimento desta pesquisa. O terceiro capitulo apresenta os
objetivos do estudo, o quarto capitulo descreve o desenho metodolégico do estudo
dividido em fases, com a descricdo dos sujeitos, procedimentos metodoldgicos,
instrumentos utilizados na elaboracdo do programa de remediacdo percepto-viso-
motor e leitura e a sua aplicacdo em estudo piloto e de aplicabilidade. No quinto
capitulo é apresentado os resultados e no sexto capitulo a discusséo dos resultados
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deste estudo, baseado na literatura nacional e internacional, e o Ultimo capitulo é
apresentada a conclusdo desta pesquisa seguida pela referéncia bibliograficas e

anexos.
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2 REVISAO DE LITERATURA




31

2.1 Percepcdao viso-motora

A literatura descreve a percepgéo visual como uma habilidade onde temos o
dominio de receber e interpretar informacfes sensoriais visuais que sao recebidas
pelo cérebro, processo pelo qual o individuo atribui significado, compreende e
interpreta aquilo que viu (AULD etal., 2011; BROWN, 2012).

As pessoas transmitem processos internos, por meio da fala, locomocéo,
movimentos dos membros e dos olhos, e a manipulacdo de objetos do ambiente.
Essas acdes, permitem que as informacdes sensoriais sejam coletadas e processadas
para adicionar novas informacdes. Desse modo, segundo James e Gauthier (2009), o

comportamento humano pode ser entendido em termos de agcao-percepcao.

Em decorréncia dos sistemas de acdo e percepcdo compartilharem
representacfes no cérebro, essa hipétese prediz que, sob certas condi¢des, nédo
apenas a percepcao pode afetar a acdo, mas o aprendizado motor e as acles
continuas podem afetar as percepcoes visuais (GREZES; COSTES; DECETY, 1999).
Criancas pré-escolares que praticam a impressao de letras mostram um aumento na
atividade cerebral no giro fusiforme durante a percepcéo das letras, diferentemente
das criancas que praticam ler letras em vez de escrevé-las, sugerindo que o
treinamento motor afeta diretamente as representacdes visuais das letras (JAMES;
ATWOOD, 2009). Tais achados apoiam a ideia de que informacdes sobre acdes com
objetos sdo armazenadas com informacdes visuais ou pelo menos contribuem para o

processamento visual de alguma forma.

Na literatura ha estudos que apontam que a neuroimagem de estruturas neuro
motoras (cortex motor, cerebelo, cortex pré-motor, cortex parietal) € ativada néao
apenas durante a execucdo do movimento, mas também durante a percepc¢éao visual
do movimento humano (CHAMINAD et al., 2001; GRAFTON et al., 1997; NISHITANI;
HARI, 2000; RIZZOLATTI et al.,1996).

Estudos tem mostrado que a percepgdo viso-motora € considerada
fundamental para aquisicao e desenvolvimento da leitura e da escrita, pois auxilia na
correspondencias de fonemas, de palavras, da ortografia, bem como a realizacao de
operac0Oes aritméticas e demais competéncias escolares (JAMES; GAUTHIER, 2009;
RATZON et al., 2009).
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A percepcéo visual ocorre em trés fases. Na primaria, a imagem é captada
pelos receptores fotossensiveis localizados na retina e € projetada no lobo occipital,
onde ocorre a recepcao do estimulo visual. Na secundéria, a imagem € projetada e
reconhecida passando a ter um significado. Na terciaria, ocorre uma integracao
cortical da imagem supostamente conhcecida com a juncédo dos outros sentidos de
audicao, tato e olfato (FIGUEIRA, 1996).

As dificuldades na percepcdao visual, podem ser observadas durante a fase de
alfabetizacdo, pois podem ser manifestadas pelos escolares em atividades que
exijam o reconhecimento das letras, organizacao, leitura de textos, interpretacéo
e/ou recordacdo de imagens visuais, tais como letras, palavras, numeros,
diagramas, mapas, gréficos e tabelas (QUOOS, 2008).

Para que o escolar tenha um bom desempenho na leitura e na escrita, é
necessario que atinja uma maturidade da habilidade percepto-viso-motora.

Dessa forma, a habilidade percepto-viso-motora € fundamental para o sucesso
académico do escolar, por estar diretamente relacionada com a capacidade de
linguagem e a outras fun¢des associadas, tais como percepcao visual, memoria,
coordenacdo motora, conceitos temporais e espaciais e de organizacao
(CARDOSO; HENDERSON; CAPELLINI, 2014; KOPPTIZ, 1964).

A integracao viso-motora é conhecida pela juncdo das habilidades perceptivas
visuais com a orientacdo do comportamento motor (GELDOF et al., 2012). Portanto,

€ composta pelos aspectos percepto-viso-motores: coordenagdo Vviso-motora,
discriminacgdo visual, relag@o visoespacial, constancia de forma, memoria visual e
memoria sequencial, figura-fundo visual e closura visual (HAMMILL; PEARSON;
VORESS, 2001; MARTIN, 2006; MORAES, 2003).

A discriminagdo visual é caracterizada pelo detalhamento das letras e
configuracéo geral das palavras, para ndo ocorrer trocas na leitura (p —q; d — b; n —
u). A constancia de forma se caracteriza pelo reconhecimento de figuras geométricas
elou de palavras ou letras inseridas em contextos diferentes e desconhecidos. Na
figura-fundo sua atencao € direcionada para uma palavra ou um grupo de palavras
dentro de um texto, pois a sua atencao perceptiva pode alterar-se entre palavras
impressas e o branco da folha. A memodria visual, na leitura, permite que o escolar
forme uma imagem visual das palavras; na escrita, permite a utilizacdo correta da
grafia das letras. Em posicdo espacial, o escolar percebe a posicdo de objetos em

relacdo aoproprio corpo e/ou em relagdo a outro objeto. Em closura visual, permite
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gue o escolar reconheca pistas visuais e/ou fragmentos e, em seguida, determinar a

aparéncia final do estimulo, sem todos os detalhes estarem presentes. Ja em

coordenacdo viso-motora, permite monitorar as fungbes manuais, ou seja, a

coordenacao da funcdo olho-méo. Por ultimo, na velocidade viso-motora possibilita

coordenacdo da velocidade na execucdo das tarefas (HAMMILL, PEARSON;
VORESS, 2001; MARTIN, 2006; MORAES, 2003). O desenvolvimento da habilidade

percepc¢éao visual encontra-se descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Desenvolvimento das habilidades percepto-visuais.

Percepcéo visual

Tem inicio na infancia e atinge niveis adultos com
cerca de 12 anos

Figura-fundo

Tem a percepcdo melhorada rapidamente entre 3
e 5 anos, e estabilizada entre as idades de 8 a 10
anos

Posicéo do espago

Desenvolve-se completamente em torno de 7 a 9
anos

Constancia de forma

Tem a percepgdo melhorada em tornode 6 e 7
anos, e consegue uma estavel condicdo em cerca
de 8 a9 anos.

Discenir relacdes espaciais complexas

Mostra uma melhora consistente ao longo da
infancia, e € bem desenvolvida em torno dos 10
anos

Fonte: Elaborado pela propria autora baseado em Atkinson e Braddick (1989) e Williams (1983).
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2.2 Percepcao Visual e Leitura

A regido occipto-temporal esquerda, desempenha uma func@o central e
especifico da leitura. Essa € a Unica regido ativada para a leitura de palavras escritas
e nao palavras, sem pertencer as regides visuais de baixo nivel que se ativam com
estimulos simples. Ela se localiza no cruzamento entre a analise visual e o resto do
sistema linguistico. Portanto, essa é a pequena regido visual do hemisfério esquerdo
analisa as imagens e sinaliza o que realmente séo letras, e possibilita diferenciar um
“C” de um “O” e de um “R”, e a0 mesmo tempo outras regides do cérebro terdo a

funcdo de decodificar em imagens acusticas e em significado (DEHAENE, 2012).

O sistema visual apresenta uma invariancia espacial, o leitor consegue
reconhecer as palavras, seja qual for a posicdo que elas ocupem, sendo a regido
occipto-temporal ventral esquerda a responsavel dessa invariancia perceptiva
(COHEN et al., 2000). Esta regiao se ativa durante a leitura, reunindo informacoes
visuais que permitem reconhecer as palavras ao aparecerem na retina. Mas a
invariancia espacial € fundamental no reconhecimento dos caracteres, permitindo que
possamos reconhecer um “A” e um “a”, e ler, sem quase nenhuma dificuldade palavras
que misturam letras mailsculas e mintsculas (DEHAENE, 2012; SCLIAR-CABRAL,
2008).

Através da Imagem por Ressonancia Magnética Funcional (IRM) foi mensurado
a atividade cerebral enquanto participantes liam palavras que continham letras
maiusculas e minusculas que se sucediam como em “ArAnHa”. Os estimulos ativavam
praticamente as mesmas areas que as palavras normais, principalmente a regido da
forma visual das palavras. Assim, os autores Polk e Farah (2002), afirmaram que a
regido occipto-temporal ventral esquerda compreende uma representacdo abstrata

das letras e das palavras, independente da forma das letras.

Um nivel mais avancado de invariancia perceptiva se situa anteriormente ao
hemisfério esquerdo, que é capaz de identificar semelhanca entre palavras como
“‘SANTA” e “antas”, mesmo que suas letras ndo estejam sobrepostas. Em resumo,
essa regido codifica as letras ou grupos de letras, mas nédo a palavra inteira. Ela
permite a percepcdo da semelhanga ortografica entre palavras, independentemente
da posicao das letras (DELVIN, 2004).
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A invariancia entre as letras maiusculas e minusculas constitui em uma prova
de adaptacdo do sistema visual a leitura. Somos habituados a associar as letras
minUsculas e maildsculas que ndo prestamos atencdo nas regras de sua forma.
Algumas letras se assemelham, sejam letras maiusculas e mindsculas (“0” e “O”, “u”
e “U”, “v” e “V”), mas outras ndo se assemelham. A associagao entre letras maiusculas
e minasculas é uma convencdao arbitraria a qual nos adaptamos quando aprendemos
a ler (DEHAENE, 2012).

Quando uma crianca quando chega a escola, seu cérebro ja esta preparado
para o reconhecimento das letras e das palavras. Nossa capacidade para ler existe
gracas ao nosso sistema visual, que cumpriu espontaneamente operacdes proximas
daquelas necessarias ao reconhecimento das palavras, como o reconhecimento de
objetos, e possui uma plasticidade que Ihe permite aprender novas formas. No
decorrer da aprendizagem da leitura, uma parte do sistema consegue se converter ao
reconhecimento invariante das letras e palavras (DEHAENE, 2012; KOLINSKY et al.,
2019). Por volta dos cinco ou seis anos de idade a crianga aprende a ler, apesar dos
processos de reconhecimento visual e de invariancia estarem instalados, é provavel
gue o sistema visual ventral ainda esteja em periodo de plasticidade, sendo um
periodo particularmente propicio para a aprendizagem de novos objetos visuais, tais

como as letras e as palavras escritas.

Para Uta Frith (1985) a leitura possui trés estagios. O primeiro estagio da
leitura, é a logografica ou pictérica, que surge por volta dos 5 a 6 anos de idade. A
crianga ainda ndo compreende a logica da escrita. Portanto, seu sistema visual ensaia
reconhecer as palavras da mesma forma como os objetos e rostos. E capaz de
explorar os tracos visuais, a forma, a cor, a orientagao das letras e suas curvas. Nesse
estagio, acontece o ensino explicito da leitura, a crianga consegue reconhecer seu
pronome, seu sobrenome e até algumas marcas e/ou rotulos famosos. Trata-se de
uma pseudoleitura, onde a crianga realiza uma adivinhacdo do que esta escrito, €
possivel observar que a crianca ainda ndo codifica as estruturas das palavras. Isto
sugere que o cérebro da criancga, nesse estagio, realiza uma projecao direta da forma
global das palavras em direcao ao significado, sem codificar a composicao da palavra

e a sua pronudncia correta.

O segundo estagio da leitura, € a fonologica, que surge por volta dos 6 ou 7

anos de idade, logo nos primeiros meses na escola. A crianca é capaz de associar
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cada letra a sua pronudncia, através da conversao dos grafemas. A palavra entdo néo
€ mais tratada de uma forma global, a crianca aprende a prestar atencdo aos
pequenos constituintes das palavras, sejam uma ou duas letras, conhecidas como
digrafos (“ch”, “In”, “sc” etc.). Adquire as correspondéncias que associam cada letra
aos fonemas de sua lingua e realiza a juncdo para formar as palavras, 0 que

chamamos de competéncia metafonoldgica ou de consciéncia fonémica.

Na literatura, os dados mostram que, quanto mais a crianca esta a vontade para
manipular conscientemente o fonema, mais rapido ela ira aprender a ler. Além disso,
0S exercicios que treinam as criancas na percep¢ao e producdo dos sons da fala
melhoram a consiéncia fonémica e a leitura. Portanto, uma boa consiéncia fonémica
€ uma condi¢cdo indispensavel para a aquisicdo da leitura (RAYNER et al., 2001;
RAYNER; POLLATSEK, 1989).

A crianca que atinge esse dominio, chega ao terceiro estagio da leitura, a
ortografica. O tempo que a crianca utiliza para ler uma palavra ndo € mais determinado
pelo numero de suas letras e pela complexidade dos grafemas. Ele depende, da
frequéncia de ocorrencia da palavra na lingua, com isso, as palavras que aparecem
com menos frequéncia serao lidas mais lentamente. Por exemplo, a palavra “mala”
pode ser lida mais rapidamente do que a palavra “gala”, esse efeito ocorre devido ao
acionamento da segunda via da leitura, a via lexical, que irA progressivamente
suplementar a via de decodificacdo grafema-fonema (FRITH, 1985).

A medida que a leitura se automatiza, o efeito do tamanho da palavra
desaparece, a cringa se torna um bom leitor e apresenta fluéncia de leitura com
precisdo, automaticidade e prosodia na leitura oral, que, em conjunto, facilitam a
construgdo de significado pelo leitor (KUNH et al., 2010). Neste estagio, o sistema
visual fornece um cédigo cada vez mais compacto das palavras, o qual representa a
configuragcéo do conjunto de letras. A atividade cortical no curso da leitura recruta o
acionamento dos dois hemisférios cerebral e maior focalizacdo em direcédo a regido
occipto-temporal esquerda, onde se encontra a area da forma visual das palavras no
leitor adulto eficiente (COHEN et al., 2000; DEHAENE, 2012).
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Este estudo teve por objetivos:
- Elaborar e verificar a aplicabilidade de um programa de remediacao
percepto-viso-motor e leitura para escolares do 4° e 5° ano do ensino

fundamental | com dificuldades de aprendizagem em um estudo piloto.

- Verificar a eficacia educacional de um programa de remediacao
percepto-viso-motor e leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° ao 5° ano.

38
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4 MATERIAL E METODO
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4.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), Campus de Marilia, sob protocolo de numero 59724022.8.0000.5406
(ANEXO 1).

Para melhor explicitar como foi realizada a elaboracdo, aplicacédo e
verificacdo da eficacia educacional do programa de remediacdo percepto-viso-
motor e leitura composto por tarefas de posi¢cao no espaco, figura fundo, constancia
de forma, closura visual, analise e sintese, discriminacdo visual, ordenacéo
espacial, ordenacgdo temporal, memoaria visual, nomeacédo automatica rapida, leitura

de caracteres, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras e leitura de textos.

Este estudo esta descrito em duas fases; sendo na fase 1 apresentadas as
bases tedricas para a elaboracao do programa de remediacdo percepto-viso-motor
e leitura e a fase 2, a verificagcdo da eficacia educacional do programa de
remediacao percepto-viso-motor e leitura elaborado na fase 1 quando comparado
em situacao de pré e pos testagem.

4.2 FASE 1 - ELABORACAO E VERIFICACAO DA APLICABILIDADE DE UM
PROGRAMA DE REMEDIACAO PERCEPTO-VISO-MOTOR E LEITURA PARA
ECOLARES COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DO 4° E 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL I: ESTUDO PILOTO

4.2.1 OBJETIVO
Elaborar e verificar a aplicabilidade de um programa de remediacao
percepto-viso-motor e leitura para escolares do 4° e 5° ano do ensino fundamental

| com dificuldades de aprendizagem em um estudo piloto.

4.2.2 MATERIAL E METODO

4.2.3 BASES TEORICAS PARA ELABORACAO DO PROGRAMA DE
REMEDIACAO PERCEPTO-VISO-MOTOR E LEITURA PARA ESCOLARES COM
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DO 4° E 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Os pressupostos tedricos para elaboracdo do programa de remediagdo
foram baseados nos estudos nacionais e internacionais que datam dos ultimos dez
anos em relacdo a importancia da habilidade percepto-viso-motora e leitura
(DEHAENE, 2012; FUSCO; GERMANO; CAPELLINI, 2015; FUSCO; OKUDA;
CAPELLINI, 2011; MACIEL; GERMANO, 2021; MACIEL; GERMANO, 2021).

Considera-se a integracdo percepto-viso-motora uma habilidade preditora
para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita. Para que essa
habilidade seja desenvolvida adequadamente, € necessario que seja trabalhada
desde o0 inicio da alfabetizacdo (GERMANO; CAPELLINI, 2019; MACIEL;
GERMANO, 2021).

Segundo os autores Fusco, Germano e Capellini (2015), a intervencdo com
as habilidades percepto-viso-motoras porporciona melhora nas habilidades visuais
de discriminacdo, memoria, relacdo viso-espacial, constancia de forma, memoria
seugencial visual, figura-fundo e closura visual. Sendo algumas destas habilidades,
imprescindiveis para a leitura.

Assim, com base nesses aspectos e na revisao de literatura, foram elaborados
seis sessoOes referentes as habilidades perceptuais visuais e viso-motoras descritas
na literatura (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2014; HAMMIL, PEARSON,
VORESS, 2001) como: posicdo no espaco, figura fundo, constancia de forma, closura
visual, analise e sintese, discriminagdo visual, ordenacdo espacial, ordenacao
temporal e memoria visual. E quatro sessoes referentes as habilidades leitura como:
nomeacao automatica rapida, leitura de caracteres, leitura de palavras, leitura de
pseudopalavras e leitura de textos.

A realizacdo desta pesquisa bibliografica proporcionou a pesquisadora a
elaborar exercicios e tarefas utilizados neste estudo. O Programa de Remediacéo
Percepto-Viso-Motor e Leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem
do 4° e 5° ano do ensino fundamental | foi iniciado pelos exercicios com as
habilidades de leitura, segudidos pelas habilidades perceptuais visuais e Viso-
motoras.

Uma vez selecionadas as habilidades que compuseram este programa de

remediacao, foi iniciado o processo de selecédo das atividades, das tarefas e dos
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estimulos utilizados no mesmo. O programa de remediacdo percepto-viso-motor e
leitura foi composto por 14 sessdes de remediacdo de 50 minutos cada,totalizando
26 estratégias que envolveram a Integracado viso-motora, Percepcao visual e Leitura
gue foram distribuidas entre as sessoées.

Apos a selecdo das habilidades e das atividades que compuseram o
programa de remediagcao percepto-viso-motor e leitura deste estudo, foi iniciado a
selecao dos estimulos linguisticos (palavras reais) e estimulos visuais. As palavras
e as figuras deste estudo foram selecionadas de quatro bancos de palavras do
Laboratério de Investigacdo dos Desvios da Aprendizagem — LIDA- FFC/UNESP,
elaborado a partir de livros didaticos da Lingua Portuguesa utilizados pelos
professores de escolas publicas municipais do Estado de Sao Paulo. As figuras
utilizadas no programa foram selecionadas com base nas palavras extraidas deste
banco.

Para a selecdo dos estimulos linguisticos do programa de remediacéao do
presente estudo, optou-se por utilizar critérios linguisticos do Portugués Brasileiro
onde se excluiram as palavras homofonas e que podiam oferecer ambiguidade,
dependendo do contexto, e que podiam ser classificadas diferentemente foram
retiradas do livro E-leitura: Banco de palavras de alta, média e baixa frequéncia para
escolares do ensino fundamental e do ensino médio (OLIVEIRA; CAPELLINI, 2021).
Foram excluidas também palavras escritas em outros idiomas, como games e show,
por exemplo, bem como abreviacdes (cd para compact disk), advérbios, locucdes
adverbiais, locucdes prepositivas, adjetivos, meses do ano, numerais e palavras no
aumentativo ou diminutivo.

Também foram excluidas as girias e palavras compostas por justaposi¢ao
guando acompanhadas de hifen (arco-iris) ou sem hifen, mas escritas separadas
(pé de moleque). Foram mantidas palavras compostas por aglutinacdo (embora) e
palavras unidas compostas por justaposicéo (girassol).

Excluiram-se, ainda palavras homénimas do tipo homografas (palavras
escritas do mesmo jeito, decodificadas diferentes, exemplo: gosto (substantivo) e
gosto (verbo) e palavras homonimas do tipo perfeitas (as palavras sao escritas da
mesma forma e também pronunciadas igualmente, como, por exemplo: cedo
(substantivo) e cedo (verbo). As palavras homénimas do tipo homdéfonas (escritas
de maneira diferente, porém pronunciadas igual, exemplo: mau — mal; sessdo —

secao) foram mantidas.
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O tamanho da amostra deste estudo foi estimado com base nos escolares
gue apresentavam dificuldade de aprendizagem de uma uma Escola Publica do
Municipio de Marilia-SP, do 4° e 5° ano do ensino fundamental I. Estes sujeitos ndo
podiam apresentar coocorréncia com outras condigcdes neuropsiquiatricas, como
transtorno do déficit de atencdo (TDAH), transtorno do desenvolvimento da
coordenacao (TDC), ansiedade, depressao e outros.

Adotou-se como critérios de inclusdo: assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis, presenca
de dificuldades de aprendizagem e nédo tendo realizado intervencéo
fonoaudiolégica, pedagdgica ou psicopedagdgico. O ndo cumprimento de pelo
menos um desses critérios excluiu automaticamente o escolar da amostra deste
estudo.

Pelo fato deste estudo envolver intervencdo com as habilidades percep-
viso-motoras e leitura, as quais sdo comumente trabalhadas em sala de aula, é
necessario garantir que os efeitos do programa elaborado sejam idenfiticados sem
a interfenréncia da variavel escolarizacdo. Desta forma, o desenho metodoldgico
deste estudo previu a divisdo em dois grupos para garantir que estes efeitos fossem
realmente decorrentes da intervencao realizada. Assim, o grupo Il (Gll) funcionou
como grupo controle, na situacao de pos-testagem a qual péde refletir a diferenca
estatisticamente significante e os efeitos ou ndo do programa de remediacao
elaborado.

O programa de remediagao percepto-viso-motor e leitura deste estudo foi
elaborado para ser aplicado nas dependéncias de uma Escola Publica do Municipio
de Marilia-SP, de forma individual, onde o tempo e duracdo de cada sessdo
dependeria de cada sujeito, por se tratar de um estudo piloto, a fim de verificar a
aplicabilidade posterior do programa elaborado em uma amostra de conveniéncia.
A duracao de cada sessao foi pontuada ao final de cada uma para estabelecimento

do tempo total de cada sesséo.

4.3 HABILIDADES DO PROGRAMA DE REMEDIACAO PERCEPTO-VISO-
MOTOR E LEITURA

O programa foi elaborado a partir de 14 sessées individuais, sendo que duas

sessfes iniciais foram utilizadas para a pré-testagem, dez sessdes para a
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remediacdo e duas sessoes finais para a pés-testagem. Desta forma, segue as

estratégias que compuseram o Programa de Remediacdo Percepto-viso-motor e

Leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino

fundamental |, estdo elencadas nos quadros 2 a 12 apresentados a seguir:

Quadro 2 - Estratégias para habilidade de Nomeac&o Automatica Rapida do
Programa de Remediag&o Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

Sessdes Atividades Obijetivos
Sesséo 1 RAN de letras Realizar a Nomeacao Automética
Rapida das letras (e, c, a, 0,
s) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 1 RAN de Silabas Simples Realizar a Nomeacao Automética
Répida das silabas (ba, po, de, bi,
du) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 1 RAN de Silabas Complexas Realizar a Nomeacao Automatica Rapida
das silabas (bra, cri, tra, dre, pre) em
tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 2 RAN de letras Realizar a Nomeacao Automatica Réapida
das letras (b,p,d,0,q) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséao 2 RAN de Silabas Simples Realizar a Nomeacao Automéatica Rapida das
silabas (na, mu, fi, la, ma) em tempo 1 e tempo
2.
Sesséo 2 RAN de Silabas Complexas Realizar a Nomeacao Automética Répida das
silabas ( dre, tru, pro, bla,fra) em tempo 1 e
tempo 2.
Sesséo 3 RAN de Palavras Dissilabas Realizar a Nomeacdo Nomeacgdo Automéatica
Réapida das Palavras ( bota, faca, mala, sapo,
maca) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 3 RAN de Palavras Trissilabas | Realizar a Nomeacdo Nomeacdo Automética
Rapida das Palavras ( corrida, garrafa, chiclete,
girassol, planeta) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 4 RAN de Palavras Dissilabas | Realizar a Nomeagdo Nomeac&do Automatica
Rapida das Palavras ( gato, copo, caju, bala,
vaca) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 4 RAN de Palavras Trissilabas Realizar a Nomeacao Nomeagdo Automatica

Rapida das Palavras ( gelado, floresta,
vassoura, raquete, gravata) emtempo 1 e
tempo 2.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 3 - Estratégias para habilidade de Leitura do Programa de Remediagéo
Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem
do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

Sessoes Atividades Obijetivos
Sessédo 1 Que letra sou eu? Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleatdria com fontes
diferentes.
Sessao 1 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas

com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
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Sesséo 1 Eu ndo existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sesséo 2 Que letra sou eu? Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleatéria com fontes
diferentes.
Sesséao 2 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sessao 2 Eu nao existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sesséo 3 Que letra sou eu? Identificar e nomear os caracteres apresentados
em ordem aleatéria com fontes diferentes.
Sesséo 3 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sesséo 3 Eu ndo existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sessédo 4 Que letra sou eu? Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleat6ria com fontes
diferentes.
Sesséo 4 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sessédo 4 Eu nao existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sessédo 5 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sesséo 5 Eu n&o existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sesséo 6 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sesséo 6 Eu ndo existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sesséo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sesséo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sesséo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3
Sesséo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sesséo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sesséo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3
Sesséo 9 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1

Sessao 9

Leitura de textos

Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
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Nivel 2

Sesséao 9

Leitura de textos
Nivel 3

Realizar a leitura de dois textos desse nivel.

Sessao 10

Leitura de textos
Nivel 1

Realizar a leitura de dois textos desse nivel.

Sessao 10

Leitura de textos
Nivel 2

Realizar a leitura de dois textos desse nivel.

Sessao 10

Leitura de textos
Nivel 3

Realizar a leitura de dois textos desse nivel.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 4 - Estratégias para habilidade de Posicdo no Espaco do Programa de
Remediacdo Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de

aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Ache o meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 2 Ache 0 meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 3 Ache 0 meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 4 Ache o0 meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 5 Qual é a palavra? Identificar a palavra que é igual a que estd em
destaque.

Sesséao 6 Qual é a palavra? Identificar a palavra que é igual a que esta em
destaque.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 5 - Estratégias para habilidade de Figura-fundo do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de

aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental 1.

Sessodes

Atividades

Objetivos

Sessao 1

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no cacga-palavras.

Sessao 2

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caga-palavras.

Sessao 3

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessao 4

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessao 5

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessao 6

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 6 - Estratégias para habilidade de Constancia de Forma do Programa de
Remediagcao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de

aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental .

Sessoes

Atividades

Objetivos

Sessédo 1

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sessao 2

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sessdo 3

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sessao 4

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sessao 5

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a palavra igual ao
estimulo.
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Sessao 6

Me ajude a aparecer

Completar e escrever a palavra igual ao
estimulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 7 - Estratégias para habilidade de Closura Visual do Programa de
Remediacdo Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Pinte as copias Identificar todas as “m e u” que possuem a
mesma fonte de letra.

Sesséo 2 Pinte as copias Identificar todas as “p e ¢” que possuem a
mesma fonte de letra.

Sesséo 3 Pinte as cOpias Identificar todas as “g e d” que possuem a
mesma fonte de letra.

Sessédo 4 Pinte as copias Identificar todas as “a e €” que possuem a
mesma fonte de letra.

Sesséo 5 Tente me enxergar Identificar quais as palavras que aparecem

apagadas parcialmente.
Sesséo 6 Tente me enxergar Identificar quais as palavras que aparecem

apagadas parcialmente.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 8 - Estratégias para habilidade de Andlise e Sintese do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental 1.

Sessdes Atividades Obijetivos
Sesséo 1 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 2 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 3 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sessédo 4 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sessdo 5 Quem sou eu? Identificar a palavra que corresponde
ao estimulo.
Sesséo 6 Quem sou eu? Identificar a palavra que corresponde
ao estimulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 9 - Estratégias para habilidade de Discriminacéo Visual do Programa de
Remediacao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

Sessodes Atividades Objetivos
Sesséo 1 Quais sao as letras? Identificar todas as letras que aparecem no
cartdo- EX.: Letra H formada por varias letras
Hu”.
Sesséo 2 Quais séo as letras? Identificar todas as letras que aparecem no
cartdo- EX.: Letra F formada por varias letras
“V"_
Sesséo 3 Jogo dos erros Identificar a palavra errada na sequencia de
estimulos.
Sesséo 4 Ligue o par Identificar os pares de palavras
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Sesséo 5 Quem é quem? Identificar em meio aos estimulos as letras
solicitadas e circular.
Sesséo 6 Quem é quem? Identificar em meio aos estimulos as letras

solicitadas e circular.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 10 - Estratégias para habilidade de Ordenacéo Espacial do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental 1.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.
Sesséo 2 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.
Sesséo 3 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.
Sesséo 4 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 11 - Estratégias para habilidade de Ordenac&o Temporal do Programa
de Remediacdo Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental 1.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Palavras ao contréario Identificar palavras na posi¢éo incorreta.
Sesséo 2 Palavras ao contrério Identificar palavras na posi¢&o incorreta.
Sesséo 3 Palavras ao contrario Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.
Sesséo 4 Palavras ao contrario Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 12 - Estratégias para habilidade de Meméria Visual do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental 1.

Sessdes Atividadess Objetivos

Sesséo 1 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 2 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 3 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 4 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 5 Guarde a figura Memorizar a figura e assinalar a alternativa

correta.
Sesséo 6 Guarde a figura Memorizar a figura e assinalar a alternativa
correta.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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4.4 ESTUDO PILOTO

Logo apods a elaboracdo do programa de remediacdo percepto-viso-motor e
leitura deste estudo, foi realizado um estudo piloto com 5 escolares identificados com
dificuldades de aprendizagem, com o intuito de verificar a existéncia de possiveis
incoeréncias do programa, observar como os sujeitos realizavam as tarefas de acordo
com o grau de dificuldade elaboradas, o tempo de realizacdo de cada sessédo e

verificar a necessidade de mudancas no programa elaborado.

Participaram do estudo piloto, cinco escolares do Ensino Fundamental |, do 4°
e 5° ano, sendo 3 escolares do sexo masculino e 2 escolares do sexo feminino,
identificados com dificuldades de aprendizagem pelos professores regentes das salas
de aula.

Os escolares selecionados para participarem deste estudo apresentavam nivel
socioeconémico médio-inferior e sdo de uma escola que segue o método global para
a alfabetizacao.

4.5 CRITERIOS PARA A SELECAO DOS SUJEITOS

Os critérios para a selecéo dos sujeitos deste estudo foram:

e Critérios de Incluséo:
e Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
e Presenca de Dificuldades de Aprendizagem confirmada por procedimentos de

avaliagdo normatizados.

e Critérios de exclusdo:

e Escolares submetidos a programas de intervencdo fonoaudioldgica,
pedagdgica ou psicopedagogica,

e Presenca de sindromes genéticas e deficiéncia intelectual;

e Presenca de alteracfes fonologicas, sensoriais, auditivas e visuais;

e Presenca de condi¢bes neuropsiquiatricas, como transtorno do déficit de
atencdo (TDAH), transtorno do desenvolvimento da coordenacdo (TDC),

ansiedade, depresséo e outros.
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O ndo cumprimento de pelo menos um destes critérios excluiu

automaticamente os escolares do estudo piloto deste estudo.

4.6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a selecdo dos escolares com dificuldades de aprendizagem do estudo
piloto foram utilizados os mesmos instrumentos de avaliagcdo para verificagcdo do

desempenho dos escolares em situacao de pré e pos-testagem.

a) Teste de Desenvolvimento da Percepcéo Visual Il - DTVP-IIl (HAMMILL;
PEARSON; VORESS, 2014): Este teste consiste em uma bateria de cinco
subtestesque medem habilidades visomotoras e percepto-visuais diferentes. Pode
ser aplicado para quatro fins, sendo eles: (a) identificar criancas com problemas de
Integracdo Viso-Motora ou percepc¢ao visual, (b) determinar o grau de gravidade
desses problemas, (c) verificar a eficacia dos programas de intervencao destinados
a corrigir os problemas, e (d) servir como uma ferramenta de medicdo na
investigacdo e pesquisa. Todos os subtestes medem um tipo de capacidade de
recepcao visual e podem ser considerados como subtestes de motricidade reduzida
(Figura-Fundo, Closura Visual e Constancia de Forma), Percepcéo Visual Geral
(copia, coordenacdo olho-mao, Figura Fundo, Closura Visual, e constancia da
forma), Integracdo Viso-Motora (cOpia e coordenacao olho-méo). Os subtestes que
compdem o DTVP-IIl e que foram aplicados na populacdo deste estudo estéo
apresentados no quadro 13.

Quadro 13 - Subtestes que compdem o Teste de Desenvolvimento da
PercepcaoVisual Il - DTVP-III (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2014).

Coordenacdo viso-motora ou| Foi solicitado aos escolares que realizassem um desenho

coordenacéo olho-mao (EH) com precisdo em uma linha reta e/ou curva, em
conformidade com os limites visuais.
Copia (C) Uma figura simples foi apresentada aos escolares e foi

solicitado seu desenho em um pedaco de papel. A figura é
utilizada como um modelo para a copia/desenho

Figura-fundo (FG) Foram apresentadas aos escolares algumas figuras

(estimulos) e foi solicitado que identificassem o maior

ndmero possivel de figuras em uma pagina, as quais
estavam escondidas em um fundo complexo.
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Closura visual (VC) Foi apresentado aos escolares uma figura/estimulo e
solicitado que selecionassem exatamente esse estimulo em
meio a uma série de outras figuras que foram desenhadas
incompletas. Para finalizar o teste, as criancas precisaram
fornecer mentalmente as partes em falta das figuras da
série.

Constancia de forma (FC) Foi apresentado aos escolares uma figura alvo (estimulo) e
solicitado que a encontrassem em meio a uma série de
figuras. A figura-alvo possuia um tamanho, posicdo e/ou
tonalidade diferente, e poderia estar escondida numa
imagem distinta.

Fonte: elaborado pela autora

A pontuacédo do DTVP-III é dividida em: escore padrao, que é obtido a partir
da pontuacdo bruta e sua conversdo mediante utilizacdo de tabelas, e escore
composto, obtido por meio da soma dos escores padrdo e sua conversao em um
quociente classificatério em relacdo a percepcdo visual geral, percepcdo de
motricidade reduzida e integracdo viso-motora. Todas as funcdes avaliadas
permitem o calculo de um equivalente de idade (El), ou seja, para cada funcéo
avaliada, o escore obtido permite o calculo de uma "idade de percepcao visual". A
versdo do DTVP-3 utilizada neste estudo € disponibilizada no Brasil apenas na lingua
inglesa.

b) Protocolo de Avaliacdo dos Processos de Leitura — PROLEC (CAPELLINI;
OLIVEIRA; CUETOS, 2010): Esta avaliacdo é composta por quatro blocos

distribuidos para a avaliacdo de quatro processos de leitura, como descritos a seguir:

- Primeiro Processo: composto por duas provas: a prova de identificagao de letras tem
por objetivo verificar a capacidade de o escolar nomear as letras e o0 som que as
representa. A prova de igual e diferente em palavras e pseudopalavras visa verificar a
capacidade de o escolar identificar, discriminar e reconhecer palavras reais e

inventadas como sendo igual/diferente;

- Segundo Processo: processos léxicos; composto por quatro provas. Na prova de
deciséo lexical, o escolar deve reconhecer apenas palavras reais em uma lista de
palavras reais e inventadas. Nas provas de leitura de palavras, leitura de
pseudopalavras e leitura de palavras e pseudopalavras, o escolar deve realizar a
leitura de palavras reais e palavras inventadas, sendo que na primeira prova foi

medida a capacidade de o escolar ler palavras reais e na segunda, a capacidade para
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ler palavras inventadas de diferentes complexidades silabicas, divididas em CCV, VC,
CVC, CVV, CCVC e CVVC. Na terceira prova, o objetivo é analisar o uso de rotas
fonoldgica e lexical para leitura. Para isso, foram utilizadas palavras e pseudopalavras
pertencentes a seis categorias: palavras de alta frequéncia curtas, palavras de alta
frequéncia longas, palavras de baixa frequéncia curtas, palavras de baixa frequéncia

longas, pseudopalavras curtas e pseudopalavras longas;

- Terceiro Processo: processos sintaticos; composto por duas provas. Na prova de
estruturas gramaticais € verificada a capacidade de o escolar escolher uma frase
dentre diferentes estruturas sintaticas: voz ativa, voz passiva e complemento focado.
Na prova de sinais de pontuacéo é verificada a capacidade de escolar utilizar sinais

de pontuacdo em um pequeno texto;

- Quarto Processo: processos semanticos; composto por duas provas: compreensao
de oracdes e compreensao de textos. Nestas duas provas é verificada a capacidade
de o escolar realizar a compreenséao de ordens simples, frases e textos escritos.

Quadro 14 - Tarefas que compdem o Protocolo de Avaliacdo dos Processos de
Leitura — PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETOS, 2010):

Identificacéo de letras Foi solicitado ao escolar gue nhomeasse as letras
Igual-diferente em palavras e Foi solicitado ao escolar que identificasse se os
pseudopalavras estimulos eram iguais ou diferentes
Decisédo Léxica Foi solicitado ao escolar que identificasse qual
palavras era real ou inventada
Leitura de Palavras Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura
das palavras
Leitura de Pseudopalavras Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura
das pseudopalavras
Leitura de palavras e Pseudopalavras Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura
das palavras e pseudopalavras
Estruturas Gramaticais Foi solicitado ao escolar que indicasse qual oracéo
correspondia ao desenho
Sinais de Pontuacéo Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura
uma pequena histéria respeitando os sinais de
pontuacao
Compreenséo de Oracgbes Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura as
oracles e realizasse o que estava sendo solicitado
Compreensao de Textos Foi solicitado ao escolar que realizasse a leitura de
textos e respondesse as questdes referentes aos
textos

Fonte: elaborado pela autora
b) Protocolo de Avaliacdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura — ADFLU
(MARTINS; CAPELLINI, 2018): A coleta de dados sera realizada com a gravagéo e
cronometragem da leitura dos escolares, nao ultrapassando o tempo total de coleta

de 12 minutos. Os escolares realizardo a leitura de 3 textos, conforme a
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complexidade textual: muito facil, facil e intermediario. Nesse tempo, o avaliador
devera contabilizar o nimero de palavras lidas corretamente por minuto (PCPM) e o
namero de palavras lidas incorretamente por minuto (PIPM). Portanto, os tipos de
erros que se devem marcar como PIPM s&o: palavras mal pronunciadas, palavras
substituidas por outras, palavras omitidas, palavras lidas fora de ordem, adicdo ou
omissao de morfemas e hesitacdes (se um escolar esta hesitando com uma palavra
por mais que 3 segundos, deve-se dizer a ele a palavra e marcar como incorreta. Se
necessario, indicar para o escolar continuar com a proxima palavra). Para a
guantificacdo dos erros, também séo propostas regras de pontuacao para algumas
situacdes exclusivas, como: linhas ou varias palavras omitidas, leitura de nimeros,
palavras com hifen que podem existir independentemente e abreviagfes. J& os
seguintes itens indicam todas as situa¢gdes em que se devem marcar PCPM: palavras
pronunciadas corretamente, palavras corregidas pelo préprio leitor, palavras
repetidas, palavras mal pronunciadas por causa do sotaque e palavras inseridas
(BEGENY, 2009; GOOD; KAMINSKI, 2002).

Para a analise de cada texto, serdo utilizados os mesmos parametros de
analise dos tipos de erros realizados durante a leitura conforme descrito no
procedimento e propostos por BEGENY, et al, (2009): PIPM: Palavras lidas
incorretamente por minuto e PCPM: Palavras lidas corretamente por minuto.

Quadro 15 - Tarefas que compdem o Protocolo Avaliagdo do Desempenho em
Fluéncia de Leitura — ADFLU (MARTINS; CAPELLINI, 2018):

Leitura de textos nivel 1 Foi solicitado ao escolar que realizasse a
leitura dos textos considerados de nivel muito
facil
Leitura de textos nivel 2 Foi solicitado ao escolar que realizasse a

leitura dos textos considerados de nivel
intermedidrio

Leitura de textos nivel 3 Foi solicitado ao escolar que realizasse a

leitura dos textos considerados de nivel facil

Fonte: elaborado pela autora.

Todos os escolares indicados pelos professores foram avaliados em salas de
atendimento individual da Escola Publica do Municipio de Marilia-SP. Os escolares
foram avaliados na escola, em um ambiente livre de distracbes, bem iluminado,

silencioso e confortavel.

A aplicacdo do programa de intervencao foi realizada conforme descrito

anteriormente no item 4.3 deste estudo e realizado em horério de aula, de forma
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individual, duas vezes por semana, em sessdes de 50 minutos. O mesmo foi aplicado
em uma sala de uma Escola Publica do Municipio de Marilia-SP, em ambiente

silencioso e presenca de mobilia e iluminacdo adequadas.

A reaplicacdo do procedimento em situacao de pds-testagem foi realizada por
outra pesquisadora do Laboratério de Investigacdo dos Desvios da Aprendizagem
(LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia, localizado no Centro Especializado em
Reabilitacdo Il (CER 1) da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” FFC/UNESP-Marilia-SP, seguindo a
metodologia de estudo simples cego, a fim de se evitar o chamado viés de
expectativa, ou seja, a tendéncia do pesquisador em interpretar os resultados da
intervencao de forma melhor ou pior de acordo com a sua visdo sobre a mesma. Foi
garantido que a pesquisadora ndo possuia nenhum contato com os dados coletados

dos escolares em situacdo de pré-testagem.

A analise dos dados foi realizada utilizando o Statistical Package for Social
Sciences (SPSS), versdo 25.0. Os resultados foram analisados estatisticamente
com um nivel de significancia de 5% (0,050) e discriminados nas tabelas com o
asterisco na presenca de significancia estatistica. Portanto, os resultados que
apresentarem estes valores de referéncias irdo evidenciar que ocorreru uma
diferenca significante nos escolares submetidos ao programa de remediacdo

elaborado neste estudo.

A tabela 1 apresenta a comparacdo da classificacdo do desempenho dos
subteste do ADFLU dos escolares do estudo piloto nas situacdes de pré e pos-
testagem.

Tabela 1 - Distribuicdo da comparacdo da classificagcdo de desempenho dos

escolares do estudo piloto nos subtestes do ADFLU por média e valor de p.
Desvio-

Par de Variaveis N Média ~ Valor de p
padréo

PRE TPPM 1 5 48,40 22,87

~ 0,042*
POS TPPM 1 5 73,00 29,67
PRE PIPM 1 5 6,60 2,07

- 0,042*
POS PIPM 1 5 1,00 1,00
PRE PCPC 1 5 41,80 21,48 0.043¢
POS PCPC 1 5 72,00 30,22 ’
PRE TPPM 2 5 41,40 14,81 0.043¢
POS TPPM 2 5 73,40 41,37 ’
PRE PIPM 2 5 5,80 3,70 0,068
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Desvio-

Par de Variaveis N Média ~ Valor de p
padrao
POS PIPM 2 5 1,00 0,00
PRE PCPC 2 5 35,60 12,62
p 0,043*
POS PCPC 2 5 72,40 41,37
PRE TPPM 3 5 39,80 13,27
p 0,042*
POS TPPM 3 5 70,00 48,10
PRE PIPM 3 5 9,80 2,59
y 0,043*
POS PIPM 3 5 2,00 1,23
PRE PCPC 3 5 30,00 14,27
- 0,043*
POS PCPC 3 5 68,00 48,36

Legenda: TPPM: Total de palavras lida por minuto, PIPM: Palavras incorretas por minuto,
PCPC: Palavras lidas corretamente por minuto, 1: Texto nivel 1 Muito facil, 2: Texto nivel 2
intermediario, 3: Texto nivel 3 facil.

Com a aplicacao do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do estudo piloto
submetidos ao programa de remediacdo elaborado neste estudo, em situacao de
pré e pés-testagem, evidenciando que os escolares apresentaram uma diferenca
estatisticamente significante em situacdo de pds testagem em quase todos os
niveis de textos, em total de palavras lidas por minuto, palavras incorretas por
minuto e palavras lidas corretamente por minuto, demonstrando a eficacia do
programa de estimulacdo elaborado.

A tabela 2 apresenta a comparacao da classificacdo do desempenho dos
subteste do PROLEC dos escolares do estudo piloto nas situacfes de pré e pos-

testagem.

Tabela 2 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do estudo piloto nos subtestes do PROLEC por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvlo- Valor de p
padréo

PRE SL 5 15,00 2,45

. 0,042*
POS SL 5 20,00 0,00
PRE Class. SL 5 2,80 0,45

. 0,034*
POS Class. SL 5 1,00 0,00
PRE ID 5 14,00 2,92

7 0,066
POS ID 5 19,40 0,89
PRE Class. ID 5 2,80 0,45

p 0,059
POS Class. ID 5 1,40 0,55
PRE DL 5 20,00 5,24

- 0,043*
POS DL 5 30,00 0,00
PRE Class. DL 5 2,60 0,55

p 0,038*
POS Class. DL 5 1,00 0,00
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Desvio-

Par de Variaveis n Média ~ Valordep
padrao
PRE LP 5 18,40 5,68
, 0,042*
POS LP 5 29,20 1,30
PRE Class. LP 5 2,80 0,45
, 0,034*
POS Class. LP 5 1,00 0,00
PRE LPP 5 15,80 4,32
, 0,043*
POS LPP 5 28,00 1,23
PRE Class. LPP 5 3,00 0,00
- 0,025*
POS Class. LPP 5 1,00 0,00
PRE LPF 5 13,60 4,51
- 0,042*
POS LPF 5 19,60 0,55
PRE Class. LPF 5 3,00 0,00
- 0,034*
POS Class. LPF 5 1,20 0,45
PRE LPNF 5 12,00 3,39
- 0,042*
POS LPNF 5 19,20 1,30
PRE Class. LPNF 5 3,00 0,00
- 0,025*
POS Class. LPNF 5 1,00 0,00
PRE LPP 5 11,20 3,49
, 0,043*
POS LPP 5 17,80 2,17
PRE Class. LPP 5 2,80 0,45
, 0,059
POS Class. LPP 5 1,40 0,55
PRE EG 5 7,60 1,52
, 0,042*
POS EG 5 13,20 1,64
PRE Class. EG 5 2,80 0,45
, 0,034*
POS Class. EG 5 1,00 0,00
PRE SP 5 5,60 4,39
, 0,068
POS SP 5 12,40 3,05
PRE Class. SP 5 1,40 0,55
, 0,157
POS Class. SP 5 1,00 0,00
PRE CO 5 8,20 3,11
- 0,043*
POS CO 5 11,80 0,45
PRE Class. CO 5 2,80 0,45
. 0,038*
POS Class. CO 5 1,20 0,45
PRE CT 5 7,00 2,35
. 0,042*
POS CT 5 13,20 1,30
PRE Class. CT 5 3,00 0,00
- 0,034*
POS Class. CT 5 1,20 0,45

Legenda: SL: Som ou letra, ID: Igual-diferente, DL: Decisdo léxica, LP: Leitura de palavras,
LPP: Leitura de pseudopalavras, LPF: leitura de palavras frequentes, LPNF: leitura de palavras
ndo frequente, LPP: leitura de pseudopalavras, EG: Estrutura gramatical, SP: sinal de
pontuacéo, CO: compreensao de oracdes, CT: compreensao de textos.

Com a aplicacédo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
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verificar que ocorreu diferenca significante nas seguintes testes do PROLEC: som

ou letra, decisao léxica, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, leitura de

palavras frequentes, leitura de palavras ndo frequentes, leitura de pseudopalavras,

estrutura gramatical, compreensao de oragbes e compreensdo de textos, nos

escolares do estudo piloto submetidos ao programa de remediacédo elaborado

neste estudo, evidenciando que os escolares deste grupo apresentaram uma

diferenca estatisticamente significante em situacéo de pré e pos testagem.

Na tabela 3 apresenta a comparacéo da classificagdo do desempenho dos

subteste do DTVP Il dos escolares do estudo piloto nas situacfes de pré e pos-

testagem com aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon.

Tabela 3 - Distribuicdo da comparacdo da classificagcdo de desempenho
dosescolares do estudo piloto nos subtestes do DTVP Il por média e valor de

p.
Par de s Desvio Valor
o N Média -
Variaveis ~ ep
padréao
PRE
SBSUBEH 5 109,00 17,90
P6S 0,043*
SBSUBEH 5 162,00 14,56
PRE
SBSUBCO 5 2360 5,13
POS 0,042*
SBSUBCO 5 42,00 5,70
PRE
SBSUBEG 5 4480 7,86
PBS 0,043*
SBSUBEG 5 61,80 1,79
PRE
SBSUBVC 5 12,00 3,46
PBS 0,041*
SBSUBVC 5 22,60 1,552
PRE
SBSUBEC 5 30,40 10,21
POS 0,043*
SBSUBEC 5 46,60 1,82
PRE
IESUBEH v1 5 360 055
PRE 0,498
IESUBEH v2 5 480 460
POS
IESUBEH v1 5 660 152
PBS 0,225
5 380 3,96

IESUBEH v2




Desvio

Par de . Valor
. Média -
Variaveis ~_ dep
padrao
PRE
IESUBCO v1 6,80 2,39
PRE 0,492
IESUBCO v2 8,40 3.78
POS
IESUBCO v1 13,00 0,00
PBS 0,025*
IESUBCO v2 11,00 0,00
PRE
IESUBFG v1 7,20 3,21
PRE 0,102
IESUBFG v2 5,40 385
POS
IESUBFG v1 13,00 0,00
5OS 0,025*
IESUBFG v2 11,00 0,00
PRE
IESUBVC v1 6.40 1.82
PRE 0,586
IESUBVC v2 5,40 2,88
POS
IESUBVC v1 13,00 0,00
POS 0,025*
IESUBVC v2 11,00 0,00
PRE
IESUBFC v1 6,40 4,28
PRE 0,705
IESUBFC v2 6,00 5,52
POS
IESUBFC v1 13,00 0,00
POS 0,025*
IESUBFC v2 11,00 0,00
PRE
PRSUBEH 0,00 0,00
POS 0,042*
PRSUBEH 21,20 21,12
PRE
PRSUBCO 20,40 24,14
POS 0,043*
PRSUBCO 87,00 20,99
PRE
PRSUBEG 28,20 26,77
5OS 0,042*
PRSUBFG 9460 3,51
PRE 23,80 20,56 0,043*

PRSUBVC
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Desvio

Par de . Valor
. Média -
Variaveis ~_ dep
padrao
POS
PRSUBVC 95,00 4,00
PRE
PRSUBEC 31,40 35,04
PBS 0,043*
PRSUBFC 9260 219
PRE
SESUBEH 1,00 0,00
POS 0,042*
SESUBEH 6.60 3.13
PRE
SESUBCO 7,00 2,35
POS 0,043*
SESUBCO 15,20 3,70
PRE
SESUBFG 800 235
POS 0,042*
SESUBFG 15,00 1,00
PRE
SESUBVC 7,20 2,59
POS 0,042*
SESUBVC 15,40 1,52
PRE
SESUBFC 7,80 3,70
PGS 0,043*
SESUBFC 14,40 0,55
PRE
DTSUBEH 1,00 0,00
POS 0,063
DTSUBEH 3,00 1,23
PRE
DTSUBCO 3,00 0.71
POS 0,042*
DTSUBCO 5,80 1,30
PRE
DTSUBFG 3,20 045
PGS 0,038*
DTSUBFG 5,60 055
PRE
DTSUBVC 3,20 1,10
POS 0,042*
DTSUBVC 6.00 1,00
PRE
DTSUBFC 320 1,30
56S 0,066
5,40 0,55

DTSUBFC
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Par de . Valor

. Média -
Variaveis ~_ dep

padrao

PRE

IVSEEH 1,00 0,00

5OS 0,042*
IVSEEH 6,60 313

PRE

IVSECO 7,00 2,35

PBS 0,043*
IVSECO 15,20 3,70

PRE
PVRSEFG 8,00 2,35

POS 0,042*
PVRSEFG 15,00 1,00

PRE
PVRSEVC 7,20 2,59

5OS 0,042*
PVRSEVC 15,40 1,52

PRE
PVRSEFC 7,80 3,70

PBS 0,043*
PVRSEFC 14,40 0,55

PRE
PVSEGEH 1,00 0,00

POS 0,042*
PVSEGEH 6,60 313

PRE
PVGSEPVG 7,00 2,35

POS 0,043*
PVGSEPVG 15,20 3,70

PRE
PVGSEFG 8,00 2,35

POS 0,042*
PVGSEFG 15,00 1,00

PRE
PVGSEVC 7,20 2,59

POS 0,042*
PVGSEVC 15,40 1,52

PRE
PVGSEFC 7,80 3,70

PGS 0,043*
PVGSEFC 14,40 0,55

PRE

SSVMI 8,00 2,35

POS 0,043*
SSVMI 21,80 5,07

PRE 23,00 7,65 0,043*

SSMRVP
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Desvio

Par de s Valor
L Média -
Variaveis ~_ dep
padrao
POS
SSMRVP 5 44,80 1,48
PRE SSGVP 5 31,00 8,69
. 0,042*
POS SSGVP 5 66,60 5,46
PREPRVMI 5 1,20 2,17
- 0,043*
POS PRVMI 5 58,00 27,87
PRE
PRMRVP 5 24,40 26,26
POS 0,043*
PRMRVP 5 97,80 0,84
PREPRGVP 5 940 11,15
, 0,043*
POSPRGVP 5 90,80 6,69
PREDTVMI 5 120 0,45
. 0,039*
POSDTVMI 5 4,60 1,34
PRE
DTMRVP 5 280 1,30
POS 0,038*
DTMRVP 5 6,60 0,55
PREDTGVP 5 1,80 0,84
. 0,041*
POSDTGVP 5 5,60 0,89
PRE SCVMI 5 64,00 7,04
, 0,043*
POS SCVMI 5 105,40 15,21
PRE
SCMRVP 5 85,20 15,21
PBS 0,043*
SCMRVP 5 130,60 2,97
PRE SCGVP 5 76,60 10,48
- 0,043*
POS SCGVP 5 121,40 7,09
PRESCDS 5 21,20 14,60
, 0,588
POSSCDS 5 2560 14,26

Legenda: SUB: Subteste, EH: Coordenacédo olho-mao, CO: Copia, FG: Figura-fundo, VC:
Closura visual, FC: Constancia de forma ,VMI: Visual-motor Integration, MRVP: Motor-reduced Visual
Perception, GVP: General Visual Perception, SB: Score Bruto , |IE: Idade equivalente, PR: Percentil do
rank, SE: Score escalar, DT: Descricdo dos termos, IV: Integracdo Viso-motora, PVR: Percepcgéo
visomotora reduzida, PVG: Percepcdo Visual Geral, SS: Soma dos scores, SC: Score composto,
SCDS: diferenga entre scvmi e scmrvp.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante em quase todos os testes do DTVP-III nos
escolares do estudo piloto, submetidos ao programa de remediacdo elaborado neste

estudo, em situacdo de pré e pos-testagem, com exce¢do dos testes de: Idade

equivalente do Subteste de Coordenacao olho-méo (IESUBEH) em situacao de pos-
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testagem; Descricdo do Termos do Subteste de Coordenacao olho-mao (DTSUBEH)
em situacao de pés-testagem; Descricdo dos Termos do Subteste de Constancia de
Forma (DTSUBFC) em situagdo de pds-testagem e Diferenca entre Score Composto
de Integracdo Viso-motora e Score Composto de Percepcao Visual Motora-reduzida
(SCDS) em situacédo de pods-tetagem. Evidenciando assim, que os escolares deste
grupo que nao apresentaram melhora de desempenho em situacéo de pos testagem
nos subtestes IESUBEH (ldade equivalente em Coordenacdo Motora) e SCDS
(diferenca entre Score Composto de Integracdo Viso-motora e Score Composto de
Percepcdo Visual Motora Reduzida), entre os dois momentos de avaliacao,
provavelmente pode ser pelo fato do programa néo ter especificamente o objetivo de

trabalhar Coordenacao Motora Fina.

4.7 MODIFICACOES REALIZADAS NO PROGRAMA PERCEPTO-VISO-MOTOR E
LEITURA PARA ESCOLARES COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Apbs a realizacao do estudo piloto, foi possivel observar que alguns estimulos
deviam ser modificados para a continuidade da aplicacdo do instrumento de
remediacdo elaborado na fase 1 deste estudo em continuidade a esta pesquisa.

De acordo com os resultados, as modificacfes que devem ser realizadas sdo
as seguintes:

- Na sesséo 1, na tarefa de nomeacéo automatica rapida de silabas complexas (RAN),
estava faltando um estimulo na prancha [CRI]. Dessa forma, sera acrescentado este
estimulo.

- Nas sessOes de 1 a 4, na tarefa “Que letra sou eu?” de leitura de caracteres, as letras
ficaram em ordem alfabética por um erro na diagramacéo do programa. Dessa forma,
sera modificado para que as letras randomizadas (distribuidas aleatériamente).

- Nas sessoes 1 e 2, na tarefa de “Quais sado as letras?”, de discriminagao visual, os
escolares apresentaram dificuldade em identificar quais eram as letras apresentadas
devido ao espacamento deixado entre os estimulos. Dessa forma, sera ampliado o
espagcamento entre os estimulos para facilitar uma melhor visualizacao.

- Na sesséo 2, na tarefa de “Palavras ao contrario”, de ordenacdo temporal, um
estimulo [PRATO] néo ficou invertido apos a diagramacao do programa. Dessa forma,

o estimulo seréa modificado.
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4.8 FASE 2 - VERIFICAR A EFICACIA EDUCACIONAL DO PROGRAMA DE
REMEDIACAO PERCEPTO-VISO-MOTOR E LEITURA PARA ESCOLARES COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

4.8.1 OBJETIVO

Verificar a eficicia educacional de um programa de remediacao percepto-
viso-motor e leitura para ecolares com dificuldades de aprendizagem do 4° ao 5°

ano.

4.8.2 MATERIAL E METODO

4.8.3 CRITERIOS DE SELECAO DA AMOSTRA

Os escolares foram selecionados a partir da indicacdo prévia dos
professores de escolares com dificuldades de aprendizagem seguindo 0s mesmos
critérios de inclusdo e exclusao utilizados no estudo piloto descritos na Fase | deste
estudo.

Inicialmente foram selecionados 30 escolares do 4° ao 5° ano do Ensino
Fundamental | e todos foram submetidos as mesmas avaliagbes realizadas no
estudo piloto, ou seja, submetidos a aplicagcdo do Teste de Desenvolvimento da
Percepcéao Visual Il - DTVP-III (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2014), Protocolo
de Avaliacdo dos Processos de Leitura — PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA;
CUETOS, 2010), Protocolo de Avaliacdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura —
ADFLU (MARTINS; CAPELLINI, 2018).

A partir dos resultados nas avaliagcfes realizadas foram evidenciados que
apenas 20 escolares apresentaram dificuldades de aprendizagem por
apresentarem nas avaliagdes do DTVP-III (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2014)
classificacdo muito pobre, pobre, abaixo da média e médio; nos subtestes do
PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETOS, 2010) classificacao de dificuldade
grande e dificuldade; e por ultimo, no ADFLU (MARTINS; CAPELLINI, 2018) por
estarem no nivel muito facil dos textos lidos.

Desta forma, a selecdo e a inclusdo dos escolares participantes neste estudo

esta descrita no fluxograma 1.
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Fluxograma 1 - Selecéo e inclusdo dos escolares participantes deste estudo.

Escolares excluidos

Escolares que —{por mudanca de escola
realmente (n=2)
apresentavam
dificuldade de
Escolares com aprendlza}ge[n apos Total de escolares no
dificuldade de avaliagéo Gl que foram
aprendizagem da (n=20) | submetidos a
leitura previamente I Intervencao
indicados pelos (n=9)
professores
(n=30) Total de escolares no
Gll que nao foram
submetidos a
—] intervencéo
(n=9)

4.8.4 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Trata-se de um estudo cego, quasi-experimental de coorte transversal com
amostra de conveniéncia. A coleta foi realizada no periodo entre agosto de 2022 a
outubro de 2022 de uma Escola Publica do Municipio de Marilia-SP.

Participaram deste estudo 18 escolares que frequentavam o 4° e o0 5°anos
do Ensino Fundamental | de uma Escola Publica do Municipio de Marilia-SP.

Os escolares selecionados para participarem deste estudo apresentavam
nivel socioeconébmico médio-inferior e sdo de uma escola que segue 0 meétodo
global de ensino.

Os escolares com dificuldades de aprendizagem foram pareados de acordo
com o sexo e a faixa etaria e foram distribuidos em dois grupos:

- Grupo I (Gl): composto por 9 escolares do 4° e/ou 5° ano do Ensino Fundamental
| com dificuldades de aprendizagem que foram submetidos a pré-testagem,
intervencdo percepto-viso-motora e leitura e pos-testagem;

- Grupo Il (Gll): composto por 9 escolares do 4° e/ou 5° ano do Ensino Fundamental
| com dificuldades de aprendizagem que foram submetidos a pré-testagem e pos-

testagem, que nao foram submetidos a intervencao percepto-viso-motora e leitura.
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De acordo com as normas do Comité Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) os escolares do Gll serdo submetidos a intervencdo elaborada nesta

pesquisa apés o término da mesma.

4.8.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os escolares foram avaliados em salas de atendimento individual da Escola
Publica do Municipio de Marilia-SP. Os escolares foram avaliados em um ambiente
livre de distragBes, bem iluminado, silencioso e confortavel.

Os procedimentos utilizados na pré-testagem e pos-testagem para verificar
a eficacia educacional do programa foram os mesmos utilizados no estudo piloto,
ou seja, a aplicacéo do Teste de Desenvolvimento da Percepcéo Visual lll - DTVP-
[l (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2014), Protocolo de Avaliacdo dos Processos
de Leitura — PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETOS, 2010), Protocolo de
Avaliagdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura — ADFLU (MARTINS;
CAPELLINI, 2018).

O programa modificado foi aplicado apenas nos escolares do Gl deste estudo,
conforme descrito a seguir nos quadros 16 a 26 e com exemplos de algumas das

estratégias utilizadas nas figuras de 1 a 26:

Quadro 16 - Estratégias para habilidade de Nomeacéo Automatica Rapida do
Programa de Remediacao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com
dificuldades de aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apds o

estudo piloto.

Sessodes Atividades Obijetivos

Sesséo 1 RAN de letras Realizar a Nomeagao Automatica
Rapida das letras (e, c, a, 0,
s) em tempo 1 e tempo 2.

Sesséo 1 RAN de Silabas Simples Realizar a Nomeagao Automatica
Rapida das silabas (ba, po, de, bi,
du) em tempo 1 e tempo 2.

Sessao 1 RAN de Silabas Complexas Realizar a Nomeagao Automatica Rapida
das silabas (bra, cri, tra, dre, pre) em
tempo 1 e tempo 2.

Sesséo 2 RAN de letras Realizar a Nomeagao Automatica Rapida
das letras (b,p,d,0,q) em tempo 1 e tempo 2.
Sesséo 2 RAN de Silabas Simples Realizar a Nomeacao Automatica Rapida das
silabas (na, mu, fi, la, ma) em tempo 1 e tempo
2.
Sessao 2 RAN de Silabas Complexas | Realizar a Nomeagédo Automatica Rapida das

silabas ( dre, tru, pro, bla,fra) em tempo 1 e
tempo 2.
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Sessao 3

RAN de Palavras Dissilabas

Realizar a Nomeacao Nomeacdo Automatica
Réapida das Palavras ( bota, faca, mala, sapo,
maca) em tempo 1 e tempo 2.

Sesséo 3

RAN de Palavras Trissilabas

Realizar a Nomeagao Nomeagdo Automatica
Rapida das Palavras ( corrida, garrafa, chiclete,
girassol, planeta) em tempo 1 e tempo 2.

Sessao 4

RAN de Palavras Dissilabas

Realizar a Nomeagao Nomeagdo Automatica
Rapida das Palavras ( gato, copo, caju, bala,
vaca) em tempo 1 e tempo 2.

Sessao 4

RAN de Palavras Trissilabas

Realizar a Nomeagao Nomeagdo Automatica
Réapida das Palavras ( gelado, floresta,
vassoura, raquete, gravata) em tempo 1 e
tempo 2.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 17 - Estratégias para habilidade de Leitura do Programa de Remedia¢éo
Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem do
4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessodes

Atividades

Objetivos

Sessao 1

Que letra sou eu?

Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleat6ria com fontes
diferentes.

Sessao 1

Que palavra sou eu?

Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.

Sessao 1

Eu nédo existo

Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.

Sessao 2

Que letra sou eu?

Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleatéria com fontes
diferentes.

Sessao 2

Que palavra sou eu?

Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.

Sessao 2

Eu nado existo

Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.

Sessao 3

Que letra sou eu?

Identificar e nomear os caracteres apresentados
em ordem aleatéria com fontes diferentes.

Sessao 3

Que palavra sou eu?

Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.

Sessao 3

Eu nado existo

Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.

Sessao 4

Que letra sou eu?

Identificar e nomear os caracteres
apresentados em ordem aleatdria com fontes
diferentes.

Sessao 4

Que palavra sou eu?

Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.

Sessao 4

Eu nédo existo

Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
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Sesséo 5 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sesséo 5 Eu n&o existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sesséo 6 Que palavra sou eu? Identificar e nomear as palavras apresentadas
com fontes diferentes e letras maiusculas e
minusculas.
Sesséao 6 Eu ndo existo Identificar e nomear as pseudopalavras
apresentadas com fontes diferentes e letras
maiusculas e minusculas.
Sessdo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sessdo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sessdo 7 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3
Sessdo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sessdo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sessdo 8 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3
Sessédo 9 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sessédo 9 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sessédo 9 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3
Sesséo 10 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 1
Sesséo 10 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 2
Sesséo 10 Leitura de textos Realizar a leitura de dois textos desse nivel.
Nivel 3

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 18 - Estratégias para habilidade de Posi¢cdo no Espaco do Programa de
Remediacao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apos o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Ache o0 meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 2 Ache o meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 3 Ache o meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 4 Ache o0 meu par Identificar a letra que é igual a que esta em
destaque.

Sesséo 5 Qual é a palavra? Identificar a palavra que é igual a que estd em
destaque.

Sesséo 6 Qual é a palavra? Identificar a palavra que é igual a que esta em

destaque.
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Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 19 - Estratégias para habilidade de Figura-fundo do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessodes

Atividades

Objetivos

Sessao 1

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessdao 2

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caga-palavras.

Sesséo 3

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessao 4

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caga-palavras.

Sessao 5

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caca-palavras.

Sessao 6

Onde eu estou ?

Identificar as palavras no caga-palavras.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 20 - Estratégias para habilidade de Constancia de Forma do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | ap6s o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Me ajude a aparecer Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sesséo 2 Me ajude a aparecer Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sesséo 3 Me ajude a aparecer Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sessédo 4 Me ajude a aparecer Completar e escrever a letra igual ao estimulo.

Sesséo 5 Me ajude a aparecer Completar e escrever a palavra igual ao
estimulo.

Sesséo 6 Me ajude a aparecer Completar e escrever a palavra igual ao
estimulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 21 - Estratégias para habilidade de Closura Visual do Programa de
Remediacao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos
Sesséo 1 Pinte as copias Identificar todas as “m e u” que possuem a
mesma fonte de letra.
Sesséo 2 Pinte as cOpias Identificar todas as “p e ¢” que possuem a
mesma fonte de letra.
Sesséo 3 Pinte as copias Identificar todas as “g e d” que possuem a
mesma fonte de letra.
Sesséo 4 Pinte as cOpias Identificar todas as “a e €” que possuem a
mesma fonte de letra.
Sessdo 5 Tente me enxergar Identificar quais as palavras que aparecem
apagadas parcialmente.
Sesséo 6 Tente me enxergar Identificar quais as palavras que aparecem
apagadas parcialmente.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Quadro 22 - Estratégias para habilidade de Anélise e Sintese do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos
Sesséo 1 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 2 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 3 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 4 Quem sou eu? Identificar a letra que corresponde ao
estimulo.
Sesséo 5 Quem sou eu? Identificar a palavra que corresponde
ao estimulo.
Sesséo 6 Quem sou eu? Identificar a palavra que corresponde
ao estimulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 23 - Estratégias para habilidade de Discriminacao Visual do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos
Sesséo 1 Quais séo as letras? Identificar todas as letras que aparecem no
cartdo- EX.: Letra H formada por vérias letras
Hu!!.
Sesséo 2 Quais séo as letras? Identificar todas as letras que aparecem no
cartdo- EX.: Letra F formada por varias letras
o
Sesséo 3 Jogo dos erros Identificar a palavra errada na sequencia de
estimulos.
Sessédo 4 Ligue o par Identificar os pares de palavras
Sessédo 5 Quem é quem? Identificar em meio aos estumulos as letras
solicitadas e circular.
Sesséo 6 Quem é quem? Identificar em meio aos estimulos as letras
solicitadas e circular.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 24 - Estratégias para habilidade de Ordenacao Espacial do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | ap6s o estudo piloto.

Sessodes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.
Sesséo 2 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.
Sesséo 3 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.
Sesséo 4 Ache a minha sequéncia Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Quadro 25 - Estratégias para habilidade de Ordenacdo Temporal do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessdes Atividades Objetivos

Sesséo 1 Palavras ao contrario Identificar palavras na posi¢éo incorreta.
Sesséo 2 Palavras ao contrario Identificar palavras na posi¢&o incorreta.
Sesséo 3 Palavras ao contrario Identificar no quadro as sequéncia solicitadas.
Sesséo 4 Palavras ao contrario Identificar no quadro as sequéncia ssolicitadas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Quadro 26 - Estratégias para habilidade de Meméria Visual do Programa de
Remediagao Percepto-viso-motor e Leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem do 4° e 5° ano do ensino fundamental | apés o estudo piloto.

Sessdes Atividadess Objetivos

Sesséo 1 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 2 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sesséo 3 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sessédo 4 Guarde a sequéncia- Memorizar sequéncia do estimulo e assinalar a
letras alternativa correta.

Sessédo 5 Guarde a figura Memorizar a figura e assinalar a alternativa

correta.
Sesséo 6 Guarde a figura Memorizar a figura e assinalar a alternativa
correta.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.




Figura 1 - Exemplo de estratégia para a tarefa de Nomeacdo Automatica

Rapida das letras.

Ioe C a 0 s
L c 0 a e s '
i o e s a c

|

ia C e s o
Lo C e a o |
1o e a c s
” o e o s a i
e a s C o
I I
":I a s 0 e c
L e C a s o

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 2- Exemplo de estratégia para atarefa de Nomeacao Automatica

Réapida das silabas simples.

;r ba po de bi du
' po bi de ba du i
bi ba du de po I‘}_
| de po ba du bi I
, du po ba de bi ,‘:
| bi ba de po du i
" po ba bi du de '
' ' ba de du po bi !
II de du bi ba po
I ba po de du bi
TEMPO DA NOMEAGHD

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Figura 3- Exemplo de estratégia para atarefa de Nomeacdo Automatica

Rapida das silabas complexas.

! bra cri tra dre pre ‘v‘j
Lo cri dre tra bra pre
-:! dre bra pre tra cri ‘
| |
-"i tra cri bra pre dre |

pre cri bra tra dre ‘

u dre bra tra cri pre |
" cri bra dre pre tra ‘
‘ ' bra tra pre cri dre ”
!‘1 tra pre dre bra cri | %
. bra cri tra pre dre .

TEMPO DA NOMEACRO T o

. 2

— [

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 4- Exemplo de estratégia para a tarefa de Nomeacao
Automatica Rapida das palavras dissilabas.

' bota faca mala sapo maga
' faca sapo mala bota maga '
I sapo bota maga mala faca .L‘i‘
. mala faca bota maca sapo ! |
. maga faca bota mala sapo |

sapo bota mala faca maca

faca bota sapo maga mala
I \‘I
bota mala maga faca sapo
| |
"t‘ mala maca sapo bota faca

. bota faca mala maca sapo ||

TEMPO DA NOMEACAD

T1: T2:
Rhiimero de erros: MNiimero de erros:
Tipos de eros: Tipos de erros:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Figura 5- Exemplo de estratégia para a tarefa de Nomeacao Automatica

Rapida das palavras trissilabas.

"corrida garrafa chiclete girassol planeta '
garrafa girassol chiclete corrida planeta

girassol corrida planeta chiclete garrafa
chiclete garrafa corrida planeta girassol
1 planeta  garrafa  corrida  chiclete girassol i
_.!: girassol corrida chiclete garrafa planeta '
garrafa corrida girassol planeta chiclete |
corrida chiclete planeta garrafa girassol ‘
chiclete planeta girassol corrida garrafa |

corrida garrafa chiclete planeta girassol "'I

TEMRO DA NOMEACAO
T1: T2:
Nimero de erros: Nimero de erros:

Tipos de erros: Tipos de emros:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 6- Exemplo de estratégia para a tarefa de Que letra sou eu?

AbcDEfg
HIjKLmN
oPQrsTU
VIWXYz

QUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Figura 7- Exemplo de estratégia para a tarefa de Que palavra sou eu?

BaNanA

QuilO

BeTerraBa

QuinTal

BichaRada

QuarTeL

PONTUACAD

MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awslio:

CArne

EfEiTo

DoR

PorTao

LenDa

uNiforMe

proDuTo

ArmaDilha

BraCo

BruXa

RaTo

ArvoRe

Sem  awdlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 8- Exemplo de estratégia para a tarefa de Eu ndo existo.

CadaNa

QuiFo

peDerraBa

QuinBal

dichAraPa

QuarBel

PONTUACAOD

MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

ParFe

EpeiCo

VoR

Apido

Benfa

UpifoRne

ProluTo

ArmaVilha

draCo

Pofa

CruxA

arGoDe

Sem  awdlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Figura 9- Exemplo de estratégia para a tarefa de Leitura de textos
Nivel 1.

LEITURA DE TEXTO
Instrugdo: Leia o texto a seguir:

Nivel 1

7 RECORDACOES EM DIAS DE CHUVA ¥

Um dia, choveu muito. Eu ndo podia sair nem brincar. 10
Sentei-me proximo a janela e via chuva cair. Ela formava 21
v grandes pogas. E eu ndo tinha o que fazer naquele dia! 32
‘ Entdo, meu pai pegou algumas fotos antigas. Euviuma 42

.' foto do meu avd quando ele era bebé. Haviaumafotodele 52
' com aminha idade. Ele estava chutando uma bola e estava 63 ;
1! usando um chapéu engragado! 67 ! }
Eu vi foto da minha avé de quando ela era crianca. Ela 79 | :

usava um vestido branco. Eu também vi algumas fotos 88 |
minhas. Eu fazia caretas engragadas. Aquele dia chuvoso 96 %

nao foi tao ruim. 100 -I:'

PALAVRAS LIDAS POR MINUTO:

PALAVRAS CORRETAS POR MINUTO:

PALAVRAS THCORRETAS POR MINUTO:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 10- Exemplo de estratégia para a tarefa de Leitura de textos
Nivel 2.

LEITURA DE TEXTO
Instrugdo: Leia o texto a sequir:

Nivel 2

0 UM DIA EM CASA i

Mel tem seis anos de idade. Ela brinca com bolas. Mel 11 ™.
chutaabola. Corre atrés dela e chutanovamente. Améedela 23/
| pega. Sua méae joga de volta para a menina. Mel pegaabola. 36
Il Mel também gosta de desenhar. Ela desenha casas. 44 %
! Desenha gatos e muitas figuras. Ela fazum desenhoparaseu 51
" pai. E um desenho da sua familia. A familia esta em casa. Eles 64 |
estdo brincando com abola. O paidaMel gostadodesenho. 76

PALAVRAS LIDAS POR MINUTO:

AS CORRETAS POR MINUTO:
AS INCORRETAS POR MINUTO:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.



Figura 11- Exemplo de estratégia para a tarefa de Leitura de textos
Nivel 3.

LEITURA DETEXTO
Instrugdo: Leia o texto a sequir:

Nivel 3

OTORNADO

Pareceu que foi de repente, o vento mudou de diregéo e pegou 12/
.1 Velocidade. Uma rajada de ar levantou e fez o vento giraremumalto 26,
" redemoinho. Umtornadoformou-seno horizonte. Girandoerodando, 0 36 ||
/1 tornado moveu-se para o campo abertoem direcio anossa cidade. 47 A
' Meteorologistasavisaram as pessoas para ficarem dentrode suas 56
| casas,nopordo. Minhafamiliaeeujogamos cartas, tentandotirarnossas 68 |

' mentesdo desastrequevinhaemnossa direcio. Mesmorindoe curtindo 80 4
\

.I nossojogo de carta, néstodos sabiamos que o tornadoestava ficando cada 93

! vez mais perto, Meu pai manteve o radio ligado, assim saberfamos qudo 105 |
! distanteestava o tornado. 109 4
i Momentos mais tarde, o tornado veio emdiregdo ao nosso bairro. 120
Quatrocasasforamcompletamentedestruidas. Vidrosquebrados, pedacos 128 |
demadeiraeoutrosobjetos cobriam asestradas. Atempestadeseguiucom 140 |
"i, ventoforteechuva. Depois queatempestade acabou, as pessoassairam 152

‘1 desuas casas para olhar o estrago. Incrivelmente, ninguém se machucou. 163 |

| Nanossa casa, parecia que nada havia acontecido. 171

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 12- Exemplo de estratégia para a tarefa de Ache o meu par.

A) b p q b d

B) q p b q d

C) p d q b p

D) d b d p q

PONTUAGAD
MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

Sem awxlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.



Figura 13- Exemplo de estratégia para a tarefa de Qual é a palavra?

A) | Protecao Rejeicdo | Protecdo | Ilusdo
B) | Urbano Urgéncia Urna Urbano
C) | Quintal Quartel | Quintal Quilo
D) Barco Barco Bergo Buraco
PONTUAGAO

MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdio:

Sem  auxilio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 14- Exemplo de estratégia para a tarefa de Onde eu estou?

u ™M| O L E| Q| U E R
I P L Q| W | E z P |V
D] O|R|Q L ) K|A|T
] A B E L H | A P | A
R | N ) F Cl U/l H|V R
@) I T | A L A|A]|A E
S X P LI A|JC|]A|C F
T I K Riw /| B |  C|A|A
@) S B L | U S| Al Y | X

AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

MOLEQUE ABELHA ROSTO TAREFA PLACA VACA DOR BLUSA

PONT!

Fonte: Elaborado pela propria autora.




Figura 15- Exemplo de estratégia para a tarefa de Me ajude a aparecer.

b |

f
m n
P

PONTUACAQ
MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com auilio:

Sem auxilio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 16- Exemplo de estratégia para a tarefa de Pinte as copias.

A) m
m M m m M
m m M m m
B) u
u U u u U
u U U u u

PONTUACAQ

MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Fonte: Elaborado pela propria autora.



Figura 17- Exemplo de estratégia para a tarefa de Tente de enxergar.

EONECA FUTEBOL
SAFO CACHORRO
FOGO BANANA

ALIUNG LENTE

PONTUACAD

MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com auxilio:

Sem aux/lio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 18- Exemplo de estratégia para a tarefa de Quem sou eu?

A) p

B) rl 1

PONTUAGAO
MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com auxilio:

Sem auxilio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.



Figura 19- Exemplo de estratégia para a tarefa de Quais séo as letras?

A) U u
u U
U U
U U
uuuuuuuu
U U
U U
U

B) s s

s S
s s
s s
s

S
S
S
S
S
S
S
S

n nu nu nu u n unuon

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 20- Exemplo de estratégia para a tarefa de Jogo dos erros.

A) faca faca faca faca faca faca faca taca faca faca faca

B) bola bola bola bola dola bola bola bola bola bola bola

C) cola cola cola cola sola cola cola cola cola cola cola

D) pato pato pato pato pato pato bato pato pato pato pato

PONTUAGAO
MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com auwdio:

Sem  awlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Figura 21- Exemplo de estratégia para a tarefa de Ligue o par.

()cama () oninem
()seta ()ates
()tapete ()etepat
()janela () opas
(') menino ()amac
()sapo () alenaj

PONTUACAD
MARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com auwsdlio:

Sem auxilio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 22- Exemplo de estratégia para a tarefa de Quem é quem?

A) Circulea letra p

apP da P aagpp g op
PP 9 d p P q p g p
ap 4P PP QaQPpPqgQq

ppppgqapqpgq

B) Circulealetrad

db db ddb

o
j= B
o

bb ddb b d

o
j=
o

db d b b b d

o
o
o

bbbbddbdbd

PONTUAGAD

MAR AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

Sem  awlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Figura 23- Exemplo de estratégia para a tarefa de Ache a minha
sequéncia.

a s d f g h
q w e r t Y
p z X c \% b
q a z w ] X
r f v t g b
u j m i k o}

A) Pinte de azul
Lrlffv]t]

B) Pinte de vermelho

t

IARQUE AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

Sem awxlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 24- Exemplo de estratégia para a tarefa de Palavras ao contrario.

OUIBE 9qASQUE PRATO
~iPES DEU IUTA
qEI gATO JA990

AQUI O NUMERO DE ACERTOS:

Com awdlio:

Sem  auxilio;

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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| Figura 25- Exemplo de estratégia para a tarefa de Guarde a sequéncia-
etras.

A)

B)

C)

PONTUACAD
MARQUE AQUT O NUMERO DE ACERTOS:
Com awdlio:

m  awxlio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Figura 26- Exemplo de estratégia para a tarefa de Guarde a figura.
1) FIGURA DO SORVETE

a) sorvete de chocolate
b) sorvete sem cereja
c) sorvete de creme e morango

2) FIGURA DO CACHORRO

a) cachorro amarelo
b} cachorro marrom com coleira
c) cachorro cinza com 0sso

PONTUACAD
MARQUE AQUI 0 NUMERD DE ACERTOS:

Com awdlio:

Sem  awxilio:

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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O estudo de aplicabilidade foi realizado durante o periodo de dois meses,
agosto de 2022 a setembro de 2022, com um total de 14 sessdes individuais, para
verificar a existéncia de possiveis incoeréncias do programa e sua aplicabilidade,
bem como observar o desempenho dos escolares na execucéo dos exercicios.

Apos a aplicacdo das 14 sessdes do programa elaborado e modificado, tanto
os escolares do Gl como os escolares do Gll foram convidados a realizar a pés-
testagem.

A aplicacdo do programa de intervencéo foi realizada em horario de aula,
de forma individual, com duracdo de 50 minutos cada sessdo, duas vezes por
semana. O mesmo foi aplicado em uma sala de uma Escola Puablica do Municipio
de Marilia-SP, em ambiente silencioso e presenca de mobilia e iluminacéo

adequadas.

A analise dos dados foi realizada utilizando o Statistical Package for Social
Sciences (SPSS), versdo 25.0. Os resultados foram analisados estatisticamente
com um nivel de significancia de 5% (0,050) e discriminados nas tabelas com o

asterisco na presenca de significancia estatistica.
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5 RESULTADOS
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A tabela 4 apresenta a comparacao da classificacdo do desempenho dos subteste

do ADFLU dos escolares dos Gl nas situacfes de pré e pos- testagem.

Tabela 4 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gl nos subtestes do ADFLU por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvio-padrdao  Valor de p

PRE TPPM 1 9 40,33 20,29

0,008*
POS TPPM 1 9 62,44 28,05
PRE PIPM 1 9 7,44 4,72

0,008*
POS PIPM 1 9 0,89 0,93
PRE PCPC 1 9 32,89 20,10

0,008*
POS PCPC 1 9 61,56 28,45
PRE TPPM 2 9 34,56 15,16

0,008*
POS TPPM 2 9 59,33 36,74
PRE PIPM 2 9 5,56 2,83

0,012*
POS PIPM 2 9 1,33 0,71
PRE PCPC 2 9 29,00 13,83

0,008*
POS PCPC 2 9 58,00 37,08
PRE TPPM 3 9 33,78 14,25

0,011*
POS TPPM 3 9 56,44 40,12
PRE PIPM 3 9 10,22 5,36

0,007*
POS PIPM 3 9 2,11 1,45
PRE PCPC 3 9 23,56 14,76

0,008*
POS PCPC 3 9 54,33 40,44

Legenda: TPPM: Total de palavras lida por minuto, PIPM: Palavras incorretas por minuto,
PCPC: Palavras lidas corretamente por minuto, 1: Texto nivel 1 Muito facil, 2: Texto nivel 2
intermediario, 3: Texto nivel 3 facil.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, submetidos ao

programa de remediacédo elaborado neste estudo, em situacao de pré e pos-testagem,
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evidenciando que o0s escolares deste grupo apresentaram uma diferenca
estatisticamente significante em situacdo de pos testagem em todos os niveis de
textos em total de palavras lidas por minuto, palavras incorretas por minuto e palavras
lidas corretamente por minuto, demonstrando a eficacia do programa de estimulacao

elaborado.

A tabela 5 apresenta a comparacao da classificacdo do desempenho dos subteste

do ADFLU dos escolares dos GlI nas situacdes de pré e pos- testagem.

Tabela 5 - Distribuicdo da comparacdo da classificagcdo de desempenho
dosescolares do Gll nos subtestes do ADFLU por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvio-padrao Valor de p

PRE TPPM 1 9 52,67 18,62

0,046*
POS TPPM 1 9 51,44 18,66
PRE PIPM 1 9 6,56 2,60

0,043*
POS PIPM 1 9 4,00 2,06
PRE PCPC 1 9 46,11 18,00

0,180
POS PCPC 1 9 47,44 18,39
PRE TPPM 2 9 51,44 13,12

0,324
POS TPPM 2 9 50,00 17,08
PRE PIPM 2 9 15,11 18,46

0,007*
POS PIPM 2 9 3,11 1,27
PRE PCPC 2 9 42,78 14,43

0,034*
POS PCPC 2 9 46,89 16,49
PRE TPPM 3 9 46,33 14,34

0,439
POS TPPM 3 9 45,56 15,16
PRE PIPM 3 9 6,56 2,19

0,017*
POS PIPM 3 9 3,33 1,66
PRE PCPC 3 9 39,78 15,34

0,027*
POS PCPC 3 9 42,67 14,73

Legenda: TPPM: Total de palavras lida por minuto, PIPM: Palavras incorretas por minuto,
PCPC: Palavras lidas corretamente por minuto.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
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verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gll, que ndo foram
submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo, em situacéo de pré
e poés-testagem, evidenciando que os escolares deste grupo apresentaram uma
diferenca estatisticamente significante em situacao de pos testagem na tomada 1 em
total de palavras lidas por minuto e palavras incorretas por minuto. E nas tomadas 2
e 3 em palavras incorretas por minuto e palavras lidas corretamente por minuto.

Este acahdo pode ser justificado pela didatica de ensino utilizada na escola,
visto que a leitura é trabalhada constantemente em sala de aula.

A tabela 6 apresenta a comparacdo da classificacdo do desempenho dos

subteste do PROLEC dos escolares dos Gl nas situacdes de pré e pos- testagem.

Tabela 6 - Distribuicdo da comparacao da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gl nos subtestes do PROLEC por média e valor de p.

Par de Variaveis N Média Desvio-padrao Valor de p

PRE SL 9 15,44 2,74

i 0,007*
POS SL 9 20,00 0,00
PRE ID 9 14,22 3,73

i 0,018*
POS ID 9 19,56 0,73
PRE DL 9 18,78 6,18

i 0,008*
POS DL 9 29,67 1,00
PRE LP 9 17,44 6,56

i 0,007*
POS LP 9 28,33 2,40
PRE LPP 9 13,44 7,44

i 0,008*
POS LPP 9 27,44 2,30
PRE LPF 9 13,44 4,48

i 0,011*
POS LPF 9 19,22 0,83
PRE LPNF 9 10,89 5,11

i 0,007*
POS LPNF 9 18,56 2,01
PRE LPP 9 8,78 5,56

0,008*
POS LPP 9 17,44 2,19
PRE EG 9 7,56 3,91

0,011*

POS EG 9 12,89 1,76




PRE SP 9 4,89 5,53
0,012

POS SP 9 1222 3,07

PRE CO 9 8,11 2,62
, 0,007

POS CO 9 11,78 0,44

PRE CT 9 6,44 3,32
' 0,008

POS CT 9 1333 1,12

Legenda: SL: Som ou letra, ID: Igual-diferente, DL: Decisao léxica, LP: Leitura de palavras, LPP:

Leitura de pseudopalavras, LPF: leitura de palavras frequentes, LPNF: leitura de palavras ndo

frequente, LPP: leitura de pseudopalavras, EG: Estrutura gramatical,SP: sinal de pontuacéo, CO:
compreenséo de orac¢des, CT: compreensdo de textos.
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Com a aplicacéo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel

verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, submetidos ao

programa de remediacédo elaborado neste estudo, em situacdo de pré e pos-testagem,

evidenciando que o0s escolares deste grupo apresentaram uma diferenca

estatisticamente significante em situacdo de pds testagem em todas as habilidades

do PROLEC, demonstrando a eficacia do programa de estimulacéo elaborado.

A tabela 7 apresenta a comparacao da classificacdo do desempenho dos subteste

do PROLEC dos escolares dos Gll nas situacdes de pré e pds- testagem.

Tabela 7 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gll nos subtestes do PROLEC por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvio-padrdo  Valor de p
PRE SL 9 17,33 2,69
0,480
POS SL 9 17,11 2,85
PRE ID 9 16,33 3,00
0,480
POS ID 9 16,56 2,74
PRE DL 9 24,00 2,18
0,527
POS DL 9 23,78 2,11
PRE LP 9 24,22 3,99
0,196
POS LP 9 24,89 3,06
PRE LPP 9 18,33 5,72
0,119
POS LPP 9 19,00 5,15
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PRE LPF 9 17,67 1,50
0,250

POS LPF 9 16,89 2,03

PRE LPNF 9 14,56 2,40
0,527

POS LPNF 9 14,67 2,92

PRE LPP 9 12,56 3,47
0,037*

POS LPP 9 13,56 2,79

PRE EG 9 8,78 1,64
0,272

POS EG 9 9,33 0,71

PRE SP 9 7,22 2,54
0,114

POS SP 9 8,11 1,62

PRE CO 9 9,67 1,23
0,305

POS CO 9 10,11 1,05

PRE CT 9 7,00 2,69
0,054

POSCT 9 8,33 1,73

Legenda: SL: Som ou letra, ID: Igual-diferente, DL: Decisao Iéxica, LP: Leitura de palavras,
LPP: Leitura de pseudopalavras, LPF: leitura de palavras frequentes, LPNF: leitura de palavras nao
frequente, LPP: leitura de pseudopalavras, EG: Estrutura gramatical, SP: sinal de pontuacéo, CO:
compreensdao de oracdes, CT: compreensao de textos.

Com a aplicacédo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que nao ocorreu diferenca significante em quase todas as habilidades do
PROLEC nos escolares do GIll, ndo submetidos ao programa de remediacéo
elaborado neste estudo, em situacdo de pré e pos-testagem, evidenciando que 0s
escolares deste grupo nao apresentaram uma diferencga estatisticamente significante
em situacéo de pos testagem. Apenas na habilidade de leitura de pseudopalavras foi
possivel verificar que ocorreu diferenca significante, revelando que talvez este seja
o efeito daescolarizacdo e ndo um efeito do programa elaborado neste estudo.

Foi realizado a aplicagcdo do Teste de Razao de Verossimilhanga, com intuito
de verificarmos possiveis diferencas entre os dois momentos de obxervacao, a pré
e pos testagem no PROLEC, por grupo estudado. A tabela 8 apresenta a
comparacao da classificacdo do desempenho dos subteste do PROLEC dos
escolares dos Gll e GllI nas situacdes de pré e pos- testagem.



Tabela 8 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gl e GllI nos subtestes do PROLEC segundo a categoria normal,
dificuldade e dificuldade grande por frequéncia e valor de p.

Grupo
Par de .
Variaveis Categoria I . I Valor
Sig. (p) de p
Freq. Perc. Freq. Perc.
Normal 0  0,00% 0  0,00%
| i 0 0
PRE Class. SL Dificuldade 3 33,30% 7 77,80%
d'gf;:]ddzde 6  66,70% 2 22.20%
0,006* 0,157
Normal 9  100,00% 0  0,00%
3 i 0 0
POS Class. SL Dificuldade 0 0,00% 5 55,60%
d'g‘;’;:]ddide 0  0,00% 4 44.40%
Normal 0  0,00% 1 11,10%
3 i 0 0
PRE Class. ID Dificuldade 3 33,30% 4 44,40%
d'g(r’;:]ddaede 6  66,70% 4 44.40%
0,014* . ;99
Normal 6  66,70% 0 000%
3 i 0 0
POS Class. ID Dificuldade 3 33,30% 6 66,70%
d'g?;:]ddide 0  000% 3 3330%
Normal 0  0,00% 1 11,10%
. i 0 0
PRE Class. DL Dificuldade 3 33,30% 6 66,70%
d'gf;:]ddaede 6  66,70% 2 2220%
0,006* 0,157
Normal 9  100,00% 0  0,00%
| i 0 0
POS Class. DL Dificuldade 0 0,00% 6 66,70%
d'gf::]ddaede 0  000% 3 33,30%
Normal 0  0,00% 0  0,00%
3 i 0 0
PRE Class. LP Dificuldade 2 22,20% 0,008* 5 55,60% 0317
dificuldade 7 77.80% 4 44,40%

grande




Grupo
Par de .
Variaveis Categoria ! Sig. () il Valor
Freq. Perc. Freq. Perc. de p
Normal 8  88,90% 0  0,00%
3 ifi 0 0
POS Class, Lp  Dificuldade 0  0,00% 3 33,30%
d'gf;:]ddaede 1 11.,10% 6  66,70%
Normal 0  0,00% 0  0,00%
PRE Class.  Dificuldade 1 11,10% 3 33,30%
LPP
d'gf::]ddaede 8  88,90% 6  66,70%
0,008* 0,317
Normal 7 77,80% 0 0,00%
POS Class.  Dificuldade 1 11,10% 2 22.20%
LPP
d'gf;:]d daede 1 11.10% 7 77.80%
Normal 0  0,00% 0  0,00%
PRE Class.  Dificuldade 1 11,10% 5  5560%
LPF
d'gf;:]d daede 8  88,90% 4 44,40%
0,008* 0,317
Normal 6  66,70% 0  0,00%
POS Class.  Dificuldade 3 3330% 3 3330%
LPF
d'gf;:]d dide 0  0,00% 6  66,70%
Normal 0  0,00% 0  0,00%
PRE Class. Dificuldade 1 11,10% 4 44,40%
LPNF
d'g‘;;:]d dide 8  88,90% 5  5560%
0,008* 0,157
Normal 7 77,80% 0 0,00%
POS Class. Dificuldade 1 11,10% 6 66,70%
LPNF
d";‘;;:]ddaede 1 11,10% 3 3330%
Normal 0 000% 0015 0 000% 0,564
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Grupo
Par de .
Variaveis Categoria ! Sig. () il Valor
Freq. Perc. Freq. Perc. de p
Dificuldade 1 11,10% 2 22,20%
PRE Class.
LPP d'gf::]ddaede 8  88,90% 7 77.80%
Normal 4 44,40% 0 0,00%
POS Class.  Dificuldade 4 44.40% 3 33,30%
LPP
d'gf;:]ddaede 1 11,10% 6  66,70%
Normal 1 11,10% 1 11,10%
PRE Class. Dificuldade 1 11,10% 4 44,40%
EG
d'gf;:]ddzde 7 77.80% 4 44,40%
0,008* 0,317
Normal 8  88,00% 0  0,00%
POS Class. Dificuldade 1 11,10% 8 88,90%
EG
d'gf::]d daede 0  000% 1 11,10%
Normal 4 44,40% 8 88,90%
3 i 0 0
PRE Class. SP Dificuldade 2 22,20% 1 11,10%
d'gf;:]d da(‘ede 3 3330% 0  000%
0,038* 0,317
Normal 9  100,00% 9  100,00%
. i 0 0
POS Class. SP Dificuldade 0 0,00% 0 0,00%
d'gf;:]ddide 0  0,00% 0  0,00%
Normal 0  0,00% 1 11,10%
PRE Class. Dificuldade 3 33,30% 5 55,60%
co
d'gf::]ddaede 6 66,70% 0,006 3  3330% 0,655
L 0, 0,
POS Class. Normal 7 77.80% 1 11,10%
co Dificuldade 2 22.20% 4 44.40%
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Grupo
Par de .
Variaveis Categoria ! Sig. (o) I Valor
Freq. Perc. Freq. Perc. de p
dificuldade 0  0,00% 4 44,40%
grande
Normal 0 0,00% 0 0,00%
. ifi 0 0
PRE Class. CT Dificuldade 1 11,10% 2 22,20%
dificuldade 8  88,90% 7 77,80%
grande
0,005* 0,564
Normal 8 88,90% 0 0,00%
. ifi 0 0
POS Class. CT Dificuldade 1 11,10% 3 33,30%
dificuldade 0 0.00% 6 66.70%
grande

Legenda:SL: Som ou letra, ID: Igual-diferente, DL: Decisao |éxica, LP: Leitura de palavras,
LPP: Leitura de pseudopalavras, LPF: leitura de palavras frequentes, LPNF: leitura de palavras nao
frequente, LPP: leitura de pseudopalavras, EG: Estrutura gramatical, SP: sinal de pontuacéo, CO:
compreensdao de oracdes, CT: compreensao de textos.

Nesta tabela foi possivel verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares
do GI, submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo, em situacao
de pré e pos-testagem, evidenciando que os escolares deste grupo tiveram mudanca
na classificacdo do desempenho, mudaram a classificacdo de dificuldade grande
para normal, dificuldade para normal e dificuldade grande para dificuldade.

No GIl ndo ocorreu mudanca de classificacdo de desempenho nos subtestes do
PROLEC, tampouco para classificacdo de desempenho segundo a classificagéo de
normal, dificuldade ou dificuldade grande, demonstrando a eficacia do programa de
remediacdo elaborado pelo fato do tempo de escolarizagcdo néo ter favorecido a
aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades estimuladas no programa
elaborado.

Na tabela 9 apresenta a comparacgéao da classificagdo do desempenho dos subteste
do DTVP Il dos escolares dos Gl nas situagdes de pré e pos- testagem com aplicacdo

do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon.
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Tabela 9 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gl nos subtestes do DTVP Ill _por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvio- Valor de p
padréo
PRE SBSUBEH 9 112,44 17,13
0,008*
POS SBSUBEH 9 160,11 13,67
PRE SBSUBCO 9 22,44 5,50
0,008*
POS SBSUBCO 9 40,00 8,43
PRE SBSUBFG 9 42,44 8,72
0,008*
POS SBSUBFG 9 61,44 3,17
PRE SBSUBVC 9 12,00 3,50
0,008*
POS SBSUBVC 9 22,78 1,56
PRE SBSUBFC 9 33,00 8,82
0,008*
POS SBSUBFC 9 47,22 1,56
PRE IESUBEH [v1] 9 3,78 0,67
0,010*
POS IESUBEH [v1] 9 6,33 1,32
PRE IESUBEH [v2] 9 4,33 3,87
0,482
POS IESUBEH [v2] 9 511 3,48
PRE IESUBCO [v1] 9 6,67 2,24
0,007*
POS IESUBCO [v1] 9 12,22 2,33
PRE IESUBCO [v2] 9 7,00 3,50
- 0,018*
POS IESUBCO [v2] 9 11,00 0,00
PRE IESUBFG [vi] 9 6,67 2,65
0,011*
POS IESUBFG [v1] 9 13,00 0,00
PRE IESUBFG [v2] 9 4,56 3,25
0,012*
POS IESUBFG [v2] 9 11,00 0,00
PRE IESUBVC [v1] 9 6,44 2,01
0,008*
POS IESUBVC [vi] 9 13,00 0,00
PRE IESUBVC [v2] 9 6,11 2,62
0,007*

POS IESUBVC [v2] 9 11,00 0,00




Desvio-

Par de Variaveis Média ~ Valor de p
padréo
PRE IESUBFC [v1] 7,11 3,76
0,012*
POS IESUBFC [v1] 13,00 0,00
PRE IESUBFC [v2] 6,67 4,50
- 0,018*
POS IESUBFC [v2] 11,00 0,00
PRE PRSUBEH 0,00 0,00
0,008*
POS PRSUBEH 19,33 18,33
PRE PRSUBCO 20,00 24,72
0,008*
POS PRSUBCO 82,67 26,89
PRE PRSUBFG 26,44 23,63
0,008*
POS PRSUBFG 91,33 9,81
PRE PRSUBVC 24,89 21,79
0,008*
POS PRSUBVC 95,44 3,75
PRE PRSUBFC 38,67 32,44
0,008*
POS PRSUBFC 93,89 2,98
PRE SESUBEH 1,11 0,33
0,008*
POS SESUBEH 6,44 2,79
PRE SESUBCO 6,67 2,69
0,008*
POS SESUBCO 15,11 4,31
PRE SESUBFG 7,67 2,35
0,008*
POS SESUBFG 14,89 2,09
PRE SESUBVC 7,22 2,73
0,008*
POS SESUBVC 15,56 1,51
PRE SESUBFC 8,78 3,35
0,008*
POS SESUBFC 14,78 0,83
PRE DTSUBEH 1,00 0,00
0,016*
POS DTSUBEH 2,89 1,27
PRE DTSUBCO 2,78 0,97 0,007*
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Desvio-

Par de Variaveis Média ~ Valor de p
padréo

POS DTSUBCO 5,78 1,30

PRE DTSUBFG 3,11 0,78
0,017*

POS DTSUBFG 5,56 1,13

PRE DTSUBVC 3,11 1,17
0,007*

POS DTSUBVC 6,00 0,87

PRE DTSUBFC 3,67 1,12
0,011*

POS DTSUBFC 5,56 0,53

PRE IVSEEH 1,11 0,33
0,008*

POS IVSEEH 6,44 2,79

PRE IVSECO 6,67 2,69
0,008*

POS IVSECO 15,11 4,31

PRE PVRSEFG 7,67 2,35
0,008*

POS PVRSEFG 14,89 2,09

PRE PVRSEVC 7,22 2,73
0,008*

POS PVRSEVC 15,56 1,51

PRE PVRSEFC 8,78 3,35
0,008*

POS PVRSEFC 14,78 0,83

PRE PVSEGEH 1,11 0,33
0,008*

POS PVSEGEH 6,44 2,79

PRE PVGSEPVG 6,67 2,69
0,008*

POS PVGSEPVG 15,11 4,31

PRE PVGSEFG 7,67 2,35
0,008*

POS PVGSEFG 14,89 2,09

PRE PVGSEVC 7,22 2,73
0,008*

POS PVGSEVC 15,56 1,51

PRE PVGSEFC 8,78 3,35
0,008*

POS PVGSEFC 14,78 0,83
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Desvio-

Par de Variaveis n Média ~ Valor de p
padréo
PRE SSVMI 9 7,78 2,54
0,008*
POS SSVMI 9 21,56 6,04
PRE SSMRVP 9 23,67 7,28
0,008*
POS SSMRVP 9 45,22 2,99
PRE SSGVP 9 31,44 9,08
0,008*
POS SSGVP 9 66,78 4,44
PRE PRVMI 9 1,22 2,17
0,008*
POS PRVMI 9 56,44 34,70
PRE PRMRVP 9 26,56 26,90
0,008*
POS PRMRVP 9 97,67 1,87
PRE PRGVP 9 10,56 13,69
0,008*
POS PRGVP 9 91,56 5,43
PRE DTVMI 9 1,22 0,44
0,007*
POS DTVMI 9 4,44 1,59
PRE DTMRVP 9 2,67 1,00
0,007*
POS DTMRVP 9 6,56 0,53
PRE DTGVP 9 2,00 1,00
0,007*
POS DTGVP 9 5,56 0,73
PRE SCVMI 9 63,33 7,62
0,008*
POS SCVMI 9 104,78 18,29
PRE SCMRVP 9 86,78 14,70
0,008*
POS SCMRVP 9 131,67 6,34
PRE SCGVP 9 74,56 15,74
0,008*
POS SCGVP 9 121,67 5,79
PRE SCDS 9 23,44 11,61
0,477
POS SCDS 9 27,78 22,07

98

Legenda: SUB: Subteste, EH: Coordenacéo olho-mao, CO: Copia, FG: Figura-fundo, VC:
Closura visual, FC: Constancia de forma ,VMI: Visual-motor Integration, MRVP: Motor-reduced Visual
Perception, GVP: General Visual Perception, SB: Score Bruto, |IE: Idade equivalente, PR: Percentil do
rank, SE: Score escalar, DT: Descricdo dos termos, IV: Integracdo Viso-motora, PVR: Percepcéo
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visomotora reduzida, PVG: Percepcao Visual Geral, SS: Soma dos scores, SC: Score composto,
SCDS: diferenga entre scvmi e scmrvp.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante em quase todas as habilidades do DTVP-
[l nos escolares do GI, submetidos ao programa de remediacdo elaborado neste
estudo, em situacdo de pré e pés-testagem, evidenciando que os escolares deste
grupo apresentaram uma diferencga estatisticamente significante em situacéo de pos
testagem. Apenas nos subtestes IESUBEH (ldade equivalente em Coordenacéo
Motora) e SCDS (diferenca entre Score Composto de Integracdo Viso-motora e
Score Composto de Percepcéao Visual Motora Reduzida), o fato do programa néao ter
favorecido estes aspectos se justifica pelo objetivo proposto do programa de
remediacao elaborado neste estudo n&o ter a habilidade de Coordenagéo Motora

como foco.

A tabela 10 apresenta a comparacdo da classificacdo do desempenho dos
subteste do DTVP Ill dos escolares dos Gll nas situa¢gBes de pré e pds- testagem
com aplicacédo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon.

Tabela 10 - Distribuicdo da comparacdo da classificacdo de desempenho dos
escolares do Gll nos subtestes do DTVP Il por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média Desvio- alor de p
padréo
PRE SBSUBEH 9 104,67 26,88
0,395
POS SBSUBEH 9 103,44 26,28
PRE SBSUBCO 9 25,44 7,92
0,233
POS SBSUBCO 9 24,56 6,17
PRE SBSUBFG 9 48,78 7,61
0,011*
POS SBSUBFG 9 46,78 6,59
PRE SBSUBVC 9 12,56 3,88
0,887
POS SBSUBVC 9 12,44 3,17
PRE SBSUBFC 9 33,44 11,38
0,623
POS SBSUBFC 9 32,44 9,06
PRE IESUBEH [v1] 9 3,56 0,53
> 0,999

POS IESUBEH [v1] 9 3,56 0,53




Desvio-

Par de Variaveis Média ~ Valor de p
padréo
PRE IESUBEH [v2] 5,00 4,85
0,465
POS IESUBEH [v2] 4,56 4,48
PRE IESUBCO [vi] 8,33 3,08
0,167
POS IESUBCO [v1] 7,67 2,18
PRE IESUBCO [v2] 4,44 3,47
0,799
POS IESUBCO [v2] 4,22 3,80
PRE IESUBFG [v1] 8,33 2,60
0,131
POS IESUBFG [v1] 7,67 2,40
PRE IESUBFG [v2] 5,89 4,37
0,672
POS IESUBFG [v2] 5,11 4,08
PRE IESUBVC [v1] 6,78 2,28
0,726
POS IESUBVC [v1] 6,56 1,88
PRE IESUBVC [v2] 6,89 3,14
> 0,999
POS IESUBVC [v2] 7,44 2,51
PRE IESUBFC [v1] 8,11 4,57
0,606
POS IESUBFC [v1] 7,67 3,78
PRE IESUBFC [v2] 4,56 4,98
- 0,670
POS IESUBFC [v2] 3,56 3,61
PRE PRSUBEH 0,00 0,00
> 0,999
POS PRSUBEH 0,00 0,00
PRE PRSUBCO 37,67 35,30
0,078
POS PRSUBCO 29,33 27,75
PRE PRSUBFG 45,33 27,14
0,027*
POS PRSUBFG 35,56 20,97
PRE PRSUBVC 27,67 23,35
0,122
POS PRSUBVC 20,56 20,40
PRE PRSUBFC 44,56 40,43 0,600
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Desvio-

Par de Variaveis Média ~ Valor de p
padréo
POS PRSUBFC 38,56 32,11
PRE SESUBEH 1,33 0,50
0,157
POS SESUBEH 1,11 0,33
PRE SESUBCO 8,22 4,21
0,105
POS SESUBCO 7,56 3,21
PRE SESUBFG 9,56 2,60
0,023*
POS SESUBFG 8,67 2,00
PRE SESUBVC 7,44 2,88
0,558
POS SESUBVC 7,11 2,57
PRE SESUBFC 9,11 4,43
0,498
POS SESUBFC 8,33 3,46
PRE DTSUBEH 1,00 0,00
> 0,999
POS DTSUBEH 1,00 0,00
PRE DTSUBCO 3,33 1,41
0,317
POS DTSUBCO 3,11 1,05
PRE DTSUBFG 3,89 0,78
0,157
POS DTSUBFG 3,67 0,71
PRE DTSUBVC 3,11 1,17
> 0,999
POS DTSUBVC 3,11 1,05
PRE DTSUBFC 3,67 1,50
0,336
POS DTSUBFC 3,11 1,17
PRE IVSEEH 1,33 0,50
0,157
POS IVSEEH 1,11 0,33
PRE IVSECO 8,22 4,21
0,105
POS IVSECO 7,56 3,21
PRE PVRSEFG 9,56 2,60
0,023*
POS PVRSEFG 8,67 2,00
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Desvio-

Par de Variaveis Média ~ Valor de p
padréo
PRE PVRSEVC 7,44 2,88
0,558
POS PVRSEVC 7,11 2,57
PRE PVRSEFC 9,11 4,43
0,498
POS PVRSEFC 8,33 3,46
PRE PVSEGEH 1,33 0,50
0,157
POS PVSEGEH 1,11 0,33
PRE PVGSEPVG 8,22 4,21
0,105
POS PVGSEPVG 7,56 3,21
PRE PVGSEFG 9,56 2,60
0,023*
POS PVGSEFG 8,67 2,00
PRE PVGSEVC 7,44 2,88
0,558
POS PVGSEVC 7,11 2,57
PRE PVGSEFC 9,11 4,43
0,498
POS PVGSEFC 8,33 3,46
PRE SSVMI 9,56 4,28
0,113
POS SSVMI 8,67 3,12
PRE SSMRVP 26,11 8,30
0,397
POS SSMRVP 24,11 6,21
PRE SSGVP 35,67 10,68
0,207
POS SSGVP 32,78 7,86
PRE PRVMI 4,78 6,57
0,068
POS PRVMI 2,11 2,80
PRE PRMRVP 36,33 32,80
0,236
POS PRMRVP 26,89 21,61
PRE PRGVP 18,44 19,28
0,075
POS PRGVP 11,33 11,50
PRE DTVMI 1,78 0,83 0,083
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Desvio-

Par de Variaveis n Média ~ Valor de p
padrao
POS DTVMI 9 1,44 0,53
PRE DTMRVP 9 3,44 1,51
0,450
POS DTMRVP 9 3,11 1,05
PRE DTGVP 9 2,67 1,32
0,194
POS DTGVP 9 2,22 1,20
PRE SCVMI 9 68,56 13,05
0,113
POS SCVMI 9 65,89 9,60
PRE SCMRVP 9 91,78 16,73
0,397
POS SCMRVP 9 87,67 12,37
PRE SCGVP 9 82,22 12,91
0,207
POS SCGVP 9 78,78 9,62
PRE SCDS 9 23,89 16,02
0,778
POS SCDS 9 22,22 12,12

Legenda: SUB: Subteste, EH: Coordenacdo olho-méo, CO: Cépia, FG: Figura-fundo, VC:
Closura visual, FC: Constancia de forma, VMI: Visual-motor Integration, MRVP: Motor-reduced Visual
Perception, GVP: General Visual Perception, SB: Score Bruto, |IE: Idade equivalente, PR: Percentil do
rank, SE: Score escalar, DT: Descricdo dos termos, IV: Integracdo Viso-motora, PVR: Percepc¢éo
visomotora reduzida, PVG: Percepcdo Visual Geral, SS: Soma dos scores, SC: Score composto,
SCDS: diferenca entre scvmi e scmrvp.

Com a aplicacéo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ndo ocorreu diferenca significante em quase todas as habilidades do
DTVP-llIl nos escolares do GIl, que ndo foram submetidos ao programa de
remediacdo elaborado neste estudo, em situacdo de pré e pds-testagem,
evidenciando que o0s escolares deste grupo ndo apresentaram uma diferenca
estatisticamente significante em situagéo de pos testagem.

Apenas nos subtestes de SBSUBFG (Score bruto do Subteste de Figura-
Fundo), no PRSUBFG (Percentil do Rank no Subteste de Figura-Fundo), no
SESUBFG (Score Scalar do Subestes de Figura-Fundo) e PVRSEFG (Percepcao
Visomotora Reduzida no Score Scalar de Figura-Fundo) houve uma diferenca
significante, revelando que talvez este seja o efeito da escolarizagcédo e da leitura
trabalhada em sala de aula que esta diferetamente ligada a habilidade de Figura-

Fundo.
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A tabela 11 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Nomeacao Automatica Rapida (RAN)

com aplicagdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o instuito de

verificar possiveis diferengas entre as variaveis formadoras de cada par.

Tabela 11 - Distribuicdo dos resultados da Nomeacdo Automatica Rapida (RAN)

dos escolares do Gl por média e valor de p.

Par de Variaveis n Média  Desvio-padrdo Valor de p

RLS1T1 9 51,22 12,51
0,888

RLS2T1 9 53,22 20,60

RLS1T2 9 50,67 14,21
0,859

RLS2T2 9 50,44 16,85

RSSS1T1 9 64,11 29,37
0,008*

RSSS2T1 9 49,00 18,65

RSSS1T2 9 57,78 30,57
0,008*

RSSS2T2 9 45,33 17,66

RSCS1T1 9 77,89 37,36
0,008*

RSCS2T1 9 65,89 29,70

RSCS1T2 9 72,67 30,11
0,008*

RSCS2T2 9 60,89 28,47

RDS3T1 9 53,67 24,06
0,634

RDS4T1 9 54,56 32,03

RDS3T2 9 50,78 19,39
0,021*

RDS4T2 9 45,44 16,90

RTS3T1 9 75,56 41,13
0,260

RTS4T1 9 90,67 69,14

RTS3T2 9 63,44 32,32
0,015*

RTS4T2 9 80,44 63,04

Legenda: S: Sessdo,T: Tempo, RL: Nomeac¢&do Automatica Rapida de letras, RSS: Nomeacao
Automatica Rapida de Silabas Simples, RSC: Nomeacado Automatica Rapida de Silabas Complexas,
RD: Nomeac¢do Automatica Rapida de Dissilabas, RT: Nomeacédo Automatica Rapida de Trissilabas.
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Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, submetidos ao
programa de remediacao elaborado neste estudo, evidenciando que os escolares
desse grupo obtiveram diferenca significante nos subtestes RSS (RAN de Silabas
Simples) nas sessdes 1 e 2 nos dois tempos de intervencdo, RSC (RAN de Silabas
Complexas) nas sessdes 1 e 2 nos dois tempos de intervencdo.Também houve
diferenca significante nos subteste RD (RAN de Dissilabas) e RT (RAN de
Trissilabas) nas sessdes 3 e 4 apenas no tempo 2 de intervencdo, demonstrando a

eficacia do programa de estimulacéo elaborado.

A tabela 12 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Caracteres com aplicacéo
do Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis formadoras 3 de cada bloco.

Tabela 12 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Caracteres (LC) dos
escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média Desvlo- Valor de p
padrao
LCS1 9 24,11 1,05
LCS2 9 25,44 0,73
< 0,001*
LCS3 9 26,00 0,00
LCS4 9 26,00 0,00

Legenda: S:Sessdo, LC: Leitura de Caracteres.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca
significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remediagao elaborado
neste estudo, evidenciando que o0s escolares desse grupo obtiveram diferenca
significante em todas as sessdes do programa que continham o subteste de Leitura

de Caracteres.

A tabela 13 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacéo
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Caracteres com aplicacéo
do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis

diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par.
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Tabela 13 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Caracteres dos escolares
do Gl por par de variaveis e valor de p.

Par de Variaveis Valor de p
LCS2 - LCS1 0,006*
LCS3 - LCS1 0,007*
LCS4 -LCS1 0,007*
LCS3-LCS2 0,059
LCS4 - LCS2 0,059
LCS4 - LCS3 > 0,999

Legenda: S:Sesséo, LC: Leitura de Caracteres

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel verificar

que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, entre as variaveis LCS2-
LCS1, LCS3-LCS1 e LCS4-LCS1, submetidos ao programa de remediacdo

elaborado neste estudo.

A tabela 14 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacéo

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Palavras com aplicacdo do

Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.

Tabela 14 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Palavras dos escolares do

Gl por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média Desvlo- Valor de p
padrao
LPS1 9 13,00 3,16
LPS2 9 13,67 4,42
LPS3 9 16,33 1,66
< 0,001*
LPS4 9 16,33 1,50
LPS5 9 17,44 0,73
LPS6 9 17,78 0,44

Legenda: S:Sessdo, LP: Leitura de Palavras.
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Com a aplicacao do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca
significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remediacéo elaborado
neste estudo, evidenciando que o0s escolares desse grupo obtiveram diferenca
significante em todas as sessdes do programa que continham o subteste de Leitura

de Palavras.

A tabela 15 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Palavras com aplicacao do
Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis

diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par.

Tabela 15 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Palavras dos escolares do
Gl por par de variaveis e valor de p.

Par de Variaveis Valor de p
LPS2 - LPS1 0,396
LPS3 - LPS1 0,007*
LPS4 - LPS1 0,007*
LPS5 - LPS1 0,007*
LPS6 - LPS1 0,007*
LPS3 - LPS2 0,027*
LPS4 - LPS2 0,027*
LPS5 - LPS2 0,017*
LPS6 - LPS2 0,017*
LPS4 - LPS3 > 0,999
LPS5 - LPS3 0,047*
LPS6 - LPS3 0,041*
LPS5-LPS4 0,041*
LPS6 - LPS4 0,041*
LPS6 - LPS5 0,180

Legenda: S:Seséo, LP: Leitura de Palavras.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
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verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, em praticamente
todas as variaveis, com excecdo das LPS2-LPS1, LPS4-LPS3 e LPS6-LPS5,
submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 16 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacéo
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Pseudopalavras com
aplicacao do Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre

as variaveis formadoras de cada bloco.

Tabela 16 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Pseudopalavras dos
escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média Desvlo- Valor de p
padrao
LPPS1 9 10,56 3,64
LPPS2 9 11,89 3,69
LPPS3 9 14,44 2,01
<0,001*
LPPS4 9 15,78 1,20
LPPS5 9 16,78 1,30
LPPS6 9 17,56 0,73

Legenda: S:Sesséao, LPP: Leitura de Pseudopalavras.

Com a aplicacao do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca
significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remedia¢éo elaborado
neste estudo, evidenciando que o0s escolares desse grupo obtiveram diferenca
significante em todas as sessdes do programa que continham o subteste de Leitura

de Pseudopalavras.

A tabela 17 apresenta o resultado da Intervengcdao do Programa de Remediacg&o
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Pseudopalavras com
aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais

variaveis diferenciam-se entre si, guando comparadas par a par.

Tabela 17 - Distribuicdo dos resultados da Leitura de Pseudopalavras dos
escolares do Gl por par de variaveis e valor de p.

Par de Variaveis Valor de p

LPPS2 - LPPS1 0,180




LPPSS - LPPS1

0,011~

LPPS4 - LPPS1

0,007*

LPPS5 - LPPS1

0,007*

LPPS6 - LPPS1

0,007*

LPPSS - LPPS2

0,018*

LPPS4 - LPPS2

0,011*

LPPSS - LPPS2

0,007*

LPPS6 - LPPS2

0,008*

LPPS4 - LPPS3

0,028*

LPPSS - LPPS3

0,011~

LPPS6 - LPPS3

0,007*

LPPS5 - LPPS4

0,024*

LPPS6 - LPPS4

0,011*

LPPS6 - LPPS5

0,038*

formadoras de cada bloco.

remediacao elaborado neste estudo.

Legenda: S:Sesséo, LPP: Leitura de Pseudopalavras.

Gl por média e valor de p.

Bloco de

Desvio- Valor

Variaveis n  Media padrao dep
PES1 9 3,67 0,50
PES2 9 4,00 0,00 0,102
PES3 9 4,00 0,00
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Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, em praticamente

todas as variaveis, com excecao da LPPS2-LPPS1, submetidos ao programa de

A tabela 18 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Posi¢cdo no Espag¢o com aplicacao do

Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferengas entre as variaveis

Tabela 18 - Distribuicdo dos resultados de Posi¢cao no Espaco dos escolares do



PES4 9 3,89 0,33
PESS5 9 4,00 0,00
PES6 9 4,00 0,00

Legenda: S:Sessdo, PE: Posi¢do no Espaco.
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Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do GIl, no subeste de Posicdo no Espaco

submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 19 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Figura-Fundo com aplicacao do Teste

de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.

Tabela 19 - Distribuicdo dos resultados de Figura-Fundo dos escolares do Gl
por média e valor de p.

Bloco de . .. Desvio- Valor
o n Média ~

Variaveis padrdo dep
FFS1 9 7,89 0,33
FFS2 9 7,78 0,44
FFS3 9 7,44 1,01

0,227
FFS4 9 8,00 0,00
FFS5 9 7,89 0,33
FFS6 9 8,00 0,00

Legenda: S:Sessdo, FF: Figura-Fundo.

Com a aplicagéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Figura-Fundo submetidos

ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 20 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacdo

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Constancia de Forma com aplicacéo

do Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis formadoras de cada bloco.



Tabela 20 - Distribuicdo dos resultados de Constancia de Forma dos

escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de , .. Desvio- Valor
. n Média ~

Variaveis padrdo dep
CFSs1 9 7,89 0,33
CFS2 9 7,22 1,56
CFS3 9 7,67 0,50

0,132
CFS4 9 8,00 0,00
CFS5 9 8,00 0,00
CFS6 9 8,00 0,00

Legenda: S:Sesséao, CF: Constancia de Forma.
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Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Constancia de Forma

submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 21 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Closura Visual com aplicacdo do Teste

de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.

Tabela 21 - Distribuicdo dos resultados de Closura Visual dos escolares do Gl
por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média Isgz\r/;% VaI(;r de
Cvs1 9 2,00 0,00
CVvSs2 9 2,00 0,00
CVS3 9 2,00 0,00 < 0,001*
Cvs4 9 2,00 0,00
CVS5 9 8,00 0,00

Legenda: S:Sesséo, CV: Closura Visual.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca

significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remediacéo elaborado

neste estudo, evidenciando que o0s escolares desse grupo obtiveram diferenca
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significante em todas as sessdes do programa que continham o subteste de Closura

Visual.

A tabela 22 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Closura Visual com aplicagéo do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis diferenciam-se

entre si, quando comparadas par a par.

Tabela 22 - Distribuicdo dos resultados de Closura Visual dos escolares do Gl
por par de variaveis e valor de p.

Par de Variaveis Valor de p
CVS2 - Cvsl > 0,999
CVS3-CVsl > 0,999
CVS4 - Cvsl > 0,999
CVS5-CVsl < 0,001*
CVS6 - CVS1 < 0,001*
CVS3 - CVS2 > 0,999
CVS4 - CVS2 > 0,999
CVS5-CVS2 < 0,001*
CVS6 - CVS2 < 0,001*
CVS4 - CVS3 > 0,999
CVS5 - CVS3 < 0,001*
CVS6 - CVS3 < 0,001*
CVS5 - CVvS4 < 0,001*
CVS6 - CVS4 < 0,001*
CVS6 - CVS5 > 0,999

Legenda: S:Sesséo, CV: Closura Visual.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenga significante nos escolares do Gl, entre as variaveis
CVS5-CVS1, CVS6-CVS1, CVS5-CVS2, CVS6-CVS2, CVS5-CVS3, CVS6-CVS3,
CVS5-CVS4 E CVS6-CVS4, submetidos ao programa de remediacdo elaborado

neste estudo.

A tabela 23 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
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Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Andlise e Sintese com aplicacédo do

Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadas de cada bloco.

Tabela 23 - Distribuicdo dos resultados de Andlise e Sintese dos escolares
do GI por média e valor de p.

Bloco de . Desvio Valor
. n Média -
Variaveis ~ ep
padréo
ASS1 9 2,00 0,00
ASS2 9 189 0,33
ASS3 9 2,00 0,00
0,416
ASS4 9 2,00 0,00
ASS5 9 2,00 0,00
ASS6 9 2,00 0,00

Legenda: S:Sessdo, AS: Andlise e Sintese.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do GIl, no subeste de Analise e Sintese

submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 24 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao

Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Dscriminacéo Visual com aplicacéo do

Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadas de cada bloco.

Tabela 24 - Distribuicdo dos resultados de Discriminagéo Visual dos
escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de . Desvio- Valor de
. n Média ~
Variaveis padrdo p
DVS1 9 1,89 0,33
DVS2 9 2,00 0,00
DVS3 9 3,78 0,44 <0,001*
DVS4 9 6,00 0,00
DVS5 9 38,11 2,89

Legenda: S:Sesséo, DV: Discriminacdo Visual.

Com a aplicacao do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca
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significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remediacéo elaborado
neste estudo, evidenciando que os escolares desse grupo obtiveram diferenca
significante em todas as sessfes do programa que continham o subteste de

Discriminacao Visual.

A tabela 25 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Discriminacéo Visual com aplicacéo do
Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis
diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par.

Tabela 25 - Distribuicdo dos resultados de Discriminacéo Visual dos
escolares do Gl por par de variaveis e valor de p.
Par de Valor
Variaveis dep

DvS2 - DVS1 0,317

DVS3 - DVS1 0,006*

DVS4 - DVS1 0,004*

DVS5-DVS1 0,007*

DVS6 - DVS1 0,005*

DVS3 - DVS2 0,005*

DVS4 - DVS2 0,003*

DVS5-DVS2 0,007*

DVS6 - DVS2 0,004*

DVS4 - DVS3 0,005*

DVSS5 - DVS3 0,007

DVS6 - DVS3 0,006*

DVS5 - DVS4 0,007*

DVS6 - DVS4 0,004*

DVS6 - DVS5 0,070

Legenda: S:Sesséo, DV: Discriminacdo Visual.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, em praticamente

todas as variaveis, com excecdo da DVS2-DVS1 e DVS6-DVS5, submetidos ao
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programa de remediacéo elaborado neste estudo.

A tabela 26 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Ordenacao Espacial com aplicagéo do
Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferengas entre as variaveis

formadas de cada bloco.

Tabela 26 - Distribuicdo dos resultados de Ordenacédo Espacial dos escolares do
Gl por média e valor de p.

Bloco de L Desvio Valor
o n Média -
Variaveis ~_ dep
padrao
OES1 9 2,00 0,00
OES2 9 2,00 0,00
0,392
OES3 9 189 0,33
OES4 9 2,00 0,00

Legenda: S:Sesséo, OE: Ordenacédo Espacial.

Com a aplicagdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu
diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Ordenacdo Espacial

submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 27 apresenta o0 resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacéo Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Ordenacao Temporal com
aplicacao do Teste de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre

as variaveis formadas de cada bloco.

Tabela 27 - Distribuicdo dos resultados de Ordenacéo Temporal dos
escolares do Gl por média e valor de p.
Desvio

Bloco de - Valor
o n Média -
Variaveis ~  dep
padréo
OTS1 9 756 1,33
0OTS2 9 8,00 1,32
0,144
OTS3 9 789 1,76
0TSS4 9 8,78 044

Legenda: S:Sesséo, OT: Ordenacdo Temporal.

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que n&do ocorreu
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diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Ordenacdo Temporal

submetidos ao programa de remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 28 apresenta o resultado da Intervencéo do Programa de Remediacéo
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Memdéria Visual com aplicacao do Teste
de Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadas de cada bloco.

Tabela 28 - Distribuicdo dos resultados de Memaria Visual dos escolares
do Gl por média e valor de p.

Bloco de . Desvio- Valor de

. n Média ~
Variaveis padréao p

MVS1 9 1,00 0,00
MVS2 9 1,00 0,00
MVS3 9 1,00 0,00

< 0,001*
MVS4 9 1,00 0,00
MVS5 9 1,56 0,53
MVS6 9 2,00 0,00

Legenda: S:Sesséo, MV: Memoria Visual.

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu
diferenga significante nos escolares do GIl, submetidos ao programa de
remediacao elaborado neste estudo, evidenciando que 0s escolares desse grupo
obtiveram diferenca significante em todas as sessdes do programa que continham

0 subteste de Meméria Visual.

A tabela 29 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Memoéria Visual com aplicacéo do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis diferenciam-se
entre si, quando comparadas par a par.

Tabela 29 - Distribuicdo dos resultados de Memoria Visual dos escolares do

Gl por par de variaveis e valor de p.
Par de Variaveis  Valor de p

MVS2 - MVS1 > 0,999

MVS3 - MVS1 > 0,999

MVS4 - MVS1 > 0,999
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MVSS - MVS1 < 0,001*

MVS6 - MVS1 < 0,001*

MVS3 - MVS2 > 0,999

MVS4 - MVS2 > 0,999

MVSS - MVS2 < 0,001*

MVS6 - MVS2 < 0,001*

MVS4 - MVS3 > 0,999

MVS5 - MVS3 < 0,001*

MVS6 - MVS3 < 0,001*

MVSS - MVS4 < 0,001*

MVS6 - MVS4 < 0,001*

MVS6 - MVS5 > 0,999

Legenda: S:Sessdo, MV: Memoria Visual.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, entre as variaveis
MVS5-MVS1, MVS6-MVS1, MVS5-MVS2, MVS6-MVS2, MVS5-MVS3, MVS6-
MVS3, MVS5-MVS4 e MVS6-MVS4, submetidos ao programa de remediacao
elaborado neste estudo.

A tabela 30 apresenta o resultado da Intervencéo do Programa de Remediacao
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de Nivel 1 em
Total de Palavras Lidas por Minuto com aplicagéo do Teste de Friedman, com o

intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadas de cada bloco.

Tabela 30 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 1 em
Total de Palavras Lidas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média  2%VI% valor de p
padréo
S7N1TPPM 1 9 47,89 26,28
S7N1TPPM 2 9 49,67 24,73
0,020*
S8N1TPPM 1 9 54,44 27,44

S8N1TPPM 2 9 53,22 30,86
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SON1TPPM 1 9 56,89 29,36
SON1TPPM 2 9 60,00 29,25
S10N1TPPM 1 9 54,44 25,25
S10N1TPPM 2 9 56,78 24,23

Legenda: S:Sesséao, N1: Textos Nivel 1, TPPM: Total de palavras lidas por minuto.

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu
diferenga significante nos escolares do GIl, submetidos ao programa de
remediacao elaborado neste estudo, evidenciando que 0s escolares desse grupo
obtiveram diferenca significante em Total de Palavras Lidas por Minuto do nivel 1

em todas as sessodes do programa de remediacdo elaborado.

A tabela 31 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 1 em Total de Palavras Lidas por Minuto com aplicacédo do Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis diferenciam-se entre si,

guando comparadas par a par.

Tabela 31 - Distribuicdo dos resultados de Leitura de Textos de Nivel 1 em
Total de Palavras Lidas por Minuto dos escolares do Gl por par de variaveis e

valor de p.

Par de Variaveis Valor de p
S7N1TPPM 2 - STN1TPPM 1 0,553
S8N1TPPM 1 - STN1TPPM 1 0,028*
S8N1TPPM 2 - STN1TPPM 1 0,058
SON1TPPM 1 - STN1TPPM 1 0,012*
SON1TPPM 2 - STN1TPPM 1 0,012*
S10N1TPPM 1 - S7TN1TPPM 1 0,044~
S10N1TPPM 2 - STN1TPPM 1 0,024*
S8BN1TPPM 1 - STN1TPPM 2 0,172
S8N1TPPM 2 - STN1TPPM 2 0,405
SON1TPPM 1 - STN1TPPM 2 0,108

SONITPPM 2 - STN1TPPM 2 0,021*
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Par de Variaveis Valor de p
S10N1TPPM 1 - STN1TPPM 2 0,161
S10N1TPPM 2 - STN1TPPM 2 0,066
S8N1TPPM 2 - SBN1TPPM 1 0,575
SON1TPPM 1 - SBN1TPPM 1 0,271
SON1TPPM 2 - SBN1TPPM 1 0,086
S10N1TPPM 1 - S8N1TPPM 1 0,483
S10N1TPPM 2 - SSN1TPPM 1 0,526
SON1TPPM 1 - SBN1TPPM 2 0,400
SON1TPPM 2 - SBN1TPPM 2 0,074
S10N1TPPM 1 - S8BN1TPPM 2 0,722
S10N1TPPM 2 - S8BN1TPPM 2 0,406
SON1TPPM 2 - SON1TPPM 1 0,362
S10N1TPPM 1 - SON1TPPM 1 0,514
S10N1TPPM 2 - SON1TPPM 1 0,944
S10N1TPPM 1 - SON1TPPM 2 0,122
S10N1TPPM 2 - SON1TPPM 2 0,285

S10N1TPPM 2 - SION1TPPM 1 0,778

Legenda: S:Sessao, N1: Textos Nivel 1, TPPM: Total de palavras lidas por minuto.

Com a aplicacédo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do GlI, entre as variaveis
S8N1TPPM 1 - S7TN1TPPM 1, SON1TPPM 1 - S7N1TPPM 1, SON1TPPM 2 -
S7N1TPPM 1, SION1TPPM 1 - STN1TPPM 1, S1I0N1TPPM 2 - STN1TPPM 1 e
SON1TPPM 2 - STN1TPPM 2, submetidos ao programa de remediagao elaborado

neste estudo.

A tabela 32 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediagao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 1 em Palavras incorretas por Minuto com aplicacdo do Teste de Friedman,
com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadas de cada

bloco.



120

Tabela 32 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 1 em
Palavras incorretas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de Variaveis n Média Desvio- - jor de p
padrao
S7N1PIPM 1 9 1,56 1,67
S7N1PIPM 2 9 1,56 1,24
S8N1PIPM 1 9 2,00 1,41
S8N1PIPM 2 9 1,33 1,00
0,093
SON1PIPM 1 9 0,89 0,78
SON1PIPM 2 9 0,89 1,05
S10N1PIPM 1 9 1,11 1,62
S10N1PIPM 2 9 0,89 1,69

Legenda: S:Sesséo, N1: Textos Nivel 1, PIPM: Palavras Incorretas por Minuto.

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu
diferenca significante nos escolares do GlI, no subeste de Leitura de Textos de Nivel
1 em Palavras incorretas por Minuto submetidos ao programa de remediagcao
elaborado neste estudo.

A tabela 33 apresenta o resultado da Intervencédo do Programa de Remediacéo
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de Nivel 1 em
Palavras Lidas Corretamente por Minuto com aplicacdo do Teste de Friedman, com
o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadas de cada bloco.

Tabela 33 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 1 Palavras
Lidas Corretamente por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.

Desvio
Bloco de - Valor
s n Média -
Variaveis ~  dep
padréo

S7TN1IPCPC1 9 46,33 27,43

S7TN1IPCPC2 9 48,11 25,33

S8N1IPCPC1 9 52,44 28,67

S8N1PCPC2 9 51,89 31,58 0,006*

SON1PCPC1 9 56,00 29,87

SON1PCPC2 9 59,11 29,73

S10N1PCPC1 9 53,33 25,88
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S10N1PCPC2 9 55,89 24,85

Legenda: S:Sessédo, N1: Textos Nivel 1, PCPC: Palavras Lidas Corretamente por Minuto.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu diferenca
significante nos escolares do Gl, submetidos ao programa de remediagéo elaborado
neste estudo, evidenciando que o0s escolares desse grupo obtiveram diferenca
significante em Palavras Lidas Corretamente por Minuto do nivel 1 em todas as

sessOes do programa de remediacao elaborado.

A tabela 34 apresenta o resultado da Intervencédo do Programa de Remediacéo
Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de Nivel 1 em
Palavras Lidas Corretamente por Minuto com aplicacdo do Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis diferenciam-se entre si,
guando comparadas par a par.

Tabela 34 - Distribuicdo dos resultados de Leitura de Textos de Nivel 1 em

Palavras Lidas Corretamente por Minuto dos escolares do Gl por par de variaveis e
valor de p.

Valor de
p

Par de Variaveis

S7N1PCPC 2 - STN1PCPC 1 0,594

S8N1PCPC 1 - S7TN1PCPC 1 0,038*

S8N1PCPC 2 - STN1IPCPC 1 0,050

SON1PCPC 1 - S7TN1PCPC 1 0,008*

SON1PCPC 2 - STN1PCPC 1 0,012*

SI1I0N1PCPC 1 - S7N1PCPC1 0,038*

S10N1PCPC 2 - STN1PCPC1  0,024*

S8N1PCPC 1 - STN1PCPC 2 0,235

S8N1PCPC 2 - STN1PCPC 2 0,285

SON1PCPC 1 - STN1PCPC 2 0,066

SON1PCPC 2 - STN1PCPC 2 0,015*

S10N1PCPC 1 - S7N1PCPC2 0,123

S10N1PCPC 2 - STN1PCPC 2 0,050

S8N1PCPC 2 - S8N1PCPC 1 0,953

SON1PCPC 1 - S8N1PCPC 1 0,092
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Valor de
p

Par de Variaveis

SON1PCPC 2 - SSN1PCPC 1 0,050

S10N1PCPC 1 - S8N1PCPC1 0,440

S10N1PCPC 2 - SBN1PCPC1 0,183

SON1PCPC 1 - S8N1PCPC 2 0,362

SON1PCPC 2 - S8N1PCPC 2 0,085

S10N1PCPC 1 - S8N1PCPC2 0,767

S10N1PCPC 2 - SBN1PCPC 2 0,259

SON1PCPC 2 - SON1PCPC 1 0,473

SI0N1PCPC 1-SON1PCPC1 0,766

S10N1PCPC 2 - SON1IPCPC1 >0,999

S10N1PCPC 1 - SON1PCPC2 0,138

S10N1PCPC 2 - SON1PCPC 2 0,284

S10N1PCPC 2 - SION1IPCPC1 0,674

Legenda: S:Sesséo, N1: Textos Nivel 1, PCPC: Palavras Lidas Corretamente por Minuto.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, entre as variaveis
S8N1PCPC 1 - S7N1PCPC 1, SONIPCPC 1 - S7N1PCPC 1, SO9N1PCPC 2 -
S7N1PCPC 1, S1I0N1PCPC 1 - S7TN1PCPC 1, S10N1PCPC 2 - S7TN1PCPC 1, e
S9N1PCPC 2 - S7TN1PCPC 2, submetidos ao programa de remediacédo elaborado

neste estudo.

A tabela 35 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de Nivel
2 em Total de Palavras Lidas por Minuto com aplicacdo do Teste de Friedman, com
o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadoras de cada

bloco.

Tabela 35 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 2 em Total de
Palavras Lidas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.
Bloco de . ... Desvio- Valor
. n Média =
Variaveis padrdo dep
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S7TN2TPPM1 9 48,00 19,46

S7TN2TPPM2 9 50,56 20,98

S8N2TPPM1 9 49,22 20,09

S8N2TPPM 2 9 48,56 22,23
0,844

SON2TPPM1 9 49,00 21,59

SON2TPPM 2 9 55,56 44,69

SION2TPPM1 9 55,22 36,32

SI1I0N2TPPM2 9 53,00 28,05

Legenda: S:Sesséao, N2: Textos Nivel 2, TPPM: Total de palavras lidas por minuto.

Com a aplicagdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu
diferencga significante nos escolares do Gl, no subeste de Leitura de Textos de Nivel
2 em Total de Palavras Lidas por Minuto submetidos ao programa de remediacao

elaborado neste estudo.

A tabela 36 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 2 em Palavras incorretas por Minuto com aplicacdo do Teste de Friedman,
com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadoras de

cada bloco.

Tabela 36 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 2 em
Palavras incorretas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.
Bloco de . . Desvio- Valor
o n Média ~
Variaveis padrdo dep

S7N2PIPM 1 9 1,78 1,09

S7N2PIPM 2 9 1,44 1,13

S8N2PIPM 1 9 0,56 1,01

S8N2PIPM 2 9 1,33 1,50
0,021*

SIN2PIPM 1 9 1,78 1,86

SIN2PIPM 2 9 2,00 1,73

S10N2PIPM1 9 1,33 2,00

S10N2PIPM2 9 0,89 1,05

Legenda: S:Sesséo, N2: Textos Nivel 2, PIPM: Palavras Incorretas por Minuto.
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Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ocorreu
diferenca significante nos escolares do GIl, submetidos ao programa de
remediacao elaborado neste estudo, evidenciando que 0s escolares desse grupo
obtiveram diferenca significante em Palavras Incorretas por Minuto do nivel 2 em

todas as sessdes do programa de remediacéo elaborado.

A tabela 37 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediagao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 2 em em Palavras incorretas por Minuto om aplicacdo do Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon, para identificar quais variaveis diferenciam-se entre si,

guando comparadas par a par.

Tabela 37 - Distribuicdo dos resultados de Leitura de Textos de Nivel 2 em em
Palavras incorretas por Minuto dos escolares do Gl por par de variaveis e valor de p.
Valor de
p

Par de Variaveis

S7N2PIPM 2 - STN2PIPM 1 0,527

S8N2PIPM 1 - S7TN2PIPM 1  0,015*

S8N2PIPM 2 - STN2PIPM 1 0,340

SON2PIPM 1 - STN2PIPM 1 0,705

SON2PIPM 2 - STN2PIPM 1 0,557

S10N2PIPM 1 - STN2PIPM1 0,279

S10N2PIPM 2 - STN2PIPM 1  0,039*

S8N2PIPM 1 - STN2PIPM 2 0,086

S8N2PIPM 2 - STN2PIPM 2 0,730

SON2PIPM 1 - STN2PIPM 2 0,671

SON2PIPM 2 - STN2PIPM 2 0,319

S10N2PIPM 1 - STN2PIPM 2 0,595

S10N2PIPM 2 - STN2PIPM 2 0,129

S8N2PIPM 2 - SBN2PIPM 1 0,059

SON2PIPM 1 - S8N2PIPM 1 0,016*

SON2PIPM 2 - S8N2PIPM 1 0,017*

S10N2PIPM 1 - S8N2PIPM1 0,084
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S10N2PIPM 2 - SBN2PIPM 1 0,257

SON2PIPM 1 - S8N2PIPM 2 0,279

SON2PIPM 2 - S8N2PIPM 2 0,161

S10N2PIPM 1 - S8N2PIPM 2 > 0,999

S10N2PIPM 2 - SBN2PIPM 2 0,234

SON2PIPM 2 - SON2PIPM 1 0,527

S10N2PIPM 1 - SON2PIPM 1 0,102

S10N2PIPM 2 - SON2PIPM 1 0,066

S10N2PIPM 1 - SON2PIPM 2 0,084

S10N2PIPM 2 - SON2PIPM 2 0,040*

S10N2PIPM 2 -S10N2PIPM 1 0,285

Legenda: S:Sesséo, N2: Textos Nivel 2, PIPM: Palavras Incorretas por Minuto.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, foi possivel
verificar que ocorreu diferenca significante nos escolares do Gl, entre as variaveis
S8N2PIPM 1 - S7TN2PIPM 1, S10N2PIPM 2 - S7TN2PIPM 1, SON2PIPM 1 - S8N2PIPM
1, SON2PIPM 2 - S8N2PIPM 1 e S10N2PIPM 2 - SO9N2PIPM 2, submetidos ao

programa de remediacéo elaborado neste estudo.

A tabela 38 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 2 em Palavras Lidas Corretamente por Minuto com aplicacdo do Teste de
Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.

Tabela 38 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 2 Palavras
Lidas Corretamente por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.
Bloco de . .. Desvio- Valor
o n Média ~
Variaveis padrdo dep

S7TN2PCPC1 9 46,22 20,22

S7TN2PCPC2 9 49,11 21,37

S8N2PCPC1 9 4889 20,01 0,647

S8N2PCPC2 9 47,22 23,26

SON2PCPC1 9 47,00 22,72
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SON2PCPC2 9 53,56 45,79

SI1I0N2PCPC1 9 53,89 37,18

SI0N2PCPC2 9 52,11 28,45

Legenda: S:Sessdo, N2: Textos Nivel 2, PCPC: Palavras Lidas Corretamente por Minuto.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu
diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Leitura de Textos de Nivel
2 em Palavras Lidas Corretamente por Minuto submetidos ao programa de

remediacao elaborado neste estudo.

A tabela 39 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de
Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de
Nivel 3 em Total de Palavras Lidas por Minuto com aplicacdo do Teste de
Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.

Tabela 39 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 3 em
Total de Palavras Lidas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.

Desvio
Bloco de Ly Valor
. n Média -
Variaveis ~  dep
padréo

S7TN3TPPM1 9 44,89 31,90

S7TN3TPPM 2 9 42,22 28,08

SN38TPPM1 9 48,67 3941

S8N3TPPM 2 9 49,56 34,65
0,357

SON3TPPM1 9 47,11 34,15

SON3TPPM 2 9 47,33 34,48

S10N3TPPM1 9 48,11 33,15

S10N3TPPM 2 9 47,78 36,45

Legenda: S:Sessdo, N3: Textos Nivel 3, TPPM: Total de palavras lidas por minuto.

Com a aplicagéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu
diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Leitura de Textos de Nivel
3 em Total de Palavras Lidas por Minuto submetidos ao programa de remediacao

elaborado neste estudo.
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A tabela 40 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de

Remediacdo Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de

Nivel 3 em Palavras Incorretas por Minuto com aplicacdo do Teste de Friedman,

com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis formadoras de

cada bloco.

Tabela 40 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 3 em
Palavras Incorretas por Minuto dos escolares do Gl por média e valor de p.

Bloco de s Desvio Valor
o n Média -
Variaveis ~ ep
padrao
S7N3PIPM1 9 189 1,05
S7TN3PIPM2 9 222 1,79
S8N3PIPM1 9 1,22 0,97
S8N3PIPM2 9 144 2,13
0,554
SON3PIPM1 9 133 0,87
SON3PIPM2 9 1,67 1,58
S10N3PIPM1 9 133 224
S10N3PIPM2 9 1,22 148

Legenda: S:Sessdo, N3: Textos Nivel 3, PIPM: Palavras Incorretas por Minuto.

Com a aplicacéo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do GlI, no subeste de Leitura de Textos de Nivel

3 em Palavras Incorretas por Minuto submetidos ao programa de remediacao

elaborado neste estudo.

A tabela 41 apresenta o resultado da Intervencdo do Programa de

Remediacao Percepto Viso Motor e Leitura no subteste de Leitura de Textos de

Nivel 3 em Palavras Lidas Corretamente por Minuto com aplicacdo do Teste de

Friedman, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as variaveis

formadoras de cada bloco.
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Tabela 41 - Distribuicdo dos resultados Leitura de Textos de Nivel 3 em

Palavras Lidas Corretamente por Minuto dos escolares do Gl por média e valor

de p.

Bloco de
Variaveis

Média

Desvio
Valor

padréo ep

S7N3PCPC 1

43,00

32,33

S7N3PCPC 2

40,00

28,01

S8N3PCPC 1

47,44

39,78

S8N3PCPC 2

48,11

35,78
0,230

SON3PCPC 1

45,78

34,69

SON3PCPC 2

45,67

34,46

S10N3PCPC 1

9

46,78

34,03

S10N3PCPC 2

9

46,56

37,02

Legenda: S:Sessdao, N2: Textos Nivel 2, PCPC

: Palavras Lidas Corretamente por Minuto.

Com a aplicagdo do Teste de Friedman, foi possivel verificar que ndo ocorreu

diferenca significante nos escolares do Gl, no subeste de Leitura de Textos de Nivel

3 em Palavras Lidas Corretamente por Minuto submetidos ao programa de

remediacdo elaborado neste estudo.
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6 DISCUSSAO
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A patrtir das informacdes coletadas e analisadas no estudo piloto, podemos
considerar que as estratégias elaboradas no programa de remediacéo percepto-viso-
motor e leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem apresentou
aplicabilidade, ou seja, ap0s a elaboracdo do programa de intervencdo e de sua
aplicacdo nos escolares do estudo piloto, pode-se referir que este programa pode
ser generalizado e aplicado em escolares que possuam alteracdes nas habilidades

percepto-viso-motora e na leitura.

Apesar da literatura (DEHAENE, 2012; FUSCO; GERMANO; CAPELLINI,
2015; FUSCO; OKUDA; CAPELLINI, 2011; MACIEL; GERMANO, 2021; MACIEL;
GERMANO, 2021) ndo revelar um numero significativo de estudos com a remediacao
percepto-viso-motora e leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem, os
estudos analisados para a elaboragcdo do programa elaborado neste estudo

indicaram a escasez de pesquisas relacionadas ao tema.

A literatura define a dificuldade de aprendizagem como sendo transitoria
(CAPELLINI, 2004; CAPELLINI et al., 2009; SAMPAIO; PINHEIRO; SILVA, 2011;
REBELO, 1993). A dificuldade de aprendizagem é caracterizada por um grupo
heterogéneo de manifestagcdes que sucede baixo rendimento em leitura, escrita e
calculo-matemaético. As dificuldades de aprendizagem fazem com que os escolares
nao consigam acompanhar as atividades de leitura e escrita durante a alfabetizagéao
principalmente por motivos relacionados ao escolar, professor, aos conteddos
pedagdgicos, a condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis e métodos de ensino que
nao sejam adequadas ao perfil e a necessidade desses escolares. Dessa forma, os
escolares sofrem as consequéncias de fatores extrinsecos diretamente na sua
aprendizagem, gerando na muitas vezes o fracasso escolar (CAPELLINI et al., 2009;
ZORZI, 2008).

Durante a realizacao da leitura, o escolar precisa realizar um processamento
visual aprimorado dos estimulos graficos, afim de garantir a varredura textual e a
identificacdo das partes que formam as palavras, e este processamento visual se
relaciona com o processamento linguistico da leitura. Potanto, varios fatores podem
contribuir para dificuldades nesse processo, uma vez que a habilidade de leitura
envolve aspectos desde a decodificacéo até a compreenséo. A decodificacao refere-
se aos processos de reconhecimento da palavra escrita, que, de acordo com

Sanchez, Garcia e Gonzalez (2007), é a competéncia a qual se refere a um processo
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gue permite transformar os signos ortograficos das palavras escritas em linguagem.
A compreensao, por sua vez, € definida como o processo pelo qual as palavras sao

interpretados.

Quanto aos resultados do estudo piloto nos subtestes do ADFLU, verificamos
gue os escolares submetidos ao programa eslaborado apresentaram uma diferenca
estatisticamente significante em situacao de pos testagem em quase todos os niveis
de textos, em total de palavras lidas por minuto, palavras incorretas por minuto e
palavras lidas corretamente por minuto. J& nos subtestes do PROLEC foi possivel
verificar os escolares apresentaram diferencas significantes nos subtestes de som
ou letra, deciséo léxica, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, leitura de
palavras frequentes, leitura de palavras ndo frequentes, leitura de pseudopalavras,
estrutura gramatical, compreenséo de oracdes e compreensao de textos em situacao
de pos testagem. E por fim, nos subtestes do DTVP-IIl, os escolares apresentaram
diferenca significante em quase todos os testes, com excec¢do dos testes de: ldade
equivalente do Subteste de Coordenacado olho-méao (IESUBEH) em situacéo de pos-
testagem; Descricdo do Termos do Subteste de Coordenacao olho-mé&o (DTSUBEH)
em situacdo de poOs-testagem; Descricdo dos Termos do Subteste de Comstancia
de Forma (DTSUBFC) em situacdo de poés-testagem e Diferenca entre Score
Composto de Integracdo Viso-motora e Score Composto de Percepcdo Visual
Motora-reduzida (SCDS) em situacdo de pés-tetagem. Evidenciando assim, que 0s
escolares deste grupo que néo apresentaram melhora de desempenho em situagéo
de poOs testagem nos subtestes IESUBEH (Idade equivalente em Coordenacao
Motora) e SCDS (diferenga entre Score Composto de Integragdo Viso-motora e
Score Composto de Percepcéao Visual Motora Reduzida), entre os dois momentos de
avaliacao, provavelmente pode ser pelo fato do programa néo ter especificamente o
objetivo de trabalhar Coordenacdo Motora Fina.

Apbs o estudo piloto com a elaboracdo do programa de intervencao ter sido
realizado e revelado sua aplicabilidade nos escolares com dificuldades de
aprendizagem e realizado as modificacdes necessérias, foi realizada a segunda fase
do estudo a fim de verificar a eficacia educacional do programa de remediacao

percepto-viso-motor e leitura para ecolares com dificuldades de aprendizagem.

Os achados deste estudo se assemelham com a literatura (OHL et. al, 2013;
TAVERNA et. al, 2020) em que as intervenc¢des visando habilidade percepto-viso-
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motora e leitura em criancas em anos iniciais de alfabetizacdo podem levar a

mudancas significativas.

Quanto a comparacéo dos escolares do Gl e GllI deste estudo no PROLEC,
verifica-se que os escolares do Gl apresentaram diferenca significante em situagao
de poés testagem, onde os escolares deste grupo tiveram mudanca na classificacdo
do desempenho, mudaram a classificacdo de dificuldade grande para normal,
dificuldade para normal e dificuldade grande para dificuldade. Ja os escolares do
Gll, ndo obtiveram mudanca de classificagcdo de desempenho nos subtestes,
tampouco para classificacdo de desempenho segundo a classificacdo de normal,
dificuldade ou dificuldade grande, demonstrando a eficacia do programa de
remediacdo elaborado pelo fato do tempo de escolarizacdo néo ter favorecido a
aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades estimuladas no programa
elaborado.

Na comparacdo do desempenho dos escolares do Gl e Gll deste estudo no
DTVP-III, verifica-se que os escolares de Gl apresentaram diferenca significante em
todos os subtestes em situacdo de pos testagem comparada a pré-testagem, com
excecdo dos subtestes de coordenacdo motora, o fato do programa né&o ter
favorecido estes aspectos se justifica pelo objetivo proposto do programa de
remediacdo elaborado neste estudo nao ter a habilidade de Coordenacdo Motora
como foco. Ja os escolares do Gll, apresentaram diferenca significante somente nos
subtestes de figura-fundo, revelando que talvez este seja o efeito da escolarizacao
e da leitura trabalhada em sala de aula que esta diferetamente ligada a esta
habilidade.

Estes achados demonstram a importancia da realizagdo de programas de
intervencao com atividades voltadas para as habilidades percepto-viso-motoras, pois
esses podem ser utilizados para melhorar as habilidades visuais dessa populagéao
no contexto clinico e educacional (FUSCO; OKUDA; CAPELLINI, 2011; OLITSKY;
NELSON, 2003; TSAI; WILSON; WU, 2008) e para diminuir a probabilidade dos
diagnosticos falsos-positivos para alteracdes relacionadas e percepgéo-viso-motora
(OKUDA, 2011).

Os achados referentes ao PROLEC mostraram que o0s escolares do Gl
apresentaram diferenca significante e tiveram mudangca na classificagdo do

desempenho, mudaram a classificacao de dificuldade grande para normal, dificuldade
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para normal e dificuldade grande para dificuldade. Ja os escolares do Gll, ndo
apresentaram diferenca significante, tampouco para classificacdo de desempenho,
demonstrando a eficicia do programa de remediacao elaborado pelo fato do tempo
de escolarizacdo nao ter favorecido a aprendizagem e o desenvolvimento das

habilidades estimuladas no programa elaborado.

Espera-se que o programa elaborado possa contribuir com os professores e 0s
profissionais que atuam na Educacado e na Saude para diminuir as dificuldades na
aprendizagem da percepcao viso-motora e leitura, tdo presentes em nossas salas

de aula.

Apesar dos estudos de remediacdo com as habilidades percepto viso-motora e
leitura serem escassos, foi possivel elaborar um programa de remediacdo com a
percepcdo viso-motor e leitura que possibilitou o desenvolvimento de habilidades
necessarias para o desenvolvimento das habilidades visuais, motoras e de leitura dos
escolares com dificuldades de aprendizagem. A grande limitagéo desta pesquisa foi
a escassez de estudos com a tematica deste estudo, ou seja, com programas de
remediacdo percepto-viso-motor e leitura, entretanto, isto ndo foi um dado que
prejudicou a andlise dos dados, pois os resultados revelaram a eficacia do uso do

programa com escolares com dificuldades de aprendizagem.
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7 CONCLUSAO
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O programa de remediacdo percepto-viso-motor e leitura foi constituido de
estimulos linguisticos e visuais que compuseram as habilidades perceptuais visuais
e viso-motoras como: posi¢cao no espaco, figura fundo, constancia de forma, closura
visual, andlise e sintese, discriminagdo visual, ordenacdo espacial, ordenacao
temporal e memoaria visual; e habilidades leitura como: nomeacao automatica rapida,
leitura de caracteres, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras e leitura de textos.

Apbs a aplicacao do programa elaborado no estudo piloto foi possivel observar
que as habilidades, estratégias, tempo de duracdo e as instrugbes do programa
elaborado estavam adequadas, podendo ser mantidas para a continuacdo da
aplicacao do programa elaborado na fase 1.

Podemos concluir que o programa elaborado se mostrou eficaz e com
aplicabilidade, sendo demonstrado no estudo que este programa pode ser utilizado
por fonoaudiélogos como um instrumento de intervencdo educacional e clinica
baseada em evidéncia cientifica que auxilie o desenvolvimento das habilidades

percepto-viso-motoras de escolares com dificuldades de aprendizagem na leitura.
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programa de remediac¢do percepto-viso-motor e leitura para escolares com dificuldades de aprendizagem.
Os participantes da pesquisas serao criangas que apresentam dificuldadades de aprendizagem divididos em
dois grupos , um grupo participara da intervenc¢do e o outro grupo néo participara dessa parte da pesquisa.
As atividades descritas no método apresentam os critérios de intervengao e avaliagao do programa. O
cronograma estabelecido é exequivel no periodo proposto.

Objetivo da Pesquisa:
“Objetivo Primario:
Elaborar um programa de remediacéo percepto-viso-motor e leitura para escolares com
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dificuldades de aprendizagem.

Objetivo Secundario:

Verificar a eficacia de um programa de remediacao percepto-viso-motor e leitura elaborado na fase 1 deste
estudo em escolares com dificuldades de aprendizagem”.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:
Segundo a pesquisadora, a pesquisa nao oferece riscos para os participantes deste estudo.
Os beneficios serdo cientificos, quando os resultados forem aprovados para divulgagao.

Comentéarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta todas as informagdes necessarias para analise e descreve a considera¢do nas
legislacbes que abordam a ética na pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os Terms de Assentimentos estao redigidos
adequadamente.

A Folha de Rosto e de autorizacdo das instituicdes estao devidamente preenchidas e assinadas pelos
pesquisadores e pelos responsaveis das Instituigdes.

O cronograma estabelecido € exequivel no periodo proposto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria de 23/06/2022, ap6s acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugbes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR a pesquisa
"ELABORACAO E VERIFICAGAO DE EFICACIA TERAPEUTICA DE UM PROGRAMA DE REMEDIACAQ
PERCEPTO-VISO-MOTOR E LEITURA PARA ESCOLARES COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM".
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 15/06/2022 Aceito
Pr | ROJETO 1914607 pdf 11:11:38

Cronograma Cronograma_de_Execucao.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito
10:42:53 |MARGUT!

Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

Brochura 10:40:15 |MARGUTI

L Investigador

Declaracao de Declaracao_prefeitura.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

Institui¢do e 10:38:34 |MARGUTI

ra
Declaragao de Declaracao_escola.pdf 16/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito
Instituicéo e 10:38:03 |MARGUTI
ulyra

Declaracao de Delcaracao.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

| Pesquisadores 10:35:28 | MARGUTI

TCLE / Termos de  |termo_assentimento_menino.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

Assentimento / 10:29:54 |MARGUTI

Justificativa de

cia

TCLE / Termos de |termo_assentimento_menina.pdf 16/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

Assentimento / 10:29:05 |MARGUTI

Justificativa de

i
Qutros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd| 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito
f 10:27:32 IMARGUTI

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito

Assentimento / 10:16:28 |MARGUTI

Justificativa de

| Auséncia :

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTRO.pdf 15/06/2022 |MELISSA PINOTTI Aceito
10:15:12  IMARGUTI

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
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MARILIA, 30 de Junho de 2022

Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA
(Coordenador(a))
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