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BORGES, J. C. F., Formacdo de professores na area de Ciéncias da Natureza —
analise de uma pratica reflexiva no Estagio Supervisionado. [Tese] UNESP —
Universidade Estadual Paulista — Campus de Bauru — SP, 2010.

RESUMO

O presente trabalho busca verificar como podemos desenvolver modelos reflexivos na
formacdo inicial de professores, baseados nas discussdes sobre a reflexdo-na-acéo,
proposta por Schon e outros pesquisadores. Questdes relacionadas a formacéo inicial estdo
presentes no discurso dos trabalhos em educacdo que buscam alternativas ao racionalismo
técnico. Nesse contexto, nossa pesquisa insere-se no contexto articulador entre o
conhecimento, por meio de disciplinas de formacao, as discussdes nas disciplinas didatico-
pedagdgicas, as experiéncias vivenciadas pelos futuros professores sobre o trabalho
docente e o exercicio de construcdo de uma préatica reflexiva, pratica essa que se constitui o
espaco de formacdo da disciplina de Pratica de Ensino. Procuramos, assim, diagnosticar
quais séo os indicadores que potencializam a formacéo de jovens professores, para uma
acdo que va além da reproducdo de modelos idealizados, e quais sdo os obstaculos que
dificultam essa constru¢cdo. Como ponto de reflexdo norteadores dessa investigacao,
tomamos como premissa a no¢do de que, por meio de discussdes de textos sobre a pratica
docente e 0 acompanhamento das dificuldades dos alunos em elaborar e ministrar aulas de
forma critica e reflexiva, podemos ajuda-los a construir elementos norteadores de uma
acdo didatica que se inicia no levantamento de condicdes da préatica da atividade docente e
cria possibilidades de enfrentamentos possiveis para a superacdo dos obstaculos
identificados. A analise desses registros é realizada por meio da semiotica peirceana que
busca na l6gica a mediacdo entre componentes da linguagem, estabelecendo triades que
explicitam nossas relagcdes com o mundo. Assim, a partir das transcricdes das reunides e
relatorios dos alunos, buscamos construir ‘sintese de significacdo’ que evidenciem as
construcdes de significados pelos graduandos.

Palavras-chave: Formac&o de professores, préatica reflexiva, semiotica, experiéncia.



BORGES, J. C. F., Teacher’s formation in the Nature Science area — Analysis of a
reflexive practice in Supervised Stage. [Thesis] UNESP — Universidade Estadual
Paulista — Bauru Campus — SP, 2010.

ABSTRACT

The present work is intended to verify how we can develop reflexive models at the
teacher’s initial training based on discussions about the reflexion-on- action, proposed by
Schon and other researchers. Questions related with initial training are present in the
educational works speech that are looking for alternatives to the technical rationalism. In
this context, this research is in the articulator context between the knowledge, through the
training subjects, the didactic-pedagogical subjects discussions, the experiences lived by
future teachers about teaching and the exercise of constructing a reflexive practice, which
consists of the Teaching Practice subject formation space. We tried to diagnose which are
the indicators that enhance young teacher’s formation, for a further action to the idealized
models reproduction and which are the obstacles that hinder this construction. As a
reflexion guiding point of this investigation, we take as a premise the conception that:
through the text discussions about the teaching practice and the accompaniment of the
student’s difficulties to prepare and teach classes in a critical and reflexive way, we can
help them create guiding elements of a didactical action that begins raising practice
conditions and creates possibilities of potential confrontations to overcome the identified
obstacles. The analysis of these records will be done by the Peirce’s semiotics that seeks in
the logic the mediation between language components, establishing triads that describe our
relations with the world. Thus, from the meetings’ transcriptions and the student’s reports,
we intend to build “synthesis of meaning” that seeks evidence the constructions of
meanings by the graduating students.

Keywords: Teacher’s formation, reflexive practice, semiotics, experience.
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INTRODUCAO

113

.. a formacdo inicial representa o comego da socializagdo profissional e a
insercdo nos ambitos cultural, contextual, cientifico, psicopedagdgico e pessoal
gue vao permear sua pratica pedagogica. Assim, espera-se que a formac&o inicial
fomente processos reflexivos sobre a teoria e a realidade social em que os futuros
professores irdo atuar. (SANTOS, p. 17, 2008)

O fragmento acima, extraido do livro “Teorias e praticas na Formacao de
Professores” norteou esta pesquisa, no sentido de fomentar questionamentos sobre o
processo de formacdo docente. A literatura especializada observou entusiasmo pelos
trabalhos propostos por Donald Schoén para uma formacao de profissionais reflexivos.

Ao buscar informacges sobre essa proposta, vinculamo-la a nossa propria formacéao,
afinal, no inicio do curso de Graduacao em Ciéncias Bioldgicas, ja ministravamos aulas em
instituicOes regulares de ensino. Assim, buscavamos, a cada disciplina cursada, respostas
aos anseios e questionamentos que integravam a nossa atividade docente. A experiéncia
em sala de aula permitiu um questionamento constante entre a Unidade Escolar e a
Universidade, fundamentando minha formacéo.

Além disso, o conhecimento da complexidade da Unidade Escolar, bem como, da
sala de aula, com todas as suas vertentes culturais, pedagdgicas, cientificas, burocraticas,
entre outras, enriqueceram o processo formativo.

Ao buscar na literatura outras fontes sobre a temética de formacdo de professores,
encontramos trabalhos de Leitdo e Alarcdo (2006), Monteiro (2002), Pimenta (2002),
Schon (1992, 2000), Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), Perrenoud (2002), entre outros,
que indicavam a formacdo reflexiva do professor como um caminho a ser seguido,
buscando a interacdo entre o graduando e seu papel profissional.

Nesse sentido, sugerimos um primeiro questionamento: como poderiamos estimular
uma préatica reflexiva com graduandos na disciplina de Estagio Supervisionado? Essa

resposta surgiu a partir da leitura dos textos citados acima que indicava tanto a necessidade



do graduando aproximar-se, da forma mais real possivel, da Unidade Escolar, como a
importancia da formacéo inicial que fomente a reflexdo.

Outros trabalhos, como o de Cardoso (1996), nos indicaram caminhos para que essa
aproximacdo se efetivasse. Através de seu ‘Trabalho de Projecto’, o autor indica as etapas
necessarias a construcdo da autonomia na préatica pedagdgica. Assim, a idéia de elaboracao
de uma acdo didatica foi programada e proposta aos graduandos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UNESP-Bauru que cursavam a disciplina de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado. A intencdo inicial foi aproximéa-los da realidade da sala de aula,
fornecendo subsidios para elaboracéo e aplicacéo dessa atividade em uma Unidade Escolar
e observar o potencial reflexivo dessa situagéo.

Porém, como podemos verificar esse fato, uma vez que se trata de uma construgéo
abstrata? As agdes constituiram-se, primeiramente, quanto aos registros qualitativos que
ocorreram de diferentes formas — as aulas e discussGes foram gravadas (audio) e depois
transcritas, os graduandos registravam as etapas desenvolvidas em um caderno
(individualmente) ao qual chamamos ‘diario de bordo’ e trabalharam em grupos a fim de
desenvolver um relatério indicando os dados obtidos com as atividades propostas e
executadas nas Unidades Escolares. Contudo, esses registros precisavam ser analisados e,
assim, buscamos na categorizacdo da semiética peirceana os critérios para tal intuito.

Através dessa acdo didatica, procuramos estimular e identificar as possiveis
relacGes estabelecidas com a préatica docente reflexiva, bem como, a interagcdo de conceitos
cientificos para elaboracéo e socializagdo das estratégias na atividade proposta, o papel do
professor e da instituicdo escolar no Ensino Médio na visdo dos graduandos, e o carater
formativo da disciplina de Estagio Supervisionado e Préatica de Ensino.

Portanto, no primeiro capitulo — Formacdo de Professores —, indicamos subsidios

para a elaboracdo dos parametros que moldam a formacao dos professores, quais foram os
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caminhos na constituicdo das disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado,
bem como, o referencial tedrico da atividade reflexiva como ponto de partida para as
discussbes que embasaram essa atividade.

Ja no segundo capitulo, salientamos a funcdo da linguagem como elemento

mediador. A linguagem propicia o elo de ligacdo entre pensamento e acdo. Nesse sentido,
0 estudo da semidtica peirceana, nos auxiliou na constituicdo de sinteses de significacdo
para posterior analise dos dados obtidos.

No terceiro capitulo, descreveremos a metodologia utilizada na coleta de dados que

se enquadra na perspectiva da metodologia qualitativa, uma vez que observamos o
processo de construcdo da acdo didatica, suas inter-relagdes e seu contexto. Esse tipo de
pesquisa caracteriza-se por trabalhar com um amplo universo de significados, atitudes,
crencas, permitindo um enfoque que responda a questdes particulares que ndo podem ser
quantificadas.

No quarto capitulo, hd a descricdo detalhada do desenvolvimento das agdes.

Indicamos quais foram os pressupostos norteadores nas discussdes dos graduandos durante
a realizacdo deste trabalho. Em continuidade, delinearemos as consideragOes realizadas
pelos graduandos durante e ap6s o desenvolvimento das ac¢Oes didaticas. Para cada relato
indicado, fizemos uma sintese de significacdes que salienta as concepgoes, percepcdes e
atitudes em cada encontro.

No quinto capitulo, descreveremos o caminho das construcdes e re-significagcdes

dos graduandos através das sinteses de significagdo obtidas anteriormente por meio da
semidtica peirceana, observando o signo em relacdo ao seu objeto, portanto utilizando os
niveis iconico, indicial e simbolico.

Por fim, o sexto capitulo traz as conclusdes finais desse trabalho.
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I — Acéo docente

A acdo docente € carregada de significados, de sentidos que construimos ao longo
de nossas vidas, ndo apenas na experiéncia escolar, mas na experiéncia cotidiana e
formativa constante. E por meio da disciplina de Estagio Supervisionado, que tem como
objetivos a atividade de investigacdo e construcdo da acdo docente ainda na graduacao, que
essas experiéncias substancializam-se na vida académica.

Em uma sociedade marcada pela globalizagdo e pela inovacdo, as transformagdes
ocorrem em ritmo acelerado, refletindo suas mudancas nos ambitos sociais, culturais e
econdmicos. A instituicdo educativa, assim como outras instituices, devera aceitar o ritmo
de mudancas (LEITAO e ALARCAO, 2006).

Assim, buscamos nessas primeiras relacbes, propiciadas pelo estagio

supervisionado, o estimulo a reflexdo. A forma como professores e graduandos interagem

na Universidade para a elaboracdo de uma acdo didatica que pode conduzir os alunos a um
pensamento mais reflexivo e, assim, a uma visdo profissional mais reflexiva, instigando,
nesses futuros professores, a habilidade de participar da criacdo de suas acdes didaticas.
Deste modo, descreveremos alguns pontos relacionados ao desenvolvimento dessa

disciplina tanto em seu caréter teérico, como na legislagdo que a regulamenta.

I. 1 - A legislacéo acerca do Estagio Supervisionado

No Brasil, os primeiros estudos sobre formacdo de professores tém seu inicio em
meados dos anos 30, com o primeiro Decreto de Lei 1.190 de 4 abril de 1939 que
regulamenta a formacdo em nivel superior de bacharéis e licenciados, propondo uma

padronizacdo nacional na qual nos trés primeiros anos formava-se o bacharel e, com mais
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um ano de estudos, obtinha-se o diploma de Licenciatura como podemos observar nos

artigos 20 e 49

Art. 20. O curso de didatica serd de um ano e constituir-se-a das
seguintes disciplinas:

1. Didatica geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administracédo escolar.

5. Fundamentos bioldgicos da educacao.

6. Fundamentos socioldgicos da educacao.

Art. 49. Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que
concluir regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera
conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formarem
0 seu curso de bacharelado. (BRASIL, 1939 - grifo pessoal).

Nas décadas subseqlientes e, principalmente, nas de 1950 e 1960, a formacao de

professores vinculou-se ao aumento quantitativo da Rede Escolar e ao desenvolvimento

econdmico, social e politico do Brasil (BARREIRO e GEBRAN, 2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), de 1961, estabeleceu um curriculo

para a formacdo de professores, tanto para as séries iniciais como para as licenciaturas. A

estrutura dicotbmica de formacdo, ja instituida no decreto de 39, entre as disciplinas

especificas e pedagogicas permanece, assim fica estabelecida:

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e 0
colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de
formacéo de professores para o ensino primario e pré-primario.

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao
ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos
relativos a educacéo da infancia.

Art. 59. A formacdo de professores para o ensino médio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professéres de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educacdo
técnica.

Paragrafo anico. Nos institutos de educacdo poderdo funcionar cursos
de formacdo de professdres para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagogicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras. (BRASIL, 1961 — grifo pessoal)
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Na década de 70, para atender a LDB 5692/71, a educacdo profissionalizante se
estabelece como alternativa para diminuir a demanda do nivel superior e, como
conseqliéncia, as licenciaturas foram divididas em plenas e curtas. Tinhamos, assim, trés
categorias distintas de professores: aqueles formados apenas no 2° grau® e que poderiam
ministrar aulas para as séries iniciais, aqueles com licenciatura curta, que ministravam
aulas no ginasio (1° grau), atual Ensino Fundamental ciclo Il, e ainda aqueles com
licenciatura plena, habilitados a prover o ensino tanto de primeiro como de segundo grau,
em uma nomenclatura mais recente, Ensino Fundamental e Médio.

Porém, somente em 1972, por meio do parecer 349/72, o Estagio Supervisionado
foi implantado, juntamente com a disciplina de Pratica de Ensino (BARREIRO e
GEBRAN, 2006).

As décadas de 1980 e 1990 fomentaram inumeras discussfes relacionadas a
reforma do Ensino. A LDB 9394/96 é implantada garantindo novos indicadores para a
formacdo profissional, ainda que, distantes dos anseios académicos. O Estégio
Supervisionado é reformulado e agora deve abordar diferentes pontos da formacao
profissional, além de iniciar-se durante a segunda metade do curso, ndo mais no ultimo

ano, como anteriormente.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.

Art. 65. A formacgdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
prética de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996 — grifo
pessoal)

1 . . L
Atualmente, denominado Ensino médio.
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Contudo em 2002, ap6s um longo processo de discussdo, como nos indica Barreiro
e Gebran (2006), uma nova carga horaria foi estabelecida para os cursos de Licenciatura.
Podemos identificar essa mudanca através do artigo 1° da Resolucdo CNE/CP2, de 19 de

fevereiro de 2002:

Art 1° A carga horéria dos cursos de formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, serd efetivada mediante a integralizagéo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

111 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-cultural; (BRASIL(2), 1999)

Entretanto, leis normativas de alteracbes em cargas horarias ndo suprem as
necessidades de uma formagdo integral dos futuros professores. Outros aspectos sao
fundamentais para sua implantacdo, como, por exemplo, estabelecer ‘como’ e ‘de qual
forma’ a relacdo entre a teoria e a pratica ¢ problematizada, vivenciada e (re)significada
durante o periodo de formacdo inicial de professores. Portanto, devemos salientar outro
ponto importante em relacdo a formacdo inicial dos professores proposta pela Resolucao

CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 que indica parametros para a formacao docente:

Art 12. Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a
sua duragdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo
especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do
Ccurso.

8 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formagé&o do professor.
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8 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem o0s
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.
Art 13. § 1° A prética deverd ser desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacado e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a
resolucdo de situacdes problema.
Nesse sentido, este trabalho buscou enumerar pontos convergentes para a
efetivacdo de uma pratica pedagdgica que propiciasse aos graduandos do curso de
licenciatura, futuros professores, o dialogo, a troca de experiéncias e a reflexdo continua,

ndo apenas em sua formacéo inicial, mas durante toda sua vida profissional.

I. 2 — A caracterizacdo do Curso de Ciéncias Biologicas na UNESP - Bauru

Essa pesquisa foi desenvolvida junto aos alunos de graduagdo da UNESP — Campus
Bauru, da Faculdade de Ciéncias, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O
referido curso passou, durante os Gltimos anos, por muitas modificacdes delineadas pela
legislacéo correspondente. Sendo assim, buscamos caracterizar o historico dessa instituigdo
de Ensino Superior focando-nos no curso de Biologia.

Os primeiros registros sobre o curso reportam a antiga Fundacdo Educacional de

Bauru (FEB) no ano de 1969 que abrigava o curso de

“Licenciatura de Primeiro Grau em Ciéncias, com Habilitagdo em
Biologia criado através do Decreto Federal n° 75.267, de 23 de janeiro de
1975. Em 1977 foi transformado em Licenciatura Plena com Habilitagdo
em Biologia pelo Decreto Federal n° 80.481/77. O reconhecimento desse
Curso ocorreu pelo Decreto Federal n° 83.428, em 08 de abril de 1979.
(site oficial da FC, 2010).

Em 1988, a Faculdade de Bauru foi encampada pela Universidade Estadual Paulista

“Julio de Mesquita Filho”, através do Decreto 28.685. Porém, somente em meados dos
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anos 90 é que o curso de Ciéncias Bioldgicas foi autorizado pela Resolucdo UNESP n° 40,
e, em 1994, seu Projeto Politico Pedagdgico foi organizado juntamente com os professores.
Esse projeto foi modificado algumas vezes para atender as necessidades da evolucdo do
proprio curso. A primeira alteracdo ocorreu em 1996 (Resolucdo UNESP n° 8/96). Em
1998, nova reestruturacdo (Resolu¢cdo UNESP n° 62/98) para atender o Artigo 65 da Lei
9394/96 (LDB) o que intensificou as bases do curso de licenciatura. Em 2005, uma nova
versdo do Projeto Politico Pedagdgico envolveu a participacdo de professores e alunos e
uma reestruturacdo do curso foi realizada. Com esse ultimo passo, a estrutura curricular
estabelecida ficou com 27 créditos (405 horas/aula) em Estagio Curriculares e 27 créditos

(405 horas/aula) em Préatica de Ensino/Componente Curricular.

1.3 — Um panorama para a Formacao de professores

A acgdo educativa € um ato intimamente ligado ao seu agente, assim, quando
falamos em educacdo, € imprescindivel rever o papel do professor e de sua formac&o.
Atualmente, a formacdo docente interage com o conhecimento como um produto e nédo
uma producdo: ndo sdo disponibilizadas préaticas de docéncia, nem processos de producao
dessa prética educativa na formacao inicial de professores, e as condi¢Ges historico-sociais
do processo educacional ndo sdo explicitadas (SEVERINO, 2001).

Uma critica ao processo de formacdo docente € a divisdo das disciplinas no
Curriculo Universitario. Pimenta (2002) e Schon (2000) discutem sobre a disposicdo das
disciplinas relacionadas a formacdo serem inseridas apds as disciplinas teoricas, pois a
epistemologia das acdes praticas, que é o conhecimento na acdo e que necessita de um

movimento entre o conhecimento — reflexdo — problematizardo, se desconfigura nesse
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cenario. Schon (1992) nos indica as duas grandes barreiras vinculadas por essa disposi¢édo

curricular:

Na formacdo de professores, as duas grandes dificuldades para a
introducdo de um practicum reflexivo sdo, por um lado, a epistemologia
dominante da Universidade e, por outro, o seu curriculo profissional
normativo: primeiro ensinam-se 0s principios cientificos relevantes,
depois a aplicacdo desses principios e, por ultimo, tem-se um practicum
cujo objetivo € aplicar a préatica quotidiana os principios da ciéncia
aplicada (p. 91 — grifo do autor)

Para Zeichner (1993), a supervisdo da disciplina de Estagio Supervisionado
(chamado de practicum por Zeichner, 1993) tem dois pontos convergentes nas diferentes
pesquisas relacionadas a formacéo de professores. Primeiro, as disciplinas detém-se apenas
na atividade em sala de aula, em conceitos que devem ser transmitidos aos alunos e em
como os futuros professores organizaram sua atividade didatica. O segundo é que, para
muitos programas, o estagio ndo tem papel fundamental, nem na Universidade, nem na
escola.

Nesse sentido, salientamos que na UNESP — Bauru, em 2006, ano da coleta desta
pesquisa, os creditos para o professor de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado nao
eram computados integralmente, apenas 30% dos creditos das disciplinas eram
considerados para compor o nimero de aulas do docente. Como a legislacdo da UNESP
indica um minimo de oito horas, cabia ao Departamento de Educagdo incluir outras
disciplinas para completar as horas de trabalho docente. Essa forma acabara por sugerir
que o Estagio Supervisionado deveria ocorrer na Unidade Escolar de Educacao Basica e o
docente supervisionaria com o pouco tempo destinado a cada turma.

Ainda hoje, uma critica estabelecida por muitos pesquisadores, entre eles Zeichner

(1993), Sacristan (2002), Charlot (2002) demonstram o distanciamento entre a Escola e a
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Universidade. Ndo existe uma relacdo dialdgica, ndo ha interacdo entre o trabalho docente
e a atividade de pesquisa das Universidades.

Sacristan (2002) faz criticas a pesquisa sobre a formacdo docente e destaca pontos
importantes que embasam seu pensamento. Em sua descricdo, a pesquisa sobre a formacéo
de professores remete a pratica de outros. Ou seja, 0 pesquisador observa, analisa e critica
a atuacdo didatica de outros profissionais. H4 um grande distanciamento entre a realidade
vivenciada pelos professores das escolas publicas e particulares de ensino fundamental e
médio e a Universidade.

Seguindo esse enfoque, que demonstra o distanciamento da atividade formativa na
Universidade e a atividade educacional cotidiana, podemos citar Ghedin (2002) que nos
indica que o problema principal deve centrar-se na obtengdo de uma proposta valida para a
formacdo de bons professores. Segundo Monteiro (2002), a pratica educativa é um
fendmeno concreto vinculado tanto a teoria como a pratica. A teoria nos fornece
guestionamentos sobre o fendbmeno que identificamos como a prética, o ato em si. Assim,
podemos ter perspectivas de analise e podemos romper com as dicotomias entre teoria e
pratica. Nesse sentido, buscamos na formacdo reflexiva do professor nossas
fundamentacGes para a atividade docente desenvolvida por futuros professores na intencéo
de aproximar teoria e pratica, assim como, Universidade e Unidade Escolar.

Zeichner (1993) indica que, muitas vezes, a formacdo de professores limita-se a
imitagdo de projetos “bem-sucedidos”, o que desconsidera as capacidades reflexivas e as
estratégias de cada docente. A defini¢do ‘do que’, ‘do como’ e ‘do porqué’ se ensina ¢
indicada por pesquisadores desconsiderando a intencionalidade do processo. Nao ha
dialogo entre quem define e quem aplica os conceitos. A reflexdo, muitas vezes, foca-se
somente na relacdo do professor-aluno, sem consideracGes sobre influéncias externas que

moldam o percurso da aula e da formacdo do professor.
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A necessidade de mudanca esta implicitamente evidenciada nos relatos das
pesquisas que indicam falhas no processo formativo. Contudo, visfes diferenciadas para
esse processo ndo sao recentes: os trabalhos de Dewey abriram caminhos para a ideia
desenvolvida por Schén — profissional reflexivo, que vem ampliando o debate sobre essa

questdo na formacdo de professores (PEREIRA, 2008).

1.3.1 — A experiéncia e a reflexao

A participacdo e reflexdo nas experiéncias vivenciadas na escola nos séo indicadas

nas palavras de Monteiro (2001)

(...) o conhecimento prético resulta da participagdo e da reflexdo sobre a
acgdo e a experiéncia; é condicionado pela situacdo, e o0 contexto em que
sua expressao imediata pode ou ndo adoptar uma forma oral ou escrita. O
conhecimento préatico estd, assim, estreitamente relacionado com a agéo,
com os lugares e tempos em que a mesma ocorre e com as interpretacdes
gue elaboramos sobre o que fazemos. (p. 179)

Portanto, como podemos definir o conceito de experiéncia? Muitos autores que
discutem o conceito de formacao reflexiva remetem as origens dessa discussao ao conceito
de experiéncia proposto por Dewey. A experiéncia (DEWEY, 1978) é a interagdo entre as
diferentes relagBes que temos com o mundo a nossa volta. Para a espécie humana, esse
conceito torna-se mais abrangente a medida que h& “reflexdo ao conhecimento e a
reconstrugdo da experiéncia” (p. 13). Assim, a experiéncia € uma forma de interacdo na
qual os elementos envolvidos passam por modificagdes. As experiéncias, que ndo sdo
meramente sensacOes e que estimulam a reflexdo, e a consciéncia constituem a experiéncia
humana. Todo o conhecimento humano acumulado por meio dessas experiéncias direciona
e fomenta nossas experiéncias atuais, em um processo continuo de vida, experiéncia e

aprendizado.
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A experiéncia educativa é uma forma intencional desse processo. As relacfes sdo
explicitadas com a intencdo de propiciar 0 pensamento e, assim, constituir o conhecimento
em um ato de reflexdo. A educacdo é um processo de reconstrucdo e reorganizacdo de
nossas experiéncias por meio da reflexdo. O termo reflexdo é encontrado também no livro

Como pensamos, John Dewey. Entretanto, interligado ao pensamento, temos também a

expressao pensamento reflexivo, que indica a sucessdo légica de ideias - as primeiras
sustentando as posteriores. Outro fator importante desse conceito (reflexdo) é o ato
reflexivo como processo para uma conclusdo, para um objetivo a ser alcangado. Todavia,
um terceiro sentido pode ser atribuido ao pensamento — a crenca. Os dois primeiros
esbocos sobre o pensamento, como nos ressalta Dewey, ndo podem procurar verdades, ndo
podem moldar a acdo da mente. A crenca é que estimula essa busca, por meio de
investigacOes suscitadas pelo estudo criterioso.

Para o conceito reflexivo de Dewey, encontramos uma maneira de entender e
refletir (pensar) sobre os problemas na sala de aula. Mas, cada situag&o é Unica e, portanto,
ndo ha como definir um Gnico caminho, um Unico método. Entretanto, podemos definir trés
atitudes reflexivas, que formam um ciclo continuo: o espirito aberto, a responsabilidade e a
sinceridade.

Ressaltamos a interpretacdo de espirito aberto como a formulacdo de

questionamentos constantes frente a variadas opinides com possibilidade de erro: € uma

sensacdo, uma percepcdo ao ato de ensinar. A responsabilidade caracteriza-se pelas

conseqliéncias que sdo geradas, conduzidas pelos questionamentos realizados na primeira
etapa, € nesse ponto que estabelecemos relacdes. A Ultima atitude € a sinceridade que
caracteriza a responsabilidade do professor por sua propria aprendizagem. Nesse ponto,
temos a formacdo de significados que, bem estruturados nas duas primeiras atitudes,

justificam a pratica docente. (ZEICHNER, 1993).
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A reflexd@o tem significados quando conectada ao ato de consciéncia do individuo,
faz parte do pensamento, das escolhas realizadas a partir do rol de experiéncias que cada
pessoa possui. Essa reflexdo deve também manter uma relacdo estreita com a pratica, tanto
no sentido individual - o pensamento e a reflexdo para adotar decisdes -, quanto uma
reflexdo dialética - realidade além do individual -, que busca caminhos para sua
interpretacéo e acéo carregadas do contexto em que estéo inseridas. (LIBANEO, 2002)

A reflexdo é fenomenoldgica, uma vez que esta intimamente relacionada a acao
humana. O homem é criador de significados no mundo que o cerca. Um fenbmeno pode
ser caracterizado por todas as representagdes presentes em nossa mente. Felicio e Oliveira

(2008) discorrem sobre a pratica educativa como uma interacao social, como:

(...) ‘uma rede viva de troca, cria¢do e transformagio de significados’.
Ou seja, a pratica pedagogica de um professor deve ser capaz de
orientar, preparar, motivar e efetivar, por um lado as trocas entre os
alunos e o conhecimento cientifico, de modo que esses construam e
reconstruam os seus significados. (p. 220)

O fato de como apreendemos esses fendmenos, essa construcdo de significados por
meio da reflexdo, esta na base da proposta de Peirce por meio de sua triade - primeiridade,
secundidade, terceridade, que demonstra como ocorre essa relacdo do fenémeno observado
a sua construcao de significado (SANTAELLA, 2002). Assim, todo o fendmeno que se
apresenta a nossa mente, enquanto pura sensacdo, sem nenhuma relagdo com outros
fendmenos ou pensamentos caracterizam-se como a primeiridade. Quando elaboramos
alguma relacdo com esse fendmeno, quando interligamos a algum conhecimento ja
existente, temos a secundidade. E, finalmente, quando modificamos 0 nosso pensamento,
formulamos novas significacGes para aquele fendbmeno observado, podemos dizer que
temos a terceridade (SANTAELLA, 2002). Essa relacdo triadica proposta por Peirce esta

amplamente explorada em um capitulo posterior.
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Mediante essas discussdes, encontramos na semidtica uma forma de construir essas
significacbes por meio dos relatos elaborados pelos alunos, tanto nas discussdes de sala,
como na apresentacao de seus projetos, na sua acdo didatica e relatorios. Afinal, todas as
informacBes que se apresentam a nossa mente, quando verbalizadas, ja estabelecem
relacbes com as experiéncias que temos. Assim, podemos verificar, ao acompanhar o
desenvolvimento das discussfes, as construcBes e re-construgdes dos alunos sobre o
fendmeno estudado. Estes estdo sempre em movimento, nunca sdo definitivas, como nos

indica Perrenoud (2002).

Sempre ha uma defasagem entre a a¢do e sua representacao a posteriori,
parcial e fragmentada, produto de uma reconstru¢cdo que nunca é
definitiva. Uma nova experiéncia, uma nova tentativa, um novo saber e
um novo contexto talvez esclarecam retroativamente uma acao passada,
alterem seu significado, situem-se em outra perspectiva. (p. 146)

Para continuarmos as discussdes sobre a pratica reflexiva e para garantir a ruptura
com esses obstaculos citados, indicaremos as trés orientacbes conceituais sobre a reflexao
(a saber, a primeira - deliberativa, a segunda - relacional e a terceira - reconstrucdo). Em
cada uma dessas orientacOes, observa-se a intencionalidade e considera-se a relacdo da
reflexdo com a producéo de conhecimento. A primeira orientacdo, a deliberativa, utiliza-se
da reflexdo como mediadora da agdo: o conhecimento orienta a pratica. A segunda,
relacional, fornece subsidios para resolucdo de conflitos. E a terceira, a reconstrucao, é um

caminho para a reconstrucao e transformacéo da pratica. (GRIMMET, et al, 1993)

1.3.2 — A formacao do professor reflexivo

Buscando alternativas, encontramos nos relatos de Cardoso et al (1996) estratégias

para o0 estagio supervisionado. Esses autores buscam, na constru¢do da autonomia, uma
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formacdo profissional ampla. Dentre as praticas propostas para a formacdo da autonomia
docente, ressaltamos a explicitada no Trabalho de projecto (CARDOSO, et al, 1996) que

consiste em:

. um método de trabalho, centrado na resolucdo de problemas e
inspirado nas ideias de Dewey. Os problemas selecionados deverdo ser
reais, analisados e trabalhados em grupos (promovendo a socializagéo) e
executados autonomamente, (...) seu principal objetivo é, ... lutar contra o
artificialismo da escola aproximando-a o mais possivel da realidade da
vida (p. 79)

Essa abordagem estimula a elaboracdo de um conjunto de idéias por parte dos
estudantes, além de capacita-los para as incursdes investigativas sobre a acdo e o
reconhecimento dessa atividade nas escolas. O papel do professor é o de construir o saber
por meio do ensino de conceitos e do contexto que envolve a escola, a atividade docente e

o aluno. Muitas vertentes apresentam na agdo reflexiva uma alternativa a critica

generalizada a racionalidade técnica, apesar de diferentes

(...) estas imagens tém em comum o desejo de superar a rela¢do linear e
mecéanica entre 0 conhecimento cientifico-técnico e a préatica da sala de
aula. (GOMEZ, p. 102, 1992).

Nesse enfoque, promovem-se vantagens formativas, tais como: o confronto dos
alunos com o pensamento divergente que estimula a busca por iniciativas, a capacidade de
planejamento e execucdo do projeto, por esforgos préprios e a socializagdo do ensino
inserindo-os na vida profissional. O Trabalho de projecto apresenta cinco etapas que
estabelecem o caminho desta pesquisa, no estagio supervisionado. Essas etapas estdo

indicadas no quadro a seguir, extraido da publicacdo de Cardoso, et al p. 81 (1996).
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Fases do trabalho de projecto

Aspectos a desenvolver

12 fase Problematizacao

Escolha do problema a partir de discussdes
abertas: sente-se que existe um problema
que é necessério encarar, apontando-se
vias de actuacéo.

Divisdo do problema em problemas
parcelares (podendo cada um ser objecto
de trabalho de uma equipa).

Alargamento da visdo que o professor
tem do seu papel. (Todo o debate para
delimitar um campo de problemas e o
seu desdobramento em problemas
concretos e significativos arranca o
professor dos limites estreitos da sua aula
e fa-lo interrogar-se sobre seu papel de
cidad&o professor.)

2% fase Estabelecimento de um plano de
acao

Como proceder?

Que dados é preciso obter e como obté-
los?

Treino de trabalho em grupo.
Aprendizagem pela prética, pelo esforco
préprio, de uma metodologia
investigativa.

3% fase Trabalho de campo

Contato com o mundo exterior a escola
(para recolha dos dados).

Reunides regulares das equipas, para
reflexdo sobre as estratégias utilizadas,
sobre 0 que se passa na equipa como
grupo.

Eventual reformulagdo do problema
inicial, perante a realidade constatada.

Grande motivagédo pessoal.
Prética da dinamica de grupo.
Maior bagagem para a profissao.

42 fase Organizacdo e tratamento dos
dados obtidos

Estuda-se o material e confronta-se dados.
Discute-se; analisa-se; organiza-se.
Encontram-se algumas respostas.

Desenvolvem-se capacidades de analise e
sintese.
Sente-se gratificacdo pessoal

5% fase Apresentacdo do trabalho aos
outros e avaliacéo

Como fazer a apresentacdo?  (ex.
exposicdo, dramatizacao; em painel; etc)
Prética da avaliacdo: analisa-se 0 que se
aprendeu e o funcionamento de cada
equipa.

Redescoberta de potencialidades
adormecidas (criar; pintar; representar;
etc.).

Prética de espirito critico.

Quadro 01 — extraido de Cardoso, et al p. 81 (1996) — Resumo das fases do trabalho de

Projecto e respectivos aspectos.

Na formacdo de professores, ainda segundo Cardoso, et al (1996), os autores

buscam na reflexdo na accdo e reflexdo sobre a acdo, baseadas em Schon,
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instrumentalizacdo para promover a autonomia, proposta acima, pelo texto Trabalho de
Projecto.

Na obra de Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), também encontramos propostas de
modelos para a formacao de professores baseados nos trabalhos de Wallace (1991) que sdo
‘ 0 modelo de “mestria”, o modelo da ciéncia aplicada e o modelo reflexivo’ (p. 94).

Assim, como no modelo proposto por Cardoso, et al (1996), buscamos nesse estudo

desenvolver as discussoes referentes ao modelo reflexivo e nele:

(...) o supervisor é o facilitador da reflexdo, consciencializando o
formando de sua atuagdo, ajudando-o a identificar problemas e a
planificar estratégias de resolugdo dos mesmos, numa base de
colegialidade que enquadra o formando como pessoa capaz de tomar a
seu cargo a responsabilidade pelas decisdes que afectam sua pratica
profissional. (Amaral, Moreira e Ribeiro, p. 97)

Corroborando a afirmagdo acima, podemos citar Pimenta (2002) que indica a
importancia de uma epistemologia da pratica pautada no conhecimento da agdo. Essa
proposta, baseada nas idéias de Schon, indica a atividade pratica como movimento
intencional de formulagdo do conhecimento, reflexdo e problematizacdo. A partir desse
ponto, instala-se uma preocupagdo em relacdo as reformas curriculares e ao papel do
professor nesse novo cenario. A participacdo dos professores é “requisito imprescindivel
no sucesso de implantag¢do de mudangas” (p. 21)

Neste mesmo sentido, Libaneo (2002) demonstra que o professor tem a
responsabilidade sobre trés capacidades, sdo elas: a apropriacao tedrico-critica do contexto
concreto da acdo, a apropriagdo de metodologias da agéo para a resolucdo de problemas, e
a analise do contexto em si. Para modificar a pratica do professor, precisamos modificar
sua formacdo (LIBANEO, 2002). Com base nesse pensamento, podemos citar Sacristan
(2002) que indica que o professor deve observar o ambiente de aprendizagem, as condi¢cdes

para a realizagdo do trabalho e o contexto na Unidade Escolar.
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A observacao das pressfes convergentes na educacao, provindas em especial de seu
contexto, nos indica que a escola tem um papel importante em trés vertentes da formacao
do individuo, a saber, o trabalho, a sociabilidade e a cultura. Como preparar os educandos
para integrar-se com essas vertentes deve ser discussdo presente na formacéo inicial de
professores. Um projeto para esse tipo de formacédo deve abranger, portanto, a articulacéo
de trés perspectivas: contetdos especificos, habilidades técnicas e relacGes institucionais
(SEVERINO, 2001).

Portanto, a proposta inicial para a formagdo docente deve estar centrada na
definicéo da profisséo que estabelece relagdes com o saber ndo apenas das disciplinas ditas
tedricas, mas também aquele contido nas disciplinas pedagdgicas e sua relacdo com a
escola. Charlot (2002) indica um distanciamento entre o pesquisador e a sala de aula, e
ressalta trés pontos fundamentais para esse fato. Um deles refere-se a caracterizacdo da
pesquisa que é pontual e momentanea e a atividade educacional que é um ato global,
contextualizado, carregado de valores tanto dos profissionais que atuam na area
educacional como dos alunos que participam dessa atividade. Além disso, o autor também
indica que a pesquisa tem como cerne de sua questdo uma analise momentanea, mas que
demanda muito tempo de seus envolvidos na elaboragdo de respostas. J& 0 ensino tem
metas e objetivos imediatos que devem ser cumpridos durante as atividades cotidianas,
indicando uma urgéncia nas decisOes diarias dos professores, que ndo é observada durante
a pesquisa.

Zeichner (1993) indica o ato de aprender a ensinar como atividade continua da
carreira do professor. Somente preparamos nossos graduandos, em qualquer curso de
licenciatura, para comecar a ensinar. Sendo assim, devemos responsabiliza-los por seu
desenvolvimento profissional, mas temos que fornecer subsidios para essa formacdo. A

valorizacdo da experiéncia é fundamental para esse processo. A sala de aula proporciona
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aos professores ‘0 momento de expor seu conhecimento’ que lhe servira como ‘fonte para
a construcdo-reconstru¢do do mesmo’ (MONTEIRO, 2002, p. 212). Nesse sentido,
Alarcdo e Leitdo (2006) indicam que “a inconstancia e o dinamismo das situacdes
educativas fizeram emergir a conviccdo de que aprendizagem e desenvolvimento sdo
processos complexos que se verificam ao longo de toda a carreira” (p. 67).

A atividade reflexiva proposta por Schon (2000) busca um didlogo constante entre
0 instrutor e o estudante. Mas ndo apenas um dialogo baseado em instrucées verbais, mas
também nas observacdes de como o instrutor comporta-se frente as atividades proposta.
Esse processo € denominado pelo autor como reflexdo-na-acdo. Seguindo os critérios
estabelecidos por Schoén (2000), temos as dimensdes afetivas do ensino préatico, que, por
sua vez, abrange um paradoxo importante sobre o ato de aprender a elaborar as suas acdes.
Os estudantes, que devem se arriscar em um conjunto novo de aprendizagem, tém uma
sensacdo de perda, pois ndo sabem ao certo como as situagOes ocorrerdo gerando perda de
controle, de competéncia ou de confianca. Nesse ponto, é fundamental que a relacéo entre
professor e alunos fique clara. E importante salientar quais sdo as responsabilidades de
cada agente envolvido na pesquisa € como ocorrera a interacdo em todos 0s contextos
desta.

Ao observar a publicacdo de Gomez (1992), que salienta a importancia da definicéo
de trés conceitos distintos, mas integrados ao pensamento pratico, temos: ‘conhecimento-
na-acao, reflexdo-na-acao e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-acao’ (p. 104).

O primeiro principio caracteriza-se pelo “conhecimento-na-acdo... que orienta toda
a actividade humana e se manifesta no saber fazer (GOMEZ, 1992 p. 104), mesmo em
situacOes que envolvam um esquema ou rotina.

O segundo principio, salientado pela “reflexdo-na-acdo”, ocorre quando

encontramos uma relag¢do, “um processo de dialogo com a situacdo problematica e sobre
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uma interac¢do particular que exige uma intervengdo concreta” (GOMEZ, 1992 p. 104).
Para a efetivacdo desse didlogo, sdo necessarios profissionais flexiveis e conscientes da
rede complexa de interacbes na pratica. Nesse enfoque, o profissional encontra-se
envolvido no problema.

O terceiro principio nos indica uma analise posterior a sua agdo: é a “reflexdo sobre
a acdo e sobre a reflexdo-na-acdo... € a utilizacdo do conhecimento para descrever,
analisar e avaliar” (GOMEZ, 1992 p. 104). Trata-se, assim, de uma discuss&o individual
ou coletiva sobre todas as fases que moldam a atividade docente, desde questionamentos
sobre a situacdo problema até sua aplicacdo. Estes trés principios constituem o pensamento
prético do professor. (GOMEZ, 1992)

Corroborando esses parametros estabelecidos por Schén (1992), que, por sua vez,

nos indica o processo da reflexdo-na-acgéo e refletir sobre a reflexdo-na-agéo, vemos que

(...) € possivel olhar retrospectivamente e reflectir sobre a reflexdo-na-
acdo. Apods a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que Ihe deu e na eventual adopcdo de outros
sentidos. Reflectir sobre a reflexdo-na-acdo é uma acdo, uma observacao
e uma descricdo, que exige o uso de palavras. (p. 83).

O professor deve formar uma capacidade reflexiva sobre sua préatica, pois apresenta
um papel ativo na formulacdo de significacdo dos objetos. O professor é o agente que
educa, o processo reflexivo deve vincular-se ao planejamento-acao-revisdao (PIMENTA,
2002).

Essas significacfes nos conduzem a compreensdo de determinado fenbmeno que
acontece em um contexto especifico. A interacdo entre esse contexto e a experiéncia molda
mudangas ativas na sociedade. Esse processo define o caminho para a constru¢do de um

processo metodologico de reflexdo. Como a propria definicdo nos indica, temos um

caminho que se estende por toda a vida profissional, sendo reconstruido a cada novo
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fendmeno observado, auxiliando na compreensdo de n6s mesmos. O local mais apropriado
para esse caminho € a prépria escola, onde diferentes interesses e significacbes tornam o
ambiente propicio a essa reflexdo constante. Nesse enfoque o conhecimento ndo é uma
mera informacdo, e sim um fato que promove alguns questionamentos, é a causa geradora
para apreensao de seu sentido.

Ao corroborar esse ponto importante, Pimenta (2002) ressalta que conhecer € mais
que obter informagdes, conhecemos a partir de nossa experiéncia e saberes anteriores: a
escola contextualiza essas discussGes. A reflexdo é o exercicio da atividade docente, o
professor €, portanto, pesquisador de sua propria pratica. A reflexdo é um processo que
ocorre antes e durante a acdo, e professores que apresentam praticas reflexivas atuam
durante a acdo, portanto, fazem da pratica reflexiva uma atividade ‘na’ e ‘sobre’ a agéo.
Para Schon (2000), algumas de nossas acOes sdo espontaneas, presentes em um saber
tacito. Precisamos tornar essa reflexdo cotidiana em pensamento consistente para que
possamos entender melhor nossa pratica e discuti-la de maneira mais ampla.

Quando temos um olhar direcionado apenas para a replicacdo de técnicas
educacionais, ndo formamos o saber pedagdgico. Devemos procurar qual é a base
epistemoldgica da formacdo e evidenciar a problemética dessa proposta. A reflexdo nos
traz um novo modo de ver, atuar e perceber a nossa acdo didatica. Ninguém pode ser
impelido a refletir, mas a formacéo do futuro docente deve estimular a reflexao, quebrando
barreiras de acomodacdo, indicando esse ato como uma forma de cogni¢do entre outras,
quebrando com os modelos tradicionais. (GHEDIN, 2002)

O professor reflexivo constroi sua pratica a medida que desenvolve sua atividade
docente, investigando, analisando e modificando sua atuacdo. Essa dinamica representa
uma reconstrucdo que se inicia com a experiéncia de observacdo do agir de seus

professores, que continua com as articulacdes construidas no decorrer de sua formacao
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inicial e que vai se complementando na efetiva pratica de docéncia. Para que essa acao seja
constituida em processos com elementos calcados na reflexdo, podemos instigar a busca de
como ocorre a re-construcdo das experiéncias de docéncia durante o periodo de Estagio
Supervisionado.

Legitimando essas considerac@es, citamos Leitdo e Alarcdo (2006)

(...) o processo de formagdo profissional de professores €, sobretudo, um
processo de desenvolvimento que se opera a partir da sua actividade, da
reflexdo sobre a sua actividade realizada e da resolucdo de problemas que
a mesma suscita num contexto de praticas enquadradas numa cultura
profissional bem definida, a dimensdo investigativa assume uma
importancia central nesse percurso de desenvolvimento. Neste sentido,
construir a profissionalidade docente ndo € apenas estabelecer uma boa
relacdo como os contetdos de ensino, mas é também ser capaz de se
apropriar do processo investigativo como componente fundamental da
sua formacdo e do seu desenvolvimento profissional. (p. 68)

O conhecimento profissional como conhecimento na acdo é dificil de ser

verbalizado, é inerente a préatica, porém, como nos indica Monteiro (2001)

Algumas vezes é possivel fazer uma descricdo do conhecimento tacito,
implicito nas nossas a¢des, mediante a observacdo e a reflexdo sobre a
accdo. Tenham o carater que tiverem... as nossas descri¢des sao sempre
construcBes. Sdo em todos 0s casos tentativas de apresentar de forma
explicita e simbolica um tipo de inteligéncia que comeca por ser técita e

espontanea. (p.181)
Salientando o trabalho de Perrenoud (2001) em seu livro A préatica reflexiva no
Oficio de Professor: Profissionalizacdo e Razdo Pedagodgica, que indica o trabalho
reflexivo do professor como uma acéo consciente, vemos que € necessario fazer parte do
problema ¢ entender suas relagdes com “0 saber, com as pessoas, com o0 poder, com as
institui¢des, com a tecnologia, com o tempo... a coopera¢do” (p.198). Outro ponto
ressaltado nessas discussdes refere-se ao fato da pratica pedagdgica ndo ser um exercicio

isolado, mas uma interacédo entre o grupo, uma troca de informacées sobre as atividades do

trabalho.
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Corroborando essas ideias, Monteiro (2001) indica que na pratica reflexiva, baseada

em Schon,

(...) o conhecimento dos professores é inferido das ac¢des que ocorram
durante a sua experiéncia como professores (digamos, por exemplo, o
dialogo entre um monitor e um estudante nos ‘ateliers de desenho’ de um
Practicum como um dos dispositivos utilizados para isso). (p. 185)
Integramos a teoria semidtica como um ponto importante na andlise dessas
informacdes que estdo a todo 0 momento permeando as discussdes em classe. Nas palavras
de Santaella (2008), a semidtica “permite penetrar no proprio movimento interno das
mensagens, (...) captar seus vetores de referencialidade” (p. 5).
A semiética nos traz um grande potencial de analise, uma vez que, por meio da

construcdes das narrativas dos alunos, podemos encontrar as marcas deixadas por uma rede

complexa de signos:

Frente a esse potencial, ndo h& nada mais natural, portanto, do que
buscar, nas defini¢des e classificacdes abstratas dos signos, os principios-
guias para um método de analise a ser aplicado a processos existentes de
signos e as mensagens que eles transmitem. (p. 5)

Concluimos esse capitulo ressaltando dois pontos importantes de nossa pesquisa,
um vinculado ao processo formativo dos futuros professores baseando-se nas
caracteristicas de um trabalho reflexivo, nas etapas indicadas por Cardoso, et al (1996), e
no desenvolvimento de profissionais reflexivos, baseado nas ideias de Schon; e outro
indicativo referindo-se a observacdo do movimento constante nas discussfes e suas
construcdes e re-construcdes de significados. Esse Gltimo tdpico é analisado por meio dos

parametros da semidtica peirceana que :

(...)funciona como um mapa légico que traca as linhas dos diferentes
aspectos através dos guais uma analise deve ser conduzida, mas nao nos
traz conhecimento especifico da histéria, teoria e pratica de um
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determinado processo de signos. Sem conhecer a histéria de um sistema
de signos e do contexto sociocultural em que ele se situa, ndo se pode
detectar as marcas que o contexto deixa na mensagem. (SANTAELLA,
2008 p. 6)

Portanto, nesta pesquisa, utilizaremos a semidtica peirceana como um caminho,
uma conduta logica que nos permita interpretar, por meio da formacéo reflexiva, as marcas

deixadas nas mensagens nas discussdes e relatdrios dos graduandos.
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Il — Entre o entender e o compreender: A mediacéo das linguagens

As manifestacOes da linguagem em todas as suas formas de expressao sao o foco de
estudo da linguistica. Essa ciéncia tem relacGes estreitas com as demais que tanto lhe
fornecem dados sobre a lingua, como usam dos principios da linglistica para analisar seus
dados (SAUSSURE, 2008).

No século XX, duas ciéncias da linguagem despontam: a “Linguistica: ciéncia da
linguagem verbal e a Semidtica: ciéncia de toda e qualquer linguagem” (SANTAELLA,
2005 p. 9). Existem varias formas de linguagem, séo elas: verbal, escrita, visual: sistemas
sociais e historicos de representacdo do mundo. A Semiotica € a ciéncia que investiga
todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de
constituicdo de todo e qualquer fendbmeno de produgdo de significacdo e sentido.
(SANTAELLA, 2005)

Por meio da observacdo dos fendmenos, Pierce (2003) caracterizou trés

propriedades comuns a qualquer elemento:

Em primeiro lugar, ha caracteres singulares que sdo predicaveis de
objetos singulares, tal como quando dizemos que algo é branco, grande,
etc. Em segundo lugar, ha caracteres duplos que se referem a pares de
objetos: estes sdo implicados por todos os termos relativos como
“amante”, “similar”, “outro”, etc. Em terceiro lugar, ha caracteres plurais,
gue podem ser reduzidos a caracteres triplos mas néo a caracteres duplos.

(p. 10 - 11)
Do crescimento no nimero de abordagens e estudos sobre a linguagem e a
informacdo, emergiu, gradativamente, uma “consciéncia semiotica” (SANTAELLA, 2005

p. 15). Segundo a semidtica, nosso pensamento é triadico, e nossas relagbes com o mundo

também. Na pesquisa qualitativa, usamos triades entre a experiéncia, a construcdo e a
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interpretacdo. No ambiente escolar, esses relacbes desenham-se entre professor, aluno e
conhecimento cientifico.

Assim, a mediacdo entre esses elementos acontece por meio da linguagem, nédo
apenas da linguagem verbal, mas todas as formas de linguagens. Somos individuos sociais
gue nos relacionamos com o mundo, repleto este de sistemas sociais e historicos, com
formas de comunicacao e de significacdo. A semidtica busca a interacdo entre o fendbmeno,
a linguagem e a interpretacdo que temos deles (SANTAELLA, 2005).

Para Charles S. Peirce, todas as significacOes estdo relacionadas a atos de
aprendizagem, e esses se estabelecem na relacdo professor/aluno, aluno/aluno,
professor/professor. Nao ha relagdes que possam ser estabelecidas sem intencionalidade, o
pensamento jamais € uma imposicdo da realidade (SILVEIRA, 2007). Nesse sentido,
Pierce tinha seu interesse voltado para a ldgica, sobre tudo a l6gica das ciéncias e, assim,
entender seus métodos e raciocinios. Assim, a Semidtica é a area do conhecimento que
oferece método e conteudo explicavel e definivel em fungdo do conjunto de toda e
qualquer producéo, realizagao e expressdo humanas.

A Semiotica apGia-se em trés grandes ramos da filosofia, segundo Peirce (2003):

A primeira é a fenomenologia, que simplesmente contempla o fenbmeno
universal e discerne seus elementos ubiquos, Primeiridade, Secundidade,
Terceridade, juntamente, talvez, com outras séries de categorias. A
segunda grande divisdo é a Ciéncia Normativa que investiga leis
universais e necessarias da relagcdo dos Fendmenos com os Fins, ou seja,
talvez, com a Verdade, o Direito e a Beleza. A terceira grande divisdo é a
Metafisica, que se esforca por compreender a Realidade dos Fendmenos.
Ora, a Realidade é Terceridade enquanto Terceridade, isto €, em sua
mediacdo entre a Secundidade e a Primeiridade. (p. 197 - 198).

Podemos inferir, portanto que as relagdes estabelecidas entre os fendmenos
subdividem-se em trés categorias, a saber: 1) qualidade, 2) relagdo, e 3) representagédo

(mediacdo) para fins cientificos. Entretanto, Pierce preferiu a terminologia de 1)
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Primeiridade, 2)Secundidade e 3) Terceiridade. A primeira corresponde ao acaso, a
variacdo espontanea; a segunda corresponde a acdo e reacdo dos fatos concretos, e a
terceira diz respeito a mediacdo ou processo, Ou Seja, crescimento continuo
(SANTAELLA, 2005).

Exemplificando melhor as categorias indicadas acima, segundo as palavras de

Santaella (2005), temos:

Primeiridade (...) trata-se, pois, de uma consciéncia imediata tal qual é.
Nenhuma outra coisa sendo pura qualidade de ser e de sentir. A qualidade
da consciéncia imediata é uma impressdo (sentimento) in totum,
indivisivel, ndo analisavel, inocente e fragil (p. 43)

Podemos, entdo, dizer que a primeiridade é o sentimento como qualidade, iniciante,
original, espontaneo e livre. Precede toda a sintese e toda diferenciacdo. E uma percepcéo
instantanea. Dessa forma, uma sensagédo, quando articulada a algo, deixa de pertencer a
primeiridade para tornar-se uma forma de entendimento individual (o que pode “vir a ser”
interpretado), passando assim, ao segundo momento.

A secundidade esta presente em nossa vivéncia cotidiana, imediatamente apos a

primeiridade, trata-se de nossa relagdo com o mundo. Estamos interagindo o tempo todo,

estabelecendo relagdes. Assim,

Secundidade — Esta é a categoria que a aspereza e o revirar da vida
tornam mais familiarmente proeminente. E a arena da existéncia
cotidiana... O simples fato de estarmos vivos, existindo, significa, a todo
momento, consciéncia reagindo em relacdo ao mundo. Existir é sentir a
acdo de fatos externos resistindo a nossa vontade... € estar numa relagéo...
resistir e reagir, ocupar um lugar no tempo e espago particulares,
confrontar-se com outros corpos. (SANTAELLA, 2005 p. 47).
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Por sua vez, a terceiridade é uma sintese intelectual que aproxima a primeira
percepcao do objeto a segunda percepcdo. Corresponde a inteligibilidade dos signos, por

meio da qual representamos e interpretamos 0 mundo.
Terceiridade — a mais simples ideia de terceiridade é aquela de um signo
ou representagdo. E esta diz respeito ao modo, 0 mais proeminente, com
que nos, seres simbdlicos, estamos postos no mundo. (SANTAELLA,
2005 p. 51).
Ao observarmos a relagdo existente na triade proposta acima, e podemos indicar

gue nosso pensamento, nossa compreensao produz uma interpretacao:

(...) o simples ato de olhar j& esta carregado de interpretagdo, visto que é
sempre o resultado de uma elaborag&o cognitiva(..).

O homem sé conhece 0 mundo porque de alguma forma, o representa e
sO interpreta essa representacdo numa outra representacdo que Pierce
denomina interpretante. (SANTAELLA, 2005 p. 51).

Ao observar essas relacdes e categorias triadicas propostas por Peirce, retomamos

as discussdes sobre a consciéncia e sua relagdo com o conhecimento, assim:

Parece, portanto, que as verdadeiras categorias da consciéncia sdo:
primeira, sentimento, a consciéncia que pode ser compreendida como um
instante de tempo, consciéncia passiva da qualidade, sem reconhecimento
ou andlise; segunda, consciéncia de uma interrupgdo no campo da
consciéncia, sentido de resisténcia, de um fato externo ou outra coisa;
terceira, consciéncia sintética, reunindo tempo, sentido de aprendizado,
pensamento. (PEIRCE, 2003 p. 14).

“«

Sendo a semidtica, em seu sentido geral, um estudo da logica designada como “a
quase-necessdaria, ou formal, doutrina dos signos” (Peirce, 2003 p. 45), um ponto
fundamental de discussdo passa a ser o signo, “Mas, para que algo possa ser um signo,
esse algo deve ‘representar’, como costumamos dizer, alguma outra coisa, chamada seu
Objeto” (Peirce, 2003 p. 47). O signo s6 pode representar seu objeto para um intérprete e,
como objeto representante, produz no intérprete um interpretante (que € um novo signo ou

quase-signo). A semiose refere-se ao processo cognitivo que acontece na mente do
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intérprete ao engendrar interpretantes. As triades peirceanas funcionam, assim, como uma
espécie de sucessao de diagramas que nos ajudam a reconhecer o territorio dos signos.
Santaella, em seu livro Semidtica Aplicada (2008), nos indica uma definicdo mais

abrangente de signo:

Em uma definicdo mais detalhada, o signo é qualquer coisa de qualquer
espécie (uma palavra, um livro, uma biblioteca, um grito, uma pintura,
um museu, uma pessoa, uma mancha de tinta, um video, etc.) que
representa uma outra coisa, chamada de objeto do signo, e que produz um
efeito interpretativo em uma mente real ou potencial, efeito este que é
chamado de interpretante do signo. (p. 8).

Para tentar elucidar essa caracterizacdo do signo e sua natureza triaca, buscamos

um exemplo proposto por Santaella (2008) para explicitar essas relagdes:

Tomemos um grito, por exemplo, devido a propriedades ou qualidades
que lhe sdo préprias (um grito ndo é um murmario) ele representa algo
que é proprio do grito, isto €, indica que aquele que grita esta, naquele
exato momento, em apuros ou sofre alguma dor ou regozija-se na alegria
(essas diferengas dependem da qualidade especifica do grito). Isso que é
representado pelo signo, quer dizer, ao que ele se refere é chamado de seu
objeto. Ora, dependendo do tipo de referéncia do signo, se ele refere ao
apuro, ou ao sofrimento ou a alegria de alguém, provocara em um
receptor um certo efeito interpretativo: correr para ajudar, ignorar, gritar
junto, etc. Esse efeito é o interpretante. (p. 8).

O interpretante é o efeito interpretativo que o signo produz na mente. O
interpretante é triadico, pois ha trés passos para que a interpretacdo se realize. O primeiro
passo é o de interpretante imediato, e consiste no que o signo esta apto a produzir em uma
mente interpretadora qualquer, € uma possibilidade, é potencial, uma sugestdo. O intérprete
dindmico, € o segundo passo, é aquilo que o signo efetivamente pode produzir em cada
mente singular. O terceiro passo, para o interpretante, é o resultado de varias semioses que
pode ser representada por um interpretante final.

Quando buscamos compreender essa logica triadica proposta por Peirce,

caminhamos na direcdo de entender também a natureza triadica dos signos: a da
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significacdo, a da objetivacdo e a da interpretacdo (SANTAELLA, 2008 p. 9). Na base da
interpretagdo dessa natureza, todo o signo apresenta trés propriedades formais: “sua mera
qualidade, sua existéncia, quer dizer o simples fato de existir, e seu carater de lei”
(SANTAELLA, 2008 p. 12).

Para corroborar essa definicdo, podemos citar Torquato (2005) que resume a

relacdo triadica constituinte do signo como:

O que constitui o signo é uma relacdo triadica entre os elementos: o
fundamento do signo (ou seja, o representamen), seu objeto e o
interpretante. Esses termos indicam as posi¢Oes légicas ocupadas por
cada um dos elementos na triade. Assim, o fundamento do signo é um
primeiro, o objeto é um segundo e o interpretante é um terceiro. (p. 15).

A partir dessa logica, temos a classificacdo dos signos constituindo-se a primeira
tricotomia como a relagdo do signo consigo mesmo (conforme primeira coluna da tabela —
Signo 1°), a segunda tricotomia como a relagdo do signo com seu objeto (conforme
segunda coluna da tabela — Signo 2°), e a terceira tricotomia como 0 signo com seu
interpretante. Dessa forma, podemos estruturar essas categorias por meio da tabela abaixo

(SILVEIRA, 2007):

Signo 1° (em si mesmo) Signo 2° (c/ seu objeto) Signo 3°(c/ seu
interpretante)
Quali-signo (qualidade) fcone (formas e | Rema (conjectura ou
sentimentos) hipotese)

Sin-signo (existencia | Indice (qualquer relacdo do | Dicente (signo de existéncia
singular/material) signo com seu objeto) concreta)

Legi-signo (signo como | Simbolo (a relacdo corres- | Argumento (metafora)
Lei) pondente ao representante
I6gico ou final)

Quadro 2 — Categorias referentes as tricotomias peirceanas

A primeira coluna do quadro refere-se a relagdo que o signo mantém consigo

mesmo, é o que lhe da fundamento, sdo as propriedades de qualidade, existéncia e o carater
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de lei. Assim, quando temos uma mera qualidade observada dizemos que esta ¢ um quali-
signo. Tomemos, por exemplo, as cores. Assim que observamos uma cor, desencadeia-se
uma série associativa em nossa mente, uma vez que tal cor nos indica, nos sugere algo
(SANTAELLA, 2008).

Um sin-signo é uma caracteristica do existir, portanto, fundamentada em um tempo
e espaco definido. Assim, um sin-signo indica ou representa algo e estabelece relacfes em
um campo infinito de possibilidades. Cada individuo estabelece essas relacdes de acordo
com suas experiéncias anteriores. Por fim, o legi-signo tem suas propriedades vinculadas a
generalizacbes, convencbes, como € o caso das palavras, das leis do direito, “é uma
abstragdo que é operativa” (SANTAELLA, 2008 p. 13).

Os signos estabelecem relagfes com seu objeto, que se caracteriza, também, por

uma natureza triadica com as trés propriedades: qualidade, existéncia ou lei:

(...) se o fundamento é um quali-signo, na sua relacdo com o objeto, o
signo sera um icone; se for um existente, na sua relagdo com o objeto, o
signo sera um indice; se for uma lei, sera um simbolo. (SANTAELLA,
2008 p. 14)

Nesse momento podemos observar uma diferenciagéo, estabelecida por Peirce, que
relaciona o fundamento do signo com o seu objeto. Temos, portanto o objeto dinamico e o
objeto imediato. A relacdo que temos nesse ponto nos demonstra que o objeto dindmico é
algo existente, uma palavra, uma imagem; ja o objeto imediato é a representacdo do signo,
aquilo que evoca, se assemelha, tem funcdo mediadora. Para melhor explicitar essas

considerac0es, utilizaremos o exemplo proposto por Santaella (2008):

(...) facamos a experiéncia de comparar a primeira pagina de dois jornais
diferentes em um mesmo dia. O objeto dindmico dessas duas paginas sdo
presumivelmente os acontecimentos mais quentes de uma conjuntura
recente. Como esse objeto dindmico é apresentado em cada uma das
paginas vem a ser o objeto imediato, quer dizer, aguele recorte especifico
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que a pagina, que € um signo, de cada um dos jornais fez do objeto
dindmico, a conjuntura da realidade. (p. 15).

Mas esse tipo de recorte depende das experiéncias vivenciadas, no caso da noticia,
da ideologia do jornal, do que foi decidido entre os jornalistas na pauta. Entretanto, é esse
“recorte especifico que aquele signo faz, com todos os aspectos que ele envolve, que é o
objeto imediato, ou seja, 0 modo como 0 signo representa ou indica, ou ainda sugere 0
objeto dinamico” (SANTAELLA, 2008).

Enfatizamos essas relacdes porque € na base delas que encontramos subsidios para
a andlise desta pesquisa. Verificamos, assim, como ocorre a relacdo entre o signo e seu
objeto. Para isso, 0s verbos indicativos de cada categoria sdo fundamentais para a analise e
compreensdo das mesmas. Corroborando esse enfoque, vemos em Santaella (2008) as
relages encontradas entre o signo com seu objeto. Dessa forma:

EE 1Y

(...) insisto nesses trés verbos “representa”, “indica” e “sugere”, porque
sua semantica € indicadora do fato de que, dependendo da natureza do
fundamento do signo, se é uma qualidade, um existente ou uma lei,
também sera diferente a natureza do objeto imediato do signo e,
consequentemente, também seré diferente a relacdo que o signo mantém
com o objeto dindmico. Vem dai a classificacdo dos signos em icones,
indices e simbolos. Assim, 0 objeto imediato de um icone s6 pode sugerir
ou evocar seu objeto dinamico. O objeto imediato de um indice indica seu
objeto dindmico e o objeto imediato de um simbolo representa seu objeto
dindmico. (SANTAELLA, 2008 p. 16)

Para melhor explicitar essa questdo elaboramos um quadro, fundamentado na obra

de Santaella (2008), que nos indica como essas relagdes se estabelecem:
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Signo 1° Signo 2° Objeto Objeto Signo em
Fundamento Representacéo imediato = dinamico Si
Quali-signo Icénico Descritivo Sugerir Possivel Abstrativo
Sin-signo Indicial Designativo Indicar Fato Concretivo
Legi-signo Simbélico Copulante Representar | necessitante Coletivo

Quadro 3 — Relagdes triadicas entre o signo e o objeto imediato e dindmico

Como todas as relagfes sdo triddicas para Peirce, a elabora¢do do quadro acima
auxilia na interpretacdo dessas triades. Assim, quando observamos 0 que 0 Signo
representa, ou seja, a relacdo que ele estabelece com seu objeto, podemos verificar as
seguintes ocorréncias: (i) se o signo, em relacdo ao seu objeto, é apenas uma mera
qualidade, temos entdo um quali-signo icénico que é descritivo das qualidades presentes no
objeto e que pode sugerir amplas possibilidades de interpretacdo, portanto ele é abstrativo;
(i) se o signo em relacdo ao seu objeto refere-se a um existente, entdo temos um sin-signo
indicial que é designativo do fato ao qual indica, portanto € um signo concreto; (iii) se 0
signo, em relacdo com seu objeto, indica uma lei, entdo temos um legi-signo simboalico,
pois este apresenta as relacfes logicas presentes em seu interior, € um signo coletivo
(SANTAELLA, 2008).

Quando observamos a relacdo existente entre signo e seu interpretante, também
podemos observar uma natureza triddica de mesma sequéncia l6gica que as anteriores.
Assim temos: (i) um interpretante imediato, que é interno ao signo, é uma potencialidade;
(if) um interpretante dindmico, que é o efeito singular que o signo pode produzir em um
intérprete. Desse modo, este pode dividir-se novamente em uma triade composta de (ii.i)
interpretante emocional — aquela que provoca uma sensacdo na mente do interpretante;

(ii.ii) interpretante energético — aquele que promove uma acéo, fisica ou metal, na mente;
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para além do interpretante I6gico temos o interpretante final no qual podemos observar,
segundo Peirce, uma mudanca de habito. Assim, temos como continuacdo da sequéncia,
(iii) interpretante final — refere-se ao resultado interpretativo levado ao seu limite, nunca

atingivel. Nesse ponto, temos novamente uma triade que segue: (iii.i) rema — que

A partir da sobreposicdo dessas categorias explanadas anteriormente, podemos
alcancar as dez classes de signos, propostas por Peirce, que deverdo seguir a trés regras

basicas, que distingue o primeiro, do segundo e do terceiro (PEIRCE, 2003):

(...) o Primeiro Correlato, dentre os trés, é o que é considerado como de
natureza mais simples, sendo uma mera possibilidade se um dos trés for
dessa natureza e ndo sendo uma lei a menos que todos os trés sejam dessa
natureza. (235) (...). (PEIRCE, 2003 p. 49).

(...) o Terceiro Correlato é, dos trés, aquele que é considerado como o de
natureza mais complexa, sendo lei se qualquer dos trés for uma lei e na
sendo mera possibilidade a menos que todos os trés sejam dessa natureza.
(236) (...). (PEIRCE, 2003 p. 49)

(...) o Segundo Correlato é, dos trés, aquele que é considerado como de
complexidade média, de tal modo que se dois quaisquer forem da mesma
natureza, sendo ou meras possibilidades ou existéncias reais ou leis, entdo
0 Segundo Correlato é dessa mesma natureza, enquanto gque se oS trés
forem de naturezas diferentes, o Segundo Correlato sera uma existéncia
real. (237). (PEIRCE, 2003 p. 50)

Dessa forma, podemos esquematizar dez classes de signos que Peirce mais

explorou por meio do quadro a seguir, extraido de Silveira (2007):
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12 28 3 Dez classes de signos
Tricotomia Tricotomia Tricotomia
Signo objeto interpretante
I Possibilidade Possibilidade | Possibilidade Qualissigno
I Existéncia Possibilidade | Possibilidade Sinsigno icénico
11| Existéncia Existéncia Possibilidade Sinsigno indicativo rematico
v Existéncia Existéncia Existéncia Sinsigno dicente
\ Lei Possibilidade | Possibilidade Legisigno iconico
VI Lei Existéncia Possibilidade Legisigno indicativo rematico
VIl Lei Existéncia Existéncia Legisigno indicativo dicente
VI | Lei Lei Possibilidade Simbdlico remético
IX Lei Lei Existéncia Simbdlico dicente
X Lei Lei Lei Argumentativo

Quadro 4 — As dez classes de signos proposta por Peirce

As tricotomias demonstradas no quadro acima se baseiam na tricotomia entre o
representante, o objeto dindmico e o interpretante final. Assim, temos, segundo Silveira,
(2007):

3dd —_ (2dd_> 1dd)

Em todas as triades propostas por Peirce existe um crescente, Como um movimento
espiral que indica ao final de cada etapa, uma retomada, um reinicio, porém com um ponto
de partida além do proposto na triade anterior.

Deste modo, quando indagamos sobre a utilizacdo do referencial da semiotica para
a andlise de pesquisas em Ensino, nos referimos a dois importantes conceitos a serem
investigados: entender e compreender. Nesse sentido, cabe ressaltar o que caracterizamos
por nesses conceitos. Segundo Caldeira (2008), essa dicotomia entre entender e
compreender pode ser demonstrada como: (i) o entender é um processo de transmissao do
conhecimento no qual a linguagem, nesse caso, atuaria apenas como um codigo a ser

decifrado; (ii) ja o compreender exige reconstrucao vinculada a situacdes especificas.
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Dessa maneira, chegamos a outro conceito: o de semiotica social. A semiotica
social, segundo Lemke (1997), integra o estudo do comportamento humano com a
elaboracdo de significados inseridos em um ambiente social, e afirma que nada tem um
significado intrinseco, como parte de sua natureza. Esses significados sdo construidos por
alguém, de acordo com suas concepcdes, e as pessoas elaboram significados diversos para
uma mesma palavra ou gesto, dependendo do contexto.

Para garantirmos a constru¢do de um mesmo significado e sentido na compreenséo
de um mesmo signo, precisamos de um grupo com algum tipo de similaridade, um mesmo
grupo social, ao menos parcialmente. Com esse enfoque, a escolha dos sujeitos para a
formacéo desse grupo de pesquisa € de fundamental importancia. Mesmo em um ambiente
comum, como a Universidade, os graduandos tém experiéncias e expectativas de vida
diferentes, mas formam um grupo por similaridade: s&o todos alunos de graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas (licenciatura).

Segundo Lemke (1997), acBes que produzem significados sdo uma prética
semiotica. Primeiro, porque sdo acles que apresentam sentido dentro de um grupo
especifico; em segundo lugar, esses sentidos moldam diferentes a¢fes dentro de um
mesmo contexto. Assim sendo, podemos definir um grupo por padrdes de agdo provaveis.

Nessa pesquisa, o foco é o processo de construcdo de significados para a pratica
docente com os alunos de um curso de licenciatura, como ja frisamos anteriormente. A
palavra ndo produz significados em uma comunidade especifica simplesmente: ela cria um
sentido e criamos sentido com ela pela forma como sdo organizadas dentro de um local
especifico. Ou seja, é importante salientarmos quando, onde, quem e para quem se fala.

Assim, como nos indica Machado (2005), as sutis relacGes entre as no¢des de
conhecimento e de significado validam-se nas articulacbes desses conceitos aos de

linguagem, abstracdo e concretude, pois, na lingua:
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(...) os significados dos signos que circulam sdo constituidos atraves de
relacdes; eles constituem feixes de relacdes... a construcao de significado
é sempre uma acao de significar, de transformar em signo, de representar
por signo, através de um processo de abstragdo. (MACHADO, 2005 p. 35
e 37)

Ao observar o carater reflexivo das propostas de Donald Schén, em um artigo
intitulado “O pensamento prdtico do professor — A formagdo do professor como
profissional reflexivo”, podemos perceber que o autor faz mencdo ao cenério em que a
atividade docente se realiza: “o professor intervém num meio ecolégico complexo, num
cenario psicossocial vivo e mutavel, definido pela interacdo simultdnea de multiplos
fatores e condigdes” (p.102). Nesse sentido, Schon indica que o contexto e sua expressao,
que pode adotar uma forma oral ou escrita, estdo sempre relacionados ao meio e ao tempo
em gue ocorrem (MONTEIRO, 2001).

Ao analisarmos a publicacdo de Pino (2001), encontramos alusdes ao conhecer

humano como uma relacdo que envolve trés elementos distintos:

(...) o sujeito que conhece, a coisa a conhecer e o0 elemento mediador que
torna possivel o conhecimento... ....conhecer implica captar essas
transformac@es, 0 que, s6 é possivel por meio de reconstrucdo mental.
Ora, isso implica ja a fungdo semidtica (grifo do autor), ou seja, a
presenca do elemento mediador. (p. 22 e 23)

Nossas relacbes com o ambiente acontecem por meio de nossas interpretacdes com
as estimulos que atingem nossos sentidos. Essas relacfes podem ser apenas sensagdes, ou
podem ir além e estabelecerem relagdes, nos reportarem a algo, ou ainda produzirem
significagoes.

Segundo Zuanon e Diniz (2004), o ser humano ocupa um lugar de “ser social e

historico” capaz de socializar 0os conhecimentos acumulados durante toda a sua historia. A

escola, nesse contexto, assume um posicionamento de ‘““socializadora do conhecimento
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historicamente construida”. Assim, devemos observar o aluno de maneira ampla. Esses
chegam a escola munidos de muitos conhecimentos e experiéncias advindas de seu
cotidiano. No processo de ensino/aprendizagem, como na interacdo entre alunos e
professores, salientamos que 0s sujeitos dessa agdo Sd0 ‘“‘sujeitos sociais, historicos e
culturais, portanto instrumentalizados pela linguagem... ha fluxo nas duas direcdes
permutando valores, principios e crengas” (Zuanon e Diniz, 2004 p.112-113).

A Educacgdo, segundo Pimenta (2002), é um fenémeno complexo, porque é
historico, reproduz a producdo humana e projeta a sociedade que queremos. Ela € o reflexo
dos anseios sociais, busca identificar caminhos para a sociedade do conhecimento e da
informagdo e da nova configuragdo no mercado de trabalho. A sala de aula (Zeichner,
1993) é o espaco fisico e social da atividade educacional, do conflito, das tomadas de
decisdes, e apresenta limitagdes institucionais pelos processos burocraticos que representa.
E nesse contexto conturbado que devemos buscar o equilibrio entre a rotina e a reflexio, o
ato e 0 pensamento.

A partir desse movimento continuo da linguagem, nossa percepcdo €
constantemente estimulada e buscamos estabelecer relagGes. Assim, buscamos na
elaboracdo dessa acdo didatica um caminho, uma tentativa de estimular essa percepgdo nos
graduandos, com a finalidade de estabelecer relacGes e possivelmente significacbes. Por
termos um objeto integrado a essa metodologia e a elaboracdo de uma acdo didatica,
buscamos, na semidtica peirceana, os elementos que relacionam o signo com seu objeto.

Portanto, nossa analise tem seu foco nos elementos de primeiridade — icénico; de
secundidade — indicial; e de terceiridade — simbdlico. Buscamos elucidar como essas
relacGes se estabelecem desde o momento das primeiras discussdes até a elaboracdo do

relatério final.



47

111 - Metodologia da pesquisa

A pesquisa qualitativa tem como foco principal o processo de pesquisa e seu
estudo. Verificam-se questdes relacionadas ao contexto da pesquisa, bem como, aos
sujeitos e métodos utilizados, narrativas limitadas ao local, tempo e situacdo (FLICK,
2004).

Os métodos quantitativos e padronizados buscam nas ciéncias naturais sua exatidao
com a finalidade de: separar as causas de seus efeitos, estabelecer relagdes entre a teoria e
0 objeto de estudo, medir e quantificar fenbmenos, formular planos de pesquisa que
generalizem as descobertas para assim formular leis gerais. Esses estudos sdo controlados
para eliminar a influéncia e as opinides subjetivas do pesquisador. Porém, mesmo com
todos esses rigorosos controles, as pesquisas sdo influenciadas por seus envolvidos. As
formagbes sociais e culturais influem na formulacdo de questBes e hipoOteses e na
interpretacéo de dados e relagdes (FLICK, 2004).

Os métodos qualitativos, por sua vez, buscam nas interpretacGes de informacdes a
andlise de perspectivas distintas, como processo de formagdo de conhecimento, com
grande variedade de métodos e abordagens. O pesquisador deve sempre refletir sobre seus
dados e observar a pesquisa qualitativa como processo e ndao apenas como produto. Suas
observac0es, reacdes, comunicacdo com 0 grupo sdo parte da interpretacdo da pesquisa e
pode ser documentada em diarios de pesquisa ou em protocolos dependendo do contexto
(FLICK, 2004).

A pesquisa qualitativa apresenta dois caminhos distintos e complementares: o
primeiro parte da teoria para o0 texto e o segundo do texto de volta para a teoria. Assim, a
pesquisa qualitativa é a interacdo entre esses dois caminhos: a coleta de dados e a interacdo

dos dados com a pesquisa especifica. Antes de iniciar a pesquisa, é necessario conhecer o
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campo a ser estudado e, por meio de diferentes perspectivas, avaliar qual € o melhor
método a ser empregado elaborando, portanto, um plano de pesquisa (Flick, 2004).

Nesse contexto salientamos que a pesquisa qualitativa trabalha basicamente com
dois tipos de dados: os verbais e os visuais (FLICK, 2004). Especificamente para esse
trabalho, a analise sera baseada em dados verbais coletados por meio de discussdes em
grupos e narrativas dos participantes da pesquisa (registro oral através de gravacdes e
posterior transcricdo do conteudo), formulacdo de (i) didrios de pesquisa e (ii) relatorios
(registro escrito realizado pelos graduandos), em (i) o0s registros ocorreram
concomitantemente as atividades; em (ii) foram elaborados na conclusdo da acao didatica;
além de se constituir como nosso corpus, também, as entrevistas semi-estruturadas
realizadas nas Unidades Escolares de Ensino Regular.

O texto para a interpretacdo nesta pesquisa foi obtido por meio de gravagoes, e
posteriores transcrigdes, das narrativas e discussoes do grupo de alunos de graduacdo do 4°
ano no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UNESP — Campus de Bauru. Para
iniciar essas discussdes, utilizamo-nos de uma questdo geradora que mobilizou todo o
grupo. Além dela, algumas outras questdes eram colocadas ao longo da discussdo para
proporcionar novas discussoes, bem como, direcionamento e moderagéo.

A construcdo do texto, como parte da analise da metodologia qualitativa, provém da
transcricdo de narrativas e entrevistas. Estas estdo impregnadas das experiéncias dos
sujeitos pesquisados que se relacionam com o ambiente, o0 evento, a cultura e 0 momento
proprio da pesquisa e da interpretacdo, que ocorre referente ao pesquisador, a atribuicéo de
significado, o que torna a pesquisa valida e delimita o campo a ser estudado (FLICK,
2004).

Para a presente pesquisa, utilizamos dois diferentes enfoques de linguagem, (a) oral

e (b) textual. Em (a) com entrevistas centralizadas no problema e discussdes em grupos,
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que foram gravadas, transcritas e analisadas e, em (b) com textos produzidos pelos alunos
(um diario de bordo e um relatério final de pesquisa).

Na Universidade, buscamos interagir através de discussdes fundamentadas na
centralizacdo do problema. Tal procedimento foi o aporte necessario as relacdes
estabelecidas entre os graduandos e a pesquisadora. Portanto, temos dois pontos
importantes: o primeiro baseia-se na demonstracdo de um problema a ser discutido e
solucionado pelo grupo de alunos, envolvendo o ensino de ciéncias, seus enfoques,
mudangas e possibilidades. E o segundo, a participacdo do pesquisador nesse processo por
meio de estimulos narrativos que conduzam as discussées.

Essa centralizacdo no problema, durante as entrevistas, caracterizou-se por trés
critérios que sdo: as questBes norteadoras sdo sempre centralizadas no problema em
questdo; o entrevistador monta um pequeno guia com questdes chaves que orientard o
objeto da pesquisa; e nesse tipo de entrevista ha orientacdo durante todo o processo.

Para esse estudo, a questdo norteadora do processo refere-se ao Ensino de Ciéncias
tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto o papel do professor e a forma, como 0s
graduandos percebem-se futuros professores, a partir dos relatos dos proprios graduandos
vinculados a sua experiéncia na docéncia.

A pesquisa desenvolveu-se com um grupo de 15 alunos de graduacdo em Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Ciéncias da UNESP, Campus Bauru, como ja exposto
anteriormente. Para possibilitar a contextualizacdo dos dados obtidos por meio das

discussoes, utilizamos as estratégias de 1. grupos de foco — grupos de pessoas buscando a

solucdo de um problema comum — e 2. entrevistas. Na situacdo 1, torna-se possivel
observar as interagcdes cotidianas, desde que a interacdo entre os participantes seja clara e

bem ordenada. Podemos, assim, fazer inferéncias aos processos de construcao de realidade



50

social. Enquanto em 2, trabalhamos apenas com pequenos grupos de graduandos — divisdo
norteada pelo ano/série de aplicacdo da acdo didatica — segundo seus interesses proprios.

Nesta pesquisa, 0s grupos de focos, envolvem todos 0s sujeitos e seus interesses
distintos, promovendo uma pluralidade de opinides e interacbes. Nesse ponto o
entrevistador deve ser flexivel, objetivo, enfatico, persuasivo, um bom ouvinte (FLICK,
2004). O papel do entrevistador é permitir que todos participem e possam expressar suas
opinibes sem dominio de um participante ou grupo de participantes. E um método
particularmente eficiente, pois inibe, em certo ponto, pelo controle da interagcdo entre 0s
participantes, opinides falsas ou radicais (FLICK, 2004). Enquanto que as entrevistas
foram realizadas com grupos menores de alunos — formacdo dos grupos por afinidade e
disponibilidade de trabalho em equipe.

No desenvolvimento da pesquisa, utilizamos essas duas estratégias citadas, uma vez
que, as discussbes eram promovidas em dois momentos distintos: primeiramente, com
todos os participantes do grupo — no inicio do processo de sensibilizagdo sobre o tema e no
encerramento; assim como, segundamente, com grupos menores de alunos — para a
discussdo da agdo didatica promovida por cada grupo em uma Unidade Escolar. Como a
quantidade de informac&o, nesse tipo de pesquisa, € ampla, utilizamos a gravagdo (apenas
em audio) e transcrigcdo de todas as discussdes de grupo.

Essas discussGes indicaram como as opinides foram geradas, expressas e
modificadas habitualmente pelo convivio social dos integrantes do grupo. Para efetivacao
dessas discussdes, havia a introducdo de um problema concreto no qual o grupo buscava,
por meio das trocas de informacdes, estratégias para sua resolucédo (FLICK, 2004).

Ha dois tipos de grupos que poderiam ser formados: o grupo real ou natural, no
qual os membros do grupo ja se conhecem, onde a possibilidade de um topico de discussao

ser relevante a todos é bem maior; ou o grupo artificial, no qual o grupo é formado a partir
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das projecdes relativas a pesquisa (FLICK, 2004). No presente estudo, tinhamos um grupo
natural, ou seja, os alunos de pratica de ensino convivem ha algum tempo, em outras
disciplinas, dentro do mesmo curso. Portanto, existiam muitos pontos convergentes para
iniciar uma discusséo.

Quando as entrevistas ocorram em grupos, se fez necessaria a presenca de um
moderador. O direcionamento das discussdes dependeu da pergunta inicial, denominada
por Flick (2004) como “estimulo para discussdo”. Novos questionamentos, realizados pelo
pesquisador (moderador) estimularam as discussdes e ampliaram as possibilidades de
interacdo. Outros pontos importantes foram a convergéncia de todos os integrantes em um
mesmo caminho, uma vez que, o0 moderador teve o papel fundamental de utilizar questdes
provocativas quando a discussdo era pausada, acomodar animos exaltados e permitir que
todos os individuos participantes do grupo expressassem-se. Pudemos utilizar aportes de
textos ou imagens que tambeém favorecem a situagdo da pesquisa e enriquecem tanto a
discussdo como a solugéo do problema proposto (FLICK, 2004).

Nesse enfoque, observamos que a pesquisa qualitativa pode utilizar-se das questdes
referentes ao objeto de estudo. Ao elaborar as agdes dessa atividade de pesquisa,
percebemos que a observacdo participativa primeiramente nos fornecia subsidios, pois se

caracteriza por uma

(...) estratégia de campo que combina, simultaneamente, a analise
de documentos, a entrevista de respondentes e informantes, a
participacdo e a observacdo direta, e a introspeccao. (FLICK, 2004
p. 152).

Em segundo lugar, pode ser entendida como um processo com dois aspectos

distintos: em um primeiro aspecto, o pesquisador atua como participante e observa com a

perspectiva de membro do grupo em questdo; e em um segundo aspecto, a prépria
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observacao passa por um processo de trés fases distintas: 1. observacéo descritiva: fornece
informacBes sobre o campo em estudo através de descricdes; 2. observacdo focal: o
direcionamento restringe-se as questdes essenciais da pesquisa; 3. observacao seletiva:
ocorre na proximidade de finalizacdo dos trabalhos, a fim de encontrar evidéncias e
exemplos para as observacOes realizadas na segunda etapa (FLICK, 2004, p.153).

A documentacdo na pesquisa qualitativa deve focar a transformacao das relagdes
estudadas em textos. No caso de entrevistas, a gravacdo, e posterior transcri¢do, forneceu
uma documentacdo imprescindivel para a andlise e veracidade da informacéo. No caso das
observacdes, ¢ fundamental o registro de todo o processo, para que seja possivel gerar
textos que poderdo ser analisados posteriormente. Em ambos 0s casos, a contextualizagdo
dos dados, do grupo, do processo, ou seja, da pesquisa em si, garante a caracterizacdo dos
enunciados (FLICK, 2004).

Partindo desse pressuposto, além das formas ja citadas, os graduandos registraram o
processo em diérios de pesquisa, por convengdo entre esses e a pesquisadora, intitulados
‘diério de bordo’ — em aluséo as anotacGes feitas durante uma viagem, um percurso com
tempo determinado no qual descrevemos nossas observagfes — uma vez que este
instrumento foi utilizado por todos os participantes da pesquisa, ndo apenas pelo
pesquisador. Cada um dos membros do grupo recebeu um pequeno caderno para realizar
anotacOes referentes as atividades desenvolvidas, suas impressdes, perspectivas e analises
do processo. Comparando essa documentagdo, produzida pelos participantes da pesquisa,
as entrevistas e as observacdes do pesquisador, explicitamos e validamos os resultados
encontrados (FLICK, 2004).

No caso das transcri¢fes, ndo ha um padrdo: a forma de transcricdo depende das
atribuicbes referentes a intencionalidade da pesquisa. Para pesquisas relacionadas a

linguagem, transcricBes exatas e minuciosas sao necessarias. Porém quando a preocupacao
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é a interacdo linglistica, como processo, a exatiddo das transcricdes deve vincular-se as

exigéncias de propria pesquisa (FLICK, 2004).

(...) Primeiramente, uma transcri¢do de dados excessivamente exata absorve
tempo e energia que poderiam ser investidos de forma mais racional em sua
interpretacdo. Em segundo lugar, a mensagem e o significado do que é
transcrito sdo, as vezes, ocultados ao invés de revelados na diferenciacdo da
transcricdo e da conseqlente obscuridade dos protocolos produzidos.
(FLICK, 2004 p. 184).

Cada forma de documentacdo refere-se a organizacOes especificas daquilo que é
documentado. A realidade apresenta-se ao cientista por meio de textos ou protocolos de
pesquisa. Formula-se, entdo, um “enunciado cientifico quando e na medida em que 0s
eventos tiverem encontrado um depdsito ou deixado um rastro” (FLICK, 2004 p. 186).
Esse enunciado, produzido por diferentes métodos de coleta de dados, garante a
reconstrucdo da realidade, contextualizada. Assim, obtemos dados empiricos que possam
ser utilizados em processos interpretativos (FLICK, 2004).

A interpretacdo dos dados, agora transformados em textos, foi o ponto fundamental
da pesquisa qualitativa, ndo apenas como demonstracdo direta da realidade, mas como
demarcacdo do processo que permitiu a coleta, transcri¢do e a interpretagdo dos mesmaos.
Pudemos, assim, abandonar o método linear, pois, primeiro ocorre a coleta e depois a
interpretacdo e utilizar de um modelo entrelacado. Partindo desse ponto, pudemos utilizar
duas formas de interpretacdo dos dados: a primeira referiu-se a contextualizacdo de
enunciados no texto; a segunda referiu-se a categorizacdo dos dados. Segundo Flick, essas
duas vertentes de andlise podem ser utilizadas alternativa ou sucessivamente e fornecem
codificacdes para a analise de dados (FLICK, 2004).

Na estruturacdo da redacao desta pesquisa qualitativa, tivemos como foco os textos

produzidos em diferentes situa¢des. Tal ’focaliza¢do’ tornou-se 0 eixo central para o
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caminho entre as experiéncias, construcdes e interpretacdes. Dessa forma, pudemos apoiar
a pesquisa qualitativa em trés pontos chaves, que se interligaram formando um ciclo, sdo
eles: a experiéncia, a construcao e a interpretacdo (FLICK, 2004).

A experiéncia consiste em observar e analisar o ambiente, 0s eventos, as atividades
naturais e sociais. A construcdo é o texto que se estabelece por meio da experiéncia que
nos garante as versdes de mundo. E a interpretacdo € a compreensao e a significacdo da
experiéncia estudada (FLICK, 2004). Assim, tivemos, para esta pesquisa, €OmMo
experiéncia a acdo didatica elaborada e aplicada pelos graduandos, perpassando 0 processo
de formacédo do futuro professor e as relagOes interpessoais que ocorreram durante todo
esse processo. A construcdo constitui-se da propria transcricdo das aulas, entrevistas, 0s
diérios de bordo e os relatorios de pesquisa realizados pelos alunos. A interpretacdo uniu,
durante todo o processo, as duas primeiras etapas, atribuindo significados as discussoes e
reelaborando os caminhos quando necessario. Para a andlise final dos dados, por meio dos
enunciados produzidos pelos participantes da pesquisa, elaboramos sintese de significacao
que estabeleceu pontos fundamentais para a interpretacdo dos dados obtidos. Esse
procedimento de analise baseou-se na semidtica caracterizada pelas trés categorias
persianas. Essa forma de apresentagéo dos dados baseia-se em Caldeira (2006), por meio
dos quadros intitulados ‘sintese de significacio’.

Para caracterizarmos melhor os envolvidos nessa pesquisa, descrevemos quais
foram os sujeitos estudados, ou seja, neste momento, nos detemos sobre o grupo de
graduandos que constituiu nosso objeto de pesquisa. Esta pesquisa trabalhou com 15
alunos do 4° ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (periodo diurno), da
Universidade Estadual Paulista, no ano letivo de 2006. Foram acompanhadas as disciplinas

de ‘Pratica de Ensino’ e ‘Estagio Supervisionado V — Biologia’.
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A grade curricular para o curso em questdo envolve os trés Gltimos semestres com a
disciplina de Estagio Supervisionado. No primeiro semestre, ha um estudo tedrico das
atividades de docéncia, no segundo uma observacao da pratica de outros professores e
apenas no terceiro a aplicacdo de uma ac¢do educativa. Portanto, mesmo ja cursando estagio
avancado do curso de licenciatura, esses graduandos nao tinham contato com a sala de aula
como professores, apenas como observadores da atividade docente.

Alguns alunos dessa turma ja ministram aulas em Unidades Escolares regulares e a

prépria legislacdo garante uma diminuigdo em sua carga horaria de estagio:

Art 1° A carga horéaria dos cursos de Formacdo de professores da
Educacdo Basica, em nivel superior...

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo béasica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio
curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.
(RESOLUCAO CNE/CP, 2002.)

Portanto, a proposta de trabalho envolvia apenas os graduandos que néo
ministravam aulas regularmente, para que pudessemos acompanhar toda a formagdo do
pensamento e da identidade docente, uma vez que, esses graduandos deveriam preparar,
aplicar e avaliar uma atividade em sala de aula.

Inicialmente, foram realizados levantamentos sobre os graduandos que ndo haviam
realizado nenhuma atividade de docéncia. Posteriormente, esses alunos foram conduzidos
por discussdes, embasadas em textos da &rea, sobre a importancia do Ensino de Ciéncias da
Natureza e das intencionalidades relacionadas. Instigamos os estudantes para colher suas
opinides e para relatar quais eram suas idéias sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Os textos, previamente selecionados, auxiliaram nas discussdes e estimularam a percepgao
das impressdes dos graduandos sobre as atividades em sala de aula, demonstrando como a
representacdo da formacdo do pensamento, da linguagem e da compreensdo da ciéncia é

elaborada por cada um dos integrantes dessa pesquisa.
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Dessa forma, o pesquisador estd intimamente relacionado a pesquisa, sendo
promovedor desses enunciados e mediador entre o texto e os graduandos. Outro fator
importante do pesquisador como parte do processo é a integracdo, a visdo interna do
processo, ndo como um mero observador, mas como um fomentador do pensamento e da
discussédo implicita nas atividades de docéncia.

O cronograma da pesquisa distribui-se durante um semestre, tempo de duracdo da
disciplina acompanhada, tendo como inicio agosto de 2006 e término em dezembro do
mesmo ano. Todos os participantes receberam um caderno para anotacGes de todas as
impressdes e questionamentos que poderiam surgir durante a pesquisa (diario de bordo).
Esse consistiu-se como a primeira forma de registro. Além disso, as atividades foram
gravadas (apenas audio) para posterior transcricdo e maior detalhamento das discussdes,
pois essas atividades foram orientadas pela prépria pesquisadora e ndo havia disponivel
outro meio de registro dos detalhes inerentes as discussdes que pudessem ocorrer.

Essa forma de organizacdo do trabalho ressalta, como indica Neves (1996), o

conjunto de caracteristicas presentes na atividade de pesquisa qualitativa:

(...) o ambiente natural como fonte direta dos dados, o pesquisador como
instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as
pessoas dao as coisas e o enfoque indutivo. (NEVES, 1996).

Ainda, segundo de Neves (1996), vemos que a pesquisa qualitativa € um conjunto
de diferentes técnicas utilizadas para a compreensdo de um sistema complexo, impregnado
de fatores sociais, sendo assim, essa forma de pesquisa é temporal-espacial, pois define um
momento e um local especifico para sua analise.

A sala de aula caracteriza-se como um ambiente complexo e, nessa pesquisa, temos

sala de aula com dois enfoques distintos, um na Universidade — com discussdes entre 0s
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graduandos — e outro nas Unidades Escolares — atraves de visitas para o reconhecimento do
espaco escolar, entrevistas e aplicacdo da acdo didatica.

Essa duplicidade nos confronta com questBes muito interessantes relacionadas a
postura dos envolvidos em duas situaces distintas, tanto em complexidade como em
contexto. O ambiente escolar, seja para os discentes ou os docentes, envolve uma
variedade de inter-relagbes que sustenta a necessidade de uma andlise qualitativa do
processo.

Esta pesquisa esta pautada, portanto, em dois focos distintos. O primeiro foco
vincula-se a participagdo dos alunos da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas em estudos e

pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias, tanto em seu carater histérico, vinculado aos

movimentos sociais que moldam esse ensino, quanto as suas praticas e as pesquisas
realizadas, com a finalidade de auxiliar no processo de aquisi¢cdo de conhecimento por

parte dos educandos. O segundo foco refere-se ao desempenho desses estudantes na funcgéo

de educadores, uma vez que, ao terminarem o curso, puderam atuar como docentes. Esse
duplo enfoque garante uma quantidade maior de informag0es, ndo apenas para a pesquisa,
mas fundamentalmente, para o graduando, uma vez que, acreditamos reforgar a atitude de
pesquisa e preparacdo das aulas, além da busca constante pelo conhecimento.

Para que essa duplicidade de foco pudesse ser explorada de modo satisfatério, o
cronograma da pesquisa foi organizado da seguinte maneira:

1. Percepcdo inicial do ser professor, aulas dialogadas com referéncia a textos da

area sobre o Ensino de Ciéncias e Biologia, o papel do educador e das metodologias que
auxiliam os processos de ensino/aprendizagem. Os textos foram pré-selecionados e
disponibilizados aos alunos (antes das aulas). Durante o primeiro més, fizemos a leitura e

analise desses textos. Além disso, realizamos, ainda, a escolha do tema de cada grupo para
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a elaboracdo da acdo didatica, bem como, a selecdo das escolas também sera efetuada
nesse periodo.

Nesse primeiro momento, pretendemos coletar informacbes sobre as ideias e
percepcBes de cada aluno, além do tema da aula que cada grupo iria abordar,
caracterizando um momento preparatério que estimulasse a discussdo e o intercambio de
informac@es que ajudou na formulagdo da proxima etapa.

2. Confronto com a realidade escolar. Visitas as escolas, previamente selecionadas,

para reconhecimento do ambiente escolar e adequabilidade as atividades previstas. Os
grupos registraram todas as informacgOes pertinentes a execucdo da atividade e a
organizacdo escolar. Depois de realizada essa etapa, os graduandos retornaram a
universidade para socializacdo das informaces e decisOes sobre a aplicacdo do projeto.
Novas discussfes foram organizadas para suprir as possiveis duvidas e ajustes dos
projetos. Nessa etapa, também, finalizamos as ac¢Ges didaticas de cada grupo para sua
efetivacdo. Nas escolas selecionadas, havia um agendamento com a professora da
disciplina e a diregcdo da escola para aplicagdo do projeto. Sendo assim, a integracdo dos
graduandos com o ambiente escolar foi 0 mais proximo possivel da realidade.

No periodo previamente programado, os graduandos realizaram as ac¢des didaticas
com os estudantes do Ensino Médio. Os grupos dividiram as tarefas para que pudessem ser
registradas todas as informacg6es importantes referentes a acao didatica realizada por eles.

3. A experiéncia inicial modificada pela acdo, discussbes com os graduandos para

verificacdo dos resultados obtidos. A partir dos dados coletados, os graduandos montaram
um texto (relatorio descritivo) para finalizacdo da pesquisa. Durante a elaboracdo desse
texto, reunides foram realizadas para acompanhamento do trabalho e também foram

disponibilizados artigos e livros como referéncia de pesquisa.
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Enfim, a analise dos dados obtidos foi embasada em trés pontos principais: a
transcricdo da gravacdo das discussdes realizadas em sala, a elaboracdo do artigo e o

registro pessoal realizado através do “diario de bordo” que cada graduando recebeu.
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IV. Desenvolvimento das acoes

O presente capitulo descreve as acgdes desenvolvidas entre graduandos e
pesquisadora durante os 13 encontros programados para o desenvolvimento da disciplina.
Na primeira etapa (percepcao inicial do ser professor), delimitamos o projeto, a base
conceitual para o preparo das acOes didaticas. A atividade reflexiva contemplou toda a
acdo docente, sua experiéncia, a observacdo do processo antes, durante e depois da acao
didatica. Assim, nosssas fundamentacdes (o antes) encontravam-se nas disciplinas
especificas e pedagogicas ja cursadas, além das discussdes, leitura e analise dos textos para
a formulacdo e caracterizacdo da propria agdo didatica.

Em uma seqgunda etapa (Confronto com a realidade escolar), analisamos o0s critérios
e parametros que foram utilizados como norteadores desde as discussdes na Universidade
até a aplicacdo do projeto nas Unidades Escolares. Nessa etapa, as a¢Oes didaticas foram
apresentadas e discutidas antes de serem efetivadas.

Como a acdo didatica foi planejada com a intengdo de aproximar, a0 maximo, 0s
contetidos programaticos ao cotidiano escolar, a defini¢cdo do tema foi importante para que
a interacdo entre 0s sujeitos da pesquisa’ ocorresse com maior probabilidade de sucesso.
Os temas foram assim distribuidos: a) cada grupo de alunos, graduandos, escolheu uma
Unica série para desenvolver a acdo didatica proposta e aplicaram as atividades referentes a
ela em duas escolas participantes; b) a partir da escolha da série, foram pesquisados quais
seriam o0s contetdos a serem privilegiados de acordo com a grade curricular de cada
escola. Foram, desse modo, decididos os objetos-temas® a serem desenvolvidos.

Dentre os grupos formados pelos graduandos, obtivemos a escolha dos seguintes

objetos-temas: Grupo 01 — 1° Ano do Ensino Médio: objeto-tema Ecologia, assunto:

2 Alunos de graduacéo, professores e alunos da Unidade Escolar.
% Quanto aos objetos-temas a prioridade constitui-se na metodologia desenvolvida no processo de ensino e
aprendizagem.
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ciclagem de nutrientes através de cadeias e teias alimentares; Grupo 02 — 2° Ano do Ensino
Médio: objeto-tema Citologia, assunto: conceito de célula, diferenciacdo celular e células
tronco; Grupo 03 — 3° Ano do Ensino Médio: objeto-tema Seres vivos, assunto: observacéo
dos diferentes grupos taxonémicos por meio da observacéo de caracteristicas anatbmicas e
reprodutivas.

Na terceira etapa (A experiéncia inicial modificada pela acdo), realizamos as
discussdes sobre a aplicacdo das acOes didaticas desenvolvidas sobre os objetos-temas.
Interpretamos os dados obtidos a partir dos relatos e dos relatérios produzidos pelos
grupos.

Todas as etapas foram registradas em audio e transcrevemos, neste capitulo, as
discussdes que nortearam a construcdo das acOes didaticas, bem como, a elaboracdo dos
relatorios e os diarios de bordo.

Esses relatos foram orientados cronologicamente. Primeiramente, como descrito, as
atividades na Universidade constituiram-se em leituras e discussdes de textos moldando a
acdo reflexiva embasada em agdes didaticas que posteriormente geraram novas atividades
apresentadas e discutidas. Nessa etapa, também, ocorreram as entrevistas com professores,
coordenador e diretor, bem como, reconhecimento das caracteristicas internas e externas
referentes as Unidades Escolares. A aplicacdo das agdes didaticas foram efetivadas e o0s
resultados foram discutidos e compilados em relatérios elaborado pelos grupos
participantes.

Nas transcricdes que seguem, indicamos alguns trechos mais significativos de cada
etapa que, portanto, ndo estdo na integra. Outro ponto, que devemos ressaltar, refere-se a
forma como os dados estdo dispostos. Como nas primeiras discussGes 0S grupos ndo
estavam formados transcrevemo-as acompanhada de um numero (representativo de cada

aluno na pesquisa). Porém, posteriormente, as discussdes e os relatorios foram realizados
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em grupos e assim transcritos. Na tentativa de minimizar as possiveis divergéncias
realizamos uma identificacdo dupla, ou seja, nas discussdes iniciais e nos diarios de bordo
utilizaremos o nimero do aluno acompanhado do grupo ao qual pertence.

A identificacdo proposta foi a utiliza¢do da letra ‘A’ (maiuscula) acompanhada de
um numero (01-15) que identifica cada aluno; o emprego da letra ‘G’ (maiuscula) seguida
de um numero (01-03) que indica cada grupo. Para a analise semidtica buscamos 0s
verbos: sugerir — e seus sindnimos: referéncias iconicas (primeiridade); indicar — e seus
sindbnimos, referéncias indiciais (secundidade); representar — e seus sinébnimos, referéncias

simbolicas (terceiridade).

1. Encontros realizados com os graduandos (Universidade/escola) -

transcricdes das gravagoes em audio

1.1. 1° encontro - discussao inicial — 07/08

Nosso primeiro encontro iniciou-se a partir das discussdes com referéncia a questdo
“0 que é preciso para ensinar ciéncias?”

Com a questdo langada e as primeiras discussdes iniciadas, transcrevemos o dialogo
que ocorreu entre os alunos. A partir desse dialogo, pudemos demarcar 0s pontos
principais nas discussfes que demonstram as concep¢des que 0s alunos apresentavam
sobre a questdo do ensinar ciéncias.

Primeiros relatos dos alunos.

Primeiras representacdes das percepg¢des sobre o ensino de ciéncias:

(A10-G03) “... é preciso ter conhecimento, buscar informacoes, ter interesse em
aprender para poder ensinar...” (Simbolico — representacGes sobre o0 tema)
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(A06-G03) “... quando o docente é bem formado ele pode improvisar o recurso
dentro da sala de aula, h&a sempre possibilidade de usar a biblioteca, ou ainda, realizar um
experimento demonstrativo...” (indicial — aponta para algumas metodologias)

(A07-G03) “... é preciso conhecimento e boa vontade, o interesse pelo que se
aprende e pelo que se ensina deve ser muatuo, o professor deve buscar sempre as
informagdes necessarias aquelas aulas.” (indicial — indicativo de algumas caracteristicas
sobre o tema)

(A01-G01) “... O professor deve utilizar de recursos diversos: livros, filmes,
cartazes, laboratorio, aula de campo, visita técnica, zoologico, museu, entre outros...”
(icdnico — cita algumas recursos didaticos)

(A08-GO01) “.. emsinar ciéncias depende do local, devemos explorar o ambiente, o
que ele nos oferece... Bauru é uma regido tipica de cerrado, devemos aproveitar as
oportunidades...” (iconico — menciona locais para aprendizagem)

(A03-G02) “... o professor deve sempre estimular o interesse do aluno, s6 falar
nao resolve, tem que sair da sala, usar o livro, figuras, sempre com algo diferente em
mdos...” (icdnico — menciona alguns recursos didaticos)

(A11-G02) “... participei de uma aula de laboratorio que mostrava o
desenvolvimento do embrido em um ovo, ndo sei se estava fazendo muito sentido, prefiro a
aula tedrica primeiro, sobre fecundacdo e desenvolvimento embrionario, depois a
demonstragdo.” (indicial — lembra de algum fato)

(A01-GO1) “Um medo dos professores se abrirem a discussdes é de que os alunos
perguntem algo que eles ndo saibam responder. Este tipo de “orgulho” torna-se um
empecilho na integralizagdo do conhecimento.” (indicial — demonstra problema na relagéo
professor/aluno)

(A03-G02) “Muitos ndo tem (referindo-se ao “orgulho” da citacdo anterior) e
também ndo temos receita, mas temos que pensar, refletir e buscar formas; quando
pensamos algo diferente o tradicional ndo é suficiente hoje, pois a internet ndo € linear,
pensar um espaco na sala de aula integrando, investigando, usando a lousa e
experimentando. Também fazer o aluno pensar, questionar.” (extraido do diario de bordo
— A03) (simbdlico — generalizacdes sobre o tema)

(A02-GO1) “... sempre penso que podemos iniciar a aula com alguma
demonstracéo, e depois explicar o que aconteceu...” (iconico — sugestdo de conducdo da
aula)

Observamos, ao percorrer esses relatos, que as trés categorias semioticas foram
encontradas, porém os relatos mais significativos referem-se ao ao ensino de Ciéncias
como estratégia reprodutora dos contedldos ou como construgdo de conceitos. A categoria
que se refere a reproducdo dos contetidos, ou seja, a educagdo como um conjunto de

metodologias com a dicotomia teoria/pratica foi a mais citada. A seguir colocamos a

sintese extraida do dialogo.
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Sintese de significacdo — os alunos mencionam que o eixo central do ensino € o
professor; indicam as metodologias utilizadas para a transmissao de conceitos teéricos;

apontam a postura do professor como parte do processo.

Essa sintese nos indica uma concepcao de ensino muito proxima dos modelos
tradicionalistas, com o professor como centro de toda a interacdo e detentor dos contetdos
essenciais ao desenvolvimento de um ensino de qualidade. A metodologia utilizada é
apenas um manual de boas técnicas a serem utilizadas como desenvolvimento dos

conteudos tedricos.

1.2. 2° encontro — Discussoes tedricas — 14/08

Apbs as discussBes iniciais, e com base nelas, a proposta para dar continuidade a
pesquisa selecionamos um texto sobre ensino de ciéncias e suas vertentes, “Reforma e
realidade — o caso do ensino de ciéncias, Myriam Krasilchik, 20007, para apresentar o
ensino de ciéncias como constru¢do humana, carregada de significados e apoiada nas
mudangas ocorridas na sociedade. Esse texto esboga um panorama geral das tendéncias no
ensino de ciéncias. Durante a leitura do texto, algumas consideragcdes foram enumeradas,
das quais analisaremos dois pontos distintos - as percepcdes sobre o texto e as percepcoes

suscitadas, a partir do texto - para a estruturacdo da sala de aula.

(P) Como esse texto nos auxiliou, quais foram as percepg¢des de vocés com este texto?

(A01-G01) Embasamento tedrico precisaria estar presente para os professores pensaram
em uma reforma. (iconico — refere-se a uma possibilidade)

(A09-G02) Acho legal porque deu uma nog¢do de politica e educagdo, eu achei muito
interessante, porque o politico controla a educacdo a favor dele, em vez deles precisarem
da populacéo simplesmente, uma méo de obra a mais, eles ndo vao investir na educacao
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para ter pessoas que pensam bastante, achei legal o texto, faz um panorama. (indicial —
aponta algumas relagdes levantadas no texto)

(P) Mostrou um panorama.

(A03-G02) Para mim, chamou a atencdo o desafio de fazer esta experiéncia do estagio,
porgue o que nos vemos no dia a dia sdo professores desanimados, quer dizer como a
gente pode buscar um estégio, buscar a forma de incentivar, para que isto possa melhorar
a qualidade, entdo a gente tem que fazer com que alguma coisa mude. Nas escolas, em
alguns momentos, que tem de estar discutindo, estar discutindo mesmo a melhoria da
reforma, néo é ficar contando historias. (indicial — adverte para alguns pontos, relacionado
0 estagio e a profissao)

(P) Nao ficar discutindo 0 mesmo problema?

(A03-G02) E ai a gente vai desanimar, porque alguns falam que os professores mais
antigos vao falar para a gente, isto ai € porque vocé é novo, que nada, logo, logo volta o
modelo antigo, olha vocé esta todo animado, mas vocé vai ver na universidade é uma
coisa, aqui é outra, é um desafio. (indicial — faz alguns apontamentos entre a universidade
e aescola)

(A15-G02) Mas o que estd acontecendo na educacdo? As disciplinas do Ensino Médio
publico ndo sdo conteldos para o vestibular, e depois o aluno é cobrado, em um
vestibular. (icdnico — possibilidades de avaliacdo)

(A06-G03) Precisaria mudar o método de avaliacdo do vestibular, eu acho que o ensino
ndo vai se adequar para causas de método de avaliacdo, hoje que é sé feito de respostas
certas, entdo € s pegar o jeito! Pegar o jeito da prova, o truque. (indicial — estabelece
relaces com ensino basico e vestibular)

(P) Ensino Médio publico ndo prepara para o vestibular, o objetivo é formar o aluno para
enfrentar a sociedade, ser critico, ser reflexivo.

(A02-G01) Sim, mas ele fica fora do mercado (indicial — demonstra elo entre carreira
académica e mercado de trabalho)

(P) Qual mercado?
(A02-G01) O vestibular (confirmacéo da resposta anterior)

(A10-G03) Mas falta um estimulo para o aluno prestar vestibular. (icbnico — acena para
uma possibilidade)

(A01-G01) Mas a escola ndo faz nenhum nem outro (indicial — adverte para os papeis
citados e indica que a escola ndo esta presente em nenhum dos dois)

(P) A Escola Pablica hoje, ndo atende ao que ela se propde.
(AQ7-G03) Entéo ela espera, ndo melhora
(P) Ent&o esperar que...

(A07-G03) néo sei... Entdo € melhor decorar tudo, pelo menos ele passa no vestibular
(iconico — cita uma ideia, uma possibilidade)

(A03-G02) Acho que tem que mudar a forma de trabalhar, ndo sé vestibular, como na
escola, nem todas as pessoas chegam a universidade, acho que o principal formar o
estudante para o conhecimento cientifico para garantir tudo isso, ai vai depender da
estimulagdo, do processo, por mim aquele que estd animado e estimulado para o
vestibular sdo poucos, se pretende garante e ai se torna contraditério, vocé chega a sala
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de aula e ai termina o ensino médio e ndo tem a garantia da Universidade, ndo faz nem
um nem outro. (iconico — descritivo de uma situagéo, uma percepgédo)

(P) E o Brasil comporta essa demanda? (referindo-se ao ingresso na Universidade)

(A03-G02) Acredito que ndo, por isso tem que garantir esta qualidade, para garantir a
formacdo do conceito, para garantir a formacédo do cidadao. (indicial — aponta relacéo
entre qualidade de ensino e formacéo individual)

(A10-G03) Pode ser acentuado em formar um cidadao, seria interessante falar com aluno
do cotidiano, ver como ele enxerga isto, pode falar sei 14, quando ele caiu de bicicleta,
bateu no poste, ou por que a bola caiu forte na cabeca de uma pessoa? Assim tentar
abordar coisas interessantes, e que ele vivencia, se ele comecar a falar da tabela
periddica, ele vai entender na hora, mas ele vai ver aqui fora que ele ndo vai usar, eu acho
que ndo vai usar a tabela periédica aqui fora, sei la. (icénico — conjunto de meras
possibiliades, abstrativo)

(P) Mas ele vai usar medicamentos...

(A10-G03) ...sim, mas gente pode pegar uma bula e trabalhar com um elemento. (indicial
— a resposta ao quetionamento indicou relagao)

(P) Néo trabalhar s6 com a realidade, partir da realidade para construgdo de outros
conceitos. Neste sentido é ter como ponto de partida o cotidiano

A partir desse estudo realizado com os alunos uma sintese foi elaborada.

Sintese de significacdo — Os alunos relacionam o desafio do ensino e do contato com a
realidade escolar; percepcdo dos sistemas de avaliacdo relacionados ao vestibular e o papel

da Escola Publica de Ensino Médio

Durante a leitura do texto, muitas discussdes foram suscitadas. As principais
encontram-se transcritas anteriormente e indicam a preocupacéo com a atividade de estagio
em relacdo a situacdo atual da escola publica. Além dessas, algumas considerac6es sobre o
vestibular e as formas de avaliagdo e como cumprir com o papel que a escola possui foram
levantadas. Outras discussdes referem-se ainda as atividades de ensino focadas na

realidade e a preocupacdo de formacdo de conceitos cientificos partindo desse ponto.
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1.3. 3° encontro — discussodes tedricas — 21/08

Nesse novo encontro, discutimos o texto “Cdédmo ensefiar ciencias? Principales
tendencias y propuestas — Campanario, J. M. y Moya A., Ensefianza de las Ciéncias —
19997, sobre as tendéncias no Ensino de Ciéncias com um enfoque nas atividades
metodoldgicas, quais sdo as estratégias utilizadas para o ensino e caracterizamos 0 espaco
escolar. As discussdes anteriores conduziram-nos para a caracterizagdo do espago escolar,

especificamente da sala de aula e suas estratégias didaticas.

(P) mas, qual o espaco ideal, como ele precisa ser? Como precisa estar organizada a sala
de aula? (indicial — questionamentos que sugerem relacédo)

(A04-G01) Eu acho que tem que ter uma estrutura fisica, um lugar, uma sala de aula
mesmo, bem organizado, com regras estabelecidas. (iconico — percepc¢do do local onde a
aula deve ocorrer)

(P) Uma organizacao geral entdo, quais as estratégias que podemos desenvolver dentro
deste local? (iconico — apenas sugestdes, sem relacdo ou abstracéo)

(A08-G01) Tem que ser um espaco que se sintam a vontade, liberdade para pensar, sem
aquela presséo, acredito muito na escola, em espacos diferenciados nas escolas, tirar o
aluno do espaco s6 da sala de aula, eu acho que tem que mudar a estrutura fisica
inclusive, laboratdrio, biblioteca, patio, jardim. (indicial — demonstra outros ambientes de
aprendizagem)

(A10-G03) tem que ser bem organizado (icénico — apenas cita uma forma)

(P) Certo, entdo como é seu ponto de vista dessa organiza¢ao? (iconico — apenas instiga a
percepcao)

(A10-G03) O professor chega passa o contetdo na lousa, explica, ndo so jogar na lousa e
falar estd aqui, e também nao deixar que o aluno ele descubra tudo, passar o contetido
(iconico — descritivo da situacdo de organizacao da sala de aula)

(A15-G02) Eu acredito que na sala de aula devemos ao abordar um tema, gerar um
questionamento a partir desse conceito, elaborar a aula a partir disso, chegar com um
problema, e perceber o que os alunos sabem... e se, de repente eles ndo sabem nada, ou
eles ndo sabem o que estavam fazendo. Quais sdo 0s conceitos que os alunos ja sabem,
levantamento de concepcdes, poderia verificar o que eles sabem e partir dai, ndo correndo
o risco de falar do que j& sabem, nem falar muito além do que sabem. (indicial — apesar da
verbalizacdo apresentar significacbes abrangentes, quando questionado, logo abaixo,
descaracteriza essa fala)

(P) E esta aula seguinte seria como? (icnico — apenas sugere um questionamento)
(A15-G02) Ai eu passaria todos os conteidos
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(A01-G01) Ah, ndo sei podemos fazer um algum tipo de experimento, e depois explicar
tudo... (iconico — potencialidade, apenas sugere uma possibilidade)

(A11-G02) O melhor é perguntar realmente o que eles sabem e partir desse ponto...
(iconico — sugere possibilidades de atuagéo)

(A15-G02) Teve um professor que se propds a dar uma aula diferente, mas ninguém
entendeu, ficou uma bagunga, ndo tinha como continuar... O professor ndo sabe como
controlar a sala, e a sala ndo sabe se comportar direito. O professor também ndo sabe
como se portar diante dessa situacéo, fica perdido. (iconico — descritivo de uma situacéo,
ndo estabele relacdes)

(P) Entdo temos um problema, escolhemos nossas aulas para fugir desta problemética que
a (A15) acabou de levantar? (indicial — estabele relacdo entre discursos anteriores)

(A01-G01) Acredito que tenho que verificar como o aluno assimila o conhecimento, eu,
por exemplo, gosto de aula nos moldes anteriores (icbnico — apresenta uma qualidade —
gostar)

(A06-G03) Ah eu também gosto de ver o professor ficar falando, prestando atencao,
ouvindo eu consigo acompanhar o raciocinio (icénico — apresenta uma qualidade — gostar)

(A11-G02) Nao, eu gosto de aulas organizadas, o professor pegar uma meta, aqueles que
vao e voltam em um conceito, sabe comega e volta, eu ndo consigo acompanhar. (iconico —
apresenta uma qualidade e aptidao proprias — gostar; acompanhar)

(A10-G03) Gosto de explicacdes lineares, podemos explicar linearmente e formar um
pensamento critico. (icdnico — apresenta uma qualidade — gostar)

(P) Mesmo com esta diversidade de informacdes? (indicial — relagdo entre método e
tecnologia)

(A10-G03) Sim, primeiro eu falo A, depois 0 B, depois 0 C, e ndo ensinar o C, depois o B e
0 A, isso é muito confuso.(icdnico — apresenta uma percepg¢éo pessoal, qualidade)

(P) Mas como essa ordem foi definida? (iconico — apenas sugere)

(A01-G01) Ai vamos chegar em um ponto como o (A07) falou que comeca falar das
células, e da respiracdo e todo mundo ndo sabe nem o que é pH tem que ficar voltando...
sei |4 (indicial — predominantemente, estabele elos entre conceitos e discussdes)

(A08-G01) E muito contetdo, se vocé for ensinar tudo que estd no livro ndo é possivel,
temos que focar no basico, no principal (indicial — relaciona tempo, complexidade de
conteddo)

(A01-G01) Assim vocé deixa uma visdo muito superficial (iconico — possibilidade,
abstrato)

(A08-G01) Mas qual é o objetivo da escola, cada escola tem seu objetivo, temos que
deixar claro qual é o objetivo (indicial — aponta relagcdes entre a escola e seus objetivos)

(A13-G02) Ah, entdo coloca uma faixa bem grande “Ndo preparamos para o vestibular”
em frente as escolas publicas. (iconico — demonstragdo de sensacédo, percepgao)

(A14-G03) Ou entdo parte para o técnico dai vocé consegue formar todos. (indicial —
adverte para a formacdo do individuo e o papel da escola)

(P) S6 um minuto, € que vocés estdo na Universidade, e querem que todos estejam na
universidade, nem todos vao estar na universidade. (indicial — estabelece relagcbes com
indices sobre o0 acesso a Universidade)
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(A15-G02) Tem gente que vai estar na faculdade e outros ndo, vai la e cursa uma escola
técnica, ele ndo poderia trabalhar naquela area, ndo estando dando oportunidade a estas
pessoas que fizeram um curso técnico de trabalhar. (indicial — demonstra relacdo entre
formacéo e profissionalizagao)

(A14-G03) Esta desvalorizado, mas esta voltando a valorizar. (indicial — relata um fato,
designa uma situacgéo)

(A01-G01) Hoje temos que ter graduacdo, mestrado, doutorado, falar outros idiomas...
(icdnico — menciona um cenario sobre profissionalizacdo)

(P) Estamos olhando a sociedade pelo nosso viés, precisamos tomar cuidado com isto.

(A10-G03) E dificil bancar um doutor... entdo estd mais facil vocé buscar um curso
técnico, vocé paga bem menos do que vocé pagaria um doutor, compensa mais entendeu?
(indicial — estabele relagdes entre custo e formacéo)

(A01-G01) Nas universidades particulares eles ndo aceitam doutores, s6 mestres, porque
pagam bem menos. (indicial — indica uma questéo sobre mercado de trabalho)

(A14-G03) Muitas universidades ja mandaram embora muitos profissionais pos-
graduados (indicial — adverte para a questdo da empregabilidade)

(A01-G01) Para ingressar em uma universidade particular é melhor ficar s6 no
mestrado... porque vocé consegue entrar. (indicial — lembra sobre a questdo da
contratacao)

(P) Vocés estdo olhando para a escola, com inumeras formas de pensar como resolver o
problema, mas mudando a estrutura, mas vocés chegam a escola no préximo ano, como
atuar?

(A10-G03) Eu focaria o interesse para o aluno, ndo dar apenas 0s textos. Se vocé esta em
uma aula de planta, vocé tem que levar onde ele possa ver a planta, fazer... o centro esta
em despertar o interesse ndo ficar s passando o texto na lousa... diferenciar (icbnico —
levantamento de possibilidades, ideias)

(A15-G02) Ele ndo pode sé ler o texto, tem que ter uma forma de investigar, pesquisar
(iconico — cita algumas sugestdes)

(A04-G01) Acho que o papel do professor é transmitir o conteudo, s6 que o professor
também ndo pode pegar o livro e falar tudo que tem no livro, é chegar e o professor
passar o que esta no livro mais de uma forma diferente, que o aluno tenha um outro modo
de ler. (iconico — menciona algumas formas de abstratas de metodologia)

(P) Como seria esta forma diferente?
(A04-G01) Pode pesquisar até outros autores. (iconico — sugestao)

(A15-G02) Ou ainda orientando, 0 que acontece na casa de voceés, faco experimento no
dia a dia, quando eu faco café o que acontece com a agua? Estas coisas assim entendeu?
Vamos ver agora entdo porque isto acontece? (icbnico — apenas sugestbes de atividades,
provavel)

(P) De que forma?

(A01-G01) Pesquisa, porque ndo, depois deste trabalho organizar e entdo, pegar a
opinido, organizar informacéo... (icbnico — recomenda uma sucessdo de acdes provaveis)

(A10-G03) Né&o precisa ler o livro em si, eu acho que tem que passar uma linguagem
diferente para o aluno. (indicial — estabele relacGes entre diferentes formas de linguagem)
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(A01-GO01) Essa visdo diferente é complicada, tanto que hoje, na universidade o professor
solicita uma prova de raciocinio, ndo do conceito, ndo do que é, sdo as piores matérias.
(indicial — aponta similaridades entre a dificuldade de entendimento de metodologias
diferenciadas)

(P) Entéo existe uma falha no sistema?

(A01-G01) Mas podemos exercitar, crescer, buscar... (iconico — sensagdes, sugestoes)
(P) Como?

(A01-GO01) Pesquisa (iconico — sugere)

(P) Em livro didatico?

(A10-G03) Nao pode fugir muito do texto do livro didatico (icébnico — menciona a
utilizacdo de livro texto)

(A01-GO01) Ele vai ligar varios pontos e vai comecar a pensar diferente, formar o
conceito! (icdnico — apresenta uma possibilidade)

(A15-G02) Podemos ler uma estoria, duas e depois vocé escolhe qual a que mais gostou,
ou monta uma terceira com pedacos de cada uma. (iconico — recomendacéo)

Nessas discussoes, pudemos sintetizar que:

Sintese de significagdo — Os alunos sugerem como € a organizacao da sala de aula, de
acordo com suas experiéncias, e quais as atividades/recursos que podem ser utilizados

para o Ensino de Ciéncias, quais as principais formas de conduzir uma aula.

Pudemos verificar que os alunos preocupam-se com o vestibular, podemos ainda
ressaltar que a visdo que os graduandos apresentam sobre o ensino assemelha-se muito as
suas expectativas quanto ao vestibular. Existe uma tendéncia em moldar o ensino para a
aprovacdo no vestibular, entretanto sem a caracterizagdo da realidade atual nem todos
chegam a universidade. Em alguns momentos, identificamos os graduandos a refletir sobre
o0 papel atual da escola e dos professores e, principalmente, qual é o aluno que temos. A

forma como descrevem a aula, como um sistema organizado, linear, esta relacionado as
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suas experiéncias enquanto alunos, tanto no Ensino basico e médio quanto na

Universidade.

1.4. 4° encontro — Visita as Unidades Escolares — dia 21/08

Nesse encontro todos os envolvidos nessa pesquisa, visitaram véarias Unidades
Escolares da cidade de Bauru para (re)conhecer a realidade do ensino e averiguar quais as
Escolas poderiam receber estagiarios. Apresentamos, sucintamente, a proposta de trabalho
a equipe de Direcdo e Coordenacao Pedagdgica e agendamos horérios para conversar com
os professores responsaveis pela disciplina de Biologia para delimitar os contetudos a serem

trabalhados.

1.5. 5° encontro - Escolha da Unidade Escolar — dia 28/08

No dia 21/08, visitamos algumas escolas para o reconhecimento do espago escolar.
Primeiramente, 0os contatos foram realizados para saber quais as escolas que receberiam o
projeto. Na semana seguinte, na Universidade, discutimos as primeiras impressoes dos
alunos frente a Unidade Escolar visitada. Essas discussdes, relatadas a seguir, ocorreram

no dia 28/08:

(A01-G01) A primeira escola estava uma grande confusdo, o laboratdrio estava sendo
usado como deposito, coisas que eles nao usam estdo colocando num laboratoério e o outro
esta cheio de livros novos, portugués, matematica, biologia, todos em plastico, porque 0s
alunos ndo podem usar e estdo la mofando. E na segunda escola eu gostei a diretora era
rigida, educada, a escola era limpa, o laboratdrio de biologia parecia estar sendo usado,
tinha experiéncias em andamento era bem organizado, tinham reagentes, tinha telescopio,
a professora foi muito receptiva. Na primeira ndo chegamos nem a falar com os
professores, falaram para voltar outro dia para falar com eles. Que era na segunda-feira,
com os professores para fazer a entrevista. (tratando-se do primeiro contato com as
escolas, antes da acdo didatica, apresenta apenas sensagdes opinides — icbnico)

(P) ‘408’ fale sobre suas opinides (indicial — apenas promove o0 espaco a discussao)
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(A08-G01) A primeira eu diria que foi ruim, a coordenadora estava bem nervosa, escola
desorganizada, ficava justificando o tempo todo, a atitude dos alunos, eu percebi que ela
estava perdida, gelada, ela era antiga, ela nédo era receptiva, ndo era agradavel, a outra
era ao contrario, uma escola linda, graciosa, a diretora era bem humorada, embora com
pulso firme. Em torno da escola € bonito, é bem diferente, os alunos séo mais homogéneos.
Eu percebi também que na E. M. quando a professora sai da sala e reclamou a diretora
nao apoiou a professora. E a outra eu percebi que era diferente, a coordenadora foi
conversar com a professora para que ela pudesse avaliar o projeto, aparentemente tem um
trabalho coletivo. (iconico — acena as sensagdes nas unidades escolares visitadas)

(A04-G01) No E. M. é bem o que todo mundo falou mesmo, a diretora é estressada,
gritando e tal. Passou uma inseguranca para nos. Nos atendeu bem, mas foi mostrar o
laboratério e parecia um almoxarifado tinha um monte de coisa jogado, material bom e
livro novo de matemética, biologia, jogado como se fosse lixo, deu impressdo de ser
desorganizado, gritaria, correria, meio sem autoridade. E 1& foi bem o oposto, eu estava
esperando encontrar uma escola do mesmo padrdo que a outra e chegamos la, a diretora
era meio rigida, pulso firme, ela tinha autoridade, até pelo comportamento dos alunos,
uma escola tinha mais autoridade e comando e a outra no ar, pelo menos foi a impressao
que eu tive. No laboratério tinha Iamina de histologia, achamos bem organizado, tinha
bastante equipamentos, as mesas e as pias vazias, deu uma impressdo de organizacao
melhor que a outra escola. (iconico — sinaliza as percepc¢des do graduando)

(A03-G02) O que eu observei na primeira escola foi a auséncia de autoridade porque no
momento em que ela pediu que uma crianca que na sexta-feira rasgou um caderno, um
livro 14, viesse com a mae, chegou a mée e ficou esperando a diretora, como ela demorou
a chegar, a mée foi embora e deu a maior confusdo. Quando falamos do laboratorio ela
ficou jogando a responsabilidade em cima dos professores de biologia, que os professores
nao tinham utilizado muitas dependéncias da escolas, agora tem coisas que nao querem
estdo no laboratdrio, percebe-se que ndo tem uma proposta de trabalho.

Entdo em contrapartida na segunda escola, que ¢ muito fria, um grande hall de entrada,
tudo quietinho, a escola é antiga, bem construida e projetada, € uma area nobre, a
criancada é 99% da periferia de Bauru, aonde os alunos ndo sdo da regido, o pessoal vem
com dificuldade. E aquilo que o pessoal falou do comportamento, eu acho que aqui sao
trés ou quatro nas escolas estaduais conceituadas de Bauru. (iconico — sugere qualidades
as escolas visitadas)

Sintese de significacdo — Os alunos realizaram uma caracterizacdo da Unidade Escolar,
apresentaram percepcdo das principais relacbes que ocorrem no ambiente escolar

revelando desapontamento com a estrutura encontrada.

Os alunos demonstraram com esse desapontamento que tem uma idealizacdo de

espaco escolar como um ambiente extremamente organizado, onde esse mesmo ambiente é
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um fator fundamental para a realizacdo das atividades e, dessa forma, encontrariam muitas

dificuldades para a aplicacdo da acdo didatica.

1.6. 6° encontro — Entrevistas nas Unidades Escolares com Professores,

Coordenadores e Direcdo

A partir dessas discussdes que caracterizam a escola, elaboramos um questionario
que foi a base de uma entrevista com os professores(as) (anexo 2), coordenadores(as)
pedagdgicos(as) e diretor(a) (anexo 3), além de um roteiro (anexo 1) que norteou a
observacao mais detalhada do espaco escolar.

Esses questionarios foram elaborados pelos préprios graduandos e aplicados nas
escolas para caracteriza-las, de acordo o contato inicial com a realidade escolar, discutida
anteriormente. Esses questionarios foram aplicados nos locais de estagio e as respostas
organizadas pelos grupos foram socializadas entre todos. Os alunos apontaram diferencas
encontradas tais como: organizagcdo do espago escolar, postura dos professores e da

direcdo, recursos disponiveis, projetos, entre outros.

Sintese de significacdo — Verificaram a estrutura de cada escola e relataram discursos
divergentes entre equipe gestora e docentes; indicaram projetos que sdo desenvolvidos e

demonstram as concepcdes encontradas sobre pontos importantes do ambiente escolar.

Nesse momento, os alunos graduandos, comecaram a observar o espaco escolar

com a complexidade caracteristicas de um local que abriga muitas pessoas, com opinides e
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acOes distintas. Comecaram a perceber a relacdo entre equipe gestora e professores, as

disputas de interesse e a relacdo da escola com a realidade local.

1.7. Elaboracao da atividade

Nessa etapa, ocorreram as primeiras discussdes sobre as acOes didaticas e as
elaboragdes iniciais dos graduandos. Foram realizados trés encontros para a disCussao
especifica do projeto com apresentacdo dos conceitos e das metodologias. Nesse momento,
foram também salientadas a importancia dos conceitos serem vinculados a grade curricular

de cada série, assunto discutido com a professora da disciplina durante a entrevista.

1.7.1. Primeira etapa (7° encontro)

(P) Vamos comentar o que cada grupo vai realizar. Qual é a pergunta chave para a sua
discusséo? (iconico — realiza apenas um questionamento)

(G02): O que é célula?Todas as células sdo iguais?Por que sdo diferentes e no que se
diferem?Nesse momento vamos levantar as concepc¢des dos alunos para saber o que eles
ja aprenderam sobre células, diferenciar através dos reinos e dos tecidos.

Vamos indicar os diferentes tecidos também, indicar a mitocondria como organela
proveniente da evolucdo; Depois colocaremos um texto para os alunos discutirem.
(indicial — estabele relagdes temporais e de causa e efeito)

(P) Mas o que vocé vai fazer com as discuss0es iniciais? (iconico — apenas sugere)

(G02) Mas eles vao ter muitos questionamentos, preciso entregar um texto. (simbolico —
representacdo de um conceito)

(P) vocé pode montar um texto com eles, ndo € rapido, mas € interessante. (iconicas —
levantamento de sugestdes de atividades)

(G02) Mas tem muitos conceitos que podemos trabalhar, o conceito de célula é muito
amplo, como vou deixa-lo sozinho? (indicial — estabele relagdes entre a construcdo de
conceitos e a autonomia do aluno)

(P) Néo vai ficar sozinho, vocés realizaram a atividade juntos, eles tem que ter orientacao,
temos que indicar a ciéncia como uma producdo humana, ndo neutra, carregada de
significados, facam com que os alunos participem da acéo didatica, e vocé apenas conduz,
faz mediacgdes; e a proxima etapa? (indicial — indica perspectivas de acéo)

(G02) Depois pensamos em realizar duas atividades praticas, uma com a elaboracdo de
uma célula através de um modelo, com materiais diversos e um teatro representando a
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atividade celular e a funcdo de cada organela. Mas estamos pensando em escolher um ou
outro. (indicial — elabora estratégias de ac&o)

(P) A classe nao vai ficar dividida em duas? (icbnico — questionamento, sensacao)

(G02) Sim

(P) Entao vocés podem realizar as duas atividades com cada metade da sala.(icbnico —
sugestédo)

(G02) Quantas aulas vamos poder usar com as classes? (indicial — relacbes entre
temporalidade)

(P) Isso depende do tema em questdo e da disponibilidade da professora e da escola,
temos que nos organizar para ndo comprometer nenhum dos envolvidos, nem nossa
pratica, nem a escola.E depois? (indicial — parametros de conduta entre diferentes niveis)

(G02) Depois demonstraremos a célula em microscopio, para observar os diferentes tipos
de células, vimos que em uma das escolas temos laminas, precisamos verificar na outra.
(iconico — organizagdo do material)

(P) Organizem tudo com antecedéncia, planejamento é importante. Mas a pergunta &,
como ja haviamos discutido, Qual é o conceito em questdo? (iconico — apenas
guestionamento)

(G02) O de célula, eles estdo estudando citologia. (indicial — relacdo entre o contetdo
programatico e o conceito)

(P) Ok, os primeiros passos estdo indo bem, vamos ver outro grupo e depois faremos uma
discussédo geral. (iconico — faz alusdo ao desenvolvimento da questao)

(G01) Nosso tema principal é Ecologia, a professora esta trabalhando com biomas,
acredito que a interacdo dos seres vivos com o ambiente é algo interessante. (icbnico —
apenas sensacao, interesse)

(P) Mas e a agdo didatica (indicial — relacdo entre o contetdo e a atividade)

(G01) Ainda ndo montamos nada especifico, sabemos que queremos montar um jogo, mas
nos ndo temos uma pratica (icbnico — ideias sem relagcdo com outros conceitos)

(P) Vamos mudar um pouco... a intencéo € motivar e integrar o aluno ao processo (indicial
— relacdo entre o procedimento e o0 aluno)

(G01) Complicado... (iconico — mera sensacdo)
(G03) eu néo sei o0 que vou fazer... (iconico — percepcao)

(P) Seu grupo ja tem uma idéia entdo? O que ele vai trabalhar? (icbnico —
questionamento)
(G03) E uma idéia bem simples, pensamos em trabalhar uma aula de laboratorio, levar

alguns animais, pode ser ratos, abrimos e vamos observar o que eles fazem... auxiliar a
compreender do organismo animal... (iconico — apenas conjecturas, imagens)

(P) Agora tenho uma pergunta, qual o conceito cientifico que vocé vai trabalhar? (indicial
— questionamento para estabelecer relagéo)
(G03) Ah, ndo sei ainda... (icbnico — percepc¢ao)

(A01) Uma discussao interessante seria 0 conceito de vida, quando comegamos a
discussdo do que € vida, isso esta muito no dia a dia, por causa das células tronco, os
embrides congelados (indicial — estabelece relagdes da conceito com as novas tecnologias)
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(P) Porque a questdo fundamental é o seguinte mostrar qual é o conceito cientifico, para
levar os ratos, se vocés optarem por isso mesmo, tem que verificar as bases legais de
transporte, a propria aula, tem que estar bem combinado (indicial — verificacdo de outras
questdes relativas a0 mesmo tema)

(A01) Mas qualquer coisa com sangue na escola ndo pode mais, ndo é... (icbnico — ideia
inicial, questionamento)

(P) A manipulacdo de sangue humano tem que obedecer a uma série de critérios, mas
tirando a parte legal, quais as consideracGes referentes ao conceito cientifico? (indicial —
retoma outras questdes conceituais)

(G03) Precisamos nos reunir novamente para essa discussao, ndo saberiamos responder
agora... (icbnico — apenas percepc¢éo de elaboragdo de proposta)

(G01) Nosso grupo tem uma idéia sobre a atividade de ciclagem de nutrientes, ndo sei se
explicarei direito, mas pegariamos caixas de papeldo, e com algumas bolinhas os alunos
deveriam separé-las nas caixas, dentro de cada caixa € uma coisa. Entdo ai seria agua,
ar, compostos, as bolinhas seriam as moléculas, uma bolinha sai de um e vai para outro,
como ocorre a passagem de uma substancia em cada nivel. (indicial — vincula um jogo a
um conceito)

(P) Qual € o conceito cientifico em questao? (indicial — questionamento)

(G01) Acho que precisamos conversar mais, ainda ndo deu tempo para discutir tudo isso,
pensamos tambem em realizar a montagem de um terrario, € interessante a proposta, com
caixas de vidro para observar durante alguns dias, tem outras atividades ‘“tipo
dindmicas” que auxiliam na interagdo entre os alunos, mas gque tem conceitos cientificos,
também podemos realizar entrevistas para elencar o que os alunos ja sabem. (icdnico —
estabelece possibilidades)

(P) Vocés podem juntar todos, mas ndo se esquecam de salientar o conceito cientifico,
bem... ficamos assim... vamos nos comunicando por e-mail e semana que vem conversamos
sobre a acdo didtica, teremos a segunda discussdo antes da aplicagdo, ok? (indicial —
indica a importancia do conceito cientifico)

Podemos indicar como principais categorias de discussao

Sintese de significacdo — Os alunos descreveram suas percepcfes sobre a atividade
docente proposta, quais possibilidades sdo norteadoras dessa atividade, quais as

provaveis atividades desenvolvidas e o conceito em questéo.

Nesse primeiro encontro, para efetivamente elaborar a acao didatica, percebemos as
dificuldades dos alunos em definir sua acdo didatica, a definicdo do conceito ndo gerou
tantos questionamentos quanto as atividades a serem desenvolvidas, e muitas discussoes
foram realizadas para nortear a atividade. Algumas atividades foram discutidas, com o

intuito de questionamento e reflexdo para a elaboracdo das etapas posteriores. A maioria
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dos relatos estdo em estagio iconico — sdo meras possibilidades, ideias, sugestdes. O
objeto-tema esta definido mas, as relacdes deles com a efetivacdo da acdo didatica ainda

nao estao.

1.7.2. Segunda etapa (8° encontro)

Nesse segundo encontro, discutimos a acéo didatica elaborada pelos alunos. Apenas
um dos grupos definiu e delimitou o tema e as atividades, os demais foram auxiliados para
encontrar seu tema e delimitar sua proposta.

(P) Vamos comecar o dia de hoje com o grupo que vai trabalhar 2° colegial discutindo a
atividade que vocés montaram, na verdade alguns grupos estdo confusos, como a gente vai
fazer? Entdo temos varios textos para discutir e hoje vamos dar essa seqiiéncia didatica
para pelo menos dar uma direcéo, da uma clareada para alguém. (iconico — sensacdes)

(G02) Pensamos em comecar com um artigo de jornal, um texto jornalistico. (indicial —
relagOes entre conceito/cotidiano)

(P) O tema é citologia, ndo é? Vocé pode elencar situacBes que fazem parte do cotidiano
deles e, no ensino médio vocé tem que preparar esse tipo de atividade, entdo seria muito
bom. (indicial — vinculo entre o tipo de atividade e o nivel de ensino)

(G02) Eu vi um trabalho, onde o professor falou que faz com os alunos dele, ele pega
revistas da para os alunos dele lerem um tema. Ele pega titulo com eles, levantam o que as
criangas acharam do titulo, marca tudo na lousa. A crianga lendo acha mais interessante,
porque elas véem as coisas que elas falavam e eles ficam super animados. (indicial —
conex&o entre a primeira ideia e uma proposta de atividade)

(A10-GO03) Isso depois que leu o texto? (iconico — questionamento)

(G02) Nao. E na hora do texto, comecar, jogar so o titulo e deixar as criancas discutirem,
o0 que elas acham que tem haver com aquela matéria, entendeu? (indicial — relata sobre o
desenvolvimento da atividade)

(A10-G03) Sem falar nada? (iconico — sensacao)

(G02) E, s6 pelo titulo, ai vai anotando, tem palavras que elas ndo sabem. (indicial —
descricdo da atividade)

(P) Déem preferéncia para jornal que tem circulagéo nacional, Estaddo, Folha a parte de
ciéncias. Revistas que eles mais tém acesso, que sdo super-interessantes, ciéncia hoje. Na
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escola tinha um projeto da revista Veja chamado Veja na sala de aula. (indicial — indica
possiveis fontes de informacéo)

(G02) A escola tem eu vi na Biblioteca. (indicial — reconhecimento)

(P) Ou também vocés podem pegar e xerocar a noticia, coisas curtas para comegar, ta?
Vocés vao trabalhar com o 2° colegial e ndo queremos atrapalhar o conteddo da escola,
vocés ja tém que direcionar com conteudo. Tem que ser alguma coisa relacionada a
citologia. (indicial — vinculo entre acdo didatica e o curriculo escolar)

(G02) Poderia usar o mesmo texto com todos? (icénico — percepcao)

(P) Poderia.

(G02) Ai ndo vai ter problemas quanto a delimitagdo do contetido, ndo é? A introducgéo
vem depois, ndo é? Depois do texto entra a introducdo. (indicial — estabelece relacBes de
causa/efeito)

(P) Ainda na primeira aula? (iconico — questionamento)

(G02) Néo sabemos quantas aulas precisamos? (icbnico — questionamento)

(P) Vamos continuar discutindo a atividade e depois verificamos...

(G02) A partir das palavras que eles ndo conhecem pedir para pesquisar nos livros de
Biologia, sobre o que significa. (indicial — sequencia de acdes)

(P) Isso é bom, deixar que eles pesquisem. Vocés ja deram uma olhada na biblioteca da
escola? (icénico — caracterizacdo de sensacdo — bom)

(G02) A gente passou na biblioteca. (iconico)
(P) Para ver se tem livro de biologia? (icbnico)

(G02) Tem e agora que terminou a reforma, estd tudo muito organizado. (icbnico —
percepcao do espaco)

(P) Vocés podem ir até a biblioteca, ndo precisa ficar carregando os livros. Seria
interessante leva-los para a biblioteca, seria um texto preparado por eles. (indicial —
indica caminhos para a atividade)

(G02) Numa terceira aula seria uma atividade lGdica ou um teatro, esquematizar ou
montagem da célula. Conceito amplo de células, muitas diferencas, pode focar? (indicial —
demonstragéo de continuidade)

(P) Sim
(G02) O teatro ou pensamos também em um joguinho, da idéia da mobilidade da célula e

gostariamos de fazer o modelo também. (simbdlico — apresenta um conceito abstrato de
célula e como torna-lo visivel)
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(P) Vocés podem utilizar os dois para eles visualizarem, se der tempo, tem muita coisa
para fazer. Se vocés quiserem colocar ainda a visualizagdo no microscépio da. (indicial —
indagacgdes sobre a atividade)

(G02) E isso em que eu fiquei pensando, eles visualizarem no microscopio. No C. C. tem
um monte de Iamina que a gente viu. Tem varias coisas la. Se ndo tiver microscépio na
escola? (indicial — observacao do material disponivel e da atividade proposta)

(P) Podemos levar alguns emprestados na UNESP (iconico — percep¢éo)
(Pergunta entre o grupo) E a aula de microscopio faz ou ndo (icbnico — sensacgdes)

(G02) Acho que se tivesse seria interessante até eles terem a nocao de tamanho. Eles vao
fazer muito grande, mas que tamanho ela é de verdade? E mostrar essa relagdo para eles.
(indicial — demonstrag@o do conceito de ‘tamanho’ da célula)

(G02) Essa idéia do teatro vocé acha que a gente ndo devia fazer? (iconico — sensacao)

(P) Eu acho interessante da idéia de mobilidade. (indicial — indicacdo do conceito em
questéo)

(G02) No microscépio temos um problema, ndo vamos ter para todos! (indicial —
averiguacdo do numero insuficiente de microscopios)

(P) Entdo na 42 aula — microscopio. O que vocés podem fazer para ndo ficar ninguém
parado, vocés podem aplicar a avaliacdo de vocés, entdo ele para um pouquinho a
avaliacdo e vai observar o microscopio. (iconico — sugestdo)

(P) Nao se esquecam de realizar questbes que possam verificar o que eles aprenderam
com vocés (indicial — relagdo ensino/aprendizagem)

(G02) Voltando ao teatro podemos pegar 2 ou 3 funcBes. Por exemplo, o reticulo
produzindo alguma coisa, uma enzima. O complexo de Golgi empacotando essa enzima, e
o lisossomo fazendo uma digestéo celular e depois fazer um proteina que envolve o nicleo.
A proteina vai ao RNA que envolve o nucleo. Papel cartdo faz dos amino&cidos, deixa a
tabela de aminoacidos em um lugar que eles possam ver, na lousa. Fita adesiva mesmo
eles vao colando um amino&cido no outro. Ai fica o fio de proteina, ai eles carregam a
proteina para outro lugar.

Poderia fazer uma troca de papeis? (simbolico — representacdo abstrata do conceito de
célula)

(P) vocé fala dentro da mesma sala trocar os alunos? Uma hora ele é mitocondria e depois
ele é reticulo? (iconico — indagacgéo)

(G02) E, pode trocar? (iconico — questionamento)
(P) Sim

(A01-G01) Voceé tem a referéncia do Zaballa?
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(P) Tenho, mas o livro ndo esta comigo. E a prética educativa, Antonio Zaballa, mas eu
ndo lembro a editora. Eu pego direitinho para vocé depois e passo.

(A01-G01) Sabe por que, eu achei interessante nesse texto foi a primeira vez que em uma
disciplina de educacéo que se considerou a possibilidade de uma aula expositiva, porque
todos os outros textos desconsideram totalmente a possibilidade. Eles falam que aula
pratica tem experimentacdo e investigacdo, pesquisar, buscar conceitos. (indicial — faz
comparativo entre outros textos ja estudados)

(P) Vocés ndo podem ir para nenhum extremo. O equilibrio € o melhor. Para os outros
grupos, ficou um pouco mais claro o que precisa ser feito? (iconico — questionamento)

(A08-G01) Sim, vou utilizar os textos com os exemplos, que estudamos e na proxima aula
ja estaremos com a atividade elaborada. (indicial — utilizacdo de referéncias estudadas na
aula para a elaboracdo da acdo didatica.

(P) Ent&o espero todos na préxima aula, com as atividades elaboradas.

Apbs a leitura desde trecho de discussdo do segundo encontro, pudemos erigir

como ponto de apoio a discusséo:

Sintese de significacdo — Percepcdo das dificuldades encontradas na elaboracdo da acéo
didatica pelos graduandos; discussdes sobre o tema de um dos grupos para esclarecer 0s
demais — estabelece relagdes com outros trabalhos; indicacdo da relagdo do papel do

aluno e do professor nas atividades.

Nesse momento, dois dos trés grupos ndo haviam elaborado sua acdo didatica.
Portanto, realizamos, inicialmente, as discussdes sobre as atividades desenvolvidas por um
anico grupo com o intuito de estimular a discussédo e esclarecer alguns pontos importantes
para 0 desenvolvimento dessa atividade. No decorrer dessas discussGes, 0S grupos eram
estimulados a refletir sobre o qué poderiam fazer, e como poderiam realizar a atividade.
Nesse ponto podemos perceber, na descricdo da acdo didatica, comparacGes com outra

atividade demonstrando um nivel indicial.
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1.7.3. Terceira etapa (9° encontro)

O primeiro e o segundo encontro conduziram para a realizacdo desse terceiro.
Como nos dois primeiros apenas conduzimos as discussdes para a elaboracdo de uma acao

didatica, esse terceiro encontro ocorreu para visualizarmos as acdes didaticas organizadas.

(P) Boa tarde a todos, vamos discutir mais uma vez sobre os projetos, como estao?

(G01) Nosso grupo é do 1° colegial, a gente teve muito problema de reunir o grupo,
conseguir montar a atividade, mas a gente conseguiu, a atividade estd montada. Eu fiz o
questionario do Cristino Cabral, marcamos as aulas e a gente vai la ao Ernesto Monte
hoje a tarde para marcar a aula. A gente pretende marcar para segunda-feira. (iconico —
apenas sugestdes)

(P) Mas a pratica estd montada? (iconico — questionamento)

(GO01) Esta montada é ja conversamos com a professora. Entdo, a gente vai dividir a sala
em quatro grupos, mais ou menos, a sala, a gente vai pegar a caixa de papelédo, algumas
com componentes, outras com os niveis tréficos. Ai o grupo teria de distribuir nas outras
caixas as substancias para a gente ver no final como ficou. A gente também tinha visto
aquela pratica do pega-pega de dar antes, mas a gente vai ver direitinho se vai dar ou
ndo. No outro dia seria uma avaliacdo, a gente vai ver se seria melhor uma redagéo, uma
historia da cadeia alimentar, colocando as questdes relacionadas a ciclagem de
nutrientes, esse € nosso conceito, verificaremos sobre a formagdo de compostos organicos.
(indicial — relagdes de temporalidade)

(P) Tem que ficar bem claro o conceito cientifico que vocés querem desenvolver. (indicial
— definicdo da relagdo entre a atividade e o conceito)

(GO01) temos a preocupacéo com onde encontrar essas bolinhas, a gente tinha pensado em
usar feijoes, graos de uma maneira geral... (indicial — materiais que possam ser usados na
representacéo)

(A03-G02) A minha preocupacao em trabalhar com cereais é que da uma conotacdo que
muda o eixo, a garotada estd preocupada com reciclagem de nutrientes, ai muda o eixo
para alimentacao, € arroz, feijao, milho. (simbdlico — estabelece outros conceitos)

(P) Vamos pensar em outras opcOes, poderia ser botdes, micangas... O que Vvocés
acham?(iconico — sensa¢do ‘achar’)

(G01) Pode ser vamos procurar (icénico — sensacdo)

(P) mas alguma duvida?

(G01) Nao

(P) Ent&o agora grupo 2 como esta o desenvolvimento dos trabalhos?

(G02) A gente fez a primeira aula, e tivemos que mudar muito coisa do que tinhamos
planejado, levantamos o conceito prévio do que eles achavam que era célula e em cima
disso a gente foi completando. Demos conceito de célula, organelas celulares e entramos
um pouco em célula tronco para falar da diferenciacdo celular. E célula tronco que é
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polémico. Eles ficaram bem curiosos, a gente entrou até em fertilizacdo. (Simbolico —
representacéo da diversidade em sala de aula)

(G02) Superou minhas expectativas, eles ficaram bem interessados, eu achei que foi bem
mais do que eu esperava. (indicial — relacéo entre a sensagéo e o real)

(G02) A gente tinha um texto que a gente deu no comecgo da aula, perguntando o que eles
achavam que diferenciava a célula, formato, organela. A gente levantou também as
organelas e as fun¢des. No final a gente passou um texto escrito sobre o que foi discutido.
O texto falava de biologia celular e organelas e o outro texto sobre células tronco, de onde
eram tiradas as células, a diferenca de clonagem terapéutica e reprodutiva. (indicial —
relato das atividades realizadas)

(P) E vocés vao finalizar como? (icbnico — questionamento)

(G02) Eles elaborarem um texto a partir dos conceitos. A gente vai dar um conceito bem
basicdo do que sdo neurbnios, estbmago, intestino, e espermatozdides. Neurbnio tem
transmissores, como antenas, que captam substancias quimicas, as células do estbmago
tém mais lisossomos, que tem de secretar mais, o intestino tem mais microvilosidades e o
espermatozéide tem mais mitocondrias. Cada grupo vai desenhar uma célula, suas
funcBes, em que oOrgéo elas sdo encontradas e a gente faz a avaliagdo. A gente fez uma
lamina também para eles visualizarem as células, de raspagem de mucosa. (indicial —
narrativa dos procedimentos)

(A01-G01) Eu tenho uma davida que eles acabaram pedindo a minha opinido e eu falei
gue ndo queria dar a minha opinido do momento em que se inicia a vida, cada grupo de
cientista acredita em um momento para o inicio da vida. N@o sei se minha fala foi ética,
porque acabei falando varias visGes sobre onde comega a vida e dei minha opinido.
(iconico — sensacao, questionamento)

(P) Na verdade, vocé tem de passar para eles todas as possiveis visdes que um
determinado conceito pode ter. Como a ciéncia encara, como a religido, as diferentes
religibes encaram isso. Entdo, mostrar as vantagens de usar para a pesquisa ou quando
descartar. De qualquer forma aquele embrido vai ter um destino. No fim vocé acabou
deixando a sua opinido implicita, o importante é ndo mostrar s6 a sua opinido, é muito
dificil vocé ndo colocar a sua opinido, porque ela existe. Mas alguma davida? (simbdlico
— representacdo de conceitos amplos, como a ética)

(P) Nao, agora é so terminar de aplicar, e o terceiro grupo como discutiu a atividade?

(P) Entéo vocés ficaram com o 3° colegial, com tema — seres Vvivos.

(G03) A gente tem uma idéia mais ou menos. SO que a gente estava pensando que essa
matéria para o 3° colegial ia ficar muito infantil. O laboratorial nos seres vivos a gente
pensou e levar um animal, peixe ou um sapinho, um passarinho, um ratinho para
trabalhar com eles o conceito das diferencas, o que eles estdo vendo para diferenciar. E
com isso a gente trabalhar de alguma maneira os reinos, o ambiente de vida, s6 que
achamos muito infantil para o 3° colegial. Existe uma dificuldade em levar os animais.
(iconico — apenas percepcoes)

(P) Mas o 3° colegial que vocés terdo contato, no ensino médio, eles ndo tem o
conhecimento, de repente de um 3° colegial que vocés tiveram em uma escola particular.
Entdo demonstrem a intencdo de aula que vocés elaboraram. (indicial — relagéo entre as
diferentes realidades escolares e a¢do proposta)
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(G03) Podemos levar fotos também, varias figuras (icbnico — percepgdes)
(P) Pode ser.
(G03) Mas néo vai ser a mesma coisa do que mostrar ao vivo. (icbnico — sensacgao)

(G03) Acabei de ter uma idéia, podemos levar as figuras e alguns sons dos animais.
(icbnico — sugestdo de acao)

(P) Que eles possam interagir com alguma coisa e formar algo por si. (indicial — relacédo
entre objetos)

(G03) Isso € diferente do que a gente falar e eles acreditarem. (icbnico — perccepg¢éo)

(G03) Ai a gente vai ter que montar essa aula de laboratorio, ai quanto de contetdo a
gente daria? (icbnico — questionamento)

(P) O importante é ter um conceito cientifico, trabalhar um tema. (indicial — estabele
relacdo entre a atividade e o conceito)

(G03) A professora ja trabalhou as diferencas? Dos reinos? (icbnico — questionamento)
(P) Provavelmente ja.

(G03) Pode ser um conceito, por exemplo, de locomocédo? Ai vai ser bem rapido entéo.
(icdnico — levantamento de ideias)

(P) Se vocés acharem que da tempo. Vocés precisam saber quantas figuras vocés vao
levar, quantos sons vocés vao produzir, e quantas questdes vocés vao fazer. Por exemplo,
quando vocé chegarem nas diferencas dos animais vocés vao colocar os 5 grandes reinos,
vao colocar de algum reino especifico, isso vocés vao ter que definir. Que questdes vocés
vao usar? Se vao fazer 5, entdo da para fazer mais coisa nessa aula, se for colocar 20
questdes ndo dao para fazer mais nada nessa aula. Tudo vai depender de quantas questdes
vocés vao utilizar. (icbnico — indicacdo dos possiveis caminhos)

(G03) E nisso que eu estou pensando, mas ndo é muito simples? (incicio de um
pensamento indicial — estabelencendo relagdes)

(P) Para comecar nao, vocé ndo pode falar sé isso. 1sso vai ser o comego do conceito que
vocé vai escolher. Entdo para comecar, existem aparelhos que produzem sons dos
animais. Vocés conhecem esse som, quem que faz esse barulho? Mas levem uns diferentes,
e levem alguns conhecidos. Isso seria na 12 aula para introduzir o assunto. Em uma 22
aula vocés poderiam fazer com que eles pesquisassem com os livros que existem na escola
essas diferencas que eles falaram que o animal tem mesmo se tem ou ndo, pode dividir em
grupos. Entdo podem montar um texto préprio, légico que vai ajuda-los e vocés vao estar
em 5. Cada um fica com um grupo, vocés podem fazer com que eles mesmos pensem em
uma estratégia para apresentar aquilo que eles estudaram para a sala, que eles vao
elaborar um texto e vao ver se aquilo que eles elaboraram como hipdtese é verdadeiro.
(indicial — molda a possivel sequencia de a¢éo)
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(G03) Isso seria na 3 aula?
(P) Na 32 aula.

(G03) E a avaliacao deles poderia ser por esse texto? (indicial — verificacdo da forma de
avalialcdo.

(P) Poderia ser por esse texto. Agora vocés precisam definir o conceito que vocés querem
estudar, que a partir desse conceito vocés vao nortear tudo até as questdes que vocés vao
fazer a figura que véao escolher. (indicial — vinculo do conceito com a atividade)

(G03) Pode ser reproducéo? (icbnico — questionamento)
(P) Pode

(G03) Que da para entrar na linha evolutiva, primeiro os amniotas, ai vem 0 ovo,
reproducdo independente da agua... (indicial — estabelece parametros evolutivos.

(P) Vocés podem fazer a brincadeira de quem veio primeiro, o ovo ou a galinha? Ja
trabalhando o conceito de evolugdo. (indicial — real¢do entre o conceito de evolugdo e
atividades)

(G03) Ai a gente vai usar as 4 aulas, é suficiente? (iconico — percep¢éo)

(G03) Eu pensei em fazer como atividade deles as diferentes davidas iria anotando e na
altima aula eles teriam que responder e isso servir como uma avaliacdo. (indicial —
estabelecimento de relagdes)

(P) Pode fazer como se fosse uma gincana mesmo, dividir a classe em grupos e um grupo
contra o outro, quem conseguir responder mais rapido. (indicial — sugestao)

(G03) Entéo fica assim, em animais, o tema central é reproducdo de seres vivos e, a partir
de figuras iriamos pedir para eles montarem um texto, uma idéia inicial, nos dois
primeiros dias levantar as hipoteses e responder-las e no terceiro dia eles iam fazer um
texto, para ver o que eles discutiram sobre os diferentes animais vinculado a reprodugéo e
a evolucdo. Essa foi a idéia, estariamos relacionando a classificacdo dos grupos de seres
vivos com a reproducdo e justificando esse caminho através da evolucdo. (indicial —
relacBes de continuidade, sequencia)

(P) Agora, como essas figuras serdo apresentadas, que tipo de figura para que eles
observem o que vocés querem? (icbnico — questionamento)

(G03) Pode ser de duas formas ou pegar figuras e deixa-las na mdo dos alunos,
circulando entre os grupos, para que pudessem discutir ou ainda a montagem de um
Power point. A segunda seria mais interessante porque poderiamos discutir a0 mesmo
tempo com todos os alunos. (indicial — levantamento de possiveis atividades)

(P) Tem um trabalho no Enpec que mostra exatamente o trabalho com imagens, vou
passa-lo para vocés. (indicial — relaciona dois trabalhos dentro de im mesmo tema)

(G03) O texto proposto seria uma avalia¢éo dos alunos...
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(P) Vocés vao disponibilizam um tempo para eles fazerem?
(G03) Sim, na propria sala...

(P) Mas alguma duvida?

(G03) Nao

Da discusséo transcrita acima podemos salientar:

Sintese de significacdo — Representaram a importancia do planejamento da acdo didatica,
da participacdo dos alunos na producdo de atividades como parte do processo de

ensino/aprendizagem; observacdo da auséncia de neutralidade na ciéncia.

Nessas discussdes, as idéias sobre o desenvolvimento das acbes didaticas ja
estavam mais definidas. Cada grupo delimitou o conceito cientifico e as etapas para
aplicacdo. Salientou-se a importancia de uma forma de avaliacdo da atividade, bem como,
o0 planejamento e a flexibilidade de cada etapa. Os grupos 1 e 3 estavam no nivel indicial —
estabelencendo relacdes, elaborando as atividades. O grupo 2, nesse momento, era o Unico

grupo que desenvolvera a agdo didatica na escola.

1.8. Aplicacéo da acdo didatica

Como descrito anteriormente, cada grupo de graduandos elaborou uma acéo
didatica. Neste item, descrevemos as discussfes realizadas com cada grupo durante as
aplicacdes. Nessa altura dos encontros, separamos as discussdes por grupo para facilitar a
visualizagdo das ac¢Bes desenvolvidas, porém todos os graduandos puderam acompanhar a

esplanacéo.
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1.8.1. 10° encontro — Grupo 1° ano do ensino médio

Essa transcricdo refere-se ao grupo do primeiro ano do ensino médio que

desenvolveu uma acdo didatica em Ecologia, com enfoque na ciclagem de nutrientes.

(P) Quais suas impressdes sobre as escolas, a atividade, os comentarios que vocé tenha a
fazer. (iconico — impressdes sao qualidades)

(G01) No E. M. a gente estava esperando que nao fosse to legal. Entre as duas a gente
achava que a E. M. fosse pior, mas na pratica eu achei que na E. M. foi bem melhor, que
os alunos se interessavam mais. Nao sei se foi porque os alunos, no C. C., ja tinham o
contetdo entdo talvez eles ndo prestaram atencdo. Mas vocé nota que o individuo é
diferente entre as duas escolas. Os alunos do C. C. eu achei que sdo muito folgados, eu
achei que eles fossem ser mais comportados. Eu ndo fui ao E. M. , mas pelo que o pessoal
contou foi totalmente o contrario das expectativas. A gente achou que o E. M. que é uma
zona ninguem iria querer saber de nada e o C. C. iria ser todo mundo foi totalmente o
contrario. (iconico — apenas as impressdes sobre 0s alunos)

(P) N6s ndo entramos na sala de aula nos primeiros dias que a gente foi conversar com a
direcdo. A propria movimentacdo do patio, ficou todo mundo ali, os alunos andando,
falando baixo, mesmo porque eles passavam em frente a sala da direcéo. Por isso deu essa
impressao. (iconico — percepcdes sobre o ambiente escolar)

(G01) Eu achei muito desorganizada a sala, a gente ndo conseguiu dar conta da
disciplina, tivemos que interferir varias vezes. Entdo os alunos ndo levaram a pratica a
sério o primeiro grupo do C. C. foi dificil. (icbnico — apenas as sensagdes)

(G01) Acho que a professora do E. M. conhece melhor a turma. Ela deu um berro. A gente
entrou, ela ja deu um berro com uma menina que até eu fiquei assustada, parece que
pegou o primeiro como exemplo. (icdnico — sensacédo, sentimento)

(G01) Mas foi a excecdo porque ela gritou com a menina na sala, e depois ela ameacava
qguando os moleques brincavam, ela olhava e os meninos ja paravam. Ja no C. C., teve
uma discussdo, porque era feriado e no dia anterior ao feriado eles ndo iriam a escola,
parecia que uma das alunas mandava na sala, uma aluna lider. (icbnico — apenas
percepcdo do ‘movimento’ na sala de aula)

(G01) Tinhamos conversado, e percebemos que o E. M. é bem mais carente. No 1° dia que
a gente deu aula nés estavamos prestando atencéo nos alunos, acho que eles notaram isso.
Porque é uma atencdo que a gente estava dando para eles. E no C. C. ndo. (indicial —
primeiras tentativas de estabelecer relacoes)

(P) No jogo ali vocés pediram a atencdo e ajuda deles. Fazer uma aula onde vocés vao
participar, eles pensam estou fazendo alguma coisa. (indicial — relagdo do tipo de aula com
a atencdo dos alunos)
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(G01) No C. C. ndo, eles ndo queriam nem saber o que eles estavam fazendo 1. O
primeiro grupo pegava as bolinhas e colocava em qualquer lugar, nem sabiam que
estavam fazendo. (iconico — apenas relatos do observado)

(G01) Nao sabiam o que estavam fazendo e nem o que era aquilo. Ja na outra escola (E.
M.) ficaram se reunindo, discutindo, perguntavam para ver se estava certo, super
interessados. Chegou um momento no E. M. que ficavam perguntando para a professora.
Falavam com gente, perguntado, tirando as ddvidas. Ja no C. C. no 1° dia ndo teve
duvidas. No 2° dia no E. M. muitos alunos pegavam as perguntas e levavam para a
professora responder para eles, alguns perguntavam para 0 grupo nossa interpretacao,
mesmo a professora do E. M. tendo dois momentos para pedir siléncio, mesmo nesse
momento ela preferiu ndo interferir na nossa aula. Em contrapartida a professora do C. C.
ficava andando o tempo todo na sala, na porta, observando tudo, intervindo, isso cria uma
dupla interpretacé@o de poder na sala, seré que eu pergunto ao professor ou ao estagiario?
E isso é ruim, ndo é? Vocé causa um problema de autoridade, para quem que eu me
dirijo? (indicial — busca relacdes de causa/efeito sobre sua pratica)

(G01) Uma coisa diferente que aconteceu no E. M. os alunos que formaram o proprio
grupo. No C. C. era por fileira, a formacgéo do grupo foi mais ou menos for¢ado. Eles ndo
interagiam bem. Nas duas escolas tinha panelinhas. Mas dai no C. C. o grupo nao se
comunicavam entre si, agora nao sei se porque também o grupo foi montado desse jeito.
(indicial — procura estabelecer relagdes de causalidade)

(P) Vocés chegaram a pedir para eles montarem grupos e eles demoraram para
responder? (indicial)

(G01) Nao sabe por qué? Porque a gente chegou |4 na sala estava extremamente
baguncada. A professora falou formem fila. A partir dai, que eles formaram filas, a gente
nao ia dispersar de novo e falar agora formem grupos. Eu fiquei com receio de como a
professora iria interpretar, mas nés deveriamos ter falado deixa que a gente vai organizar.
Que era uma dinamica diferente na aula. SO que a gente ndo conseguiu garantir a
formagdo do grupo. (predominantemente iconico — sensacOes; indicial — relaciona a
organizacgéo da sala com o desenvolvimento do trabalho)

(P) Ela falou para eles se organizarem em fila antes de vocés pedirem? (indicial)

(G01) Antes de a gente falar. Foi da professora. Como eles estavam em fila néo teve
interacgdo, mas parece que a formacao dessas filas foi para nos mostrar a autoridade dela
sobre a sala, e ai se formassemos grupos como iria ficar... e comegamos assim mesmo.
Agora que engrenou vamos continuar. (predominantemente iconico — percepgdes sobre a
organizacédo da sala de aula)

(P) E vocé iam falar agora desfacam que a gente vai trabalhar em grupo, é complicado.
(iconico)

(G01) Por conta da preocupacdo com o tempo também, porque ja estava passando 0
tempo. (indicial — relacdo temporal)

(P) Ela demoro a chegar na sala? (ic6nico)
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(G01) Sim, Outro ponto é que em uma escola foi dobradinha e na outra tivemos o
intervalo de quase uma semana entre as aulas. (indicial — comparacdes entre as escolas)

(P) Dobradinha é aula dupla?

(G01) Sim, ndo perdeu a seqliéncia, logo ap6s a atividade foram feitas as primeiras
discussoes. (indicial — relacdo temporal)

(G01) No E. M. eu conversei com a professora e ela falou olha esta dificil dar aula porque
tem muita gente fazendo estagio aqui. Ai tem um prejuizo ndo é? Desde o comego do ano,
muita gente, € uma procura grande, porque € uma escola central. (indicial —
problematizacéo do estagio)

(P) Tem que repensar o papel, tem que repensar o papel de todo a escola, do estagio, de
como agregar isso, o que vai ser efetivo aos alunos? (indicial — relacdo entre o estagio e a
escola)

(G01) Principalmente o que aconteceu na semana passada. Qual é o procedimento que
vocé tem? Eu sou eventual, eu sou estagiario, eu sou professor da disciplina. Tudo bem,
cada professor, a cada profissional que entra o aluno tem uma atitude, mas precisamos ter
um papel mais caracteristico, esse processo todo faz com que vai se desconfigurando o
papel da educacdo. (simbolico — representa os diferentes papeis dos envolvidos na
pesquisa)

(P) Os alunos que estéo licenciando, que tenha um papel muito claro na escola. Até para
quando falta professor seria mais facil. Tem que ser bem articulado. Li uma proposta de
estagio, de uma Universidade do Sul, a inten¢do é colocar em cada disciplina tedrica um
componente didatico, para elaborar praticas, adequar contetdos, entre outros. (indicial —
relaces com outras atividades de estagio)

(G01) Acabaria, ou melhor, diminuiria as dificuldades para encontrar as aulas praticas.
(indicial — relagéo entre 0 modelo proposto e o efetivo)

(P) N3o somente as aulas praticas. E uma maneira de desenvolver aquele contetido
adequado ao ensino. A formacdo de professores € um dilema sério, e aqui foi uma
tentativa para verificar como podemos interagir com a escola para auxiliar na formacao
inicial, aqui comeca, ndo temos receitas, porque a formacdo € continua, a cada nova
experiéncia aprendemos mais e assim crescemos enquanto professores. (indicial — conexéo
das atividades com a formacéo de professores)

A partir das transcricbes podemos observar 0 que se apresenta resumidamente no

quadro a seguir:
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Sintese de significacdo — Demonstraram as diferencas observadas entre as Unidades
Escolares na realizacdo da acdo didatica e o que difere do observado inicialmente;
ressaltam o papel do professor no ensino/aprendizagem; primeiras percepcoes a cerca da

importancia do Estagio Supervisionado na Formag&o Inicial.

As atividades desenvolvidas por este grupo ressaltou para os graduandos a
importancia do professor para um processo de ensino e aprendizagem. A articulacdo que o
professor realiza é algo marcante com isso, também salientaram a relevancia do Estagio

Supervisionado no processo formativo.

1.8.2. 11° encontro — Grupo 2° Ano do ensino médio

Essas transcricdes referem-se a acdo didatica do grupo 2 que desenvolveu suas
atividades com alunos do 2° Ano do Ensino Médio.
(P) Relatem como foram as aulas, o que voceés fizeram, suas impressoes.

(G02) A gente comecou a aula de hoje com célula que foi feita a lamina, corante, com o
material de raspagem da mucosa bucal, e cada um viu a célula. Os primeiros pareciam
ser mais interessados, 0s outros eu achei que ndo deram muita atencdo. Alguns optaram
por nao ir ver, ndo mostraram muito interesse, depois a gente seguiu a aula, como a gente
ndo tinha os livros a disposi¢do por causa do horério de funcionamento da biblioteca, a
gente optou por dar uma pincelada sobre cada tipo de célula, enquanto os livros nédo
chegavam, demos o conceito basico das células muscular, do intestino, do estdbmago e dos
espermatozéides. Depois a hora que os livros chegaram a gente mostrou para eles, dividiu
a classe em grupos de quatro pessoas, deu oito grupos e cada grupo respondeu as
perguntas: qual a funcdo da célula, relacionar a funcdo com o 6rgdo. Eles tiveram mais
dificuldades, bem mais do que na outra escola e tinham bem menos interesse. (indicial —
indica as etapas e compara as atividades nas escolas)

(G02) A gente levou um atlas, o nosso problema é que nao tem nos livros, alguns tem
outros ndo tem. A gente pesquisou em todos tem pelo menos a funcdo. Entdo € muito
complicado quando procuramos nos sistemas, as vezes tem um negocinho falando da
funcdo, mas da célula mesmo ndo tem nada. (indicial — relacdo entre os contetdos
propostos pelo grupo e a organizacéao do livro didatico)
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(G02) Célula de intestino, ndo tinha nada no livro, ai a gente trocou por células
musculares. Se a gente tivesse falado antes sobre o assunto, mas eles nao queriam. Os que
estavam prestando atencdo foram para frente e ainda até que eles foram bem quando
fizeram o teste, mas eles ndo tinham espaco, a gente via que eles estavam entendendo, o
grupo ndo estavam prestando atencdo, mais da metade da classe ndo estavam a aula
inteira. (indicial — levantamento de pontos como indisciplina e auséncias dos alunos)

(G02) Eles ndo sabem procurar no livro também. Eles querem que a gente dé a resposta.
Eles querem abrir o livro, mas o pessoal fica perguntando, ai vocé volta la na célula, vé se
tem pouquinho da para fazer. Aquela menina que reclamou ficou brava, mas néo tem nada
neste livro! — ndo, tem! SO que precisa procurar na frente tem um pouquinho e mais para
frente tem mais um pouquinho.

(G02) Foi a mesma que falou da célula. Olhando a célula perguntou a professora cadé o
estdbmago? (indicial — promove a discussao sobre a utilizacdo do livro didatico)

(G02) Mas tem uma coisa pelo menos, eu ndo sei, (inaudivel), porque ela ficou até o final
para responder todas as questdes, mesmo ndo entendendo ela queria responder todas ela
ndo queriam entregar sem responder. Ali do grupinho dela, ela foi a Gnica que fez queria
saber o que deveria fazer, por nota talvez, mas ela teve preocupacao em fazer. (iconico —
percepcao da atitude da aluna)

(G02) Um aluno extremamente mal educado chegou para mim falou que nunca tinha
ouvido nada sobre o estbmago, sendo que eu tinha acabado de explicar. (icbnico —
sensacao)

(G02) Eles nédo dao a minima para tudo o que a gente estava falando. E outra sala € muito
grande... (icbnico — percepg¢do do ambiente)

(P) A discussdo € outra o espago fisico é pequeno, eles sdo grandes e as salas sdo
numerosas. (indicial — relagdes sobre o nimero de alunos na sala)

(G02) Tudo muito desorganizado, sabe em pé, cadeira de tudo quanto é lado vocé ndo
conseguia nem montar um circulo para discussdo. (iconico — percepg¢do da organizagéo)

(G02) Ficam falando todos ao mesmo tempo. Eu estava até comentando, quando eu fui
numa escola particular daqui de Bauru eu n&o vi muita diferengca. Eu pensava que escola
publica era muito pior na verdade, eu percebi que sdo muito parecidas, eles ndo tém
interesse do mesmo jeito, ndo querem prestar atencdo do mesmo jeito a Unica diferenca e
que preste um pouquinho mais de atencdo por causa do vestibular, porque o resto.
(indicial — comparativo entre realidades escolares distintas)

(G02) E também do professor, porque escola particular tem mais autoridade, se eles
baguncam muito eles vao para fora. (icbnico — percepc¢éo)

(P) Perdeu muito deste papel, sabe por qué? A bagunca nesta escola (particular) também
acontece com frequéncia... 0 pai coment ‘eu vou procurar outra’, entdo o diretor intervem
e fala com o professor e, ndo com o aluno, e questiona porque fica pegando no pé dele?’
Ainda tem um pouco mais de autoridade, com certeza, vocé tem um respaldo muito maior
de direcdo, coordenacdo, mesmos dos pais que estdo pagando querem que Vocé cobre,
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mas nado é tanto quanto como era antes. (indicial — indagacdes sobre a rotina das escolas
particulares)

(G02) Quer ver uma coisa que eu ouvi no fim de semana? Que eu acho que era a conversa
entre eles enquanto vocé esta explicando 14 na frente e eles ndo entenderam, mas eles vém
perguntar para vocé, vao perguntando e ndo conseguem entender! Parece que tem alguma
falha entre o que vocé esta falando, eles ndo entendem. Eles ndo aprenderam a raciocinar,
eles aprenderam a decorar. N&o aprenderam a procurar no livro. Qual é a fungdo do
6rgdo? Como assim, qual ¢ a funcdo do 6rgao? Gente sera que esse menino nao sabe? (
indicial — busca informacdes para estabelecer relagdes)

(G02) Eles nao sabem interpretacdo. Eles ndo sabem nem mexer no livro, eles ndo sabem
olhar o indice ndo conseguem. Eu estava vendo este fim de semana na televisdo que eles
estavam fazendo uma pesquisa de educacdo. Na pesquisa fala que 63% dos pais, 0 que €
uma coisa absurda na minha cabeca, ndo participam das reunides ndo sabem nem o0s que
os filhos aprendem. Isso na escola particular é um pouco diferente, ele (o pai) esta
pagando, entdo vai ver o que o filho esta fazendo, os pais ndo tem mais tempo. (indicial —
relacdo entre o papel da escola e a falta de tempo na sociedade atual)

(G02) Eu acho que ai tem este negdcio das escolas particulares, ja que 0s pais estdo
pagando pelo menos eles cobram. Vocé esta fazendo? Vocé esta estudando? Mas eles
alegam que ndo tem tempo suficiente. Na escola publica ndo tem isso. (indicial —
estabelece comparacdes entre realidades diferentes)

(P) Sempre é um problema da vida moderna, a gente ndo pode deixar ser desculpa para
tudo realmente o nosso tempo esta apertado para todo mundo, mas a gente nédo pode usar
isso como muleta. (indicial — conexao entre a falta de tempo e interesse)

(G02) Nao tem como cobrar, ndo tem o estudo. Uma amiga minha falou: A minha méae até
a 42 série ela me ajudava a fazer as tarefas depois que eu passei da 42 série ela ndo podia
me ajudar mais, porque ela ndo passou da 42 série. Isto acaba influenciando. Como que
ele vai cobrar se ele ndo pode ajudar. (indicial — questionamento sobre o grau de
escolaridade dos pais)

(P) E a linguagem? Vocés ja prestaram atenc&o na questdo da linguagem também? E uma
linguagem diferenciada também, eles tém ja o vocabulario reduzido o é, o ai, 0 entdo,
entdo ai... E ai vai. Este vocabulario mostra que eles tém, uma linguagem diferente
também causa um pouco de dificuldade, mas ndo tem jeito Como eu brinquei um dia na
escola que eu trabalho sé se a gente comecar a mudar pegar e chamar o atomo de o
Jodozinho, mas que autoridade a gente tem para fazer isto? Nenhuma. Eles que tem que
habituar como é este tipo de linguagem. (indicial — estabelece relacdes entre o vocabulario
do aluno e a aprendizagem)

(G02) O conceito de célula, tudo que fala tem que esquematizar, mesmo assim é dificil de
entender, onde fica o nucleo, € muito complicado, explicar sobre membrana, porque o
problema é que existe um espaco entre 0 que a gente estd falando e o que eles estdo
perguntando, esse espaco € muito grande, eles querem que vocé fale o que eles vao
escrever, eles querem que a gente fale. Eles querem escrever, mas como é que se
escreve?0 que eu vou escrever? Fala ai, vai falando. Tem um espa¢o muito grande, eles
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nao conseguem fazer o elo. (indicial — comparacdo entre o objetivo de professores e
estudantes)

(G02) Nos até fizemos todo um raciocinio com ele, e o aluno diz: “mas ai o que eu
coloco?” Ele quer a resposta pronta. (indicial — caracteriza a postura do aluno)

(G02) Isso tudo o que vocé falou o que eu coloco mesmo? (indicial)

(G02) E eu tenho certeza que eles ndo prestaram atencdo em nenhuma palavra. Eles
queriam a resposta, ndo importa o que vocé falou, eles parecem estar viajando. (iconico —
percepcdes sobre a atitude dos alunos)

(P) Entéao deveriam procurar ter outros meios para estimular essa vontade de aprender.
(iconico)

(G02) Acho que o problema maior esta ai mesmo. (icbnico)
(P) Para resgatar essa vontade de aprender. (iconico)

(G02) Porque criancas pequenas tém vontade de aprender a 1% e 22 série, € um ou outro
aluno. Eles se perdem. (indicial — relacdo entre as diferentes etapas de escolaridade)

(G02) Entéo era isto que a gente podia pegar que a gente precisava saber quando... onde,
como € que €, sera que é um problema, de 12 a 42 série e apenas um professor, depois
muda para muitos, serd que é esse o problema? (indicial — indicacdo de muitos pontos de
discussdo sobre um mesmo tema)

(G02) Néo sei acho que o problema é realmente este. (iconico)

(G02) Vontade de ler num pais que até o presidente fala que ler é chato, vocé quer o que?
(indicial — relag&o de um discurso presidencial a realidade da educagéo)

(G02) Eu tiro por mim mesma meus pais iam a livraria falava que eu podia pegar o livro
que eu quisesse gque eles comprassem, eu lia tudo. Eu peguei o habito de tem que gostar
mesmo de ler. (iconico — lembranca, sensacoes)

(G02) Acho também que é um pouco de culpa dos pais. Eu sei que os pais ndo podem
ajudar sempre, chega uma hora que os pais ndo sabem aqui mesmo que tenham faculdade,
tem matéria que os pais olham como: Historia e Geografia se eles ndo trabalharam na
area é muito dificil. (icbnico, levemente indicial — tentativa para estabelecer relagdes)

(G02) Tudo bem, mas eu acho que tem que estimular as criangas a perguntar. Entdo vocé
ndo esta entendendo entdo vamos perguntar para o professor. Acho que deve ter algum
jeito de diminuir esta questdo dos pais ndo saberem. (indicial — comentérios sobre
estratégias)

(G02) E uma questdo muito mais abrangente. Eu vi na televisio a Regina Casé
perguntando: Vocé era um bom aluno? Ah eu era. Vocé é um bom estudante? N&o. E
muita coisa, ndo tem nenhuma ajuda a midia reforca o contrario, te desanima. Quer mais
que um jogador de futebol, ganhar milhGes e uma pessoa trabalhando o dia inteiro
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ganhando um salario minimo, morrendo de tanto se esforcar. Sabe questédo de recompensa
vocé trabalhar tanto e ndo recebe quase nada e uma pessoa... (indicial — relagdes com a
midia)

(G02) Eles ja colocaram na cabeca deles que ndo sabem a menina estava falando comigo
sobre o cursinho, tem vontade de fazer uma faculdade, mas ela trabalha no mercado,
entdo ela queria uma faculdade de matematica, administracdo de empresas, mas eu nao
sei matematica. Vocé acaba desistindo, antes de tentar. (icbnico — apenas descreve a
situacao)

(G02) Acho que o problema é muito maior que isto. Logico que o poder social é muito
dificil tudo influi, mas eu acho que o problema é deles se acomodarem. (indicial — relacdo
entre esforgo coletivo e pessoal)

(G02) Mas eu acho que ninguém acomoda sozinho, alguma coisa interfere nisto. (iconico
— apenas aponta, ndo estabelece conexao)

(G02) Falei um monte de coisa, dei meu e-mail para ela, ela se inscrever no cursinho da
UNESP, tem realmente isto na cabeca. E uma questéao de gostar mesmo de estudar, se néo,
nao adianta ndo vai. (icbnico — observagdo sem reflexdo)

(G02) Porque é uma coisa prazerosa deveria ser, para as criancas é. NO0s deveriamos
achar uma saida, pelo menos aprender nao ficar estudando o tempo inteiro, mas pelo
menos 0 gosto de aprender. De aprender coisa nova. (indicial — buscar sentido na
aprendizagem)

(P) De descoberta. O ser humano é um animal que se realiza nas descobertas, o principio
da inteligéncia. (indicial — rerlacGes entre o desenvolvimento do ser humano e a escola)

(G02) De aprender coisa nova. Nao precisa fazer faculdade de aprender uma coisa nova e
tem gente que n&o tem esta vontade. (icbnico — percepcao)

(G02) Sei la, mas por mais que a gente ndo esta entendendo a matéria, perguntar sobre
alguma coisa sei la alguma duavida. N&o sei eles sdo muito acomodados, muito
acomodados no que eles sabem e sé de aprender alguma coisa a respeito. (icbnico —
sensacOes, questionamentos)

(G02) Nao tem perspectiva, a menina, ela participou tanto foi a que mais participou. Ela
falou assim para mim: eu ndo sei nada de Biologia! Vocé nédo entendeu nada do que eu
disse? N&o, eu entendi sim, mas eu ndo sei nada de Biologia. (iconico — apresentacdo do
enunciado)

(G02) Eles tém medo de escrever, tem medo de gravar no papel. (icbnico — sentimentos)

(G02) Eu tirei zero, eu tirei ndo sei quanto na prova, sabe um negocio assim que ele falou.
(iconico — descricdo apenas)

(G02) Eles ficam com medo de escrever uma coisa errada. (icbnico — sentimentos)

(G02) Por causa da nota. O negdcio deles é nota. (iconico — reporta uma ideia)
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(G02) Estava perguntando no meio da prova se eu ia dar mesmo nota, porque ela
precisava de nota. (icdnico — menciona apenas uma fala)

(G02) Ou vocé da uma prova que avalie tudo ou que proporcione o aluno falar sobre
algum tema dentro do que vocé deu ou vocé pega um capitulo e de outro e dai justo o que
ele sabia ndo cai. Eu acho muito injusto ou vocé da uma opcéo para falar o que vocé
entendeu, ou vocé faz um apanhado geral, de tudo. (indicial — comentarios sobre o
processo de avaliacao)

(P) Uma avaliacdo deveria ser um método para avaliar o processo. E realmente um
método para verificar o ensino/aprendizagem para consertar pontos falhos o que ele ndo
sabe, onde esta a defasagem para que eu possa depois retomar este contetdo. (simbdlico —
teorias sobre avaliacéo)

(G02) Como que a professora vai fazer isto com uma sala de 50 alunos? N&o tem como
sentar com cada um vocé sabe ndo tem tempo. Um sabe mais A do que B, outro vai saber
mais B que o A. Sabe ndo tem tempo para isto. (indicial — relaciona nimero de alunos e
tempo em sala de aula)

(G02) Nao, mas tem que resolver o problema de qualquer jeito, mas, por exemplo, pegar
um ponto e voltar mesmo que a maioria vai mal, ele vai para frente, mesmo sem aprender,
acredito que um dos grandes problemas possa ser esse.(indicial — estabelece relagdes com
a cotinuidade/descontinuidade de conteudos)

(P) Esse é um ponto importante, é dificil vocé ensinar um conceito se o aluno nem sabe ler
e interpretar. (indicial — conexéo entre linguagem e conhecimento cientifico)
De acordo com as discussdes realizadas nessa etapa podemos caracterizar as

seguintes significagoes:

Sintese de significacdo — Indicam as diferencas observadas entre as Unidades Escolares
na realizacdo da acdo didatica; apontam a relevancia da postura do professor no
ensino/aprendizagem; identificam as principais dificuldades dos alunos em relagdo a
interpretacdo e compreensao de informagdes; e fazem questionamentos sobre o papel da

avaliagdo nesse processo.

Como observado no grupo anterior, esse grupo também encontrou diferencas na

aplicacdo do projeto nas duas escolas. Tal fato permitiu ao graduando perceber que as



95

realidades escolares sdo complexas e singulares: a cada escola, ou ainda, a cada sala de
aula as situacdes se apresentaram de uma maneira. Outro ponto relevante nessas discusses

foi a dificuldade do aluno em interpretar e relacionar informacdes.

1.8.3. 12° encontro — Grupo 3° Ano do ensino médio

A transcricdo abaixo refere-se ao grupo que aplicou sua acao didatica no 3° Ano do
Ensino Medio.

(G03) Nosso grupo falta uma aula no Cristino Cabral, no primeiro dia ndo deu para
terminar, vamos continuar essa semana. Ja na outra escola, ficamos um dia s6, com varias
aulas, o primeiro dia foi aula pratica, depois demos a explicacdo da aula pratica. (icénico
— apresentacao da sequencia de atividades

(P) Como foi?
(G03) Foi bom. Foi bem bacana. (icbnico — apenas sensacoes)
(P) Quais eram as expectativas? (icbnico — apenas percepgdes)

(G03) Tivemos dificuldade em elaborar uma aula diferente, a preparacao foi complicada,
depois que definimos o tema da aula a aplicacéo foi tranquila. (iconico — impressdes sobre
a elaboracéo da aula)

(G03) Foi tranquilo, saimos dessas aulas com outro pensamento, porque de repente eu
achei que ndo tinha interesse nenhum, eu estava com a expectativa de que nao teriamos
retorno, mas como eu comecei a falar sobre o assunto e todo mundo comegou a prestar a
atencdo, comecaram a fazer pergunta. (iconico — sentimentos em relagéo a receptividade
na aula)

(G03) As duas primeiras aulas foram fora da sala e a outra na sala. Parece que o fato de
ir para a sala o interesse ja foi menor, eles nem olharam para a lousa, mas achei
interessante porque comecei a falar, fiz uma linha evolutiva e tinha a impressdo que
ninguém estava me ouvindo, s6 um pessoal na frente, mas quando eu fiz a pergunta de
guem veio primeiro 0 ovo ou a galinha? Todos responderam o ovo, mas uma menina
respondeu a galinha, a sala inteira fez “Ahrrrr!” Eles estavam prestando ateng¢do, mas
acho que eles tém fobia de lousa. (icbnico — sentimentos em relacdo a reacdo dos alunos)

(P) E vocé o que achou? Conte-me das suas impressdes. (iconico — impressdes)

(G03) Nao percebi tantas diferencas nas duas escolas, percebi situacbes muito
semelhantes, ndo acredito que a mudancga na forma como dar a aula modifique o interesse
do aluno, eles vao conversar ou se empenhar dependendo de sua propria vontade. A aula
com as imagens, eu me senti perdido, parece que eu estava inventando coisas para dar
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aula, ndo percebi grandes diferencas. (iconico — sensacdes sobre o ambiente escolar —
resignacao do ambiente escolar)

(P) A gente ndo pode esquecer que vocé precisa colocar uma ordem, vocé precisa tomar a
palavra, ser mediador, precisa de conhecimento académico para fazer a relacdo com 0s
alunos, tem momentos em que vocé precisa fazer essa organizacéo. Talvez o pouco tempo
também tenha dificultado um pouco as aulas, de repente um semestre todo dando aulas,
vocés perceberiam melhor essas diferencas entre as aulas. (indicial — relagdes sobre a
organizacdo e influéncia na sala de aula)

(G03) Eu concordo com vocé nesse sentido, na aula, a gente tinha que pedir toda hora
para parar, colocar ordem. E nesse sentido também dé& para entender porgue a professora
nao vai querer fazer, para ela quanto menos possivel melhor. Da para entender a falta de
vontade da professora em fazer aula prética. (indicial — relaciona as dificuldades de
realizacdo de aula prética)

(P) Falta de cultura do aluno, ele tem uma aula onde ele faz parte da aula muito mais do
que uma aula expositiva, € uma aula onde ele vai falar, aonde ele vai se expressar, tanto
gue as meninas fizeram algumas questdes que era um pouco mais interpretativa, néao
estava escrita a resposta e eles perguntavam onde esta escrito isso? O aluno nao se
percebe como agente do processo. (indicial — reconhecimento da postura do aluno)

(G03) Os alunos sempre perguntavam, esta certo? E assim? N&o sei explicar, mais tem
alguma coisa que acontece que o aluno ndo consegue responder ao que esta perguntando.
Fala e explica varias vezes e parece que o aluno ndo consegue entender, pedimos para
eles lerem as respostas deles, explicamos novamente mas eles ndo conseguem entender,
ndo sei se é falta de atencdo ou se falta algo que teria que vir antes disso. (indicial —
questionamentos sobre a postura do aluno)

(G03) O aluno nédo tem interesse ndo é por uma culpa dele, ndo é porque ele tem falta de
cultura, ndo é porque ele é adolescente e ndo quer. Um dia a gente estava numa segunda e
na quarta era feriado, e me falaram que ninguém viria na terca, se a familia permite que
vocé ndo dé valor a escola, a falta de interesse na escola é total porque vocé ndo tem um
estimulo para continuar estudando. Vimos em algumas pesquisas que 0s pais nao
participam da vida escolar, ndo sabe se esta indo mal, se estd aprendendo, se ndo esta.
(indicial — relacdo entre familia e escola)

(G03) Eu pensei, “quando eu fazia o colegial eu ndo queria faltar podia faltar escola”,
por mais que tenha feriado, por mais que tivesse alguma festa a tarde e a aula de manha.
(iconico — sensacOes sobre a frequéncia escolar)

(G03) Mas na escola particular é diferente, o pai se preocupa, ndo deixa o filho faltar.
(icdnico — percepgdes sobre 0 processo)

(G03) Na escola publica que estdvamos, tinha um menino que ninguém se
responsabilizava por ele, quem iria cobrar a tarefa? (icénico — sensagéo de impoténcia)

(P) Vou mais além, com a descaracterizacdo do papel da familia, quem vai falar para ele
tomar banho, escovar os dentes, vocé comeu, vocé dormiu? Quem se responsabiliza por
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essa crianca? (indicial — reconhecimento da importancia da familia no processo
educacional)

(G03) Mas se voce falar para um aluno que esta no colegial, que ele tem que estudar para
passar no vestibular e ai tem que estudar mais cinco anos para concluir a faculdade, ele
vai te dizer ndo quero, tenho que viver a vida, quero trabalhar. Na minha escola tem duas
turmas do supletivo bem separado, os mais velhos e outra com jovens. Tem uns que param
por falta de condigcGes gerais, por tempo, por dinheiro, por tudo, mas tem uns que param
porque quiseram, tem aluno abandonando o colegial para poder fazer supletivo depois, em
seis meses. (indicial — consideragdes sobre a relevancia do papel da escola)

(G03) Eles nédo percebem o quanto isso ira prejudica-los? Nao percebem a utilidade do
ensino? (indicial — questionamentos)

(P) Néo. Mas alguma coisa?

A partir dessa discussdo podemos salientar como pontos fundamentais de analise:

Sintese de significacdo — Indicaram o papel da familia e suas responsabilidades no
processo educativo e na relacdo com a escola; demonstraram suas percepcdes sobre o
papel do professor e a importancia de sua mediacdo tanto para O processo de

ensino/aprendizagem como na organizacdo do espaco escolar.

Os graduandos discutiram como o papel da familia é importante no contexto
escolar, alem de levantarem outras indagacdesa respeito do professor, uma vez que este
ndo é um mero reprodutor de técnicas de ensino, ele € um mediador que deve conduzir
todo o processo garantindo um espago dindmico e organizado para a realizagdo das
atividades escolares.

Enfim, dentre os trés grupos, encontramos algumas similaridades:apesar das
divergéncias encontradas nas duas escolas visitadas, caracterizando duas realidades
distintas para o processo, 0s trés grupos salientaram, de maneiras diferentes, a importancia

do contato com as escolas para a formagao inicial.
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1.9. 13° encontro — Discussdes finais — Retomada do grupo inicial

Nesse momento, os grupos foram reunidos para que compartilhassem as

experiéncias e expectativas em relacdo a acdo didatica, como avaliam as atividades.

(P) O objetivo da aula de hoje qual é? Vocés relatarem o que aconteceu nas escolas,
contarem como eram as expectativas, o que realmente aconteceu, quais eram 0S Seus
objetivos na escola e como procedeu a aula. (icbnico — apenas sugere as questdes para a
discusséo)

(A09-G02) Na primeira escola as expectativas eram que o0s alunos ndo iam estar
interessados, que ia estar uma bagunca na sala, uma coisa assim. Mas quando a gente
chegou I4 todo mundo ja sentou, conseguimos aplicar a pratica tranquilamente, os alunos
adoraram por sinal, gostaram da pratica e teve um intervalo, quando voltaram a gente ja
tinha preparado a lousa, explicamos o que estava na lousa, todo mundo tirando a duvida,
a molecada gostou. (indicial — descreve a atividade, mas ndo faz generalizagdes)

(A01-G01) Os numeros de alunos eram diferentes, mesmo assim a aten¢do foi maior no E.
M. (indicial — compara, relaciona as duas situacgoes)

(A08-G01) Os que ndo estavam participando ndo atrapalharam a aula.

(P) Deu para ver a realidade um pouco do que estd acontecendo? E outra pergunta como
vocés sentiram cada atividade, cada escola? Essa forma de preparacao auxilia? (iconico —
as questdes direcionam para respostas relativas as sensagdes)

(A04-G01) Em uma eu achei que sim, na outra néo. (indicial — estabelece comparagdes)

(P) Mas teve alguma questao relacionada a motivacdo, o que seréd que faltou ou falta de
elementos para motivar esses alunos. Na primeira série, a crianca gosta de ir para a
escola, crianca gosta de descobrir, 0 ser humano é um animal que usa a sua inteligéncia
para descobrir 0 mundo e por que de repente acaba? Porque se estdo na internet eles
querem saber o que faz, como faz, estdo aprendendo, ndo formalmente, rigorosamente
como na escola mas é um aprendizado, e 0 que faz eles pensarem em ser t&o efetivos nesse
momento e na escola ndo. Falta motivacdo dos alunos e dos professores. (indicial —
estabelece relagcbes com questbes de aprendizagem)

(A13-G02) N&o percebi isso no C. C., a professora gosta, ela adora dar aula, mas o aluno
nao tem interesse, ela gosta realmente eu ndo sinto desinteresse dela. Ela relata a falta de
interesse do aluno, o que as vezes pode ser pior ainda. (indicial — aponta alguns fatos
importantes)

(P) essa questdo de interesse no ensino/aprendizagem porgue ele é uma via de mao dupla,
na verdade ndo da s6 para ter um professor muito interessado nem um aluno muito
interessado. (indicial — relacBes de causa/efeito)
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(P) Entdo tentar buscar essas sutilezas para ver se essas aulas que vocés promoveram com
algo diferente, que ndo estdo acostumados, levaram outros materiais, até a professora
falou gque 0 menino teve que responder e saiu-se muito bem, vocés levaram varias imagens,
ficaram discutindo com os alunos, e ela ndo teria paciéncia de fazer uma aula daquela
forma, porque ela ndo conseguiria vé-los conversando sobre o assunto e ela esperando
eles retornarem. Entdo, quando o professor deixar de ser o centro da aula, &s vezes €
dificil para quem foi formado com outra caracteristica. Até abrir a guarda parar de
repente e falar: esse ponto eu ndo conhego, vou pesquisar e respondo na préxima aula. O
professor tem muito medo de fazer isso, de falar que ndo sabe, esta inseguro, entéo ele ndo
faz, pelo menos ele garante a seguranca dele, garante aquele dominio minimo. (indicial —
estabelece relacdo entre a postura do professor e seu processo formativo)

(A07-G03) Acredito que ndo se faz isso por conta da prépria visdo do aluno, o que ele vai
pensar disso, o0 medo de tentar algo novo e ndo dar certo desmotiva. (simbdlico —
representa diferentes pontos para sustentar sua ideia)

(A01-G01) Nos trabalhamos com o livro, eles tem muita dificuldade em pesquisar nos
livros. Além da dificuldade de procurar, quando eles conseguem achar, eles querem
respostas prontas, tudo que procura tem que estar ali, sempre no mesmo local. Na aula
sobre célula, ndo estavam achando sobre a célula, peguei o livro para ajudar, abri no
indice e perguntei “Vocés olharam aqui?” “Ndo”. Aqui tem a fungdo geral, eles ndo tém
interesse em pegar o livro e ler, olhar o indice, articular. (indicial — estabelece algumas

relagOes entre as atividades trabalhadas e as dificuldades dos alunos)
(A08-G01) Pode ser falta de orientacdo (iconico — sugere uma possibilidade)
(A07-G03) Ou falta de contato mesmo. (iconico — sugere uma possibilidade)

(A15-G02) Quando a gente fez pratica de ensino para reconhecer as escolas,
acompanhamos uma atividade que a professora usava o livro e eles faziam um texto com
frases curtas, bem simples, e a avaliacédo era responder apenas as perguntas. Era na
linguagem deles, ela perguntava e eles respondiam e ponto, ndo tinha que pensar, refletir.
(indicial — demonstra outras situa¢des semelhantes, comparagéo)

(A10-G03) No C. C. pedimos para os alunos realizarem uma pesquisa, que seria em
grupos, no dia da entrega, trés grupos ndo entregaram nada, os que fizeram ndo tiraram
nem as caixas de dialogos da internet. Esta aqui comigo o trabalho, ndo tirou nada, estava
igual a pagina da Internet. (indicial — referéncia a forma de execugéo do trabalho)

(P) Acredito que o ponto principal estd langado, o questionamento de vocés frente as
realidades vivenciadas, porque o professor forma-se a cada dia, sempre buscando essa
reflexdo, conhecendo a realidade, interagindo com ela e buscando respostas. (indicial —
relacdo com o processo de formacéo continua)

Podemos sintetizar essas discussdes atraves do quadro abaixo.
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Sintese de significacdo — Demonstraram a dificuldade de utilizagdo do livro didatico nas
atividades que envolviam pesquisa e interpretacdo; indicaram a importancia do
planejamento de todas as atividades; e finalizaram suas discussdes sugerindo que interesse

e motivacdo sdo elementos fundamentais no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa discussao, as acdes didaticas de cada grupo foram avaliadas coletivamente.
Cada graduando expbs sua perspectiva de percepcdo de todo o processo realizado na
escola. Assim, temos a caracterizacdo da dificuldade de interpretacdo por parte dos alunos
e a dificuldade em relacionar informacdes para confec¢do de uma sintese dos contetdos
trabalhados em classe, nesse ponto temos uma caracterizacdo simbolica, ha generalizagdes
que simbolizam uma caracteristica mais ampla. Demonstraram a relevancia da preparagdo
das atividades, num nivel indicial. E o interesse e a motivacdo do estudante devem
conduzir as ac¢Oes didaticas para a formacdo de conceitos cientificos encontram-se no nivel

icOnico, pois sdo apenas sugestoes.
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2. Relatdrios de pesquisa

Nessa etapa, discutiremos os relatérios de pesquisas que foram elaborados pelos
graduandos e entregues no dia da ‘discussdo final’. Estes encontram-se anexados a esta

tese. Abaixo ressaltamos apenas alguns pontos fundamentais do relatério de cada grupo.

2.1 Relatorio de pesquisa — grupo 1° ano do ensino médio (anexo 4)

Para discutirmos os relatos desse grupo, indicaremos as consideragGes finais
proposta no relatério que foram realizadas apds as discusses em sala, aplicacdo da agdo

didatica e reflexdo das situaces.

(Trecho do relatério de pesquisa — grupo 1) Na escola E. M. ao longo da aula, os
alunos demonstraram menos conhecimento do assunto, talvez em funcdo de terem
discutido o assunto no inicio do ano, porem ficaram silenciosos, atentos e participativos,
levantando davidas e perguntando aos estagiarios. Ao contrario, na escola Cristino
Cabral observamos um melhor desempenho, talvez em fungdo do contato com o conteddo
recentemente, no entanto houve um menor interesse e empenho nas discussoes.

Tal fato nos sugere uma reflexdo sobre as diferencas de encaminhamentos utilizados nas
duas escolas, na escola E. M. houve explicagdo mais clara de como deveria ser feita a
atividade e a organizacdo dos alunos em grupo. Ja na escola a organizacao da sala néo
propiciou a discusséo em grupo, embora observamos um melhor desempenho, talvez em
funcdo do contato com o conteddo recentemente, houve um menor interesse e empenho nas
discussoes.

Isso nos faz refletir sobre a importancia da forma como desenvolvemos a atividade, de
modo que permita mais ou menos discussao e reflexdo por parte dos membros dos grupos.
Podemos notar que na escola em que privilegiamos esse processo comunicagao entre 0s
alunos e conosco, mesmo que o conteldo tivesse sido abordado em sala de aula ha mais
tempo, o interesse pelo assunto foi mais intenso e maior empenho no desenvolvimento da
atividade individual.

Nesse sentido, Pozo (2000) nos alerta para a importéncia da discussdo em grupo como
recurso que facilita a formulacdo de hipéteses explicativas. Nas palavras do autor “(...)
devemos favorecer as discussdes dos alunos entre si, permitindo que a maioria exponha as
suas ideias e ajudando o surgimento de idéias nova, inclusive contraditérias em relacéo as
anteriores.”, pois a finalidade, segundo esse autor, ndo é simplesmente ativar
conhecimentos anteriores, mas permitir que eles explicitem e reflitam sobre esses
conhecimentos quando precisarem comunicar aos outros e a si proprios. Dessa maneira,
nos parece que realmente o fato de trabalharmos com grupo, procurando facilitar a
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comunicacao entre eles, contribuiu para que os alunos se envolvessem na realizacédo da
tarefa.

Podemos observar nesse trecho do relatorio final:

Sintese de significacdo — Grupo 01 — descreveram a importancia da reflexdo para a
construcdo de uma pratica educativa; observaram a complexidade e diversidade
encontradas nas diferentes realidades escolares; e ressaltaram a discussdo em grupos
para formacdo de conceitos e definicbes da acdo didatica como ponto importante de

formacdo, possibilitando trocas de experiéncias.

Esse grupo relatou a importancia da reflexdo nas relagbes educativas, esse ato é
fundamental para apoiar a comunicacdo e a interacao entre professores e alunos. Ressaltou
ainda a importancia de observarem duas realidades escolares, o que auxiliou na perspectiva
de complexidade do processo educativo. essas duas discussdes caracterizam-se pelo nivel
indicial. Outro ponto que nos chamou atencéo foi a indicacao das discussées em grupos: a
observacao dos demais colegas facilitou o desenvolvimento e a aplicacdo dessa atividade,
ou seja, ouvir o relato de experiéncia de outros auxiliou no processo formativo de cada um.
Nesse trecho, podemos observar uma generalizagdo, a construcdo de uma significacdo —

nivel simbdélico.

2.2 Relatorio de pesquisa — grupo 2° ano do ensino médio (anexo 5)

No grupo que trabalhou com o segundo ano do ensino médio, também ressaltamos
um trecho das considerac@es finais do relatério para verificar as concepgdes e reflexdes
dos alunos referentes as acdes didaticas desenvolvidas:

(Trecho do relatério de pesquisa — grupo 2) Nas escolas pesquisadas, portanto,
observou-se que houve uma constru¢do do conhecimento por alguns alunos, embasados
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em sua participacdo na discussdo e avaliacdo dos questionarios. Em geral apresentavam
concepgdes de senso comum sobre a disciplina, porém com o decorrer da pratica
percebeu-se um salto qualitativo nas suas concepcdes aproximando-os dos conhecimentos
cientificos.

Também foi verificado que a maioria dos alunos apresentam dificuldades e
consequentemente pouco interesse em aprender ou pesquisar. Tém pouca intimidade com
este tipo de aula e com pesquisas em livros didaticos, uma vez que o governo ndo 0s
disponibiliza para o Ensino Medio. Habituaram-se com o ensino tradicional no qual o
professor se coloca como centro do processo ensino x aprendizagem e ndo o aluno, e isso
ndo foi possivel ser solucionado a curto prazo. Ndo sdo estimulados, também, a
responderem perguntas que exijam raciocinio. Contudo quando discordam de alguma
questdo levantada, ndo fundamentam suas respostas com clareza conceitual.

A pesquisa foi realizada em tempo reduzido e ocupando tempo de aula de outros
professores, que ja tinham seu contetdo programatico. As expectativas em relacdo aos
resultados talvez fossem diferentes se a presente pesquisa fosse realizada em outra época
do ano letivo, sendo que era época de prova e final de semestre em ambas as escolas.

O fato das aulas serem ministradas por um grupo de alunos foi um elemento, considerado
por nos, facilitador no desenvolvimento do projeto, levando-se em consideracéo a divisao
de tarefas e a troca do conhecimento entre todos.

Por fim, mas ndo menos importante, ha possibilidade de se conhecer diferentes escolas e,
a partir de entdo, elaborar um projeto diferente para cada uma delas, pois apresentam
caracteristicas proprias.

A partir da transcricdo acima, podemos salientar como pontos principais de

discusséo:

Sintese de significacdo — Grupo 02 — indicaram a importancia da construcéo de conceitos
cientificos; refletiram sobre a motivacdo dos alunos e professores em relacdo ao
ensino/aprendizagem; relataram as percepc¢des sobre a dificuldade dos alunos em realizar
pesquisas bibliograficas que necessitam de integracdo de conteddos e da postura destes,
que colocaram o professor como centro da acdo; pouco tempo para desenvolvimento da
pesquisa; ressaltaram que a realizacdo da acdo didatica em grupos favoreceu o
desenvolvimento da proposta; reconhecimento das caracteristicas préoprias de cada

Unidade Escolar.
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Pela analise desse relatdrio, pudemos observar que o grupo percebeu a formacéo de
conceitos cientificos pelos estudantes, mas que todos apresentavam uma grande
dificuldade em integrar o conceito com a atividade de pesquisa proposta. A proposta de
trabalhar essa acdo didatica em grupos foi considerada importante pelo grupo, pois
possibilitou troca de idéias e auxilio matuo na realizacéo das atividades.

Outro ponto marcante nas discussdes desses alunos foi a percepcdo de algumas
caracteristicas peculiares de cada unidade escolar. A falta de tempo, para uma aplicacdo
mais ampla do projeto, também foi relatada.

Esse grupo, a respeito das discussbes finais, fez representagdes sobre cada

atividade, e a isso consideramos portanto como um nivel simbdlico.

2.3 Relatorio de pesquisa — grupo 3° ano do ensino médio (anexo 6)

No grupo do 3° ano do ensino médio, indicamos as consideracOes realizadas nas

conclusd@es e consideracdes finais do relatério apresentado.

(Trecho do relatorio de pesquisa — grupo 3) O ambiente de estudo das escolas deixou a
desejar. Os corredores do E. M. pareciam presidios, com portas com trancas ao invés de
macanetas. Achamos que os alunos devem estudar em escolas agradaveis, o contrario do
que foi visto.

Consideramos a experiéncia de dar aulas em escolas publicas um verdadeiro aprendizado,
pois é possivel vivenciar como a educacao no pais, especialmente no Estado, se encontra.
O contato com os alunos € muito importante, uma vez que, apesar do desinteresse de
muitos, é desestimulante ver que existem aqueles realmente interessados e ansiosos para
aprender, mas que, por conseqléncia da estrutura do ensino, ndo o conseguem.

Também podemos definitivamente acrescentar o descaso com que os professores de uma
maneira geral sdo tratados pelo Governo Federal e Estadual. Mesmo trabalhando num
ambiente onde gostam do que fazem (caso contrario ja teriam abandonado), 0s
professores ndo se sentem valorizados e tendem a “desistir” de um ensino diferenciado,
como relatado pelas professoras.

Apreciamos os profissionais que desempenham da melhor maneira possivel seu encargo
de professores, e parabenizamos suas atitudes. Mesmo sem reconhecimento visivel,
certamente fazem parte da vida de cada aluno, os quais fatalmente se lembraréo de seus
mestres em determinada época de suas vidas.
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O desinteresse dos alunos parece ndo ser recente e provavelmente vem de muitos anos de
um trabalho ndo eficiente de professores precedentes. Deve-se, porém, levar em
consideracdo o fato de existir rixa ou falta de sociabilidade entre professores e diretores,
como relatado nas entrevistas. Trata-se de um dos empecilhos a um bem maior a ser
atingido, o ensino dos jovens brasileiros. E preciso uma politica que vise ao acordo de
todos os professores de uma escola, pois esse trabalho deve ser feito em conjunto, sendo
inexpressivo caso realizado isoladamente. Muitos alunos parecem ndo possuir uma Visao
de longo prazo, quando sentirdo na pele a falta de um ensino de qualidade. Eles apenas
enxergam a escola como algo efémero em suas vidas, algo que néo faré falta. Essa é outra
caracteristica que deve ser trabalhada para que o interesse dos estudantes volte com a
melhora do sistema de ensino.

Sintese de significacdo — Caracterizaram o espaco escolar; demonstraram as divergéncias
nos discursos de professores e equipe gestora; indicaram o desinteresse dos alunos
prejudicando a atividade docente; advertiram sobre a auséncia de percepcdo, por parte

dos alunos do Ensino Médio, da importancia de aquisi¢do de conhecimento.

Nesse relatorio, foi demonstrado como o desinteresse dos alunos dificulta a agédo
docente. Esse grupo também salientou a necessidade de se indicar a importancia do
conhecimento aos alunos. Dessa maneira, ocorreria uma melhoria na qualidade de ensino.
Apesar da mensagem ter um apelo a confirmacéo de estabelecimento de significacdes, a
forma utilizada para expor esses dados apresentam-se como indicativos, sugestivos,

caracteristicos, o que nos adverte ao nivel icénico.
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3. Diarios de bordo — experiéncias individuais

Como ja citamos anteriormente, um diario de bordo foi dado para cada participante
da pesquisa. Neste ponto, transcrevemos alguns trechos significativos extraidos de cada
diario de bordo, e para cada aluno fazemos uma sintese de significacdo. As transcri¢fes a
seguir encontram-se em ordem cronoldgica, seguindo as discussdes das aulas, descritas

anteriormente.

3.1 — Diario de bordo 01 — grupo 01

Da leitura do texto desse primeiro diario de bordo, extraimos os paragrafos a seguir
que:

Um medo dos professores se abrirem a discussdes € de que os alunos perguntem algo que
eles ndo saibam responder. Este tipo de “orgulho” torna-se um empecilhno na
integralizacdo do conhecimento.

Desafio. experiéncia do estagio. Por meio dele, podemos buscar formas de “reanimar” oS
professores para que isso reflita na boa qualidade da educagéo do futuro. Sendo que, a
reestruturacao do ensino acontece por meio da formacéo dos professores.

E muito importante estimular os alunos para o aprendizado das ciéncias.

Antes de dar a aula, o professor estabelece um objetivo. O objetivo deste projeto &€ montar
uma agao didatica. Como fazer?

e Saber como é o aluno, como estimula-lo, usar métodos diferentes;

e Diagnosticar problemas e buscar solu¢bes (cuidar para que ndo surjam
problemas a partir delas);

e Objetivo do Ensino Médio dar embasamento para que os alunos leiam e
interpretem jornais, livros e situacOes; ndo formar para vestibular (o
laboratdrio ajuda, mas ndo esta presente no Ensino);

O texto proporcionou embasamento tedrico para que possamos reformular as aulas. Idéias
sobre o panorama politico, para nos situarmos quanto a realidade da escola, da educacao.
Assim, pudemos relacionar a inten¢do politica e o reflexo dela na educacao.
Discutimos sobre como foi planejado nosso projeto:
Pretendemos iniciar a aula dando o tema (célula) e ouvindo as expectativas dos alunos
sobre ele. Também queremos dar textos de revistas sobre o assunto.

1% aula — discussao

2% aula — experimento

3% aula — avaliagéo
Apos a discussao, eles podem elaborar um texto para sistematizar.
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Esta foi a disciplina que mais me proporcionou experiéncia de lecionar. Foi quando pus
em pratica o meu conhecimento teérico de Biologia e tive a experiéncia de dar aula.

O fato de o projeto ser feito com grupos de varios alunos colaborou na divisao de tarefas e
trocas de conhecimento e experiéncia.

Sintese de significacdo — Referéncias a dificuldade do professor em aceitar
questionamentos, ao desafio do estdgio como promotor de mudancgas, ao estimulo ao
ensino de ciéncias, ao estabelecimento de objetivos claros para estruturacdo da acao
didatica, além de enumerar problemas e buscar solugdes; Relacionam a importancia da

atividade realizada em grupo como mecanismo facilitador das discussdes e decisdes e

da experiéncia docente.

Neste diario de bordo, pudemos perceber que, a cada etapa desenvolvida, ocorreu
uma ampliacdo dos conceitos discutidos. Inicialmente, observamos uma postura focada no
professor, passando esse enfoque ao ensino de ciéncias, depois ao planejamento da
atividade e, posteriormente, a experiéncia na docéncia como articulagdo de conhecimentos.

Observamos aqui a proposta de Peirce, o que nos indica um aumento na elaboragao
de significados. Inicialmente, temos icones indicativos sobre outros - qualidade; em um
segundo momento, posicionamentos pessoais, estabelecendo relagdes — indicial; e no final

a experiéncia docente — como generalizacao da profissdo — nivel simbdlico.

3.2 Diario de bordo 04 — grupo 01

Mantendo a proposta de colocar alguns pontos relevantes para a discussao,
realizaremos a transcricdo de algumas frases que indiqguem a analise geral desse
instrumento de coleta de dados.

Nas primeiras discussGes observamos que o ensino atual faz com que o aluno reproduza o

discurso do professor, por exemplo, os alunos sabem como é o processo de reciclagem
mas, muitas vezes, ndo sabem porque a reciclagem é necessaria.
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Um ponto positivo foi a reunido dos grupos para desenvolver o questionario e o projeto,
pois podemos pensar em perguntas mais pertinentes e ter idéias para melhor evolugédo do
projeto, a troca de informacdes foi importante.

Apesar de estruturado, algumas idéias sobre aplicacédo do projeto foram mudadas com o
decorrer das aulas.

Outro ponto que achei muito importante na aplicagdo desse projeto foi que tentamos
estimular os alunos a participarem, percebi (principalmente no C. C.) que eles estdo
acomodados e “por inércia” vdo assistindo as aulas.

Particularmente acho que se tivéssemos mais tempo para a elaboracdo, 0 projeto teria
gerado resultados melhores, por exemplo, sendo desenvolvido em um semestre e aplicado
no proximo.

Sintese de significacdo — Sugere, de maneira sucinta, suas concepcOes, indica a
observacdo de reproducdo automatica, pelos alunos, dos conceitos que sao trabalhados
em sala de aula; salienta importancia da discussdo com os colegas, a necessidade de
adequacdo do projeto a realidade escolar, a falta de estimulo dos alunos; aponta pouco

tempo para elaboracdo e aplicacdo da acdo didatica.

Apesar desse relato ser sucinto, alguns pontos de analise podem ser ressaltados,
como, por exemplo, indicamos a reproducdo automatica de conteudos por parte dos alunos
das escolas publicas. Tal procedimento pode dificultar a interpretacdo do conceito. O
planejamento das atividades e a realidade escolar devem integrar-se para a realizacdo da
acao docente.

O estabelecimento de relacdes, nesse caso, conduziu a algumas generalizacdes.
Podemos indicar que o nivel € o simbdlico, pois esse aluno conduz a discussdo em seu

‘diario de bordo’ elencando varios pontos importantes e realizando generalizagdes.

3.3 Diério de bordo 08 — grupo 01

Continuando com o mesmo enfoque, salientamos os pontos principais de discussao

para transcrevé-los, apos analise geral do texto.
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Discuss0es iniciais baseadas nos textos indicam como a politica publica e a sociedade
interferem na reforma educacional. Ha interesses politicos e econdémicos na escola.

Outro ponto é que tudo o que se aprende e ensina em ciéncias depende da concepg¢ao que
temos da mesma.

Temos uma relacdo entre teoria e pratica, que a pratica comprova a teoria, essa
associacdo esta relacionada a minha experiéncia enquanto estudante de biologia e do
ensino médio, portanto tenho uma certa “desconfianca’ em realizar um ensino diferente
desse enfoque e ser algo suficiente para contribuir na aprendizagem dos alunos.
Discutimos algumas idéias sobre a atividade que realizaremos, qual metodologia a seguir
e como fazé-la.

Decidimos que realizaremos em 4 aulas:

12 aula — discussdo com o texto de jornal ou revista e, levantamento de concepc¢des
prévias.

2% aula — construcdo de um texto pelos alunos, se possivel na biblioteca, com questdes
levantadas. Esse texto serd avaliado.

3% aula — realizacao de um jogo ou montagem da célula.

42 aula — Utilizacao do microscopio e um questionario como avaliacdo de conceitos.
Aplicamos a atividade nas duas escolas e 0s resultados estdo no relatorio.

A fundamentacdo teorica deu suporte e seguranga aos alunos na aplicagédo da pratica de
ensino. Outro ponto muito positivo é o fato de se estimular a pesquisa, desenvolver
métodos para mesma e principalmente divulgar a pesquisa em Educacao, ja que estamos
em um curso de licenciatura. Acredito que essa seria uma 6tima op¢ao para ser realizada
em outras disciplinas da Educacéo.

O unico aspecto negativo é o fato de ndo haver tempo disponivel suficiente para se dedicar
a pesquisa. Apesar esse ser um fato que independe dos professores acredito que acaba
sendo um obstaculo para o melhor aproveitamento da disciplina.

Sintese de significagdo — Indica a influéncia que a ciéncia recebe (sociedade e
economia). Relacdo teoria-pratica, que salientou a dicotomia presente no ensino e
durante toda experiéncia desse aluno; durante as discussfes a importancia dessa relacéo

€ marcante em suas descricoes.

Esse graduando indica a influéncia de fatores externos moldando o ensino de
ciéncias, evidencia também a relacdo entre teoria e pratica, indicando uma pratica reflexiva
que relaciona a teoria e a pratica como processos complementares.

No inicio da transcri¢do, percebemos um desconforto em relacdo a proposta. Ja

posteriormente, uma tranquilidade em relatar o tema (nivel simbdlico). Podemos salientar
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ainda varios pontos para demonstrar essa questdo sobretudo que, ao discutir sobre o objeto-

tema, varias vertentes foram indicadas, demonstrando, assim, generalizaces.

3.4 Diario de bordo 12 — grupo 01

Nesse diario de bordo, encontramos muitos detalhes sobre a acdo didatica
desenvolvida nas Unidades Escolares. Porém, poucos relatos séo em relacéo as discussoes
realizadas na Universidade durante a preparacdo da agdo didatica. As considerages finais
estdo descrita detalhadamente, dessa forma, transcrevemos apenas alguns trechos que

indicam o contexto geral dessas discussoes.

Na primeira visita as escolas observamos que trabalharemos com duas instituicdes bem
diferentes. Na elaboragdo dos questionarios, a serem aplicados nas duas escolas, as
discussbes com todos os alunos garantiu uma grande variedade de questfes que pudessem
caracterizar o espaco escolar.

Discutimos como vai ser nosso projeto:

1% aula — levantamento das concepgdes (textos de jornais ou revistas)

2% aula — confeccdo de texto pelos alunos

3% aula — jogo sobre célula

42 aula — visualiza¢do no microscopio e aplicacdo de um questionario

Nesse ponto do diario de bordo, hd uma descricdo detalhada das frases utilizadas
por professores e alunos durante a aplicacdo da acdo didatica Em sintese, pudemos
observar uma grande interacdo entre os graduandos e os estudantes na primeira Unidade
Escolar que recebeu o projeto. Ja na segunda unidade, essa interagdo nao ocorreu da
mesma forma: os estudantes demonstraram menor interesse e participagcdo. As
consideracdes finais estdo transcritas a seguir.

Foi muito interessante trabalhar em grupo, o projeto foi modificado varias vezes até a sua
aplicacdo e, até mesmo, durante ela. O surgimento de varias idéias e alguns contratempos
foram responsaveis por essa mudanca. O reconhecimento das Unidades Escolares gerou
uma expectativa que diferiu bastante na aplicacdo, a escola que parecia a mais

comportada, foi a de menor interesse e participacdo. E a que parecia mais baguncada foi
a de maior interesse e participagao.
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Discutindo com o grupo e entre os grupos na Universidade, fiquei pensando que o ideal
talvez fosse ter um tipo de aula para cada classe.

Para nos, formandos de licenciatura, penso que muitos caminhos para serem pensados
foram abertos.

A pesquisa do professor parece agora uma questdo clara e imprescindivel de descobrir
maneiras de otimizar o processo de ensino-aprendizagem, de ajudar outros a gostar de
aprender. Foi uma experiéncia valida.

Sintese de significacdo — Percepcdo dos ambientes e realidades escolares diferentes nas
Unidades Escolares visitadas; relacionam a importancia do trabalho e discussées em
grupos e a necessidade de adequacdo da acdo didatica e preparacao de aulas de acordo

com a realidade de cada Unidade Escolar; relatam o papel fundamental da pesquisa na

acdo do professor; importancia da experiéncia realizada.

Nesse diario de bordo, pudemos observar que a realidade escolar é um ponto
importante para a orientacdo do trabalho, assim, a acdo didatica desenvolvida em grupos e
as discussdes realizadas durante todo o processo puderam auxiliar na realizacdo da
atividade.

Outro fator importante é a percepcdo da pesquisa na formacgdo do professor e a
importancia da preparacdo das atividades que foram desenvolvidas, além das relacdes
indicadas, também observamos algumas representacfes — nivel simbdlico.

Todos esses diarios de bordos (3.1 — 3.4) pertencem ao mesmo grupo. Percebemos
por meio de seus relatos que todos atingiram o nivel simbdlico, e conseguiram estabelecer

relagbes amplas sobre seus questionamentos.

3.5 Diério de bordo 02 — grupo 02

Da transcricdo e andlise desse diario de bordo, salientamos alguns paragrafos que

indiquem as principais discussoes realizadas.



112

O papel da escola é formar conhecimento (conceito).

A escola esta inserida na sociedade, e portanto, a sociedade intervém na escola, e esté
reflete suas maiores mudancas na sociedade.

Para nossa acdo didatica, tentamos mudar a maneira como entendemos a aula (relagédo
teoria-pratica) vamos tentar sair da explicacdo apenas oral, mas como faremos isso néo
sabemos porque até hoje so tivemos professores que nos ensinaram assim, e aqueles que
tentaram sair desta forma de aula, a sala ndo se adaptou e o professor teve de mudar.
Houve uma grande dificuldade dos alunos responderem as questdes, por diversos
problemas: ndo prestaram atencdo nas aulas, ndo sabiam procurar no livro e falta de
interesse. E muito importante o contato com a escola antes de sairmos da faculdade, para
Vver se queremos ou ndo dar aula.

Sintese de significacdo — Esse diario de bordo nos indica a preocupacgdo do aluno com a
formagdo do conceito cientifico; a influéncia da sociedade na educagéo; relaciona a
mudanca de postura como algo necessario mais complicado, uma vez que, ndo existem
parametros, modelos de aula sempre expositiva ou ainda aulas de laboratério como
comprovacdo da teoria (relacdo teoria-pratica); auséncia de visualizagdo de seu papel

enguanto educador.

Observamos nesse relato que a preocupacado inicial focava-se apenas nos conceitos
cientificos a serem transmitidos. Posteriormente, esse graduando nos indicou a influéncia
da sociedade na educacdo e a complexidade intrinsecas as mudancas. Porém, ainda néo
ocorreu uma percepgédo sobre sua funcdo docente: esse graduando, apesar de sua opgéo de
curso superior em licenciatura, ndo se vé professor. Contudo, podemos indicar que esse
nivel é icbnico, pois apenas sugere algumas situacoes.

Nesse relato percebemos um grande ndmero de informacGes referentes a dados,
inferéncias, mas sem uma relacdo com a acdo didatica, com o proprio graduando, séo

considerac@es possiveis, provaveis — nivel iconico.
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3.6 Diario de bordo 03 — grupo 02

Para esse diario de bordo, também utilizamos transcrices de trechos mais
significativos que demonstram as discussdes realizadas e quais foram os pontos mais
importantes para esse aluno.

Como o texto apresentou uma realidade muito dura sobre os resultados da educagéo nas
Escolas Publicas, fez-se a reflexdo do desafio dos novos professores e as suas ansiedades
perante o ensino, para melhorar a qualidade do ensino; Também foi refletido sobre a
avaliacdo queremos alunos pensando no vestibular ou forma-los para a vida? Sera que
pensar em educacdo voltada para a formacao integral dos alunos nos estimularia até a
pensar numa universidade?

Diante disso, 0 que posso fazer para ensinar ciéncias? Quais as estratégias?

Buscar formas de trabalhar com a realidade e principalmente dentro de uma sala de aula,
pois é o espaco de referéncia, adequar o ambiente, aproveitar os espacos e evitar colocar
entulhos, pensar em educacdo é pensar em sala de aula, ajuda a manter a disciplina,
levantamento das concepcles prévias para preparar as aulas seguintes, sobre as aulas
tradicionais — varias opinaram no grupo que preferem, pois o ensino é linear, sempre
tiveram aulas tradicionais até na universidade; propostas mais avancadas, como a
construtivista foi colocado que na sala de aula parece uma bagunca, mais temos que
despertar o interesse dos alunos, através de experimentacao, investigagdo, aproximar do
cotidiano;

O que queremos no final desse estagio serd uma reflexdo da nossa préopria pratica, das
atitudes dos novos professores. Que os alunos em sala de aula adquiram autonomia e um
espirito critico, que o ensino seja mais investigativo levando o aluno a ser mais criativo,
chega das formas onde o aluno ndo aprende a raciocinar mais leva a formas de
“decoreba” e ndo levanta hipoteses, queremos algo diferente é o que ja deveria estar
ocorrendo em todas as escolas.

Se tivesse que ir direto para uma sala de aula, para fazer o estagio, sem uma base de
discussdo, eu teria uma grande dificuldade, nesse sentido, esta proposta de vivenciar um
momento de estudo, para depois ir para as salas de aula, foi muito importante para mim,
pois me ajudou a refletir, organizar e pensar uma aula.

Sintese de significacdo — Salienta, em suas consideracdes, os desafios e as ansiedades dos
futuros professores para assumir os compromissos de uma sala de aula; questionamentos
sobre a funcéo da escola e sobre 0 espaco escolar para o ensino; relatam a importancia de
um ensino mais investigativo e da reflexdo para a elaboracdo das acdes didaticas

planejadas.




114

Analisando esse diario de bordo, constatou-se a preocupacdo do graduando quanto
aos desafios na sua acdo futura, como professor. Alguns questionamentos sobre o papel da
escola também foram evidenciados. Um ponto que devemos salientar é o relato sobre a
importancia da investigacdo e reflexdo, bem como, da elaboracdo das acGes didaticas.
Apesar de estabelecer muitas relacdes, esse aluno nao concebeu nenhum significado mais

amplo, nivel indicial.

3.7 Diario de bordo 09 — grupo 02

Este aluno entregou uma breve avaliacdo da disciplina, e ndo colocou no diario de
bordo todas as discussoes e reflexdes do decorrer das aulas, nem na Universidade, nem na
Unidade Escolar. Assim, escreveu que todas as observacdes da acdo didatica encontram-se
no relatério de seu grupo.

Comentou apenas que as aulas foram interessantes e que nas escolas o desinteresse
dos alunos é muito grande, que apesar de participar das atividades ndo consigo perceber
como modificar esse quadro, parece que nada mais agrada ninguém, € uma situacdo

complicada. Acredito que esse contato com a escola foi bom e pudemos acompanhar um
pouco mais da realidade escolar e perceber que ndo esta muito bem.

Sintese de significacdo — Observacdo do desinteresse dos alunos e da importancia de

atividades nas Unidades Escolares.

Esse graduando evidenciou o desinteresse dos alunos durante a acdo didatica,
demonstrando a preocupacdo com a efetivacdo do aprendizado. A relevancia do processo
desenvolvido foi descrita nesse diario de bordo demonstrando como a integracdo com as
Unidades Escolares auxilia na formacdo inicial dos docentes. Nesse relato temos apenas

alguns elementos que estabelecem relacdes — nivel indicial
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3.8 Diario de bordo 11 — grupo 02

Nesse diario de bordo, encontramos descri¢fes de alguns momentos das atividades
desenvolvidas, principalmente das discussdes iniciais e das percepcdes sobre a acao
didatica e o desenvolvimento dessa pesquisa, porém as atividades realizadas nas Unidades
Escolares ndo foram relatadas. A esse respeito, apenas encontramos uma frase indicativa
que essa atividade encontra-se no relatorio de pesquisa.

Como o ensino de ciéncias € globalizado, as aulas também deve ser assim, deve-se ter
cuidado na hora de avaliar respostas e resultados das atividades realizadas em classe,
pensar no aluno (e sua realidade) e como mobiliza-lo, assim podemos avaliar melhor.

As escolas escolhidas eram completamente distintas: uma era totalmente desorganizada,
alunos barulhentos (E. M.); a outra era limpa, quieta e organizada (C. C.)

Aplicamos a atividade nas duas escolas e os resultados estdo no relatorio.

N&o pretendo seguir a carreira de professora, mas ter o titulo de licenciatura é bom para
ter uma op¢do a mais de trabalho, ja que é muito dificil encontrar um emprego para
bidlogo.

Nossas discussdes e a aplicacdo da atividade comprovaram aquilo que todos sabemos:
que as escolas estdo ruins, os professores também e os alunos desinteressados. Essa
realidade precisa mudar, ainda bem que temos pessoas na sala que querem dar aula e
puderam aproveitar essa atividade.

Sintese de significagdo — Demonstram preocupacdo com a necessidade de um ensino
globalizado; percepcdo das diferentes realidades nas escolas visitadas; apenas

observacao da realidade sem reflexdo e modificacdo de sua postura.

Esse graduando demonstrou a necessidade de um ensino globalizado e a influéncia
do contexto para um ensino efetivo, porém, em suas frases finais, ndo observamos
nenhuma mudancga de postura. A propria discussdao da atividade ndo foi realizada, ha
apenas uma indicacdo que essas discussdes estdo no relatorio de pesquisa. A descricdo s

sugere, recomenda ndo ha relagdes — nivel icbnico.
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3.9 Diario de bordo 13 — grupo 02

Nesse diario de bordo, encontramos muitas discussdes comparativas entre as duas
Unidades Escolares de aplicacdo da acdo didatica. Salientou-se, também, o

desenvolvimento dos grupos durante a atividade e o papel de cada um no processo.

Nosso trabalho teve como proposta avaliar conceitos sobre Ecologia e, especificamente,
ciclagem de nutrientes, sendo estes contetdos previamente trabalhados pelos docentes da
disciplina de Biologia.

Pode-se verificar que, no que se refere ao tempo os grupos foram automaticamente
melhorando, e nos parece que a medida que observaram o desempenho dos outros grupos
e discutiam entre si como montar sua cadeia, 0s alunos dos grupos subsequentes faziam
mais rapido a apresentacdo da atividade, de modo que o tempo de cada grupo foi
diminuindo gradativamente nas apresentacGes. Por outro lado, no que se refere a
distribuicdo de nutrientes podemos verificar que todos os grupos deixaram de colocar
materiais que representavam os nutrientes na proporgao correta.

A metodologia nas duas escolas foi a mesma, as diferengas observadas no
desenvolvimento da atividade foram: o nimero de alunos, a quantidade de grupos
formados, a organizacéo da sala, o interesse e empenho nas discussoes.

Aplicar as acOes didaticas nos fez refletir sobre a importancia da forma como
desenvolvemos a atividade, de modo que permitiu a discussdo e reflexdo por parte dos
membros do grupo. Acredito que a realizagdo dessas aulas no decorrer da disciplina
possibilitou ao grupo, e principalmente a mim, habilidades de observacéo e diagnostico
sobre o conhecimento dos alunos.

Dessa forma, a possibilidade de ir para a escola, e estar em contato com essa realidade,
me fez perceber que o estagio durante a disciplina é algo extremamente necessario para a
formacdo de licenciados em Ciéncias Biologicas. E que, justamente pelo fato de
encontrarmos alguns obstaculos em meio do trabalho (como o desinteresse por parte dos
alunos), pude perceber a grande importancia do papel do professor em conseguir fazer um
trabalho para que possamos aos poucos ir melhorando essa visdo que o aluno, e até
mesmo alguns professores, tem da escola, assim, contribuindo para a melhoria da
educacdo em nosso pais.

Sintese de significacdo — Comparacdo entre as Unidades Escolares com enfoque no
desenvolvimento das atividades pelos integrantes de cada grupo; relaciona a importancia
da reflexdo para a elaboracdo e execucdo da acdo didatica, o desenvolvimento de

habilidades, a importancia da experiéncia do estagio, o contato com a sala de aula.
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A comparacdo das distintas realidades escolares auxiliaram no desenvolvimento das
acOes didaticas. Ressalta-se a importancia da reflexdo na elaboracéo dessas atividades, bem
como, o desenvolvimento de habilidades durante a experiéncia de docéncia e o contato
com a sala de aula. Durante as discussdes apos as aplicacfes das atividades, ocorreram

representacdes simbdlicas.

3.10 Diario de bordo 15 — grupo 02

Nesse didrio de bordo também temos discussdes baseadas apenas nas percepcoes
sobre o desenvolvimento da atividade, ndo temos muitos comentarios sobre as discussoes e

reflexdes na Universidade.

Consideracdes as diferentes atividades, o curriculo escolar, a relagdo de contetdos para
elaboragdo da acéo didatica. Montamos toda a nossa aula e preparamos previamente 0s
materiais a serem utilizados (caixas, bolinhas de isopor). Aplicamos nossa primeira aula e
foi melhor do que as nossas expectativas, 0s alunos gostaram e conseguimos passar 0
conteudo. Na segunda escola percebemos que a aula ndo foi tdo “aproveitada” como na
primeira escola. Mais detalhes estao no relatorio realizado pelo grupo com as descri¢Ges
de todas as atividades.

Como considerac0es finais posso ressaltar:

Essa foi a primeira vez que dou aulas de biologia para uma sala de aula, conhecemos
superficialmente duas escolas e seus problemas. As reunides com outros grupos na
faculdade foram interessantes, pois podemos comparar nossa experiéncia com 0s outros
colegas. Porém o contato com a escola ndo foi suficiente para nossa formagdo em
licenciatura, os textos poderiam ser abordados com mais detalhes.

Sintese de significacdo — Percep¢do da importancia da observacdo da realidade escolar e
do curriculo; relato do primeiro contato com a sala de aula como professor; relaciona as
discussfes entre 0s grupos como troca de experiéncias; indicacdo que somente essas

atividades néo sdo suficientes para a formacao de professores.
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A realidade escolar e o curriculo das escolas publicas sdo requisitos necessarios
para a elaboracdo de uma acgéo didatica. Os primeiros contatos com a sala de aula puderam
ser efetivados e a troca de experiéncias foi importante passo na construcdo de todo o
conceito. Apesar de todas essas etapas, 0 graduando ainda acredita ser insuficiente a sua
formacdo, o que nos demonstra uma visualizacdo ampla do processo, uma vez que essa €
uma vertente indicado por muitos pesquisadores: a formacéo inicial, como o préprio nome
demonstra, é apenas o comego da formacé&o profissional.

Esse relato indica alguns pontos importantes sobre a acdo didatica, mas as
generalizacGes se destacam — nivel simbolico. Outro fator, que nos chama atenc¢éo, é sobre
a consideracdo do graduando que salientou ser essa a primeira experiéncia em sala de aula.
Em todos esses diarios de bordo (3.5 — 3.10), que pertencem a um mesmo grupo,
percebemos que nesse grupo alguns graduandos permaneceram em primeiridade, ficaram
somente sobre as possibilidades, outros estabeleceram relagdes indiciais e outros ainda

interacBes simbdlicas.

3.11 Diario de bordo 05 — grupo 03

Assim, como para as outras transcrigdes, salientaremos apenas 0s pontos principais

que indiguem o foco de discussdo para esse aluno.

Idéia de iniciar a aula sobre os vertebrados expondo fotos para que os alunos utilizem
seus conhecimentos prévios para aprender, junto com investigacdes dos professores-
alunos. O tema principal a ser seguido sera reproducdo. Sera trabalhada evolucéo dos
anamniotas até a auséncia da agua para a reproducéo e a placenta dos entéricos.

A seguir, pedimos para 0s alunos agruparem o0s animais de acordo com suas
caracteristicas comuns. Pedimos para que cada grupo explicasse sua metodologia
utilizada. Apenas um grupo classificou os animais em cinco classes de vertebrados. Outros
classificaram como aquaticos, voadores, herbivoros, carnivoros.

Para cada grupo, procuramos fornecer dados conflitantes para que os alunos percebessem
a dualidade que causaram como em aquaticos: peixes, tartaruga marinha e golfinho.
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Dissemos que cada um diferia em aspecto e reproducdo. Fomos indagando e buscando nos
estudantes as respostas que procuravamos, auxiliando quando necessario. Pedimos uma
pesquisa sobre uma classe de vertebrados.

Achamos interessante, para isso, causar certa duvida nos alunos, terminando a 12 aula,
num total de quatro, com a seguinte pergunta: quem nasceu primeiro o ovo ou a galinha?
Na aula seguinte, desenhamos, no quadro-negro, uma linha cronolégica, enumerada de 0
a 5. O zero € o inicio da vida. Realizamos uma aula sobre evolu¢do e imaginamos que
apenas alguns alunos estavam prestando atencdo. Ap6s os alunos terem entendido a
evolucdo dos peixes, 0s quais chamaram de nimero 1, até os mamiferos (nimero 5), uma
aluna néo entendeu quando perguntamos novamente para a sala quem veio primeiro o ovo
ou a galinha? A aluna respondeu a galinha. Para nossa surpresa todos os alunos
disseram: “Darrr...”, ou seja, estavam ouvindo o que estavamos falando, apesar de nao
demonstrarem.

A experiéncia foi valida. Apesar de a principio nao pensar em dar aula, acho importante o
contato com escolas, principalmente puablicas, antes do término da faculdade. O tema
inicial é muito interessante e ha muito que pode ser discutido a respeito.

Sintese de significacdo — Descricdo da elaboracdo e aplicacdo da aula; Relata a
preocupagdo em transmitir as informagOes durante a aula; Indicagdes do interesse do
aluno, sem estabelecer relacdo ao interesse do professor; menciona sobre o contato com

a escola ser importante para os graduandos.

Nesse relato, podemos observar uma preocupacgdo com a transmissao de contetdos,
pois as discussOes realizadas na Universidade ndo foram relatadas e todas as informagoes
transcritas nesse diario colocam o foco no interesse do aluno. Um fato contrastante é que,
no final das discussdes, ha uma indicacdo da importancia do contato com as escolas mas,
apenas uma citacdo sem o desenvolvimento de outras consideragoes.

Esse graduando permaneceu em seu nivel iconico, apenas elencando fatores,

possibilidades, sugestdes. Indicou muitos pontos mas nenhuma relacéao foi estabelecida.
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3.12 Diario de bordo 06 — grupo 03

Nesse diario de bordo também salientamos os pontos principais de discussao.
Como esta € uma analise individual das atividades de cada aluno, ressaltamos a direcao

indicada por cada aluno durante as discussoes.

Fizemos leituras partilhadas no grupo parando e discutindo e refletimos sobre montar um
panorama sobre 0 ensino de ciéncias e assim concluimos que temos que pensar, refletir e
buscar formas; quando pensamos nas aulas, como séo feitas hoje, ndo séo suficientes para
atender aos interesses dos alunos, pois a internet ndo € linear, pensar um espaco na sala
de aula integrando, investigando, usando a lousa e experimentando. Também fazer o
aluno pensar, questionar.

Com o objetivo de ir preparando os alunos para o projeto em sala de aula, os
guestionamentos sobre como e o que vou fazer na sala de aula? Iniciaram-se através da
analise dos textos.

O que temos que pensar, elencou-se alguns pontos: Em que realidade estd inserido o
aluno? Onde queremos chegar? Pensar como o professor da disciplina e o aluno da sala o
real e ndo o ideal. Refletir em como montar a nossa aula.

Foi discutido e decidido que aplicariamos o projeto em duas escolas, essas atividades
foram realizadas e sdo através das experiéncias que vamos aprendendo, isso valeu como
aprendizado.

Sintese de significacdo — Relatos das discusses realizadas na Universidade sem
relaciond-la com a acdo didatica; indica a importancia dessa experiéncia para o

aprendizado.

Na andlise anterior a respeito do diario de bordo 05, encontramos o foco de
discussdo na acao didatica. Em contraponto, nesse relato, verificamos apenas as descri¢des
das discussoes realizadas: as andlises da acdo didatica localizam-se apenas no relatorio de
pesquisa. Observamos que esse aluno apens enumerou Varios pontos nas suas discussdes

sem nenhum tipo de associacéo.
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Pelas discussdes apresentadas, esse graduando ainda cré nas atividades de docéncia
como aquisicdo de conhecimentos tedricos, relata uma série de fatores sem garantir-lhe

associaces ou significados — nivel iconico

3.13 Diario de bordo 07 — grupo 03

Buscamos indicar quais sdo os pontos fundamentais demonstrados por esse aluno
nas consideragdes em seu diario de bordo. Assim, focalizaremos as transcrigdes nas frases

que as evidenciam.

Séo citadas e explicadas cada referéncia a ser utilizada na elaboracédo do projeto que
cada grupo deveria desenvolver. Foi realizado também a divisdo dos temas entre 0s
grupos: nosso tema foi Seres Vivos a ser realizado no 3° Ano do Ensino Médio, além da
elaboracgdo das perguntas a respeito das escolas que serdo anexadas ao relatorio.
Montamos a aula com figuras de animais em um Power-point pedimos, entédo, que apos a
identificacdo de todos os animais, os alunos os agrupassem de acordo com caracteristicas
em comum, semelhangas, ou seja, apontem uma caracteristica, e enquadrem todos 0s
animais nessa categoria. Os alunos ficaram a vontade para agruparem os animais. 1sso
tomou cerca de 30 minutos, quando pedimos que cada grupo (num total de 5) explicasse a
metodologia que utilizaram para agrupar os animais.

Apenas um grupo classificou os animais em 5 classes de vertebrados. As outras respostas
foram: aquéticos, voadores, carnivoros, herbivoros.

Para cada um desses grupos, procuramos fornecer dados conflitantes para que os alunos
percebessem gque a maneira gque agrupavam ndo seria a mais correta, pois estavam
levando em conta apenas aspectos da biologia e 0 modo de vida dos animais, por exemplo,
olhando apenas o modo de vida dos animais como em aquéaticos: peixes, tartaruga
marinha e golfinho. Dissemos que cada um diferia em aspecto e reprodugdo, como
também em voadores o0s animais escolhidos foram as aves, mas morcegos também voam.
Assim, fomos indagando e buscando nos estudantes as respostas que procurédvamos,
auxiliando quando necessario. Agindo dessa maneira, deixamos claro como deveriam
selecionar os animais ndo apenas baseando-se em uma Unica caracteristica, e sim
buscando varias em comum.

Cada grupo ficou com uma classe de vertebrados e pedimos que pesquisassem sobre cada
uma delas para ser entregue na proxima aula. No geral, apenas um grupo foi
participativo, enquanto os outros ndo prestavam atencdo, com excecdo de um integrante
de cada grupo.

Acho que para diminuir o desinteresse dos alunos, deveria expor os objetivos deles, o
porque estdo na escola, trabalhar com questdes mais relevantes para os alunos deixando
de lado conceitos e conteddos.

Tenho a impressdo que quando pessoas entram na graduacdo em Biologia é porque
gostam de bicho, mato, laboratério... e ndo entram pensando em ser professor (légico que
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deve ter excecBes) e quando, em licenciatura, chega a parte de educacdo é muito
frustrante para mim, ndo consigo assimilar nada, acho que poderiamos dar aulas sem
nenhum desses embasamentos tedricos.

Sintese de significacdo — Relato da preocupacdo com o vestibular e indica ser essa a
Unica maneira de ensinar contetdos; como nao se percebe como professor, ndo entende
0 objetivo do curso de licenciatura; salienta o dominio de conteudos especificos e

renuncia ao dominio de contetdos pedagdgicos.

Nesse relato, pudemos observar que este graduando ndo se acredita professor,
apesar de cursar uma licenciatura. Por varias vezes, ele indicou sua resisténcia em atuar
como docente. Outro ponto que podemos salientar, € a importancia dada aos contetdos
especificos, indicando os pedagdgicos como desnecessarios. Essa resisténcia observada
dificulta, no graduando, o estabelecimento de relagdes. Durante todo o relato apenas elenca

menciona fatos, nivel iconico.

3.14 Diario de bordo 10 — grupo 03

Nesse diario de bordo também encontramos apenas observacdes relacionadas as
atividades finais da disciplina. Quando questionado sobre as demais discussdes que
ocorreram na Universidade e as atividades desenvolvidas em sala de aula, o aluno indicou

que estas observagdes encontravam-se no relatorio que nos foi entregue.

Em nossas aulas, tentamos abordar o tema “Evolugdo dos vertebrados”. Embora o tema
fosse considerado de facil compreensdo por parte dos alunos, propusemos aos alunos
pesquisas sobre o tema proposto. Percebemos que houve uma notével participacdo e
interesse pelo assunto quando os alunos sdo obrigados a procurar fontes de pesquisa,
salvo algumas excegoes.
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Tanto no C. C. como no E. M. pudemos notar a dificuldade por parte do professor
“entusiasmar” a sala de aula apenas com a aula tradicional. Aprendi em especial com
essa acao didatica, que é preciso evocar formas alternativas que visem a contemplar o
aprendizado. Em particular esta disciplina serviu para me mostrar que o professor deve
ser criativo e nunca deixar perder a motivacdo. Avalio como positiva a iniciativa e o
objetivo da disciplina, e acredito ter assimilado a mensagem de uma forma bastante
natural, por ser pratica, apenas deixo aqui registrado a dificuldade do grupo em certos
momentos em ter dominio total sobre a sala de aula.

Sintese de significacdo — Percepcao do interesse dos alunos por atividades de pesquisa;

Indica a dificuldade de dominio da disciplina da sala de aula.

Nesse diario de bordo, observamos que a atividade de pesquisa desenvolvida na
Unidade Escolar promoveu uma integracdo entre os graduandos e os estudantes, o que
possibilitou discussdes entre o grupo da importancia das atividades que permitam a
integracdo de alunos e professores. Porém, a falta de disciplina foi um fator relatado a
dificuldade de aplicacéo do projeto.

A categoria marcante nesse relato é a indicial, a percepcdo, as qualidades foram
mencionadas, mas as questdes relacionadas a interacdo, a desenvolvimento de atividades

gue estimulem os alunos foi um fato importante.

3.15 Diério de bordo 14 — grupo 03

Neste diario de bordo foram discutidos varios momentos da disciplina, no entanto,
nenhum ponto foi discutido com muitos detalhes. Ha citacbes de varios momentos sem

discussoes especificas de algum deles.

Tendo em vista a leitura e discussao dos textos nos foi proposto um desafio: elaborar uma
acao didatica para aplica-la em uma escola publica. Tentaremos criar objetivos para as
aulas que iremos dar. Cada referéncia a ser utilizada na elaboracdo do projeto a ser
esculpido pelo grupo foi citada e discutida. Ressaltamos, também, conhecimentos prévios
necessarios a leitura de algumas obras, como, por exemplo, filosofia.
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Divisdo dos temas entre 0os grupos: meu grupo escolheu SERES VIVOS, dado ao 3°
colegial (3?2 série do Ensino Médio)

Foram definidas as perguntas, que constardo no formulario de todos os grupos, a respeito
da escola, professore e diretores.

O tema principal a ser seguido serd reproducdo, sera trabalhada a evolucdo dos
anaminiotas até a auséncia da agua para a reproducao, e a placenta dos eutérios.
Achamos interessante, para isso, causar certa davida nos alunos terminando a 12 aula com
a seguinte pergunta: “quem nasceu primeiro, o ovo ou a galinha?”

Levamos “data show” para um “slide show”. Cerca de 70 fotos das 5 classes de
vertebrados foram mostradas, sendo que algumas delas tinham sons. As 5 Gltimas figuras
eram sobre a relacdo do meio de vida de cada classe com sua respectiva reproducao.
Cada foto, sem sequéncia taxondmica qualquer, possuia um nimero para que os alunos o
relacionassem com o nome do animal.

Os resultados obtidos séo muito similares nas duas escolas, os alunos inicialmente
demonstraram desinteresse e depois foram ficando atentos as explicagdes, a atividade de
pesquisa proposta nao foi realizada por todos os grupos.

E importante o contato com as escolas pois, saindo da faculdade provavelmente irei dar
aulas. A tematica é interessante e muito pode ser pensado a respeito. Existem maneiras de
promover o interesse e a autonomia dos alunos.

Sintese de significacdo — Relato da acdo didatica como desafio; indicacdo de objetivos e
conhecimentos previos para a elaboragdo de um plano de acéo; Indica a importancia do

contato com as escolas; e percepgdo do inicio das reflexfes (muito ainda a ser pensado).

A acdo didatica foi visualizada como um desafio para os graduandos, que
constataram a necessidade de conhecimentos prévios e conhecimento da realidade escolar
como requisitos para a acdo docente. Uma percepcao inicial da necessidade de reflexao
também foi demonstrada.

Estabelecimento de muitas relagdes, mas sem generalizagdes — nivel indicial. Este
grupo indica, salienta muitos pontos importantes durante a discussao, inclusive questfes
vinculadas a reflexao.

Todos esses diérios de bordo (3.11 — 3.15) sdo de graduandos que realizaram a
atividade em um mesmo grupo, neste caso percebemos que nenhum representante desse

grupo estabeleceu relagbes simbolicas, todas ocorreram em niveis iconicos ou indiciais.
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Essas discussOes realizadas em relagcdo a semiotica sdo apenas elementares, outras
analises podem ser realizadas sobre 0 mesmo material, portanto esse trabalho é uma das
maneiras de verificar os resultados obtidos.

Nesse primeiro momento, explanamos brevemente, algumas consideracdes sobre 0s
relatos dos graduandos e indicamos 0s niveis semidticos para posterior analise. No capitulo
posterior, indicaremos as semioses que ocorreram em cada situacdo especifica enfatizando

as cadeias associativas presentes nas construcdes signicas.
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V. A Analise da Experiéncia em Docéncia

A partir das acBGes desenvolvidas elaboramos categorias de andlise (sinteses de
significacdo) para a discussdo do desenvolvimento da presente pesquisa. Destacamos as
fases da re-construcdo da experiéncia que, segundo Dewey, sdo inerentes ao processo de
educacdo. Para o autor, a educagdo consiste num processo continuo de “reconstrucdo e
reorganiza¢do da experiéncia” pela reflexdo. (Dewey, 1978)

Podemos, por meio dessa andlise realizada, caracteriza-la em trés fases, que nédo séo
rigidas e que podem ser potencializadoras para novas re-significagces da experiéncia. Pois,
ser professor é superar-se a medida que adentramos a sala de aula e por meio da reflexéo,
reelaboramos 0s signos construidos sobre os conceitos de ensinar e aprender. Sdo elas:
percepcdo inicial sobre o que é ser professor; confronto com a realidade escolar; e a
experiéncia inicial modificada pela ac&o.

Atraveés dessas sinteses de significagdes, podemos visualizar as semioses que
ocorreram num fluxo crescente de informacdo. As discussdes a seguir apresentam marcas
discursivas para 0s niveis semidticos propostos: 0 verbo sugerir, seus sinbnimos e 0s
substantivos que indiqguem qualidade — nivel iconico — possibilidades, conjecturas,
similaridades.

O nivel indicial estabelece relagbes com o objeto, é fatual, nos indica algo existente,
assim, o verbo indicar, seus sindbnimos e substantivos indicam relagdes que caracterizam
esse nivel. Como para Peirce, as relagdes sao sempre triadicas. Nosso ultimo elo, entédo, é o

nivel simbolico, expresso no verbo representar, seus sinbnimos e os substantivos que

indiquem deducdes, conclusbes, definam esse nivel que consiste na generalizacdo

condicionante. Devemos ressaltar que para a semidtica:
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nenhum signo pertence exclusivamente a um tipo apenas. Iconicidade,
indexicalidade e simbolicidade sdo aspectos presentes em todo e qualquer
processo signico. O que ha, nos processos signicos, na realidade, é a
preponderancia de um desses aspectos sobre os outros (...). (Santaella,
2002 p. 42)

Assim, indicamos o verbo em questdo sublinhando-o e descrevendo apos a tabela

das categorias de semiose. A seguir, elaboramos duas tabelas onde relacionamos todas as

“sinteses de significagdo” obtidas a partir das atividades desenvolvidas nesse periodo de

Prética de Ensino e Estagio Supervisionado que foi objeto de investigagdo desta.

1. Andlise das discussoes realizadas coletivamente

Na primeira tabela, listamos as sinteses de significacdo das atividades realizadas

coletivamente, desde a delimitagdo do projeto, estendendo-se a aplicacdo e até as

discussoes de concluséo.

Categorias Sinteses de significacdo

1. Percepcao inicial
sobre ser professor

2. Confronto com a

realidade escolar

1.1.1.Sintese de significagdo — os alunos mencionam que 0 eixo
central do ensino é o professor; indicam as metodologias utilizadas
para a transmissdo de conceitos tedricos; aponta a postura do
professor como parte do processo.

1.1.2.Sintese de significacdo — Os alunos relacionam o desafio do
ensino e do contato com a realidade escolar; percepgdo dos sistemas
de avaliacdo relacionados ao vestibular e o papel da Escola Publica
de Ensino Medio.

1.2.1 Sintese de significacdo — Os alunos sugerem como € a
organizacdo da sala de aula, de acordo com suas experiéncias, e
quais as atividades/recursos que podem ser utilizados para o Ensino
de Ciéncias, quais as principais formas de conduzir uma aula.

1.2.2 Sintese de significacdo — Os alunos realizam uma
caracterizacdo da Unidade Escolar, apresentam percepcdo das
principais relagdes que ocorrem no ambiente escolar revelando
desapontamento com a estrutura encontrada.

1.2.3 Sintese de significacdo — Verificaram a estrutura de cada
escola e relataram discursos divergentes entre equipe gestora e



3. A experiéncia

inicial modificada

pela acdo

docentes; indicaram projetos que sdo desenvolvidos e demonstram
as concepcdes encontradas sobre pontos importantes do ambiente
escolar.

1.2.4 Sintese de significacdo — Os alunos descrevem suas percepcdes
sobre a atividade docente proposta, quais possibilidades sao
norteadoras dessa atividade, quais as provaveis atividades
desenvolvidas e o conceito em questao.

1.25 Sintese de significacho — Percepcdo das dificuldades
encontradas na elaboracdo da acdo didatica pelos graduandos;
discussdes sobre o tema de um dos grupos para esclarecer os demais
— estabelece relagdes com outros trabalhos; indicacdo da relacdo do
papel do aluno e do professor nas atividades.

1.2.6 Sintese de significacho — Representa a importancia do
planejamento da acdo didatica, da participacdo dos alunos na
producdo de atividades como parte do processo de
ensino/aprendizagem; observagdo da auséncia de neutralidade na
ciéncia.

1.2.7 Sintese de significagdo — Demonstraram as diferengas
observadas entre as Unidades Escolares na realizacdo da acéo
didatica e o que difere do observado inicialmente; ressaltam o papel
do professor no ensino/aprendizagem; primeiras percepcées a cerca
da importancia do Estagio Supervisionado na Formacéo Inicial.

1.2.8 Sintese de significagdo — Indicam as diferencas observadas
entre as Unidades Escolares na realizacdo da agdo didatica; apontam
a relevancia da postura do professor no ensino/aprendizagem;
identificam as principais dificuldades dos alunos em relacdo a
interpretacdo e compreensdo de informagdes; e fazem
questionamentos sobre o papel da avaliacdo nesse processo.

1.2.9 Sintese de significagdo — Indicam o papel da familia e suas
responsabilidades no processo educativo e na relacdo com a escola;
demonstram suas percepgOes sobre o papel do professor e a
importancia de sua mediacdo tanto para o0 processo de
ensino/aprendizagem como na organizacdo do espaco escolar.

1.2.10 Sintese de significacgdo — Demonstram a dificuldade de
utilizacdo do livro didatico nas atividades que envolviam pesquisa e
interpretacdo; indicam a importancia do planejamento de todas as
atividades; e finalizam suas discussfes sugerindo que interesse e
motivacdo sdo elementos fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem.

1.3.1 Sintese de significacdo — Grupo 01 — descreveram a
importancia da reflexdo para a construgdo de uma préatica educativa;
observaram a complexidade e diversidade encontradas nas diferentes
realidades escolares; e ressaltaram a discussao em grupos para
formacdo de conceitos e definicdes da acdo didatica como ponto
importante de formac&o, possibilitando trocas de experiéncias.

1.3.2 Sintese de significagdo — Grupo 02 — indicaram a importancia
da construcdo de conceitos cientificos; refletiram sobre a motivacdo
dos alunos e professores em relacgdo ao ensino/aprendizagem;
relataram as percepcdes sobre a dificuldade dos alunos em realizar
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pesquisas bibliograficas que necessitam de integracdo de conteddos
e da postura destes, que colocaram o professor como centro da agéo;
pouco tempo para desenvolvimento da pesquisa; ressaltaram que a
realizacdo da acdo didatica em grupos favoreceu o desenvolvimento
da proposta; reconhecimento das caracteristicas proprias de cada
Unidade Escolar

1.3.3 Sintese de significacdo — Os graduandos caracterizaram o
espaco escolar; demonstraram as divergéncias nos discursos de
professores e equipe gestora; mencionaram o desinteresse dos alunos
prejudicando a atividade docente; advertiram sobre a auséncia de
percepcao, por parte dos alunos do Ensino Médio, da importancia de
aquisicao de conhecimento.

Tabela 1 — Sinteses de significacdes — Encontros

Na primeira categoria, denominada ‘percep¢do inicial sobre ser professor’,
pudemos acompanhar os primeiros relatos dos graduandos quando questionados ‘O que é
preciso para ensinar ciéncias?’ (sintese de significacdo 1.1.1). Neles constam duas
categorias de semiose. Na primeira, com nivel iconico, os alunos apenas mencionaram o
professor como o eixo central da aprendizagem, é uma qualidade, inerente ao professor.
Quando indicaram as metodologias, direcionam o pensamento — € indicial -, porém
apontaram a postura do professor como parte do processo. Esse indicativo refere-se ao
nivel indicial.

Na sintese de significacdo 1.1.2, pudemos observar duas categorias: a primeira ao
relacionarem o desafio do estadgio com a realidade escolar, estabelecendo uma relacdo que
nos indicou uma associacdo entre a experiéncia docente e 0 conhecimento da realidade
escolar. Assim, estamos descrevendo um nivel indicial. Porém, quando descorreram sobre
os sistemas de avaliacdo (vestibular), apenas citam algumas percepcdes - nivel iconico.

Na segunda categoria ‘confronto com a realidade escolar’ os graduandos (sintese de
significacdo 1.2.1) sugerem como percebem a organizacao da sala de aula e quais 0s
métodos podem utilizar, como falamos de percepcles, sugestdes, qualidades,

possibilidades, estamos falando de uma categoria iconica.
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Na sintese de significacdo 1.2.2, os alunos visitaram as unidades escolares, portanto
época das primeiras impressoes, e passaram a estabelecer relacbes, do que viam, do que
lembravam de suas unidades escolares, e essa forma de relagdo, com a presenca de um
fato, indica nivel indicial. No mesmo paragrafo, encontramos a palavra percepcdo, pois
nesse caso, € uma ideia, uma conjectura sobre a organizacdo escolar, sobre esse aceno a
estrutura encontrada representa nivel iconico.

Na sintese de significacdo 1.2.3, as percepc¢des, vistas anteriormente sobre a
estrutura da Unidade Escolar, agora se concretizaram através das entrevistas realizadas,
revelando discursos divergentes entre a equipe gestora e professores, e ao estabelecer
relacfes entre esses discursos atingiram um nivel indicial. Nessa mesma situacao, também,
indicaram os projetos desenvolvidos na escola e como a estrutura fisica escolar (alguns
espacos) influencias. Nesse caso, temos nivel icénico, pois houve apenas citagdo dos
projetos, os alunos ndo revelaram nenhuma significagéo, ndo ha nivel relacional.

Na sintese de significacdo 1.2.4, os alunos apresentaram-se em nivel iconico, pois
todas as discussoes, todas as questdes langadas sdo meras possibilidades, ideias. Ou seja,
estamos em falando em signos abstrativos que nos sugerem indmeros caminhos, como a
atividade seré desenvolvida depende das proximas relagGes estabelecidas.

Quanto a sintese de significacdo 1.2.5, nesse momento no qual discutiamos o
segundo encontro para as discussdes da acdo didatica, o primeiro relato que encontramos
indica a dificuldade dos graduandos na elaboracdo da acdo didatica, as relagdes
estabelecidas com os outros grupos, as discussdes, ndo apenas de seu tema, mas dos
demais grupos também, ou seja, uma relacéo indicial.

Sobre as questdes relacionadas ao planejamento das acGes didaticas, acreditamos

que, na sintese de significacdo 1.2.6, os alunos chegam ao nivel simbdlico, pois
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representaram, de maneira coletiva, a importancia do planejamento das atividades para
uma acdo didatica efetiva.

As primeiras discussdes que ocorreram apos a efetivacdo das aces didaticas
demonstraram as diferencas encontradas nas duas escolas que, ao serem relacionandas com

as primeiras percepcbes que os alunos descreveram, indicam nivel indicial, pois houve

conjectura de ideias, comparacdo, constatacdo. Quando ressaltaram e indicaram o papel do
professor e do Estagio Supervisionado, os graduandos estabeleceram pontos comuns entre
as discussdes realizadas, a propria experiéncia que apresenta e até, a sua pratica, na
atividade de docéncia. Porém, ndo ocorreram generalizacbes e esses graduandos
encontraram-se em nivel indicial.

Na sintese de significacdo 1.2.8, o nivel indicial é o indicativo dessa discussao, pois
os graduandos apontaram as dificuldades dos estudantes, indicaram as diferencas posturais
entre as duas Unidades Escolares em questdo, e advertiram para a postura do professor,
todos os tragos indicativos estdo presentes. Mas, ao final das discussfes, alguns alunos
voltaram a questionar sobre a avaliagcdo nesse processo, 0 que no inicio da discusséo era
uma mera possibilidade, passou a estabelecer relagdes com a atividade que eles realizavam,
assim o que era iconico tornou-se indicial.

Nessa sintese de significagdo (1.2.9), encontramos importantes relagcdes entre o
professor e seus atributos na Unidade Escolar, ndo somente de sua media¢do no processo
de ensino/aprendizagem, mas seu papel como agente da Unidade Escolar. Isso remete-nos
ao nivel indicial.

Na ultima reunido que realizamos entre os graduandos, as discussdes representadas
na sintese de significacdo (1.2.10) demonstraram a dificuldade do aluno ao manusear o
livro didatico. Esse € um nivel indicial, pois € um fato estava ali, ndo era mera percepcao,

ainda assim, nesse mesmo nivel, indicaram a importancia do planejamento das acdes. Mas,
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mesmo depois de tantas discussdes, alguns alunos ainda sugeriram a desmotivacéo e a falta
de interesse do aluno como responsavel pelo fracasso escolar, estando, portanto, em
primeiridade, sem estabelecimento de nenhuma relagdo — nivel iconico.

Na proxima categoria, ‘a experiéncia inicial modificada pela ac¢do’, realizamos as
sinteses de significacdes através dos relatorios desenvolvidos pelos grupos. Na sintese de
significacbes 1.3.1, temos trés momentos distintos para analise: primeiro, os graduandos
descreveram a importancia da reflexdo, esse ponto indica que os alunos, ap6s a elaboracéo,
discusséo e aplicacdo da acao didatica, apontaram para uma atividade reflexiva, ou seja, as
primeiras relacdes foram estabelecidas, temos nivel indicial. No mesmo nivel, encontramos
as trocas de experiéncias entre os alunos. Nesse momento, ja ocorreram relacoes, e essas
estavam focadas na atividade realizada naquele momento, ndo ha generaliza¢es. Contudo,
guando relatam sobre a complexidade e diversidade do ambiente escolar, os graduandos
observaram essa questdo de uma forma muito abrangente, abstraindo da agdo didatica em
si, temos um nivel simbolico.

Na sintese se pesquisa 1.3.2, os graduandos indicaram a importancia na construgao
de conceitos cientificos durante a realizagdo da agdo didatica proposta e relataram as
dificuldades dos alunos em buscar informacGes em livros didaticos. Assim, buscavam
instigar os professores para que lhe indicassem o local exato da resposta, ou ainda, a
resposta correta. Nessas duas situacfes, os graduandos permaneceram em nivel indicial —
indicaram os acontecimentos e relacionaram com algumas questdes referentes a atividade.
No entanto, ao discutir sobre a motivacdo de alunos e professores chegaram a um nivel
simbolico, pois ocorreu generalizacdo. Outro ponto que podemos perceber é que esse nivel
refere-se as discussdes sobre a realizacdo da acdo didatica em grupos: as relaches

estabelecidas envolveram o grupo, os demais graduandos e a unidade escolar.
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De todas as sinteses de significacdo, apenas em (1.3.3) conseguimos observar o
estabelecimento de apenas uma relacdo, porém nenhuma generalizacdo. A relacdo
encontrada estava focada no aluno, na auséncia de percepcdo da aquisicdo de
conhecimento, da importancia do ambiente escolar. Quando discorreram sobre o espaco
escolar, apenas o caracterizaram, sem estabelecer nenhuma relacéo e sem discutir a falta de
interesse dos alunos. Também s6 indicam a problematica, mas ndo tentam buscar nenhum

tipo de solucao.

2. Analise dos relatérios — producéo textual

Nesta segunda etapa, apresentamos as transcricdes dos relatorios, atividade
realizada em grupo, na qual cada grupo reuniu as informagdes sobre sua acdo didatica,
relatando as discussoes realizadas em sala de aula, na Universidade ou na Unidade Escolar.
Esses registros foram transcritos e suas sinteses de significacdo encontram-se na tabela a

sequir:
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Relatorios Sinteses de significactes
s 2.1. Descreveram a importancia da reflex&o para a construgdo de uma
‘;' w pratica educativa; observaram a complexidade e diversidade encontradas
g nas diferentes realidades escolares; e ressaltaram a discusséo em grupos
h3 para formacdo de conceitos e definicdes da acdo didatica como ponto
N

importante de formagéo, possibilitando trocas de experiéncias.

2.2. Indicaram a importancia da construcdo de conceitos cientificos;
refletiram sobre a motivacdo dos alunos e professores em relacdo ao
ensino/aprendizagem; relataram as percepgOes sobre a dificuldade dos
alunos em realizar pesquisas bibliograficas que necessitam de integracao
de conteudos e da postura destes, que colocaram o professor como
centro da acdo; pouco tempo para desenvolvimento da pesquisa;
ressaltaram que a realizacdo da acdo didatica em grupos favoreceu o
desenvolvimento da proposta; reconhecimento das caracteristicas
proprias de cada Unidade Escolar.

Grupo 2
1°ano EM

2.3. Caracterizaram o espaco escolar; demonstraram as divergéncias nos

> : ) T .
‘3 w discursos de professores e equipe gestora; indicaram o desinteresse dos
ge alunos prejudicando a atividade docente; advertiram sobre a auséncia de
B 8?; percepcdo, por parte dos alunos do Ensino Médio, da importancia de

aquisicdo de conhecimento.

Tabela 3 — Sinteses de significacdes — relatorios

Observando a sintese de significacfes dos relatérios dos grupos, pudemos perceber
que, durante mesmo na elaboracdo, apos a aplicacdo da acdo didatica, os graduandos
tinham demarcado em seus relatos um processo crescente, como uma espiral que aumenta
em complexidade.

Na sintese de significacdo 2.1, os graduando realizaram descri¢es e observacoes
sobre o papel do professor, o que nos indica um nivel icdnico, ou seja, apenas de
percepcao. Além disso, relataram a importancia da troca de informacgdes para 0 processo
formativo, relacionando a informacéo com a formacao.

Na sintese de significagdes 2.2, os verbos ‘indicar’ e ‘relatar’ nos sugeriram nivel
icbnico; porém, temos outras marcas, tais como, ‘refletem’ e ‘ressaltam’ que nos indica
nivel simbdlico. A diferenca entre 2.1 e 2.2 é que, enquanto no primeiro ha aumento da
complexidade (movimento crescente), no segundo, a construcdo é confusa, ndo ha esse

aumento de complexidade.
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Em 2.3, a maioria das ideias propostas referia-se ao nivel icdnico, uma vez que

apenas relatam, caracterizam, emolduram o problema, mas nao fizeram parte dele. Os

graduandos descreveram, mas, nao relacionaram pontos distintos, ndo ha um movimento

espiral.

3. Anélise dos diarios de bordo — producao individual

Nesta terceira etapa, apresentamos as transcri¢des dos diarios de bordo, atividade

realizada individualmente em que cada graduando elencou as discussdes realizadas em sala

de aula, na Universidade ou na Unidade Escolar. Esses registros foram transcritos e suas

sinteses de significacdo encontram-se na tabela abaixo. Da mesma forma que no item 1,

buscamos reuni-las em seus grupos de atuacdo na acdo didatica proposta. Temos assim,

trés grandes grupos (agdo didatica desenvolvida com: 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio).

As consideracdes sobre essas sinteses de significacdo sdo elaboradas de duas

formas distintas, a primeira em relacdo as categorias de semiose — indicial, iconico e

simbolico —; e, a sequnda as convergéncias de idéias.

Diario de
bordo

Sinteses de significagdes

Ensino Médio

Grupo 1 — Acao didatica — 1° Ano do

3.1.1. Referéncias a dificuldade do professor em aceitar
questionamentos, ao desafio do estagio como promotor de mudancas,
ao estimulo ao ensino de ciéncias, ao estabelecimento de objetivos
claros para estruturacdo da acao didatica, além de enumerar problemas
e buscar solugdes; Relacionou a importancia da atividade realizada em
grupo como mecanismo facilitador das discussfes e decisbes e da
experiéncia docente.

3.1.2. Sugeriu, de maneira sucinta, suas concepcdes, indicou a
observacdo de reproducdo automatica, pelos alunos, dos conceitos que
sdo trabalhados em sala de aula; salientou importancia da discusséo
com os colegas, a necessidade de adequagdo do projeto a realidade
escolar, a falta de estimulo dos alunos; apontou pouco tempo para
elaboracdo e aplicacdo da acdo didética.

3.1.3. Indicou a influéncia que a ciéncia recebe (sociedade e
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economia). Relacdo teoria-pratica, que salientou a dicotomia presente
no ensino e durante toda experiéncia desse aluno; durante as discussoes
a importancia dessa relacdo é marcante em suas descricoes.

3.1.4. Percepcdo dos ambientes e realidades escolares diferentes nas
Unidades Escolares visitadas; relacionou a importancia do trabalho e
discussGes em grupos e a necessidade de adequacdo da acdo didatica e
preparacdo de aulas de acordo com a realidade de cada Unidade
Escolar; relatou o papel fundamental da pesquisa na agéo do professor;
importancia da experiéncia realizada.

Grupo 2 - Acdo didatica — 2° Ano do Ensino Médio

3.2.1. Indicou a preocupagdo do aluno com a formagdo do conceito
cientifico; a influéncia da sociedade na educacdo; relacionou a
mudanca de postura como algo necessario mais complicado, uma vez
que, ndo existem parametros, modelos de aula sempre expositiva ou
ainda aulas de laboratério como comprovacdo da teoria (relacdo teoria-
pratica); auséncia de visualizacdo de seu papel enquanto educador.

3.2.2. Salientou, em suas consideracOes, os desafios e as ansiedades
dos futuros professores para assumir 0os compromissos de uma sala de
aula; questionamentos sobre a funcdo da escola e sobre o espaco
escolar para o ensino; relatou a importancia de um ensino mais
investigativo e da reflexdo para a elaboracdo das acdes didaticas
planejadas.

3.2.3. Observacdo do desinteresse dos alunos e da importancia de
atividades nas Unidades Escolares.

3.2.4. Demonstrou preocupacdo com a necessidade de um ensino
globalizado; percepcéo das diferentes realidades nas escolas visitadas;
apenas observacdo da realidade sem reflexdo e modificacdo de sua
postura.

3.2.5. Comparacdo entre as Unidades Escolares com enfoque no
desenvolvimento das atividades pelos integrantes de cada grupo;
relacionou a importancia da reflexdo para a elaboracéo e execucéo da
acdo didatica, o desenvolvimento de habilidades, a importancia da
experiéncia do estagio, o contato com a sala de aula.

3.2.6. Percepcdo da importancia da observacdo da realidade escolar e
do curriculo; relatou o primeiro contato com a sala de aula como
professor; relacionou as discussdes entre 0s grupos como troca de
experiéncias; indicagdo que somente essas atividades ndo séo
suficientes para a formacéo de professores.

Grupo 3 - Acdo didatica — 3° Ano

do Ensino Médio

3.3.1. Descricdo da elaboracdo e aplicacdo da aula; Relatou a
preocupacdo em transmitir as informacgdes durante a aula; Indicacgdes
do interesse do aluno, sem estabelecer relacdo ao interesse do
professor; mencionou sobre o contato com a escola ser importante para
0s graduandos.

3.3.2. Relatou das discussdes realizadas na Universidade sem
relaciond-la com a acdo didatica; indicou a importancia dessa
experiéncia para o aprendizado.

3.3.3. Relatou a preocupacdo com o vestibular e indicou ser essa a
Unica maneira de ensinar conteldos; como ndo se percebe como
professor, ndo entendeu o objetivo do curso de licenciatura; salientou o
dominio de contetdos especificos e renunciou ao dominio de
contetidos pedagdgicos.
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3.3.4. Percepcdo do interesse dos alunos por atividades de pesquisa;
Indica a dificuldade de dominio da disciplina da sala de aula.

3.3.5. Relato da acdo didatica como desafio; indicacdo de objetivos e
conhecimentos prévios para a elaboracéo de um plano de a¢do; Indicou
a importancia do contato com as escolas; e percep¢do do inicio das
reflexdes (muito ainda a ser pensado).

Tabela 2 — Sinteses de significacdes — Diarios de bordo

As sinteses de significado 3.1.1 a 3.1.4 referem-se aos diarios de bordo dos
graduandos que realizaram a acdo didatica junto aos alunos do 2° Ano do Ensino Médio,
com o tema Célula. A partir dessa abordagem, julgamos mais clara e coesa a forma de
visualizar como a atividade coletiva influenciou no desenvolvimento das a¢Ges durante a
elaboracdo, aplicacdo e organizacdo dos dados para a confeccao do relatorio.

Podemos salientar, através das transcri¢des do diario de bordo, que, nesse grupo,
todos os individuos passaram pelos trés niveis de semiose. A saber, o0 primeiro, o nivel
iconico, quando sugerem, indicam, percebem, fazem referéncia. Nesse momento, apenas
colocam suas observagdes e impressdes do ambiente escolar, bem como de seus agentes. O
segundo nivel, o indicial, estabelece relaces de causalidade ao congregar as discussdes e 0
(re)conhecimento tanto do papel do professor, como da funcao da escola. O terceiro nivel,
0 simbdlico, caracteriza-se pela representacdo que os graduandos apresentam em relacdo as
suas construcdes didaticas.

Entre esses excertos, podemos também salientar a indicacdo da discussdo entre seus
pares como ponto fundamental do desenvolvimento do trabalho. Essa postura desencadeia
no futuro professor uma pro atividade no desenvolvimento de sua pratica, que o estimula a
colaborar com seus colegas para a efetivacao de um trabalho coletivo.

A importancia da experiéncia realizada também foi mencionada em trés das quatro
transcricGes, acompanhadas de questionamentos e discussdes sobre a adequacdo da

atividade a cada realidade escolar distinta.
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As sinteses de significado de 3.2.1 a 3.2.6 referem-se ao grupo que realizou a agédo
didatica com o 1° ano do Ensino Médio. Os niveis de semiose que mais caracterizaram esse
grupo sdo: iconico e indicial. O primeiro, marcado no texto através dos verbos ‘observar’,
‘perceber’, ‘demonstrar’. Nesse ponto, podemos salientar a percep¢do da Unidade Escolar
e do interesse do aluno. O segundo nivel, caracterizado por ‘indicar’, ‘salientar’,
‘demonstrar’, ‘relacionar’, esta presente na maioria dos relatos desse grupo, demonstrando
assim que as relacdes de causalidade, com enfoque em diferentes pontos, estdo bem

formadas. Apenas em um dos relatos encontramos o termo questionamento que dirige

nosso olhar para o nivel simbdlico, pois, quando se realiza questionamento, temos a
identificacdo da situacdo (iconico), o reconhecimento das varias maneiras de estuda-la
(indicial) e o questionamento (simbdlico) que sugere novas questdes.

Esse grupo indicou também a influéncia da sociedade na educacdo, o papel da
escola e de seus agentes, bem como, o comprometimento de alunos e professores para um
processo educativo.

As sinteses de significacGes 3.3.1 a 3.3.2 pertencem aos graduandos do grupo 3,
com acdo didatica no 3° Ano do Ensino Médio. Verificamos a presenga dos verbos ‘relatar’
e ‘indicar’ a cerca das atividades propostas. Assim este grupo apenas caminhou em duas
categorias: iconica (indicar) e indicial (relatar). Nesses diarios de bordos, as preocupacées
vincularam-se em descrever e indicar a atividade, tanto na Universidade como na Unidade
Escolar, além de relatar os pontos que poderiam caracterizar um possivel sucesso ou
insucesso da atividade.

Outra caracteristica desse grupo € a renuncia ao fato de serem futuros professores:
ndo reconhecem o curso como licenciatura e ndo interiorizaram o papel do professor no

processo formativo do cidadao.
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4. Considerac0es gerais

Podemos perceber que os alunos apresentam, no inicio do processo de investigacao,
uma idéia de ensino centralizada na figura do professor. Esse modelo idealizado, oriundo
das experiéncias vivenciadas ao longo de suas escolaridades, ndo conseguiu ser
minimamente relativizado, por meio das disciplinas pedagdgicas que cursaram durante a
formacéo inicial. Corroborando com essa percepgéo inicial, temos o trabalho de Zuanon e
Diniz (2004) que indica o predominio de um carater informativo, com predominio de aulas
expositivas no Ensino de Biologia.

Os graduandos entendem o periodo de Estagio Supervisionado como um momento
de enfrentamento com a realidade escolar e sdo criticos em relagdo ao papel do Ensino
Médio durante a formacéo basica.

Diante do questionamento sobre a organizacdo das aulas, as experiéncias ja
vivenciadas pelos graduandos foram evidenciadas, todos os pressupostos citados indicam
um ensino baseado na transmissdo de conhecimentos, centrado no professor. Essa
percepcdo inicial é demonstrada no trabalho de Longuini e Nardi (2004) que relatam como
professores iniciantes tendem a assumir as posturas metodoldgicas adquiridas durante seu
periodo como aluno, na educacgéo bésica e superior.

No primeiro contato com a Unidade Escolar, os graduandos relataram o
desapontamento com a estrutura encontrada, indicando uma visdo idealizada do processo
de ensino e do ambiente institucional da escola. Outro ponto salientado foi o discurso
divergente entre docentes e equipe gestoras nas Unidades Escolares visitadas. Nesse
sentido, podemos indicar Sacristan (2002) que conduz uma critica as pesquisas sobre
formacdo de professores que idealizam os problemas de investigacdo e salienta a

divergéncia entre a Escola e a Universidade.
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Apbs o reconhecimento das Unidades Escolares em questdo, as primeiras
discussbes sobre as acOes didaticas ocorreram e as primeiras percepcdes sobre a acao
docente foram relatadas, as idéias sobre uma atividade integradora comecaram a surgir, e
0s pressupostos norteadores foram indicados.

Nesse sentido, as acdes didaticas comecaram a ser elaboradas e as percepg¢des sobre
as dificuldades na elaboracédo desse processo foram evidenciadas. Nesse momento ocorreu
também o reconhecimento do papel do aluno e do professor nessa atividade, assim,
podemos citar Charlot (2002) que nos sugere que, para uma formagéo docente, precisamos
ter uma definicdo da agdo docente, tanto com relacdo ao saber, como na relagdo com a
escola. Nesse sentido, o primeiro relato alusivo a agdo de professores e alunos indicam
inicio do processo de formacdo docente.

A visualizagdo da importancia do planejamento da atividade frente & realidade
escolar foi outro ponto demarcado nos relatos. Nesse momento, os graduandos salientaram
a necessidade de participacdo dos alunos (ensino médio) nas agdes didaticas para uma
possivel efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem. Charlot (2002) demonstra em
seu artigo que o papel do professor ndo é ensinar, mas fazer o aluno aprender. Nessas
discuss@es, percebemos um inicio desse principio norteador.

Apb6s as primeiras atividades na Unidade Escolar, os alunos descrevem as
diferencas observadas entre o primeiro contato e as primeiras atividades da acéo didatica e
indicam a importancia do Estagio Supervisionado para compreensdo dessa realidade.
Contextualizando esse relato, podemos citar Pimenta (2002) que indica um caminho entre
0 planejamento-acdo-revisao para a formacdo de um professor reflexivo, portanto podemos
salientar um primeiro esbo¢o por esse caminho entre os graduandos.

Na continuidade das acdes didaticas, outros pontos importantes evidenciaram-se,

tais como: a postura do professor no processo de ensino e aprendizagem; as dificuldades
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dos alunos em procedimentos que envolvam interpretacfes e compreensao de informacdes
e, principalmente, os graduandos suscitam questionamentos sobre a avaliacdo. Zeichner
(1993) indica alguns obstaculos a formacgéo de um profissional reflexivo e um deles refere-
se a abordagem individualista, preocupacdo com fracassos individuais, nessa discussdo
temos um indicio de que este obstaculo foi transposto.

Além da importancia do papel do professor nos processos de ensino/aprendizagem,
0s graduandos demonstraram uma preocupac¢do com o papel da familia, bem como, suas
responsabilidades junto aos estudantes. Salientam que a familia é peca fundamental para a
interacdo do aluno com a escola.

Diante de tantos fatos, durante uma das reunides que envolveram todos os sujeitos
da pesquisa, retomamos alguns dos conceitos ja relatados e salientamos novas concepgdes
sobre 0 ensino. Nesse ponto, 0s graduandos retomaram a importancia do planejamento das
atividades e acrescentaram que estas devem estar vinculadas ao contexto escolar, além
disso, indicaram a dificuldade de utilizag&o do livro didatico para pesquisa e apreensdo de
conceitos e sugeriram que interesse e motivacdo sdo elementos fundamentais no processo
de ensino/aprendizagem. Caldeira e Bastos (2010) indicam a importancia do estimulo, ao
graduando, de debates, reflexdes, investigacoes, analise de situacfes praticas, entre outros,
na sua formacdo inicial. Essas discussdes realizadas propuseram o interesse e a motivagao
dos alunos como pontos imprescindiveis na pratica educativa.

Para concluirmos essa etapa de analise das sinteses de significacbes, pudemos
expor as discussdes finais desse processo. Os graduandos descreveram a importancia da
reflexdo durante a elaboracdo e aplicacdo da acdo didatica diante da complexidade e
diversidade encontrada nas Unidades Escolares, e a relevancia da formacdo de conceitos

cientificos foi outro assunto proposto nas discusses. Além desses assuntos, a motivacao
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de alunos e professores relacionada ao processo de ensino/aprendizagem também foi
proposta durante as discussdes.

Porém a discussdo mais abrangente e acentuada referiu-se a realizacdo da acao
didatica em grupos, que favoreceu a troca de experiéncias entre os graduandos, a reflexdo
das atividades, e possibilitou uma visdo mais abrangente do processo. Corroborando com
esse fato, Zeichner (1993) indica que a discussdo em grupos, entre pares, possibilita
maiores chances de aprender e desenvolver a sua profissdo docente resgatando para a
andlise e discussdo a propria acdo do professor. Nesse mesmo enfoque, podemos citar
Pimenta (2002) que demonstra a reflexdo como exercicio de docéncia e na formacao inicial

é o inicio do exercicio profissional em condicdes concretas.
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V1. Conclustes

A relevancia da formacao inicial de professores é indiscutivel, uma vez que, é nesse
momento que 0s estudantes dos cursos de Licenciatura terdo seu primeiro contato com as
questdes relativas a sala de aula. Nesse sentido, é de fundamental importancia que os
professores responsaveis pelas disciplinas voltadas para a area pedagogica desenvolvam
acOes que aproximem o licenciando da Unidade Escolar Basica, ndo em seu papel de
aluno, onde esteve durante aproximadamente doze anos de sua vivéncia escolar, mas
criando situacOes para que esse aluno transponha essa barreira e possa vivenciar e
reconhecer seu papel de educador.

Os cursos de formacao de professores apresentam, a partir de sua constituicdo, uma
grande dicotomia entre a teoria e pratica. Ha algumas décadas, julgava-se que um professor
com um bom repertorio tedrico, com dominio dos contelidos académicos, das ciéncias
puras, seria um excelente professor. Na verdade, as preocupacbes com a formagao
profissional dos professores somente efetivaram-se no Brasil na década de 30 e, mesmo
assim, com um carater extremamente dicotdmico: os bacharéis poderiam cursar apenas
mais um ano do ‘curso de didatica’ e tornarem-se professores. Outras leis e/ou decretos
foram formulados com o intuito de legitimar a funcdo do professor e atender a crescente
demanda desses profissionais.

Com a expansao da Escola Publica e Particular e a garantia de acesso a educacao
para todos, muitas pesquisas surgiram para averiguar o processo de ensino/aprendizagem
nessa nova realidade. O reconhecimento de falhas nesse processo formativo dicotémico, a
investigacdo e explicacdo dessas falhas, e novas metodologias buscam suprir tal
constatacdo. Porém, mudancas sdo processos graduais e, para que estes possam efetivar-se

verdadeiramente, um longo caminho deve ser percorrido.
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Essa formacdo dicotbmica da Licenciatura foi sempre um ponto questionavel
durante toda nossa formacdo académica. A formacdo em um curso de Licenciatura,
acompanhada por uma rotina de ministrar aulas fez-nos questionar sobre a importancia de
discussbes que vinculassem o conhecimento académico e pedagdgico, uma vez que, essa
ndo era uma pratica comum nas Universidades.

Além disso, devemos ressaltar que, para reconhecer os anseios e dificuldades de
uma sala de aula, devemos nos inserir nela, reconhecé-la em toda a sua complexidade e
possibilidade de agéo.

Porém, outro questionamento manifestou-se: como vivenciar a sala de aula com
estudantes de um curso de Licenciatura em uma atividade que se diferencie das demais
atividades de observacdo docente e que propicie atitudes formativas que poderdo
acompanha-lo durante toda sua carreira? A resposta para esse questionamento surgiu
através do estudo da Formacdo Reflexiva de Professores, que se caracteriza por um
processo formativo de planejamento/reconhecimento, acdo e reflexdo, em um movimento
continuo, espiralado, promotor da acao.

Nesse sentido, o desenvolvimento deste trabalho focou-se nesse processo formativo
e buscou instrumentalizar os graduandos para que as atividades desenvolvidas nesse curto
periodo, e assim possam instigar uma mudanca de atitude que resultem em uma mudanca
de postura.

Ao acompanhar esses graduandos, apesar de permitir que a formacédo dos grupos de
atuacdo ocorresse por afinidade entre eles, ndo esperdvamos encontrar grupos tao distintos
entre si, uma vez que todos tinham a mesma formacao universitaria. Dentre os trés grupos
formados tinhamos um extremamente interessado, participativo, que buscava cada vez
mais informacGes, pois queriam ser professores; um segundo grupo intermediario que,

apos serem estimulados, ofereceram excelentes resultados e alguns comecaram a
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identificar-se como professores. E um terceiro grupo que, mesmo apds todas as
discussbes/acdes desenvolvidas, ndo se identificaram como professores, ndo aceitaram
sequer o fato de o curso ter disciplinas pedagodgicas. Essa variedade dos grupos resultou em
discussbes a cerca do papel do professor, da caracterizacdo da escola e do papel da
Educacdo nos dias atuais.

Muitas das discussdes aqui transcritas poderiam ser melhor exploradas mas, na
tentativa de ndo influenciar nas ideias, pensamentos e atitudes para verificar as percepgoes
dos graduandos, muito se perdeu. Outro ponto importante a ser salientado, e essa foi nossa
primeira experiéncia em docéncia no Ensino Superior, apesar de ser docente do Ensino
Regular (fundamental e médio) ha dez anos, essa nova experiéncia estava repleta de
desafios e, acreditamos, muitos ndo conseguimos transpor.

No desenvolvimento de todo esse trabalho, buscamos instigar o aluno a refletir
sobre sua a¢do, em todos 0os momentos, desde o estudo da literatura especializada, até as
discussOes nas salas da Universidade e a agdo nas Unidades Escolares Regulares.

A forma de andlise desses dados foi outro grande desafio. Todas as informacgoes
estavam relacionadas a linguagem, escrita ou oral, entdo, como saber se havia progresso?
Nesse sentido a Semidtica Peirceana favoreceu o aporte necessario para tal finalidade.
Sendo Peirce um estudioso da logica e, portanto, de toda e qualquer linguagem, a semioética
nos forneceu os subsidios necessarios para a interpretacdo desses dados. Ndo somente foi
abordada a obra de Peirce, mas também as obras de Lucia Santaella, que nos apresentou
interpretacdes pontuais sobre a vasta obra pierciana, e de Lauro F. B. Silveira, um grande
estudioso da Idgica peirceana. Buscamos, através das categorias peirceanas, 0s marcadores

textuais que nos auxiliaram na analise dos dados.
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Assim, concluimos este trabalho sabendo que nem todos os graduandos obtiveram
0 éxito esperado, mas, com certeza, a0 menos algumas percepcdes, alguns signos, mesmo

que abstrativos, ficaram presentes em todos.
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VIl — Anexos

Anexo 1 — Roteiro para caracterizacdo da Unidade Escolar

Questionario para caracterizar as escolas escolhidas para a aplicacdo do projeto
Entorno

Qual a localizacéo da escola?

A escola encontra-se em local movimentado?

A rua da escola estd bem sinalizada? Ha ronda escolar?
Como se da o acesso a escola?

Em que estado encontra-se o exterior do prédio?

Ha posto de pronto atendimento nas proximidades?

Ha algum tipo de comércio proximo?

Instalacdes

O preédio proporciona condicBes para 0 acesso de deficientes?
Como é a estrutura da escola?

Quantas salas de aula?

Quantos sanitérios? O acesso é facil? Em que condigdes estdo?

Ha biblioteca? Se sim, é frequientemente utilizada? Como ocorre o funcionamento?

H& um pétio ou uma érea de recreacdo que acomode todos os alunos?

Em que estado encontra-se a cantina?

Ha extintores e saidas de emergéncia que garantam a seguranca dos alunos?

H& laboratério de computacdo? Se sim, sdo utilizados? Quantos computadores
existem e quantos encontram-se em estado de uso? H& professores capacitadas a
auxiliarem alunos nesta tarefa?

Ha laboratério de Ciéncias? Se sim, € utilizado? Como? Em que estado se
encontra? Quais 0s recursos disponiveis no local?

Ha quadra esportiva? Se sim, em que estado de conservacdo estd? Qual a
freqiiéncia de utilizacdo?

Qual a localizacdo do espaco administrativo? Quantas salas estdo disponiveis para
ele? Quem as ocupa?

Ha sala dos professores? Qual a sua localizacdo (proxima as salas de aulas?)?

Como ¢ a iluminacdo da escola? (Natural e artificial).

Como é a disposicao dos espacos e seu aproveitamento?

Quais os recursos didaticos disponiveis? E os utilizados? Onde se encontram?

A escola disponibiliza a selecdo do lixo escolar? Como isto é feito?

Onde se localiza o portdo de entrada dos alunos? E de facil acesso?

Ha portas nas salas de aulas? Elas disponibilizam facil acesso aos alunos?

A escola é limpa? E as salas?

Qual o estado de conservacdo das salas de aula? E da lousa? E das carteiras?

Qual a disposicdo dos elementos das salas de aula? Eles proporcionam aos alunos
conforto?

A escola proporciona condigdes de temperatura favoraveis nos diferentes periodos
do ano?
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Anexo 2 - Questionario aos professores das escolas escolhidas para a aplicacdo do
projeto

Questionério aos professores das escolas escolhidas para a aplicacdo do projeto

Os professores gostam do que fazem?

Qual o tempo dedicado a preparacdo das aulas? Quais os materiais didaticos utilizados na
preparacéo das aulas e na aplicagéo destas?

Existe o HTPC (horario de trabalho pedagdgico coletivo)? Se sim, qual o tempo dedicado a
ele? Quais sdo as pautas?

Como ¢ a relacdo professor/aluno?

Quais as dificuldades e facilidades da profissao?

Como é feita a avaliacdo dos alunos? Os professores se auto-avaliam?

Ha inclusdo social na escola? Vocé se sente apto para trabalhos com alunos que tenham
necessidades especiais?

Existem projetos desenvolvidos na escola? Se sim, quais? Como sdo desenvolvidos?

Para quantas turmas vocé ministra aulas?

O numero de aula por turmas € suficiente para o cumprimento do contetido proposto?

O professor faz uso de leituras complementares?

Como ¢ feito o planejamento anual? Quando?

Anexo 3 - Questionario aos professores(as)-coordenadores(as) e diretor(a) das escolas
escolhidas para a aplicacéo do projeto

Questionério aos coordenadores e diretores das Escolas escolhidas para a aplicagdo do
projeto

Quial a clientela escolar?

Qual o nimero de alunos na escola?

Qual o nimero de funcionarios?

Qual o numero de professores?

Quais as dificuldades e conquistas da profissdo?

Como ¢ elaborado o Projeto Politico Pedag6gico?Quem participa? Ele é aplicado?
Como se lida com indisciplina na escola?

Como é a interacdo social da escola? (Diretor/professor; diretor/funcionarios;
professor/professor; professor/aluno)

Como funciona a selecédo para as salas de aula?

Existe Associacao de Pais e Mestres (APM)? Como funciona? Qual a atuacdo da APM?
Qual a fregtiéncia de reunides de Pais e Mestres? Qual a participacdo dos pais?

Ha outros estagiarios na escola? (Anteriores e atuais).

Quial a sua visao da escola?

Vocé tem conhecimento de alunos anteriores que ingressaram na universidade?

Como é a divisdo de tarefas?
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Anexo 4 — Relatério da Acdo didatica — Grupo 1° Ano de Ensino Médio

1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como proposta abordar a questdo do ensino de ciéncias
para o ensino médio, com o objetivo de vivenciar o uso de experimentos em sala de aula ou
em laboratério, como forma de desenvolvimento profissional dos alunos de licenciatura em
biologia.

A partir do momento em que a Ciéncia e a Tecnologia foram consideradas
fundamentais para desenvolvimento da economia, da cultura e da sociedade, houve
movimento de transformacéo no ensino de Ciéncias em todos 0s niveis, ganhando cada vez
maior importancia (Davis e Oliveira, 1994).

Ao pensarmos o0 ensino de ciéncia nos remetemos a necessidade de discutirmos a
relacdo entre educacéo e conhecimento. Nesse sentido, de acordo com Dutra (2002), esses
conceitos sdo relacionados desde ha muito tempo de tal forma que um € base para o outro.
Para o autor o processo de educacdo dos individuos se refere a organizacdo da
aprendizagem de modo que permita a transmissao de conhecimentos.

Para o autor o “conhecimento” se refere ao resultado da aprendizagem e diz
respeito a contetdos e habilidades. Dessa maneira, a aprendizagem de informaces e
conteddos é importante para o processo de conhecer.

A busca de informag6es em fontes variadas € um procedimento importante para o
processo ensino e aprendizagem. Além de permitir ao aluno obter informacdes para a
elaboragdo de suas idéias e atitudes, contribui para o desenvolvimento da autonomia
pessoal com relagdo a obtencdo do conhecimento.

Ainda falando da relagédo conhecimento aprendizagem Dutra (2002) aponta que
uma teoria do conhecimento é ao mesmo tempo uma teoria da investigacao e uma teoria
da aprendizagem. As teorias dizem respeito a uma forma especifica da acdo humana no
mundo. Dessa maneira funcionam como um instrumento de transformacdo da natureza e da
sociedade. E a educacdo nos permite adquirir habilidades para utilizar esse instrumento.

Um dos aspectos considerados importantes para o ensino de ciéncias na educacao
basica € o experimento. Sendo assim, 0 sujeito que observa, experimenta ou I€, pdem em
acdo seus conhecimentos anteriores, interpretando as informacgdes a partir de seus proprios

referenciais.
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Por meio da convivéncia social e das atividades realizadas é que os homens criam
condigdes para o aparecimento da consciéncia, a qual se define como a capacidade humana
de distinguir entre as realidades objetivas e estaveis e aquilo que é vivido subjetivamente
pelos individuos. Na relacdo com a natureza, os homens criam cultura, refinam, cada vez
mais, as técnicas e instrumentos avancando tecnologicamente. (Davis e Oliveira, 1994)

Nesse sentido os autores citados afirmam a importancia do processo de
investigacdo e experimentacdo no processo de conhecer. A nocdo de investigacdo €
importante para pensarmos a relacdo entre conhecimento e aprendizagem e, bem como,
entre Ciéncias e Educacdo. Se o conhecimento é o resultado, por assim dizer, da
aprendizagem, esta, por sua vez, é investigacdo. Aprender é buscar solucionar problemas,
agindo de novas maneiras. “ Portanto, aventurar-se, ensaiar e errar, em um problema
inteiramente novo. Assim, ndo se aprende primeiro para depois investigar, ao contréario,
aprendemos investigando (Dutra, 2002).

A tarefa de ensinar, em nossa sociedade, esta colocada para vérias instituicdes
dentre elas a familia, a escola, a igreja, 0s meios de comunicacdo de massa, 0S movimentos
sociais. No entanto, a escola é a instituicdo social que se coloca como responsavel pela
educacdo sistematica de todos: criancgas, jovens e até adultos (Davis e Oliveira, 1994).

Todas as pessoas possuem a capacidade de observar e aprender. As
observacdes realizadas pelos alunos s6 séo conhecidas quando eles comunicam o que véem
seja por registros escritos, desenhos ou verbalizacbes. Mas observar ndo significa apenas
ver, e sim buscar e encontrar detalhes nos objetos observados, buscando aquilo que se
pretende encontrar tornando algo como apropriacdo do conhecimento.

Se quisermos que os alunos usem mais, agora e no futuro, o que aprendem sobre as
ciéncias na solucdo de problemas cotidianos, devemos dar maior importancia e significado
a solucdo de problemas na sua formac&o cientifica. Os estudos sobre a aprendizagem tém
mostrado que quanto maior a semelhanca entre a situacdo de aprendizagem e a recuperacao
do conhecimento, maior a probabilidade de que o aluno faca uso de um conhecimento
adquirido (Pozo e Crespo, SD).

A experimentagéo tem sido usada e defendida pelos professores de ciéncias
para despertar um interesse entre os alunos, em diversos niveis de escolarizagdo, sobre ao
assunto abordado. Muitos professores afirmam que o uso de experiéncias, como atividade
didatica, aumenta a capacidade de aprendizagem, pois funciona como um meio de envolver

0 aluno nos temas trabalhados (Giordan, 1999).
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Conforme este autor acima citado a experimentacdo nos permite operar no plano da
simulacdo da realidade, proporcionando um jogo entre os elementos e as relagfes presentes
nos fendmeno. E nesse palco de simulacdes que podem se formar ambientes estimuladores
para a criacdo de modelos mentais pelo sujeito, que passa a reconhecer nos modelos ora
simulados a primeira instancia de representacdo analdgica da realidade.

A Prética frequentemente é trabalhada como uma atividade em que o
professor, acompanha um protocolo ou guia de experimento, e assim procede a
demonstracdo de um fendmeno, isso é considerado uma demonstracdo. Mesmo nestas, a
participacdo do aluno pode ser ampliada quando solicitada.

Como fonte de investigacdo sobre os fendbmenos e suas transformacoes, o
experimento se torna mais importante quanto mais os alunos participam na sua confecgéo,
realizam por si mesmo as a¢des sobre os materiais e discutem os resultados.

A prética é realizada pelos alunos que participam enquanto discutem idéias
e manipulam materiais. Quando se oferece um protocolo definido ou guia de experimento
para os alunos os desafios estdo em interpretar 0 guia de experimento, organizar e
manipular os materiais, observar os resultados e compara-los com os esperados. Os
desafios dos experimentos ampliam-se quando se solicita aos alunos que construam o
experimento.

Com base nesses pressupostos acima citados, foi elaborada uma aula prética, para
ser aplicada no primeiro ano do ensino médio, em duas Escolas Estaduais no municipio de
Bauru: “Cristino Cabral” e “Ernesto Monte”. O objetivo da aula foi avaliar, por meio de
atividades praticas, os conceitos sobre Ecologia e, especificamente de ciclagem de
nutrientes, sendo que estes conteldos foram previamente trabalhados pelos docentes da
disciplina biologia. Também a atividade teve como finalidade possibilitar ao grupo de
alunos estagiarios desenvolver sua habilidades para uso de experimentos e
desenvolvimentos de aulas praticas, observando e diagnosticando o conhecimento dos

alunos.

2. MATERIAIS E METODOS
A proposta de uma atividade prética foi pensada e elaborada para o primeiro
ano do Ensino Médio e foram abordados conceitos de Ecologia e especificamente de

ciclagem de nutrientes.
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2. 1 - Materiais

- 08 caixas de papelbes, com cada uma contendo as suas identificagdes tais como:
e Carbono;

« Nitrogénio;

e Oxigénio;

e Qutras substancias;

e Produtores;

e Consumidores primarios;

e Consumidores secundarios e

e Decompositores.

- 300 bolinhas de isopor (30 mm de diametro) que, foram identificadas com o0s
nomes:

C (carbono), N, O, e X (outras substancias), sendo as quais distribuidas nas caixas
encapadas e devidamente identificadas, com 0S nomes escritos externamente para uma
visualizagdo melhor dos alunos na sala de aula (Carbono; Nitrogénio; Oxigénio e Outras
substancias); importante lembrar que, esses produtos quimicos, foram os escolhidos para

participar da ciclagem de nutrientes na nossa aula pratica.

2. 2 — Métodos

2.2.1 - Préatica:Uma sala de aula, com equivalente 40 alunos, com uma proposta de
ser formados quatro grupos, com 10 alunos;

- Cada grupo tera que realizar a atividade no tempo mais rapido possivel;

- Ap0s a atividade, cada grupo tera que explicar como chegou a solucéo;

- No final, a solucéo correta sera demonstrada pelos estagiarios e cada etapa sera
explicada pelo os mesmos.

- Durante o desenvolvimento da atividade o grupo de estagiario se dividiu com as
seguintes tarefas: animadores, que explicaram como as atividades deverias ser realizadas;

observadores que observaram e registraram o desempenho dos alunos durante a atividade.

2.2.2 - Atividade:
Os alunos serdo divididos em grupos para distribuirem os materiais que

representem as substancias e elementos envolvidos na ciclagem de nutrientes.
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Em quatro caixas foram colocadas bolinhas de isopor identificadas com
simbolos, representando as substancias que estéo livres na natureza: carbono (C), oxigénio
(0O,), Nitrogénio (N2) e outras substancias (X) que representard um conjunto de substancias
como: fésforo, potassio, célcio entre outras.

As outras quatro caixas estardo vazias e representardo 0S organismos: 0s
herbivoros (Produtores), os consumidores primarios, os consumidores secundarios e
0s decompositores.

Um grupo de cada vez tera que distribuir os materiais de forma correta e em um
periodo o mais rapido possivel, com o tempo cronometrado. Logo em seguida, 0S grupos

deverdo explicar para a classe o por qué fizeram tal sequéncia.

2.2.3 - Solucéo:
Os alunos deverdo retirar as bolinhas das caixas das substancias livres na

natureza e as colocar nas caixas dos organismos seguindo a ordem da cadeia alimentar:

produtores — consumidor primario — consumidor secundario — decompositores. Mas
também, poderdo formar teias alimentares, onde todos os produtos envolvidos na
atividade prética participardo do processo tais como: produtores — consumidor primario
— consumidor secundario — decompositores — carbono — nitrogénio — oxigénio — outras
substancias.

Todas as caixas deverdo conter as bolinhas que representam as substancias
livres na natureza. Em quantidades diferentes. Deve ser ressaltada a etapa onde o0s

nutrientes decompostos retornardo para o ambiente e tornaram substancias livres de novo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 - Escola Ernesto Monte

As atividades praticas foram ministradas pelo grupo de estagiarios, em duas aulas,
no dia 06 de novembro, das 14 horas e 40 minutos as 16 horas e 30 minutos, com um
intervalo regular da escola de 15 minutos. No inicio da aula a professora da disciplina nos
apresentou aos alunos e deixando que realizdssemos a atividade sem sua intervengdo, no
entanto permaneceu na sala o tempo todo. Consideramos interessante ressaltar o numero de
faltas dos alunos no dia da atividade. Conversando com a professora da classe, 0 himero
de alunos matriculados totalizava 42 alunos, no entanto nesse dia contdvamos com apenas

25 alunos, mas a professora afirmou que esse numero de faltas ¢ uma constante.
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Inicialmente apresentamos aos alunos o assunto que seria desenvolvido, colocando
palavras na lousa que, despertassem o interesse dos alunos pelo tema a ser trabalhado, tais
como: cadeia alimentar, teia alimentar, carbono, nitrogénio, etc; em seguida montamos
trés grupos para o desenvolvimento da atividade sendo dois com oito membros e um com
nove, explicando como fariamos a atividade pratica.

Na continuidade da aula, organizamos os materiais para o desenvolvimento das
atividades planejadas no fundo da sala de aula e disposta em circulo, as oito caixas e todas
identificadas como ja foi detalhado acima. Nesse momento foi necessario que membros do
grupo de estagio, fizessem uma explicacdo sobre o processo de ciclagem de nutrientes,
para que houvesse a possibilidade dos alunos discutirem em grupos e em seguida montar as
suas cadeias ou teias, apresentando em seguida para demais alunos. Orientamos que 0sS
grupos trabalhassem da seguinte maneira: cinco alunos de cada grupo fizessem a parte
pratica da atividade, colocando as bolas de isopor nas caixas e 0s outros alunos
escrevessem a cadeia alimentar em um papel. Ao executar a tarefa a maioria dos alunos se
comunicava entre si para elaborar a cadeia alimentar.

A atividade proposta previa que, os alunos classificassem 0s materiais
corretamente, em um periodo o mais rapido possivel, o qual seria cronometrado. Dessa
maneira, orientamos 0s grupos para que um de cada vez se apresentasse, enquanto 0S
demais deveriam observar. Podemos observar na tabela abaixo que houve variagédo no
tempo de execucéo da atividade.

Tabela 1: Tempo de execucéo

Grupo |1 2 3
Tempo | 2’ 55”7 2’207 1’ 34”

Verificamos que, no que se refere ao tempo 0s grupos foram automaticamente
melhorando, e nos parece que a medida que observavam o desempenho dos outros grupos
e discutiam entre si como montar sua cadeia, os alunos dos grupos subsequentes faziam
mais rapidos a apresentacdo da atividade, de modo que o tempo de cada grupo foi
diminuindo gradativamente nas apresentacdes, conforme tabela 1. Por outro lado no que se
refere a distribuicdo de nutrientes podemos verificar que todos grupos deixaram de colocar
materiais que representavam os nutrientes, conforme tabelas abaixo.

Tabela 2: Grupo 1 - distribui¢cdo dos nutrientes

Nutrientes | C N> 0o, X
Participan
Produtores 1%"% sim sim Sim nao
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Consumidores 12" | sim nao Sim sim
Consumidores 24" | sim nao Sim sim
Decompositores sim sim Sim sim

Tabela 3: Grupo 2 - distribuigdo dos nutrientes

Nutrientes | C N> 0O, X
Participan
Produtores 14"% sim nao Sim sim
Consumidores 12" | sim ndo Sim sim
Consumidores 24" | sim no Sim sim
Decompositores sim ndo Sim sim

Tabela 4: Grupo 3 - distribui¢do dos nutrientes

Nutrientes | C N2 0, X
Participan
Produtores 1% sim sim Sim sim
Consumidores 1°™* | sim ndo Sim | sim
Consumidores 2°"* | ndo nao Sim sim
Decompositores sim sim Sim nao

De acordo com os dados apresentados nas tabelas acima podemos verificar que o
nitrogénio foi o nutriente mais “esquecido” pelos grupos. Podemos levantar a hipotese de
que esse elemento (N,) em geral € associado no cotidiano com descargas elétricas. 1SS0 nos
indica que talvez os alunos ndo conseguiram aprender o conceito de que nitrogénio
atmosferico se transforma em nutrientes no solo.

Ap0s a apresentacdo dos trés grupos, explicamos o qué cada um tinha feito de certo
e errado e por fim nos fizemos a atividade do modo correto, explicando cada etapa. O
principal erro cometido pelos alunos foi que somente demonstraram cadeias e nenhum
grupo fez uma teia alimentar. Também durante a distribuicdo dos materiais os alunos o
fizeram numa quantidade equilibrada, o que demonstra que ndo compreenderam que na
montagem da cadeia alimentar ha perda de nutrientes. E ainda alguns grupos deixaram de
colocar alguns nutrientes, como observado nas tabelas acima.

Com o término da primeira aula, fizemos o intervalo de 15 minutos, e retornamos
com a explicacdo de cada ciclo de nutriente. Para isso, dividimos a lousa em 5 partes, e em
cada uma, fizemos o desenho de cada ciclo (ciclo da &gua, do oxigénio, do nitrogénio e

carbono) e uma cadeia simples e uma teia complexa, buscando relacionar com o cotidiano
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dos alunos e citando exemplos. Nesse momento, verificamos que os alunos estavam muito
atentos e prestando atengdo em nossa explicagao.

Alguns pontos podem ser destacados para avaliacdo desse momento: durante a
explicacdo percebemos a necessidade de retomarmos varios conceitos e de utilizarmos uma
linguagem bem simples, como por exemplo, “quem come quem”, e entendemos que isso
pode ter acontecido porgue o assunto ecologia foi tema discutido no inicio do ano letivo;

No final da aula, cada aluno teve que elaborar por escrito e individualmente uma
cadeia ou teia alimentar. Este material foi recolhido pelos estagiarios para avaliacdo. A
professora da turma solicitou ao grupo, que disponibilizasse a atividade escrita para notas
da disciplina.

No momento em que estdvamos saindo da sala, um grupo de alunos falou que a
aula foi diferente e “legal”, pois ndo usamos muito o quadro negro, com isso, nos indica a

importancia das aulas praticas com experimentacao nas escolas.

3.2 - Escola Cristino Cabral

Aplicamos a mesma metodologia pratica usada na escola Ernesto Monte. As
diferencas que observamos no desenvolvimento da atividade foram: o numero de alunos
era maior, estavam presentes 38 e a quantidade de grupos formados foram de quatro, com
uma distribuicdo equilibrada dos alunos; a sala de aula que inicialmente estava
“bagungada”foi organizada pela professora da disciplina em fileiras; a professora entdo nos
apresentou para a turma e iniciamos a explicagdo de como seria a atividade. Em funcgéo de
que a sala estava disposta em fileiras optamos por ndo organizar 0s grupos em circulo e
sim por fileiras. Foram feitas quatro filas, assim determinamos que cada fila seria um
grupo. Cada grupo tinha o direito de levar quatro alunos para a frente da sala para
“brincar” com as bolinhas. A escolha dos alunos que deveriam distribuir os materiais e
aqueles que deveriam anotar a cadeia nao foi discutido pelos alunos participantes do grupo.

Podemos avaliar que nesse momento da organizacdo dos grupos, o grupo de
estagiarios deveria ter pedido aos alunos que se organizassem em grupos e sentasse circulo,
pois com a disposicdo em fileiras ndo possibilitamos que os grupos discutissem durante a
realizacdo da atividade. Assim, o que ocorreu foi que alguns alunos por aproximacéo e
afinidades foram executar a tarefa.

O primeiro grupo foi o mais “bagunceiro”, pareciam considerar que a pratica era

apenas uma brincadeira. Os alunos distribuiram os materiais aleatoriamente, sem critério
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algum. Quando pedimos uma explicagdo sobre o que tinha sido feito, responderam com
sinceridade que colocaram as “bolinhas do jeito que quiseram” € 0S outros participantes
desse grupo mostrou igual desinteresse. Quando solicitada um exemplo de cadeia
alimentar, apenas uma menina se ofereceu para escrevé-la e ainda o fez sem interesse. Essa
atitude do grupo foi reprimida pelo resto da sala.

Os demais grupos trabalharam de forma diferente. Alguns membros (que estavam
sentados mais préximos) discutiram o que iriam fazer. Interessante observar que esses trés
Gltimos grupos distribuiram de forma parecida os materiais. Colocaram nutrientes em todas
as caixas, demonstrando que tanto produtores, consumidores e decompositores possuem
todas as substancias em questéo.

Em termos de quantidade o grupo 4 se destacou na distribuicdo dos materiais, pois
colocaram mais materiais na caixa dos produtores € menos nos consumidores e
decompositores, mostrando que a quantidade de substancias € maior nos produtores, e que
vai diminuindo nos consumidores, sendo menos ainda nos decompositores. Esse foi 0
padrdo adotado pelos trés grupos.

Outro dado interessante foi o uso de termos cientificos. O grupo 3, por exemplo,
usou termo “biomassa” e o grupo 4 “perda de energia” ao se referirem no processo da
cadeia alimentar, as diferencas entre os produtores, consumidores e decompositores. Como
aconteceu na outra escola os alunos também se limitaram a demonstracdo de cadeias
alimentares, ndo construindo nenhuma teia.

Apbs isso, uma breve explicacdo foi dada sobre o assunto, apontando os erros do
primeiro grupo e os acertos dos outros trés grupos. A lousa foi usada para exemplificarmos
teias e cadeias alimentares, para explicitar que a ciclagem de materiais ndo se resume as
cadeias alimentares.

A aula toda decorreu com muito tumulto, barulho, conversa e desinteresse dos
alunos, porém mesmo assim demonstraram conhecimento do contetdo.

Na segunda aula iniciamos explicando os ciclos da agua, oxigénio, carbono e
nitrogénio. Fizemos uma teia alimentar complexa na lousa e pedimos que os alunos,
individualmente, fizessem suas teias com animais diferentes. Somente a ameaca de que a

tarefa valeria nota fez com que praticamente todos os alunos realizassem a atividade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Na escola Ernesto Monte ao longo da aula, os alunos demonstraram menos
conhecimento do assunto, talvez em funcéo de terem discutido o assunto no inicio do ano,
porém ficaram silenciosos, atentos e participativos, levantando duvidas e perguntando aos
estagiarios. Ao contrario, na escola Cristino Cabral observamos um melhor desempenho,
talvez em funcéo do contato com o contetdo recentemente, no entanto houve um menor
interesse e empenho nas discussoes.

Tal fato nos sugere uma reflexdo sobre as diferengas de encaminhamentos
utilizados nas duas escolas, na escola Ernesto Monte houve explicacdo mais clara de como
deveria ser feita a atividade e a organizacdo dos alunos em grupo. Ja na escola a
organizacgdo da sala ndo propiciou a discussdo em grupo, embora observamos um melhor
desempenho, talvez em funcdo do contato com o contetdo recentemente, houve um menor
interesse e empenho nas discussodes.

Isso nos faz refletir sobre a importancia da forma como desenvolvemos a atividade,
de modo que permita mais ou menos discussdo e reflexdo por parte dos membros dos
grupos. Podemos notar que na escola em que privilegiamos esse processo comunicagao
entre os alunos e conosco, mesmo que o conteudo tivesse sido abordado em sala de aula ha
mais tempo, o interesse pelo assunto foi mais intenso e maior empenho no
desenvolvimento da atividade individual.

Nesse sentido, Pozo (S/D) nos alerta para a importancia da discussdo em grupo
como recurso que facilita a formulacdo de hipoteses explicativas. Nas palavras do autor
“(...) devemos favorecer as discussoes dos alunos entre si, permitindo que a maioria
exponha as suas idéias e ajudando o surgimento de idéias nova, inclusive contraditérias
em relacdo as anteriores.”, pois a finalidade, segundo esse autor, ndo é simplesmente
ativar conhecimentos anteriores, mas permitir que eles explicitem e reflitam sobre esses
conhecimentos quando precisarem comunicar aos outros e a si proprios. Dessa maneira,
nos parece que realmente o fato de trabalharmos com grupo, procurando facilitar a
comunicacgéo entre eles, contribuiu para que os alunos se envolvessem na realizagdo da
tarefa.

Outro fator diferenciador entre as escolas, foi que na escola Ernesto Monte ao
explicarmos a atividade, buscamos relacionar com o cotidiano e nos expressar numa

linguagem simples. Observamos que os alunos ao realizarem a atividade usaram poucos
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termos cientificos, o que dentre outros fatores pode ser também em funcdo de que os
estagiarios usaram linguagem simples, sem afirmar a importancia da linguagem cientifica.

Ao término da aula alguns alunos da escola Ernesto Monte, verbalizaram que a
aula havia sido diferente e “legal” pelo fato de ndo termos usado muito o quadro negro.

De modo geral, no que se refere aos conhecimentos prévios, percebemos que nas
duas escolas, os alunos montaram cadeias e ndo teias alimentares, ainda que na escola
Cristino Cabral tivessem tido contato com o contedo uma semana antes da realizacdo da
aula pratica. Assim nos parece que cadeia alimentar € um conhecimento prévio que 0s
alunos dominam e o conceito de teia ainda néo foi assimilado.

O fato dos alunos construirem cadeias simples e ndo complexas e grande parte dos
grupos (principalmente da escola que os alunos tiveram o contetddo no inicio do ano) nao
relacionarem a quantidade de nutrientes com 0 gasto de energia, parece nos mostrar que
esse € outro aspecto que ainda precisa ser trabalhado com esses alunos.

Na escola em que o trabalho foi desenvolvido em duas aulas garantiu uma melhor
interacdo dos estagiarios e os alunos, resultando em maior interesse e o desempenho foi
melhorando, e nos parece que os alunos fixaram melhor os contetdos/ conhecimentos
aprendidos nas aulas. Ja na escola Cristino Cabral em que as aulas foram fragmentadas

houve menor envolvimento com o conteudo trabalhado.
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Anexo 5 — Relatorio da Agédo didatica — Grupo 2° Ano de Ensino Médio

INTRODUCAO

Ensinar € uma realidade de natureza relacional, que pode ser interrogada e
pesquisada. E uma operagdo com muitas varidveis, umas pertencendo as condigBes
cognitivas e afetivas dos alunos, outras a acdo docente, aos recursos e aos métodos
utilizados, e mesmo a todo o contexto sdécio-econdémico no qual se insere. Se educar
consiste em liberar o individuo para escolher seus rumos, inventar e criar, dentro de um
projeto de vida social, vé-se que a tarefa é complicada e afeta a triplice relacdo entre quem
aprende, quem ensina e o contetdo ensinado/aprendido (CASTRO in CASTRO E
CARVALHO, 2002).

Nesse sentido a sala de aula é um espaco no qual o aluno aprende a pensar, elaborar
e expressar suas idéias e a ressignificar suas concepcfes. Também pode ser um espago
formador para o professor, aperfeicoando sua profissdo na medida em que ele considere a
pratica um objeto de analise, tendo em vista a proposicao de alternativas que qualifiquem o
ensino e melhorem a aprendizagem (GARRIDO in CASTRO E CARVALHO, 2002).

Desta forma, consideramos importante realizar pesquisas na constante busca de
praticas educativas que visam otimizar o processo de ensino-aprendizagem. Acreditamos
que para o sucesso desta relacdo, devemos ter o interesse do aluno pelo aprendizado e a

motivacao do professor em ensinar e propiciar condi¢des estimulantes para tal.

A Pratica Educativa e o Ensino de Ciéncias

Uma das justificativas mais comuns para a inclusdo das Ciéncias da Natureza como
uma parte substantiva do curriculo de Educacdo Basica em todos os paises costuma ser a
necessidade de proporcionar aos alunos uma cultura cientifica minima que lhes permita
compreender ndo somente o funcionamento do mundo natural, mas também os
envolvimentos que o avango do conhecimento cientifico e tecnologico tém para a vida
social do cidaddo comum (POZO e CRESPO apud POZO, 1998).

E para esse ensino se tornar significativo é necessario que o conteudo escolar ganhe
novas dimensdes, para incluir além da dimenséo conceitual, as dimensdes procedimentais e
atitudinais. As dimensBes conceituais se vinculam as discussbes sobre o0s aspectos

tecnoldgicos e sociais que essa ciéncia traz na modificacdo da sociedade. A dimenséo
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procedimental deixa de transmitir um conceito de ciéncia pronta e acabada, introduzindo o
conceito de aculturagdo cientifica em oposicdo a acumulacdo de conteudos cientificos. E
portanto a dimensdo atitudinal relacionada a objetivos para uma democracia e moral, que
advém da tomada de decisdes fundamentadas e criticas sobre o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico das sociedades. (CARVALHO, 2004).

O Ensino de Ciéncias, segundo Cachapuz et al pode ser analisado em
diferentes perspectivas, como, Ensino por Transmissdo, Ensino por Mudanga Conceitual,

Ensino por Descoberta e Ensino por Pesquisa.

Ensino por Transmissao
Nesta perspectiva, o aluno é visto como tabula rasa, armazenando e
reproduzindo informacdes; sendo que, o professor é o centro do processo ensino-

aprendizagem, transmitindo os conceitos para 0s alunos de modo dogmatico e impositivo.

Ensino por Mudanca Conceitual
Esta perspectiva considera que, o conhecimento é construido continuamente
pelos alunos, levando em conta seus conhecimentos previos. O professor estd no papel de

organizador de estratégias intencionais, provocadoras de conflito cognitivo.

Ensino por Descoberta
De acordo com esta perspectiva, os alunos aprendem por conta propria
qualquer contetdo cientifico, a partir da observacdo. N&o ha preocupacdo com o que 0S
conhecimentos prévios. Cabe ao professor, programar a aprendizagem de forma exaustiva,

detalhada e esclarecedora.

Ensino por Pesquisa
Na perspectiva do Ensino por Pesquisa, 0s alunos devem ser confrontados
com diversas implicagcbes sociais das Ciéncias, fazendo com que eles rompam,
definitivamente, com idéias isomorficas. A iniciativa de selegdo dos conteudos a serem
tratados, das atividades a realizar e a conduc¢édo do dialogo, que determinam a comunicagéo
na sala de aula, sdo do professor.
Sendo assim inicialmente a pesquisa se baseou na perspectiva fundamentada no
Ensino por Mudanca Conceitual para efetuar o planejamento do projeto. Porém, ha

recentes descobertas e novas idéias a respeito de perfis conceituais (MORTIMER apud



165

Bastos et al. 2002) que sugerem a coexisténcia do conceito prévio e do conceito cientifico
aprendido. De acordo com Bastos et al. (2002), € possivel encontrar exemplos, tanto de
casos em que houve mudanca conceitual como de casos em que uma nova concepcao
passou a conviver com as antigas. Além da mudanca conceitual e da formacéo de perfis, é
provavel que outros processos também sejam passiveis de estarem ocorrendo na mente do
aprendiz.

Para tanto o presente trabalho foi desenvolvido com o intento de analisar a
aplicabilidade de uma préatica educativa para constru¢cdo do conhecimento cientifico por
alunos do 2° ano do Ensino Médio em “Biologia Celular”, considerando a Biologia um
subsidio para o julgamento de questdes polémicas, que dizem respeito ao desenvolvimento,
ao aproveitamento de recursos naturais e a utilizacdo de tecnologias que implicam intensa
intervencdo humana no ambiente, cuja avaliacdo deve levar em conta a dindmica dos
ecossistemas, dos organismos, enfim, 0 modo como a natureza se comporta e a vida se
processa (PCNEM, 1998). Contudo realizamos a pesquisa em duas escolas do municipio
de Bauru, Escola Estadual Cristino Cabral (E.E.C.C.) e Escola Estadual Ernesto Monte
(E.E.E.M.), comparando a aplicagdo do método escolhido e analisando o processo ensino-
aprendizagem.

Dessa forma pretende-se com esta pratica promover um aprendizado mais eficiente
e participativo, a constru¢cdo do conhecimento, a partir de conhecimentos prévios,
desenvolver uma aula produtiva e interessante, verificar a receptividade dos alunos frente a
novos métodos de ensino que tentamos empregar; despertar o interesse pela investigacao
cientifica por meio da pesquisa em livros didaticos e atividade pratica na visualizagdo de

células ao microscopio

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada nas escolas anteriormente citadas acima foi
fundamentada numa investigagdo qualitativa pois os dados analisados foram verificados
sobre uma perspectiva em profundidade ao invés da quantidade. A presente estratégia,
portanto, é descritiva analisando os resultados obtidos em toda a sua riqueza, respeitando a
forma em que estes foram registrados (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Compreender uma prética educativa, como proposto por Zabala (1998),
situada em um contexto definido por variaveis que envolvem determinados espacos,

organizacdo social, relacBes interativas, distribuicdo do tempo e determinados usos
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didaticos foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. ~ As atividades foram
planejadas, com confeccdo de textos e questionarios, a fim de possibilitar a observacao e a
reflexdo sobre o processo.

Os textos propostos apresentavam contetdos de célula-tronco e biologia
celular, complementando o assunto que seria abordado em sala de aula. O questionario
composto por quatro questdes avaliou os conhecimentos construidos ao longo das
atividades, assim como nos forneceu importantes informacdes sobre os resultados, as
dificuldades e as falhas encontradas durante a aplicacdo da pesquisa. As perguntas
propostas no questionario eram gerais e fundamentais sobre citologia, dentre as quais:
descreva a célula e cite suas organelas, em que 6rgao esta, qual a funcdo do 6rgéao,
relacione: funcédo da célula e do érgéo.

Sendo assim a primeira escola visitada foi a “Ernesto Monte” e a segunda a
“Cristino Cabral”. Em ambas as escolas as aulas foram ministradas na segunda série do
Ensino Médio compostas, respectivamente, por 11 e 38 alunos.  As aulas iniciaram-se
com o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a respeito do que
compreendiam por célula-tronco, a partir do qual se deu uma discussdo sobre conceitos de
célula, de organelas e de diferenciacéo celular. Apés a discussdo foram entregues os textos,
os quais foram lidos e esclarecidos as possiveis duvidas.

Seguiu-se a visualizagcdo de uma lamina, previamente preparada, de tecido epitelial
da mucosa bucal, ao microscopio 6ptico, em classe. Ndo foi possivel a utilizagdo do
laboratdério das escolas, pois, na “Escola Estadual Ernesto Monte”, o mesmo ndo se
encontrava em condi¢des de uso, porém na “Escola Estadual Cristino Cabral”, o nimero de
alunos era grande e o espaco fisico do laboratorio ndo os comportava. Concomitantemente
a esta pratica, os alunos responderam o questionario por meio de uma pesquisa realizada
em livros didaticos de Biologia correspondentes ao Ensino Médio e em textos citados,

sendo que permanecemos presentes na sala de aula para esclarecer possiveis davidas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em ambas as escolas as professoras responsaveis pela disciplina nos apresentou
para a classe e iniciamos a aula expondo aos alunos o porqué da mesma e como
pretendiamos desenvolvé-la. “Para que os alunos vejam sentido no trabalho que irdo
realizar € necessario que conhecam previamente as atividades que devem desenvolver, ndo

apenas como sao, como também o motivo pelo que oram selecionadas, (...), que sintam que
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o trabalho que lhes é proposto estd ao alcance deles e que seja interessante fazé-los
(Zabala, 1998, p.96)".

Conseguinte uma discussédo foi promovida para levantarmos as concepcdes prévias
obtidas pelos alunos ao longo da sua vida escolar envolvendo o tema proposto, como por
exemplo: o que eles entendem por célula, se ha diferencas entre estas e como acreditavam
qual era o possivel formato delas.

Por meio desta diagnosticamos diferencas de conceitos entre as duas escolas. No E.
E.M. os alunos apresentavam concepg¢des proximas de um entendimento mais elaborado. O
mesmo ndo ocorreu no E.E.C.C., onde os alunos ndo tinham nocéo sobre alguns conceitos
basicos que envolvem a Biologia celular, apenas respondendo com frases aleatdrias e sem
coeréncia. Percebeu-se também falta de clareza conceitual nas respostas em ambas as
escolas, 0 que nos evidencia uma possivel falha na alfabetizacao cientifica destes alunos.

O assunto célula-tronco foi abordado, com o propésito de construir com os alunos o
conceito de diferenciagdo celular ao demonstrar que inicialmente todas as células do
organismo eram iguais e portanto foram se diferenciando com o desenvolvimento
embrionario. Constatamos que esse assunto por ser um tema atual e bastante explorado
pela midia, os alunos se mostraram mais interessados levantando questdes sobre ética,
procedimentos para desenvolver cultura celular, clonagem terapéutica e a propria
diferenciacdo das células.

A prética do microscopio teve como intengdo ndo somente aproximar os alunos de
uma visualizagéo real da célula e de suas reais dimensdes, mas também motivar o processo
de aprendizagem permitindo a saida dos esquemas fixos presentes no livro didaticos e
estimulando os sentidos. Os alunos da E.E.E.M. se mostraram muito interessados em
visualizar a Lamina ao contrario da E.E.C.C. que por sua vez ndo se sentiram estimulados
a realizar a pratica.

Com a aplicacdo do questionario percebemos uma grande dificuldade por parte dos
alunos em pesquisar os livros, elaborar respostas coerentes, interpretar as questdes e fazer
uma conex&o entre as informagdes fornecidas pela aula, pelos livros e pelos textos.

Contudo observou-se que os alunos da escola E.E.E.M. mostrou-se um melhor
desempenho, visto que a classe era composta por poucos alunos, apenas 11, o que facilitou
a manutencdo da disciplina e a constante atencdo de praticamente todos. Houve também
nesta turma demonstracOes de interesse, pela maior parte da classe, em todas as etapas.
Sendo que estes discutiram o tema, questionaram, mostraram-se motivados pela préatica do

microscopio e realizaram a pesquisa.
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Na escola E.E.C.C. ndo foi possivel alcancar a expectativa esperada, pois, ao
contrario, do E.E.E.M., a apenas uma minoria interessou-se pelas aulas. Deram pouca
atencdo a pratica, sendo que somente metade da classe realizou-a. Os alunos apresentaram
maior dificuldade em realizar pesquisas nos livros, interpretar as perguntas formuladas no
questionario. E pelo nimero de alunos, tivemos dificuldades em manter a disciplina e a

atencdo de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar a pratica educativa uma constante busca em proporcionar motivagao
para que o processo de ensino-aprendizado se torne efetivo a presente pesquisa realizou um
estudo comparativo nas escolas estaduais do municipio de Bauru em alunos do segundo
ano do Ensino Médio.

Nas escolas pesquisadas, portanto, observou-se que houve uma constru¢do do
conhecimento por alguns alunos, embasados em sua participacdo na discussao e avaliacdo
dos questionarios. Em geral apresentavam concepcdes de senso comum sobre a disciplina,
porém com o decorrer da pratica percebeu-se um salto qualitativo nas suas concepgdes
aproximando-os dos conhecimentos cientificos.

Também foi verificado que a maioria dos alunos apresentam dificuldades e
consequentemente pouco interesse em aprender ou pesquisar. Tém pouca intimidade com
este tipo de aula e com pesquisas em livros didaticos, uma vez que 0 governo ndo o0s
disponibiliza para o Ensino Médio. Habituaram-se com o ensino tradicional no qual o
professor se coloca como centro do processo ensino x aprendizagem e ndo o aluno, e isso
ndo foi possivel ser solucionado a curto prazo. Ndo sdo estimulados, também, a
responderem perguntas que exijam raciocinio. Contudo quando discordam de alguma
questdo levantada, ndo fundamentam suas respostas com clareza conceitual.

A pesquisa foi realizada em tempo reduzido e ocupando tempo de aula de
outros professores, que j& tinham seu conteldo programatico. As expectativas em relagdo
aos resultados talvez fossem diferentes se a presente pesquisa fosse realizada em outra
época do ano letivo, sendo que era época de prova e final de semestre em ambas as escolas.

O fato das aulas serem ministradas por um grupo de alunos foi um elemento,
considerado por nos, facilitador no desenvolvimento do projeto, levando-se em

consideracéo a divisdo de tarefas e a troca do conhecimento entre todos.
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Por fim, mas ndo menos importante, ha possibilidade de se conhecer
diferentes escolas e, a partir de entdo, elaborar um projeto diferente para cada uma delas,
pois apresentam caracteristicas proprias. Segundo Penin (in CASTRO e CARVALHO,
2002), as pesquisas mais recentes mostram a impossibilidade de se referir as escolas de
forma generalizada: ndo existe a escola publica, mas sim, uma determinada, que, entre suas

caracteristicas, também é publica; cada escola serd sempre Unica.
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Anexo 6 — Relatdrio da Acdo didatica — Grupo 3° Ano de Ensino Médio

Introducdo e objetivo

A palavra reforma é definida como uma iniciativa do Estado que estabelece
objetivos e critérios claros e ambiciosos (TIMPANE e WHITE, 1998). Na medida em que
a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no desenvolvimento
econdmico, cultural e social, o ensino das ciéncias em todos os niveis foi também
crescendo de importancia, sendo objetivo de inimeros movimentos de transformacao do
ensino (KRASILCHIK, 2000).

Sem ddavida o trabalho pratico e, em particular, as atividades de laboratério,
constituem um acontecimento diferencial proprio do ensino de ciéncias (LOCK, 1988). A
maioria das pesquisas que visam avaliar a efetividade do trabalho prético no ensino das
ciéncias ndo tem mostrado resultados conclusivos, e o papel que ele tem ocupado nos
curriculos de ciéncias no decorrer de nosso século tem sido alvo de controvérsias
(MAYER, 1986). Além disso, pesquisas que tentam comprovar a eficiéncia das aulas
laboratoriais, em muitos casos, concluem que os alunos obtiveram pouco, se algum,
beneficio do trabalho prético realizado (CLACKSON e WRIGHT, 1992).

Assim, o objetivo do presente estudo é averiguar se aulas laboratoriais ministradas
de maneira ndo tradicionais podem contribuir na melhora do ensino de ciéncias, na area de

biologia.

Material e Métodos

Para a realizacdo do projeto, trés escolas estaduais foram escolhidas para a
aplicacdo das aulas laboratoriais: Cristino Cabral, Ernesto Monte e Luis Zuiane. Esta
altima ndo pode ser amostrada devido a complicacBes geradas no decorrer dos contatos
para confirmacdes de visitas.

Para as duas escolas restantes, alguns questionarios, com perguntas definidas
previamente, foram preenchidos para suas caracteriza¢cbes quanto ao entorno e interior;
também foram feitas entrevistas com os professores de biologia e o diretor de cada escola
(anexo).

Os horarios disponiveis para as aulas de biologia no 3° ano do Ensino Médio no
Ernesto Monte foram as segundas-feiras, das 8:40 as 09:30 e das 09:50 as 10:40; e no
Cristino Cabral, as quartas-feiras, das 10:40 as 12:20.
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Foram definidos trés grupos para que cada um visitasse as duas escolas. O nosso
grupo escolheu o tema Seres Vivos para ser ministrado na terceira série do Ensino Médio.
Para testar uma metodologia que diferisse do tradicional método de ensino, propusemos
uma aula que pudesse ser dada dentro da sala sem, no entanto, expor a matéria na lousa.
Escolhemos trabalhar com os vertebrados pois ainda ndo haviam sido ministrados aos
alunos. Também acrescentamos uma linha evolutiva dentro do tema, de modo que tudo
fosse aliado a reproducdo de cada classe. Ao final das aulas, os alunos deveriam ser
capazes de relacionar a biologia de cada grupo animal com sua reproducao, além de saber
interpretar a dependéncia da agua para a reproducdo dos anamniota, até a total
independéncia da &gua como ambiente fisico para os mamiferos eutérios.

Decidimos mostrar aos estudantes um slide show com varias fotos (figuras) de
animais pertencentes as cinco classes dos vertebrados sem qualquer ordem predeterminada,
sendo cada imagem numerada e ausente de identificacdo. Algumas fotos possuiam 0s sons
dos animais, e as cinco ultimas figuras eram sobre a relacdo do meio de vida de cada classe
com sua respectiva reproducéo. Para isso, utilizamos um data show e um note book. Foi
pedido aos alunos anotarem o nome dos animais ao lado de seus respectivos ndmeros,
juntamente com caracteristicas que permitissem com que cada animal fosse discriminado.
Os animais considerados de dificil identificagdo foram nomeados, tais como lampréia,
Gymnophiona e Archaeopteryx.

Apbs o término do slide show, dividimos a sala em cinco grupos e pedimos que
tentassem agrupar todos 0s animais que tinham visto de acordo com suas caracteristicas em
comum. Comegamos, entdo, a perguntar para um grupo de cada vez como tinham agrupado
os animais, “jogando” com os erros para que ficassem evidentes e que aprendessem com
eles. Achamos interessante causar certa davida nos alunos terminando a segunda aula, num

total de trés, com a seguinte pergunta: “guem veio primeiro, 0 o0vo ou a galinha?”

A avaliacdo que propusemos foi, apos discutirmos os erros dos alunos, pedir que
trouxessem um texto com a biologia de cada classe, as caracteristicas que as unem em um
taxon e tentar responder a pergunta sobre o0 ovo e a galinha. Cada grupo ficaria responsavel
por uma classe de vertebrados.

A Ultima aula foi em sala, com auxilio do quadro negro para desenhar uma linha do
tempo numerada de zero a cinco, de modo que os alunos deveriam indicar qual classe
animal deveria ter surgido primeiro numa escala evolutiva. Para isso, comegamos
questionando sobre a origem da vida e fomos fornecendo dados para que os alunos

chegassem na sucessao histdrica dos vertebrados.
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Resultados

Trinta minutos foram gastos para terminarem o exercicio proposto a respeito das
figuras dos animais passadas em slide show. As respostas foram muitas, como por
exemplo: voadores, aquéticos, herbivoros e carnivoros, peixes, anfibios, répteis, aves e
mamiferos. Apenas no Cristino Cabral um Unico grupo separou 0s animais nestas Gltimas
cinco categorias. Alguns grupos em ambas as escolas até as utilizaram, mas nao
simultaneamente, intercalando mamiferos e répteis com herbivoros e carnivoros, ou
mamiferos, voadores e aquaticos.

Ao dizerem “voadores”, por exemplo, nds perguntdvamos quais animais pertenciam
ao grupo criado. A resposta sempre era “aves”. Entdo faziamos questdo de causar conflito
ao indagar onde entrariam os morcegos. Outro grupo gque os alunos propuseram foi o dos
aquaticos, onde estavam os peixes, girinos, tartarugas e cetaceos. Logo deixamos claro que
agrupar esses animais nao era 0 mais certo, pois suas caracteristicas eram nitidamente
diferentes quanto a morfologia e biologia, tendo em comum apenas o habitat.
Explicitamos, entdo, que esses agrupamentos causavam um caminho duplo, e era, portanto,
menos correto. Assim, era necessario que muitas caracteristicas em comum fossem
analisadas ao invés de apenas uma.

Para levar os alunos a resposta, fomos sempre perguntando e buscando seus
conhecimentos prévios. Eles foram percebendo aos poucos como os grupos eram formados
baseando-se em caracteres que todos possuiam, independente do ambiente onde residiam
ou de somente uma caracteristica, por mais gritante que ela fosse. Desse modo, todos
concordaram com a classificagdo mais comum: peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos.

Logo ap0s essa caracterizagdo, comegamos a passar as figuras novamente, dessa
vez uma por uma, principalmente animais que tinham causado maiores problemas na
identificacdo. Sempre perguntando aos alunos (nunca dizendo prontamente), foi possivel
que vissem as estruturas e caracteristicas mais importantes de cada classe de vertebrados.
Ficou clara a diferenga de peixes e mamiferos aquéticos, por exemplo, ou de répteis e
anfibios.

Na escola Cristino Cabral, um aluno parecia desinteressado inicialmente, escutando
musicas com fone de ouvido. No entanto, quando comecamos a fazer as perguntas dos
animais mostrando as fotografias, ele foi um dos mais participativos. Foi uma surpresa
saber posteriormente da professora responsavel pela sala que tal estudante era considerado

péssimo aluno. Certo momento perguntamos para que servia a linha lateral dos peixes, e
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ele respondeu de imediato: “tato!”, causando surpresa até mesmo de suas colegas, que
disseram: “sé se faz de burro...”

O incentivo do acerto mostrou-se importante durante as aulas, aumentando a
participacdo dos alunos. Alguns pareciam timidos para responderem as perguntas que
faziamos, mas passados alguns minutos com outros colegas respondendo certo, até mesmo
aqueles estudantes que ndo pareciam querer participar da aula falando, contribuiram com
Seus comentarios.

A aula de evolucdo para responder a pergunta do ovo e da galinha foi dada na
semana seguinte. Desenhamos na lousa uma linha do tempo numerada de maneira
equidistante de zero a cinco. Perguntando de onde provavelmente deveria ter surgido a
vida, se da &gua ou da terra, iniciamos o debate. Se o planeta é composto de % de agua,
seria mais provavel que a vida tivesse surgido na dgua. Sendo 0s peixes 0s Unicos animais
exclusivamente aquaticos, esse grupo foi o primeiro a surgir. Dessa maneira fomos
indagando quem seriam 0s animais que vieram em seguida, baseando-nos em conceitos
anteriores que demos sobre o modo de vida e reproducao de cada classe.

No Cristino Cabral, os alunos estavam dispersos no inicio da aula, mas quando
comecamos a adentrar na matéria alguns alunos puxaram suas carteiras para frente para
poderem ouvir e participar da aula. Ao término da explicacdo, de que como 0s répteis
vieram antes das aves e, portanto, 0 ovo veio antes da galinha, uma aluna ainda nao tinha

b

entendido exatamente e disse: “galinhal!?...” Para nossa surpresa, toda a sala gritou
cagoando: “drrrr!!”, ou seja, ndo apenas os alunos da frente prestavam atencao, e sim todos
da sala.

Em ambas as escolas o desinteresse pelas aulas foi muito alto. Era necessario
chamar a atencdo de muitos alunos para que a voz do professor sobressaisse. A sala ficou
mais quieta durante as apresentacdes das fotos no Cristino Cabral, enquanto no Ernesto ndo
pararam de conversar em voz bastante alta. Talvez essa diferenca possa ser por causa do
ambiente no qual foi projetado o slide show. No Ernesto foi dentro da sala, e no Cristino,
num anfiteatro. A mudanca da sala para outro lugar ao qual ndo estejam acostumados pode
ser um fatos importante para aulas laboratoriais. Também pareceram menos entretidos
ainda com a segunda semana de aula, quando nos dois colégios nossa aula utilizou a lousa
pra desenhar a linha do tempo. Por melhor que tivesse sido a intencdo de mudar o estilo de
aula, o ambiente insiste em ser um empecilho para o interesse dos alunos.

No Cristino, dos cinco grupos formados, apenas trés levaram a avaliacdo pedida,

mesmo sabendo que iria valer nota. No Ernesto, como o intervalo das nossas aulas foi de
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trés semanas devido a feriados, nenhum grupo lembrou de levar o texto avaliativo.
Perguntamos, entdo, se lembravam das caracteristicas que cada classe possuia. Os alunos
que responderam foram os mesmos que eram bastante participativos durante as aulas, e

lembraram de muitos caracteres que ensinamos.

Conclustes

As aulas fugiram do ensino tradicional e chamaram a atencdo dos alunos por se
tratarem de uma metodologia que ndo estdo acostumados. A participacdo dos estudantes
foi intensa, e a cada resposta que davam, todos podiam aprender, seja com o erro, corrigido
pelo professor, ou com o acerto. As aulas apresentaram maiores rendimento e participacéao
dos alunos haja visto que, sendo diferenciadas e tendendo ao oposto do tradicionalismo,
resultaram em um melhor aprendizado.

O ambiente de estudo das escolas deixou a desejar. Os corredores do Ernesto Monte
pareciam presidios, com portas com trancas ao invés de macanetas. Achamos que 0s
alunos devem estudar em escolas agradaveis, o contrario do que foi visto.

Consideramos a experiéncia de dar aulas em escolas publicas um verdadeiro
aprendizado, pois é possivel vivenciar como a educacdo no pais, especialmente no Estado,
se encontra. O contato com os alunos é muito importante, uma vez que, apesar do
desinteresse de muitos, é desestimulante ver que existem aqueles realmente interessados e
ansiosos para aprender, mas que, por conseqiiéncia da estrutura do ensino, ndo o
conseguem.

Também podemos definitivamente acrescentar o descaso com que os professores de
uma maneira geral séo tratados pelo Governo Federal e Estadual. Mesmo trabalhando num
ambiente onde gostam do que fazem (caso contrario ja teriam abandonado), os professores
nio se sentem valorizados e tendem a “desistir” de um ensino diferenciado, como relatado
pelas professoras.

Apreciamos os profissionais que desempenham da melhor maneira possivel seu
encargo de professores, e parabenizamos suas atitudes. Mesmo sem reconhecimento
visivel, certamente fazem parte da vida de cada aluno, os quais fatalmente se lembrarao de

seus mestres em determinada época de suas vidas.

Consideracdes finais
O desinteresse dos alunos parece néo ser recente e provavelmente vem de muitos

anos de um trabalho ndo eficiente de professores precedentes. Talvez um preparo mais
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estruturado dos mesmos faca com que, a longo prazo, 0os mestres consigam fazer com que
0s pupilos tenham maior interesse no aprendizado.

Deve-se, porém, levar em consideracdo o fato de existir rixa ou falta de
sociabilidade entre professores e diretores, como relatado nas entrevistas. Trata-se de um
dos empecilhos a um bem maior a ser atingido, o ensino dos jovens brasileiros. E preciso
uma politica que vise ao acordo de todos os professores de uma escola, pois esse trabalho
deve ser feito em conjunto, sendo inexpressivo caso realizado isoladamente.

Muitos alunos parecem ndo possuir uma visdo de longo prazo, quando sentirdo na
pela a falta de um ensino de qualidade. Eles apenas enxergam a escola como algo efémero
em suas vidas, algo que ndo fara falta. Essa é outra caracteristica que deve ser trabalhada

para que o interesse dos estudantes volte com a melhora do sistema de ensino.
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